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RESUMO

Como a Educacdo Ambiental tem sido inserida nas praticas pedagogicas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na rede municipal de Campo Grande — MS, e de que maneira a formacdo docente, 0s
documentos curriculares e os recursos disponiveis influenciam essa inser¢cdo? A Educacdo Ambiental
deve ser reconhecida como instrumento essencial para a formacéo de cidaddos criticos, conscientes,
capazes de compreender a complexidade dos problemas/desafios ambientais e perceber como esses
afetam a sociedade, o planeta. Deste modo, apresentamos a Tese Educacdo Ambiental nos Anos
Iniciais: Desafios e Praticas Docentes nas Escolas Municipais de Campo Grande — MS, construida a
partir de reflexdes desenvolvidas pela prética docente, enquanto professora e gestora escolar no
ensino fundamental, experiéncia que nos levou a constatar que a educacdo ambiental muitas vezes,
guando trabalhada, se faz de forma fragmentada, por vezes restrita a projetos pontuais, sem um
impacto transformador nas escolas municipais de Campo Grande - MS. O objetivo geral da Tese foi
investigar como a Educacdo Ambiental esta delineada nas praticas pedagégicas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental na rede municipal de Campo Grande — MS, considerando a formacédo, as
percepcdes e préticas docentes, os documentos curriculares e os desafios enfrentados nas escolas.
Constatou-se um desafio significativo quanto a integracdo da tematica ambiental na pratica dos
professores, destacando um potencial descompasso entre o interesse desses profissionais na area
ambiental e as oportunidades disponiveis para seu aprimoramento. Verificou-se que diversos fatores,
como sobrecarga de contetdos, processo de alfabetizagdo, carga horaria limitada e materiais
inadequados, entre outros, contribuem para que a educacdo ambiental seja percebida por muitos
professores apenas como uma atividade pontual, associada preferencialmente aos componentes
curriculares de Ciéncias, Historia e Geografia. E preocupante notar que, embora haja um interesse
significativo na tematica, muitos professores admitem ter apenas um conhecimento mediano e
superficial sobre as questfes ambientais. Essa disparidade entre o interesse e o0 conhecimento apontam
para uma lacuna na formagdo continuada, especialmente considerando que a maioria dos docentes
afirmaram n&o ter participado de formacéo especifica em educagdo ambiental. Foram destacadas duas
escolas que desenvolvem projetos focados em Educacdo Ambiental, nas quais ambos o0s
estabelecimentos demonstraram um compromisso com a inser¢do da educagdo ambiental no espaco
escolar. A prética do cultivo da horta escolar, associada a conceitos de sustentabilidade e nutri¢éo,
proporcionaram uma vivéncia pratica e imediata aos alunos, promovendo um impacto positivo que
ultrapassa os limites da escola. Constatou-se a necessidade da promocao de cursos de capacitacao e
incentivo aos docentes para a participacdo em programas de formagdo continuada voltados para a
Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Ensino Fundamental. Formacdo Docente



ABSTRACT

How has Environmental Education been incorporated into the pedagogical practices of the early years
of Elementary Education in the municipal school network of Campo Grande — MS, and how do
teacher training, curricular documents, and available resources influence this integration?
Environmental Education should be recognized as an essential tool for forming critical, conscious
citizens capable of understanding the complexity of environmental problems/challenges and perceive
how these affect society and the planet. Thus, we present the thesis Environmental Education in the
Early Years: Challenges and Teaching Practices in Municipal Schools of Campo Grande — MS,
constructed from reflections developed through teaching practice, both as a teacher and school
administrator in elementary education. This experience led us to observe that environmental education
is often addressed in a fragmented manner, sometimes limited to isolated projects, without a
transformative impact in the municipal schools of Campo Grande — MS. The general objective of the
thesis was to investigate how Environmental Education is outlined in the pedagogical practices of the
early years of Elementary Education in the municipal network of Campo Grande — MS, considering
teacher training, perceptions and practices, curricular documents, and the challenges faced in schools.
A significant challenge was identified regarding the integration of environmental themes into teachers'
practices, highlighting a potential mismatch between their interest in environmental issues and the
opportunities available for their development. It was found that various factors, such as content
overload, the literacy process, limited class time, and inadequate materials, among others, contribute
to environmental education being perceived by many teachers merely as an occasional activity,
preferably associated with the curricular components of Science, History, and Geography. It is
concerning to note that, although there is significant interest in the subject, many teachers admit to
having only an average and superficial knowledge of environmental issues. This disparity between
interest and knowledge points to a gap in continuing education, especially considering that most
teachers reported not having participated in specific training in environmental education. Two schools
that develop projects focused on Environmental Education were highlighted, both demonstrating a
commitment to integrating environmental education into the school environment. The practice of
cultivating a school garden, associated with concepts of sustainability and nutrition, provided students
with practical and immediate experiences, promoting a positive impact that extends beyond the
school's boundaries. The need to promote training courses and encourage teachers to participate in
continuing education programs focused on Environmental Education was identified.

Keywords: Environmental Education. Elementary Education. Teacher Training
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APRESENTACAO

Em toda a minha trajetdria escolar fui estudante da rede publica de educagdo, na
maior parte do tempo como aluna da Rede Municipal de Ensino - REME de Campo Grande-
MS cursando apenas o ensino médio na Rede Estadual de Ensino - REE do Mato Grosso do
Sul (MS). Sou pedagoga formada na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no ano de
1999, com experiéncia na Educacdo Infantil e anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.
Em complemento a formagdo anteriormente mencionada, cursei trés cursos de Pos-
Graduacdo, sendo: 1 - Especializacdo em Planejamento Educacional; 2 - Alfabetizacdo e
Letramento; 3 - Especializacdo em Gestdo Escolar, Coordenacdo e Orientacdo Pedagdgica.

No ano de 1999 iniciei minha carreira no magistério atuando na alfabetizacdo e anos
iniciais do ensino fundamental na rede particular de ensino em Campo Grande — MS. Em
2000 iniciei minha carreira docente na rede publica de ensino como professora contratada
pelo Estado de Mato Grosso do Sul, atuando na educacdo infantil com criangas de 5 anos, no
Centro de Educacao Infantil Camille Flammarion. No ano seguinte (2001), continuei como
professora contrata pelo Estado atuando no Centro de Educacdo Infantil Cordeirinhos de
Jesus com criangas de 4 anos.

Em 2002 e 2005 respectivamente, assumi concurso publico para professora dos anos
iniciais do Ensino Fundamental na Prefeitura de Campo Grande, onde atuei do primeiro ao
quarto ano (hoje quinto ano), nas escolas Pe. Heitor Castoldi, Professora Arlene Marques,
Professora Adair de Oliveira e Professor Alcidio Pimentel. Na escola Alcidio Pimentel, atuei
também como Professora Coordenadora de Tecnologias, situacdo esta, que possibilitou
experiéncia da Educacdo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental na rede municipal.

No ano de 2012 assumi a direcdo adjunta na escola Municipal Carlos Vilhalva
Cristaldo, atuando no pedagdgico na educacdo infantil, anos iniciais e finais do ensino
fundamental, e educacdo de jovens e adultos — EJA, coordenando projetos na Educacdo
Especial, Alfabetizacdo, Transito e Cidadania, Valores Humanos, Meio Ambiente, Formacéo
de Professores, Praticas Educativas, entre outros.

Em 2015, enquanto atuava como diretora adjunta, tive a oportunidade de participar
de seminarios e palestras sobre a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Essa participacdo nas discussdes sobre o curriculo, foi de grande importancia para minha
formacéo e reflexd@o sobre os rumos da educacéo nacional.

Devido a pratica em sala de aula e com essa maior reflexdo sobre o curriculo,

algumas questdes comecaram a provocar-me enquanto atuava como gestora, sabia que
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precisa implementar acdes pedagogicas que pudessem contribuir para melhorar as préaticas
dos professores com relacdo a algumas tematicas que haviam sido menos referendadas no
atual curriculo, uma delas, a questdo da educacdo ambiental, neste cenério foi possivel
implementar alguns projetos relacionados as questdes ambientais.

Atuando como diretora adjunta na escola Carlos Vilhalva Cristaldo foi possivel
implementar alguns projetos voltados para a temética ambiental em parceria com a equipe
pedagogica, 0s professores e as professoras responsaveis pelo laboratério de ciéncias, tais
como: a horta escolar, coleta seletiva de materiais reciclaveis, coleta de 6leo usado, uso
consciente de energia e agua.

No ano de 2016 recebi o convite e aceitei 0o cargo em comissdo como Diretora da
escola Municipal Elpidio Reis, onde atuei administrativamente, desenvolvendo um trabalho a
fim de promover condicbes para a melhoria do espaco fisico da escola e em consequéncia a
aprendizagem dos alunos, de maneira critica e consciente.

Na escola Elpidio Reis continuei fomentando projetos na area ambiental,
construimos em parceria com os professores de ciéncias e do laboratorio (de ciéncias) um
sistema de captacdo de agua da chuva para regar a horta escolar, implementamos a coleta
seletiva de materiais reciclaveis e coleta de oleo.

Em fevereiro de 2017, fui transferida para a direcdo da escola Padre José de
Anchieta, onde busquei uma gestdo democréatica e colaborativa com todos os meus pares.
Neste sentido foi possivel organizar e instrumentalizar uma sala de recursos nesta unidade a
fim de atender os alunos com altas habilidades, pois acredito em uma educa¢do para todos,
promovendo oportunidades de acesso e inclusdo a todos os alunos, buscando da melhor
maneira atendé-los em suas especificidades, como também implementar o processo para
atender a educacdo infantil na Unidade escolar, possibilitando assim, a ampliacdo do
atendimento oferecido.

Em 2018, devido a aprovacdo no mestrado (UEMS) fui convidada a deixar a direcédo
da escola Pe. Jose de Anchieta, pois a equipe que estava na secretaria municipal de educacao
acreditava que ndo seria possivel conciliar a direcdo da escola com o estudo no mestrado,
assim, passei a atuar como Coordenadora Pedagdgica na Escola Professora Euladlia Neto
Lessa. Como Coordenadora atuei da Educagdo Infantil ao quinto ano do Ensino Fundamental,
assessorando e acompanhando os professores em suas praticas, promovendo momentos de
estudos, formacdes e reflexdes para o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem.

No programa de Pos-Graduacdo — Mestrado Profissional da UEMS, iniciei meus

estudos na tematica: Ensino de Geografia e Formagdo Docente, defendendo a Dissertacdo
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titulada “A Geografia Regional nas Orientagcdes Curriculares e no livro didatico na Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande -MS” sendo aprovada em 15 de junho de 2020.

Ao término do Mestrado houve a possibilidade retornar & direcdo, desta vez
participando de uma eleicdo interna, sendo escolhida para atuar na dire¢do adjunta da Escola
Professora Euldlia Neto Lessa, onde exerci a funcdo de acompanhamento pedagdgico
atuando: na formacdo de professores, na aprendizagem dos alunos e no processo das aulas
remotas impostas pela pandemia que enfrentamos.

Essa experiencia adquirida durante o periodo pandémico foi fundamental para a
adaptacdo das praticas pedagdgicas as novas realidades e necessidades educacionais. O uso
de tecnologias digitais se intensificou, e os professores precisaram se reinventar para garantir
0 engajamento dos alunos, mesmo a distancia. Alem disso, a pandemia evidenciou a
importéancia da flexibilidade curricular e da formag&o continuada dos docentes, destacando a
necessidade de integrar novas metodologias, como o ensino hibrido e as ferramentas virtuais,
no processo de ensino-aprendizagem. Como resultado, a experiéncia pandémica
proporcionou reflexdes profundas sobre o papel da escola e da sociedade na garantia de uma
educacéo inclusiva e de qualidade para todos.

Enquanto atuava como diretora adjunta nesta escola surgiu a oportunidade de
participar do processo seletivo para o programa de Pds-graduacdo Doutorado em Ensino de
Ciéncias da Universidade Federal Mato Grosso do Sul, sendo aprovada no ano de 2021. Esse
marco possibilitou a ampliacdo das discussGes sobre as questdes ambientais na escola,
especialmente no curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, e o desenvolvimento de
propostas voltadas para préaticas de educacao ambiental.

A experiéncia como doutoranda e educadora permitiu-me compreender mais
profundamente as necessidades e desafios do ensino da Educacdo Ambiental e reforcou meu
compromisso com a promog¢do de uma educagdo que prepara os alunos para enfrentar os
complexos desafios socioambientais do mundo contemporaneo. Essa trajetéria tem ampliado
minha visdo sobre a importancia de formar cidaddos criticos, capazes de agir de forma
sustentavel e de contribuir ativamente para a preservacdo do meio ambiente. Além disso,
entendo que o papel do educador vai além de transmitir conhecimentos; envolve também
inspirar mudancgas de comportamento e fomentar uma consciéncia ecoldgica que perpasse as

praticas cotidianas, tanto na escola quanto na comunidade.



20

INTRODUCAO

Este estudo aborda a Educacdo Ambiental (EA) nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com foco nas escolas municipais de Campo Grande — MS. Destacando-se as
praticas pedagdgicas adotadas pelos professores. A investigacao considera, ainda, os saberes,
desafios e limitacGes enfrentadas pelos docentes, bem como o suporte oferecido pelos
documentos curriculares e pelas politicas publicas voltadas as questdes ambientais.

Como professora dos anos iniciais, foi possivel perceber que a Educacdo Ambiental
ainda é, muitas vezes, tratada de forma fragmentada e superficial por docentes e pelas
instituicdes escolares. Essa abordagem limitada pode estar relacionada a insuficiéncia na
formacéo dos professores quanto ao tema. Na pratica, observa-se que a EA frequentemente se
restringe a realizacdo de projetos pontuais, geralmente vinculados a datas comemorativas,
como o Dia da Agua ou a Semana do Meio Ambiente, sdo acdes isoladas, desvinculadas de
uma proposta pedagdgica continua e transformadora. Corroborando com essa percepcao,

Silva (2012a) destaca que:

Apesar de bem intencionados, os educadores, ao desenvolverem atividades
reconhecidas como Educacdo Ambiental, apresentam na maioria das vezes,
uma visdo fragmentada, simplista e reduzida da realidade, se apegando, por
sua vez, aos paradigmas da sociedade moderna. O problema consiste, entéo,
no fato dessa visdo simplista ser repassada ndo s6 na educagdo formal, mas
na informal também. Isso ocorre pelo simples fato de que, os professores, ao
ndo perceberem que os problemas ambientais decorrem dos conflitos entre
interesses privados e o bem coletivo, bem como, da sociedade entre a
natureza, nao questionam as causas profundas da crise ambiental,
difundindo-se nas esferas educacionais, e particularmente nas escolas
(SILVA, 2012a, p. 33)

Silva (2012a) evidencia um desafio significativo na EA, a forma como muitos
educadores, ainda que bem-intencionados, acabam reproduzindo uma visdo fragmentada e
simplista da realidade. Essa abordagem, apresenta tanto na educacdo formal quanto na
informal, muitas vezes ndo questiona as causas profundas da crise ambiental, deixando de
lado a compreenséo dos conflitos entre interesses privados e o bem coletivo, bem como da
relacdo entre sociedade e natureza.

Apesar da importancia da EA como instrumento de transformagdo social e do
reconhecimento legal de sua obrigatoriedade em todos os niveis e modalidades de ensino, sua
presenca nos anos iniciais do Ensino Fundamental ainda ocorre de forma pontual e

fragmentada. Essa realidade parece refletir algumas lacunas na formacdo dos professores,
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bem como limitacdes estruturais e curriculares que dificultam sua efetiva integracdo ao
cotidiano escolar. Nesse contexto, surge o seguinte problema de pesquisa: como a EA tem
sido inserida nas préaticas pedagdgicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas
da rede municipal de Campo Grande — MS, e de que forma a formacdo docente, 0s
documentos curriculares e os recursos disponiveis influenciam essa insercao?

Responder a essa questdo torna-se fundamental para compreender os desafios e
possibilidades que permeiam a pratica docente no que se refere a EA, especialmente em uma
etapa tdo significativa quanto os anos iniciais. Ao investigar esse cenario, pretende-se
evidenciar ndo apenas os obstaculos enfrentados pelos professores, mas também identificar
experiéncias e estratégias que possam contribuir para uma abordagem mais critica, continua e
integrada da EA nas escolas publicas.

Refletir sobre essa questdo € um passo essencial para compreender melhor o0s
caminhos possiveis, 0s entraves enfrentados e, sobretudo, para contribuir com praticas mais
conscientes e transformadoras, que fagcam da escola um espacgo de cuidado, pertencimento e
compromisso com 0 meio ambiente e com a vida.

Loureiro (2015) afirma que, a EA ultrapassa o espaco da educacdo formal, ela busca
unir a teoria a pratica, a partir do momento que considera o aluno inserido em sua realidade
na busca de solucbes aos problemas ambientais apresentados em seu espaco de vivéncia, ou
seja, uma pratica reflexiva e embasada teoricamente, envolvendo capacidade critica, dialogo
e assimilagéo de saberes.

A formacdo insuficiente/fragmentada dos professores, que contemple os fundamentos
da EA de maneira critica, interdisciplinar e contextualizada pode comprometer a capacidade
de integrar a EA as praticas pedagdgicas cotidianas, dificultando a promoc¢do de uma
aprendizagem significativa e transformadora. Diante desse contexto, esta pesquisa parte das
seguintes hipoteses:

1. A pratica fragmentada da EA esta diretamente relacionada a auséncia de uma formacao
docente sélida, tanto inicial quanto continuada, sobre o tema;

2. Essa préatica fragmentada do ensino da EA pode dificultar sua insergédo na escola;

3. Os professores ndo estdo suficientemente cientes da legislacédo brasileira que estabelece a
EA como componente indispensavel em todos os niveis e modalidades de ensino, o0 que
contribui para sua limitada aplicagéo nas escolas;

4. Fatores como o excesso de conteudos, os desafios da alfabetizacdo, a carga horaria

reduzida, a auséncia de materiais adequados, entre outros, levam muitos professores a
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considerarem a EA como uma acao pontual, secundaria ou exclusiva das areas de Ciéncias e
Geografia;

5. O Referencial Curricular da Rede Municipal de Campo Grande — MS, 0s recursos

disponiveis nas escolas e as demandas da comunidade local impactam diretamente a
integracéo efetiva da Educagdo Ambiental no cotidiano escolar.

As reflexdes apresentadas exploram aspectos essenciais relacionados a tese proposta
sobre a aplicagéo da EA como possibilidade de mudanca social nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, em Campo Grande - MS. Cada uma dessas reflex6es contribui de forma
especifica para abordar a tese, destacando tanto os desafios quanto as oportunidades para a
realizacdo efetiva da EA nas escolas municipais.

Diante dos questionamentos e reflexdes, foi proposto como objetivo geral desta
pesquisa: investigar como a Educacdo Ambiental esta delineada nas praticas pedagdgicas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de Campo Grande — MS,
considerando a formacao, as percepcdes e praticas docente, os documentos curriculares e 0s
desafios enfrentados nas escolas. Para atingir esse propoésito, foram estabelecidos objetivos
especificos, organizados de forma sequencial e logica:

e Analisar como os professores dos anos iniciais compreendem e desenvolvem a EA em
suas praticas pedagogicas.

e Investigar como o programa de formacdo continuada oferecido pela Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande - MS, tem abordado a tematica da EA, na perspectiva dos docentes.

e Contextualizar a EA no cenario brasileiro por meio da analise de documentos,
normatizagoes e regulamentacdes que norteiam sua implementacéo.

e Verificar o conhecimento dos professores sobre a legislacdo e as diretrizes nacionais
referentes a obrigatoriedade da EA na educagdo basica.

e ldentificar os principais obstaculos que dificultam a insercdo continua e significativa da
EA no cotidiano escolar, bem como reconhecer experiéncias exitosas na rede municipal de
ensino que possam servir de referéncia para o fortalecimento e aprimoramento das préaticas
pedagdgicas voltadas a EA.

e Examinar de que forma o Referencial Curricular da Rede Municipal de Campo Grande —
MS, os recursos disponiveis nas escolas e as demandas da comunidade local influenciam a
pratica da EA nos anos iniciais.

Na busca por uma educacdo mais abrangente e significativa, é primordial que as

praticas pedagogicas ndo se limitem apenas ao cumprimento de diretrizes formais, como 0s
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é essencial que tais préaticas sejam profundamente
integradas as particularidades locais, exemplificadas pelo Referencial Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande - MS, para que efetivamente correspondam as
necessidades e contextos vivenciados pelos estudantes.

A educacdo voltada para 0 Meio Ambiente ou educacdo ambiental esta prevista nos
documentos brasileiros, preconizado pela Constituicdo Federal, em seu artigo 225, inciso VI,
que institui o “direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, um bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade
o0 dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” (Brasil, 1988, p. 97).

O conceito de educacdo ambiental, como também, sua importancia no contexto
educacional foi estabelecida pela Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que a constitui como

um componente essencial e permanente para a educacao nacional:

Art. 1.° Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art. 2.° A Educagéo
Ambiental € um componente essencial e permanente da educacao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.
(BRASIL, 1999, p.1)

Assim, devemos entender que a EA ndo deve ser um elemento isolado, mas sim
integrado em todos os niveis e modalidades do sistema educacional, tanto formal quanto néo-
formal, para garantir sua abrangéncia e impacto continuo na sociedade, reconhecendo a
responsabilidade coletiva de construir uma consciéncia ambiental e capacitar individuos e
comunidades para agir de forma proativa em relacdo aos desafios ambientais.

A importancia desta pesquisa reside na sua contribuicdo para a compreensao de como
a EA pode ser efetivamente integrada no curriculo escolar, mesmo ndo havendo uma
definicdo de estratégias especificas para o ensino da EA na educacdo escolar. Além disso,
buscou-se destacar o papel dos professores como agentes de mudanca, capazes de inspirar
atitudes sustentaveis nos alunos.

Enquanto pesquisadora, professora e gestora, entendemos a EA como um processo

continuo, coletivo e permanente de formacdo que visa a construgdo de uma consciéncia
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critica sobre as questdes socioambientais, promovendo o desenvolvimento de atitudes e
valores voltados a preservacao da vida em todas as suas formas.

De acordo com Leff (2009, 2010) trata-se de uma proposta educativa que ultrapassa a
mera transmissdo de conteldos sobre o meio ambiente, pois busca ultrapassa dimensdes
éticas, politicas, culturais e econdmicas, articulando saberes interdisciplinares e praticas
pedagdgicas transformadoras.

Autores como Guimardes (2004) e Carvalho (2012) defendem que a EA deve
promover a problematizacao da realidade e a participacéo ativa dos sujeitos na construcao de
alternativas sustentaveis, superando abordagens reducionistas, tecnicistas ou voltadas apenas
a conservacao. Nesse sentido, a EA deve ser compreendida como um eixo transversal no
curriculo, capaz de dialogar com diferentes areas do conhecimento e com as realidades
vividas pelos estudantes, tornando-se parte integrante das praticas pedagogicas cotidianas.

Assim, a auséncia de uma definicdo clara e diretrizes especificas para a EA pode
resultar em interpretacGes diversas e na falta de foco para a EA nas escolas. As prioridades
educacionais estdo sujeitas a mudangas ao longo do tempo e podem ser influenciadas por
diferentes politicas e tendéncias pedagdgicas, o que pode afetar a importancia atribuida a EA
no contexto escolar.

A medida que as preocupagdes com os efeitos ambientais no planeta e os obstaculos
enfrentados pela sociedade moderna se intensificam, a EA se destaca como um assunto de
vital importancia e urgéncia no ambito educativo. A urgéncia de cultivar uma consciéncia
ecoldgica e adotar comportamentos sustentaveis evidencia a importancia crucial da educagéo
na criacdo de individuos mais informados e comprometidos com a preservacdo ambiental.

Neste sentido, buscou-se investigar como a EA esta inserida nas praticas
pedagogicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de Campo Grande —
MS, considerando a formacdo docente, suas percepcdes e praticas, 0s documentos
curriculares vigentes e o0s principais desafios enfrentados no contexto escolar,
contextualizando a importancia e a necessidade da EA nos anos iniciais do ensino
fundamental, considerando os documentos oficiais que norteiam o curriculo nesta etapa de
ensino, possibilitando aos docentes uma reflexdo da importancia de seu papel na insercdo da
EA critica no cotidiano escolar na cidade de Campo Grande — MS.

No primeiro capitulo discorreu-se a fundamentagdo teorica, apresentando os
referenciais que contribuiram para a contextualizacdo conceitual da pesquisa. Foram
exploradas as principais teorias e abordagens relacionadas ao tema, destacando-se autores

que forneceram embasamento para a analise. Além disso, discutimos 0s conceitos-chave que
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permeiam a pesquisa, estabelecendo uma base solida para reflexdes mais profundas sobre a
formacéo docente e as estratégias de ensino da EA nos anos iniciais do ensino fundamental.

O segundo capitulo, abordou-se os procedimentos metodoldgicos, caracterizando o
local da pesquisa, os participantes da pesquisa, 0s instrumentos e 0s procedimentos utilizados
para a coleta de dados. focalizando a técnica de Analise de Conteudo proposta por Laurence
Bardin (2016). Apds sua explicacdo, essa abordagem foi aplicada aos dados encontrados,
possibilitando uma interpretacdo mais profunda e estruturada das informacgdes obtidas.

No terceiro capitulo apresentamos a discussdo e andlises dos resultados, em quatro
momentos, primeiro, identificacdo das escolas municipais onde os participantes da pesquisa
ministram aulas; segundo o perfil dos educadores que participaram da pesquisa, destacando
formacédo académica, tempo no magistério e engajamento com a educacao ambiental; terceiro
momento explanando sobre o programa de formacdo continuada oferecido pele secretaria
municipal de educacdo de Campo Grande — MS; e quarto a relevancia da EA na perspectiva
dos professores participantes da pesquisa.

No quarto capitulo, buscou-se apresentar praticas inspiradoras por meio de casos de
sucesso na implementacdo da EA no ambiente escolar. Para isso, foram comprovadas as
praticas desenvolvidas por duas escolas da rede municipal, cujos Projetos Politico
Pedagogicos contemplam iniciativas voltadas a EA. A partir dessa analise, foi possivel
demonstrar estratégias eficazes e impactos positivos nessas a¢cdes na comunidade escolar,
contribuindo para uma reflexdo sobre a importancia da integracdo da EA no espaco escolar, e
ainda exemplificar de que tais iniciativas podem ser simples e ainda podem apresentar
grandes transformacdes.

O quinto capitulo, propGe algumas alternativas para a estruturacdo da escola no
contexto da EA, observando a necessidade de uma abordagem interdisciplinar e continua,
alinhada as diretrizes curriculares e as especificidades de cada instituicdo/comunidade local.
Destaca-se a importancia da formacdo continuada dos professores, garantindo que estejam
preparados para integrar os temas ambientais as diversas areas do conhecimento. Ressalta-se
que a consolidacdo da EA no ambiente escolar exige um compromisso coletivo, envolvendo
gestores, professores, funcionarios e familias.

Finalmente, o sexto capitulo, apresenta as consideraces finais, oferecendo uma
reflexdo sobre o panorama da EA nas escolas municipais de Campo Grande — MS. Além de
sintetizar os principais achados da pesquisa, discutimos as possibilidades para a ampliacéo e
o fortalecimento dessas praticas, enfatizando a necessidade de uma abordagem critica e

transformadora.
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1.0 FUNDAMENTACAO TEORICA

O contexto historico que moldou e continua a moldar a EA é apresentado de forma a
torna-lo acessivel a anélise e reflexdo de educadores e profissionais envolvidos com a
tematica, promovendo uma compreensdo mais profunda do estudo em andamento.
Compreender a perspectiva histérica da EA é fundamental, e, para isso, recorremos as
contribuigdes de autores como Leff (2009/2010), Freire (1987), Loureiro (2003) entre outros.

Leff (2009) enfatiza a importancia da diversidade cultural e do conhecimento
tradicional na construcdo de solugbes para os problemas ambientais, defendendo uma
abordagem pluralista e participativa na educacdo ambiental. A educacdo deve ir além de
transmitir conhecimentos técnicos ou disciplinares; ela precisa ser um processo que ajude 0s
novos cidaddos a compreenderem e enfrentar a complexidade das crises ambientais, sociais e

econdmicas. Desta maneira:

O saber ambiental é uma epistemologia politica que busca dar
sustentabilidade a vida; constitui um saber que vincula os potenciais
ecoldgicos e a produtividade neguentrdpica do planeta com a criatividade
cultural dos povos que o habitam. Muda o olhar do conhecimento e com
isso transforma as condicGes do saber no mundo na relacdo que estabelece o
ser com o pensar, com o conhecer e 0 atuar no mundo (LEFF, 2009, p. 18).

Freire (1987), por sua vez, € reconhecido por sua pedagogia critica, que coloca a
educacdo como um ato politico e emancipatério. Freire defende uma educagdo que va além
da mera transmissdo de conhecimentos, buscando conscientizar os individuos sobre sua
realidade e capacita-los a transformé-la. Para ele, a educacdo deve ser critica e
transformadora, estimulando os alunos a refletirem sobre as causas dos problemas ambientais

e a agirem de forma responsavel e consciente, ou seja

A educacdo que se impBe aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensédo dos homens como seres
vazios a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do deposito de contetidos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo. (FREIRE,
1987, p.74)

A EA, quando fundamentada nos principios da pedagogia critica de Freire, se torna
uma ferramenta poderosa para a conscientizacao e acdo em prol da sustentabilidade. Ao invés

de apenas transmitir informagdes sobre o meio ambiente, essa abordagem busca
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problematizar as relacdes entre os seres humanos e a natureza, estimulando os educandos a
refletirem sobre suas proprias praticas e acGes e como estas impactam o meio ambiente.

Segundo Loureiro (2003), a Educacdo Ambiental pode ser compreendida como uma
pratica tanto educativa quanto social, voltada para o desenvolvimento de valores,
conhecimentos, competéncias e atitudes que favorecam a compreenséo critica da realidade e
incentivem uma atuacdo consciente e responsavel dos sujeitos, individual e coletivamente,
em relacdo ao meio ambiente.

Nesse sentido, a EA ndo se limita a ensinar conceitos cientificos sobre a natureza,
mas também busca desenvolver habilidades e atitudes que promovam mudanca. Ela incentiva
os alunos a questionarem as estruturas sociais e econdmicas que levam a degradacdo
ambiental, e a agirem de forma responsavel e consciente em relacdo ao meio ambiente.

Ressaltamos a importancia de uma abordagem educacional que va além do contetdo
curricular, englobando também a formacdo de valores e atitudes em relacdo ao meio
ambiente. A conscientizacdo ambiental é essencial para promover a sustentabilidade e a
qualidade de vida, a escola e os educadores desempenham um papel fundamental como
facilitadores desse processo, incentivando uma reflexdo constante sobre o papel de cada
individuo na preservacao e no cuidado com o0 ambiente em que vivemos.

Frente ao panorama marcado pelo impacto negativo das atividades humanas, a
importancia e a urgéncia de desenvolver iniciativas que enfatizem a EA séo ressaltadas por
diversos pesquisadores e profissionais da &rea. Introduzir e cultivar esse tema com criangas
desde o inicio de sua jornada escolar, apresenta-se como um desafio significativo para os
educadores dos primeiros anos letivos para explorar e implementar métodos de ensino que
promovam uma abordagem mais critica e reflexiva da EA.

Para a escola o desafio estd em assumir essa responsabilidade e atualizar seus
curriculos voltando suas discussfes para esta construcdo, pensando em possibilidades de
interdisciplinaridade nas diversas areas do conhecimento com temas comuns entre 0S

Componentes Curriculares, visando a promogdo da EA. Segundo Leff (2009):

Esse é o maior desafio da educacdo na atualidade: o da responsabilidade — a
tarefa de coadjuvar este processo de reconstrugdo, educar para gue 0S Novos
homens e mulheres do mundo sejam capazes de suportar a carga desta crise
civilizatéria e converté-la no sentido de sua existéncia, para o
reencantamento da vida e para a reconstru¢cdo do mundo. (LEFF, 2009, p.
24)
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Leff (2009) coloca a educacdo como um processo de conscientizacdo e
empoderamento, no qual os novos "homens e mulheres do mundo” sejam capazes de integrar
valores éticos e ambientais em suas vidas, tornando-se agentes de mudanga em um mundo
em crise, estacando um desafio central da educacdo contemporéanea: a responsabilidade de
formar individuos capazes de lidar com as crises profundas que marcam a civilizacao atual.

Assim sendo, percebe-se o desafio para os professores desenvolverem um ambiente
de estimulo & aprendizagem transformadora nos discentes dos anos iniciais do ensino
fundamental a partir da perspectiva da educacdo ambiental critica. Nessa perspectiva, 0s
professores precisam nao apenas transmitir conhecimento sobre questdes ambientais, mas
também promover uma reflexdo critica com os alunos, incentivando-os a identificar
problemas ambientais e buscar solugdes.

E importante reconhecer que a EA enfrenta desafios significativos. Em muitos
contextos, as praticas educacionais ainda sdo centradas na transmissdo de informac6es e na
reproducdo de conhecimentos, o que dificulta a adocdo de abordagens mais criticas e
transformadoras. Além disso, a educacdo ambiental muitas vezes é marginalizada ou vista
como secundéria em relacdo a outras disciplinas, o que limita seu impacto e eficacia.

A EA ¢é tratada como uma abordagem interdisciplinar, que busca promover a
conscientizacdo e a compreensdo da relacdo entre 0s seres humanos e 0 meio ambiente, bem

como, incentivo as agBes sustentaveis para a conservacao e protecdo do meio ambiente.

1.1 Educacdo Ambiental — historicos, conceitos e abordagens

O conceito de educacdo ambiental evoluiu ao longo da histéria, direcionando-se para
uma abordagem que integra a educa¢do com o meio ambiente e regula a complexidade dos
contextos ambientais. Essa evolugdo contribuiu para a construcdo de um processo educativo
comprometido com a sustentabilidade e para a participacdo de diversos agentes sociais
interessados na promocao.

A Lei n°®9.394, de 20/12/1996, que institui a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), destaca que a educacdo ambiental, em sua pratica pedagogica, oferece aos
educandos uma educacdo cidada. Essa educacdo baseia-se na constru¢do de uma cidadania
responsavel, participativa e critica, na qual cada individuo adquire conhecimentos cientificos
e certifica os saberes tradicionais.

Freire (1980) nos instiga a repensar o processo de ensino e aprendizagem ao destacar

que a Educacdo é uma intervencdo no mundo, uma experiéncia intrinsecamente humana. Essa
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visdo nos leva a considerar que a Educacdo ocorre em um contexto especifico, dentro de um
ambiente e uma sociedade determinados. Conforme Freire (1980): “ndo ¢é possivel fazer uma
reflexdo sobre o que é a educagdo sem refletir sobre o proprio homem”. FREIRE (1980, p.17)

Freire (1980) argumenta que essa reflexdo critica é essencial para transformar a
conjuntura atual, sendo uma caracteristica dos agentes de mudanca social, assim destacamos
que a reflexdo critica ndo é apenas um exercicio intelectual, mas uma pratica que implica
acdo, onde os agentes de mudancga social ndo podem se contentar apenas em compreender o
mundo, mas devem também se engajar ativamente na sua transformac&o, buscando superar as
injusticas e desigualdades que permeiam a sociedade.

Outra maneira pela qual a EA no ensino escolar pode ser eficaz é através da
promocgdo do saber ambiental. Para Leff (2009) o saber ambiental apresenta-se como um
processo de reconstru¢do do conhecimento, restaurando a identidade dos povos, propondo
uma adequacdo da condicdo humana ao meio ambiente em que vive. O saber ambiental
entende o ser humano atrelado ao tempo e historia, valorizando o conhecimento como um

poderoso meio para a transformagéo das intengdes humanas. Segundo Leff,

A complexidade ambiental ndo apenas leva a necessidade de aprender fatos
novos (mais complexos), mas também inaugura uma nova pedagogia, que
implica reapropriacdo do conhecimento desde o ser do mundo e do ser no
mundo, a partir do saber e da identidade que se forjam e se incorporam ao
ser de cada individuo e cada cultura. Este aprender o mundo se da através de
conceitos e categorias por meio dos quais codificamos e significamos a
realidade, por meio de formac@es e elaboragdes discursivas que constituem
estratégias de poder para a apropriacdo do mundo. Toda aprendizagem
implica uma reapropriagdo subjetiva do conhecimento, porém significa,
sobretudo, uma transformacdo do conhecimento a partir do saber que
constitui o ser. (LEFF, 2009, p. 20)

As ideias apresentadas por Leff (2010), conforme citadas em sua obra
"Epistemologia ambiental”, sdo fundamentais para uma compreensdo mais ampla da relacéo
entre o0 ser humano e 0 meio ambiente. Leff destaca a importancia do saber ambiental como
um processo dindmico de reconstrugdo do conhecimento, que vai além da mera aquisi¢do de
informacdes e que tem implicacdes profundas na identidade dos povos e nas relacdes entre 0s

seres humanos e 0 ambiente, neste sentido

O saber ambiental surge entdo como o conjunto de paradigmas de
conhecimento, disciplinas cientificas, formacdes ideoldgicas, sistemas de
valores, crencas e conhecimentos e praticas produtivas sobre os diferentes
processos e elementos — naturais e sociais — que constituem o ambiente, suas
relagdes e seus potenciais. (LEFF, 2010, p. 144).
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Para o autor o conhecimento ambiental surge de um processo complexo que envolve
conscientizacdo, desenvolvimento tedrico e pesquisa cientifica. E um processo educacional
que permite repensar, reinterpretar e reformular o conhecimento, superando praticas
pedagdgicas tradicionais baseadas na transmissdo de contetdos prontos e acabados.

Falar sobre Educacdo Ambiental é também falar sobre formas de viver, de se
relacionar com o outro e com o mundo. No chdo da escola, essa relacdo nem sempre é
simples: entre o contetdo a ser dado, o tempo apertado e os desafios cotidianos, muitas vezes
a EA acaba sendo deixada de lado, tratada de forma pontual ou vinculada apenas a datas
comemorativas. O pensamento de Leff (2010) nos convida a olhar para a Educagéo
Ambiental com mais profundidade e sensibilidade. Para ele, ndo se trata apenas de ensinar
sobre 0 meio ambiente, mas de transformar a forma como nos relacionamos com a vida, com
0s saberes e com a diversidade dos territorios.

Leff (2010) prop6e uma Educacdo Ambiental que va além das receitas prontas ou
dos projetos isolados. Ele defende a constru¢do de um “Saber Ambiental” — um
conhecimento que nasce do dialogo entre diferentes formas de saber, do reconhecimento da
cultura local e da escuta das comunidades. E uma proposta que rompe com a Vis&o tecnicista,
e convida professores e professoras a enxergarem a EA como parte essencial da formagéo
cidadd dos alunos. Sustentabilidade, para ele, ndo é s6 um objetivo, mas um processo coletivo
de reconstrucdo das relacBes sociais, culturais e ecoldgicas. Ao refletir sobre essas ideias,
percebemos o quanto elas podem fortalecer a pratica docente e dar mais sentido a escola
como espaco de transformacéo e cuidado.

A medida que a sociedade enfrenta os impactos negativos do crescimento
populacional desordenado e da falta de planejamento urbano, torna-se cada vez mais crucial
educar as geracgdes futuras sobre a importancia da conservacdo ambiental e o papel que cada
individuo desempenha nesse contexto.

O avanco da industrializacdo, por um lado, trouxe beneficios econémicos, mas, por
outro lado, também exacerbou o desmatamento, a manipulacdo do meio ambiente e a
poluicdo. O uso ambiental envolvido em novas tecnologias e o aumento da produgdo
industrial resultaram em problemas graves, como o efeito estufa, a contaminacéo de rios e o
acumulo de residuos sélidos e substancias ndo degradaveis, que tém impactos irreversiveis no
meio ambiente. Nesse contexto, as instituicdes de ensino desempenham um papel crucial ao
incorporar a educacdo ambiental nos curriculos escolares como temas transversais. Medeiros

(2011) ressalta a importancia de tratar a questdo ambiental no ambiente escolar:
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A cada dia que passa a questdo ambiental tem sido considerada como um
fato que precisa ser trabalhado com toda a sociedade e principalmente nas
escolas, pois as criangas bem informadas sobre os problemas ambientais védo
ser adultos mais preocupados com 0 meio ambiente, além do que elas vdo
ser transmissoras dos conhecimentos que obtiveram na escola sobre as
questdes ambientais em sua casa, familia e vizinhas. (MEDEIROS, 2011,
p.02).

Medeiros (2011), destaca a importancia de abordar a educagao ambiental nas escolas
como um meio de transmitir conhecimentos que promovam a conscientizacéo e a reflexdo
dos alunos diante das questdes ambientais. Essa abordagem é essencial para capacita-los a
tomar decisbes informadas e responsaveis em suas vidas cotidianas e em suas carreiras
futuras, tendo em mente a preservacio e a restauracdo do meio ambiente. E por meio da
educacdo ambiental que as geracdes presentes e futuras podem se tornar agentes de mudanca
comprometidos com a sustentabilidade e a protecdo do nosso planeta.

Esse aspecto de formacdo critica e transformadora se alinha com Lucie Sauvé
(2005a) que oferece uma variedade de abordagens para a educacdo ambiental. Eles permitem
que os educadores adaptem suas estratégias de ensino as necessidades e interesses especificos
dos alunos, explorando desde a educacdo ambiental Critica, que enfatiza a analise das
estruturas sociais, até a educacdo ambiental Estética, que busca uma conexdo emocional com
a natureza. A inclusdo dessas correntes enriquece a abordagem educacional, tornando-a mais
flexivel e inclusiva.

Essas abordagens encontram respaldo na PHC - Pedagogia Historico-Critica, de
Dermeval Saviani, que se fundamenta na ideia de que a educacéo deve ser um instrumento de
transformacéo social e de superacdo das desigualdades. Segundo Saviani (2013a, p. 13), "o
objetivo da educacdo é proporcionar o desenvolvimento pleno do ser humano, sua
emancipacdo”. Em outra manifestagdo, Saviani esclarece que “a pedagogia historico-critica
colocou, como tarefa precipua da escola, a organizacdo e desenvolvimento do processo de
transmissdo-assimilacdo dos conhecimentos sistematizados pela humanidade ao longo da
histéria”. (Saviani, 2013b, p. 44).

Nessa perspectiva, a escola desempenha um papel fundamental na organizagéo e
desenvolvimento do processo de transmisséo e assimilagdo dos conhecimentos acumulados
pela humanidade ao longo da historia. Para Saviani, a escola ndo deve ser apenas um local de
reproducdo de saberes, mas sim um espaco de reflexdo critica e de construcdo do
conhecimento. Assim, a PHC propde uma educacdo que ndo apenas reproduza a ordem social
vigente, mas que também contribua para a formacgdo de individuos criticos, capazes de

compreender a realidade em que estdo inseridos e de atuar de forma consciente e
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transformadora. Essa perspectiva vai ao encontro dos principios da educacdo ambiental, que
busca ndo apenas transmitir conhecimentos sobre o meio ambiente, mas também promover
uma reflexdo critica sobre as rela¢des entre sociedade e natureza.

A Pedagogia Historico-Critica, estd intimamente conectada com a Educacdo
Ambiental, pois ambas tém como objetivo comum desafiar as estruturas sociais e capacitar 0s
alunos a se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades. A PHC entende a educacao
como um processo de emancipacgéo e de superacdo das desigualdades, considerando a escola
como um espaco crucial para o desenvolvimento integral do ser humano.

Conforme ressalta Sauve (2005a, p. 42), "a educacdo ambiental critica pode ser
entendida como uma corrente de pensamento e acdo que busca uma relacdo harmoniosa e
equilibrada entre a sociedade e a natureza". Ao integrar essa abordagem com a Educacao
Ambiental, entendemos que a escola ndo deve se limitar a ensinar apenas sobre 0 meio
ambiente. Ela precisa fomentar uma reflexao critica sobre as interconexdes entre as questdes
ambientais, sociais e econémicas que influenciam o nosso mundo.

Nesse sentido, ao incorporar 0s principios da Pedagogia Histérico-Critica, a
educacdo ambiental se torna ndo apenas uma pratica de conscientizacdo, mas também de
transformacdo social. Uma das contribuicbes mais significativas da abordagem de Lucie
Sauvé para a educacdo ambiental é a énfase na interdisciplinaridade e na contextualizacdo

dos problemas ambientais. Para Sauve (2005b, p. 317):

A educagdo ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade,
promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades
socioambientais e uma compreensdo autdnoma e criativa dos problemas que
se apresentam e das solucdes possiveis para eles. (SAUVE, 2005b, p. 317)

Essa perspectiva permite que os alunos vejam as questdes ambientais ndo apenas
como problemas isolados, mas como parte de um sistema mais amplo que requer solucbes
abrangentes. Lucie Sauvé (2005a) afirma que existem quinze correntes de pensamento e
atuacdo da EA, desde as mais antigas, concebidas na década de 1970, até as atuais, com

diferentes perspectivas ideologicas no campo da EA, aqui estdo sintetizadas algumas delas:

* a corrente naturalista * a corrente conservacionista/recursista * a corrente
resolutiva ¢ a corrente sistémica ¢ a corrente cientifica * a corrente humanista
e a corrente moral/ética. Entre as correntes mais recentes: ¢ a corrente
holistica * a corrente biorregionalista ¢ a corrente praxica ¢ a corrente critica
* a corrente feminista * a corrente etnografica * a corrente da ecoeducacao °
a corrente da sustentabilidade (SAUVE, 20053, p. 18)
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Quando exploramos o vasto campo da educagdo ambiental, torna-se evidente que 0s
pesquisadores que se dedicam a esse tema adotam abordagens e préaticas que podem variar
consideravelmente. Essas diferentes abordagens séo conhecidas como "correntes da educacao
ambiental”, para Lucie Sauvé (2005a, p. 17), temos que: " A nogdo de corrente se refere aqui
a uma maneira geral de conceber e de praticar a educagdo ambiental”.

Essas diferentes correntes demonstram a diversidade de abordagens e perspectivas
dentro da EA, refletindo a complexidade dos desafios ambientais enfrentados pela sociedade.
Ao integrar essas correntes de pensamento e atuacéo, a abordagem de Lucie Sauvé promove
uma compreensdo mais ampla e profunda das questbes ambientais, capacitando os alunos a

desenvolverem solucdes eficazes e sustentaveis para os problemas do meio ambiente.

Quadro 1 - Comparativo das correntes mais antigas da Educacdo Ambiental

Corrente Concepcéo/ Intencéo Enfoques Estratégia(s)
Meio Ambiente | Central da EA Privilegiados ou modelo (s)
Naturalista Relacdo com a Desenvolver uma | Experiencial, Educacéo para o
natureza, conexao intimae | afetivo, meio natural,
aprendizagem respeitosa coma | espiritual, Educacéo ao ar
vivencial e natureza. artistico livre
afetiva.
Conservacionista | Enfase na Promover a Gestéo Programas de EA
Recursista conservagéo e conservagdo e 0 | ambiental, focados em
gestdo dos uso sustentavel ecocivismo. Reducéo,
recursos naturais. | dos recursos Reutilizacdo e
naturais. Reciclagem.
Resolutiva Abordagem dos | Capacitar as Resolucéo de Informacé&o sobre
problemas pessoas a problemas, problematicas
ambientais como | compreenderem e | modificacéo de ambientais,
desafios a serem | resolver comportamentos. | desenvolvimento
superados. problemas de habilidades
ambientais. para resolvé-las.
Sistémica Anélise das Promover uma Anélise e sintese, | Anélise de
interacOes entre | compreensdo tomada de sistemas
os componentes | holistica e decisBes 6timas. | ambientais,
dos sistemas sistémica das identificacdo de
ambientais. questoes relacdes entre
ambientais. componentes.
Cientifica Abordagem Aprofundar o Observacao, Desenvolvimento
cientifica conhecimento experimentagdo. | de
rigorosa para cientifico sobre o conhecimentos
compreender e meio ambiente. em ciéncias
solucionar ambientais,
questdes. identificacdo de
relacdes de causa
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Corrente Concepcao/ Intencéo Enfoques Estratégia(s)
Meio Ambiente | Central da EA Privilegiados ou modelo (s)
e efeito.
Humanista Enfase na Integrar a relacdo | Estudo da Explorar o meio
dimenséo entre natureza e paisagem, ambiente como
cultural e cultura na EA. criatividade. meio de vida,
historica da construir uma
relacdo humano- representacdo do
meio ambiente. ambiente.
Moral/Etica Baseia-se na Desenvolver Desenvolvimento | Desenvolvimento
ética e valores valores moral, de uma
para promover ambientais e construcéo de competéncia
uma relagdo éticos para valores. ética, construcédo
sustentavel. orientar a acéo. de um sistema de
valores.

Fonte: Lucie Sauvé (2005a). Organizagdo da autora.

Essas correntes representam diferentes maneiras de abordar a EA, refletindo a
diversidade de perspectivas e abordagens necessarias para lidar com os desafios ambientais.
Cada uma delas oferece insights valiosos para a construcdo de uma educacdo ambiental mais
abrangente e eficaz, contudo a visdo de meio ambiente ndo é apenas uma questdo de escolha
entre essas correntes, mas sim de integracdo e complementaridade entre elas.

A complexidade dos problemas ambientais requer uma abordagem multidisciplinar e
holistica, que leve em consideracdo ndo apenas 0s aspectos naturais, mas também o0s sociais,
culturais, econébmicos e éticos envolvidos. As correntes de pensamento de Lucie Sauvé
(2005a) na EA enriquecem a abordagem educacional, tornando-a mais flexivel e inclusiva.
Essas diferentes perspectivas oferecem aos educadores a capacidade de adaptar suas
estratégias de ensino para atender as necessidades e interesses especificos dos alunos,

garantindo que a EA seja relevante e envolvente. De acordo com Sauvé:

A educagdo ambiental ndo €, portanto, uma “forma” de educacdo (uma
“educacdo para...”) entre inumeras outras; ndo ¢é simplesmente uma
“ferramenta” para a resolucdo de problemas ou de gestdo do meio ambiente.
Trata-se de uma dimensdo essencial da educacdo fundamental que diz
respeito a uma esfera de interacfes que esta na base do desenvolvimento
pessoal e social: a da relacdo com o meio em que vivemos, com essa “casa
de vida” compartilhada. (SAUVE, 2005b p.317)

Lucie Sauvé (2005b) destaca a importancia da EA como uma dimensdo fundamental

da educacéo, que ndo deve ser vista apenas como uma "forma™ ou "ferramenta” entre outras,
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mas sim como uma parte essencial do processo educativo. Essa abordagem ressalta a
necessidade de integrar a EA de forma transversal em todos os niveis e areas da educacéo.

Muitas vezes, a EA ¢é tratada de forma isolada, como um tema ou uma disciplina
separada, e ndo como uma dimensdo integrada e transversal em todos os aspectos da
educacdo. Essa abordagem fragmentada limita o potencial transformador da EA, pois ndo
permite que os alunos desenvolvam uma compreensdo integral e interdisciplinar dos
problemas ambientais.

A relagdo entre os seres humanos e o meio ambiente deve ser considerada
fundamental para seu desenvolvimento. Isso enfatiza a necessidade de uma abordagem
educacional mais ampla, que néo se restrinja apenas ao desenvolvimento intelectual, mas que
também leve em conta o crescimento emocional, social e ético dos individuos. Assim, a
humanidade busca respostas para os desafios ambientais que enfrenta. Nesse contexto, a EA
desempenha um papel fundamental ao promover a conscientizacdo e a mudanca de

comportamento em relacdo ao meio ambiente, Sauvé apresenta as correntes mais recentes de

pensamento para a EA:

Quadro 2 - Comparativo das correntes mais recentes da Educagdo Ambiental

interacdo das
comunidades
humanas com a
regiao

pertencimento e
valorizagdo do
meio

valorizacgdo do
meio

Corrente Concepcao/ Intencéo Enfoques Estratégia(s)
Meio Ambiente | Central da EA | Privilegiados ou modelo(s)

Holistica Abordagem que | Integrar as Desenvolvimento | Aprendizagem
considera a dimensdes das global da pessoa, | ampla e relagdo
complexidade e realidades atuar participativo | com o meio
interconexd@o dos | ambientais e
sistemas humanas

Biorregionalista | Foco na Promover uma | Identidade coma | Reabitar a Terra,
identidade e relacéo de regiao, desenvolver um

sentimento de
pertenga a0 meio

ambientais.

da dendncia das

valores, decisoes e

Préxica Aprendizagem Promover a Aprendizagem na | Pesquisa-agéo
através da acdo aprendizagem acdo, reflexdo na | para a resolucao
imediata e na acdo e paraa | acdo de problemas
reflexdo sobre melhoria desta. socioambientais
esta.

Critica Social Meio ambiente Transformacdo | Analise de Projeto de acdo
como reflexo das | das realidades intencdes, baseado em trés
dinamicas sociais | através da posicoes, fases: critica,

e problematicas analise criticae | argumentos, resisténcia e

reconstrucao,
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Corrente Concepcao/ Intencéo Enfoques Estratégia(s)
Meio Ambiente | Central da EA | Privilegiados ou modelo(s)
relacdes de acoes dos inspirado na
poder. diferentes ecologia social e
protagonistas. no anarquismo
Identificacdo e social.
denuncia das
relacdes de poder.
Feminista Ligacéo entre a Reconstruir Anélise e Participagdo em

dominacdo das
mulheres e a da
natureza. Enfase
nas relagdes de
poder entre
homens e
mulheres.

harmoniosament
e as relagdes de
género e
integrar
perspectivas e
valores
feministas nas
praticas sociais.

denlncia das
relacdes de poder.
Enfase em valores
intuitivos,
afetivos, artisticos
ou espirituais,
simbolicos, das
realidades
ambientais.

projetos conjuntos
para reconstruir
relacdes
harmoniosas entre
0S géneros.

Etnografica

Meio ambiente
COMO espaco
culturalmente
construido.
Necessidade de
respeitar e
valorizar as
culturas locais.

Adaptar a
pedagogia as
realidades
culturais e se
inspirar nas
pedagogias de
diversas
culturas.

Exploracdo da
lingua, andlise de
palavras de
diferentes linguas,
contos, lendas,
cangoes, imersdo
solitaria numa
paisagem, gestos
como modelos.

Etnopedagogia
baseada em
estratégias de
educacdo de
populagdes
nativas e culturas
especificas.

Ecoeducacéo

Meio ambiente

Desenvolver

Ecoformagédo e

EA como meio de

como esfera de uma relagéo ecoontogénese desenvolvimento
interagdo significativa e como pessoal,
essencial parao | responsével com | fundamentos para | ecoformagéo e
desenvolvimento | 0 meio um atuar ecoontogénese.
pessoal. ambiente. responsavel.

Sustentabilidade | Meio ambiente Promover o Integracao de Educacdo para um
COMO recurso a desenvolviment | preocupacdes futuro viavel
ser preservado 0 sustentavel sociais e como ferramenta

para as geragoes
futuras.

através da
educacéo para
um futuro
viavel.

econdmicas no
tratamento das
probleméaticas
ambientais.
Educacéo para o
consumo
sustentavel.

para o
desenvolvimento
sustentavel,
focando em
recursos humanos,
progresso técnico
e mudancas
sociais e
econdmicas.

Fonte: Lucie Sauvé (2005a). Organizagdo da autora.
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As correntes de pensamento para a EA refletem a diversidade de abordagens
necessarias para enfrentar os desafios ambientais e sociais. Cada uma dessas correntes
oferece uma visdo sobre como devemos interagir com 0 meio ambiente e quais Sdo 0S
objetivos da EA, desta maneira contribuindo para uma compreensdo mais ampla e
aprofundada dos problemas e solu¢Ges ambientais.

Ao integrar diferentes perspectivas, podemos desenvolver uma compreensdo mais
profunda dos problemas ambientais e encontrar soluges mais eficazes e duradouras. A EA,
se torna uma ferramenta poderosa para promover a conscientizac¢ao e a acdo em prol do meio
ambiente e da qualidade de vida. Cada corrente da EA aborda a relacdo entre seres humanos e
meio ambiente, com enfoques que vdo desde a conservacdo dos recursos naturais até o
desenvolvimento de valores e habilidades para resolver problemas ambientais.

As abordagens variam desde a relacdo com a natureza até a andlise sistémica das
realidades ambientais, refletindo a diversidade de perspectivas e necessidades dentro do
campo da EA, enfatizando a importdncia da nossa relacdo com o ambiente que

compartilhamos como nossa "“casa de vida" (Sauvé, 2005b, p. 317).

A educacdo ambiental nos desafia em torno de questfes vivas; ela responde
as inquietudes maiores. Ela nos faz aprender a reabitar coletivamente nossos
meios de vida, de modo responsavel, em funcdo de valores constantemente
esclarecidos e afirmados: aprender a viver juntos — entre nds, humanos, e
também com outras formas de vida que compartilham e compdem nosso
meio ambiente. De uma cultura do consumismo e da acumulagdo,
impulsionada por ideias pré-fabricadas, ela pode nos levar a uma cultura do
pertencimento, do engajamento critico, da resisténcia, da resiliéncia e da
solidariedade. (SAUVE, 2015, p. 290-291).

Sauvé (2015) destaca o papel transformador da EA, ao abordar questdes
fundamentais que envolvem o relacionamento humano com o meio ambiente e outras formas
de vida, propde um aprendizado coletivo que valoriza a responsabilidade e a convivéncia
harmonica entre os seres humanos e o0 ambiente natural. Essa abordagem desafia 0s
individuos a reavaliarem suas a¢des e a construirem valores solidos e compartilhados.

Transformar ndo significa apenas modificar habitos, mas ressignificar olhares,
ampliar consciéncias e fortalecer o senso de pertencimento e responsabilidade com a
preservacdo da vida em todas as suas formas. Nesse sentido, a EA ndo deve ser tratada como
um contetdo isolado do curriculo, e sim como um eixo estruturante, capaz de atravessar todo
0 processo educativo. Apos a apresentacdo das correntes da EA conforme delineadas por
Lucie Sauvé (2005a), e relevante explorar uma analogia que permita a caracterizagdo dessas

correntes com base em suas fundamentagbes axiologicas e visdo politica, podemos
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categorizar as abordagens da EA “que deixou de ser vista como uma pratica pedagogica
monolitica, € comecou a ser entendida como plural podendo assumir diversas expressdes”

(Layrargues, 2014, p. 27-28). Assim,

(...) existem muitos caminhos possiveis de conceber e de realizar os meios e
os fins da Educacdo Ambiental. (...) uns acreditam ser determinante o
desenvolvimento da sensibilidade na relacdo com a natureza, outros
entendem que é fundamental conhecer os principios ecoldgicos que
organizam a vida. Alguns tém forte expectativa no autoconhecimento
individual e na capacidade de mudanca do proprio comportamento em
relacdo a natureza, outros estdo seguros de que é preciso contextualizar o
problema ambiental com suas dimensdes sociais e politicas, entre outras
possibilidades. (LAYRARGUES, 2014, p. 27-28)

Layrargues (2014) revela a pluralidade de perspectivas existentes no campo da EA e
aponta para a complexidade que envolve sua concepcdo e pratica. Reconhecer essa
diversidade é o primeiro passo para posicionar-se eticamente e politicamente diante do
desafio de educar para e com 0 meio ambiente, especialmente nos anos iniciais da educacao
basica, onde valores, visdes de mundo e formas de se relacionar com o outro e com o planeta
estdo sendo moldados.

Segundo Carvalho (2004), ha diversas formas de categorizar as praticas ambientais,
como "educagdo ambiental popular, critica, politica, comunitaria, formal, ndo-formal, para o
desenvolvimento sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre, para solucdo de
problemas, entre tantas outras" (Carvalho, 2004, p.15). Essas abordagens ndo surgem
isoladamente: elas sdo profundamente influenciadas pelos contextos em que se desenvolvem,
sejam eles comunitarios, escolares, institucionais ou culturais.

Essas diferentes formas de conceber e praticar a EA sdo moldadas pelos contextos
em que se inserem — comunitarios, escolares, institucionais ou culturais — e revelam
disputas de sentido dentro do campo. Nessa mesma direcdo, Sorrentino (2006) analisa as
atividades educativas relacionadas ao meio ambiente através de quatro principais correntes:

conservacionista, educagdo ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica.

Quadro 3 - Principais correntes para Sorrentino (2006) para categorizar a EA

Corrente Caracteristicas

- Ganha impulso com a divulgacdo dos impactos ambientais causados pelos
Conservacionista | modelos de desenvolvimento. - Estimula reflex@es sobre a degradacdo ambiental
e 0 engajamento em movimentos conservacionistas.

- Adeptos entre naturalistas, escoteiros e praticantes de atividades ao ar livre. -
Dimensédo de EA mais recente, com grupos de caminhadas ecologicas, trilhas de
interpretacdo da natureza e turismo ecoldgico. - Autoconhecimento e

Educacéo ao ar
livre
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aprimoramento do fazer cotidiano, individual e social.

- Raizes na América Latina, ligadas a resisténcia aos regimes autoritarios.

- No Brasil, impulso nos embates contra a poluicdo e em movimentos por
liberdades democréticas, reivindicando a participacdo popular na administracéo
dos espacos publicos e no planejamento do futuro.

Gestdo ambiental

- Inspirada no "ecodesenvolvimento” de Sachs e em "O negdcio € ser pequeno”
de Schumacher, escritos nos anos 70. - Ganha forca na década de 80 com
documentos como "Nosso futuro comum™ e "Nossa propria agenda” de
organismos internacionais. - Experiéncias com geracao e difusdo de tecnologias
alternativas por comunidades rurais, ONGs e associagdes ambientalistas. -
Enfoque em "desenvolvimento sustentivel" e "sociedades sustentaveis".

Economia
ecoldgica

Fonte: Sorrentino (2006, p.110 e 111). Organizagédo da autora.

As correntes da EA apresentadas no quadro destacam a importancia de considerar a
diversidade de abordagens e enfoques no campo da Educacdo Ambiental e a necessidade de
promover um didlogo interdisciplinar e inclusivo para enfrentar os desafios ambientais
globais de forma eficaz e sustentavel. Sorrentino (2006) contribui para essa discussao ao
destacar a diversidade destas correntes e praticas no ambito da educacdo ambiental. A
diversidade de abordagens na Educacdo Ambiental € um processo natural de amadurecimento
do campo, e que essa variedade de perspectivas é essencial para refletir a complexidade das
relacdes entre educacdo, sociedade e meio ambiente.

E nesse contexto que surgem termos como educacdo para a cidadania e educaco
para gestdo ambiental, que buscam promover uma relacdo mais equilibrada e sustentavel
entre seres humanos e meio ambiente. Assim, a educacdo ambiental se apresenta como um
campo fértil para a reflexdo e a acdo, onde diferentes perspectivas e abordagens convergem
para a construcdo de um futuro mais sustentavel e harmonioso entre humanidade e natureza.

A seguir apresentamos o quadro com as abordagens da EA:

Quadro 4 - Abordagens da educacdo ambiental: valores e visao politica

Abordagens da Visédo Politica

Educacdo Ambiental

Fundamentacdes
(Valores)

- Natureza como recurso a ser
Correntes utilizado em beneficio humano.

Conservacionistas e - Utilitarismo em relacdo a | estar humano.

Correntes Instrumentais natureza. - N&o questionamento das
estruturas sociais e econémicas
gue geram impactos ambientais.

Axiolbgicas

- Valorizacdo da preservagdo
ambiental para garantir o bem-

Correntes Emancipatorias
e
Correntes Criticas

- Visdo ampla da relacdo entre
sociedade e natureza.
- Compreensdo da natureza

-Busca pela transformacdo das
estruturas sociais e econdmicas.
-Promogdo da transformacéo
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Abordagens da | Fundamentagdes Axiologicas Visdo Politica
Educacdo Ambiental (Valores)
como parte integrante da | social para uma sociedade mais
sociedade. justa e sustentavel.
-Possibilidade de  diferentes
perspectivas para a EA.

Fonte: Elaboracdo da autora — dados bibliograficos 2023.

As correntes conservacionistas e instrumentais sdo aquelas que tém uma viséo
utilitarista da natureza, considerando-a principalmente como um recurso a ser utilizado em
beneficio humano. Essas correntes valorizam a preservacdo ambiental como forma de
garantir 0 bem-estar humano, mas ndo questionam as estruturas sociais e econdmicas que
geram impactos ambientais.

Por outro lado, as correntes emancipatorias e criticas tém uma perspectiva mais
holistica e politica da relacdo entre sociedade e natureza. Elas buscam ndo apenas a
preservacao ambiental, mas também a transformacédo das estruturas sociais e econémicas que
geram desigualdades e impactos ambientais. Loureiro (2007) destaca a importancia da
dimensdo politica na EA, argumentando que ela deve ser uma ferramenta para a
transformacéo social e a construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.

A anédlise de diferentes autores sobre a EA revela um campo complexo e em
constante evolucdo, que busca transcender abordagens conservadoras e utilitaristas.
Layrargues (2004) aponta para a necessidade de uma renovacao nesse campo, afastando-se de
uma pratica conteudista e biologicista, e introduzindo novas abordagens como a
ecopedagogia e a educacdo para o desenvolvimento sustentavel.

Para compreender melhor essas correntes, € importante analisa-las com base em suas
fundamentagbes axiologicas (valores) e visdo politica. Isabel Carvalho (2012) destaca a
importancia da dimensdo axiolégica na EA, argumentando que as diferentes correntes
refletem diferentes valores e concepcdes sobre a natureza e a sociedade. Guimaraes (2004),
por sua vez, ressalta a dimensdo politica da EA, afirmando que as diferentes abordagens
refletem diferentes visdes sobre o papel do Estado, da economia e da sociedade na promogao

da sustentabilidade ambiental, afirmando que,

(...) a educacdo ambiental critica objetiva promover ambientes educativos de
mobilizacdo desses processos de intervencdo sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes superar as
armadilhas paradigmaticas e propiciar um processo educativo, em que nesse
exercicio, estejamos, educandos e educadores, nos formando e contribuindo,
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pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformagdo da grave crise
socioambiental que vivenciamos todos. (GUIMARAES, 2004, p.30).

Assim, o superarmos as armadilhas paradigmaticas, esse tipo de educacdo pode
contribuir para a formacéo de educadores e educandos engajados em uma cidadania ativa,
capaz de transformar a grave crise socioambiental que enfrentamos. Nosso estudo esta
pautado pelas correntes emancipatorias e criticas, pois, essas correntes oferecem uma
abordagem mais abrangente e profunda da relacdo entre sociedade e natureza.

Acreditamos que a EA deve ir além da simples transmissdo de conhecimentos sobre
0 meio ambiente. Ela deve ser uma ferramenta para promover a reflex&o critica sobre as
relagdes sociais e econdmicas que geram desigualdades e impactos ambientais. A partir dessa

reflexdo, podemos, como afirma Leff (2009) construir nosso saber ambiental, considerando:

A construcdo do saber ambiental implica uma desconstrucdo do
conhecimento disciplinar, simplificador, unitario. Trata-se de um debate
permanente frente a categorias conceituais e formas de entendimento do
mundo que tem consolidado formas de ser e conhecer modeladas por um
pensamento unidimensional que tem reduzido a complexidade para ajusta-la
a uma racionalidade da modernidade que remete a uma vontade de unidade,
de eficécia, de homogeneidade e de globalizacdo. (LEFF, 2009, p. 21)

Leff (2009) destaca a necessidade de uma mudanca fundamental na forma como
entendemos e construimos o conhecimento ambiental. Ele argumenta que o conhecimento
disciplinar tradicional, caracterizado por sua simplificacdo e unidimensionalidade, ndo é
adequado para lidar com a complexidade dos problemas ambientais contemporaneos.

Como afirmado por Reigota (2009, p. 68), “toda forma de pensamento estd
enraizada em um contexto histdrico-social especifico e deve ser compreendida levando em
consideragdo sua natureza coletiva e contextualizada”. Reigota (2009) nos leva a refletir de
que a EA ndo é apenas uma questdo de escolha pedagdgica, mas uma resposta necessaria as
demandas urgentes de nossa realidade. Ao reconhecer a interdependéncia entre 0s sistemas
humanos e naturais, a EA propde uma abordagem radical na medida em que desafia as

estruturas existentes que perpetuam a degradacdo ambiental e as desigualdades sociais.

(...) a educagdo ambiental na escola ou fora dela continuard a ser uma
concepcao radical de educacdo, ndo porque prefere ser a tendéncia rebelde
do pensamento educacional contemporéneo, mas sim porque nossa época e
nossa heranca historica e ecolégica exigem alternativas radicais, justas e
pacificas. (REIGOTA, 2009, p.43)

A EA ndo busca apenas transmitir conhecimento sobre questdes ambientais, mas

também visa desafiar e transformar essas representacfes, promovendo uma compreensao
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mais holistica e critica das relagdes entre a sociedade e 0 meio ambiente. A EA é influenciada
por diversos dominios de saber, 0 que a caracteriza como uma abordagem multidisciplinar, e
a complexidade ambiental reflete um conjunto variado de conceitos. Essa diversidade, longe
de ser um problema, representa um convite a reflexdo critica sobre os caminhos possiveis

para a formacao docente e a pratica educativa nos diferentes espagos escolares. Assim, temos:

Quadro 5 - Educagdo ambiental: autores e contribui¢des

Autores Contribuicdes

- Destaca a importancia da EA como promotora de uma cultura democratica
que contribui para a protecdo e melhoria da qualidade de vida no planeta. -
Enfatiza que a EA ndo estd presa a uma grade curricular rigida, podendo
ampliar conhecimentos em diversas dimensdes, sempre com foco na
Sorrentino (2006) | sustentabilidade ambiental. - Defende a aprendizagem com as culturas
tradicionais, o estudo da ciéncia, a participacdo em politicas ambientais e a
producdo de conhecimento na escola. - Reflete 0 amadurecimento do campo da
Educacdo Ambiental. - Essencial para refletir a complexidade das relacfes
entre educacdo, sociedade e meio ambiente.

- Propde uma renovagdo na EA, afastando-se de abordagens conservadoras e
Layrargues introduzindo novas perspectivas como ecopedagogia e educacdo para o
(2014) desenvolvimento sustentavel. - Identifica novos termos para descrever a EA,
como educacdo para a cidadania e educacao para gestdo ambiental.

- A importancia de considerar que as representacdes sociais sobre as interagdes
Reigota (2009) com o ambiente sdo moldadas por contextos histérico-sociais especificos na
promocao de uma gestdo ambiental inclusiva.

- Aponta a necessidade de uma abordagem mais integrada e holistica na
construgdo do conhecimento ambiental, que reconhegca a complexidade e
Leff (2009/2010) | interconexdo dos sistemas naturais e sociais. - Requer uma abertura para
diferentes perspectivas e uma vontade de questionar e transcender os limites do
conhecimento disciplinar tradicional.

- A Educacdo Ambiental ndo € apenas mais uma op¢do educacional, mas sim
uma base fundamental da educagdo, destacando a importancia da relagdo com o
ambiente como nossa "morada coletiva da vida".

Lucie Sauvé
(2005)

- Destaca a importancia da dimensdo politica na EA, argumentando que ela
deve ser uma ferramenta para a transformacdo social e a constru¢do de uma
sociedade mais justa e sustentavel.

Carlos Frederico
Loureiro (2007)

- Destaca a importancia da dimensdo axiolégica na EA, argumentando que as

Isabel Carvalho . . N
diferentes correntes refletem diferentes valores e concepgfes sobre a natureza e

(2012) a sociedade. - Destaca a diversidade de correntes e praticas no ambito da EA.
Mauro - Ressalta a dimenséo politica da EA, afirmando que as diferentes abordagens
Guimarées refletem diferentes visdes sobre o papel do Estado, da economia e da sociedade
(2004) na sustentabilidade ambiental.

Fonte: Elaboracdo da autora — dados bibliograficos.
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As contribuicdes dos autores destacam a complexidade e a multidimensionalidade da
EA, que vai além da simples transmissdo de conhecimentos para promover uma compreensdo
mais profunda e critica das relages entre seres humanos e meio ambiente. Essa abordagem
integrada e critica é essencial para enfrentar os desafios ambientais contemporéneos e
construir um futuro mais justo e sustentavel para todas as formas de vida no planeta. Assim,
para romper com essa logica e promover uma transformacéo efetiva, é necessario promover
uma EA critica, capaz de questionar e desconstruir essas ideologias dominantes, neste cenario

Jacobi (2005) esclarece que:

A insercdo da educagdo ambiental numa perspectiva critica ocorre na
medida em que o professor assume uma postura reflexiva. Isto potencializa
entender a educacdo ambiental como uma pratica politico-pedagdgica,
representando a possibilidade de motivar e sensibilizar as pessoas para
transformar as diversas formas de participacdo em potenciais fatores de
dinamizacdo da sociedade e de ampliagdo da responsabilidade
socioambiental. (JACOBI, 2005, p. 245)

A EA critica ndo se limita a transmitir informacdes sobre meio ambiente, mas
também busca promover uma mudanca de atitude e comportamento em relacdo ao meio
ambiente, estimulando a participacdo dos individuos na constru¢do de uma sociedade mais
justa e sustentdvel. Ao examinar sob a perspectiva da PHC, adquire-se uma profundidade
adicional, permitindo uma compreensdo mais contextualizada das questdes ambientais e uma

abordagem mais critica e transformadora. Nesse sentido, Saviani aponta que:

(...) a escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos,
fundada no modo de produgdo capitalista, é dividida em classes com
interesses opostos. Portanto, a escola sofre a determinagdo do conflito de
interesses que caracteriza a sociedade. Considerando-se que a classe
dominante ndo tem interesse na transformacdo da escola (ela estd
empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto, apenas acionara
mecanismos de adaptacdo que evitem a transformacéo), segue-se que uma
teoria critica (que ndo seja reprodutivista) s6 podera ser formulada do ponto
de vista dos interesses dos dominados (SAVIANI, 2012, p. 30).

Saviani (2012) ressalta a importancia de uma abordagem critica na educacgéo, que
leve em consideragdo os interesses dos dominados, ou seja, das classes sociais menos
favorecidas, uma teoria critica da educacdo ndo deve simplesmente reproduzir as estruturas
de poder existentes, mas sim questiona-las e buscar transformacgdes que promovam a justica
social e a igualdade, assim (...) “o papel de uma teoria critica da educagdo ¢ dar substancia

concreta a essa bandeira de luta, de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os
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interesses dominantes” (Saviani, 2012, p. 31). Nessa abordagem pedagdgica, compreendemos
que uma teoria critica da educagdo transcende a mera reflexdo intelectual, tornando-se
também uma pratica politica e social. Ela demanda uma participacdo ativa na transformacéo
da realidade, buscando uma educacdo que efetivamente promova uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Ao integrar a perspectiva critica da educacdo, a EA pode promover ndo apenas a
conscientizagdo, mas tambem a transformacgdo das estruturas sociais e ambientais injustas.
Ela pode ajudar a desvelar as contradicdes do sistema capitalista, estimulando o
questionamento das relacbes de poder e a busca por alternativas mais sustentaveis e
equitativas. E sempre importante ressaltar a historicidade da concepcdo de natureza
(Carvalho, 2004), o que viabiliza a construcdo de uma visdo mais ampla (geralmente
complexa, como ocorre com 0s temas ambientais) e que abra caminho para a busca de

alternativas e solucoes.

1.2 Perspectivas Globais sobre Educagdo Ambiental

A Educacdo Ambiental como um processo critico deve ser ativa e dinamica,
segundo Tozoni-Reis (2006) e precisa ser construida de forma coletiva, cooperativa e
continua, promovendo a interdisciplinaridade, a participacdo democratica e o envolvimento
ativo de todos os sujeitos. Somente por meio dessa abordagem é possivel fortalecer a
conscientizacdo e incentivar praticas essenciais para a construcdo de sociedades
verdadeiramente sustentaveis.

As legislacbes ambientais no mundo desempenham um papel crucial na protecao e
gestdo responsavel dos recursos naturais, bem como na mitigacdo dos impactos ambientais
resultantes da atividade humana. Estas leis e regulamentos sdo fundamentais para promover a
sustentabilidade e garantir a qualidade de vida. Eventos como a primeira Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo em 1972,
desempenharam um papel crucial no desenvolvimento das regulamentacgdes ambientais.

O seculo XXI trouxe uma crescente conscientizacao global sobre a importancia de
proteger o meio ambiente, promover a sustentabilidade e preservar a biodiversidade. A
medida que as nag¢Oes enfrentam desafios ambientais complexos e interconectados, as leis e
regulamentacOes internacionais desempenham um papel fundamental na busca por solugdes
eficazes. Assim, para buscar alternativas a educacdo ambiental se apresenta como reflexo dos

desafios ambientais mundiais, desta forma,
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A problematica ambiental — a poluicdo e degradacdo do meio, a crise de
recursos naturais, energéticos e de alimentos — surgiu, nas ultimas décadas
do século XX, como uma crise de civilizagdo, questionando a racionalidade
econbmica e tecnoldgica dominantes. (LEFF, 2012, p. 61)

Leff (2012) nos convida a uma reflexdo profunda sobre a necessidade de repensar as
praticas econémicas e tecnoldgicas, propondo um novo paradigma mais sustentavel e
equilibrado. Realiza uma critica a racionalidade dominante e sugere que é essencial reavaliar
0 modo como nos relacionamos com o ambiente e como as escolhas coletivas moldam o
futuro das préximas geracdes.

Nesse cenério, a EA surge como um pilar essencial para fortalecer a consciéncia
coletiva e fomentar uma cultura sustentavel. E por meio da educacdo que individuos e
comunidades podem compreender a complexidade dos desafios ambientais, desenvolver
senso critico e se engajar ativamente na construcdo de solucdes viaveis. Além das
legislacOes, iniciativas de cooperacdo internacional tém sido fortalecidas para enfrentar
desafios como as mudangas climéaticas, a degradacdo dos ecossistemas e a escassez de
recursos naturais. Apresentamos a seguir um quadro com alguns dos principais eventos

internacionais referéncia para EA:

Quadro 6 - Alguns eventos internacionais voltados para a Educacdo Ambiental

Ano Evento Contribuicdo

1977 | Primeira  Conferéncia | Definicdo de principios, estratégias e acles orientadoras que
Intergovernamental moldaram a educacdo ambiental globalmente até os dias atuais. A
sobre EA Declaracdo afirma que todas as pessoas tém direito a EA.

1987 | UNESCO organizou a Il | Os paises participantes deveriam compartilhar os resultados que
Conferéncia obtiveram em suas regifes ap6s a inclusdo desse tema nos
Intergovernamental curriculos escolares.
sobre EA

1992 | Clpula da Terra Eco-92 | Criacdo do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades

Sustentdveis e a adogdo da Agenda 21 como Plano de Acgéo
global.

2002 | Cupula Mundial sobre | Implementacdo dos compromissos estabelecidos na Agenda 21,
Desenvolvimento focando na preservacdo ambiental e no desenvolvimento
Sustentavel Rio +10 sustentavel global.

2015 | Agenda 2030 para o | Apresentou aos lideres globais os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Desenvolvimento Sustentdvel (ODS). A meta é abordar os
Sustentavel:  Aprovada | principais desafios sociais, econdmicos e ambientais, incluindo a
pelas Nag6es Unidas. promogdo da educagdo de qualidade, da igualdade de género, da

energia limpa, da conservacdo dos ecossistemas, entre outros.

Fonte: Elaboracgdo propria, a partir dos relatérios dos eventos apresentados.
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A Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, organizada
pela Unesco gerou a Declaracédo de Thilisi que destaca a importancia da educacdo ambiental
como um processo continuo e abrangente, que visa desenvolver o conhecimento, os valores,
as atitudes e as habilidades necessarias para promover a consciéncia ambiental, com o
objetivo de discutir e conhecer os principios fundamentais para a educacdo ambiental. A
educacdo ambiental também esta relacionada com a pratica de tomada de decisdes e a ética
que conduzem para a melhoria da qualidade de vida (CONFERENCIA
INTERGOVERNAMENTAL DE TBILISI, 1977).

Essa conferéncia reuniu representantes de mais de 66 paises realizada em Thilisi,
capital da Georgia, em outubro de 1977, com a participacdo de especialistas em meio
ambiente e autoridades governamentais, com o objetivo de discutir e estabelecer diretrizes
para a educacdo ambiental com a participacdo integrada a todos os niveis e aspectos do
sistema educacional, desde a educacdo formal até a ndo formal e a informal.

A Declaracdo de Thilisi reconhece a importancia da EA como uma ferramenta
essencial para enfrentar os desafios ambientais e promover a sustentabilidade. Ela destaca a
necessidade de uma educagdo que promova a consciéncia ambiental, a responsabilidade e a
participacao ativa de todos os individuos na protecéo e preservacdo do meio ambiente.

Em 1992, no Rio de Janeiro, foi realizada a segunda Conferéncia Mundial para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, denominada Eco-92, apresentando como objetivo,
conciliar o desenvolvimento socioecondmico com a preservacdo do meio ambiente, reunindo
representantes de mais de 170 paises e de ONGs, em trés convencdes sobre Clima,
Biodiversidade e Declaracdo sobre as Florestas. O Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, apresentado na Rio 92, reforca a
importancia de integrar a educacdo ambiental as politicas publicas como um caminho

essencial para a construcdo de um futuro sustentavel, conforme descreve Jacobi (2003):

Na Rio 92, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global coloca principios e um plano de acdo para
educadores ambientais, estabelecendo uma relacdo entre as politicas
publicas de educacdo ambiental e a sustentabilidade. Enfatizam-se o0s
processos participativos na promog¢do do meio ambiente, voltados para a sua
recuperacdo, conservacdo e melhoria, bem como para a melhoria da
qualidade de vida. (JACOBI, 2003, p. 194)

Mais do que um conjunto de diretrizes, o Tratado propde um compromisso coletivo,

no qual educadores, gestores e comunidades trabalham juntos para transformar a relagédo da
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sociedade com o meio ambiente. A énfase nos processos participativos destaca a necessidade
de envolver diferentes atores sociais na recuperacdo, conservacdo e melhoria dos
ecossistemas, sempre alinhando essas a¢des a promocéo da qualidade de vida.

A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD, 1992) apresentou como resultados; A Convencao sobre Diversidade Bioldgica,
A Convencdo sobre Mudancas Climaticas a Declaracdo do Rio — 92 a Declaracdo sobre
Florestas e a Agenda 21.

Esta Conferéncia foi um exemplo dos compromissos globais assumidos para a
conservacdo, uso sustentavel da biodiversidade, e desenvolvimento social, reforcando a
importancia de equilibrar as necessidades humanas com a protecdo do ambiente natural. Dos
documentos resultantes dessa Conferéncia um que aborda uma ampla gama de questdes,
como a gestdo sustentdvel dos recursos naturais, 0 combate a pobreza, a promocdo da
igualdade de género, o fortalecimento da participacdo cidada e o estimulo a educacao
ambiental foi a Agenda 21, seguido por mais de 170 paises.

O principal objetivo da Agenda 21 é conciliar o desenvolvimento econémico, social
e ambiental, visando garantir a sustentabilidade para as geracdes presentes e futuras. Ela
reconhece a necessidade de integrar aspectos ambientais, médicos e sociais nas tomadas de
decisdo e promover a participacdo de todos os setores da sociedade. Segundo Dias (2004)

nessa conferéncia:

(...) reconhece-se a insustentabilidade do modelo de “desenvolvimento”
entdo vigente. O desenvolvimento sustentavel é visto como o novo modelo a
ser buscado. Nomeia-se a Agenda 21 como um Plano de Acdo para a
sustentabilidade humana. Reconhece-se a Educagdo Ambiental como o
processo de promogdo estratégico desse novo modelo de desenvolvimento
(DIAS, 2004, p.50)

Para transformar a sociedade e promover mudancas positivas em direcdo a
sustentabilidade o ensino deve ir além da transmissdo de conhecimentos, buscando também
desenvolver habilidades e valores que incentivem praticas sustentaveis e uma maior
consciéncia ambiental. Em 2016, a ONU apresentou aos lideres globais os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com o objetivo de que a humanidade pudesse separar 0
crescimento econdémico da pobreza, da desigualdade e das mudancas climaticas. O conceito
de construcbes sustentaveis desempenha um papel crucial nesse esforco, especialmente no

que diz respeito ao combate as mudancas climaticas.
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Um documento mais recente discutido pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas em
2015, a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel, reforca a importancia da EA para
o0 alcance dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. O ODS 4, que trata da Educacdo
de Qualidade, inclui a meta de "até 2030, garantir que todos os alunos adquiram
conhecimentos e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel”
(ONU, 2015, p. 21). A inclusdo da EA como parte integrante dos ODS demonstra um
reconhecimento global da sua importancia para o desenvolvimento sustentavel.

O Brasil, tem apresentado avangos nesse cendrio, onde, ao definir as diretrizes que
orientam a Politica Nacional de Educacdo Ambiental previstas na resolucdo n° 2, de 15 de

junho de 2012 que estabelecem:

Art. 1° A presente Resolugéo estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e
suas instituicdes de Educacdo Bésica e de Educacdo Superior, orientando a
implementacdo do determinado pela Constituicdo Federal e pela Lei n°
9.795, de 1999, a qual dispde sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), com o0s seguintes
objetivos: | — sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os
avangos que ocorreram na area para que contribuam com a formacdo
humana de sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente,
contexto histérico e sociocultural, com suas condi¢des fisicas, emocionais,
intelectuais, culturais; Il — estimular a reflexdo critica e propositiva da
insercdo da Educacdo Ambiental na formulacéo, execucdo e avaliacdo dos
projetos institucionais e pedagogicos das instituigdes de ensino, para que a
concepcao de Educacdo Ambiental como integrante do curriculo supere a
mera distribuicdo do tema pelos demais componentes; Il — orientar os
cursos de formacdo de docentes para a Educacdo Bésica; IV — orientar 0s
sistemas educativos dos diferentes entes federados. (BRASIL, 2012, p. 2)

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012, é um marco legislativo que
orienta a implementacdo da Educacdo Ambiental (EA) em todos os niveis da educacao
brasileira, em conformidade com o previsto na Constituicdo (1988) e na Lei n°® 9.795/1999.
Ao estabelecer que a EA deve ser uma dimensao integral da pratica educativa, o documento
ressalta seu papel fundamental na formacao social dos individuos.

Nota-se que, os documentos e legislacbes que tratam da EA buscam ressaltar a
necessidade e a importancia do tema para a construcdo de uma sociedade mais sustentavel e
consciente. Enfatizando que a EA n&o deve ser encarada como um adendo ou acdo isolada,
mas como um componente essencial e transversal ao processo formativo, capaz de
transformar a maneira como os individuos se relacionam com o meio ambiente e com 0s

desafios ecologicos da atualidade.
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1.3 Educacdo Ambiental na Base Nacional Comum Curricular: Desafios e Perspectivas
para a Formacéo Cidada

O Ministério da Educacdo (MEC) destaca que, a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2018) ¢ um documento de natureza regulatoria que estabelece o conjunto integrado e
progressivo de conhecimentos essenciais que todos os estudantes devem adquirir ao longo
das diversas etapas e modalidades da Educacdo Béasico. A BNCC apresenta caréater
obrigatdrio e encontra-se respaldada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB — Lei n° 9.394/96) e pelo Plano Nacional da Educagfo (PNE, Lei n° 13.005/2014). E
imperativo que os curriculos adotados por todas as instituicdes de ensino sejam publicos ou
privados, obedecendo aos principios e diretrizes estabelecidos na BNCC.

Conforme estabelecido na BNCC (2018), “a Educacdo Ambiental ¢ transversal a
todos os componentes curriculares e deve permear toda a formagdo dos estudantes, com o
objetivo de desenvolver a consciéncia critica e a responsabilidade individual e coletiva em
relacdo ao meio ambiente” (BRASIL, 2018, p. 59). Contudo, observa-se que, na BNCC, o
tema foi significativamente reduzido na discussdo e na abordagem especifica para o Meio

Ambiente e a educacdo ambiental, conforme Oliveira (2023),

Em relacdo ao ensino da EA, foi possivel perceber na BNCC que o tema
perdeu espaco na discussdo e abordagem especifica do Meio Ambiente, a
exemplo dos PCNs, apresentado superficialmente em algumas areas do
conhecimento, como: Ciéncias e Geografia e ausentes nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. (OLIVEIRA, 2023, p. 38)

Conforme a BNCC (2018), a Educacdo Ambiental deve permear todos oS
componentes curriculares, desenvolvendo o desenvolvimento da consciéncia critica e da
responsabilidade individual e coletiva dos estudantes em relacdo ao meio ambiente. No
entanto, conforme aponta Oliveira (2023), apesar dessa diretriz, o tema é abordado de forma
bastante reduzida na BNCC, especialmente se comparado a abordagem presente nos PCNS.
Em areas como Ciéncias e Geografia, o tema é tratado de maneira superficial, enquanto em
disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica a EA € sequer contemplada.

Essa discrepancia revela um descompasso entre a intencdo declarada de promover
uma educacdo ambiental abrangente e a realidade de sua implementacdo. A reducdo do
espaco destinado a EA implica desafios importantes para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas que estimulam uma compreensdo aprofundada e integrada das questdes

ambientais. Vale destacar que a BNCC (2018) estabelece que:
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Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagbgicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos
da crianca e do adolescente (Lei n® 8.069/199016), educacéo para o transito
(Lei n° 9.503/199717), educacdo ambiental (Lei n° 9.795/1999, Parecer
CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/201218), (...) essas
teméticas sdo contempladas em habilidades dos componentes curriculares,
cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas
especificidades, trata-las de forma contextualizada. (BNCC, 2018, p.24)

E essencial que, ao delegar essa funcdo, os entes responsaveis tenham acesso a
recursos, formacdo continuada e orientacfes que possibilitem uma abordagem democratica e
inclusiva, onde todos os estudantes possam se envolver com o0 tema de maneira critica e
construtiva. Dessa forma, o debate continuo e a analise critica do documento da BNCC se
configuram como instrumentos indispensaveis para avancar na consolidacdo de uma EA que
seja a0 mesmo tempo abrangente, relevante e capaz de responder aos desafios atuais.

Além disso, a BNCC também ressalta a importancia de se trabalhar a EA de forma
contextualizada e interdisciplinar, articulando os conhecimentos das diferentes areas do
saber. Segundo a BNCC, “a Educacdo Ambiental deve promover a compreensdo das relagdes
socioambientais, abordando as questfes locais e globais e estimulando acfes e projetos que
contribuam para a sustentabilidade do planeta” (BRASIL, 2018, p. 60).

A reflexdo sobre a abordagem da EA na BNCC (2018) é fundamental para a
construgdo de um ensino que ndo apenas informe, mas transforme a realidade dos estudantes,
incentivando-os a adotar posturas criticas e responsaveis frente aos desafios ambientais do
século XXI. A promoc¢do de debates continuos e o envolvimento de toda a comunidade
escolar sao essenciais para resgatar e fortalecer a presenca da EA nos curriculos, contribuindo
para a formagdo comprometida com o meio ambiente e a sustentabilidade.

Diante da crescente preocupagdo global com a sustentabilidade, enfatizando a
necessidade de politicas publicas, formacgdo continua de educadores e praticas pedagogicas
interdisciplinares na cidade de Campo Grande-MS, conforme os dados resultantes da
pesquisa, percebe-se um alinhamento parcial com as diretrizes nacionais e internacionais,
uma vez que o Projeto Politico-Pedagogico das escolas analisadas evidenciam um esforco
para integrar a EA de forma interdisciplinar, com a¢des como hortas escolares, coleta seletiva
e campanhas de conscientizagéo.

Essas acOes dialogam diretamente com as recomendacgdes da Eco-92 e da Agenda

21/30, que incentivam a participacdo comunitaria e a inser¢do da EA no curriculo escolar,
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contudo, observou-se pela pesquisa, alguns desafios, para que, de fato, a EA aconteca nos
espacos escolares, como a lacuna descrita pelos professores participantes da pesquisa sobre
sua formacédo, o que nos remete a uma caréncia de capacitacdo adequada para desenvolver
uma abordagem critica e transformadora da Educacdo Ambiental.

Carvalho (2012) destaca, que a formacdo docente em EA precisa superar a
abordagem tradicional focada em objetivos programaticos e metodologias de capacitacéo,
buscando uma integragdo mais ampla e significativa no contexto escolar. No entanto, essa
formacdo ainda ndo se tornou uma realidade efetiva nas praticas educacionais cotidianas.

Dessa forma, a andlise indica que, enquanto os principios globais da EA vém sendo
incorporados nas préaticas escolares locais, ainda ha a necessidade de fortalecer politicas
institucionais, garantir formacdo permanente dos professores e promover uma EA que va
além das acOes pontuais, tornando-se um eixo estruturante do curriculo escolar.

Esta reflexdo sobre a EA no contexto da BNCC nos leva a considerar ndo apenas as
politicas e diretrizes propostas, mas também os desafios e oportunidades que surgem nesse
debate. S3o levantadas questdes essenciais sobre o papel da educacdo na formacgdo de
cidaddos conscientes e criticos, capazes de enfrentar os desafios ambientais e sociais do
nosso tempo.

A BNCC (2018) no Brasil define 10 competéncias gerais, que devem ser
desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica. Essas competéncias visam promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, preparando-os para a cidadania, o trabalho e o

reforco nos estudos. A seguir, sdo descritas as 10 competéncias:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos,
informacdes, fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnolégicos e naturais), colaborando para a
construgdo de uma sociedade solidaria. 2. Exercitar a curiosidade intelectual
e recorrer & abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a
reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e inventar
solucbes com base nos conhecimentos das diferentes reas. 3. Desenvolver o
senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para participar de
praticas diversificadas da producdo artistico-cultural. 4. Utilizar
conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica,
tecnoldgica e digital para expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo. 5. Utilizar tecnologias digitais de
comunicagdo e informacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar,
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acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas. 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender
as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu
projeto de vida pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade. 7. Argumentar com base em fatos,
dados e informacGes confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisBes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e
emocional, reconhecendo suas emocfes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas e com a pressdo do grupo. 9. Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e valorizacdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género,
orientacdo sexual, idade, habilidade/necessidade, conviccao religiosa ou de
qualquer outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade
com a qual deve se comprometer. 10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo,
tomando decisGes, com base nos conhecimentos construidos na escola,
segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BNCC, 2018. p. 9).

Essas competéncias sdo fundamentais para a formacéo integral dos estudantes em
todas as etapas da educacdo béasica devendo ser trabalhada em todos os componentes
curriculares, para prepara-los para os desafios da vida em sociedade, para se tornarem
cidadéos ativos, criticos e participativos.

A competéncia “consciéncia socioambiental” que visa preparar os estudantes para as
questdes voltadas para a preservacdo do meio ambiente, bem como para o respeito a
diversidade e aos direitos humanos. A competéncia “trabalho e projeto de vida” também nos
remete a tematica ambiental, uma vez que pretende formar estudantes preocupados com a
sustentabilidade.

A competéncia "consciéncia socioambiental™ desempenha um papel fundamental na
preparacdo dos alunos para lidar com questdes relacionadas a preservacdo do meio ambiente,
ao respeito a diversidade e aos direitos humanos. Ela promove a compreensao de que somos
parte de um ecossistema interconectado e enfatiza a responsabilidade de cada individuo em
relacdo ao meio ambiente.

Além disso, a competéncia "trabalho e projeto de vida" esta intrinsecamente ligada a
tematica ambiental, uma vez que busca formar estudantes conscientes da importancia da

sustentabilidade em suas escolhas e projetos de vida, promovendo o uso responsavel dos
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recursos naturais, estimulando a reflexdo sobre como suas decis6es podem contribuir para um
futuro mais sustentavel.

A afirmacéo de que a EA deve ser uma pratica transversal, permanente, continua e
integrada em todos os segmentos e niveis da educacao bésica est alinhada com a abordagem
interdisciplinar da EA. A BNCC de 2018, que € um documento orientador para o curriculo da
educacdo basica no Brasil, ressalta a importancia de incluir a EA de forma consistente em
todas as etapas do ensino, contudo ndo apresenta um direcionamento para tal ag&o.

Apenas na introducdo da BNCC (2018), o termo “educacdo ambiental” é
mencionado, dando énfase na responsabilidade atribuida aos sistemas educacionais nas trés
esferas (federal, estadual e municipal) de incorporar a EA de maneira abrangente e integrada.
Essa abordagem reforga as diretrizes em documentos oficiais anteriores no Brasil que ja
preconizavam essa prética.

E importante destacar que a BNCC (2018) ndo aborda especificamente o termo
"educacdo ambiental™ em seu texto. Reforcando este cenario, podemos citar Filheiro (2022,

p. 95) que realizou uma analise detalhada deste documento:

A categoria Educacdo Ambiental s6 surgiu no texto introdutério do
documento, mais precisamente quando aborda o Pacto Inter federativo e a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, quando se refere a
igualdade, diversidade e equidade, bem como aos curriculos. (FILHEIRO,
2022, p. 95)

Assim, nas escolas, o que observamos € que nem sempre esses temas sdo abordados
de maneira efetiva e integrada. Muitas vezes, hd uma fragmentacdo no ensino, com cada
disciplina tratando os temas de forma isolada, sem estabelecer conexdes entre eles. A
auséncia de um direcionamento claro para o desenvolvimento da temética ambiental na
BNCC (2018) gera dificuldades na implementacéo de praticas educacionais.

Segundo Filheiro (2022), a expressdo “Educagdo Ambiental” aparece de forma
limitada — sendo referenciada especificamente em um topico e incluida apenas nos curriculos
do primeiro, sexto e nono ano do ensino fundamental, dentro do conteudo de Ciéncias. Isso
pode resultar em uma visdo superficial e incompleta dos problemas, dificultando a
compreensdo da complexidade das questfes contemporaneas. O que pode ser constatado pela
pesquisa de Filheiro (2022) da relacdo BNCC (2018) e a EA:

Apesar dos avangos observados nas Ultimas décadas, no que se refere a
Educacdo Ambiental no Brasil, por meio de legislacdes, organizagdes e
sendo bem evidenciada também no meio académico-cientifico, percebe-se
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gue vem sofrendo uma supressdo nos documentos oficiais, inclusive
naqueles norteadores da educacéo béasica, que € o objeto do estudo proposto.
Ao analisar o contetdo da nova BNCC (2018), verifica-se que 0s termos
sustentabilidade e socioambiental sdo os encontrados com maior frequéncia,
inclusive, predominando sobre o termo Educacdo Ambiental. (FILHEIRO,
2022, p. 110)

Ha ainda, certa resisténcia em integrar a Educacdo Ambiental em outras disciplinas
além de Ciéncias e Geografia, conforme dados levantados nesta pesquisa. Além disso, a falta
de integracdo dos temas contemporaneos nos curriculos pode limitar a capacidade dos
estudantes de relacionar o conhecimento adquirido em sala de aula com a realidade fora da
escola, dificultando a aplicacdo préatica dos conceitos aprendidos.

Devido a identificacdo de lacunas na abordagem da educacdo ambiental na BNCC,
os curriculos dos sistemas de ensino das redes federais, estaduais e municipais deverdo
buscar caminhos para tratar das questfes relacionadas a educacdo ambiental de maneira mais
abrangente e eficaz. Assim, cabe aos sistemas de ensino e as escolas promoverem uma
educacdo mais integrada e contextualizada, que prepare os estudantes ndo apenas para 0S
desafios do presente, mas também para os do futuro, contribuindo para a formacdo de
cidad@os mais conscientes, criticos e engajados com as questdes sociais e ambientais.

Para que a abordagem dos temas contemporaneos seja efetiva, é necessario que haja
uma mudanca na forma como o curriculo € estruturado, promovendo a interdisciplinaridade e
a transversalidade dos contetdos. Isso requer ndo apenas uma revisao dos conteidos a serem
ensinados, mas também uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas adotadas, de modo a
estimular o pensamento critico e a capacidade de analise dos estudantes em relacdo aos
problemas enfrentados pela sociedade.

Essa auséncia da EA na BNCC (2018) suscita preocupacdes substanciais, uma vez
que a tematica ambiental é um campo interdisciplinar de extrema relevancia na formacao de
cidaddos criticos, abrangendo questdes que transcendem os limites socio ambientais. Esses
topicos discutem &reas como economia, justica, qualidade de vida, cidadania e igualdade,
destacando a necessidade de uma abordagem holistica e interconectada na educacdo, em
oposicéo a fragmentacdo muitas vezes observadas neste campo.

Portanto, é crucial manter um compromisso com a integracdo da educacao ambiental
no curriculo escolar, preservando a sua natureza interdisciplinar e o seu papel fundamental na
formacdo de cidaddos conscientes e responsaveis. Neste sentido, no topico a seguir
apresentamos brevemente os documentos que normatizam a Educacdo Ambiental no cenario

brasileiro, em Mato Grosso do Sul e na cidade de Campo Grande — MS.
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1.4 Educacédo Ambiental e Politicas Publicas no Brasil, em Mato Grosso do e na cidade
de Campo Grande MS

A educacdo ambiental é um tema importante e complexo, que envolve ndo apenas
questbes ambientais, mas também sociais, culturais e politicas. Para orientar e nortear as
acOes nesse campo, existem diversos documentos importantes que devem ser conhecidos e
aplicados pelos educadores e gestores ambientais.

No Brasil, a EA ganhou destaque a partir da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
que distribuiu 0 meio ambiente como um bem de uso comum do povo e determinou a
obrigacdo de protegé-lo. Desde ent&o, diversas normas e regulamentacfes foram condicdes
para orientar a educacdo ambiental no pais.

Além disso, temos a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA, que define
0s principios, objetivos e diretrizes para a educagdo ambiental no pais, e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB, que estabelece as bases da educacéo brasileira e inclui a
educacdo ambiental como um dos temas transversais a serem abordados em todas as
disciplinas e etapas do ensino.

No Estado de Mato Grosso do Sul, e especialmente na cidade de Campo Grande, a
implementacdo da EA segue as orientagdes nacionais, mas deve levar em consideragéo as
especificidades locais, como os desafios ambientais regionais, a diversidade cultural e os
contextos socioecondmicos. A colaboracdo entre sociedade civil, instituicdes de ensino e
6rgdos governamentais e ndo governamentais é essencial para o fortalecimento da Educacdo
Ambiental no estado e na cidade, promovendo um futuro sustentdvel para as geracdes
presentes e futuras.

E importante que a sociedade, as instituicdes de ensino e os 6rgéos governamentais e
0s ndo governamentais atuem de forma colaborativa na promoc¢éo da EA, e desenvolvam a
construcdo de um futuro mais sustentavel e equilibrado para as geragdes presentes e futuras.
A Educacdo Ambiental desempenha um papel fundamental na constru¢do de uma sociedade
mais consciente e comprometida com a preservacdo do meio ambiente.

No Brasil, sua promocdo e regulamentacdo sdo respaldadas por uma série de
documentos, normas e regulamentacdes e leis que estabelecem diretrizes claras para sua
implementacdo, contudo, ainda ha desafios a serem superados para que ela seja efetivamente
integrada nos diversos niveis de ensino e na sociedade como um todo.

No quadro a seguir apresentamos em destaque algumas dessas regulamentacdes:



Quadro 7 - Legislacao/Politica para a educacdo ambiental no Brasil
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Documentos

Conceitos

Constituicdo Federal de 1988 - Artigo
225, 81°, inciso VI

Determina que cabe ao poder publico promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e
conscientizar a sociedade para a preservacdo do meio
ambiente.

Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA) - Lei n°
9.795/1999

Estabelece a educacdo ambiental como componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo
estar presente de forma integrada em todos 0s niveis e
modalidades de ensino.

Define objetivos, principios e diretrizes
implementacdo da educacdo ambiental no Brasil.
Prevé a integragéo entre educacédo formal e ndo formal.

para a

Decreto n° 4.281/2002

Regulamenta a Lei n°® 9.795/1999.

Detalha a atuacdo do Sistema Nacional de Educacédo
Ambiental (SISNEA).

Define  responsabilidades para érgdos publicos,
instituicbes de ensino e sociedade civil no fomento a
educagdo ambiental.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) - Lei n° 9.394/1996

Inclui a EA de forma transversal nos curriculos escolares.
Enfatiza a necessidade de praticas educativas voltadas
para a sustentabilidade e a cidadania.

Resolucéo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) n° 2/2012

Estabelece diretrizes curriculares nacionais para a EA,
reforcando sua transversalidade e interdisciplinaridade
nos curriculos escolares.

Plano Nacional de Educagdo (PNE)
2014-2024

Inclui metas e estratégias que contemplam a educagéo
ambiental como parte da formacao integral do cidadéo.

Lei n°® 12.305/2010 - Politica Nacional
de Residuos Sélidos (PNRS)

Estimula a incluséo da educagdo ambiental em programas
e acdes voltados a gestao de residuos sélidos.

Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Integra a educagdo ambiental como tema transversal.
Propbe a abordagem de sustentabilidade, consumo
consciente e cidadania ambiental em competéncias gerais
e especificas.

Politica Nacional sobre Mudanca do
Clima (Lei n° 12.187/2009)

Prevé acdes educativas e de sensibilizacdo ambiental
como estratégias para mitigar os efeitos das mudancas
climaticas.

Lei n°14.904, de 27 de junho de 2024

Estabelece diretrizes para a elaboracdo de planos de
adaptacdo a mudanca do clima, com o objetivo de
implementar medidas para reduzir a vulnerabilidade e a
exposicdo a riscos dos sistemas ambiental, social,
econdmico e de infraestrutura diante dos efeitos adversos
atuais e esperados da mudanca do clima, com
fundamento na Lei n® 12.187, de 29 de dezembro de
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Documentos Conceitos

2009, que institui a Politica Nacional sobre Mudanca do
Clima (PNMC).

Iniciativa que fomenta o debate sobre questdes
ambientais entre jovens, promovendo acBes praticas nas
escolas e comunidades.

Conferéncia Nacional Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente

Lei n®5.287, de 13 de dezembro de Institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental, em
2018. Mato Grosso do Sul e da outras providéncias.

Fonte: Elaboracdo da autora — dados bibliograficos.

As legislaces e as politicas publicas relacionadas a EA no Brasil, demonstram um
compromisso significativo com a conscientizacdo e a promocao da sustentabilidade. A Lei de
Educacdo Ambiental, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental e a Conferéncia Nacional de Meio Ambiente sdo instrumentos
importantes que visam integrar a EA em todos os niveis da sociedade.

A anélise dos documentos revela um arcabou¢o normativo robusto para a Educacao
Ambiental no Brasil, estabelecendo sua obrigatoriedade e transversalidade na educacao
formal e ndo formal. A Constituicdo Federal de 1988 e a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) garantem sua insercdo em todos os niveis de ensino, enquanto a LDB, a
BNCC e a Resolucdo CNE n° 2/2012 reforgcam sua abordagem interdisciplinar nos curriculos
escolares. Politicas como a Politica Nacional de Residuos Sélidos - PNRS e a Politica
Nacional sobre Mudanca do Clima - PNMC integram a EA a questbes ambientais
emergentes, na busca pela promogdo de praticas sustentaveis.

A Politica Nacional de Mudanca do Clima (PNMC), essa norma estabelece medidas
para prevenir desastres naturais e fortalecer a resiliéncia das cidades e do campo. A
adaptacdo as mudancas climaticas ndo deve ser vista apenas como uma resposta a desastres,
mas como um planejamento estratégico para um desenvolvimento sustentavel e resiliente. No
entanto, desafios como a falta de investimentos, a desarticulacdo entre diferentes niveis de
governo e a resisténcia de setores econdmicos podem comprometer sua aplicabilidade.

Em Mato Grosso do Sul, a Lei n® 5.287, de 13 de dezembro de 2018, que institui a
Politica Estadual de Educacdo Ambiental em MS reforca a importancia da educacgdo
ambiental como um processo continuo e essencial para a construcdo de uma sociedade mais
sustentavel. Ao se alinhar a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a norma amplia o
compromisso do Estado de Mato Grosso do Sul com a formacgdo de cidaddos conscientes

sobre a preservacdo do meio ambiente.
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A abordagem formal e ndo formal da educacdo ambiental permite que esse
conhecimento seja disseminado ndo apenas nas escolas, mas também nas comunidades e em
muitos espacgos de aprendizagem, promovendo uma transformacéo cultural mais ampla. Um
ponto relevante da Politica Estadual de Educacdo Ambiental em MS é a valorizacdo das
especificidades regionais, confirmando a importancia da cultura e dos saberes tradicionais na
construcdo de estratégias de conservacdo. Contudo, para que a lei ndo fique apenas no papel,
é fundamental que haja politicas publicas, esforgos, envolvimento da sociedade e agdes
praticas que garantam sua aplicabilidade, acompanhamento e avaliacéao.

Importante destacar as legislac6es, que pretendem criar caminhos para que possamos
enfrentar os desafios das mudancas climaticas de forma mais segura e adequada. Apresentam
como objetivo reduzir vulnerabilidades e integrar a gestdo de riscos ambientais as politicas
publicas, garantindo que governos, comunidades e setores produtivos trabalhem juntos para
minimizar os impactos ao meio ambiente, na economia e na vida das pessoas.

Em Campo Grande, um Projeto de Lei que cria o Plano Municipal de Educacéo
Ambiental, foi apresentado em 19 de outubro de 2023 pela vereadora Luiza Ribeiro, visando
estabelecer a Politica Municipal de Educacdo Ambiental em Campo Grande — MS, o Projeto
de Lei ainda tramita para sua aprovacdo e efetivacdo, o documento prevé: que 0S
profissionais da educacdo municipal devem receber formacdo complementar em suas areas
de atuacdo e em todos os niveis de ensino; a busca de alternativas curriculares e
metodoldgicas de formacdo na area socioambiental; entre outras regulamentacdes.

Uma campanha da Prefeitura de Campo Grande — MS que buscou sensibilizar a
comunidade geral foi a Campanha “Cidade Limpa” que tem como “principal objetivo a
sensibilizacdo da populacdo e o planejamento e desenvolvimento de acGes e estratégias para
manter o municipio de Campo Grande limpo, sem ocorréncia de descarte irregular de
residuos”. (Campo Grande, p. 11, 2024). A campanha foi lan¢ada no ano de 2023, conforme

o relatdrio das acdes de educacdo ambiental no municipio de Campo Grande:

(...) a Prefeitura Municipal de Campo Grande entendeu a necessidade de
iniciar a Campanha “Cidade Limpa", com a finalidade de sensibilizar a
populag¢do quanto a importancia do descarte e disposicao correta de residuos
solidos. A Campanha foi langada no dia 23 de marco de 2023, na Escola
Municipal Irene Szukala, consistindo em um mutirdo de limpeza de locais
especificos da cidade, sendo realizado por meio de uma parceria do Poder
Executivo Municipal e diferentes instituicdes. (CAMPO GRANDE, p. 9,
2024)
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A Campanha "Cidade Limpa" € uma acdo relevante que demonstra a importancia da
colaboracdo entre governo e sociedade na busca por um ambiente urbano mais limpo e
sustentavel. Seu impacto dependerd da continuidade das acdes e do comprometimento
coletivo na construcdo de habitos mais responsaveis em relacdo ao manejo de residuos
solidos.

Ao promover a conscientizacdo e a participacdo da sociedade na gestdo ambiental,
contribui-se para a constru¢cdo de um futuro mais sustentdvel e equitativo para todos. O
envolvimento dos estudantes também é fundamental, pois eles ndo sdo apenas receptores do
conhecimento, mas agentes de transformacao. Incentivar a participacdo em iniciativas como a
Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente e outras acdes coletivas ajuda a
formar cidaddos mais conscientes e preparados para lidar com os desafios ambientais do
futuro.

Essas iniciativas ndo apenas reconhecem a importancia da EA, mas também
destacam a necessidade de uma abordagem participativa e interdisciplinar para lidar com os
desafios ambientais. Contudo, criar espacos de didlogo, fortalecer politicas de educacdo
ambiental e garantir a transparéncia nas acfes sdo passos importantes para transformar as
legislacBes em instrumentos eficazes de protecdo ao meio ambiente e de promog¢édo de um
futuro sustentavel para todos.

Nas escolas, essa implementacdo depende da capacitacdo continua dos docentes,
reestruturacdo curricular para integracdo interdisciplinar da EA e do envolvimento da
comunidade escolar geral na construcdo de um ensino expressivo para a educacao ambiental.

Observamos em nossa pesquisa que o caminho a ser percorrido ainda demanda
muitos desafios uma vez que se constatou a falta de investimentos continuos na formacao
docente e na infraestrutura necessaria para a implementacdo eficaz da EA nas escolas.
Embora a legislacdo estabeleca diretrizes claras, a realidade mostra que muitos professores
ainda ndo recebem capacitacdo adequada para trabalhar a temaética de forma interdisciplinar e
voltada para a realidade vivenciada nas unidades escolares em que trabalham.

Além disso, identificamos que a integracdo da EA nos curriculos muitas vezes
ocorre de maneira pontual, restrita a projetos esporadicos, sem a devida articulagdo com
outras disciplinas ou com a comunidade escolar. Essa fragmentacdo compromete a
construcdo de uma cultura ambiental solida e a formacéo critica dos discentes. Outro ponto
critico é a auséncia de mecanismos de monitoramento e avaliagdo das politicas educacionais
voltadas a sustentabilidade. Sem um acompanhamento sistematico, torna-se dificil verificar o

impacto das iniciativas e ajustes necessarios para aprimorar sua execucao pratico.
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Essa lacuna no monitoramento e na avaliacdo evidencia a necessidade de um sistema
estruturado que permita ndo apenas acompanhar a implementacdo das politicas educacionais,
mas também garantir sua efetividade a longo prazo. A auséncia de indicadores claros e de
uma supervisdo continua compromete as declaragfes da educacdo ambiental como um

processo permanente e integrado.

Nesse contexto,

torna-se fundamental

considerar as diversas normas

regulamentacOes existentes no Brasil, que abordam o tema em diferentes ambitos, desde

ensino formal até a gestdo ambiental e a pesquisa cientifica. Alguns exemplos incluem:

Quadro 8 - A educagdo ambiental em contextos especificos

e

0]

Documentos

Conceitos

Resolucdo do Conselho Nacional
de Meio Ambiente - CONAMA
n° 422/2010

Estabelece diretrizes para a formacdo de
multiplicadores em educagédo ambiental.

Promove acgbes de capacitagdo que integram aspectos
ambientais e sociais para a gestdo participativa de recursos

naturais.

agentes

Lei 6.938, que discutia a Politica
Nacional do Meio Ambiente no
Brasil

Deu origem ao Conselho Nacional de Meio Ambiente —
CONAMA.

Resolugdo do Conselho Nacional
de Meio Ambiente - CONAMA
n° 2/2012

Define os procedimentos para a inclusdo da EA em projetos
de licenciamento ambiental.

Exige que empreendimentos de significativo impacto
ambiental incluam programas de EA em seus planos de
mitigacao.

Decreto n° 5.940/2006

Institui a separacdo de residuos reciclaveis nos 6rgaos e
entidades da administracdo publica federal, promovendo
préaticas de EA para servidores e colaboradores.

Portaria MEC n° 867/2009

Institui o Programa Mais Educagéo, que incentiva projetos de
EA como parte das atividades de ensino integral em escolas
publicas.

Normas de Educacdo Ambiental no
Ensino Superior

Diversas instituicBes de ensino superior tém implementado a
obrigatoriedade de disciplinas relacionadas a sustentabilidade
e a educacdo ambiental em cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, seguindo orientacGes do Ministério da Educag&o.

Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais

Estimula praticas de EA adaptadas as especificidades
culturais de povos e comunidades tradicionais.

- Decreto n° 6.040/2007
Diretrizes para a Educacdo | Orientacbes especificas voltadas para escolas rurais,
Ambiental no Campo considerando as praticas agricolas sustentaveis e a

preservacdo dos recursos naturais.

Normas Técnicas da ABNT

ABNT NBR ISO 14001: Embora focada em sistemas de
gestdo ambiental, incentiva a conscientizacdo ambiental
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Documentos

Conceitos

como parte das praticas organizacionais.
ABNT NBR ISO 26000: Enfatiza a educagdo ambiental no
contexto de responsabilidade social corporativa.

Instru¢cdo Normativa IBAMA n°
2/2012

Estabelece critérios para a realizacdo de atividades de
educacdo ambiental em unidades de conservacdo e areas
protegidas.

Politicas de Educacdo Ambiental
nas Escolas Técnicas e
Tecnoldgicas

InstituicGes como os Institutos Federais (IFs) e o Sistema S
(SENAI, SENAC etc.) promovem a inclusdo da EA em
curriculos voltados a formagéo profissional.

Diretrizes Curriculares Nacionais

Estabelecem as diretrizes para a inclusdo da Educacgdo

Ambiental nos curriculos escolares de todos os niveis de
ensino.

para a Educacdo Ambiental

Politica Nacional de Residuos

Solidos (Lei n° 12.305/10)

Diversos estados e municipios adotaram regulamentagdes
locais que exigem programas educativos como parte de suas
politicas de coleta seletiva e reciclagem, inspirados na
Politica Nacional de Residuos Solidos.

Fonte: Elaboragdo da autora — dados bibliogréaficos.

O conjunto de normativas e resolucbes voltadas a educacdo ambiental no Brasil
demonstram um esforco significativo para integrar a sustentabilidade ao cotidiano das
pessoas, seja nas escolas, universidades, empresas ou comunidades tradicionais. No entanto,
percebemos que transformar essas normas em mudancas reais ainda é um grande desafio,
principalmente quando olhamos para as escolas de maneira geral, ainda existe um
distanciamento do que é previsto, para o que de fato acontece no chdo da escola, conforme 0s
resultados apresentados nesta pesquisa e comentados no capitulo 3, onde apresentamos 0s
resultados e anélises dos dados obtidos.

Muitas dessas regulamentacdes apontam caminhos promissores, como a exigéncia
de educacdo ambiental em processos de licenciamento ambiental, a inclusdo do tema nos
curriculos escolares e a valorizacdo dos saberes tradicionais. No entanto, para que esses
avancos saiam do papel, é essencial garantir condi¢Ges adequadas para a sua implementacéo.
Isso significa investir na formacdo continua de educadores, criar espagos de dialogo entre
diferentes setores e incentivar a participacao ativa das comunidades nesse pais.

Além disso, a educacdo ambiental ndo pode ser vista apenas como uma obrigagéo
burocrética ou algo restrito ao ambiente escolar. Ela precisa ser um movimento vivo, presente
no dia a dia das pessoas, conectado a realidade de cada localidade. A falta de monitoramento

e avaliacdo das politicas dificulta a compreensdo do que realmente estd funcionando e do que
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precisa ser ajustado. Sem esse acompanhamento, corremos 0 risco de ter normas bem
intencionadas, mas que ndo funcionam na pratica.

Marcos historicos ajudam a compreender como essas diretrizes foram construidas.
Nesse contexto, a legislagdo ambiental brasileira comecou a se estruturar de forma mais
consistente a partir da década de 1980, acompanhando debates globais que culminaram na
consolidacdo do conceito de desenvolvimento sustentavel, contudo existe certa preocupacéo
com o meio ambiente muito antes disso, remonta de séculos atras, como demonstra em 1542,
a primeira Carta Régia que estabelecia diretrizes e avaliagdes relativas ao corte de madeira
realizadas pelos colonizadores. A partir de 1934, as autoridades decidiram considerar as
consequéncias negativas do uso extensivo da terra para atividades como pecuarias, cultivo de
café e exploracao florestal.

Assim, em 1981, foi promulgada a Lei 6.938, que discutia a Politica Nacional do
Meio Ambiente no Brasil e deu origem ao Conselho Nacional de Meio Ambiente
(CONAMA). Dois anos depois, em 1983, a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) criou a
Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que resultou na elaboracdo de
um documento intitulado "Nosso Futuro Comum”. Este documento aborda o conceito de
desenvolvimento sustentavel, destacando a importancia de atender as necessidades do
presente sem comprometer as necessidades das geracdes futuras, tudo isso dentro dos limites
ecolégicos, ao mesmo tempo em que se busca o crescimento econémico.

Uma lei que representou um avanco significativo na gestdo ambiental do pais, ao
estabelecer um 6rgdo federal dedicado exclusivamente a protecdo e conservacdo do meio
ambiente foi a Lei 7.735, de 1989, da criacdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), 6rgdo responsavel por formular, coordenar e
executar a politica ambiental no Brasil.

Ja o Art. 5° da Lei n°® 11.516, de 28 de agosto de 2007, reafirmou e ampliou as
atribuicdes do IBAMA, conferindo-lhe competéncias para fiscalizar e controlar atividades
potencialmente poluidoras, bem como para aplicar san¢Ges administrativas em caso de
infracGes ambientais. Essa lei fortaleceu o papel do IBAMA como 6rgéo central na execucao
da politica ambiental brasileira, destacando sua importancia na prote¢do dos recursos naturais
e na promocao do desenvolvimento sustentavel.

Em 1993, o Ministério da Educacdo - MEC instituiu, em carater permanente, um
Grupo de Trabalho para EA, através do Parecer 773/93, que propde acbes para a
implementacdo da educagdo ambiental no sistema de ensino, conforme o que foi orientado

pela Conferéncia de 92.
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O alavanque da EA no Brasil, em termos legais, aconteceu em 1994, no qual o
Ministério da Educacdo, o Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da
Amazonia Legal com a interveniéncia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia e 0 Ministério
da Cultura formularam o Programa Nacional de Educagdo Ambiental - ProNEA que fez a
capacitacdo dos sistemas de ensino para aplicar as novas abordagens ambientais.

No final do ano de 1999, surge a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, regida
pela Lei 9.795, de 27/05/99 que considera a EA obrigatéria, fazendo parte da politica
ambiental e atendendo os anseios da Constituicdo Federal. Em 1996, no campo educacional
temos os Parametros Curriculares Nacionais, que foram publicados pelo Ministério da
Educacdo (MEC).

Em julho de 2024 o governo federal apresenta a Lei n°® 14.926, que altera a Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, para assegurar a devida atencdo as mudancas do clima, a
protecdo da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a desastres socioambientais no
ambito da Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Apresentamos a seguir, 0 recorte

temporal, 0 qual estabelece principios determinantes para a EA no cenério brasileiro:

Quadro 9 - Panorama Normativo, Politico e Institucional de Educacdo Ambiental

Ano Marco Legal/Politico/Institucional/Eventos

1542 | Primeira Carta Régia sobre corte de madeira pelos colonizadores

1934 | Promulgacdo do Decreto-lei 23.793, origem do Cddigo Florestal brasileiro

1981 | Lei 6.938 - Politica Nacional do Meio Ambiente no Brasil, criagdo do CONAMA -
Conselho Nacional de Meio Ambiente

1983 | Criagdo da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento pela ONU -
Organizacdo das NagGes Unidas

1989 | Lei 7.735 - Criacdo do IBAMA - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovéaveis

1992 | Eco-92 - Segunda Conferéncia Mundial para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio
de Janeiro

1993 | Instituicdo, pelo Ministério da Educacdo, o Grupo de Trabalho permanente para EA

1994 | Formulacao do Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA

1996 | Publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais pelo MEC

1999 | Lei 9.795 - Politica Nacional de Educacdo Ambiental, torna a EA obrigatéria

2018 | Lei n®5.287, de 13 de dezembro de 2018. Institui a Politica Estadual de Educacéo
Ambiental em Mato Grosso do Sul.

2024 | Lein®14.926, de 17 de julho de 2024 - Altera a Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, para
assegurar atencdo as mudancas do clima, a protecdo da biodiversidade e aos riscos e
vulnerabilidades a desastres socioambientais no ambito da Politica Nacional de EA.

Fonte: Elaboracdo da autora — dados bibliogréaficos.
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Os marcos legais, politicos, institucionais e eventos relacionados ao meio ambiente
no Brasil refletem uma evolucao significativa na conscientizacdo e protecdo ambiental, com
uma maior institucionalizacdo e integracdo da Educacdo Ambiental nas politicas publicas e
no sistema educacional. Recente, temos a Lei n° 14.926 de 17 de julho de 2024, que visa
fomentar praticas para assegurar que seja dada a devida atencdo as mudancas do clima, a
protecdo da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a desastres socioambientais no
cenario nacional. No estado de Mato Grosso do Sul, temos a Lei n® 5.287 que estabelece a
Politica Estadual de Educacdo Ambiental, onde considera:

Art. 3° A educacdo ambiental formal, respeitada a autonomia da dinamica
escolar e académica, € aquela desenvolvida como uma prética educativa e
interdisciplinar, continua e permanente, no ambito dos curriculos das
instituicGes educacionais publicas e privadas, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, englobando todas as fases, etapas, niveis e
modalidades de ensino. Art. 4° A dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formacédo de professores, em todos 0s niveis, e nas propostas
de formacao continuada. (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 1)

A Politica Estadual de Educacdo Ambiental de Mato Grosso do Sul nos artigos 3° e
4° reforca a ideia de que a questdo ambiental precisa estar presente de forma constante e
integrada nos curriculos escolares, abrangendo todas as etapas do ensino, desde a educacéao
bésica até a formacdo superior. A flexibilidade para adaptar essas diretrizes a realidade de
cada instituicdo garante que a abordagem seja contextualizada, respeitando a autonomia das
escolas, refletindo os principios da Lei Nacional. Além disso, destaca a importancia de incluir
a EA na formacéo dos professores, tanto na graduacao quanto na formagéo continuada, para
que os educadores se sintam preparados e confiantes ao abordar esses temas com seus alunos.

A legislacdo de Mato Grosso do Sul (2018) representa um avanco ao reconhecer a
EA como pratica educativa interdisciplinar, continua e permanente, presente em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, bem como na formacao inicial e continuada de professores.
No entanto, a0 mesmo tempo em que valoriza a autonomia da dinamica escolar, pode abrir
espaco para que a EA seja tratada de forma superficial ou negligenciada, caso ndo haja
politicas publicas efetivas que garantam sua implementacdo. O desafio estd em transformar
essas diretrizes legais em praticas pedagogicas consistentes, criticas e transformadoras, que
realmente contribuam para a formacao de sujeitos ambientalmente conscientes.

No proximo tépico, apresentamos a educacdo ambiental no documento que norteia a
educagdo municipal da cidade Campo Grande — MS, cuja proposta visa promover a reflexéo

do estudante, perante a sociedade através da conscientizagdo e a transformacao social.
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1.5 Educacédo Ambiental no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande — MS

Em Campo Grande — MS, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo e para
atender aos documentos nacionais (Constituicdo Federal Brasileira, 1988; Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, 1996; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, 2010; Plano Nacional de Educacdo, 2014 e Base Nacional Comum
Curricular, 2018) elaborou-se o Referencial Curricular — RC (2020) municipal de ensino.

O conceito de educacdo ambiental é amplo e no contexto escolar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental apresenta o seguinte compromisso, de acordo com o Referencial
Curricular da Rede Municipal de Educacdo de Campo Grande - MS — REME, destacando

ainda o que se espera do professor neste contexto:

(...) a proposta deste documento preconiza a EA critica e transformadora
para as discussdes no espaco escolar, uma vez que proporciona a reflexdo do
estudante perante a sociedade como um todo. Aliado a isso, 0 documento
apresenta o topico “Implicagdes Socioambientais” no quadro de organizagao
dos conhecimentos, para potencializar as discussbes de carater
socioambiental relacionadas aos “Objetos de Conhecimento”. Assim,
espera-se que o professor promova discussdes, em sala de aula, que possam
ir além da gama de conhecimentos previstos neste documento, por meio da
abordagem de temas socioambientais representativos para 0 contexto
escolar. (Campo Grande, 2020, v.7 p. 28)

O Referencial curricular da rede municipal de Campo Grande - MS apresenta que a
educacdo ambiental a ser trabalhada pelos docentes € a critica e transformadora, ou seja, uma
educacdo ambiental que permita aos estudantes uma reflexdo de seu meio, enquanto ser
pensante e capaz de agir, e que deveria favorecer a resolucdo dos problemas vivenciados pela

comunidade da escola como também de seu entorno, considerando assim:

(...) que os conhecimentos sejam trabalhados de maneira contextualizada,
conforme a vivéncia do estudante, possibilitando a reflexdo sobre questdes
historicas e contemporéneas que afetam o meio por décadas. Ademais, 0
modelo econdmico capitalista de sociedade e 0s avancos tecnoldgicos
contribuiram, em grande parte, para os problemas ambientais atuais. Com
isso, a educacgdo assumiu parte da responsabilidade de fomentar discussdes
que possibilitam o desenvolvimento da consciéncia ambiental nos
estudantes, por meio de praticas interdisciplinares. Dessa feita, & importante
que seja abordada, em todas as areas do conhecimento, a percepcdo das
probleméticas socioambientais que perpassam a sociedade. (Campo Grande,
2020, v.7, p. 27 e 28)
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O referencial curricular reforca a importancia de discussdes interdisciplinares, nas
quais as problematicas socioambientais sejam abordadas de forma integrada, considerando as
multiplas dimensdes dos desafios enfrentados pela sociedade. Isso significa que a escola de
Campo Grande tem a responsabilidade de incorporar a EA em todas as disciplinas,
promovendo praticas pedagogicas que permitam aos alunos entenderem as causas e as
consequéncias dos problemas ambientais, a0 mesmo tempo em que 0s prepara para atuar de
forma responsavel e consciente em sua vida cotidiana.

O mesmo documento municipal, apresenta a urgente e importante necessidade em se
trabalhar com os estudantes desde os primeiros anos escolares, uma vez que através da
construcdo deste saber ambiental torna-se possivel “reflexdes sobre mudancas de valores ¢
atitudes, com o intuito de fomentar o respeito a diversidade bioldgica, cultural, dentre outras,
além de fortalecer as relagdes sociais” (Campo Grande, 2020, v.7 p. 38). Corroborando com

este discurso, Penteado (2001, p.54) afirma que:

O desenvolvimento da cidadania e a formacdo da consciéncia ambiental tém
na escola um local adequado para sua realizacdo através de um ensino ativo
e participativo, capaz de superar os impasses e insatisfacdes vividas de
modo geral pela escola na atualidade, colocando em modos tradicionais.
(PENTEADO, 2001, p.54)

Penteado (2001) destaca a importancia da escola como um ambiente propicio para o
desenvolvimento da cidadania e da consciéncia ambiental, ressaltando a necessidade de um
ensino ativo e participativo. Essa abordagem visa sensibilizar os alunos e conscientiza-los
sobre a importancia de conviver de forma sustentavel com o ambiente.

Neste percurso, a educacdo desempenha um papel crucial ao fomentar discussdes
que promovam a conscientizacdo ambiental dos estudantes por meio de praticas
interdisciplinares. Portanto, é fundamental abordar, em todas as &reas do conhecimento, as
problematicas socioambientais que permeiam a sociedade. Em Campo Grande (MS), a escola
tem a responsabilidade de ndo apenas transmitir conhecimentos sobre o meio ambiente, mas
também de promover a reflexao critica sobre as relacGes entre as questdes ambientais, sociais
e culturais, adaptando-se as particularidades regionais.

Desta forma, a construcdo de uma metodologia que possibilite a interacdo e a
reflexdo promovendo a educacdo ambiental na pratica desenvolvida pelos professores em
todos as disciplinas como uma maneira de construir um conhecimento capaz de sensibilizar e
garantir uma conscientizagdo da necessidade de saber conviver com 0s espagos primando

pela preservacdo e a construcdo de uma “cidadania ambiental” (Campo Grande, 2020, v. 7
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p.27) e que se constitui através de um processo de ensino “ativo e participativo” (Penteado,
2001), ou seja, a partir das situacOes cotidianas préximas aos estudantes.

O Referencial Curricular da Rede municipal de ensino de Campo Grande, faz
mencdo ao Artigo 225 da Constituicdo Brasileira, que garante a todos o "direito a0 meio
ambiente ecologicamente equilibrado”, e a Lei 9.795/99, a qual estipula que a Educacgéo
Ambiental deve estar integrada, de maneira articulada, em todos os niveis de ensino. Além
disso, destaca que o conceito de meio ambiente ndo se limita apenas ao aspecto fisico e
biol6dgico, mas também se relaciona com uma abordagem critica e transformadora.

E de suma importancia que os professores estejam familiarizados com o Referencial
Curricular, pois esse documento orientativo foi elaborado de maneira coletiva, contando com
a participacdo ativa dos professores da rede municipal. Através do programa de formacéo
continuada "Reflexdes Pedagdgicas: Didlogos entre a Teoria e a Pratica", realizado em 2019
pela Secretaria Municipal de Educacdo, os educadores tiveram a oportunidade de contribuir
na construcao desse referencial, alinhando teoria e prética.

O Referencial Curricular da Rede municipal de ensino de Campo Grande apresenta a
reflexdo acerca dos temas que serdo discutidos em sala de aula, e ainda que este curriculo
deve atender as demandas de cada unidade sendo entdo flexivel € “os conhecimentos
produzidos devem integrar-se aos contextos sociais, politicos, culturais e intelectuais
vivenciados por estudantes e professores, respeitando a diversidade de cada individuo”.
(Campo Grande, 2020, v. 7, p.13).

A tematica da educacdo ambiental, ndo esta relacionada como uma habilidade
especifica a ser desenvolvida. Estd apresentada em ‘“quase duas” paginas no volume 7 —
Ciéncias da Natureza, o qual considera importante que a educacao ambiental “seja abordada,
em todas as areas do conhecimento, a percep¢do das probleméticas socioambientais que
perpassam a sociedade” (Campo Grande, 2020, v. 7, p. 28).

Dessa forma, ao conhecerem profundamente esse documento, os professores tém
condi¢cdes de embasar suas praticas pedagogicas de forma mais solida e alinhada com as
diretrizes educacionais estabelecidas, promovendo assim uma educacgéo de qualidade e mais
efetiva para os alunos. O Referencial Curricular da Rede municipal de ensino de Campo
Grande recomenda que os professores busquem atuar de maneira interdisciplinar e apresenta
as habilidades previstas em todos os componentes curriculares, essa organizacdo permite aos
docentes uma maior compreensao de seu espago.

Esta préatica poderia favorecer um melhor aproveitamento pedagdgico na construgdo

de uma atitude favoravel a preservacdo e conservacdo ambiental, valores que deveriam ser
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estimuladas por todos os professores na promocdo da educacdo ambiental. Diante deste
contexto, observamos nos anos enquanto professora que em muitos momentos a educagao
ambiental nos anos iniciais ndo estd presente da maneira como estd apresentada nos
documentos que orientam o planejamento docente.

O Referencial Curricular da Rede municipal de ensino de Campo Grande baseia-se
em alguns principios-chave para a educacdo ambiental, esses principios visam promover uma
compreensdo ampla das questdes ambientais, conectar os alunos com diferentes areas do
conhecimento, contextualizar os ensinamentos com a realidade local, incentivar a
participacdo em acdes praticas e desenvolver uma consciéncia cidadd ativa e respeitosa da
diversidade cultural e social: interdisciplinaridade, contextualizacdo, participacdo e acao e
respeito a diversidade.

Interdisciplinaridade: A educacdo ambiental é abordada de forma interdisciplinar,
permitindo que os estudantes compreendam as questdes ambientais em sua complexidade e se
relacionem com diferentes areas do conhecimento. Contextualizacdo: A educacdo ambiental é
contextualizada as realidades locais, levando em consideracdo os desafios e as caracteristicas
ambientais especificas de Campo Grande e da regido do Pantanal.

Participacdo e Acao: Os estudantes sdo incentivados a participar de a¢des praticas,
como projetos de reciclagem, visitas a areas de conservacao e campanhas de conscientizacao,
promovendo uma cidadania ativa. Respeito a Diversidade: A educacdo ambiental valoriza a
diversidade cultural e social, promovendo o respeito pela pluralidade de perspectivas e
conhecimentos.

O Referencial Curricular da Rede municipal de ensino de Campo Grande esta
disponivel no endereco eletrénico da Geréncia do Ensino Fundamental e Ensino Médio
(GEFEM) da Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, e sua estrutura esta organizada
em 8 (oito) cadernos constituidos pelos seguintes volumes:

e RC -Volume 1 - Educagéo Infantil

e RC - Volume 2 — Linguagens: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa

e RC —Volume 3 — Linguagens: Arte

e RC —Volume 4 — Linguagens: Educacéo Fisica

e RC —Volume 5 - Linguagens: Matematica

e RC —Volume 6 — Linguagens: Ciéncias Humanas (Geografia e Historia)
e RC —Volume 7 — Linguagens: Ciéncias da Natureza

e RC - Volume 8 — Linguagens: Ensino Religioso
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O Referencial Curricular da Rede municipal de ensino de Campo Grande € um
documento que orienta a pratica pedagogica nas escolas municipais. O documento destaca a
importancia da Educagdo Ambiental (EA) e se baseia nas Diretrizes Curriculares Nacionais e
busca adaptar o curriculo as necessidades e realidades locais.

A EA esta presente de forma transversal em alguns componentes curriculares e é
vista como uma ferramenta (caminho) para sensibilizar os estudantes sobre questfes
ambientais e preparéa-los para se tornarem cidaddos conscientes e ativos na preservacdo do
meio ambiente. A EA ndo esta descrita como objeto do conhecimento a ser trabalho, aparece
somente nas recomendagdes que sdo as “sugestdes (ndo obrigatdrias) de abrangéncia
pedagdgica e metodoldgica para favorecer o desenvolvimento das habilidades essenciais e
dos respectivos objetos de conhecimento”. (Campo Grande, 2020, v. 7, p.31).

O componente curricular de Lingua Portuguesa no Referencial Curricular esta
dividido em campos de atuacdo: campo e vida cotidiana; campo de atuacdo da vida publica;
campo jornalistico/midiatico; campo das praticas de estudo e pesquisa; campo artistico-
literario. De acordo com cada campo de atuacdo as possibilidades de atuacdo no componente
curricular de Lingua Portuguesa (Campo Grande, 2020, volume 6) sao:

Quadro 10 - Campo de atuacdo do componente curricular Lingua Portuguesa no Referencial
Curricular da Rede municipal de ensino de Campo Grande

Campos de atuagdo Unidades de contexto

O uso desse campo de atuacdo, no cotidiano de sala de aula, impulsiona o
Campo e vida discente a integragdo das préticas linguisticas com a valorizagcdo da
cotidiana diversidade comunicativa, seja essa por especificidades de pessoas ou por

grupos sociais com o uso da lingua (p. 43)

(...) pressupbe a contextualizagdo do conhecimento escolar as situacfes da
vida social e politica dos alunos, de modo que as praticas de linguagem
(leitura/escuta; producdo de textos; andlise linguistica/semidtica e oralidade),
no ensino de Lingua Portuguesa, favorecam a criticidade, a reflexdo, a
autonomia e a consciéncia dos direitos, deveres e garantias individuais e
coletivas, possibilitando a compreensdo da realidade econdmica, cultural e
politica da sociedade. (p. 44)

Campo de atuagdo
da vida publica

(...) o campo em epigrafe trata de como os textos orais, escritos, multimodais
e multimidiaticos sdo produzidos e distribuidos, tendo como suporte as
midias digitais e analdgicas. (p. 45)

Campo jornalistico/
midiatico
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Campos de atuagéo Unidades de contexto

(...) contempla como escopo, justamente, cumprir com esses objetivos para
formacdo e desenvolvimento dos jovens, desde a condicdo infantil até a
Campo das praticas | configuracdo da adolescéncia, em proveito de estarem circunstanciados como
de estudo e pesquisa | estudantes, logo de quem se dedica ao estudo, a pesquisa, a investigacdo, a
problematizacdo, além da dedicacdo a compreender, analisar, conjecturar,
explanar e posicionar a respeito dos conhecimentos, humanamente,
consolidados e/ou em consolidacdo. (p. 46)

(...) espera-se que os aprendizados relacionados ao campo supracitado que 0s
Campo artistico- alunos possam fazer a relacdo entre textos, desenvolvam estratégias de
literario leitura, coloquem em prética a réplica em virtude da apreciacdo e
ressignifiguem efeitos de sentido como resultados dos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos. (p. 49)

Fonte: Campo Grande, (2020, volume 6 - paginas 43-49). Organizacao da autora. 2023.

Entende-se que o componente curricular de Lingua Portuguesa desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento da capacidade do individuo de evoluir e se
reinventar. Através do estudo da linguagem, da leitura, da escrita e da comunicacdo, 0s
alunos adquirem as ferramentas necessarias para ampliar seu repertorio de expressao,
construir conhecimento e interagir de maneira mais eficaz com o mundo ao seu redor.

A EA pode ser incorporada ao ensino de Linguagens por meio de expressdes
artisticas, literarias e culturais que abordem questdes ambientais, incentivando a
conscientizacdo e acdo em relacdo ao meio ambiente. Assim, no RC da Rede municipal de
Campo Grande, volume 2 sdo apresentadas dez competéncias a serem desenvolvidas com 0s
estudantes ao longo de todo o percurso formativo de Lingua Portuguesa, do 1° ao 9° ano,

sendo que as competéncias 6 e 10 apresentam o tema ambiental:

(...) 6 - Analisar informacGes, argumentos e opinides manifestados em
interacfes sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e
criticamente em relacdo a contetdos discriminatdrios que ferem direitos
humanos e ambientais. (...) 10 - Mobilizar praticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas
de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais. (Campo
Grande, 2020, v. 2, p. 25 e 26)

As competéncias apresentadas sdo pertinentes, especialmente a sexta e a décima, que
abordam a analise critica de informacdes e 0 uso das ferramentas digitais para expandir o
conhecimento sobre o mundo implicando assim a tematica da EA, contudo ndo fica claro

como o professor dever proceder para a inser¢do dessa tematica.
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No componente arte, em suas diversas linguagens: artes visuais, musica, danca e
teatro, assim, a relacdo entre 0 homem e a natureza pode ser explorada de forma profunda e
sensivel, estimulando a reflexdo sobre a importancia da preservacdo ambiental e do equilibrio
entre 0 ser humano e o meio ambiente. O volume 3 que apresenta a linguagem arte,

vislumbra que,

A escola deve ser um espaco de ensino e aprendizagem criativo e sempre em
movimento, com um ambiente que promova um conhecimento amplo e
organicamente integrado a vida, fazendo com que as experiéncias estéticas e
artisticas sejam pertinentes e fundamentais aos alunos. (CAMPO GRANDE,
2020, v. 3, p. 27)

Por meio das artes visuais, os alunos tém a oportunidade de expressar suas
percepcdes e sentimento em relacdo a natureza, criando obras que refletem sua conexdo com
0 meio ambiente e sua preocupacdo com sua preservacdo. De maneira semelhante, a musica,
a danca e o teatro podem ser usados como ferramentas para explorar temas como a
interdependéncia entre os seres vivos, a beleza natural e os impactos das acdes humanas
sobre 0 meio ambiente.

Assim, a integracdo da EA nesse contexto amplia a percepcao dos estudantes sobre o
mundo ao seu redor, permitindo que desenvolvam uma consciéncia critica em relacdo as
questdes ambientais. No documento ndo aparece o termo ‘Educacdo Ambiental’, mas sim a
palavra “natureza” em um total de 57 vezes, possibilitando ao educador, trabalhar possiveis
leituras sobre a EA. Assim, a constancia da palavra "natureza” no documento da rede
municipal, oferece aos educadores a oportunidade de explorar a EA de forma integrada e
significativa, promovendo uma educacdo mais sensivel, reflexiva e comprometida com a
sustentabilidade.

O RC da Rede municipal de ensino de Campo Grande — Volume 4 — Linguagens:
Educacdo Fisica apresenta nas recomendacdes aos professores:

(...) o trabalho com as praticas corporais de aventura urbanas (parkour,
skate, patins, bike) e na natureza (corrida de orientacdo, slackline,
arborismo), de forma contextualizada, a partir de vivéncias ludicas, nos
espacos dentro e fora da escola (caso seja possivel), abordando sua
construgdo historica e o cuidado com a integridade fisica dos alunos.
Aproveitar, na ocorréncia de ‘“passeios” realizados pela escola, a
possibilidade do ensino desses conhecimentos de forma que ocorra a sua
vivéncia fora do ambiente escolar, na valoriza¢do e conservacdo do meio
ambiente. Pode-se organizar em parceria com a equipe pedagogica da escola
apresentacdes, situacfes de ensino e aprendizagem com aparatos afins para
a vivéncia das praticas corporais de aventura urbanas e na natureza (patins,



72

skate, bike). Ressalta-se 0 ensino com interagdo entre professor e alunos, no
tocante & percepcéo e andlise de quais atividades vivenciar, bem como para
estudo histérico com vistas a compreender aspectos sociais mais amplos
(como conservacdo ambiental). Para isso, é necessario perceber as
caracteristicas do meio urbano e da natureza (a paisagem), sugere-se
estabelecer interacdo com outros componentes curriculares, como Arte, para
0 processo de ensino e aprendizagem (CAMPO GRANDE, 2020, v. 4, p.97)

Ressalta-se a importancia da interacdo entre professores e alunos no processo de
ensino, especialmente no que diz respeito a escolha e realizagdo de atividades que promovam
a percepcdo e andlise de questbes importantes, como a conservacdo ambiental, a
compreensdo desses aspectos mais amplos é essencial para que os alunos percebam a
importancia da conservacdo ambiental e compreendam como suas acles individuais e
coletivas podem contribuir para a preservacdo do meio ambiente.

Além disso, ao integrar a conservacdo ambiental ao estudo historico, os alunos séo
incentivados a refletir sobre as transformac@es sociais e ambientais ao longo da histoéria e a
pensar em solucdes sustentaveis para os desafios do presente e do futuro. Através da EA, 0s
alunos séo incentivados a refletir sobre suas acdes e seus impactos no meio ambiente, bem
como a buscar solugdes sustentaveis para os desafios ambientais enfrentados pela sociedade.

A EA contribui para o desenvolvimento de valores e atitudes que promovem a
sustentabilidade e o cuidado com o planeta. O componente curricular de Matematica no

Referencial Curricular da Rede municipal de Campo Grande volume 5 destaca que:

(...) a Matematica passa a ser compreendida como uma construgdo social,
proveniente da historia, estabelecendo inimeras relages com outras areas
de conhecimento e com papel importante na resolucdo de problemas
diversos, impostos pela vida em sociedade ndo se estreitando somente em
aplicagbes de formulas e técnicas, mas na melhoria dos hébitos de
linguagem e pensamento que proporcionam a ampliacdo do entendimento,
interpretacdo e avaliagdo daquilo que nos rodeia. (CAMPO GRANDE,
2020, v.5, p. 24).

Desta forma, abre possibilidades para uma exploracdo dos diversos temas
ambientais, para a formacao dos estudantes, atrelando aos seus contedos previstos através da
pratica dos professores que compreendam a importancia da educacdo ambiental no cenario
escolar, na sala de aula.

No Referencial Curricular da Rede municipal de Campo Grande volume 7 - Ciéncias
da Natureza o termo “Educagdo Ambiental” aparece somente 12 vezes, diante, deste quadro
podemos refletir, ou nos questionarmos, da importancia da EA no cenéario da educacgdo

municipal. O volume 7 — Ciéncias da Natureza, sdo apresentadas trés unidades temaéticas e
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estdo presentes em todos os anos do ensino fundamental que buscam relacionar o ensino de
ciéncias em todas as areas do conhecimento relacionando a historia, as diferentes culturas e
interpretacdes, as evolugdes, diversidades, ecossistemas, seres vivos e ndo vivos, enfim um
amplo campo de ponderacGes possiveis para a exploracao docente.

O Referencial Curricular da Rede municipal de Campo Grande estimula os
professores a adotarem uma abordagem criativa e contextualizada no ensino de Ciéncias,
buscando relacionar os contetidos com a realidade dos alunos e promovendo a reflexdo e o
debate sobre questdes cientificas e sociais relevantes, contudo, é importante ressaltar que a
efetivacdo desse proposito demanda ndo apenas um curriculo bem estruturado, mas também
condicdes adequadas de formacdo continuada para os professores.

Observa-se como a EA ¢ interpretada de maneiras diversas em distintas areas de
conhecimento. Nas Ciéncias da Natureza, € natural encontréa-la, dado que essas disciplinas se
dedicam ao estudo dos ecossistemas, biodiversidade, e outros aspectos ambientais. Ja nas
Ciéncias Humanas, a EA é abordada sob uma perspectiva distinta, focada nas relagdes

sociais, politicas e econdmicas que moldam nossa interacdo com o0 meio ambiente:

(...) as ciéncias humanas, representadas neste documento pelos componentes
curriculares de Histéria e Geografia, devem possibilitar, dentre outras
potencialidades, o amplo desenvolvimento de habilidades que levem os
alunos a compreensdo do mundo social, cultural e digital. Essas ciéncias
também devem considerar suas variagdes no tempo e no espacgo, bem como,
a construcdo de argumentos — com base nos conhecimentos cientificos
produzidos nas ciéncias humanas — que defendam ideias que promovam e
respeitem os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, visando a sua
atuacdo como ser histérico, na busca do bem comum e da construcdo de
uma sociedade mais justa. Dessa forma, é atribuicdo das humanidades — mas
ndo restrita a elas - propiciar uma formag&o escolar ética que valorize 0s
direitos humanos, respeite 0 ambiente e a coletividade e fortalega valores
sociais (solidariedade, participacdo, protagonismo etc.). (Campo Grande,
2020, v. 6 p. 20)

As ciéncias humanas envolvem muito mais do que apenas a Histdria e a Geografia, e
sua contribuicdo para a compreensdo e transformagdo da sociedade vai além do
desenvolvimento de habilidades cognitivas. Além disso, a afirmacgéo de que € atribuicédo das
humanidades propiciar uma formacg&o escolar ética pode ser considerada limitante, pois a
ética é um campo que permeia todas as disciplinas e ndo deve ser vista como exclusividade
das ciéncias humanas.

Todas as areas do conhecimento tém potencial para promover valores sociais como

solidariedade, participacdo e protagonismo. Portanto, a énfase exagerada nas ciéncias
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humanas pode negligenciar a importancia de uma abordagem interdisciplinar na educacéo,
que reconheca a contribuicdo de todas as areas para a formacao ética e critica dos estudantes.

Assim, embora a presenca da EA possa variar nas diferentes areas de conhecimento,
e sua frequéncia ser baixa no Referencial Curricular da Rede municipal de ensino de Campo
Grande, acredita-se que existam oportunidades para integrar essa tematica crucial e promover
uma compreensdo mais ampla e holistica das questdes ambientais.

Neste cenério, as escolas desempenham um papel fundamental ao divulgar
informacfes e transmitir conhecimentos relacionados ao meio ambiente. Através desse
processo educativo, eles moldam os jovens com pensamento critico e consciéncia ambiental,
que ndo apenas absorvem essas informacbes, mas também levam para suas casas e
comunidades.

No entanto, para que essa abordagem seja eficaz, é essencial que os professores
atuem como mediadores desse processo educativo. Eles desempenham um papel fundamental
ao introduzir acbes praticas e exemplos do cotidiano que estimulam a reflexdo e a
conscientizacdo dos alunos. Isso envolve ndo apenas transmitir conhecimentos tedricos, mas
também demonstrar como esses conhecimentos se aplicam a vida real.

Silva (2012a) enfatiza a importancia da EA como uma ferramenta para capacitacéo e
disseminacdo de conhecimento para as pessoas com 0 proposito de contribuir para a
sustentabilidade e preservacdo ambiental. Portanto, a educacdo ambiental ndo deve ser
apenas uma disciplina escolar, mas uma ferramenta poderosa para a constru¢do de um mundo

melhor. Silva (2012a, p.04), assim conceitua a Educacdo Ambiental:

A educagdo ambiental € um ramo da educagdo cujo objetivo é a
disseminagdo do conhecimento sobre o meio ambiente, a fim de ajudar a sua
preservacio e utilizagio sustentivel dos seus recursos. E um processo
permanente no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do
seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, habilidades, experiéncias,
valores e a determinacdo que os tornam capazes de agir individualmente ou
coletivamente na busca de solugdes para os problemas ambientais presentes
e futuros. (SILVA, 20123, p.04)

Abordar a EA é, na verdade, abrir uma discussdo mais ampla sobre os verdadeiros
principios da democracia e da cidadania no contexto do desenvolvimento sustentavel. Néo é
justo ou razoavel exigir que aqueles que estdo a margem do acesso aos recursos naturais
simplesmente aceitem os padrdes predefinidos por aqueles que exploram esses recursos com

0 objetivo de lucrar, beneficiando apenas uma pequena parcela da populagédo global.
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A verdadeira democracia e cidadania exigem que todos os individuos tenham o
direito de participar nas decisdes que afetam o meio ambiente e que influenciam diretamente
suas vidas. Isso inclui o acesso igualitario aos recursos naturais e a participagdo ativa na
gestdo e preservacao desses recursos. A democracia ndo deve se limitar apenas a tomada de

decisdes politicas, mas também deve ser intercalada ao dominio ambiental.

A convivéncia democratica, a promoc¢do de atividades que visem o bem-
estar da comunidade escolar com a participacdo dos alunos sdo fatores
fundamentais na construcdo da identidade desses alunos como cidadaos.
Assim, a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar
saudavel e coerente com aquilo que ela pretende que seus alunos aprendam,
para que possa, de fato, contribuir para a formacéo de cidadaos conscientes
de suas responsabilidades com 0 meio ambiente e capazes de atitudes de
protecdo e melhoria em relacdo a ele. (BRASIL, 1997, p. 53)

Esta abordagem ressalta que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, mas
também desempenha um papel fundamental na construcdo de valores e atitudes em relacdo
ao meio ambiente e a sociedade. Ao afirmar que a grande tarefa da escola é proporcionar um
ambiente escolar saudavel e coerente com o que ela deseja que seus alunos aprendam, a
citacdo enfatiza a importancia da congruéncia entre os valores e praticas da escola e 0s
objetivos educacionais.

Isso significa que a escola deve ndo apenas ensinar sobre sustentabilidade ambiental,
mas também pratica-la em seu dia a dia, promovendo a conscientizacdo e a responsabilidade
ambiental entre os alunos, servidores administrativos, professores e comunidade externa.
Assim, a escola deve proporcionar um ambiente que reflita os valores que deseja transmitir,
contribuindo efetivamente para formar cidaddos conscientes de suas responsabilidades
ambientais e capazes de agir em prol da protecdo e melhoria do meio ambiente.

A EA desempenha um papel crucial nesse processo, capacitando as pessoas com 0
conhecimento e as habilidades necessarias para compreender as interacfes complexas
homem/ambiente. As questdes ambientais tém uma presenca cada vez mais marcante no dia a

dia da sociedade. Em consonancia com essa ideia, Medeiros (2011) esclarece:

E importante que se inicie nos primeiros anos de escolaridade o ensino da
Educacdo Ambiental, uma vez que é ai que se inicia o processo de formacédo
da personalidade e o despertar para a cidadania, havendo a formacédo de
cidaddos que se preocupam com 0 meio ambiente hoje e para as futuras
geracGes. (MEDEIRQOS, 2011, p. 15)

Nos primeiros anos de escolaridade, quando as criangas estdo comecando a

desenvolver sua personalidade e sua visdo de mundo, o ensino da Educagdo Ambiental se
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torna essencial para despertar a cidadania e a responsabilidade coletiva. Ao integrar a EA de
forma ludica e contextualizada, os alunos comecam a perceber as interconexdes entre suas
acoes e 0 bem-estar do planeta, cultivando o respeito e o cuidado com 0s recursos naturais,
além de adotar praticas mais sustentaveis no seu dia a dia. Nas idades mais jovens, as
criancas estdo em um estagio de desenvolvimento no qual estdo abertas a novas informacdes
e sdo naturalmente curiosas sobre 0 mundo ao seu redor, tendem a ser receptivas a valores e
comportamentos que promovam a sustentabilidade e o respeito pelo meio ambiente.

A EA nas escolas contribui para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos para
decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida,
com o bem-estar e com a sustentabilidade do planeta. Ao longo do processo de EA, os alunos
desenvolvem um entendimento mais profundo das questbes que afetam o meio ambiente,
como a poluicéo, a perda de biodiversidade, as mudancas climéticas e o uso insustentavel dos

recursos naturais. Assim,

A apresentacdo de temas ambientais no ensino primario deveria se fazer
com énfase em uma perspectiva de educacdo geral, dentro do marco, por
exemplo, das atividades de iniciagdo e junto com as atividades dedicadas a
lingua materna, a matematica ou a expressao corporal e artistica. O estudo
do meio ambiente deve recorrer aos sentidos das criangas (percepc¢do do
espaco, das formas, das distancias e das cores), e fazer parte das visitas e
jogos. O estudo do entorno imediato do aluno (casa, escola, caminho entre
ambos) reveste-se de muita importancia (DIAS, 1992, p 84).

Dias (1992) destaca a importancia de integrar a educacdo ambiental de forma
transversal ao curriculo escolar, especialmente no ensino priméario (anos iniciais do ensino
fundamental). Ela sugere que os temas ambientais devem ser apresentados de forma integrada
as atividades de educacdo geral, como parte das atividades de iniciacdo e junto com
disciplinas como lingua materna, matemaética e expresséo corporal e artistica.

A EA critica incentiva o desenvolvimento de habilidades préaticas, como a gestdo
responsavel dos recursos, a promocao da reciclagem e a participacdo ativa em projetos de
conservacdo. Os professores desempenham um papel fundamental na EA ao formar cidaddos
conscientes e engajados. Eles tém a responsabilidade de promover um senso de

responsabilidade coletiva em relagdo ao meio ambiente. Para Jacobi (2005, p. 247):

(...) o papel dos educadores e professores é essencial para impulsionar as
transformacBes de uma educacdo que assume um compromisso com a
formacdo de uma viséo critica, de valores e de uma ética para a construgdo
de uma sociedade ambientalmente sustentavel. (JACOBI, 2005, p. 247)
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Para o autor, deve-se considerar a importancia da EA critica como um instrumento
fundamental para promover a conscientizacdo e a acdo em prol da sustentabilidade. Ao
promoverem uma educacdo critica e comprometida, os professores contribuem
significativamente para a formagdo de cidaddos conscientes, responsaveis e comprometidos

com a construcdo de um futuro mais sustentavel, assim,

(...) os educadores devem estar cada vez mais preparados para reelaborar as
informacBes que recebem, e, dentre elas, as ambientais, para poder
transmitir e decodificar para os alunos a expressdo dos significados em
torno do meio ambiente e da ecologia nas suas multiplas determinagdes e
intersecgdes. A énfase deve ser a capacitacdo para perceber as relacdes entre
as areas e como um todo, enfatizando uma formagé&o local/global, buscando
marcar a necessidade de enfrentar a ldgica da excluséo e das desigualdades.
(JACOBI, 2005, p. 244)

Jacobi (2005) enfatiza a importancia da formacdo dos educadores para uma EA
critica, integrada e comprometida com a transformacdo social e ambiental. Essa formacao
deve capacitar os educadores a perceberem as interconexdes entre as areas do conhecimento e
entre o local e o global, e a promover uma educacgdo que contribua para a construcdo de uma
sociedade mais justa, sustentavel e inclusiva.

A educacdo é essencial para o desenvolvimento das capacidades intelectuais,
permitindo que as pessoas aprendam e se adaptem ao mundo ao seu redor. E na escola que os
individuos tém a oportunidade de adquirir conhecimentos e habilidades que os preparam para
enfrentar os desafios da vida em sociedade, assim: “(...) a escola é uma institui¢do cujo papel
consiste na socializacdo do saber sistematizado (...) a escola existe, pois, para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia)”.
(SAVIANI, 2012, p. 14)

A escola ndo é apenas um espaco de transmissdo de saberes, mas também um local
de criacdo de consciéncia critica, onde o ensino da EA deve ser articulado com a reflexdo
critica sobre as desigualdades sociais, considerando tanto as questdes locais quanto as
globais, promovendo a formacéo de cidaddos comprometidos com a transformacao social e
ambiental. E na escola que os alunos tém a oportunidade de aprender e internalizar praticas e
valores que sdo essenciais para sua formacdo e relagdo com o meio ambiente.

Para promover o desenvolvimento integral dos estudantes, as abordagens, na pratica
docente, devem estar alinhadas com as tendéncias pedagdgicas educacionais contemporaneas,
que enfatizam uma visdo critica e transformadora da Educacdo, questbes estas que serdo

discutidas a seguir.
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2.0 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Compreende-se que o método € a via que facilita a compreensdo ou mesmo a
obtencdo de respostas as perguntas ja feitas sobre o objeto de estudo. A busca pelo método
torna-se uma das tarefas de grande importancia na pesquisa. A pesquisa é conceituada como
um conjunto de atividades direcionadas a exploracao e ao estudo de novos conhecimentos em
um campo especifico, seguindo um processo metodoldgico de investigacdo, que emprega
métodos cientificos para encontrar solu¢des para questdes definidas.

Segundo Gil (1999), a pesquisa é caracterizada como um procedimento l6gico e
sistematico, com a finalidade de oferecer respostas para os problemas que sdo formulados. O
processo de pesquisa abrange diversas etapas, desde a definicdo da problematica até a
apresentacdo e analise dos resultados obtidos. Nesse contexto, € intrinseco a qualquer
pesquisa a finalidade de explorar uma questdo que emerge de um problema identificado no
ambito social, tendo como objetivo central fornecer respostas a pergunta central e,
simultaneamente, contribuir para a producdo de novos conhecimentos que possibilitem uma
compreensdo mais aprofundada da realidade em analise, e possibilitem sua transformacéo.

Gil (1999, p.94) corrobora, dizendo que “[...] métodos de pesquisa qualitativa estdo
voltados para auxiliar os pesquisadores a compreenderem pessoas e seus contextos sociais,
culturais e institucionais”. No que concerne a pesquisa qualitativa, essa abordagem se destaca
devido a sua singular capacidade de investigar questdes que envolvem as subjetividades
inerentes ao ser humano e suas intricadas interac@es sociais estabelecidas na sociedade.

A pesquisa qualitativa, conforme assinalado por Minayo (2007), permite a
construcdo e/ou revisdo de abordagens, conceitos e categorias referentes ao fendémeno
estudado na sociedade, levando em consideracao a valorizagdo da diversidade presente nesse
contexto. Desse modo, Minayo (2007, p. 14) define:

(...) por metodologia o caminho do pensamento e a prética exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a
teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). (MINAYO, 2007, p.14)

Dentro dessa premissa, as conotagdes associadas a abordagem qualitativa
possibilitam uma apreensdo mais profunda e minuciosa das informagdes adquiridas na
sociedade, por meio das representacGes que os individuos constroem em cada interagdo com

seu entorno. A metodologia qualitativa de pesquisa &€ uma abordagem que busca
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compreender, interpretar e explorar fendbmenos complexos a partir de uma perspectiva
subjetiva e contextual. Foca na profundidade e no significado das experiéncias,
comportamentos e interagcbes humanas.

Acerca da abordagem qualitativa, Godoy (1995, p.58) afirma: “[...] é a obtengdo de
dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, para compreender os fenébmenos segundo a perspectiva
dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagao em estudo.”

A pesquisa com a abordagem qualitativa nos permite identificar os valores
atribuidos pelos participantes levando ao entendimento mais complexo e amplo da temaética
em estudo, o percurso metodoldgico serd estruturado pela pesquisa bibliografica e
documental. A metodologia qualitativa é especialmente adequada para estudar fenémenos
como a educacdo ambiental, pois permite explorar como as pessoas percebem e vivenciam as
questdes ambientais em seu contexto, levando em consideracdo suas experiéncias pessoais,
culturais e sociais.

Esta pesquisa, ancorada na metodologia qualitativa e para a analise dos dados nas
propostas apresentadas por Bardin (2016) buscou investigar como a Educacdo Ambiental
(EA) esta delineada no Referencial Curricular da Rede Municipal e sua relacdo com as
praticas docentes em Campo Grande — MS.

O principal objetivo da Analise de Contetdo, conforme Bardin (2016), é realizar
inferéncias acerca de conhecimentos relacionados as condi¢fes de producdo ou, em alguns
casos, de recepcdo das mensagens. Para atingir esse objetivo, a analise se vale de indicadores,
que podem ser de natureza quantitativa ou qualitativa. E relevante destacar que a técnica de
analise de conteldo é passivel de aplicacdo tanto aos elementos explicitos quanto aos
implicitos, presentes nas entrelinhas, subtextos e figuras de linguagem contidas nos
depoimentos dos participantes do estudo.

A conducdo da anélise do conteido segue um processo sequencial e cronoldgico
composto por vérias etapas interdependentes. Estas incluem a fase de pré-anélise, na qual se
efetua uma leitura inicial dos documentos a serem analisados, permitindo que o pesquisador
absorva as primeiras impressées e direcionamentos, além da fase de exploracdo do material e

tratamento dos resultados. Acerca das etapas da analise de conteddo Sousa (2020) explica:

A técnica de pesquisa Andlise de Conteudo defendida por Bardin (2011) se
estrutura em trés fases: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material,
categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo. A validade dos achados da pesquisa é resultante de uma
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coeréncia interna e sistematica entre essas fases, cujo rigor na organizacdo
da investigacdo inibe ambiguidades e se constitui como uma premissa
fundante (SOUSA 2020, p. 1400)

Essa abordagem enfatiza a importancia de um processo estruturado e cuidadoso na
analise de conteddo, que envolve desde a preparacdo inicial até a interpretagdo dos
resultados. A énfase na coeréncia e na organizagdo da pesquisa sugere que a aplicagéo
rigorosa dessa técnica pode contribuir significativamente para a qualidade e a credibilidade
dos resultados obtidos.

Na etapa de pré-analise, o pesquisador define o objetivo da pesquisa, 0 universo a
ser estudado, as unidades de analise e as categorias de analise. As unidades de analise podem
ser palavras, frases, paragrafos ou mesmo capitulos inteiros, dependendo do objetivo da
pesquisa. Na fase de exploracdo do material, 0 pesquisador coleta os dados e 0s organiza em
um corpus, que pode ser formado por textos, imagens ou videos.

Em seguida, o pesquisador faz a leitura completa do material e realiza uma
concentracdo inicial, identificando as unidades de registro que correspondem as unidades de
analise e agrupando-as em categorias. Durante a fase de tratamento dos resultados, o
pesquisador realiza uma andlise mais aprofundada das categorias identificadas na fase
anterior.

E nesta fase que sdo identificadas as relacbes entre as categorias e os significados
atribuidos a cada categoria. Os dados brutos sdo processados para se tornarem significativos e
validos. Utilizando operacdes estatisticas simples, como percentagens, ou mais complexas,
como a andlise fatorial, é possivel criar quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos
que condensam e destacam as informacdes obtidas na analise.

Esse processo de analise, permite ao pesquisador uma leitura exploratéria
abrangente, que estipula a inclusdo integral de todos os documentos, buscando a
homogeneidade, que assegura que a documentacdo selecionada seja compativel, permitindo,
assim comparacOes e categorizacBes congruentes. Por fim, a regra da pertinéncia que
demanda que os materiais selecionados estejam intrinsecamente relacionados aos propositos
da analise (Bardin, 2016).

In caso, a pesquisa tem como objetivo geral investigar como a Educacdo Ambiental
estd delineada nas praticas pedagogicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede
municipal de Campo Grande — MS, considerando a formacdo, as percepgdes e praticas
docente, os documentos curriculares e os desafios enfrentados nas escolas. Destacamos trés

principais categorias na andlise: a discrepancia entre a curiosidade e/ou preocupacdo dos
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professores acerca da tematica ambiental com seu conhecimento formal ou préatica, a
importancia da educacdo ambiental na teoria, na pratica e em contextos sociais e a associacao
da teoria e da pratica como melhor forma de se ensinar EA.

Na codificacdo, realizamos o recorte das unidades de registro e de contexto. As
unidades de registro podem ser uma palavra, ou um tema. Seguimos, entdo para a
categorizacdo, definindo os critérios para andlise e por fim o tratamento e a interpretacdo dos
resultados obtidos. A intencdo da andlise de conteldo é inferir conhecimentos sobre as
condicdes de producdo ou, em alguns casos, de recep¢do das mensagens experimentadas. 1Sso
significa que os pesquisadores que utilizam essa abordagem s&o especificos em entender ndo
apenas o que esta sendo enviado aqui has mensagens, mas também em fazer inferéncias sobre
0 contexto em que essas mensagens foram criadas ou recebidas.

Com este proposito em mente, esta analise pretende oferecer uma contribuicdo ao
corpo académico e aos docentes, trazendo a tona percep¢fes que podem ser cruciais na
criacdo de politicas, abordagens e préaticas didaticas que sejam ao mesmo tempo integradoras
e voltadas para a profundidade da educacdo ambiental. Como ferramenta para a coleta de
dados utilizou-se o questionario com questfes estruturadas objetivando afirmar ou refutar as
hipbteses levantadas. Para a analise desses dados empregou-se como suporte, a andlise de

contetido apresentada por Bardin (2016). Sobre a andlise de contetdo, Moraes (1999):

[...] constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos. Essa analise,
conduzindo a descricOes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensédo de seus significados
num nivel que vai além de uma leitura comum (MORAES, 1999, p.02)

Toda metodologia de pesquisa tem uma intencionalidade, investigar algo a partir de
uma realidade vivenciada em um determinado espaco, tendo como objetivo responder a
necessidade que se apresenta e as inquietacdes na busca por encontrar alternativas que
possibilitem compreender/transformar a real condi¢do do que esta sendo estudado.

A metodologia qualitativa visa compreender o significado profundo de determinado
fendmeno, promovendo uma interpretacdo rica e detalhada. A pesquisa qualitativa com as
categorias propostas por Bardin (2016) ¢ uma ferramenta poderosa para coletar e analisar
dados em contextos educativos e ambientais. Ela permite que o pesquisador compreenda de
maneira detalhada as percepcdes, atitudes e praticas dos individuos, construindo uma visdo

aprofundada e complexa do fenémeno estudado.
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2.1 Abordagem Metodologica: Ferramentas e Técnicas Utilizadas na Pesquisa

A questéo central da abordagem foi relacionada com a maneira pela qual o trabalho
didatico é conduzido no contexto da EA escolar, especificamente nos anos iniciais do ensino
fundamental. O objetivo principal deste estudo foi investigar como a Educacdo Ambiental
estd delineada nas praticas pedagogicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede
municipal de Campo Grande — MS, considerando a formacdo, as percepgdes e praticas
docente, os documentos curriculares e os desafios enfrentados nas escolas.

A hipotese levantada foi a de que a fragmentacdo e a auséncia estrutural curricular
da educagdo ambiental no Referencial Curricular da Rede municipal de Campo Grande — MS
para as unidades escolares, pode dificultar a insercdo da educacdo ambiental no cotidiano
escolar. Sugerindo uma investigacdo sobre como o0s professores estdo incorporando
conceitos, praticas e valores relacionados & educacdo ambiental em suas atividades e
abordagens de ensino. O foco do estudo foi a educacdo ambiental, e como ela tem sido
desenvolvida na Rede Municipal de Ensino (Reme) de Campo Grande, no estado de Mato
Grosso do Sul. A pesquisa percorreu trés etapas:

Etapa 01 - Nesta etapa, foi realizada a leitura de diversos materiais relacionados ao
tema ambiental. Essa leitura foi fundamental para embasar teoricamente a pesquisa e
compreender o contexto atual da area. Apés a leitura exploratéria, foi realizada uma pré-
andlise do material selecionado com a identificacdo de temas relevantes, conceitos-chave e
abordagens tedricas que foram utilizadas para fundamentar a pesquisa. Com a leitura
exploratdria para o levantamento bibliografico, abrangendo resumos de Teses, Dissertacdes e
legislagOes pertinentes: como a Lei n° 9.795 (1999) e a Resolugéo n° 2, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.

O objetivo foi identificar as tematicas abordadas, as metodologias utilizadas, pontos
fortes e lacunas na abordagem da EA nos anos iniciais do ensino fundamental, ressaltando a
relevancia do tema. A pesquisa foi realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD), resultando na identificacdo de 96 estudos com o termo de busca "educagdo
ambiental; anos iniciais do ensino fundamental™, no periodo de 2012 a 2023 no Brasil.

A leitura e pré-analise do material para a composicdo da fundamentacdo da base
teoria da Tese, envolveu a organizagdo, bem como a correlacdo da educacdo ambiental com a
literatura existente, desenvolver uma argumentacgdo consistente que fundamenta a pesquisa e

contribui para a compreensdo do papel da educagdo ambiental na formacdo dos alunos dos



83

anos iniciais do ensino fundamental. A partir do titulo foram estabelecidas categorias para o

agrupamento das pesquisas encontradas na BDTD, os quais sdo apresentados na Tabela 01

Tabela 1 - Demonstrativo do total das pesquisas encontradas por categorias

Categorias Dissertagoes Teses
Ensino de Ciéncias 02 0
Consciéncia/Percepcdo Ambiental 04 02
Formacéo Ecoldgica 01 02
Educacdo do Campo 02 01
Educacdo Ambiental 22 01
Representacfes Sociais 05 0
Formacdo de Professores 06 02
Outros 42 04
Total 84 12

Fonte: BRASIL; Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cbes — BDTD (2023). Organizacdo: autora.

As categorias estabelecidas foram elaboradas de acordo com as tematicas
apresentadas nos titulos das pesquisas encontradas, sendo um total de 08 categorias: Ensino
de ciéncias, Consciéncia/Percep¢do ambiental, Formacdo ecoldgica, Educacdo do campo,
educacdo ambiental, Representacdes sociais, Formacao de professores e outros, as quais
foram apresentadas na tabela acima.

Destacamos aqui, duas dissertacdes que abordam a educacdo ambiental nos anos
iniciais do ensino fundamental, nas quais as autoras destacam que o professor tem um papel
importante na promocao da EA nos espacos formativos. As dissertagdes selecionadas foram:
"Educacdo e Cidadania Ambiental: Perspectivas Educativas para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental™ (Ribeiro, 2021), de autoria de Carla da Silva Ribeiro, e "Educacdo Ambiental
nos Anos Iniciais: uma Proposta com Sequéncia Didatica" (Gongalves, 2014), de autoria de
Celia Rejane Gongalves, das quais propomos uma discussao e reflexdo acerca do tema.

Mesmo diante de titulos relevantes foi necessario definir um limite para que
pudéssemos alcancar o objetivo proposto, assim foram excluidas as Dissertacdes e Teses que
se distanciaram do objeto da pesquisa. Observamos que apesar dos trabalhos nos remeterem
ao tema, nenhum contextualiza a educacdo ambiental em todos os Componentes Curriculares
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a pratica docente e a EA nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental.

No quadro 11 a seguir, apresentamos os titulos das pesquisas por categoria,
encontradas na Biblioteca Digital de Teses e DissertagOes (Brasil, 2023). Para tornar a

apresentacdo dos dados mais didatica e destacar a importancia desse levantamento para as
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questdes de pesquisa de tese, uma abordagem estruturada e categorizada pode ser adotada.

Isso ndo apenas facilita a compreensdo, mas também sublinha a relevancia de cada area

investigada. Veja a seguir uma forma reestruturada de apresentar as informagoes:

Quadro 11 - Dissertacdes e Teses encontradas na biblioteca digital BDTD (2023)

na formacéo dos
professores: limites e
desafios.

. Dissertagoes Teses Importancia para a
Categorias . . .
(exemplos de titulos) (exemplos de titulos) pesquisa de tese
- O ensino de ciéncias N/A Indica a necessidade de
nos anos iniciais: 20 explorar profundamente
. anos de debates. 0 ensino de ciéncias,
Ensino . .
A - O ensino de ciéncias ressaltando uma lacuna
de Ciéncias

significativa na pesquisa
avancada.

Consciéncia /

- Projeto Cidadé&o
Ambiental Mirim:
contribuigdes para a
formacdo da
consciéncia

- Projeto Cidadé&o
Ambiental Mirim:
alfabetizacéo
socioambiental.
-Percepcoes

Fundamental para
entender a integragéo da
educacdo ambiental
desde os anos iniciais,
influenciando métodos

cientifica: pelo labirinto

Perce_pgao socioambiental. socioambientais de eficazes de ensino na
Ambiental o . )

- A consciéncia muito estudantes: um estudo tese.

grande da educacao multicultural.

ambiental: a experiéncia

escolar.

- Formacéo ecoldgica de | - Valores morais Destaca a necessidade

criangas urbanas: ambientais: a construcdo | de incorporar valores
Formacdao representacdes em do sujeito ecoldgico. ecoldgicos na educacao,
Ecoldgica formacéo. - Alfabetizagdo eco essenciais para

promover a

Educacédo do

do curriculo. sustentabilidade na tese.
- Educacéo do campo e | - Pela estrada se vai: Fornece insights sobre a
agroecologia: uma (trans)formacéo contextualizagdo da

convergéncia entre
educacéo e meio
ambiente.

ambiental na educagéo
do campo.

educacdo ambiental no
ensino do campo,
relevante para teses

na préatica pedagdgica
de professores nos anos
iniciais.

Campo - Educacgéo do campo e focadas em educacao
memoria coletiva: rural e ambiental.
movimentos sociais na
luta pela terra.

- Educagédo ambiental - Educagdo Ambiental e | Oferece um panorama
nas escolas municipais o0 envelhecimento das praticas atuais e
< de Curitiba/PR. humano no contexto do areas para
Educacéo x . - .
Ambiental - A educacdo ambiental | ensino formal. desenvolvimento, base

para inovar na educagéo
ambiental na tese.

- Representagdes sociais
de professores(as) sobre
meio ambiente e
educacdo ambiental.

N/A

Examina o papel das
percepgdes e crengas na
eficécia da educacéo
ambiental, essencial
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Dissertacdes

Teses

Importancia para a

e paixdes das
experiéncias-sentidos de
professores/as.

CEUBERITER (exemplos de titulos) (exemplos de titulos) pesquisa de tese
Representacbes | - Educacdo ambiental para teses que abordam
Sociais nas travessias, aventuras essas dimensoes.

Formacao de

- A formacéo
continuada dos
professores dos anos
iniciais: limites e

- Educacgdo ambiental
Nos anos iniciais: uma
proposta didatico-
metodologica.

Crucial para pesquisas
que visam melhorar a
formacdo de professores
em educacdo ambiental,

contribuicdes para o
exercicio da cidadania.

populacionais e aspectos
da conservagao de
Podocnemis expansa.

Professores possibilidades. - Professores para a indicando areas de foco
- As contribuicdes das educagdo ambiental: a para a tese.
oficinas tematicas interdependéncia entre
ambientais na formac&o. | saberes.
- Poluig&o sonora: que - Autorregulacao Cobertura de uma ampla
trem é esse no meu psicoldgica e gama de topicos,
celular? autoavaliagdo por meio oferecendo uma rica
- A abordagem CTSA de portfélios. fonte de dados para

Outros nos anos iniciais: - Pardmetros

abordagens
interdisciplinares na
educacéo.

Fonte: BRASIL; Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes — BDTD (2023). Organizagéo: autora.

Paralelamente a analise bibliografica, foi iniciada a elaboracdo do questionario que

foi aplicado aos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental. Esse questionario teve
como objetivo identificar congruéncias e discrepancias entre o planejamento curricular e a
execucdo pratica, visando entender como a educacdo ambiental € integrada e vivenciada no
ambiente escolar das escolas municipais em Campo Grande — MS.

O passo seguinte foi o envio de oficiol a Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) solicitando autorizacdo para a realizacdo da pesquisa nas escolas municipais.
Essa autorizacdo foi necessaria para garantir 0o acesso aos docentes e as informacGes
necessarias para a pesquisa.

Com a aprovagéo do projeto de pesquisa no colegiado da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, este foi cadastrado na Plataforma Brasil, visto que, toda pesquisa
cientifica envolvendo seres humanos envolve riscos em situagdes variadas e devem ser
analisadas e apreciadas pelos sistemas do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), conforme Resolucdo Conselho
Nacional de Salde - CNS n° 466 de 12 de dezembro de 2012.

! Documento nos anexos e apéndices.
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Etapa 02 — Nesta etapa realizou-se a exploracdo do Referencial Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande (2020) para identificar os contetdos relacionados a
EA. Isso inclui a anélise dos objetivos, contetdos e metodologias propostas para a EA nos
documentos curriculares. Em seguida foi realizado um levantamento dos programas de
formacéo continuada oferecidos pela Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS em
destaque para a EA destinadas aos professores da rede. Esta analise permitiu identificar os
temas do programa de formacéo continuada oferecido.

O levantamento foi feito com foco nos cursos disponibilizados apds a elaboracéao
do Referencial Curricular de 2019, o que permitiu uma avaliacdo das ofertas formativas em
relacdo a EA, nos anos de 2020 a 2022. Paralelamente a exploracdo do Referencial
Curricular houve o levantamento dos temas de formacgdo continuada e a finalizacdo do
questionario que foi aplicado aos professores. O questionario foi organizado no Google
Forms, uma plataforma online que facilita a coleta e analise dos dados.

Etapa 03 — iniciou-se a coleta de dados, na qual o questionario foi enviado aos
professores das escolas municipais por meio eletronico, utilizando o aplicativo Google
Forms. A decisdo pelo uso de tecnologia, especificamente a plataforma Google
Formularios, foi determinada como a estratégia mais eficiente para alcancar uma ampla
participacdo dos docentes, permitindo assim uma coleta de dados abrangente e precisa sobre
a pratica da Educacdo Ambiental nas escolas municipais de Campo Grande - MS. O
questionario foi cuidadosamente estruturado para abordar aspectos relevantes a pesquisa,
incluindo o perfil profissional dos docentes, sua formacdo académica, experiéncia no
magisterio, bem como seu conhecimento e pratica em EA.

Adicionalmente, questdes foram formuladas para sondar o interesse dos professores
pela teméatica ambiental e suas percepcdes sobre a relevancia da Educacdo Ambiental no
contexto escolar. Apds a conclusdo, o instrumento de pesquisa foi submetido a avaliacdo e
aprovacdo da orientadora académica, uma professora doutora responsavel pelo
acompanhamento do estudo.

A fase subsequente envolveu a disseminagdo do questionario, realizada
eletronicamente atraves de um link compartilhado com as escolas municipais, em
colaboragdo com a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), que forneceu os contatos
necessarios para tal. A coleta de dados foi conduzida de acordo com as diretrizes éticas
estabelecidas pela Carta Circular n°® 1/2021- CONEP/SECNS/MS, assegurando a obtenc¢éo do
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido? (TCLE) por parte dos participantes, o qual
esclarecia os objetivos da pesquisa, bem como os potenciais riscos e beneficios envolvidos.

Este procedimento visou garantir a voluntariedade da participacdo, respeitando a
autonomia dos docentes e preservando sua confidencialidade e anonimato, em conformidade
com a Resolucdo CNS 466. A coleta de dados ocorreu nos meses de setembro e outubro de
2023. Os sujeitos da pesquisa foram abordados com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para autorizacdo dos participantes, garantindo o anonimato e a
confidencialidade das informag0es fornecidas. Para incentivar a participagdo, foram enviados
lembretes por e-mail e mensagens de texto, além de disponibilizados canais de comunicagéo
para davidas e suporte técnico. Por fim, os dados coletados foram analisados para identificar
as relacdes entre as categorias e os significados encontrados e atribuidos.

A anélise desses dados visou ndo apenas mapear o estado atual da EA nas escolas
municipais de Campo Grande - MS, mas também reconhecer a importancia e a urgéncia de
integrar efetivamente a EA no curriculo escolar e como tema para as formac@es continuadas
oferecidas aos professores e gestores das escolas da rede municipal de ensino, contribuindo
assim para o desenvolvimento de praticas educativas que favorecam a aprendizagem
significativa dos estudantes e promovam uma conscientizacdo ambiental critica. A seguir as

etapas e a¢des realizadas no desenvolvimento da pesquisa:

Quadro 12 - Etapas do desenvolvimento da pesquisa

Etapas Principais acfes Realizadas

- Leitura exploratoria para levantamento bibliogréafico, incluindo artigos, resumos
de Teses, DissertacOes, legislagdes e livros relacionados a EA. - Pré-andlise do
material para fundamentacdo tedrica da pesquisa. - Inicio da elaboragdo do

Primeira L N . .
Etana guestionario para os docentes dos anos iniciais do ensino fundamental. - Envio de
P oficio a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) solicitando autorizacdo para
a pesquisa. - Aprovacdo do projeto de pesquisa pelo colegiado da UFMS. -
Cadastro do projeto na Plataforma Brasil.
- Exploragéo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande (2020) para identificar contetdos relacionados a EA. - Levantamento dos
Segunda x . . . .
Etapa programas de formac&o continuada oferecidos pela Rede Municipal de Ensino de

Campo Grande - MS para a EA. - Finalizacdo da preparacdo do questionario e
organizacdo no Google Forms.

- Inicio da coleta de dados, enviando o questionario aos professores por meio
eletrénico. - Enviou-se o questionario aos professores das escolas municipais
através do aplicativo Google Forms. - Coleta de dados nos meses de setembro e
outubro de 2023.

Terceira Etapa

2 Documento nos anexos e apéndices.
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Etapas Principais ac0es Realizadas

- Abordagem dos sujeitos da pesquisa com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para autorizacdo dos participantes. - Garantia de anonimato e
confidencialidade. - Incentivo a participacdo dos professores com lembretes por e-
mail e mensagens de texto, além de canais de comunicacao para davidas e suporte
técnico.

- Andlise e identificacdo das relagbes entre as categorias e significados
encontrados e atribuidos dos dados coletados.

Fonte: etapas da pesquisa - organizacdo da autora.

O quadro 12 resume as atividades realizadas em cada etapa da pesquisa sobre a
incorporagdo da Educacdo Ambiental (EA) por professores dos anos iniciais do ensino
fundamental em Campo Grande — MS, descrevendo detalhadamente os processos percorridos
para o desenvolvimento da pesquisa, que foram submetidos a uma interpretacdo rigorosa,
seguindo o0 método de anélise de conteudo proposto por Laurence Bardin (2016).

A organizacdo metodoldgica em etapas permitiu uma abordagem sistematica,
assegurando rigor na coleta e analise dos dados. A triangulacdo entre a revisdo bibliografica,
a investigacdo documental e os questionarios aplicados possibilitou um olhar abrangente
sobre a insercdo da EA no curriculo escolar e os desafios enfrentados pelos docentes. A fase
final, dedicada a analise dos dados, buscou identificar relagdes entre categorias e significados
atribuidos pelas respostas dos professores, contribuindo para uma compreensdo aprofundada
do contexto investigado e das potencialidades da Educacdo Ambiental na formacg&o docente.

A pesquisa foi estruturada em trés etapas distintas, cada uma com a¢des especificas
para garantir um levantamento detalhado e baseado na EA nos curriculos das escolas
municipais. A primeira etapa concentrou-se na revisdo bibliogréfica e na fundamentacéo
tedrica, englobando a leitura de artigos, teses, dissertacOes, legislacdes e livros, além da
elaboracdo inicial do questionario e dos tramites institucionais, como a solicitacdo de
autorizacdo a Secretaria Municipal de Educacdo e o cadastro do projeto na Plataforma Brasil.

J4 na segunda etapa, a investigacdo voltou-se para a analise do Referencial
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo - Grande (2020) e o levantamento de
programas de formacdo continuada em EA, enquanto o questiondrio foi finalizado e
organizado para aplicagdo. Na terceira etapa, a coleta de dados foi realizada por meio
eletrbnico, com envio do questionario aos professores e adogcdo de medidas para garantir a
adesdo e a confidencialidade dos participantes. Esse processo incluiu o envio do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o reforco de convites por e-mail e mensagens,
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além da disponibilizacdo de canais (telefone) para possiveis ddvidas e apoio aos participantes
da pesquisa. Apresentamos a seguir o fluxograma das etapas da pesquisa:

Figura 1 - Fluxograma das Etapas da Pesquisa

Etapas de desenvolvimento da pesquisa

A A
A 4
A 4
A 4

Fonte: Etapas da pesquisa. Organizagdo: autora, 2024.
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Iniciamos a pesquisa com uma etapa de preparacdo e levantamento de dados, que
inclui a leitura exploratéria e a construcdo de uma base teodrica, permitindo uma maior
compreensdo e a fundamentacdo da pesquisa com o embasamento tedrico. Em seguida, a fase
de autorizacdo e aprovacao, pois entendemos a importancia de atender as exigéncias éticas e
institucionais, garantindo a legitimidade ao estudo. Ap6s a aprovagdo definiu-se as
metodologias para a coleta de dados, que ocorreram através de questionarios online, o qual
foi definido por ser uma abordagem prética e direcionada para a obtencdo de informagdes
relevantes.

Posteriormente, 0 processo de anélise dos resultados, que envolve a explora¢do do
material recolhido e a identificacdo de unidades de registo e categorias, culminando na etapa
final de interpretacdo dos dados, onde os insights emergem e se transformam em
conhecimento significativo. Desta forma, o fluxograma apresentado na figura 1 ndo organiza
apenas as etapas do processo investigativo, mas também ressalta a integracdo entre o
desenvolvimento tedrico, a aplicacdo metodoldgica e a andlise critica, aspectos essenciais
para a validade e a relevancia dos resultados.

A organizacdo metodoldgica em etapas permitiu uma abordagem sistematica,
assegurando rigor na coleta e analise dos dados. A triangulacdo entre a revisao bibliografica,
a investigacdo documental e os questionarios aplicados possibilitou um olhar abrangente
sobre a insercdo da EA no curriculo escolar e os desafios enfrentados pelos docentes. A fase
final, dedicada a analise dos dados, buscou identificar relagdes entre categorias e significados
atribuidos pelas respostas dos professores, contribuindo para uma compreensao aprofundada
do contexto investigado e das potencialidades da Educacdo Ambiental na formacg&o docente.

Mais do que um conjunto de dados, os resultados revelam desafios e possibilidades,
estimulando reflexdes sobre como fortalecer a qualificacdo dos professores e tornar as
praticas pedagoOgicas mais significativas. Assim, reforca-se a importancia de estratégias
continuas que garantam a integracdo da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar,
promovendo uma aprendizagem mais consciente e transformadora.

Entendemos que esta pesquisa podera contribuir para reflexdes dos docentes sobre
como acontece 0 processo de ensino-aprendizagem para a educacdo ambiental nos diversos
Componentes Curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental; qual metodologia é
mais adequada e quais recursos pedagogicos se apresentam mais eficientes no favorecimento
da compreensdo para a construcdo do saber ambiental em sala de aula, permitindo ainda ao

docente refletir sobre sua importancia nessa construcéo.
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3.0 DISCUSSAO DOS RESULTADOS E ANALISES REALIZADAS

A pesquisa foi realizada no municipio de Campo Grande, capital do estado de Mato
Grosso do Sul, situada proxima ao divisor de aguas das Bacias do Parana e Paraguai. Campo
Grande possui uma area de 8.082,978 km2, com uma populacdo estimada em 2020 de
906.092 pessoas, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2020). A cidade esta dividida em sete diferentes regides urbanas, estabelecidas pelo poder
publico com base no sistema hidrografico local.

A pesquisa foi direcionada para escolas municipais urbanas de todas as regides de
Campo Grande, incluindo as éareas periféricas e centrais, proporcionando uma Visdo
abrangente da realidade local. Além disso, foram incluidas escolas rurais que atendem o0s
anos iniciais do ensino fundamental, permitindo uma andlise entre as préaticas adotadas no
ambiente urbano e rural em relacdo a educacao ambiental.

Campo Grande esta dividida em sete regides urbanas, segundo o Plano Diretor de
Desenvolvimento Urbano Ambiental (CAMPO GRANDE, 2017), que levou em consideracédo
o sistema hidrogréafico local. Essa divisdo regional tem implicacdes diretas no acesso a
recursos naturais e na percepg¢do dos problemas ambientais enfrentados em cada area, o que

pode influenciar diretamente as praticas pedagogicas e as demandas por projetos de EA.

Campo Grande, diferentemente de outras cidades do pais cujas Regides
Urbanas sdo nomeadas de acordo com os pontos cardeais em Norte, Sul,
Leste e Oeste, 0 municipio denominou suas regides que sdo 7 no total, de
acordo com as bacias localizadas nas respectivas Regides Urbanas,
excetuando-se a Regido Urbana do Centro. Sendo: RegiGes Urbanas do
Prosa, Segredo, Bandeira, Anhanduizinho, Imbirussu e Lagoa. CAMPO
GRANDE, 2017, p. 117h).

Cada uma dessas regides desempenham um papel essencial no desenvolvimento
urbano de Campo Grande, contribuindo para a diversidade e crescimento da cidade. O
planejamento e a gestdo publica sdo fundamentais para garantir a sustentabilidade e a
qualidade de vida da populagdo em todas as areas urbanas.

A pesquisa foi dirigida as escolas municipais indicadas pelo icone azul no mapa,
(figura 2) que abrangem os anos iniciais do ensino fundamental. Essas escolas estdo
localizadas tanto em areas urbanas quanto rurais da cidade de Campo Grande. Através do
mapa podemos observar a divisdo da cidade em sete regides urbanas e a area rural, divisdo

estabelecida pelo poder publico com base no sistema hidrografico que contempla a cidade.



92

Figura 2 - Croqui da cidade de Campo Grande/MS por regides - localizacdo das escolas

Emeis — Escolas Municipais
de Educagdo Infantil
@ Escolas Municipais

Fonte: https://sisgranmaps.campogrande.ms.gov.br/. Acesso em: 18/10/2023

Por meio do mapeamento das escolas e da analise das praticas pedagogicas
relacionadas a educacdo ambiental nessas areas, busca-se contribuir para a compreensao dos
desafios e das oportunidades enfrentadas pelos educadores na promogdo de uma educagéo
ambiental efetiva e transformadora.

Nesse contexto geografico diversificado, as praticas pedagdgicas desempenham um
papel crucial. Elas ndo apenas transmitem conhecimento, mas também instigam nos alunos
uma consciéncia critica em relagio ao seu entorno. E fundamental que os educadores estejam
preparados para utilizar abordagens pedagdgicas que estimulem a reflexdo e o
questionamento, levando os alunos a compreenderem a interdependéncia entre as questoes

ambientais e sociais locais e globais.
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3.1 Escolas Municipais em Campo Grande - MS: Distribuicdo Geografica e
Caracteristicas Regionais

A pesquisa foi direcionada principalmente para as escolas municipais urbanas,
porém, incluiu também a participacdo de professores que lecionam em escolas rurais que
contemplam os anos iniciais do ensino fundamental. Ao todo, participaram do estudo 36
escolas municipais, sendo 33 urbanas e 3 rurais, distribuidas nas sete regides urbanas e area
rural de Campo Grande.

Essa distribuicdo garantiu uma representatividade geografica e permitiu a
identificacdo de possiveis variacdes nas praticas de educacdo ambiental em diferentes partes
da cidade. Apresentamos a seguir (de forma abreviada) as regides da cidade e as principais
caracteristicas de acordo com os estudos de planejamento urbano em Campo Grande — MS
(Campo Grande, 2017b):

Quadro 13 - As principais caracteristicas por regies da cidade de Campo Grande - MS

Regides

Caracteristicas

Regido Prosa

Abriga bairros de alto padrdo e possui boa infraestrutura, incluindo diversas
areas verdes, parques e empreendimentos comerciais. Destaca-se pela presenca
de condominios fechados e shopping centers, além de instituicdes de ensino e
salde, conta com amplas &reas verdes, como o Parque das Nages Indigenas.

Regido Predominantemente residencial, mas também conta com importantes centros

Segredo comerciais e industriais. Possui uma infraestrutura em crescimento e abriga
bairros tradicionais. A presenca de escolas, hospitais e centros de lazer.

Regido Caracterizada por uma grande diversidade socioeconémica, incluindo bairros de

Imbirussu diferentes classes sociais. A Regido Imbirussu abriga o Aeroporto Internacional

de Campo Grande e importantes industrias.

Regido Lagoa

Predominantemente residencial. Conta com infraestrutura basica consolidada,
incluindo escolas, postos de salde e areas comerciais.

Regido
Anhanduizinho

Considerada uma das regides mais populosas de Campo Grande, a Regido
Anhanduizinho abriga uma grande quantidade de bairros com caracteristicas
mistas, incluindo areas comerciais, industriais e habitacionais. A infraestrutura
da regido é variada, com a presenca de servi¢os publicos, comércio local e
grandes vias de acesso, como a Avenida Gury Marques.

Regiéo
Bandeira

Conhecida por seu dinamismo comercial e sua infraestrutura consolidada. Possui
bairros populosos e diversificados, com forte presenca de centros comerciais,
servigos publicos e equipamentos urbanos.

Regido Centro

Coracgdo econdmico e administrativo da cidade. Abriga a maior concentracdo de
comércio, bancos, érgdos publicos e servicos. Além disso, possui uma estrutura
historica e cultural relevante, com prédios antigos, pracas e espacos de lazer.

Fonte: CAMPO GRANDE - 2017b. Organizagéo: autora.
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Essas diferencas influenciam diretamente a oferta de servicos, a qualidade de vida e

as politicas publicas permitidas para o desenvolvimento equilibrado da cidade. Assim,

compreender essas particularidades é essencial para promover um planejamento urbano

sustentavel e inclusivo, apresentamos no quadro 14 a seguir as regides da cidade e os

principais bairros que fazem parte de cada regido:

Quadro 14 - Regides urbanas de Campo Grande — MS e 0s principais bairros por regiao

Regides urbanas da cidade de
Campo Grande - MS

Principais bairros por regido da cidade

Regido Urbana do Centro

I. Centro; Il. Sdo Francisco; Ill. Cruzeiro; I1V. Jardim dos
Estados; VI. Itanhanga; VII. Sdo Bento; VIII. Monte
Libano; IX. Gloria; X. Carvalho; XI. Amambai; XII.
Cabretva; XIlI. Planalto;

Regido Urbana do Segredo

I. José Abrdo; Il. Nasser; I1l. Seminario; I\VV. Monte Castelo;
V. Mata do Segredo; VI. Coronel Antonino; VII. Nova
Lima;

Regido Urbana do Prosa

I. Autonomista; Il. Santa Fé; Ill. Chacara Cachoeira; V.
Caranda; V. Margarida; VI. Mata do Jacinto; VII. Novos
Estados; VIII. Estrela Dalva; 1X. Veraneio; X. Chacara dos
Poderes; XI. Noroeste.

Regido Urbana do Bandeira

I. Jardim Paulista; Il. TV Morena; lll. Vilas-Boas; IV. Sdo
Lourenco; V. Tiradentes; VI. Maria Aparecida Pedrossian;
VII. Rita Vieira; VIII. Carlota; 1X. Dr. Albuquerque; X.
Universitario; XI. Moreninha.

Regido Urbana do Anhanduizinho

I. Taquarussu; Il. Jockey Club; II. América; IV.
Piratininga; V. Jacy; VI. Guanandi; VII. Aero Rancho;
VIIl. Parati; IX. Pioneiros; X. Alves Pereira; XI.
Centenario; XII. Lageado; XIII. Los Angeles; XIV. Centro-
Oeste.

Regido Urbana do Lagoa

I. Taveiropolis; 1l. Bandeirantes; Ill. Caicara; V. Unido; V.
Leblon; VI. Sdo Conrado; VII. Tijuca; VIII. Caioba; IX.
Batistdo; X. Coophavila Il; XI. Taruma.

Regido Urbana do Imbirussu

I. Sobrinho; Il. Santo Amaro; Ill. Santo Antodnio; IV.
Panamaé; V. Popular; VI. Nova Campo Grande; VII. Ndcleo
Industrial.

Fonte: CAMPO GRANDE -PLANURB, 2017. Organizagéo: autora.

A seguir, no quadro 15, listamos por regido todas as escolas municipais de Campo

Grande — MS, no qual, podemos observar que a regido com mais escolas é a regido

Anhanduizinho, com 26 escolas, seguida da regido Imbirussu com 14 escolas, sendo um total

de 91 escolas na regido urbana do municipio e 8 escolas rurais vinculadas ao municipio.




Quadro 15 - Localizacdo das escolas municipais rurais e urbanas de cada regido da cidade
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Regides de Campo Grande —
MS

Escolas Municipais - EM

Regido 01 — Prosa

08 escolas

EM Prof. Virgilio A. de
Campos
EM Prof. Vanderlei A. de
Oliveira

EM Consulesa Margarida M.
Trad

EM Sen. Rachid Saldanha
Derzi
EM Profa. lone Catarina G.
Igydio

EM Prof. Arassuay Gomes de
Castro

EM Profa. Danda Nunes EM Elpidio Reis
Regido 2 — Segredo EM Prof. Jodo Candido De | EM Kamé Adania

Souza EM Adv. Demosthenes
12 escolas EM Nerone Maiolino Martins

EM Irma Edith Coelho Netto
EM Prof. Hércules Maymone
EM Maestro Jodo Corréa
Ribeiro

EM Nazira Anache

EM Jodo De Paula Ribeiro

EM Prof. Licurgo de Oliveira
Bastos

EM Profa. Elizabel Maria G.
Salles EM Cel. Antonino

Regi&o 3 — Imbirussu

14 escolas

EM Prof. Fauze Scaff G. Filho
EM Cel. Sebastido Lima

EM Frederico Soares

EM Prof. Ernesto G. de Araljo
EM Carlos Vilhalva Cristaldo
EM Prof. Nagib Raslan

EM Profa. Hilda de S. Ferreira
EM Irma Irma Zorzi

EM Osvaldo Cruz

EM Pref. Manoel Inacio de
Souza

EM Santos Dumont

EM Jodo Evangelista V. de
Almeida

EM Des. Carlos G. de Queiroz
EM Profa. Eulalia Neto Lessa

Regido 4 — Lagoa

10 escolas

EM Maj. Aviador Y-Juca
Pirama de Almeida

EM Dr. Tertuliano Meirelle
EM Prof. José de Souza
EM  Profa. M2
Rodrigues

EM Nagen Jorge Saad

Tereza

EM Imaculada Conceicédo

EM Prof. Antonio Lopes Lins

EM Dr. Eduardo Olimpio
Machado

EM Profa. Aglair Maria Alves
EM Profa. Gongalina F. de
Oliveira

Regido 5 — Anhanduizinho

26 escolas

EM Jodo Nepomuceno

EM Profa. Brigida Ferraz Foss
EM Pe. José Valentim

EM Pe. Heitor Castoldi

EM Gov. Harry Amorim Costa
EM Profa. Adair de Oliveira
EM Prof. Plinio M. Dos
Santos

EM Profa. Marina C. Fortes
EM Rafaela Abréo

EM Prof. Wilson T. Rosalino
EM lIrene Szukala
EM Domingos
Gomes

Gongalves

EM Profa. Iracema de Souza

Mendonca
EM Profa. Leire Pimentel de
C. Corréa
EM Profa. Maria Lducia
Passarelli

EM Profa. Arlene M. Almeida
EM Dr. Plinio B. Martins

EM Pe. Tomaz Ghirardelli

EM Elizio Ramirez Vieira

EM Valdete Rosa da Silva

EM Profa. Lenita de Sena
Nachif

EM Profa. Ana Lucia de O.
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Regides de Campo Grande —
MS

Escolas Municipais - EM

EM Abel Freire De Aragédo
EM Prof. Luiz Cavallon
EM José Dorileo de Pina

Batista
EM Profa. Maria Regina de V.
Galvéo

Regido 6 — Bandeira
11 escolas

EM Prof. Carlos H. Schrader
EM Sulivan Silvestre Oliveira
- Tumune Kalivono

EM Celina Martins Jallad

EM Profa. Oliva Enciso

EM Prof. Mdlcio Teixeira
Junior

EM Profa. lracema Maria
Vicente

EM Antbnio José Paniago

EM Profa. Oneida Ramos

EM Prof. Aldo de Queiroz

EM José Mauro Messias da
Silva Poeta das Moreninhas

EM Profa. Flora G. Rosa Pires

Regido 7 — Centro

10 escolas

EM Etalivio Pereira Martins
EM Nicolau Fragelli
EM Prof. Nelson
Pinheiro

EM Prof. Luis A. de Sa
Carvalho

de S.

EM Prof. Arlindo Lima

EM José Rodrigues Benfica
EM Geraldo Castelo

EM Bernardo Franco Bais

EM Prof. Alcidio Pimentel
EM Pe. José de Anchieta

Escolas rurais
8 escolas

EM Orlandina de Oliveira
Lima

EM Agr. Baréo do Rio Branco
EM  Agricola  Governador
Arnaldo Estevéo de Figueiredo

EM Darthesy Novaes Caminha
EM José do Patrocinio

EM lIsauro Bento Nogueira
EM 8 de Dezembro

EM Leovegildo de Melo

Fonte: CAMPO GRANDE -PLANURB, 2017. Organizagdo: autora.

No quadro 15, apresentamos as escolas nas quais 0s professores que participaram da

pesquisa atuam. O quadro mostra as diferentes regides de Campo Grande - MS e as escolas

municipais (EM) onde atuam os professores que participaram da pesquisa. A regido com o

maior numero de escolas participantes € a regido Imbirussu com 8 escolas municipais; a

regido Centro com 6 escolas, a regido Bandeira com 5 escolas, as regides Anhanduizinho e

Segredo com 4 escolas; as regides Prosa e Lagoa com 3 escolas municipais. Existem ainda 3

escolas localizadas na area rural, vinculadas ao municipio de Campo Grande - MS.

Quadro 16 - Localizacdo das escolas municipais por regido, na cidade de Campo Grande —
MS onde os professores que participaram da pesquisa lecionam

Regides de Campo Grande — MS

Escolas

Regido 01 — Prosa

03 escolas

EM Elpidio Reis

EM Prof. Virgilio Alves De Campos
EM Prof. Vanderlei Rosa De Oliveira

Regido 2 — Segredo

EM Nerone Maiolino
EM Nazira Anache
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Regides de Campo Grande — MS

Escolas

04 escolas

EM Cel. Antonino
EM Prof. Licurgo de Oliveira Bastos

Regido 3 - Imbirussu

8 escolas

EM Cel. Sebastido Lima

EM Frederico Soares

EM Carlos Vilhalva Cristaldo

EM Prof. Nagib Raslan

EM Jodo Evangelista Vieira de Almeida
EM Des. Carlos Garcia de Queiroz

EM Profa. Eulalia Neto Lessa

EM Irma Irma Zorzi

Regido 4 — Lagoa

3 escolas

EM Dr. Tertuliano Meirelles
EM Profa. Maria Tereza Rodrigues
EM Prof. Anténio Lopes Lins

Regido 5 — Anhanduizinho

4 escolas

EM Pe. José Valentim

EM Profa. Adair de Oliveira
EM Irene Szukala

EM Abel Freire De Aragéo

Regido 6 — Bandeira

5 escolas

EM Prof. Carlos Henrique Schrader

EM Celina Martins Jallad

EM Antbnio José Paniago

EM Prof. Aldo de Queiroz

EM José Mauro Messias da Silva - Poeta das Moreninhas

Regido 7 — Centro

6 escolas

EM Pe. José de Anchieta
EM Prof. Arlindo Lima
EM José Rodrigues Benfica
EM Geraldo Castelo

EM Bernardo Franco Bais
EM Prof. Alcidio Pimentel

Escolas rurais —
3 escolas

EM Agricola Gov. Arnaldo Estevéao de Figueiredo
EM lIsauro Bento Nogueira
EM 8 de Dezembro

Fonte: Dados da pesquisa (2023). Organizacédo: autora

Destacamos a baixa participacdo do nimero de escolas/professores na pesquisa, uma

vez que contamos com um total de 91 escolas urbanas que atendem o0s anos iniciais do ensino

fundamental e 8 escolas rurais alcancamos a participacdo de 36 escolas. Consideramos como

baixa participacdo, pois a pesquisa alcangou um total de 47 professores em um universo de

quase 5 mil professores da rede municipal que trabalham nas 99 escolas da rede.

Essa baixa frequéncia na participacdo pode indicar a falta de envolvimento ou

interesse por parte dos professores em temas relacionados a educacdo ambiental pode refletir

uma percepgédo de que esse assunto ainda ndo é prioritario dentro do contexto escolar, ou que

ele € visto como um tema secundario em relacéo as outras demandas curriculares.
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Outro aspecto relevante diz respeito a auséncia de uma formacéo especifica voltada
a Educacdo Ambiental por parte dos professores. Apesar do reconhecimento da importancia
do tema no contexto escolar, muitos educadores ainda ndo se sentem devidamente preparados
para aborda-lo de maneira interdisciplinar e critica, o que pode limitar a efetividade das
praticas pedagogicas relacionadas a sustentabilidade.

A auséncia de capacitacdo continuada e de apoio institucional pode ser um fator
limitante, gerando inseguranca nos professores quanto a implementacdo de projetos ou
atividades que envolvam questdes ambientais no cotidiano escolar. Além disso, € possivel
que a sobrecarga de trabalho e a falta de tempo sejam fatores que contribuem para a baixa
participacdo, pois, com muitas responsabilidades além das aulas, isso pode limitar o tempo
disponivel dos professores para se envolver em pesquisas.

Enquanto professora temos o conhecimento de que os professores frequentemente
lidam com multiplas responsabilidades, desde a gestdo de sala de aula até o cumprimento de
metas curriculares, o que reduz o tempo disponivel para a participacdo em pesquisas ou em
projetos extracurriculares. Por fim, a falta de apoio institucional e de incentivo por parte da
gestdo escolar e dos 6rgdos municipais pode ser outro fator relevante. Quando a EA ndo é
vista como um eixo prioritdrio por parte das direcdes escolares ou das secretarias de
educacéo, os professores podem néo se sentir motivados a investir tempo e energia em acgoes
relacionadas ao tema.

Diante desse cenério, fica evidente que a baixa participacdo ndo se deve apenas ao
desinteresse dos professores, mas a uma série de fatores estruturais e institucionais que
precisam ser abordados para fortalecer o engajamento nas praticas de EA. Investir em
formacdo continuada, garantir apoio institucional e integrar a educacdo ambiental de maneira
transversal nos curriculos sdo passos fundamentais para reverter esse quadro e promover uma
maior participagdo dos professores e escolas nas iniciativas voltadas para o meio ambiente.

Sabemos que nem todos os professores tém interesse ou formagdo em
pesquisa/estudos, e alguns podem preferir se concentrar em outras areas de atuacdo
profissional; ou ainda, barreiras institucionais: em algumas escolas, a pesquisa pode néo ter
sido divulgada adequadamente o que dificultou e/ou impossibilitou a participacdo dos
professores; percepcdo de utilidade: se os professores ndo percebem a pesquisa como algo
que possa beneficiar diretamente sua pratica profissional ou o aprendizado dos alunos, podem
Ser menos propensos a participar.

No quadro 17, observamos o0s possiveis fatores que contribuiram para nao

participacdo na pesquisa e uma breve descricdo destes fatores:
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Quadro 17 - Possiveis fatores que contribuiram para a baixa participacdo dos professores

Fatores Descricéo

Baixa participacéo dos professores Indica possivel desinteresse pelo tema.

Tempo e carga de trabalho dos professores Carga de trabalho intensa pode limitar o tempo
para se envolver em pesquisas.

Falta de interesse ou formacgéo em pesquisa Nem todos os professores tém interesse ou
formacdo em pesquisa.

Barreiras institucionais Falta de divulgacéo adequada da pesquisa nas
escolas pode dificultar a participacao.

Percepcdo de utilidade da pesquisa Se os professores ndo veem beneficios diretos para
sua préatica, podem ser menos propensos a
participar.

Fonte: Dados da pesquisa (2023). Organizacdo: autora

Podemos refletir ainda que, pode existir por parte dos professores uma falta de
conexdo com o tema da pesquisa e as necessidades praticas do cotidiano dos professores em
sala de aula. Se o tema abordado ndo é visto como relevante ou aplicavel a prética
pedagogica, os professores podem se sentir menos motivados a se envolver. 1sso ressalta a
importancia da divulgacdo de acdes relacionadas a educacdo ambiental nas escolas, visto que
esse tema € atual e impacta diretamente a sociedade e 0 meio ambiente.

Sendo este um dos motivos conclui-se que a necessidade de divulgacédo de acdes que
abordem a tematica da educacdo ambiental nas escolas é ainda mais urgente e necessaria,
uma vez que a educacdo ambiental € um tema relevante e atual, com impacto direto na
sociedade e no meio ambiente. Essa possivel falta de conexdo entre a pesquisa e a préatica
pedagdgica pode ser um reflexo da falta de conscientizacdo sobre a importancia da EA.

E importante destacar que esses sdo apenas alguns dos motivos pelos quais 0s
professores podem ndo ter participado da pesquisa, e a situacdo pode variar dependendo do
contexto e das circunstancias individuais de cada professor e escola. Também podemos
destacar neste cenario que a educacdo ambiental ndo vem sendo trabalhada de maneira
secundaria em algumas escolas, isso acontece devido aos interesses de cada professor, pois
ndo existe na rede municipal um projeto ou programa que direcione as agdes para a pratica da
educacdo ambiental nas escolas.

A falta de um projeto ou programa especifico para direcionar as acdes de educacao
ambiental nas escolas municipais pode levar a uma abordagem desigual entre os professores.
Alguns podem estar mais interessados ou engajados em promover a educacdo ambiental,

enquanto outros podem ndo dar tanta importancia a esse tema. Isso pode resultar em uma
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experiéncia educacional variada para os alunos, com alguns recebendo uma educagéo
ambiental mais abrangente e outros nao.

A andlise dos fatores que influenciam a participacdo dos professores em atividades
de pesquisa revela desafios significativos. A baixa participacdo pode ser atribuida ao
desinteresse pelo tema, enquanto a intensa carga de trabalho limita o tempo disponivel para
pesquisa. A falta de interesse ou formacdo adequada em pesquisa também é um obstaculo,
assim como as barreiras institucionais que dificultam a divulgacéo e o0 apoio a pesquisa nas
escolas. Além disso, a percepcdo de utilidade da pesquisa é crucial; se os professores ndo
veem beneficios diretos para sua pratica, s80 menos propensos a se envolver.

Para promover uma abordagem mais consistente e abrangente da educacdo
ambiental, pode ser atil desenvolver e implementar um programa ou politica educacional que
estabeleca diretrizes claras e objetivas para a pratica da educacdo ambiental em todas as

escolas municipais.

3.2 Andlise dos Perfis dos Educadores: Formacao Académica, Experiéncia Docente e
Engajamento com a Educacdo Ambiental

Apresentamos os resultados e a analise dos dados da pesquisa, os dados levantados
dos sujeitos participantes, tais como formacéao (graduacdo e p6s-graduacdo), instituicdo dessa
formacdo, turmas e componentes curriculares e tempo de atuagdo no magistério, grau de
interesse e informacdo dos participantes para a tematica ambiental, onde apresentamos as
implicacdes entre esse interesse e o grau de informacao sobre a educagdo ambiental.

O conhecimento e a utilizacdo da educacdo ambiental nas praticas pedagogicas sdo
elementos cruciais para promover a conscientizagdo ambiental, a sustentabilidade e a
formacédo de cidaddos responsaveis. A EA desempenha um papel fundamental na abordagem
de questbes ambientais globais e locais, podendo capacitar os alunos para compreender,
apreciar e agir em prol do meio ambiente.

A educacdo ambiental pode ser conceituada como um processo no qual o educando
adquire conhecimentos sobre as problematicas ambientais, propiciando uma perspectiva
renovada acerca do meio ambiente e capacitacdo para atuar como um agente de mudanca em
prol da conservacdo ambiental.

As instituicbes de ensino tém manifestado crescente conscientizagdo sobre a
importancia de abordar a questdo ambiental. InUmeras iniciativas tém sido articuladas nesse

sentido. Dentre essas, destaca-se a incorporacdo da tematica ambiental nos sistemas



101

educativos, sendo tratada como tema transversal nos curriculos escolares, permeando assim,

de forma integrada, a pratica pedagdgica. Sobre isso, Medeiros (2011) aponta:

A escola é o lugar onde o aluno ir4 dar sequéncia ao seu processo de
socializacéo, no entanto, comportamentos ambientalmente corretos devem
ser aprendidos na pratica, no decorrer da vida escolar com o intuito de
contribuir para a formacdo de cidaddos responsaveis, contudo a escola deve
oferecer a seus alunos os conteidos ambientais de forma contextualizada
com sua realidade. O trabalho com o meio ambiente nas escolas traz a ela a
necessidade de estar preparada para trabalhar esse tema e junto aos
professores adquirir conhecimentos e informacBes para que possa
desenvolver um bom trabalho com os alunos. Os professores tém o papel de
ser o mediador das questdes ambientais, mas isso néo significa que ele deve
saber tudo sobre o meio ambiente para desenvolver um trabalho de
qualidade com seus alunos, mas que ele esteja preparado e disposto a ir a
busca de conhecimentos e informacdes e transmitir aos alunos a nocéo de
que 0 processo de construgdo de conhecimentos é constante. (MEDEIROS,
2011, p. 3)

Medeiros (2011) destaca a importancia da escola como um espago essencial para a
continuidade do processo de socializagdo dos alunos, enfatizando que a aprendizagem de
comportamentos ambientalmente responsaveis deve acontecer de forma pratica e
contextualizada. Isso reforca a ideia de que a EA ndo pode ser tratada apenas de maneira
tedrica, mas deve ser integrada a realidade dos estudantes e ao cotidiano escolar.

Além disso, o trecho evidencia a necessidade de preparacdo tanto da institui¢éo
quanto dos professores para abordar o tema de maneira eficaz, ressaltando o papel do docente
como mediador do conhecimento. O autor aponta que ndo é obrigatério que o professor tenha
dominio absoluto sobre todas as questdes ambientais, mas que esteja disposto a aprender
continuamente e a estimular essa mesma postura investigativa nos alunos.

De forma ampla, as ementas curriculares das licenciaturas apresentam
fundamentagcbes educacionais vagas, que ndo proporcionam uma formacdo robusta e
aprofundada. Sobre isso, Gatti (2013/2014) discorre:

H& muito descompasso entre 0s projetos pedagoOgicos desses cursos e a
estrutura curricular realmente oferecida nesta, observa-se claramente a
auséncia de integracdo formativa na direcdo de um perfil profissional de
professor para atuar na educacéao basica observe-se que os dados dos estudos
nacionais, quanto aos curriculos e ementas das disciplinas oferecidas,
incorporam instituicdes publicas e privadas, proporcionalmente. Conforme
as pesquisas citadas, embora a maioria dos projetos pedag6gicos dos cursos
de licenciatura, seja de pedagogia ou de outras &reas do conhecimento,
cologue um perfil abstrato do profissional a formar, seu campo de trabalho
ndo é tratado, ndo sendo, entdo, tomado como referéncia da estruturacdo do
curriculo e das disciplinas. Com isso se constata uma dissonancia entre o
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exposto nos projetos pedagdgicos e o conjunto de disciplinas oferecidas, e
suas ementas. As ideias ndo se concretizam na formagdo realmente
oferecida, bem como teorias e praticas ndo se mostram integradas. (GATTI,
2013/2014, p. 38)

Gatti (2013/2014) aponta uma desconexdo significativa entre 0s projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura e a estrutura curricular beneficiada. O trecho destaca a
falta de integracdo entre teoria e préatica na formacéo docente, resultando em um modelo de
ensino que ndo considera cumprido as demandas reais da educacdo bésica. Além disso, 0
autor critica a auséncia de um alinhamento entre o perfil profissional idealizado nos projetos
pedagdgicos e a realidade dos conteudos curriculares, evidenciando uma lacuna entre o que €
planejado e o que é executado.

Essa dissonancia compromete a formacao dos futuros professores, dificultando sua
preparacdo para os desafios da sala de aula. Para Gatti (2013/2014) essa falta de integragéo
entre teoria e pratica pode resultar em uma formacdo deficiente, que ndo prepara
adequadamente os futuros professores para os desafios reais da educacdo basica. E
necessario, portanto, repensar a estrutura curricular desses cursos, de modo a garantir uma
formacao mais alinhada com as demandas e realidades da pratica educativa.

Na perspectiva da Educacdo Ambiental critica, o papel do professor nédo se restringe
a transmissdo de contetdos prontos, mas envolve uma postura ativa de mediacao, escuta e
estimulo ao pensamento reflexivo. O educador é visto como um sujeito em constante
formacdo, que ndo precisa deter todos os conhecimentos sobre 0 meio ambiente, mas deve
estar aberto a busca continua por informacdes e saberes, demonstrando aos alunos que o
processo educativo é permanente e construido coletivamente.

No contexto desta pesquisa, 0s participantes, professores da rede publica municipal
de Campo Grande - MS, enfrentam diariamente os desafios da sala de aula, lidando com
diferentes realidades e buscando estratégias para tornar o ensino mais significativo, os
participantes atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa aconteceu no
periodo compreendido entre os dias 25 de setembro a 15 de outubro de 2023.

As perguntas foram respondidas por 47 participantes, explica-se que nem todos 0s
professores participantes responderam todas as questdes, pois ndo havia essa obrigatoriedade,
para evitar situacfes de estresse prevista nos riscos para a pesquisa. A experiéncia dos
profissionais que participaram da pesquisa consta de quinze anos ou mais na area

educacional, conforme podemos observar na figura 3:
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Figura 3 - Grafico de Distribuicdo da Experiéncia Profissional no Magistério por ano
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Delabanos. De5 até 10 anos. De 10 até 15 anos. Acima de 15 anos.

Fonte: dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

De acordo com os dados da pesquisa, a maioria dos professores lecionam para uma

turma de 1° ano, o mais frequente, seguido pelo 5° ano, alguns professores lecionam para

mais de uma turma.

Tabela 2 - Alocacdo de Aulas por Turma no Educacdo Bésica 1

Turmas lecionadas Namero de ocorréncia
1°ano 15 vezes
2°ano 6 vezes
3% ano 9 vezes
4% ano 8 vezes
52 ano 12 vezes

Fonte: dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Acerca dos participantes, outra informacdo relevante é que a maioria ministra

“Atividades”, que inclui Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia, seguido pela

matéria de Ciéncias, lecionada por 13 participantes, temos ainda professores que lecionam

tanto Atividades e Ciéncias.
Tabela 3 - Frequéncia dos Componentes Curriculares
Componentes curriculares Ocorréncia

Ciéncias 13 vezes
Arte 3 vezes
Educacdo Fisica 7 vezes
Atividades (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia) 16 vezes
Ciéncias E Atividades (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia) 8 vezes

Fonte: dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).
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A tabela 3 apresenta a frequéncia com que diferentes disciplinas séo mencionadas no
texto. Aqui esta uma analise dos dados: Ciéncias é mencionado 13 vezes, sugerindo que é
uma disciplina relevante no contexto da educacdo ambiental abordada no texto. Arte é
mencionada 3 vezes, indicando que pode ter uma importancia menor ou menos conexao com
a tematica especifica da pesquisa. Educacao Fisica € mencionada 7 vezes, 0 que sugere que
também desempenha um papel significativo no contexto da pesquisa.

Atividades (Lingua Portuguesa — Matematica — Historia — Geografia) € mencionada
16 vezes, indicando que essas disciplinas sdo fundamentais na abordagem da EA. Ciéncias e
Atividades sdo mencionadas 8 vezes, sugerindo que a interdisciplinaridade entre Ciéncias e
as outras disciplinas o que é um aspecto relevante na pesquisa.

Sobre a formac&o dos professores participantes, tem-se que a maioria € formada em
pedagogia e muitos deles possuem pds-graduacdo em Educacdo Especial e Psicopedagogia, o
que indica um foco na adaptacdo e inclusdo escolar. Nota-se que nenhum dos participantes

apontou uma formacéo em nivel de especializacdo com a temética da ambiental.

Tabela 4 - Quantitativo de Graduados por Curso

Graduacéo NuUmero de ocorréncia
Pedagogia 28 vezes
Artes Visuais 2 vezes
Artes Visuais e Pedagogia 5 vezes
Educacéo Fisica 7 vezes
Letras 2 vezes
Matematica e Pedagogia 1 vez
Arte — Musica 1 vez
Arte — Teatro 1vez

Fonte: dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

A andlise da tabela 4 revela que a graduacdo em Pedagogia é a mais frequente, com
28 ocorréncias, sugerindo que é a principal area de formacdo dos participantes da pesquisa ou
a area mais relevante para a pesquisa. Educacdo Fisica, com 7 ocorréncias, € a segunda mais
frequente, seguida pela combinacdo de Artes Visuais e Pedagogia com 5 ocorréncias,
indicando que estes professores sdo formados em ambas as areas. As graduacdes em Artes
Visuais e Letras aparecem com menor frequéncia, cada uma com 2 ocorréncias.

As areas de Matematica e Pedagogia, Arte — Musica e Arte — Teatro sdo as menos

recorrentes, cada uma com apenas 1 ocorréncia, sugerindo uma baixa participacdo dos
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professores destas areas. Com relacdo a instituicdo da formacdo inicial, foram dezesseis

instituicdes citadas, conforme podemos observar:

Figura 4 - Grafico de Distribuicdo de Graduados por Institui¢do
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

De acordo com a figura 4, o grafico apresenta 16 instituicGes de ensino onde

cursaram a graduacdo, destas apenas 4 sdo publicas e 12 particulares, o que nos indica que as

instituicOes particulares estdo formando muitos professores que atuam na rede municipal de

Campo Grande — MS, 0 que sugere, em outro estudo um levantamento da grade curricular

destas instituicbes para conhecer como a educacdo ambiental € apresentada nos curriculos.

Com relacdo a pos-graduacdo/especializacdo 40 professores que participaram da

pesquisa afirmaram possuir o estudo e outros 7 alegaram que ndo possuem a especializacéo,

conforme transcrito no Tabela 5:

Tabela 5 - Panorama de Pds-Graduacdes e Especializa¢des

Possui p6s-graduacgdo? Area de especializacio Quantidade
SIM Gestdo Pedagdgica 1
SIM Psicopedagogia 5
SIM Inclusdo Escolar 1
SIM Educacéo Especial, Psicopedagogia, Neuro 1
psicopedagogia e Gestdo Escolar
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SIM Esporte Escolar 1
SIM Educacéo Especial e Inclusiva 3
SIM Teatro, musica e danga 1
SIM Educacdo especial e atividade fisica 1
SIM Lato sensu e stricto sensu 1
SIM Diversidade em Educacéo Especial 1
SIM Educacéo especial em transtorno global 1
SIM Psicopedagogia e psicomotricidade 1
SIM Ludo pedagogia, Edu. infantil, Alfabetizacao e 1
letramento
SIM Alfabetizacdo, Gestdo 1
SIM Alfabetizacdo e Letramento; Planejamento 1
Educacional; Gestdo Educacional
SIM Educacéo Inclusiva 4
SIM Educacdo Especial 3
SIM Planejamento Educacional 1
SIM Coordenacao Pedagogica 3
SIM Condicionamento Fisico 1
SIM Especializacdo em EA, Mestrado em educacéo 1
SIM Gestdo Educacional e Coordenacgdo Pedagdgica 1
SIM Psicopedagogia clinica e institucional e ed. Esp. 1
inclusiva
SIM Neuro psicopedagogia 1
SIM Gestdo da Educacéo 1
NAO - 8

Fonte: dados da pesquisa, elaborado pela autora (2023).

Podemos observar uma diversidade de areas de especializacdo entre 0s participantes
da pesquisa. Algumas areas aparecem com maior frequéncia, como Psicopedagogia, que foi
mencionada seis vezes, e Educacdo Especial, que aparece em diversas combinacdes, como
"Educacao Especial e Inclusiva", "Educacéo especial e atividade fisica", entre outras.

A presenca de areas como Gestdo Pedagogica, Inclusdo Escolar, Esporte Escolar,
Teatro, Musica e Danca, € Neuro Psicopedagogia mostra uma variedade de interesses e
especializacbes dos participantes, contudo observamos apenas uma especializacdo em EA o
que pode indicar uma falta de foco nessa area especifica entre os participantes da pesquisa.
Isso pode indicar uma lacuna na formacdo dos professores em relacdo & EA, o que pode
impactar diretamente na forma como esse tema é abordado em sala de aula.

Apenas um participante indicou uma especializacdo em EA, isso também sugere a
necessidade de incentivar e promover programas de formagéo continuada nessa area, para

que os professores se sintam mais preparados e motivados a incorporar a Educacgéo
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Ambiental em suas praticas pedagdgicas. Observamos que a maior frequéncia esta a
especializacdo em educacdo especial, seguida de psicopedagogia, coordenacdo e gestdo com
variagoes, alguns professores relataram mais de uma especializagcdo. Nota-se que apenas um
dos participantes citou a area da educacdo ambiental como tema da especializacdo/pos-

graduacéo:

Tabela 6 - Frequéncia de Especializa¢cdes em P6s-Graduagao

Po6s-graduacao/especializacéo NUmero de
ocorréncia

Educacao Especial 13

Psicopedagogia

Gestdo e Variacoes

Coordenacao e Variagdes

Educacéo Fisica e VariagOes

Alfabetizagéo e Letramento

Artes

Especializacdo em Educacdo Ambiental e Mestrado em Educagéo

(SaN N N ol BN R - &) o] e o)

Outras Especificacdes

Fonte: Dados da Pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Destaca-se a grande quantidade de professores com a pés-graduacdo, sendo 84% e
apenas 16% afirmaram que ainda ndo possuem a pos-graduacdo. Nesse cenario, a presenca
significativa de professores com pds-graduacdo € um indicativo positivo do compromisso
com o aprimoramento profissional e a busca pelo aprofundamento do conhecimento em suas
respectivas areas. A obtencdo de uma pos-graduacdo, seja ela uma especializagdo, mestrado
ou doutorado, é fundamental para o desenvolvimento da carreira docente e para a qualidade
do ensino oferecido.

No entanto, é igualmente importante considerar os 16% de professores que ainda
ndo possuem pos-graduacao. Existem varias razGes para esta situacdo, incluindo limitacGes
financeiras, falta de tempo devido as responsabilidades profissionais e pessoais, ou até
mesmo a falta de oportunidades de formacdo em suas regides. Para promover uma educagéo
de qualidade, é crucial que sejam criadas possibilidades para que os professores possam
concluir esta etapa em sua formacao.

Outro ponto que se faz relevante é que destes professores apenas um, apontou a
formacéo em nivel de especializagdo em educacdo ambiental, essa caréncia de formacao em

tematicas relacionadas a educacdo ambiental entre os professores € um ponto de reflexéo
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importante. Em um momento em que as preocupacdes ambientais sdo cada vez mais urgentes
e a sustentabilidade se torna um tema crucial para o futuro, a falta de conhecimento e
formacéo nessa &rea pode representar uma lacuna significativa na preparagdo dos educadores.
Desta maneira, torna-se fundamental repensar a formacéao inicial dos professores que irdo
lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental, buscando uma integracdo maior entre 0s
diversos campos do conhecimento.

A educacdo ambiental traz elementos para abordar diversos temas contemporaneos,
abarcando os Vvarios contextos historicos e econdmicos, assim, buscamos evidenciar a
possibilidade de se desenvolver a teméatica em todos os componentes curriculares dos anos

iniciais do ensino fundamental. E, de acordo com Sato (2004),

Ha diferentes formas de incluir a temética ambiental nos curriculos
escolares, como atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora
de sala de aula, produgdo de materiais locais, projetos ou qualquer outra
atividade que conduza os alunos a serem reconhecidos como agentes ativos
no processo que norteia a politica ambientalista. Cabe aos professores, por
intermédio de prética interdisciplinar, proporem novas metodologias que
favoregcam a implementacdo da Educagdo Ambiental, sempre considerando
0 ambiente imediato, relacionado a exemplos de problemas atualizados.
(SATO, 2004, p. 25).

Acreditamos que os professores ao desenvolver nos anos iniciais uma pratica
interdisciplinar podem proporcionar construcdes significativas, aquelas que permitem a
conexdo do aprendizado com o cotidiano vivido e aprendido pelo aluno, discutindo a
educacdo ambiental, uma vez que, entendemos ser possivel tratar a tematica em todos os
componentes curriculares, favorecendo assim, a elaboracdo critica dos saberes pelos
estudantes.

A pratica interdisciplinar proposta por Sato busca a integracdo de temas ambientais
com outras disciplinas o que pode enriquecer o curriculo e preparar os alunos para enfrentar
os desafios contemporaneos, promovendo uma educacdo que ndo apenas informa, mas
também transforma e capacita os alunos o aprendizado interdisciplinar, como também
incentiva a participacdo ativa e 0o engajamento com a comunidade, formando individuos
preparados para contribuir para um futuro sustentavel e enfrentar os problemas ambientais de
maneira mais eficaz.

O Referencial Curricular da rede municipal de Campo Grande destaca a perspectiva

do curriculo para a rede,
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(...) como artefato cultural, as praticas pedagbgicas devem permitir um
espaco para a criacdo de conceitos significativos das diferentes
manifestacGes sociais, materializadas nos diversos grupos existentes no
contexto educacional. Sob essa 6tica, o curriculo é compreendido como um
instrumento orientador da pratica docente, assumindo um trabalho
compartilhado com convicges, valores e principios cientificos e sociais,
além de considerar os aspectos politico-epistemolégicos. (CAMPO
GRANDE, 2020, v.2, p. 15-16)

O Referencial Curricular da rede municipal de Campo Grande discute a importancia
de um curriculo que aborde a diversidade e nao reforce a hegemonia cultural. A reflexdo
central é que o curriculo deve ser visto como um compromisso tanto politico quanto
pedagdgico, sugerindo que as escolhas curriculares refletem valores e prioridades sociais.

A prética docente deve, portanto, ser inclusiva e atender a diversidade, promovendo
um ambiente educacional que reconheca e valorize diferentes culturas. Os curriculos devem
proporcionar um espaco para a criacdo de conceitos significativos que reflitam as diversas
manifestacdes sociais presentes nos grupos que compdem a comunidade escolar.

O curriculo deve ser um instrumento orientador da pratica docente, incorporando
convicgdes, valores e principios cientificos e sociais, bem como aspectos politico-
epistemolodgicos. Os aspectos politico-epistemoldgicos referem-se a intersecdo entre politica
e epistemologia, que é o estudo do conhecimento. Eles envolvem a analise de como o
conhecimento é produzido, distribuido e legitimado dentro de contextos politicos e sociais.

Embora essa visdo seja ideal, na pratica, muitos curriculos ainda sdo influenciados
por politicas educacionais que podem ndo refletir plenamente as necessidades e contextos
especificos dos alunos. A integracdo de aspectos politico-epistemoldgicos no curriculo requer
uma abordagem critica e reflexiva por parte dos educadores, que devem estar preparados para
questionar e adaptar as praticas pedagdgicas de acordo com as demandas sociais e culturais.

Portanto, para que o curriculo realmente funcione como um artefato cultural
significativo, é necessario um compromisso continuo com a formacéo e capacitacdo dos
professores, além de um dialogo aberto e inclusivo com todos os atores envolvidos no
processo educacional.

Sob essa perspectiva, o curriculo é visto ndo apenas como um conjunto de conteido
a ser ensinado, mas como um instrumento que orienta a pratica docente. Ele deve ser
desenvolvido de maneira colaborativa, incorporando convicgdes, valores e principios que sdo
tanto cientificos quanto sociais. Portanto, essa visdo do curriculo e das praticas pedagogicas

sugere que a educacdo deve ser inclusiva e representativa das diversas experiéncias e
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conhecimentos dos estudantes. Ao fazé-lo, promove um ambiente de aprendizagem mais
equitativo e significativo, que respeita e valoriza a diversidade cultural e social.

Isso também implica que os educadores devem ser conscientes do impacto de suas
escolhas curriculares e pedagdgicas, trabalhando ativamente para criar um espaco
educacional que seja justo e reflexivo das realidades dos alunos. Neste cenario, a disciplina
de Geografia se mostra como o principal componente curricular quando o assunto € a EA,
sobretudo por possuir grande parte de sua ementa voltada a natureza e sociedade.

A interdisciplinaridade é destacada como uma abordagem crucial, pois permite
integrar conhecimentos de diferentes areas, enriquecendo o processo educativo e tornando-o
mais relevante para os alunos. Ao se elaborar um curriculo escolar focado em tematicas
ambientais, ¢ fundamental que a escola incentive a participacdo ativa de todos em sua
formulacéo e implementacéo, posicionando os estudantes como protagonistas desse processo.

Podemos afirmar que a pratica interdisciplinar depende muito do envolvimento dos
professores, uma vez que se caracteriza “pela intensidade das trocas entre os especialistas e
pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”
(JAPIASSU, 1976, p.74).

Consideramos que uma pratica € interdisciplinar quando duas ou mais disciplinas
relacionam seus contetdos para aprofundar o conhecimento e levar dindmica ao ensino.
Muitos autores consideram a relacdo entre os contedos disciplinares como a base para um
ensino mais interessante, onde uma matéria auxilia o desenvolvimento da outra e em

consequéncia espera-se uma melhor aprendizagem dos estudantes. Assim,

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas
para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante 0s atos consumados,
atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo — ao
dialogo com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo —
atitude de humildade diante da limitacdo do prdprio saber, atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de
desafio — desafio perante o novo, desafio em redimensionar o velho —
atitude de envolvimento e comprometimento com o0s projetos e com as
pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso em construir
sempre da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro, de vida (FAZENDA, 1994,
p. 82).

Fazenda (1994) destaca uma visdo rica e multifacetada da atitude interdisciplinar,
sugerindo que ela envolve um conjunto de disposi¢Oes e comportamentos essenciais para a

aprendizagem e a colaboracdo eficaz. Uma atitude interdisciplinar requer abertura para
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explorar alternativas e aprender continuamente, paciéncia para refletir sobre as decisdes, e
um compromisso com o dialogo e a troca de ideias, seja com colegas ou em reflex@o pessoal.

Assim, da afinidade entre os componentes curriculares e conteudo, acreditamos que
podem surgir novos dados que os articulam entre si, fornecendo uma nova viséo de realidade,
tornando o sujeito capaz de interagir e refletir sobre suas acdes para desenvolver o saber
ambiental tdo necessario para a manutencdo e preservacdo do nosso ambiente, destaca-se
aqui a importancia da acdo docente frente a essa construcao.

Fazenda (2002, p. 40) salienta que, “(...) a interdisciplinaridade ndo pretende a
construcdo de uma superciéncia, mas uma mudanca de atitude frente ao problema do
conhecimento, uma substituicdo da concepcdo fragmentaria para a unitaria do ser humano”,
ndo se trata de uma disciplina adicional ou de surgimento recente, mas sim de um didlogo
entre as disciplinas ja existentes.

Desta forma, “a aprendizagem ¢ muito mais significativa a medida que o novo
conteudo é incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para
ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio” (Pelizzari, 2002, v.2, p. 37). E para
construir uma aprendizagem muito mais significativa melhorando a pratica pedagogica,
torna-se urgente considerar a formacédo do professor como um dos caminhos para a superagao
dos desafios encontrados nos diversos campos impostos a educacéo brasileira.

A formacdo dos professores prescrita na LDB (Brasil, 1996) aponta sobre 0s
processos de formacéo inicial para a carreira docente, nas diferentes etapas e modalidades de

ensino:

(...) presenca de solida formacao bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho. (...)
associacdo entre teorias e préaticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (...) aproveitamento da formagdo e experiéncias
anteriores, em instituicdes de ensino e em outras atividades. (BRASIL,
1996, p.30).

O referido documento, aponta a importancia da formac&o inicial dos docentes que
deverdo atuar nas distintas etapas e modalidades educacionais, com o intuito de garantir a
qualidade do trabalho pedagogico, estabelece que a formacdo docente inicial se configure

como uma “solida formagédo basica, estabelecendo o seguinte:

| - Cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educagdo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; Il - programas de
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formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacéo superior que

queiram se dedicar a educacdo bésica; Il - programas de educacgdo
continuada para os profissionais de educagdo dos diversos niveis (BRASIL,
1996, p. 33).

Neste sentido, entendemos que a formacdo continuada como oportunidade para
capacitacdo em exercicio é uma necessidade que se impde a cada dia, uma vez que somos
sujeitos constituidos historicamente estamos nos constituindo enquanto constituimos a
sociedade em que vivemos, assim para que ocorra o desenvolvimento profissional dos
professores, resultando numa melhoria da sua acdo docente e uma educacdo com mais
qualidade, as capacitacfes oferecidas devem estar voltadas para as praticas vivenciadas nas
escolas, para as praticas cotidianas.

No caso do municipio de Campo Grande — MS, exige-se como formagdo minima a
de nivel superior, sendo graduacdo em Pedagogia ou Normal Superior para ministrar aulas na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O processo de formacdo do professor deve ser pensado para as realidades que
encontramos em sala de aula, a organizacdo desta formacdo precisa articular teoria e préatica
para que o professor tenha condicbes de chegar a sala de aula dominando todo o
conhecimento necessario para desempenhar sua funcdo, neste cenario Gatti (2013, 2014)

aponta que os professores desenvolvem:

(...) sua condicdo de profissionais tanto pela sua formacdo bésica na
graduacdo, como por suas experiéncias com a pratica docente, iniciada na
graduacdo e concretizada no trabalho. Mas é preciso ressaltar que esse
desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com
condicOes que vao além das competéncias operativas e técnicas associadas
ao seu trabalho no ensino, tornando-se uma integracdo de modos de agir e
pensar, implicando um saber que inclui a mobilizacdo ndo s6 de
conhecimentos e métodos de trabalho, como também de intengdes, valores
individuais e grupais, da cultura da escola; inclui confrontar ideias, crencas,
préticas, rotinas, objetivos e papéis, no contexto do agir cotidiano, com as
criancas e jovens, com os colegas, com os gestores, na busca de melhor
formar os alunos, e a si mesmos (GATTI, 2013, 2014, p. 43).

As formacgdes, tanto a inicial quanto a continuada, devem promover uma capacitagéo
do individuo — professor, em sua totalidade, tornando-o capaz de agir nas mais distintas
situacbes que hoje se apresentam em nossas escolas, sabendo que 0s sujeitos védo se
constituindo nas relagdes humanas em um processo continuo, constante e inacabado.

Cavalcanti (2012) apresenta algumas ponderacgdes sobre o processo de formagao docente:
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O professor é um profissional em formacdo constante. O professor é um
profissional cuja atividade primordial é intelectual. Na formacdo, a
construcdo da identidade profissional tem papel fundamental. A formagéo
do professor ndo pode estar baseada exclusivamente no contetdo especifico
da disciplina que vai ensinar (CAVALCANTI, 2012, p 18 -22).

A construcdo da identidade profissional do professor envolve a internalizagdo de
valores e principios éticos que norteiam sua préatica educativa, bem como a reflex&o sobre seu
papel como mediador do conhecimento e agente de transformacéo social, e ainda, deve estar
sempre em busca de atualizacdo e aprimoramento, ndo apenas em relacdo ao conhecimento
especifico de sua disciplina, mas também em relacdo as metodologias de ensino, as novas
tecnologias e as demandas da sociedade contemporanea.

Em relacdo ao reconhecimento da Educacdo Ambiental é possivel observar a
variedade de entendimentos e atitudes dos professores em relacdo a importancia desse tema,
bem como as diferentes formas de sua aplicacdo pratica. A analise sobre a relacdo com a
teméatica ambiental indica que, apesar do interesse demonstrado por alguns professores, ha
uma disparidade entre esse interesse e o conhecimento formal ou pratico sobre o tema, assim,

destaca-se o conhecimento em EA pelos professores participantes da pesquisa:

Quadro 18 - Avaliacdo do Conhecimento em Educacdo Ambiental

CATEGORIAS ANALISE POS-APLICACAO DO QUESTIONARIO
Reconhecimento da educacdo | Apesar de reconhecerem a importancia da educagdo ambiental,
ambiental os professores demonstram uma lacuna entre a valorizagdo

tedrica do tema e sua efetiva implementacéo préatica. Isso sugere
a necessidade de estratégias que facilitem a aplicacdo préatica da

EA.
Formagcdo dos docentes — A predomindncia de formacdo em Pedagogia entre 0s
inicial e continuada professores indica uma limitagdo na abordagem da temaética

ambiental durante a formacdo inicial e continuada. H4 uma clara
necessidade de integrar mais contetdos de EA nos programas de
formagdo docente.

Relacdo com a temaética Os professores expressam interesse pelas tematicas ambientais,
ambiental mas existe uma discrepancia significativa entre esse interesse e 0
conhecimento formal ou pratico sobre o assunto. Isso aponta
para a necessidade de fortalecer a base de conhecimento em EA.

Familiaridade teérica com a A interacdo dos professores com materiais de referéncia em
EA educacdo ambiental é limitada, refletindo em um conhecimento
tedrico insuficiente e na baixa capacidade de aplicacdo pratica
dos conceitos de EA. E preciso promover maior acesso e uso
desses materiais.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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A analise dos dados pos-aplicacdo do questionario revela uma lacuna significativa
entre o reconhecimento tedrico da importancia da Educacdo Ambiental e sua implementacéo
pratica nas escolas. Embora os professores demonstrem interesse pelas questdes ambientais,
hé falta de formacdo especifica em Educacdo Ambiental, tanto na formacé&o inicial quanto na
continuada, limitam suas capacidades de abordar o tema de forma eficaz.

A predominancia de profissionais formados em Pedagogia, sem foco adequado na
questdo ambiental, agrava essa discrepancia entre o interesse e o conhecimento formal. Além
disso, 0 acesso restrito a materiais de referéncia e a baixa familiaridade tetrica dificultam a
aplicacdo pratica dos conceitos de Educacdo Ambiental, reforcando a necessidade de
estratégias formativas que contemplam tanto o aprofundamento tedrico quanto o
desenvolvimento de competéncias praticas para integrar a Educacdo Ambiental.

Esta andlise destaca areas criticas que requerem atencéo para melhorar a integracao
da EA no contexto escolar. Identifica-se a necessidade de desenvolver estratégias que
abordem tanto a formacdo docente quanto a aplicacdo pratica da Educacdo Ambiental,
visando maior eficécia.

Embora haja um reconhecimento da importancia da Educacdo Ambiental, sé&o
necessarias acdes concretas para traduzir esse reconhecimento em préticas educativas efetivas
e engajadas com a tematica ambiental. Esses resultados sugerem a necessidade de
investimento em formacdo continuada e em estratégias pedagdgicas que promovam uma
abordagem mais integrada e eficaz da Educacdo Ambiental nas préaticas educativas.

De fato, ser professor implica estar em constante formacao, de modo que conhecer
novas tecnologias, para se aprimorar o ensino, € fundamental para atender a um publico que
estd conectado todo o tempo e, ndo basta saber os contetdos, cabe, ainda, ao profissional, a
utilizacdo de técnicas que possam estimular a participacdo dos alunos em suas aulas, visando,
neste processo de construcao intelectual, também sua formacao e identidade profissional.

Em relacdo a formacdo dos docentes, percebe-se uma predominancia de formacéo
em Pedagogia, indicando a necessidade de uma maior integragdo de conhecimentos
especificos sobre meio ambiente nos curriculos de formacdo de professores, tanto na
formacdo inicial quanto na continuada, onde a temética ambiental ndo & amplamente
contemplada, no caso da formacdo continuada oferecida pela rede municipal de ensino de
Campo Grande - MS.

No tdpico a seguir apresentamos a avaliacdo sobre as formacgbes oferecidas aos

professores da rede municipal de ensino de Campo Grande — MS.
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3.3 Programa Reflexdes Pedagdgicas da Rede Municipal de Campo Grande — MS

Desde 0 ano de 2018, foi instituido pela Secretaria Municipal de Ensino de Campo
Grande — MS (SEMED) uma nova proposta de formagdo continuada, com a promocao e
divulgacdo de diversos cursos relevantes e pertinentes as praticas encontradas nas salas de
aula, adotou-se o titulo: “Reflexdes Pedagogicas: Dialogos entre a Teoria e a Pratica”, tal
programa de capacitacdo tem como objetivo assegurar momentos de estudos e reflexdes
sobre o trabalho e a pratica docente, a fim de contribuir efetivamente com a melhora do
processo de ensino e aprendizagem.

O programa de formagdo “Reflexdes pedagdgicas: didlogos entre a teoria e a
pratica” ¢ oferecido aos professores da Educa¢ao Infantil, dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio, da Educacdo de Jovens e Adultos, para a Equipe Pedagdgica
(supervisores  escolares, orientadores educacionais, coordenadores pedagdgicos,
coordenadores pedagdgicos de tecnologias e inovacao, apoios pedagdgicos, direcdo e direcdo
adjunta) e para os profissionais que atuam nas bibliotecas escolares e na educacgéo especial.

Considerando a urgente necessidade da ampliacdo da educacdo ambiental nos
espacos escolares acreditamos que discutir a pratica e promover momentos de troca de
experiéncias com os pares pode possibilitar um maior envolvimento de toda a equipe da
escola, com os desafios e dificuldades encontradas em cada realidade, os momentos coletivos
devem ser recorrentes, de forma que todos possam ser ouvidos e amparados em suas
necessidades, com um objetivo Unico: a formacdo do cidaddo critico e consciente de suas
acles no mundo principalmente quando tratamos das questdes ambientais.

Assim, com o objetivo de assegurar momentos de estudos e reflexBes sobre o
trabalho docente, que de fato possa contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, na perspectiva da reflexdo tedrico-pratica, a Secretaria Municipal de Educacéo,
por meio da Superintendéncia de Gestdo das Politicas Educacionais - SUPED, promove/u
desde o ano de 2018 o programa de formacdo intitulado Reflexdes Pedagogicas: didlogos
entre a teoria e a pratica.

O referido programa de formacao oferece/u aos docentes cursos de aperfeicoamento.
A seguir, destacamos algumas das tematicas oferecidas. Esclarecemos que o0s temas
apresentados no quadro 19, foram organizados pela autora através de levantamento realizado
na plataforma que organizou a inscrigdo para que os professores pudessem escolher em qual

campo de formagao iriam se inscrever.
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Quadro 19 - Evolugéo dos Temas no Programa de Formacdo "Reflex6es Pedagdgicas:

Dialogos entre a Teoria e a Pratica" (2018-2023)

Categorias

Temas

Metodologias e Estratégias

Pedagogicas

- Alternativas Didaticas no Ensino de Ciéncias com Enfase em Fisica
(6° ao 9° Ano)

- Representacdes e estratégias no ensino de Matemaética

- Interdisciplinaridade: dos desafios a pratica

- Oficina Pedagdgica de Atividades Ludicas: Brincantes e
Mirabolantes

- Oficina de Contacdo de Historias — Médulo 1: “Das palavras
quando criam movimento”

- O jogo como recurso metodoldgico para a atividade matematica

- Estratégias de Ensino e Aprendizagem: O professor e o0 uso de
novas tecnologias de ensino por meio da Aprendizagem Baseada em
Jogos (Game Basead Learning) e técnicas Gamificagdo na sala de
aula

- Sequéncia Didatica Interdisciplinar: Brasil Coldnia, uma viagem ao
tempo - 5° Ano

- Educacdo fisica e as tecnologias no ensino a distancia

Educacdo Inclusiva e Especial

- A pessoa com surdez e os desafios com a comunicagado

- O que pode ser inferido no trabalho dos alunos com o Transtorno
do Espectro Autista

- Oficina de estratégias educacionais contemplando especificidades
pedagdgicas para alunos na perspectiva inclusiva.

- Os desafios do professor de Educacdo Fisica na Educacéo Especial
- Identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotacéo no
ensino comum

- Autismo e Deficiéncia Intelectual: Neurodesenvolvimento e as
Préticas Pedagbgicas

- Adequacao de Atividades Curriculares para Alunos com Surdez

Saude e Bem-estar Docente

- As Contribuigdes da Psicologia Positiva para 0 Autoconhecimento
e a Autoestima do Professor

- Professor X Saude Emocional

- Empatia e Gestéo de Conflitos: A arte de lidar com pessoas

- Otimizacdo do tempo e produtividade no ambiente de trabalho

- Valorizagdo da Vida: Palestra 4: Satide Mental

Préaticas de Linguagem e

Literatura

- Os Géneros Poema e Memodrias Literarias na Olimpiada de Lingua
Portuguesa.

- SituacOes de leitura e escrita: as praticas de linguagem na educacdo
infantil

- Conhecendo a literatura de MS

Educacéo Fisica e Artes

- Dancas Brasileiras na Educacéo: caminho para vivéncia corporal-
sensivel

- Educacéo Fisica Escolar e Saude

- Atividades Ritmicas e expressivas para Educacédo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental
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Categorias Temas

- O ensino de harmonia e improvisacdo para os anos finais do EF

- Desenho a Caneta Esferografica

- Cinema Escolar: Produgdes de Criangas para Criangas (Arte - 1° ao
5°)

- O Processo de Alfabetizacdo sob a Perspectiva da Neurociéncia
Alfabetizacdo e Letramento |- Programa Mais Alfabetizacdo

- Linguagem Oral e Escrita na Educacéo Infantil

- Maria da Penha vai a Escola: fundamentos e impactos sociais para
a comunidade escolar da rede municipal de ensino de Campo
Grande/MS

- Estratégias para o trabalho com a lei 10.639/ 2003

- O ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira

- A Relacdo entre a escola e a familia fortalecendo vinculos

- O ensino da lingua inglesa e as ferramentas digitais

- Documentos Google; Planilhas Google e Formularios Google

- Estratégias para o ensino de Astronomia (6° ao 9°)

- O novo Referencial Curricular: caminhos e possibilidades
pedagogicas

Educacéo e Sociedade

Tecnologia e Educacgao

Educacdo Ambiental e
Ciéncias

Fonte: Levantamento realizado pela autora (2023). Organizacao: autora.

Analisando o quadro 19, para determinar quais temas foram menos discutidos,
podemos observar o numero de topicos listados sob cada categoria. A quantidade de temas
em uma categoria pode indicar a frequéncia ou énfase dada a essa area especifica durante o
programa de formacdo.

Com base nesta analise, as categorias Tecnologia e Educacdo e Educacdo Ambiental e
Ciéncias sdo as gque contém menos temas, cada uma com apenas 2 topicos listados. 1sso
sugere que, em comparacdo com outras areas, esses dois campos podem ter recebido menos
énfase ou discussdo durante o periodo de formagdo de 2018 a 2023. E importante notar que a
quantidade de temas por si s0, ndo necessariamente, reflete a profundidade ou a qualidade da
discussdo em cada area.

Assim, a baixa frequéncia de temas nas categorias Tecnologia e Educacgédo e Educagéo
Ambiental e Ciéncias pode indicar uma lacuna na formacdo docente, mas néo
necessariamente uma auséncia de relevancia. E possivel que esses temas tenham sido
abordados de forma pontual ou integrada a outros contetdos, sem aparecer de maneira
explicita ou categorizada com clareza.

Essa constatacdo ndo diminui os esforcos empreendidos, mas aponta para a
importancia de fortalecer essas tematicas, especialmente considerando o cenério educacional

contemporaneo, que exige competéncias digitais dos professores e uma abordagem critica
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frente as questdes socioambientais. No entanto, para fins de analise quantitativa, as categorias
Tecnologia e Educacdo e Educacdo Ambiental e Ciéncias seriam consideradas as menos
discutidas com base no nimero de temas listados no quadro elaborado a partir das respostas
dos professores participantes da pesquisa.

Defende-se que as estratégias de desenvolvimento profissional docente devem ser
fundamentadas em aspectos coletivos, visando fomentar a autonomia na carreira e a criacao
de valores significativos ao longo da trajetéria individual de cada educador, tanto em ambitos
pessoais quanto profissionais.

Podemos observar que apesar do rol de temas oferecidos nenhum refere-se
especificamente a educacdo ambiental, apenas sete temas apresentados no quadro 19, podem
nos remeter as questdes ambientais. Observa-se, assim a necessidade da insercdo de
contetidos especificos sobre meio ambiente e sustentabilidade e, aliada a metodologias que
estimulem a reflexdo critica e acdes praticas, para a formacao docente.

Desta maneira, é necessario um esforco para integrar mais amplamente os principios e
praticas da EA nas propostas de formacdo continuada aos docentes. Essa integragdo pode
ajudar os professores a desenvolverem uma compreensdo mais profunda das questbes
ambientais e a incorporarem abordagens e estratégias mais eficazes em suas praticas de
ensino, capacitando-0s a promoverem a conscientizacdo e acdo ambiental entre seus alunos.

Neste aspecto, evidencia-se uma lacuna para a formagéo continuada dos docentes, o
que também foi constatado na pesquisa pelos dados coletados com os professores
participantes da pesquisa. Diante da crescente necessidade de préaticas pedagdgicas voltadas
para a sustentabilidade e a conscientizacdo ambiental, a pouca representatividade dessa

tematica no quadro pode indicar um desafio na eficacia da integracdo da EA nas escolas.

Tabela 7 - Distribuicdo de Tematicas Prioritarias no Ambiente Educacional

Categoria NUmero de temas
Metodologias e Estratégias Pedagdgicas
Educacéo Inclusiva e Especial
Saude e Bem-Estar Docente
Préaticas de Linguagem e Literatura
Educacdo Fisica e Artes
Alfabetizagdo e Letramento
Educacdo e Sociedade
Tecnologia e Educacdo
Educacdo Ambiental e Ciéncias

NN W W o|w| ol N|©

Fonte: Levantamento realizado pela autora (2023). Organizacéo: autora.
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A educacdo ambiental, embora com menos temas, possui implicagdes significativas,
como a conscientizacdo sobre questdes ambientais e a promocdo de praticas sustentaveis,
preparando os alunos para serem cidaddos responsaveis e agentes de mudanga. Cada
categoria, com suas particularidades, contribui para a formagdo de um sistema educacional
integrado e ativo, para formar individuos que sejam capazes de enfrentar os desafios
contemporaneos.

Em nossa sociedade, € inegavel o papel crucial desempenhado pelo professor na
Educacdo Ambiental. Este profissional atua como um mediador e articulador essencial da
realidade que sera explorada pelos estudantes, criando um ambiente propicio para o
aprendizado e o desenvolvimento integral dos jovens.

Ao estabelecer uma conexao significativa e promover a integragdo dos estudantes
nesta fase crucial da educacdo, o professor 0s capacita a transcender suas barreiras e construir
novos saberes em diversas etapas do seu crescimento como individuos social, historica e
culturalmente engajados.

E possivel afirmar que a formacio do educador deve ser abrangente e atualizada,
incorporando ndo apenas os conhecimentos especificos de sua area, mas tambeém os saberes
necessarios para uma pratica educativa critica, reflexiva e transformadora, especialmente no

contexto da educacdo ambiental. Sobre a formacdo Tozoni-Reis afirma que,

A formacgdo dos educadores € uma necessidade para a ampliacdo e
concretizacdo da educacdo ambiental. A universidade ndo é Gnico nem o
mais importante espaco para esta formagdo, no entanto, os cursos de
graduacdo, direta ou indiretamente, contribuem na formacdo desses
educadores. (TOZONI-REIS, 2003, p.3)

Tozoni-Reis (2003) destacou a importancia da formacdo de educadores para a
efetivacdo da educacdo ambiental, confirmando que, embora a universidade ndo seja o Unico
espaco relevante para essa formacdo, ela exerce um papel significativo, principalmente por
meio dos cursos de graduacgdo. Essa perspectiva amplia a visao tradicional de que a formagéo
ocorre exclusivamente em instituicbes académicas, destacando que outros espagos — como
praticas comunitérias, experiéncias em campo e contextos ndo formais de educagdo exercem
um papel relevante na formacgéo do educador.

Além disso, ao afirmar que os cursos de graduacdo sdo intermediarios "direta ou
indiretamente™ para a formacgéo de educadores, 0 autor sugere que, mesmo que a educacao

ambiental ndo seja o foco principal de um curso, aspectos dessa formagdo podem ser
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abrangentes em disciplinas correlatas, promovendo uma abordagem mais ampla e transversal
a educacao ambiental.

Entendemos que o professor desempenha um papel crucial como mediador e
articulador da realidade apresentada aos estudantes. Ele cria as condi¢bes para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, estabelecendo vinculos e integrando os
jovens estudantes nesta fase crucial do ensino. Isso permite que superem suas limitacdes e
construam novos conhecimentos em diferentes fases de seu desenvolvimento humano,
considerando sua constitui¢do social, histérica e cultural.

Nestes termos, a educacdo ambiental critica, precisa ser compreendida pelos
educadores, para que, de maneira objetiva, possa ser (re) estruturada frente aos curriculos
desde os anos iniciais de escolarizagdo, e ainda ser assunto de destaque nas formacdes de

professores. Nesse sentido, Teixeira e Tozoni-Reis (2013) assinalam,

(...) a necessidade das praticas educativas ambientais voltadas para a
insercdo da educacdo ambiental na escola publica considerar a producéo do
conhecimento no &mbito da formacdo de professores para a educagdo
ambiental. Entendemos que esta consideracdo contribui para a importancia
de se pensar a formacédo de professores como possibilidade de superacdo da
dicotomia entre a concepgdo e a execucdo, entre o0 pensar e 0 agir do
professor, no sentido de construir um processo formativo que permita o
educador ambiental entender a organizagdo da escola publica
contemporanea e, a partir disto, buscar os conhecimentos teérico-préaticos
necessarios ao trabalho educativo para inserir a educagdo ambiental no
curriculo escolar (TEIXEIRA; TOZONI-REIS, 2013, p. 12).

A formagdo do educador ambiental, discorre da necessidade da formacdo integral
desse sujeito e se torna mais ampla na medida em que existe uma preocupagdo de
comprometer o processo formativo docente para a compreensdo do espaco escolar visando a
integracdo entre os componentes curriculares buscando a formacdo cidada critica dos
estudantes e para a construcdao de um mundo mais justo e sustentavel.

Esse processo formativo deve ser continuo e comprometido com a construcdo de
praticas pedagdgicas que integrem os diferentes componentes curriculares, promovendo uma
educacéo que valorize a cidadania critica e 0 engajamento com questdes socioambientais. Ao
preparar os docentes para essas relagdes complexas e dinamicas, capacita-se também os
estudantes para se tornarem agentes de transformacéo, capazes de contribuir para a
construcdo de um mundo mais justo. No tépico a seguir apresentamos a EA na visdo dos

professores que participaram da pesquisa.
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3.4 A Relevancia da Educacdo Ambiental na Perspectiva dos Participantes do Estudo

A educacdo ambiental se consolida como um instrumento fundamental para
promover a conscientizacdo e a responsabilidade socioambiental, capacitando os individuos
para enfrentar os desafios ambientais contemporaneos. Ao integrar conhecimentos, valores e
praticas sustentaveis, ela visa capacitar os cidaddos para agir de maneira critica e
transformadora em prol da preservagéo dos ecossistemas e do uso equilibrado dos recursos
naturais.

Nesse contexto, o papel dos educadores torna-se essencial, pois sdo eles os agentes
multiplicadores que, por meio de uma formagdo adequada, podem fomentar uma cultura de
sustentabilidade nas novas geracdes, incentivando atitudes que favorecam a construcdo de
uma sociedade mais ética e ambiental. A relevancia deste estudo se acentua ao considerarmos
os dados coletados dos participantes da pesquisa, 0s quais revelam um interesse significativo
pela tematica ambiental. No entanto, observa-se uma discrepancia notavel entre o interesse
manifestado e o nivel de informacéo que os participantes possuem sobre o assunto.

Essa constatacdo aponta para uma oportunidade critica de aprofundamento e
expansdo do conhecimento ambiental, sugerindo que, apesar do elevado interesse, existe uma
lacuna consideravel no que tange ao acesso e a profundidade da educacdo ambiental recebida.

Buscamos explorar a complexidade dessa dindmica, investigando as barreiras ao
acesso a educacdo ambiental de qualidade e propondo caminhos para fortalecer a formacao
de uma consciéncia ambiental robusta entre os estudantes. A anélise dos dados coletados
oferece insights valiosos para a elaboracdo de estratégias pedagdgicas que possam
efetivamente enderecar essa lacuna de conhecimento e inspirar acdo e mudanca no
comportamento ambiental dos futuros cidadaos.

A tabela 9, apresenta um panorama do grau de interesse e informagéo sobre o meio
ambiente entre os participantes, fornecendo uma base quantitativa para a discussdo
subsequente sobre as implicacfes dessas descobertas para a pratica educativa e a necessidade
de estratégias pedagogicas mais eficazes e engajadoras no campo da educacao ambiental.

Faz-se relevante mencionar que a maioria dos participantes possui um grau de
interesse elevado ou moderado em relacdo a temética ambiental, mas, ao mesmo tempo, a
maioria se considera mais ou menos informada acerca do tema. Isso sugere que, embora o
interesse pela tematica ambiental seja elevado, pode haver uma lacuna em termos de

conhecimento formal ou acesso a educagéo.
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Tabela 8 - Analise comparativa do nivel de Interesse e Conhecimento dos participantes da
pesquisa sobre questdes Ambientais

Grau de interesse e informacao sobre questdes ambientais NuUmero de ocorréncias
Bastante Interessado(a) 23
Mais ou Menos Interessado(a) 21
Pouco Interessado(a) 3
Bastante Informado(a) 9
Mais ou Menos Informado(a) 28
Pouco Informado(a) 10

Fonte: Dados da pesquisa. Organizagdo elaborado pela autora (2023).

Prosseguimos nossa analise focando no nivel de interesse dos participantes em relacao
as questdes ambientais. A distribuicdo desse interesse é um indicativo positivo, considerando
que a maioria dos participantes demonstrou um grau especifico de engajamento com o tema.
Com 23 profissionais declarando-se "bastante interessados” e outros 21 se identificando
como "mais ou menos interessados”, observa-se um certo envolvimento com as questfes
ambientais, 0 que é promissor para a integracdo desses temas no processo educativo.

E particularmente positivo notar que apenas 3 professores expressaram “pouco
interesse” pelas questdes ambientais. Para fomentar ainda mais o interesse pelo tema, parece
ser proveitoso estimular o didlogo e a colaboracdo entre os professores mais engajados e
aqueles menos envolvidos, facilitando assim a troca de conhecimentos, recursos e
metodologias de ensino.

Além disso, ao examinar o nivel de informacdo dos participantes sobre o tema
ambiental, encontramos que 9 professores se consideram bastante informados, 28 se veem
como moderadamente informados e 10 se percebem pouco informados sobre o assunto. Este
panorama sugere uma area de reflexdo importante: apesar de 44 professores expressarem
interesse pelo tema ambiental, o nivel de informacéo declarado é relativamente baixo. 1sso
levanta questdes sobre as possiveis causas dessa discrepancia entre o interesse e 0
conhecimento efetivo sobre as questdes ambientais.

A partir desses resultados, € possivel desenvolver acGes para fortalecer o
envolvimento de toda a equipe docente na promocdo da educacdo ambiental. 1sso pode
incluir a organizacdo e a criacdo de praticas educacionais que abordem a importancia da
temética ambiental, bem como suas aplicac@es interdisciplinares a fim de ampliar o impacto
da educacdo ambiental em todo o curriculo. Neste contexto, a participacdo em cursos de

capacitacdo ou aperfeicoamento emerge como um indicador crucial da disposi¢cdo dos
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educadores para se engajarem profundamente com a tematica ambiental, ampliando suas
competéncias e, por conseguinte, enriquecendo a experiéncia educativa de seus alunos.

A formacéo continua de professores é um tema que transcende a mera aquisicao de
novos conhecimentos ou técnicas pedagdgicas; ela se insere em um contexto muito mais
amplo, que abrange tanto o desenvolvimento pessoal quanto contribuigdes significativas para
a sociedade. Segundo Formosinho (1991), essa formac&o visa ndo apenas ao aperfeicoamento
individual dos educadores, mas também possui uma dimensdo social, refletindo-se na
qualidade da educacdo que as criancas recebem. Essa perspectiva de educagdo permanente,
portanto, ndo se limita ao crescimento pessoal do professor, mas se estende para melhorar o

sistema educacional como um todo.

(...) o aperfeicoamento dos professores tem finalidades individuais 6ébvias,
mas também tem utilidade social. A formac&o continua tem como finalidade
Gltima o aperfeicoamento pessoal e social de cada professor, numa
perspectiva de educagdo permanente. Mas tal aperfeicoamento tem um
efeito positivo no sistema escolar se se traduzir na melhoria da qualidade da
educacdo oferecida as criancas. E este efeito positivo que explica as
preocupacOes recentes do mundo ocidental com a formacdo continua de
professores. (FORMOSINHO, 1991, p. 238).

O impacto positivo da formacdo continua no sistema escolar, especialmente na
melhoria da qualidade da educacédo, é um dos principais motivos pelos quais as sociedades
ocidentais tém demonstrado uma preocupacgdo crescente com esse aspecto. A logica € clara,
professores bem preparados e constantemente atualizados em suas areas de conhecimento e
praticas pedagogicas estdo mais aptos a oferecer uma educacdo de qualidade, que atenda as
necessidades e desafios contemporaneos dos estudantes.

Isso, por sua vez, prepara melhor os alunos para enfrentarem os desafios do futuro,
beneficiando a sociedade como um todo. Portanto, a formacdo continua/continuada de
professores ndo deve ser vista apenas como um investimento na carreira individual de cada
educador, mas como um investimento estratégico na qualidade da educagdo e,
consequentemente, no desenvolvimento social.

A valorizacdo e o incentivo a formacdo continua sdo essenciais para garantir que o
sistema educacional possa cumprir seu papel fundamental na promogéo do desenvolvimento
pessoal e social, alinhando-se as expectativas e necessidades de uma sociedade em constante
evolucdo. Sobre a participacdo em cursos de capacitacdo ou aperfeicoamento na area de EA,
a tabela 9 demonstra que 37 participantes responderam que ndo participaram e 9

mencionando que j& participaram de cursos de capacitacdo e/ou aperfeicoamento.
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Tabela 9 - Impacto da Participacdo em Cursos de Capacitagdo/Aperfeicoamento na Pratica

Docente
Participacdo em NUmero de Contribuicao da formacéo para | Numero de
Cursos participantes a prética docente professores
Né&o Participou 37 - -
Ja Participou 9 Contribuicdo efetiva 5
Pouca contribuicédo 3
N&o percebeu contribuicao 1

Fonte: dados da pesquisa, elaborado pela autora (2023).

Dos 46 professores considerados, a grande maioria (37) ndo participou de nenhum
curso, 0 que pode indicar uma lacuna significativa na formacdo continuada desses
educadores, ou ainda a auséncia de cursos oferecidos que abrangem a teméatica ambiental. Ao
analisar como essas capacitagdes impactaram a préatica docente dos participantes, observa-se
que a maioria relatou uma contribuicdo significativa: 5 professores destacaram que as
formagbes tiveram um efeito consideravel em suas préaticas, enquanto 3 indicaram uma
contribuicdo menor, e apenas 1 professor ndo percebeu impacto em seu desenvolvimento
pedagdgico.

Esses dados ressaltam a grande importancia da formacdo continua para o0s
educadores, ndo apenas como meio de aquisicdo de novos conhecimentos, mas como uma
ferramenta essencial para aprimorar suas habilidades pedag6gicas e adaptar-se as demandas
contemporaneas da educacdo. A formacdo continua, portanto, desempenha um papel
fundamental na capacitacdo dos professores para enfrentar os desafios do ensino moderno,
incorporando novas metodologias, tecnologias e abordagens pedagdgicas que respondam as
necessidades de um corpo discente diversificado.

Além disso, ao se engajarem em cursos de capacitacdo e aperfeicoamento, 0s
educadores demonstram um compromisso com o seu desenvolvimento profissional continuo,
0 que, por sua vez, contribui diretamente para a elevacdo dos padrdes de qualidade da
educacgéo oferecida. Christov (2003, p. 13-14) ressalta a crucialidade da colaboragdo e do
engajamento coletivo na configuracdo das instituigdes educacionais, argumentando que
aquelas estruturadas com a participagdo ativa de todos os envolvidos tendem a alinhar-se
mais estreitamente com os interesses de seus organizadores, ilustrando assim a forca da unido
e da cooperacao.

A autora sublinha que a exceléncia na organizagdo escolar estd profundamente

conectada a competéncia e ao nivel educacional dos profissionais em seu quadro, destacando
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a educacdo continuada como um pilar fundamental para o crescimento e a evolucdo da
comunidade escolar. Em suma, a formacdo continua € um investimento indispensavel na
carreira dos educadores, cujos beneficios transcendem o &mbito pessoal e se refletem na
qualidade da educacdo como um todo.

O comprometimento com a capacitacdo e o aperfeigoamento continuos é, portanto,
um indicativo da dedicacdo dos professores ndo apenas ao seu crescimento profissional, mas
também ao sucesso e bem-estar de seus alunos, reforcando o papel essencial da educacao na
construcdo de uma sociedade mais informada, consciente e preparada para os desafios
futuros.

A participacdo em cursos de capacitacdo ou aprimoramento na area de educacao
ambiental é um fator determinante para a preparacdo dos professores e aprimoramento da
qualidade do ensino. A divisdo das respostas entre os participantes da pesquisa revela uma
disparidade entre aqueles que buscam aprimorar suas habilidades nessa area e aqueles que
ainda n&o o fizeram.

Entre os 37 professores que ndo participaram de cursos de capacitacdo ou
aprimoramento em educagdo ambiental, nota-se uma discrepancia em relagéo aos dados da
tabela 8, que mostram que 44 docentes demonstram interesse alto ou moderado pelo tema
ambiental. Essa falta de participacdo pode ser resultado da auséncia ou da oferta limitada de
cursos de formacao especificos para a educacdo ambiental.

Essa discrepancia revela um potencial descompasso entre o interesse dos professores
na tematica ambiental e as oportunidades disponiveis para que eles se aprimorem nessa area.
Assim, a escola e as autoridades educacionais também tém um papel crucial para
desempenhar, devem oferecer suporte para que os professores tenham acesso a cursos de
capacitacdo, além de incentivo a participacdo ativa em programas de formacdo continuada
relacionados a Educacdo Ambiental.

Os 9 participantes que ja participaram de cursos de capacitacdo ou aperfeicoamento
demonstram um compromisso com a melhoria de suas habilidades na educagdo ambiental. E
importante encorajar esses professores a compartilharem o conhecimento adquirido com seus
colegas, tornando-se agentes de mudanga e inspiragdo dentro da escola. Eles podem
desempenhar um papel importante na promocao de boas praticas de educacdo ambiental e na
motivacao de outros educadores para buscar aprimoramento na area.

A auséncia de formacdo em educacdo ambiental entre os professores é uma
oportunidade de crescimento e desenvolvimento educacional que ndo pode ser ignorada, €

fundamental que as instituicdes de ensino e os 6rgdos governamentais considerem a incluséo



126

da educacao ambiental como parte integrante dos curriculos educacionais, em niveis de pos-
graduacéo/especializacdo ou cursos de aperfeicoamento profissional em servico.

Esse contraste entre o interesse declarado dos professores na tematica ambiental e o
nivel relativamente baixo de informac&o pode ser resultado de varios fatores. E fundamental
explorar esses motivos para entender como melhorar a conscientizagdo e o conhecimento
ambiental entre os participantes.

Uma das possiveis razdes para esse descompasso pode ser a falta de acesso a
recursos e informacgdes atualizadas sobre questbes ambientais. Muitos professores néo
tiveram a oportunidade de receber treinamento ou formacéo especifica sobre o assunto. Isso
pode ser devido as limitacBes no curriculo de formacdo de professores ou a escassez de
materiais (materiais inadequados) e programas de desenvolvimento profissional relacionados
a Educacdo Ambiental.

Outra razdo poderia ser a falta de tempo disponivel para se manterem atualizados
sobre questbes ambientais, dada a carga de trabalho e as demandas da profissdo docente
(excesso de contetdos, processos de alfabetizacdo, carga horéria). Muitos professores
enfrentam desafios em equilibrar as tarefas de ensino, planejamento de aulas e administragéo
escolar, ou que podem limitar seu tempo para se manterem bem informados sobre detalhes
externos.

Bonotto (2016), destaca a falta de tempo como um grande obstaculo para o
desenvolvimento de projetos relacionados a Educacdo Ambiental (EA). Ele ressalta que,
muitas vezes, em reflexo a dindmica da sociedade contemporanea, as pessoas nao dispdem de

tempo para refletir sobre questdes importantes, como a forma de como vivem:

A falta de tempo foi considerada um ponto negativo para o desenvolvimento
do projeto por todos os professores. Além de o curriculo ndo permitir muitas
reflexdes, pois eles tém que “dar conta” por causa das avaliagdes externas
(Saresp, entre outras) e por conta da cobranca da equipe gestora, faltou
tempo para o planejamento das atividades, para o estudo e para o encontro
com os colegas da escola, que poderiam auxiliar o trabalho. [...]. A escola
atual reflete a sociedade contemporénea, imediatista e muitas vezes
superficial, na qual somos cobrados o tempo todo para que sejamos
criativos, que apresentemos resultados praticos, entretanto ndo temos tempo
para pensar sobre o que estamos fazendo, como estamos vivendo e onde
iremos e queremos chegar. (BONOTTO, 2016, p; 79)

A falta de capacitagdo e de adequacéo de estrutura também é reflexo da grande carga
horéria, que muitas vezes pode limitar o professor e trazer empecilhos a uma pesquisa

aprofundada acerca da tematica, como ressalta Bonotto (2016, p. 80):
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O ideal seria que todos tivessem uma carga horéaria reduzida com os alunos
e pudessem cumprir uma determinada carga horaria na propria escola, para
poder planejar melhor as aulas, discutir com os colegas, estudar, fazer
pesquisa, entre outras atividades, transformando o professor “doador” de
aula em professor pesquisador. O cumprimento de uma jornada diferenciada
na escola também possibilitaria que o professor ficasse em uma Unica
escola. Como é mal remunerado, precisa complementar a carga horaria com
outros empregos se quiser ter uma condicdo de vida um pouco melhor.
(BONOTTO, 2016, p; 80)

A escola também pode ser aliada e vild na educacdo ambiental, ambos em grandes
propor¢des. A organizacdo da carga horéria, disponibilizacdo de estrutura adequada,
viabilizacdo de atividades extracurriculares e capacitacdo e treinamento dos alunos e
professores por parte da direcdo da escola € essencial e imprescindivel ao professor.

Tem-se, ainda, que a escola é o palco onde é possivel mesclar o uso de livros
didaticos e explanacdo tedrica, que sdo indispensaveis na formacdo escolar, com o uso de
meios tecnoldgicos e execucdo de atividades ludicas para auxiliar na fixacéo e aplicacdo do
conhecimento. A explicacdo do professor em sala de aula possibilita o acesso a teoria, a qual,
no entanto, precisa ser colocada em prética, sobretudo quando se analisa a educacéo infantil.
Os métodos tecnoldgicos e ludicos sdo mais envolventes as criancas, o que facilita a adeséo e
interesse.

Ao estabelecer uma conexd entre a EA e as questdes ambientais locais, 0s
educadores teriam a chance de tornar o ensino mais pertinente e concreto para seus alunos.
Essa abordagem préatica e contextualizada ndo sé facilitaria a compreensdo dos estudantes,
mas também os instigaria a se engajarem mais ativamente nas discussées, uma vez que 0S
topicos tratados se relacionariam diretamente com seu entorno e realidade cotidiana.

A partir das andlises realizadas podemos afirmar nossa hipétese inicial de o excesso
de contetdos; processos de alfabetizacdo; carga horaria minima, materiais inadequados; entre
outros, fazem com que a educagdo ambiental seja considerada por muitos professores como
uma acao pontual, muitas vezes ndo necessaria.

E importante que o interesse manifestado pelos professores se traduza em ac@es
praticas e em uma abordagem abrangente da EA em sala de aula, fazendo com que esse
interesse se transforme em conhecimento sobre a tematica, contribuindo de maneira positiva
para a formacdo de cidad&os conscientes e responsaveis em relacdo ao meio ambiente.

Uma estratégia eficaz para abordar essa lacuna de informacdo pode ser o
desenvolvimento de programas de capacitacdo e treinamento continuo para os professores,

com énfase na educacdo ambiental. Esses programas podem ser especificos para serem
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encaixados nas agendas lotadas dos educadores e fornecer informacdes atualizadas, bem
COMO recursos praticos que podem ser incorporados as suas aulas.

No entanto, a falta de formacdo técnica e conhecimento especifico acerca da
temética é um desafio significativo que precisa ser abordado. Para superar essa lacuna entre o
interesse e a formacgdo, é fundamental tomar medidas concretas. Aglutinando-se todos 0s

dados analisados, foi possivel apresentar trés abordagens a seguir:

Quadro 20 - Desafios e Préaticas no Ensino de Educacdo Ambiental: Reflexdes e Abordagens

Estratégias

De ensino Descrigdo e implementacéo Exemplos préticos
q f x Oficinas de Capacitacdo:
Superando a Programas € OrMacad | b ofessores participam de oficinas
- A continuada que abordem tanto a TR
Discrepancia entre sobre biodiversidade local,

teoria quanto a préatica da
educacgéo ambiental,
capacitando os educadores.

Interesse e
Conhecimento

aprendendo a identificar espécies
nativas e a discutir sua importancia
para o ecossistema.

Projetos  Comunitarios:  Alunos
desenvolvem um  projeto  de
jardinagem com plantas nativas na
escola, envolvendo a comunidade
para discutir a importancia da flora
local e técnicas de conservacao.

Realidade Aumentada na Educagédo
Ambiental: Uso de aplicativos de
realidade aumentada para explorar
ecossistemas  virtuais, permitindo
que os alunos interajam com
diferentes espécies e entendam 0s
impactos ambientais de ag0es
humanas.

Integrar a educacdo ambiental
Elevando a Educacdo| em todas as esferas da vida,
Ambiental: da Teoria| promovendo uma cultura de
a Prética Social respeito e compreensao
ambiental.

Combinacéo de recursos
Integrando Recursos | tecnoldgicos e ladicos com
Tecnoldgicos e materiais didaticos tradicionais
Ladicos para facilitar a compreensdo dos
conceitos ambientais.

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora (2023).

Estes exemplos préaticos ilustram como as estratégias de ensino podem ser aplicadas
em sala de aula para promover uma educacdo ambiental eficaz e engajadora. Cada exemplo
visa ndo apenas aprimorar o conhecimento e a consciéncia ambiental dos alunos, mas
também incentivar a participacdo ativa na protecdo e conservagdo do meio ambiente.

A andlise dos dados revela um cenario positivo em relacdo ao interesse dos
professores em educacao ambiental, evidenciando sua conscientizagdo sobre a importancia de
abordar questfes ambientais nas escolas. Esse interesse é fundamental para a formacéo de
cidaddos responsaveis e conscientes do meio ambiente. No entanto, a falta de formagéo e

conhecimento especifico sobre o tema é um desafio significativo.
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O distanciamento entre o interesse dos professores e seu conhecimento formal ou
pratico em educacdo ambiental € destacada como uma questdo relevante. Embora
reconhecam a importancia da tematica, muitos professores enfrentam dificuldades devido a
falta de capacitagdo especifica. Isso ressalta a necessidade de medidas concretas para superar
essa lacuna, como programas de formacéo continuada e atualizacéo curricular.

A inconsisténcia entre a curiosidade e/ou preocupacdo dos professores sobre a
tematica ambiental e seu conhecimento formal ou pratico € uma observacdo que sublinha a
necessidade urgente de abordar essa questdo de maneira holistica e eficaz. Essa disparidade
reflete uma oportunidade significativa para melhorar a formagdo e o apoio a educacdo
ambiental nos sistemas educacionais.

Ainda sobre o grau de informacao sobre educacdo ambiental, questionou-se sobre o
grau de conhecimento dos participantes em relagcdo aos documentos que fazem referéncia a
EA, sendo eles: Parametros Curriculares Nacionais, Lei da Educacdo Ambiental, Agenda 21

e a Carta da Terra/Declaracao de Thilisi, na tabela 10 observa-se o resultado:

Tabela 10 - Avaliacdo do Conhecimento sobre documentos de Referéncia em EA

Conhecimento acerca dos documentos de NuUmero de
Referéncia em educagdo ambiental ocorréncias
Conhece um ou Dois Documentos 18
Conhece e Usa Com Frequéncia 1
Nao Conhece Nenhum Documento
Conhece Trés ou Mais Documentos 8
Conhece, Mas N&o Saberia Explicar 13

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os dados coletados revelam uma diversidade no nivel de conhecimento dos
documentos de referéncia em EA, destacando a necessidade de estratégias educacionais que
promovam um conhecimento mais profundo e aplicado desses recursos criticos na formacéo
em Educagdo Ambiental.

A tabela 10 ndo apenas categoriza os respondentes de acordo com o seu nivel de
conhecimento de uma maneira mais descritiva, como também fornece uma viséo geral rapida
e compreensivel dos resultados da pesquisa. A inclusdo de uma descricdo ajuda a
contextualizar os dados, oferecendo insights sobre as possiveis implica¢fes desses niveis de

conhecimento para a préatica da Educacdo Ambiental.
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A andlise dos dados apresentados sobre o conhecimento dos participantes em relacéo
aos documentos de referéncia em Educacdo Ambiental revela alguns aspectos importantes.
Primeiramente, é positivo observar que a maioria dos participantes conhece pelo menos um
ou dois documentos de referéncia, o que indica um certo grau de familiaridade com o tema.
No entanto, é preocupante o fato de que sete participantes afirmaram ndo conhecer nenhum
dos documentos mencionados, sugerindo uma lacuna no conhecimento sobre EA.

Por outro lado, € interessante notar que oito participantes conhecem trés ou mais
documentos, o que demonstra um conhecimento mais aprofundado e abrangente sobre o
tema. Isso sugere que ha um grupo de participantes mais engajados e informados sobre a
legislacdo e documentos importantes relacionados a EA.

A ocorréncia de um participante que afirma conhecer e usar com frequéncia 0s
documentos de referéncia é um dado positivo, pois indica que h& pessoas que estdo ndo
apenas familiarizadas com esses documentos, mas também os utilizam em suas praticas
educacionais ou profissionais.

Por fim, o fato de que 13 participantes afirmam conhecer os documentos, mas nao
saberiam explica-los, sugere que ha um conhecimento superficial ou passivo sobre o tema.
Isso ressalta a importancia de ndo apenas conhecer 0s documentos, mas também
compreender seu conteudo e aplicabilidade na pratica.

Essa analise sugere que, enquanto ha alguma familiaridade com os documentos em
questdo, existe uma falta generalizada de conhecimento detalhado ou aplicacdo prética
destes, uma vez que, conforme se depreende da tabela acima, apenas um participante conhece
e usa 0s documentos com frequéncia.

A conscientizacdo dessa discrepancia entre o interesse e o conhecimento é um
primeiro passo. Agora, é fundamental agir para oferecer suporte, formacéo e recursos que
permitam aos professores se tornarem mais capacitados e confiantes na abordagem da EA.
Carvalho (2004, p. 45) destaca que o interesse dos professores pela tematica ambiental pode
servir como exemplo para a melhoria de suas praticas pedagdgicas.

Segundo Reigota (2009), a EA € uma area multidisciplinar em constante evolucéo.
Assim, a formacdo continua dos professores € essencial. Além da formacdo inicial, é
necessario oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional ao longo da carreira. Para
efetivar a EA nas salas de aula, é essencial investir em formacao especifica, atualizar recursos
didaticos e integrar mais profundamente a temética no curriculo escolar.

A pesquisa com professores da rede publica municipal de Campo Grande - MS,

revelou um forte interesse e reconhecimento da importancia da educagdo ambiental. No
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entanto, ha uma lacuna entre esse interesse e o conhecimento técnico e pratico especifico
sobre o tema. Apesar da prevaléncia de formacdo em Pedagogia e do uso de recursos como
videos e livros didaticos, a familiaridade com documentos de referéncia em educacdo
ambiental é limitada.

A investigacdo da relacdo dos professores com documentos referenciais em
educacdo ambiental € um passo crucial para entender como esses profissionais estdo
incorporando principios e diretrizes ambientais em sua pratica pedagogica. E fundamental
analisar o grau de conhecimento, o uso préatico e a capacidade de explicar o contetdo desses
documentos para avaliar o impacto que eles tém na formacéo dos educadores e, por extenséo,
na educacdo ambiental oferecida nas escolas.

E importante determinar em que medida os professores estdo familiarizados com os
documentos referenciais em educacdo ambiental. Pode-se constatar que a maioria dos
professores apontaram que apesar de conhecer os documentos que norteiam a legalidade da
educacdo ambiental ndo saberiam explicar seus principios. Os dados sugerem que, embora
haja um certo conhecimento sobre a legislacdo de EA entre os professores, ainda ha desafios
a serem superados, como a falta de compreensdo mais aprofundada dos documentos e a
necessidade de uma maior integracdo desses documentos nas praticas educativas.

Por fim, a simples posse de conhecimento sobre documentos referenciais nao é
suficiente; € igualmente importante analisar em que medida os professores estdo
incorporando eficazmente esses principios em suas aulas. O uso pratico desses documentos
pode revelar como a teoria esta sendo traduzida para a pratica e se os professores estdo
buscando maneiras para integrar a educacdo ambiental em suas disciplinas. Desse modo
identificar a concepcdo dos professores sobre Educacdo Ambiental faz-se necessario, pois
iSso permite compreender suas percepcOes, crencgas e entendimentos, elementos essenciais
para a implementacéo eficaz da Educacdo Ambiental.

Além disso, ao investigar as concepcdes dos professores, é possivel identificar
lacunas de conhecimento e areas que requerem maior apoio e desenvolvimento profissional,
assim questionou-se aos participantes da pesquisa sobre suas concepgdes e entendimentos em
relacdo a Educacdo Ambiental.

Apresentamos 0s conceitos sobre a Educacdo Ambiental para os professores que
participaram da pesquisa, as respostas foram agrupadas de acordo com as categorias
elaboradas conforme a andlise de dados propostas por Bardin (2016) permitindo identificar

padrdes e significados atribuidos, os dados revelaram também diferentes niveis de
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apropriacdo do conceito, desde compreensdes mais superficiais até reflexdes mais criticas e

integradas a educacao ambiental, conforme quadro 21:

Quadro 21 - Categorias e Conceitos Fundamentais em Educa¢do Ambiental

Categoria Conceitos
- Preparagéo do sujeito quanto a sensibilidade para as questdes
ambientais.
Sensibilizacéo e - Atitudes de preservacdo do meio ambiente, conscientizaco sobre 0s
Conscientizacdo problemas ambientais.

- Educacdo ambiental é um caminho para discutir questdes sobre meio
ambiente e sua preservagao.

- A educacdo ambiental tem como finalidade promover a conexéo
entre as pessoas e a natureza.

Conexdo com a Natureza| - Educacdo ambiental é tudo que se relaciona com a vida na natureza,
humana e animal.

- Tudo que se relaciona ao nosso meio.

- Educagdo Ambiental é um instrumento modificador, que auxilia na
relacdo do ser humano com a natureza.

- E uma maneira intencional e planejada de refletir e promover
estratégias para a conservacao da natureza.

- A educacdo ambiental engloba uma abordagem holistica e
transformadora, que visa ndo apenas informar, mas também promover
mudancas de comportamento e atitudes em relagdo ao meio ambiente.

Educacéo como Processo
Transformador

- A educacao ambiental, é algo que deveria ser ensinado inicialmente
pela familia, como os valores basico de conservagéo, protegdo e
respeito a natureza e ao ambiente.

Papel da Familia e da - A educacao ambiental deve comecar em casa, as familias devem ser
Escola 0 exemplo para seus dependentes, na escola esses valores serdo
amplificados.

- Educacgdo ambiental acredito que deva comegar em casa cuidado do
espaco em que Vvive e no caso das criangas no espaco escolar.

- E um componente essencial visando potencializar no educando um
comportamento consciente, humano, criativo e capaz de analisar as
complexas relagGes entre 0s processos naturais e sociais.

Abordagem Holisticae | - E a relaco entre o individuo (ser social) e o meio ambiente de forma
Transformadora consciente e transformadora.

- A educacdo ambiental na arte deve ser um recurso para demonstrar a
necessidade do ser humano repensar suas a¢fes para a conservagao e
preservacdo do seu meio ambiente.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Os conceitos sobre educacdo ambiental apresentados pelos professores na pesquisa

refletem essa abordagem abrangente, destacando a importancia de promover a conexdo entre
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as pessoas e a natureza, desenvolver valores de conservagdo e preservagdo, e promover
mudancas de comportamento e atitudes em relacdo ao meio ambiente. Esses conceitos
ressaltam a importancia de uma educacdo ambiental que va além da sala de aula, envolvendo
a comunidade e promovendo uma Visdo mais consciente e comprometida com a
sustentabilidade.

Alguns professores destacam a importancia da sensibilizacdo para as questdes
ambientais e a conexdo entre as pessoas e a natureza, ressaltando a necessidade de acgdes
praticas e reflexivas. Outros enfatizam a necessidade de desenvolver valores de conservagao
e preservacdo desde cedo, sugerindo que a educagdo ambiental comece em casa e seja
ampliada na escola.

No entanto, alguns conceitos apresentam uma visdo mais simplificada da educacéo
ambiental, limitando-se a questdes superficiais ou pontuais, sem considerar a complexidade e
a interdisciplinaridade do tema. Por exemplo, alguns conceitos mencionam apenas a
necessidade de reflex&o sobre os cuidados com 0 meio ambiente, sem abordar a importancia
da acdo pratica e da transformacgdo de comportamentos.

Os conceitos apresentados pelos professores na pesquisa refletem uma abordagem
abrangente da Educacdo Ambiental, que incorpora elementos de diversas correntes da
Educacdo Ambiental (Sauvé 2005a), desde as mais tradicionais até as mais recentes,
evidenciando a complexidade e a diversidade de perspectivas presentes nessa area de
conhecimento. Sobre estas correntes Sauvé (2005a) define:

e A corrente naturalista valoriza a experiéncia direta com a natureza, o que se reflete na
énfase dos professores na conexao entre as pessoas e 0 ambiente natural;

e A corrente conservacionista/recursista destaca a importancia da preservacdo dos
recursos naturais, alinhada com a preocupacao dos professores em desenvolver valores de
conservacgéo e preservacao;

e A corrente resolutiva busca solucbes praticas para os problemas ambientais, o que se
relaciona com a énfase dos professores na necessidade de agdes praticas e reflexivas em
relacéo as questfes ambientais;

e A corrente sisttmica enfatiza a interconexdo entre os elementos do meio ambiente,
refletida na visdo dos professores sobre a importancia de uma abordagem integrada da EA;

e A corrente cientifica valoriza o conhecimento cientifico como base para a
compreensdo dos problemas ambientais, presente nos conceitos dos professores, que

consideram a complexidade e a interdisciplinaridade do tema;
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e A corrente humanista, que enfatiza o desenvolvimento pessoal e a valorizacdo da
vida, também é identificada nos conceitos dos professores, que buscam promover mudancas
de comportamento e atitudes em relacdo ao meio ambiente;

Entre as correntes mais recentes, a corrente holistica, que valoriza a integracdo entre
os diferentes aspectos da vida, esta relacionada com a visdo dos professores sobre a
importancia de uma educacdo ambiental que va além da sala de aula, envolvendo a
comunidade;

A corrente préxica, que destaca a agdo pratica e a reflexdo como elementos
essenciais da aprendizagem, também é identificada nos conceitos dos professores que
enfatizam a importancia de acOes praticas e reflexivas em relagdo ao meio ambiente. Para
relacionar os conceitos sobre EA apresentado pelos professores e as correntes de pensamento
apresentamos o quadro 22 com as defini¢des de Sauvé (2005a):

Quadro 22 - Conceitos sobre Educacdo Ambiental e as correntes definidas por Sauvé (2005a)

Conceitos

Correntes

Preparacdo do sujeito quanto a sensibilidade para
as questdes ambientais

Naturalista, Humanista, Moral / Etica

Promogéo da conexdo entre as pessoas e a natureza

Humanista, Moral/Etica, da Sustentabilidade

Instrumento modificador da relacdo do ser humano
com a natureza

Critica, Préaxica, da Sustentabilidade

Formagcdo de individuos preocupados com
problemas ambientais

Moral/Etica, Critica, da Sustentabilidade

Atitudes de preservacdo do meio ambiente

Moral/Etica, Critica, da Sustentabilidade

Processo de conhecimento de valores e conceitos

Moral/Etica, Critica, da Sustentabilidade

EA ensinada inicialmente pela familia e pela
escola

Moral/Etica, Holistica, da Sustentabilidade

Atitudes positivas em relagdo aos ambientes
naturais e sociais

Moral/Etica, Holistica, da Sustentabilidade

Relacionado a vida na natureza, humana e animal

Naturalista, Holistica, da Sustentabilidade

Relacionado ao nosso meio ambiente

Holistica, da Sustentabilidade

Ensino para a conservacgéo e preservacgdo do
planeta

Moral/Etica, Holistica, da Sustentabilidade

Melhor entendimento sobre questdes ambientais

Cientifica, Holistica, da Sustentabilidade

Reflexdo sobre a conservacao e preservacao dos
espacgos

Holistica, da Sustentabilidade

Reflexdo das a¢cbes humanas sobre o meio
ambiente

Critica, Préaxica, da Sustentabilidade

Promocao de estratégias para a conservagao da
natureza

Préxica, Critica, da Sustentabilidade
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Conceitos Correntes

Desenvolvimento de atitudes de conservacgao desde| Praxica, Critica, da Sustentabilidade
0s primeiros anos escolares

Reflexdo sobre os cuidados com o meio ambiente | Praxica, Critica, da Sustentabilidade

Discussdo sobre sustentabilidade e preservagédo Critica, Praxica, da Sustentabilidade
ambiental

Uso da arte para promover a conservagao do meio | Praxica, Critica, da Sustentabilidade
ambiente

Promocéo de reflexdo sobre as agfes no meio Préxica, Critica, da Sustentabilidade
ambiente na escola

Inicio da EA em casa e ampliacao na escola Moral/Etica, Praxica, da Sustentabilidade
Caminho para discutir questdes sobre meio Moral/Etica, Critica, da Sustentabilidade
ambiente

Relacéo consciente e transformadora entre o Humanista, Préxica, Critica, da Sustentabilidade
individuo e 0 meio ambiente

Abordagem holistica e transformadora Holistica, Critica, da Sustentabilidade
Componente essencial para comportamento Critica, da Sustentabilidade

consciente e criativo

Educacdo ambiental em casa e na escola para Moral/Etica, Préaxica, da Sustentabilidade
evitar doengas e espalhar bem-estar

Necessidade de projetos sociais e ambientais Critica, Préaxica, da Sustentabilidade

Desenvolvimento de habilidades em interagio com| Moral/Etica, Praxica, da Sustentabilidade
0 conceito de cidadania

Reconhecimento do espago ambiental como Critica, Préxica, da Sustentabilidade
coletivo e diversificado

Fonte: SAUVE (2005a p, 18). Organizacéo da autora (2023).

O quadro 22 apresentado ilustra os fundamentos e as metodologias das diversas
correntes dentro da educacdo ambiental. Cada conceito discutido aborda facetas distintas da
interacdo entre humanidade e meio ambiente, demonstrando que estas abordagens, embora
distintas, sdo complementares e interconectadas, enriquecendo a compreensdo da educacao
ambiental como um todo.

A andlise dos conceitos e abordagens apresentados destaca a complexidade e a
interconexdo da EA em sua abordagem. A variedade de conceitos, que vao desde a
preparacdo ética e moral dos individuos para questdes ambientais até o desenvolvimento de
atitudes praticas e criticas, revela a necessidade de uma abordagem multifacetada para
enfrentar os desafios ambientais.

A combinagio de abordagens como a Moral/Etica, Critica, da Sustentabilidade e

Holistica sugere que a EA ndo deve se limitar a um Unico aspecto, mas deve integrar diversos
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pontos de vista para promover uma compreensdo abrangente e transformadora. Essa
integracdo € crucial para cultivar uma consciéncia ambiental que seja a0 mesmo tempo ética e
pratica, reconhecendo a complexidade dos problemas e a necessidade de solugdes
sustentaveis e inovadoras.

No entanto, a diversidade de abordagens também pode gerar desafios na
implementacdo de programas de EA. A tensdo entre uma abordagem mais critica e uma
abordagem holistica pode resultar em conflitos sobre o foco e a prética pedagdgica. Enquanto
a perspectiva critica enfatiza a analise dos impactos das a¢6es humanas e a necessidade de
mudanca, a abordagem holistica busca integrar a educacdo ambiental de forma mais ampla e
contextualizada.

A combinacdo dessas abordagens pode ser um desafio, pois exige um equilibrio
entre a critica construtiva e a pratica educativa que envolva a sustentabilidade. Para que a EA
seja eficaz, € fundamental que essas abordagens sejam harmonizadas de forma a criar uma
educacdo que ndo s6 informe, mas também inspire acdes praticas e transformadoras em
relacdo ao meio ambiente. Lucie Sauvé (2005a), ao discutir essa multiplicidade de conceitos

e correntes na educacdo ambiental, destaca que,

(...) apesar de cada corrente possuir um conjunto de caracteristicas préprias
gue a diferencia das demais, ndo sdo necessariamente excludentes entre si
em todos os aspectos: algumas correntes compartilham caracteristicas
comuns. Essa organizagdo das correntes serve como uma ferramenta
analitica para explorar a variedade de propostas pedagdgicas, e hdo como
uma camisa de forca que forca a classificagdo em categorias estanques,
correndo o risco de distorcer a realidade. (SAUVE, 2005a, p.17-18)

Sauvé ressalta a relevancia de reconhecer a riqueza de correntes e metodologias na
educacdo ambiental, evitando confina-las a categorias inflexiveis. De fato, os conceitos
delineados no quadro refletem essa riqueza, evidenciando como diferentes visdes podem se
complementar e interagir, fomentando uma visdo mais rica e complexa da interacdo entre
seres humanos e 0 meio ambiente.

Ao explorarmos as diversas correntes, abrimos caminho para uma reflexdo mais
profunda e para o desenvolvimento de praticas educativas mais efetivas e abrangentes, que
sdo capazes de enfrentar os desafios socioambientais de maneira mais integrada e consciente.
Assim, com base nos conceitos de EA fornecidos pelos professores, criamos cinco categorias

de anélise e organizamos as respostas no quadro 23:
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Categorias

Conceitos

Sensibilizagdo e
Conscientizacdo para
0s problemas
Ambientais

"Preparacdo do sujeito quanto a sensibilidade para as questdes
ambientais".

"Atitudes de preservagdo do meio ambiente, conscientizagdo sobre os
problemas ambientais".

“E a relacdo entre o individuo (ser social) e o meio ambiente de forma
consciente e transformadora”.

“A educagdo ambiental engloba uma abordagem holistica e
transformadora, que visa ndo apenas informar, mas também promover
mudangas de comportamento e atitudes em relacdo ao meio ambiente,
buscando uma sociedade mais consciente e comprometida com a
sustentabilidade”.

“E uma habilidade a ser desenvolvida em interacdo com o conceito de
cidadania, devemos cuidar do meio ambiente da mesma maneira que
exercemos nossos direitos e deveres”.

"Educacdo ambiental é um processo de educacao, responsavel por formar
individuos preocupados com problemas ambientais."

“Educagdo ambiental ¢ um processo de educagio, responsavel por formar
individuo preocupados com problemas ambientais”.

Relacdo Humano-
Natureza

“A educagdo ambiental tem como finalidade promover a conexdo entre
as pessoas e a hatureza. De forma que a educacdo traga esclarecimentos e
aprendizados de conservacdo do meio ambiente para 0 nosso presente e
do futuro das geracdes”.

“Educa¢do Ambiental ¢ um instrumento modificador, que auxilia na
relacdo do ser humano com a natureza, possibilitando discussdes e
reflexdes frente aos problemas ambientais. E por meio da educacéo
ambiental que podemos mostrar para as geracdes atuais que a qualidade
de vida e das geragdes futuras dependem de um desenvolvimento
sustentavel”.

“E um componente essencial visando potencializar no educando um
comportamento consciente, humano, criativo e capaz de analisar as
complexas relagdes entre 0s processos naturais e sociais’.

“A educacdo ambiental na arte deve ser um recurso para demonstrar a
necessidade do ser humano repensar suas acfes para a conservacao e
preservacao do seu meio ambiente”.

“A educagdo ambiental deve promover a possibilidade de reflexdo das
agdes humanas sobre 0 meio ambiente”.

Desenvolvimento de
Valores e Atitudes

“E um processo de conhecimento de valores e elucidagio de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes
em relacdo ao meio, para compreender as inter-relagdes entre 0s seres
humanos, suas culturas e seus meios”.

Educacdo ambiental sdo as atitudes positivas que todos, pessoas
(independente de cor, raca, credo, religido e classe social) e instituicdes
devem ter em relacdo aos ambientes naturais e sociais, tendo cuidado,
ética e valorizagdo”.

“A educagdo ambiental deve comecar em casa, as familias devem ser o
exemplo para seus dependentes, na escola esses valores serdo
amplificados”.

“Educa¢do ambiental acredito que deva comegar em casa cuidado do
espaco em que Vvive e no caso das criangas no espaco escolar, porém sem
esquecer que a rua, a igreja etc. Tem que ser mantida limpa e organizado.
Se cada um independentemente do nivel de escolaridade cuidar do seu
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Categorias

Conceitos

espaco fisico podera evitar doenga e espalhar bem estar”.

“A EA, é algo que deveria ser ensinado inicialmente pela familia, como
os valores basico de conservacdo, protecdo e respeito a natureza e ao
ambiente. Mas, como isso ndo acontece, € necessario que a escola
ofereca, participe e incentive a educagdo ambiental como conhecimento
necessario a formacgdo do sujeito em suas praticas de convivéncia e tudo
que o cerca’”.

“Deve- se haver projetos sociais e ambientais em todo territorio
nacional”.

“E um processo de conhecimento de valores e elucidagio de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes
em relacdo ao meio, para compreender as inter-relacfes entre 0s seres
humanos, suas culturas e seus meios".

Educacéo e
Conscientizagdo sobre
0 Meio Ambiente

"Ensino sobre as tematicas relacionadas ao meio ambiente".

“Tudo que se relaciona ao nosso meio”.

“Necessario para o ambiente escolar”.

“Reconhecer que o espaco ambiental ¢ coletivo e diversificado, portanto,
conhecer e democratizar o debate é um desafio para participacdo de
todos neste processo de construcio”.

"Educacdo ambiental é tudo que se relaciona com a vida na natureza,
humana e animal”.

Promocéo da
Conservagao e
Preservacdo
Ambiental

Promocéo da
Conservagéo e
Preservacao
Ambiental

"Reflexdo sobre conservagéo e preservacao."

“E uma maneira intencional e planejada de refletir e promover estratégias
para a conservacao da natureza”.

“A educacao ambiental ¢ uma maneira de promover a discussao sobre os
temas de sustentabilidade, preservacdo ambiental, recursos naturais,

2

etc.”.

“Conceito que se caracteriza pela preservacdo do meio ambiente”.

“Seria aquilo que podemos ensinar para que possa existir a conservagao e
preservacdo do planeta”.

"A educagdo ambiental é aquela que possibilita um melhor entendimento
sobre as questdes relacionadas ao meio ambiente e sua preservagéo".

Educacdo ambiental trata da reflexdo sobre os cuidados com o meio
ambiente para sua conservagao”.

“A educagdo ambiental promove a reflexdo e a discussdo sobre a
necessidade da conservagéo e preservacao dos espacos para que haja a
possibilidade de vida”.

"A educacdo ambiental deve ser tratada como um caminho para
promover 0 pensamento e as atitudes com relagcdo aos cuidados que
devemos ter com o meio ambiente”.

“Educagdo ambiental ¢ um caminho para discutir questdes sobre meio
ambiente e sua preservacao”.

“A educacdo ambiental na escola dever ser de promocdo de reflexdo
sobre as agdes no meio ambiente”.

"A educacdo ambiental deve ser uma maneira para desenvolver atitudes
de conservagdo e preservacdo do ambiente, desde os primeiros anos
escolares".

"A educacdo ambiental promove a reflexdo e a discussdo sobre a
necessidade da conservacdo e preservacdo dos espacos para que haja a
possibilidade de vida".

Fonte: Dados da pesquisa. Organizacdo da autora (2023).
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Para a realizacdo da analise agrupamos os conceitos de Educacdo Ambiental em
cinco categorias: 1 - Sensibilizacdo e Conscientizacdo para os problemas Ambientais, 2 -
Relacdo Humano-Natureza, 3 - Desenvolvimento de Valores e Atitudes, 4 - Educacéo e
Conscientizagdo sobre o Meio Ambiente e 5 - Promoc¢do da Conservagdo e Preservacao
Ambiental.

A primeira categoria, Sensibilizacdo e Conscientizacdo para 0s problemas
ambientais, engloba os conceitos que abordam a preparacéo do sujeito quanto a sensibilidade
para as questdes ambientais, bem como as atitudes de preservacdo do meio ambiente e
conscientizacdo sobre os problemas ambientais.

A primeira categoria evidencia a multiplicidade de entendimentos sobre o conceito
de educacdo ambiental, embora todos compartilhem um objetivo comum: formar individuos
conscientes e comprometidos com a preservacdo do meio ambiente. As definicOes
apresentadas convergem para a ideia de que a educacdo ambiental ndo é apenas informativa,
mas transformadora, pois busca desenvolver tanto a sensibilidade quanto a responsabilidade.
As respostas refletem a énfase na conexao entre o ser social e 0 meio ambiente demonstrando
a importancia de uma abordagem prética e participativa, onde os individuos sdo confirmados
como agentes de transformacéo.

A segunda categoria, Relacdo Humano-Natureza, inclui os conceitos que destacam a
conexdo entre as pessoas e a natureza, enfatizando a Educagdo Ambiental como um
instrumento modificador na relagdo do ser humano com o meio ambiente. Evidencia que a
educacdo ambiental é vista como um meio crucial para promover a conscientizacdo e a
conexdo entre 0s seres humanos e a natureza. Os conceitos apresentados destacam que a
educacdo ambiental tem o proposito de informar, mas, sobretudo, de transformar atitudes e
comportamentos, levando a conservacdo da natureza.

A mencao a arte como uma ferramenta pedagdgica reforca a ideia de que a educacgéo
ambiental deve ser integrada em diversas areas do conhecimento, promovendo uma reflexao
profunda sobre as consequéncias das a¢cdes humanas. Em resumo, a educa¢do ambiental ndo é
apenas esclarecedora, mas estimula uma mudanga consciente nas relacdes entre seres
humanos e natureza.

A terceira categoria, Desenvolvimento de Valores e Atitudes, abrange os conceitos
que tratam do desenvolvimento de valores, conceitos e atitudes positivas em relacdo aos
ambientes naturais e sociais. Destaca que a educacdo ambiental é extremamente reconhecida
como um processo que vai além da mera transmissao de conhecimentos, formando atitudes e

valores éticos em relacdo ao meio ambiente.
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Os conceitos apresentados convergem para a ideia de que a educacao ambiental deve
promover mudancas de comportamento, ao desenvolver a compreensdo das inter-relacfes
entre os seres humanos, suas culturas e o0 meio em que vivem. Os valores de cuidado, €tica e
responsabilidade sdo centrais nesse processo, abrangendo tanto o ambiente natural quanto o
social.

Outro ponto relevante levantado nos dados é o papel da familia na educacgéo
ambiental, visto como base inicial para a formacéo de atitudes positivas em relacdo ao meio
ambiente. No entanto, a escola surge como 0 espago onde esses valores devem ser
amplificados e consolidados, especialmente quando o ambiente familiar ndo oferece essa
formacéo.

A ideia de que a educacdo ambiental deve ser promovida por meio de projetos
sociais e ambientais também € enfatizada, evidenciando a necessidade de iniciativas mais
abrangentes que envolvam ndo apenas a escola, mas toda a comunidade. Dessa forma, a
educacdo ambiental € vista como uma responsabilidade compartilhada, crucial para o
desenvolvimento de uma sociedade mais consciente e sustentavel

A quarta categoria, Educacdo e Conscientizagdo sobre o Meio Ambiente, engloba os
conceitos que abordam o ensino sobre as tematicas relacionadas ao meio ambiente,
reconhecendo o meio ambiente como um espaco coletivo e diversificado, essa categoria
revela que a educacdo ambiental € compreendida como um componente essencial para o
aprendizado sobre as questdes ambientais e suas interconexoes.

As definicBes apresentadas ressaltam a importancia de abordar temas relacionados
ao meio ambiente de maneira abrangente, considerando tanto 0s aspectos naturais quanto 0s
sociais. A énfase em "ensino sobre as tematicas relacionadas ao meio ambiente™ sugere que a
educacdo ambiental deve ser integrada aos curriculos escolares.

Além disso, o reconhecimento de que o espaco ambiental ¢ “coletivo e
diversificado” destacou a necessidade de democratizar o debate sobre o meio ambiente,
envolvendo diferentes vozes e perspectivas no processo educativo. Isso implica que a
conscientizagdo ambiental deve ser um esforgo colaborativo, onde todos os individuos séo
convidados a participar ativamente.

A frase "educagdo ambiental é tudo que se relaciona com a vida na natureza, humana
e animal” reforca a ideia de que essa educacdo deve abranger uma visdao ampla, promovendo
ndo apenas a compreensao dos conceitos, mas também a valorizacéo da vida em todas as suas
formas. Dessa forma, a educacdo ambiental se torna uma ferramenta crucial para formar

cidadados conscientes e engajados na protecao e no bem.
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Por fim, a quinta categoria, Promocdo da Conservacdo e Preservacdo Ambiental,
inclui os conceitos que tratam da reflexdo, estratégias e promocdo do pensamento e das
atitudes relacionadas a conservacdo e preservacdo do meio ambiente, indicando que a
educacdo ambiental é vista como um meio fundamental para fomentar a reflexdo e discussao
em torno da conservacgdo e preservacao do meio ambiente.

As definicdes apresentadas destacam que a educacdo ambiental ndo se limita a
informar, mas envolve um processo intencional e planejado que visa desenvolver estratégias
praticas para a protecdo da natureza. Isso sugere que, ao educar, é possivel capacitar 0s
individuos a compreenderem a importancia da preservacdo ambiental e a se engajarem em
acOes sustentaveis.

Os dados também reforcam a ideia de que a educacdo ambiental deve comecar desde
0s primeiros anos escolares, promovendo atitudes de conservacao e reflexdo critica sobre as
acbes humanas no meio ambiente. A nocdo de que a educacdo ambiental deve ser um
caminho para discutir questdes ambientais e suas implicacdes destaca a necessidade de criar
um espaco de didlogo e participagdo, onde os alunos possam ndo apenas aprender, mas
também questionar e propor solucdes.

A analise dos conceitos sobre EA apresentados pelos professores na pesquisa
demonstra a abrangéncia e a complexidade dessa area de conhecimento, bem como a sua
relevancia para a abordagem dos desafios socioambientais contemporaneos. A EA vai além
de ser apenas um conjunto de praticas; ela realmente representa uma filosofia de vida.

No seu cerne, essa abordagem destaca a responsabilidade compartilhada entre
individuos e comunidades na preservacdo do meio ambiente e enfrentamento dos desafios
enfrentados para a preservagdo e conservagao.

A énfase em preparar os individuos eticamente e promover uma conexao préatica e
critica com o meio ambiente é essencial para lidar com os desafios contemporaneos. Nesse
contexto, o Projeto Politico Pedagdgico - PPP das escolas desempenha um papel crucial, pois
deve incorporar essas abordagens de maneira estruturada.

O PPP, ao definir as diretrizes e objetivos pedagdgicos, pode promover a integragcdo
da EA ao delinear estratégias que abrangem desde a formacdo ética dos alunos até a
implementacdo de préaticas sustentaveis no cotidiano escolar. Além de aplicar os principios da
EA em suas praticas, € importante que os professores tenham conhecimento sobre o PPP da
escola, pois ele € o documento que orienta todas as a¢des educativas da instituicdo. O PPP
define os objetivos, as metas, as diretrizes pedagdgicas e as estratégias de ensino, incluindo a

abordagem da EA.
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A educacdo ambiental representa uma filosofia de vida, destacando a
responsabilidade compartilhada na preservacdo do meio ambiente. Conhecer o PPP da escola
é fundamental para alinhar praticas pedagdgicas com seus objetivos, garantindo uma
abordagem integrada da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino.

Portanto, ao conhecer o PPP, os professores podem alinhar suas préaticas
pedagdgicas com o0s objetivos e as diretrizes da escola, garantindo uma abordagem
consistente e integrada da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino. Desta maneira
foi questionado aos participantes da pesquisa: Vocé tem conhecimento sobre a abordagem da
Educacdo Ambiental no PPP da sua escola? Essa pergunta busca compreender o nivel de
conscientizacdo e familiaridade dos educadores em relacdo as diretrizes que orientam a
implementacdo da Educagdo Ambiental em suas instituigdes.

O entendimento sobre essa abordagem ¢é crucial, pois permite que os professores ndo
apenas integrem conteudos e préaticas sustentaveis em suas aulas, mas também se tornem
agentes ativos na promoc¢do de uma cultura ambiental mais robusta. Além disso, essa
conscientizagcdo pode influenciar de maneira que os docentes desenvolvam projetos,
atividades e discutam em sala de aula, contribuindo para um ambiente escolar que valorize e
priorize a sustentabilidade. Na tabela 11 apresentamos os dados sobre o conhecimento dos

professores sobre a abordagem da EA no Projeto Politico-Pedagdgico da escola:

Tabela 11 - Conhecimento dos Professores sobre a Inclusdo da EA no PPP da Escola

Conhecimento sobre a inclusédo da EA no PPP Quantidade de professores
Sim 19
Né&o 24
N&o Responderam 4

Fonte: dados da pesquisa, elaborado pela autora (2023).

Quando questionados se o PPP da escola aborda a temética da educacdo ambiental
constatou-se que 24 professores ndo tém conhecimento se o documento trata das questdes
ambientais, 19 afirmaram que o documento apresenta a EA e 4 professores ndo responderam
essa questdo, deixando-a em branco.

A falta de conhecimento sobre se o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola
aborda a tematica da educacdo ambiental por parte de 24 professores € um dado relevante que
merece atengdo e agdo. O PPP é um documento fundamental que define as diretrizes e

objetivos da instituicdo de ensino, moldando a abordagem pedagogica e os valores da escola.
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Portanto, a presenca ou auséncia da educacdo ambiental nesse documento pode ter um
impacto significativo na integracdo dessa tematica na vida escolar.

Para que a EA seja eficaz, o PPP deve ndo apenas informar, mas também inspirar e
guiar préticas concretas que promovam a transformagdo ambiental. Assim, a integracdo
eficaz das abordagens de EA no PPP pode facilitar uma educagéo que desenvolva habilidades
praticas e uma consciéncia critica, alinhada com os objetivos educacionais e sustentaveis da
escola. Com relacdo a abordagem da Educacdo Ambiental no PPP da Escola, dos 19
professores que afirmaram que o documento contempla a educa¢do ambiental, dois nédo

responderam a questdo e 17 apresentaram as seguintes respostas, descritas no quadro 24:

Quadro 24 - Categorizacdo do Conhecimento sobre a EA no PPP das Escolas

Categoria Descrigéo

Por Projetos - Através de projetos especificos.

- Em forma de projetos de ensino e extensdo com a participacao
de toda a comunidade escolar.

- Sempre vinculada a projetos e a mostra cultural.

- Sempre por projetos e em campanhas de outros érgaos.

- Através de projetos que sdo desenvolvidos.

Integracdo Curricular - Como um conteido importante a ser ensinado aos alunos.

- Nos contetdos e nos projetos.

- Acho que na disciplina TVT — Terra, Vida e Trabalho.

Participacdo Comunitaria - Com propostas para a escola envolvendo o corpo docente,
discente e a comunidade.
Abordagem Obijetiva - De uma forma bem objetiva para a compreensao de todos.
Em Construcéo - Esta em construcéo.
- Projeto em revisdo.
Recursos Didaticos - Livros didaticos.
Indefinido - N4o sei responder.

- Eu teria que verificar.
- Conforme a proposta orientada pela SEMED.

Observacdo Critica - Pouco se fala.

Fonte: Dados da pesquisa; elaborado pela autora (2023).

A anélise do quadro 24, que categoriza o conhecimento sobre a Educacdo Ambiental
no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, mostra uma diversidade de abordagens na
implementacdo da educagdo ambiental nas escolas, variando desde métodos especificos

baseados em projetos até a integracdo curricular e participacdo comunitaria. No entanto, ha
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também indicacdes de incertezas e areas em desenvolvimento, sugerindo a necessidade de
uma maior clareza e sistematizacao nas praticas educativas ambientais.

E neste cenario podemos verificar que existe uma lacuna nestes principios com a
pratica dos professores, uma vez que a falta de conhecimento por parte de alguns professores
sobre como a educagdo ambiental esta presente no PPP é um sinal da falta de comunicagédo
ou informacdo dentro da escola. A andlise das diversas categorias de abordagens
educacionais evidencia a multiplicidade de métodos pelos quais a educacdo ambiental é
incorporada nas escolas dos professores participantes da pesquisa.

A categoria "Por Projetos” revela uma abordagem predominantemente da EA por
meio da implementacdo de projetos especificos. As respostas sugerem que a utilizacdo de
projetos é vista como uma estratégia eficaz para envolver toda a comunidade escolar,
promovendo a participacdo ativa de alunos, professores e outros membros da instituicdo. Essa
abordagem pratica e colaborativa pode enriquecer a experiéncia educacional dos
participantes.

A vinculagéo a "campanhas de outros 6rgdos"” e a realizacdo de "mostras culturais"”
sugere que a EA seja entendida como uma iniciativa coletiva, fortalecendo parcerias e
ampliando o alcance das acOes. Essa énfase em projetos ndo apenas contribui para a
sensibilizacdo e conscientizacdo ambiental, mas também permite uma reflexdo critica sobre
os desafios ecoldgicos, favorecendo uma educagdo mais dinamica e contextualizada.

A "Integracdo Curricular" aponta para a inclusdo direta da educacdo ambiental no
curriculo escolar, tanto em disciplinas especificas como a TVT — Terra, Vida e Trabalho,
quanto em projetos e contetidos variados, sublinhando a importancia desse tema para 0s
estudantes. As respostas revelam uma compreensao da EA como um contetdo significativo
que deve ser ensinado aos alunos.

A mencdo a EA "nos conteldos e nos projetos” destaca a necessidade de uma
abordagem interdisciplinar, onde a educacdo ambiental ndo é tratada como uma disciplina
isolada, mas sim integrada a diversas areas do conhecimento. Essa conexao é vista como uma
estratégia fundamental para promover um aprendizado significativo e contextualizado.

A "Participagdo Comunitaria” enfatiza o envolvimento ativo da comunidade,
englobando docentes, discentes e outros membros, promovendo uma educacdo ambiental
participativa. Isso sugere que a Educacdo Ambiental é percebida como um esfor¢o coletivo,
onde a colaboracdo e a cocriagdo sdo essenciais para o0 sucesso da acdo. A "Abordagem

Objetiva" valoriza a clareza na apresentacdo dos conteddos para garantir a compreensédo de
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todos. Isso € crucial para garantir que tanto os alunos quanto os membros da comunidade
compreendam as questdes e desafios ambientais.

A categorias "Em Construcdo™ sugere que as iniciativas de Educacdo Ambiental
estdo sendo desenvolvidas e em evolugdo. Isso pode indicar um reconhecimento da
necessidade de adaptacdo e aprimoramento continuo dos projetos e propostas, refletindo a
dindmica e a complexidade das questdes ambientais que precisam ser abordadas.

As respostas categorizadas como “Indefinido” revelam uma certa incerteza ("ndo sei
responder” e "conforme a proposta orientada pela SEMED™") refletem uma possivel falta de
clareza ou formacdo sobre a implementacdo da EA, o que pode ser um sinal de que ha
lacunas na formagdo ou na comunicacao das diretrizes. Essa situacdo pode ser um obstaculo
para a efetividade das praticas de EA nas escolas, evidenciando a necessidade de capacitagdo
e orientacdo mais robustas, para que 0s educadores possam Se sentir mais seguros ao
implementar a Educacdo Ambiental.

Ja em "Recursos Didaticos” a mencdo a "livros didaticos” como recurso principal
destaca uma abordagem tradicional que pode limitar a diversidade de métodos de ensino.
Para que a EA seja eficaz, é importante integrar uma variedade de recursos didaticos que
incluem midias digitais, atividades praticas e experiéncias de campo.

Por fim, "Observacdo Critica" que menciona que "pouco se fala" sobre a temaética
indica uma possivel falta de discussdes aprofundadas sobre a Educacdo Ambiental no
contexto escolar. 1sso sugere que, embora haja reconhecimento da importancia da EA, ainda
h& uma necessidade de promover didlogos maiores.

Em conjunto, os dados mostram um cenario em que a Educacdo Ambiental é
reconhecida como essencial, mas que também enfrenta desafios relacionados a
implementacao, formacdo e comunicacao dentro da comunidade escolar. A participacéo ativa
e informada de todos os envolvidos serd fundamental para superar essas barreiras e avancar
na construcdo de uma educacao que priorize a sustentabilidade

E fundamental que a Educacdo Ambiental no Projeto Politico-Pedagdgico seja
compreendida como uma abordagem que envolve toda a comunidade escolar, em
consonancia com uma Visdo critica e participativa, conforme preconizado por Layrargues
(2004). Para o autor, a EA vai além da mera transmissdo de conhecimentos, engajando
estudantes, professores, funcionarios e pais em reflexdes e acbes que promovam a
sustentabilidade ambiental e social.

Assim, sua insercdo no Projeto Politico-Pedagdgico deve ultrapassar a¢des pontuais

ou projetos isolados, articulando-se de forma transversal ao curriculo e as préaticas escolares
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cotidianas. Essa perspectiva exige o envolvimento coletivo na constru¢cdo de uma cultura
escolar comprometida com a transformacdo socioambiental, em que todos os sujeitos da
comunidade educativa sejam incentivados a participar ativamente da reflexdo, do
planejamento e da execucdo de a¢des sustentaveis.

A Educacdo Ambiental, nesse contexto, torna-se um eixo integrador que perpassa
diferentes areas do conhecimento e promove a formacdo de cidaddos criticos, éticos e
conscientes de seu papel na preservacao e melhoria das condi¢Ges de vida no planeta. Para
isso, é essencial que haja apoio institucional, formagdo continuada dos profissionais da
educacdo e espacos de didlogo entre escola e comunidade, fortalecendo o compromisso com
uma educacao transformadora, democrética e ecologicamente comprometida.

Contudo, ha indicios de que a forma como a EA estd contemplada no PPP ainda ndo
é clara para todos, com alguns professores relatando desconhecimento ou pouca énfase no
tema. 1sso ressalta a importancia de promover maior divulgacdo e discussdo sobre a
abordagem da EA no PPP, a fim de que todos os educadores compreendam e contribuam
efetivamente para sua implementacdo na escola. De acordo com Guimarées (2006):

(...) Enfrentamos hoje um paradoxo onde os sistemas educacionais sdo
notoriamente lentos e dificeis de alterar num momento em que a educacao
eficaz para o desenvolvimento sustentdvel exige uma pedagogia social
critica, cujos objetivos e praticas representam a antitese das abordagens neo-
vocacionais bem estabelecidas nas quais a educacdo ambiental é mais
comumente entendida (GUIMARAES, 2006, p. 38).

O paradoxo destacado por Guimardes (2006) reflete um desafio fundamental no
campo da Educacdo Ambiental: a necessidade de transicdo de uma abordagem educacional
tradicional, frequentemente focada em competéncias vocacionais e memorizagdo, para uma
pedagogia social critica que promova o desenvolvimento sustentavel.

Esta transicdo ndo é apenas uma mudanca de contetdo, mas uma transformacéo
profunda na maneira como a educacdo é concebida, implementada e vivenciada tanto por
educadores quanto por estudantes. Nesse contexto, é perceptivel uma desconexdo entre 0s
principios tedricos da EA e sua préatica pedagdgica, evidenciada pela falta de conhecimento
de alguns professores.

A desconexao entre os principios tedricos da EA e sua aplicacdo pratica pode ser
atribuida, em parte, a falta de formacao especifica dos professores nessa area. Além disso, €
importante incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que incorporem a EA de forma

transversal nos diversos componentes curriculares, possibilitando uma abordagem mais
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integrada voltada para as questbes ambientais, considerando o entorno das escolas.

Corroborando com essa importancia, Oliveira (2023, p, 198, 199) esclarece sobre o
entorno da escola e a saida da sala de aula: (...) “entendemos que ao realizar saidas de campo,
o professor (a) amplia as possibilidades de desenvolver um olhar observador, critico e
reflexivo dos estudantes sobre as belezas naturais ou culturais”. Além das alteracdes
decorrentes das acfes humanas no meio ambiente, propiciando aos estudantes identificar
diferentes questdes ambientais que ocorrem no entorno da Escola, no bairro e/ou outros
lugares de sua vivéncia.

Outro aspecto relevante é a integracdo do entorno da escola no PPP, algo que nem
sempre recebe a atencdo devida. Embora o entorno seja um ambiente rico em oportunidades
de aprendizagem, muitas vezes nao € considerado de forma integrada ao planejamento
pedagogico da instituicdo. Sendo essencial que a abordagem da EA no PPP contemple nédo
apenas as questdes ambientais dentro da escola, mas também as do seu entorno.

Entendemos que a EA deve ultrapassar os muros da escola, Loureiro (2003) destaca
que a educacdo ambiental deve considerar ndo apenas o ambiente escolar, mas também o
entorno, envolvendo a comunidade local e suas caracteristicas. Deste modo, questionamos 0s
professores se conheciam o entorno da escola onde ministram suas aulas, e em caso positivo,
que fizesse a descri¢do deste entorno, os professores em sua maioria afirmaram conhecer o
espaco externo da escola, 6 professores responderam apenas “sim” sem detalhar esse entorno,
e 24 apresentaram o detalhamento externo da escola, 1 a escola esta localizada em um espaco

rural, e 23 na area urbana, conforme descrito no quadro 25:

Quadro 25 - Perfil do Entorno Escolar: Desafios e Potencialidades

Categoria Exemplos de descricoes

- Bairro todo asfaltado.
- Poucos terrenos sem edificacdes.

Infraestrutura . . i
- Bem assistido pela coleta seletiva de lixo.

Urbana " e L o
- Regido de classe média baixa, asfaltada, com vérios pontos de comércio.
- Area central de condominios, prédios comerciais, prefeitura.
- Entorno da escola tem muitas arvores, uma horta, um patio, parquinho, jardim
e uma arena.

Areas Verdes e - Muitas casas, bares, supermercados e com muitas arvores.

Lazer - Préximo ao cérrego segredo.
- Bairro residencial, com parques e pragas.
- Bairro residencial, com uma reserva florestal proxima.

Servigos e - Bairro residencial com alguns comércios.

Comércio - Casas, padaria e avenida movimentada.
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Categoria Exemplos de descrigdes

- S4o ruas arborizadas, com escolas, posto de saude, igreja evangélica,
comércios locais.
- Vérias residéncias, posto de saude, padaria etc.

- Bairro com muitas moradias, rio préximo com grande erosdo e lixo.
Desafios - Comunidades carentes.

Socioambientais - Bairro carente com grande volume populacional.

- Pasto com gado.

- Regido central da cidade com muito tréansito.

Caracteristicas - As escolas estdo proximas ao corrego Imbirussu.

Especificas - Existe um parque chamado Belmar Fidalgo onde é realizado varias atividades
esportivas. - Escolas na regido central da cidade.

Fonte: dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Essa abordagem destaca a diversidade dos ambientes em que as escolas estdo
inseridas, desde areas bem infra estruturadas e com acesso a servigos e lazer, até regibes
enfrentando desafios socioambientais significativos. Tal categorizacdo pode ser Util para
analises mais profundas sobre o impacto do entorno na educagdo, bem como para o
desenvolvimento de politicas publicas e iniciativas locais visando melhorar essas condigdes.

O quadro 25 apresenta uma analise das diferentes categorias que descrevem aspectos
urbanos, socioambientais e especificos da regido em torno das escolas. Na categoria
"Infraestrutura Urbana”, observam-se descri¢es que indicam bairros bem urbanizados, com
pavimentacdo, coleta seletiva de lixo e presenga de comércio, retratando areas de classe
média baixa a regides centrais com edificacdes comerciais e institucionais.

Em "Areas Verdes e Lazer", destaca-se a presenca de arvores, hortas, parques e
areas de lazer, como pétios e reservas, sugerindo um ambiente verde e propicio para
atividades recreativas. A categoria "Servicos e Comércio" descreve bairros residenciais com
a presenca de diversos comércios locais, como padarias, postos de salde e escolas,
evidenciando uma infraestrutura de servicos basicos. Os "Desafios Socioambientais™ revelam
problemas como a eroséo e poluigdo de rios proximos, presenca de comunidades carentes e
pastos com gado, indicando areas com desafios significativos.

Por fim, "Caracteristicas Especificas" menciona regifes centrais com alto transito,
proximidade a cdrregos e parques que realizam atividades esportivas, oferecendo um
panorama variado de condigdes urbanas e socioambientais que afetam as escolas e suas
comunidades. Segundo os participantes da pesquisa em sua maioria 0 entorno da escola e

composto por casa (residéncias/moradias) alguns comércios, pragas e parques.
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Houve relatos de problemas ambientais, como: erosdo e lixo. Destacou-se a
observacao de que o entorno da escola apresenta infraestrutura basica e estrutura habitavel
por 2 participantes. Foi apontado por 4 professores a presenca de cOrregos/rios proximos as
escolas. Apareceu também a realidade socioecondmica no discurso de 3 professores.

A presenca de cOrregos e rios proximos a escola, mencionada por quatro professores,
¢ um elemento significativo do ambiente local. Os cdrregos e rios podem oferecer
oportunidades para a exploracdo de ecossistemas para a conservacdo da dgua e compreensdo
da interconexdo entre a qualidade da &gua e a saude ambiental. Esses ambientes naturais
podem ser usados como recursos educacionais para aulas préaticas e estudos de campo.

No entanto, a presenca de algumas respostas vagas, como "sim™" sem detalhamento,
sugere que nem todos os professores tém um conhecimento detalhado do entorno da escola.
Isso pode indicar a necessidade de maior sensibilizacdo e formacdo dos professores em
relacdo a importancia de conhecer e integrar 0 entorno no processo educativo.

A descricdo do entorno da escola fornecida pelos participantes da pesquisa € um
elemento importante para compreender o0 contexto em que uma instituicdo de ensino esta
inserida, oferece uma visdo abrangente dos ambientes em que as instituicdes estdo inseridas e
destaca tanto os aspectos positivos quanto os desafios enfrentados.

Na analise dos dados quantitativos referentes ao conhecimento do entorno das
escolas, coletados na pesquisa, observou-se uma distingdo significativa entre os respondentes,
correspondendo a 76,7% ou 23 professores, possui conhecimento sobre o ambiente que
circunda suas institui¢cbes educacionais. Em contrapartida, uma parcela menor, representando
23,3% ou 7 pessoas, indicou ndo ter familiaridade com o entorno escolar.

Esses dados, coletados e elaborados pela autora em 2023, sdo fundamentais para
compreender a relagdo entre a comunidade escolar e seu contexto imediato. A predominancia
de professores que afirmam conhecer o entorno das escolas sugere uma conexdo ou
engajamento com o espacgo externo a instituicao, aspecto relevante para futuras investigacoes.

A maioria dos professores tem conhecimento sobre o entorno da escola onde
trabalham, o que pode ser um aspecto positivo para a integracdo de temas ambientais nas
praticas educativas nas escolas o0 que pode possibilitar a exploracdo de diversos aspectos
locais para o ensino em EA, como a preservacdo de areas verdes, a gestdo de residuos solidos
a conservacao de recursos naturais, a promocdao da sustentabilidade.

Na tabela 12, podemos observar as categorias elencadas e as caracteristicas apontadas

pelos professores das areas ambientais no entorno das escolas:
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Tabela 12 - Caracteristicas Ambientais das Areas Escolares

Categoria Caracteristicas do entorno Quantidade
Caracteristicas | Presencga de muitas casas 6
Urbanas e Bairro residencial com comércios 2
Residenciais Localizacdo em regio central 2

Proximidade de comércios e servicos 2
Presenca de escolas, igrejas, quartéis e comércios locais 1
Caracteristicas | Presenca de arvores e natureza 3
Naturais e Proximidade de corregos ou rios 3
Areas Verdes Presenca de parques, pragas ou areas verdes 3
Presenca de um parque conhecido como Belmar Fidalgo com 1
atividades esportivas
Infraestruturae | Infraestrutura basica
Manutengao Entorno limpo ou bem assistido pela coleta seletiva de lixo 1

Fonte: dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Esses dados indicam que a maioria dos professores tem um bom conhecimento sobre
0 entorno da escola onde trabalham, o que pode ser positivo para a integracdo de temas
ambientais nas praticas educativas. Essa familiaridade com o ambiente local permite explorar
diversos aspectos para o0 ensino em EA, como a preservacdo de areas verdes, a gestdo de
residuos sélidos, a conservacao de recursos naturais, a promoc¢do da biodiversidade e a
conscientizacdo sobre questdes ambientais locais.

A analise revela uma concentracdo significativa de caracteristicas urbanas e
residenciais no entorno das escolas, com uma predominancia de bairros com muitas casas (6
ocorréncias). A presenca de comércios e servicos € mencionada em varias instancias (2
ocorréncias cada, para bairros residenciais com comércios e proximidade de comércios e
servigos), indicando uma infraestrutura urbana que suporta as necessidades locais.

Caracteristicas naturais e areas verdes também sdo notéaveis, com igual nimero de
ocorréncias para a presenca de arvores e natureza, proximidade de cOrregos ou rios, e
presenca de parques, pracas ou areas verdes (3 ocorréncias cada), evidenciando a integracdo
de espagos verdes no ambiente urbano.

No entanto, a infraestrutura e manutencao, representadas pela infraestrutura bésica e
coleta seletiva de lixo, sd0 mencionadas menos frequentemente (1 ocorréncia cada),
sugerindo areas potenciais para melhorias. Esses dados indicam uma comunidade escolar
inserida em um ambiente urbanizado com acesso a recursos naturais, mas com possiveis
lacunas em infraestrutura e manutencdo que poderiam impactar a qualidade de vida e a

educacdo ambiental dos alunos.
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Essa caracterizacdo do ambiente circundante pode ter implicacdes significativas para
a educacdo ambiental e a forma como os professores abordam as questdes ambientais em

suas aulas conforme analise descrita no quadro 26:

Quadro 26 - Analise das Caracteristicas e Impactos Ambientais no Contexto Escolar

Categoria Aspectos relevantes

A composicédo variada do entorno escolar, incluindo residéncias, comércios e
Diversidade do | parques, cria um cenario propicio para a exploragdo de uma vasta gama de
Entorno temas ambientais. Esta diversidade permite abordar desde questbes
urbanisticas, como poluicdo atmosférica e gestdo de residuos, até a
conservagdo ambiental em espagos verdes.

A presenca de vias pavimentadas e areas de intenso fluxo veicular destaca
Infraestrutura desafios urbanos especificos, como mobilidade e poluicdo do ar. Essa
Urbana configuracdo urbana abre espaco para discussdes sobre transporte sustentavel,
qualidade do ar e planejamento urbano, integrando-os como temas
transversais no curriculo escolar.

Situar a escola em uma regido central amplia a acessibilidade para estudantes
e educadores, além de fortalecer a conexdo com a comunidade local. A
Centralidade da | proximidade a diversos servicos e recursos urbanos enriquece o aprendizado
Localizacéo pratico, possibilitando a realizagdo de atividades extracurriculares que
engajam os alunos com o ambiente ao redor de maneiras significativas.
Identificar problemas ambientais especificos do entorno, como erosdo e
acumulo de lixo, é fundamental. Esses desafios representam oportunidades

Desafios valiosas para o engajamento dos alunos em projetos de solucéo de problemas
Ambientais e iniciativas préticas voltadas a melhoria do ambiente local. Tais atividades
Locais promovem a conscientizagdo e a acdo ambiental, fundamentais para a

formac&o de cidaddos responsaveis e ativos.

A realidade socioeconémica do entorno escolar influencia diretamente o
acesso a recursos educacionais e a exposicdo a problemas ambientais. A
Contexto educacdo ambiental, nesse contexto, torna-se uma ferramenta poderosa para
Socioecondmico | conscientizar sobre as desigualdades socioecondmicas e explorar abordagens
para enfrentar as questdes ambientais de forma justa e inclusiva, promovendo
a equidade social.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Entendemos que os professores, tem uma visdo detalhada sobre como o entorno da
escola influencia e é influenciado por questbes ambientais, destacando a importancia de
integrar a educacdo ambiental no contexto escolar. A analise dos dados da tabela revela
varios aspectos cruciais do entorno escolar que sdo essenciais para a EA. A diversidade do
entorno, que inclui residéncias, comércios e parques, proporciona um cenario propicio para a
exploracdo de uma ampla gama de temas, desde poluicdo e gestdo de residuos até a

conservacao de espacos verdes.
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A infraestrutura urbana, caracterizada por vias pavimentadas e areas com intenso
fluxo veicular, apresenta desafios especificos como mobilidade e poluicdo do ar, abrindo
espaco para discussdes sobre transporte sustentavel e planejamento urbano. A localizagdo
central da escola melhora a acessibilidade e fortalece a conexdo com a comunidade,
permitindo atividades extracurriculares que envolvem os alunos de maneira préatica e
significativa com o ambiente ao seu redor.

Os desafios ambientais locais, como erosdo e acumulo de lixo, oferecem
oportunidades para os alunos se engajarem em projetos praticos de solugdo de problemas,
promovendo a conscientizacdo e acdo ambiental. Por fim, o contexto socioecondémico do
entorno escolar afeta 0 acesso a recursos educacionais e a exposicao a problemas ambientais,
tornando a educacdo ambiental uma ferramenta vital para abordar desigualdades
socioecondmicas e promover a equidade social por meio de abordagens justas e inclusivas.

Quando abordamos a EA, sempre dentro de um contexto mais amplo um aspecto
fundamental que precisa ser incorporado por todos aqueles que atuam nessa area € o
entendimento de que a EA é, antes de tudo, educacdo. Dentro dessa perspectiva, €

fundamental compreendé-la como parte integrante do processo educacional, assim:

A dindmica da educacgdo e de sua situacdo no Brasil tem de ser levada em
consideracdo quando pensamos em educacdo ambiental, sempre num
contexto mais amplo. Afinal, um aspecto elementar precisa ser
definitivamente incorporado pelas pessoas que trabalham na area: educagdo
ambiental é educacdo e, dentro dessa perspectiva, devemos compreendé-la.
O fato é que sua pratica descontextualizada, sem respeitar certos
pressupostos pedagdgicos, gera resultados indcuos e, muitas vezes,
duvidosos em termos qualitativos. (LOUREIRO, 2003, p.12).
Portanto, ao considerarmos a dindmica educacional e as condigdes da educagdo no
Brasil, é fundamental que a EA seja abordada de maneira ampla e integrada ao curriculo
escolar. Essa integracdo com o ambiente pode ajudar os alunos a desenvolverem um senso de
responsabilidade e pertencimento em relacdo ao meio ambiente local, conforme discutido por
Loureiro (2003). Ela deve ser fundamentada em praticas pedagogicas solidas que envolvam
os estudantes de forma ativa e critica, capacitando-os a se tornarem cidaddos conscientes e
responsaveis em relagcdo ao meio ambiente e aos desafios ecoldgicos que enfrentamos.
Paulo Freire (1987) destaca a importancia de uma educagdo problematizadora, na
qual os alunos sejam motivados a refletir criticamente sobre a realidade e a buscar solucdes

para os problemas identificados. Nesse sentido, identificar os problemas no entorno da escola
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e buscar solucdes para eles, pode ser visto como uma pratica alinhada com a proposta
freiriana de educacdo.

A EA deve ser fundamentada em praticas pedagodgicas solidas que envolvam os
estudantes de forma ativa e critica, capacitando-os a se tornarem cidaddos conscientes e
responsaveis em relacdo ao meio ambiente e aos desafios ecoldgicos que enfrentamos. Ao
envolver os alunos nesse processo, a escola ndo apenas aborda questfes relevantes para a
comunidade, mas também promove o desenvolvimento de habilidades criticas e a
conscientizacdo sobre a importancia da participacédo ativa na transformacéo da realidade.

A identificacdo de problemas ambientais no entorno escolar ¢ fundamental para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e ativa em relacdo ao meio ambiente entre
alunos, professores e toda a comunidade escolar. Abordar esses problemas por meio da EA
ndo apenas enriquece o curriculo, mas também prepara 0s estudantes para serem cidadaos
responsaveis e proativos na solucdo de questdes ambientais. Na tabela 13, detalhamos alguns

dos desafios ambientais identificados pelos professores nas proximidades das escolas:

Tabela 13 - Avaliacdo dos Desafios Ambientais nas Proximidades das Escolas

Categoria de problema Descrigéo Mencdes
ambiental

Lixo e Residuos Sélidos Acumulo de lixo em diversos locais, lixo jogado 12
em terrenos baldios, descarte incorreto de lixo

Bueiros Entupidos Bueiros entupidos, contribuindo para problemas de 2
drenagem e alagamentos

Manutengdo Urbana Manutencéo e limpeza das vias publicas, calcadas 3
danificadas pelas raizes das arvores

Poluicdo e Ruido Poluicdo devido ao transito, muito barulho 2

Queimadas Queimadas realizadas por moradores, queima de 2
lixo em quintais

Erosdo e Degradacdo Ambiental | Eroséo, lixo e erosdo proximos a margem dos 4
cdrregos, desmatamento

Falta de Infraestrutura de Coleta | Auséncia de coleta seletiva no bairro 1

Desconhecimento/ Respostas como “Aparentemente ndo”, 4

Indefinido “Desconhego”, “Nao sei”, “Acredito que sim”

Sem Problemas Identificados Respostas negativas como ‘“Nao” 2

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Os problemas ambientais descritos no entorno das escolas sdo variados e abrangem
varias questdes relacionadas a qualidade do ambiente e a salde da comunidade local, sendo
que alguns professores apontaram mais de um problema. Os problemas como eroséo e lixo,

representam desafios reais que podem ser abordados por meio de projetos interdisciplinares



154

de educacdo ambiental. Esses problemas oferecem oportunidades para os alunos se
envolverem em acOes praticas de melhoria do meio ambiente local, promovendo uma
educagdo ambiental participativa e engajada.

A anélise dos dados da tabela revela uma diversidade de problemas ambientais no
entorno escolar, com o acumulo de lixo e residuos sélidos sendo o mais mencionado (12
mencdes), indicando uma preocupacdo significativa com o descarte incorreto de lixo e a
presenca de residuos em terrenos baldios.

Problemas relacionados a manutencdo urbana, como limpeza das vias publicas e
calcadas danificadas, foram mencionados 3 vezes, enquanto questdes de erosao e degradacédo
ambiental, como erosdo proxima a coOrregos e desmatamento, apareceram 4 vezes. Outras
preocupacBes incluem bueiros entupidos, polui¢do e ruido devido ao trénsito, e queimadas
realizadas por moradores, cada uma com 2 mencdes, destacando problemas de drenagem,
barulho excessivo e praticas inadequadas de queima de lixo.

A falta de infraestrutura de coleta foi mencionada uma vez, refletindo a necessidade
de melhorias na coleta seletiva. Além disso, houve 4 mengbes de desconhecimento ou
indefinicdo sobre problemas ambientais, e 2 respostas indicando a auséncia de problemas
identificados, sugerindo uma possivel falta de conscientizacdo ou percep¢do sobre 0s
problemas ambientais existentes. Na Tabela 14 apresentamos 0s problemas ambientais no

entorno das escolas, apontados pelos professores participantes da pesquisa

Tabela 14 - Desafios Ambientais nas Areas Adjacentes as Escolas

Problemas ambientais no entorno das escolas Ocorréncias
AcUmulo de Lixo 07
Lixo Jogado Proximo ao Rio 04
Falta de Manutencéo e Limpeza das Vias e Parques Publicos 04
Eroséo 02
Bueiros Entupidos 02
Ruas Esburacadas 01
Poluicdo Sonora 01
Queimadas 01
Desperdicio de Agua 01
Desmatamento 01

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

A anélise dos dados da tabela 14 sobre problemas ambientais no entorno das escolas

revela que o acimulo de lixo € o problema mais recorrente, com 7 ocorréncias, seguido pelo
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lixo jogado proximo ao rio e pela falta de manutencao e limpeza das vias e parques publicos,
ambos com 4 ocorréncias.

Erosdo e bueiros entupidos sdo mencionados 2 vezes cada, indicando preocupacoes
moderadas. Problemas menos frequentes incluem ruas esburacadas, poluigdo sonora,
queimadas, desperdicio de agua e desmatamento, cada um com 1 ocorréncia, destacando
questdes ambientais diversas que afetam a qualidade de vida e a sustentabilidade do ambiente
escolar.

A abordagem de problemas ambientais locais na educacdo pode ser uma maneira
eficaz de envolver os alunos na solucdo de questbes que afetam diretamente suas vidas. Ao
lidar com desafios ambientais especificos de suas comunidades, os alunos ndo apenas
desenvolvem um senso de responsabilidade e cuidado com o ambiente, mas também
adquirem habilidades préaticas e conhecimento sobre como abordar problemas complexos.

Conhecer o entorno da escola pode ser o inicio para uma parceria que pode
contribuir para que a EA. Diante dos conceitos apresentados pelos professores e da urgente
necessidade de agOes concretas questionou-se aos professores se existem projetos nas escolas
que trabalham para desenvolver a EA, no quadro 27 apresentamos as respostas obtidas:

Quadro 27 - Abordagens para tratar os problemas vivenciados no entorno da escola

Categorias Respostas

- De forma responsavel e consciente;

- Com preocupacao e conscientizacao

- Conversas com os alunos para conscientizagao;

- Tenta assistir com campanhas educacionais e culturais;

- Com naturalidade de uma forma que ndo prejudique a aprendizagem;
Acdbes Conscientes e - Através de dialogo;

Educacionais® - Quando possivel, com conversas sobre a preservacdo do meio onde a
escola esta inserida;

- Através de conversas com os alunos em sala de aula, ndo existe uma
acdo direta para a comunidade;

- A conscientizagdo ambiental acontece com o trabalho com os alunos;

- Conscientizacdo dos alunos por parte dos professores, palestras, etc.

AcOes Comunitariase | - Em algumas situacdes de vulnerabilidade social a escola arrecada
de Apoio* doagdes para ajudar familias que procuram a escola

3 Acoes Conscientes e Educacionais: Esta categoria é a mais robusta, indicando que, quando as escolas tomam
iniciativas, elas tendem a se concentrar em ac¢des educacionais e de conscientizacdo. Isso pode incluir conversas
em sala de aula, campanhas educacionais, e outras formas de dialogo destinadas a aumentar a conscientizagdo
sobre os problemas ambientais e sociais.

4 AcBes Comunitéarias e de Apoio: A presenca de apenas uma resposta nesta categoria sugere que as acdes
diretas de apoio a comunidade sdo menos comuns. Isso pode indicar uma oportunidade para as escolas
expandirem seu papel como centros comunitérios ativos, oferecendo mais do que apenas educagdo e
conscientizagdo.
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Categorias Respostas

- Desconheco; - Nao se envolve; - Nunca vi fazer nada;

- Diretamente ndo hd uma acdo; - Ndo ha uma acéo especifica;
- Como ndo sdo aparentes, ndo existe uma agdo especifica;

- Isoladamente com alguns professores;

- Até 0 momento ndo teve uma acao especifica;

Auséncia de Acbes - A escola ndo tem praticas nesse sentido;

Especificas® - Efetivamente, ndo h4 esse envolvimento;

- Infelizmente ndo ha acdes entre a escola e a comunidade;

- Néo existe uma acdo direta para a comunidade do entorno;

- N&o existe essa agdo com a comunidade;

- N&o existe essa agdo para tratar os problemas do entorno da escola;
- Ndo tenho conhecimento; - Ndo sei informar; - Ndo trata

Fonte: dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Notamos a variedade e, muitas vezes, a escassez de abordagens que as escolas
adotam para lidar com os desafios de seus entornos. Ele evidencia a importancia de
reconhecer as diferentes realidades enfrentadas por cada instituicdo. Ao mesmo tempo,
destaca a necessidade de promover praticas educacionais que estimulem a responsabilidade
social e ambiental dos alunos, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais conscientes e
engajados com a situacao de seu local de vivéncia.

O quadro 27 apresenta dados sobre as agOes conscientes e educacionais, agoes
comunitarias e de apoio, e a auséncia de acbes especificas em relacdo a conscientizacdo
ambiental e ao envolvimento comunitdrio em uma escola. Nas acdes conscientes e
educacionais, destaca-se a preocupacao e a conscientizacdo por meio de conversas com 0S
alunos, participacdo em campanhas educacionais e culturais, e didlogos sobre a preservagao
do meio ambiente.

Em ac¢Bes comunitérias e de apoio, a escola arrecada doacdes para ajudar familias
em situacBes de vulnerabilidade social. Por outro lado, a auséncia de agdes especificas é
evidente, com respostas indicando desconhecimento, falta de envolvimento, e a inexisténcia
de acbes diretas voltadas para a comunidade. Relatos mencionam a falta de préticas e
iniciativas especificas, e uma desconexdo entre a escola e a comunidade do entorno,
refletindo a auséncia de a¢Oes estruturadas para tratar os problemas ambientais locais.

Outro fato observado € que dos 29 professores que responderam essa questdo, 15

afirmaram que ndo existe ou desconhecem uma acdo, que de fato, busque essa integracéo e

5 Auséncia de Ag¢Bes Especificas: A maior parte das respostas indica uma falta de agGes especificas ou diretas
para enfrentar os problemas do entorno. Isso destaca uma érea significativa de melhoria para as escolas,
sugerindo a necessidade de desenvolver estratégias mais direcionadas e eficazes para lidar com os desafios
enfrentados pelas comunidades ao redor.
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parceria com a comunidade local com o objetivo de amenizar os problemas encontrados
nesse entorno da escola. Na tabela 15, apresentamos as a¢Ges desenvolvidas/ ou ndo pelas

escolas para tratar os problemas vivenciados no entorno das escolas:

Tabela 15 - Ac¢0es para tratar os problemas no entorno da escola

Ac0es para tratar os problemas vivenciados Frequéncia/
no entorno da escola Respostas
N&o Existe/ Falta de Acdo 11
Conversas Com os Alunos para Conscientizagdo 7
Desconheco 4
Preocupacao/Responsabilidade/ Conscientizagédo 2
Isoladamente com Alguns Professores/Limitacdes 2
Com Campanhas Educacionais e Culturais/Individuais e Coletivas 2
Com Naturalidade de uma Forma que nao Prejudique a Aprendizagem 1

Fonte: Dados da pesquisa. Organizacdo da autora.

Os dados da tabela 15 sobre as acOes para tratar os problemas vivenciados no
entorno da escola mostram que a maioria das respostas indicam a auséncia ou falta de acgéo,
com 11 mengdes. Em seguida, 7 respostas mencionam conversas com 0s alunos para
conscientizacdo como uma abordagem adotada. O desconhecimento sobre as acgdes
especificas aparece em 4 respostas, enquanto 2 respostas destacam a preocupacao,
responsabilidade e conscientizacdo, além de acdes isoladas com alguns professores e
limitacdes.

Outras respostas, com menor frequéncia, mencionam a participacdo em campanhas
educacionais e culturais (2 respostas) e abordagens naturais que ndo prejudicam a
aprendizagem (1 resposta). Esses dados sugerem uma lacuna significativa nas acdes
estruturadas e efetivas para enfrentar os problemas no entorno da escola, com um predominio
da falta de a¢Oes coordenadas e um foco mais nas iniciativas individuais e informais.

A tabela 15 descreve as diferentes e poucas abordagens que as escolas adotam para
lidar com os problemas enfrentados em seus entornos. Algumas escolas demonstram uma
abordagem proativa, buscando formas de ajudar as familias em situacdo de vulnerabilidade
social e se envolvendo ativamente com a comunidade por meio de didlogo, campanhas
educacionais e conscientizacdo ambiental. Essas praticas demonstram um comprometimento
com a responsabilidade social e ambiental.

Com relacgdo aos 14 professores que apontaram ac¢des para trabalhar os problemas no

entono da escola isso demonstra um comprometimento com a responsabilidade social e
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ambiental. E fundamental considerar as diferentes realidades enfrentadas por cada instituicéo,
bem como as dificuldades especificas que podem impactar suas a¢fes. Assim, ao considerar
as diversas abordagens apresentadas no quadro, é possivel identificar oportunidades para
fortalecer o papel das escolas como agentes de transformacéo positiva em suas comunidades.

Contudo, temos uma grande preocupacao pois 15 professores apontaram a falta de
acdo ou desconhecimento em relacdo as acdes para tratar os problemas ambientais no entorno
da escola. Isso sugere uma lacuna significativa na abordagem dessas questfes, 0 que pode
resultar em impactos negativos para o meio ambiente local e para a comunidade escolar.

A falta de iniciativas nesse sentido pode comprometer a formacdo de cidad&os
ambientalmente conscientes e responsaveis. Portanto, é importante que sejam desenvolvidas
e implementadas acOes efetivas e coordenadas para abordar os problemas ambientais no
entorno da escola, envolvendo ndo apenas os professores, mas também os alunos, a
comunidade escolar e as autoridades locais. A identificacdo dos projetos que abordam a
temética da EA na escola é fundamental para compreender como essa abordagem esta sendo
inovadora e quais areas especificas da EA estdo sendo enfocadas. Os projetos variam em
escopo, abrangendo desde iniciativas locais até a integracdo de conceitos ambientais em
programas de ensino mais amplos.

O quadro 28 resume as respostas sobre a presenca e a natureza dos projetos de EA em
escolas, destacando a variedade de abordagens e o nivel de integracdo desses projetos no
curriculo escolar. Ele evidencia um espectro de engajamento que vai desde projetos
especificos e interdisciplinares até atividades pontuais e participacBes indiretas, além de

reconhecer situacGes em que ndo ha projetos ou falta informacdo a respeito.

Quadro 28 - Visédo Geral: Iniciativas de Educagcdo Ambiental no Ambiente Escolar

Categoria Descricdo dos projetos Participagdo no
curriculo
- Projeto Sanear;
- Agrinho;
- Campo Limpo
- Sustentabilidade; Varia entre integracéo
. - Horta; direta nas atividades
Projetos . e . N
e - Projeto Jovem Cidaddo; curriculares e participacdo
Especificos o Lo - . e
- Projeto interdisciplinar de horta comunitéria, em atividades especificas
plantacdo de arvores e flores do projeto.

- O melhor da cultura: respeito;
- Projeto Sustentabilidade (foco em reciclagem e
criagcdo de instrumentos musicais reciclados)
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Categoria Descricéo dos projetos Participagdo no
curriculo

- Uso consciente da agua;
- Reciclagem, reaproveitamento, reflorestamento

- Sustentabilidade com culminancia na feira cultural; |Integrados em varias

Projetos - Feira de conhecimento; disciplinas, culminando
Interdisciplinares |- Atividades interdisciplinares relacionadas a em eventos como feiras
educagdo ambiental; culturais.

Atividades especificas
dentro de um periodo
determinado, sem
integracao curricular
continua.

Participagdo indireta, com
- Terra Vida e Trabalho (TVT) focado na hortae no  [foco em manutencéo e
ambiente escolar; cuidado do ambiente
escolar.

Atividades - Projetos pontuais sem descricdo especifica
Pontuais - Confecc¢do de brinquedos de sucata;

Projetos com
Participagdo
Indireta

- Respostas indicando falta de conhecimento sobre
projetos existentes ou confirmacgéo de que nao ha
projetos de educagdo ambiental na escola.

Sem Projetos ou
Conhecimento

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Destacamos que 7 professores apontaram que ndo existe projeto na escola ou que
ndo tem esse conhecimento, a horta escolar apareceu no discurso de 4 professores, seguido de
temas relacionados a sustentabilidade, 3 vezes; a reciclagem apareceu 2 vezes. Projetos
promovidos através de campanhas foram citados os projetos Sanear, Agrinho e Campo
Limpo. Foram 4 professores que apontaram em suas falas que desenvolvem a tematica para
uma apresentacdo na feira cultura/conhecimento na escola.

Os dados do quadro 28 revelam uma variedade de iniciativas relacionadas a
educacdo ambiental na escola, organizadas em diferentes categorias de projetos. Na categoria
de Projetos Especificos, ha menc¢des a diversas iniciativas como Projeto Sanear, Agrinho,
Campo Limpo, Sustentabilidade, Horta, Projeto Jovem Cidad&o, entre outros, com integracédo
variavel entre o curriculo regular e atividades especificas dos projetos.

Em Projetos Interdisciplinares, destacam-se acGes como sustentabilidade
culminando na feira cultural e atividades interdisciplinares relacionadas a EA, que sdo
integradas em varias disciplinas e resultam em eventos como feiras culturais. As Atividades
Pontuais incluem projetos sem descri¢do especifica e a confec¢do de brinquedos de sucata,

realizadas em periodos determinados sem integracdo continua no curriculo.
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Ha respostas indicando desconhecimento sobre projetos existentes ou a confirmacéo
de que ndo ha projetos de educacdo ambiental na escola, sugerindo uma possivel lacuna na
implementacdo ou comunicagédo dessas iniciativas.

A anélise dos projetos de Educacdo Ambiental nas escolas revelam uma variedade
de iniciativas, desde agdes pontuais até projetos mais abrangentes e integrados, Sauvé
(2005b) destaca a importancia de projetos que promovam a participacao ativa dos estudantes
na resolucdo de problemas ambientais locais. Essas atividades ndo apenas sensibilizam os
alunos para questdes ambientais, mas também os capacitam a agir de forma consciente e
responsavel em relacdo ao meio ambiente.

Os projetos de Educacdo Ambiental sdo apontados como uma forma eficaz de se
trabalhar a interdisciplinaridade, uma vez que possibilitam a realizacdo de atividades
dindmicas e participativas, que unem teoria a pratica. Esses projetos sao importantes nao
apenas para o desenvolvimento do conhecimento sobre questdes ambientais, mas também
para a promocao da criatividade e do raciocinio dos alunos.

Carvalho (2004) ressalta a necessidade de uma abordagem interdisciplinar da
educacdo ambiental, que envolva ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas também
acOes praticas e reflexivas. Muitas escolas desenvolvem projetos de praticas sustentaveis na
escola que se concentram na reducdo do impacto ambiental, como reciclagem, economia de
energia, reducdo do desperdicio de dgua e conservacao de recursos naturais.

Também temos as hortas escolares que sdo uma maneira pratica de envolver os
alunos na aprendizagem sobre ecossistemas, cultivo de alimentos e a importancia da
biodiversidade. Alguns projetos interdisciplinares com foco para a feira cultural apresentam
temas como a conscientizacdo ambiental, como poluicdo, mudancas climaticas, usos da dgua
e conservagdo da natureza.

E fundamental que esses projetos ndo se limitem apenas as acbes praticas, mas que
também incluam uma reflexdo critica sobre as causas dos problemas ambientais e as
possiveis solucBes. Nesse sentido, a abordagem interdisciplinar se faz ainda mais relevante,
pois permite uma analise mais ampla e profunda das questdes ambientais, envolvendo néo
apenas as disciplinas tradicionalmente ligadas ao meio ambiente, como Geografia e Ciéncias,
mas também outras areas do conhecimento, como Histdria, Matematica, Arte, Educacdo
Fisica e Lingua Portuguesa.

Ao integrar diferentes disciplinas, os projetos de EA podem abordar as questdes
ambientais de forma mais abrangente, considerando nao apenas 0s aspectos geograficos ou

relacionados a ciéncias, mas também os aspectos histéricos, sociais, econdmicos e culturais.
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Isso permitird que os professores que ainda nao estdo envolvidos em atividades de Educacao
Ambiental se sintam mais preparados e confiantes para incorporar em suas praticas essas
tematicas.

No entanto, alguns professores afirmaram que ndo h& projetos que abordem a
teméatica ambiental. Portanto, é crucial incentivar e apoiar a implementacdo desses projetos, é
fundamental oferecer formacdes continuadas, especialmente porque a questdo ndo foi
amplamente explorada no programa de formacao da rede municipal de Campo Grande - MS.

Quando questionamos os professores se a escola estaria envolvida em algum projeto
de Educacdo Ambiental, tinhamos como objetivo investigar quais projetos estdo em
andamento na escola, e quais tdpicos estdo relacionados a Educacdo Ambiental, a partir da
incidéncia em que foram citadas pelos professores elaboramos as seguintes categorias por
temas: reciclagem e aproveitamento do lixo; 4gua; horta e variagcdes; projetos propostos por
outros 6rgaos a escola e projetos individuais.

As respostas fornecidas em relacdo aos projetos em desenvolvimento foram reunidas

em categorias distintas e estdo resumidas na tabela 16 a seguir:

Tabela 16 - Projetos de EA desenvolvidos pelas escolas pesquisadas

Categorias Projetos Frequéncia
Projetos Relacionados - Reciclagem; - Reaproveitamento; 11
com Reciclagem - Sustentabilidade; - Confeccéo de brinquedos de
e 0 Tema Aproveitamento | sucata; - Projeto jovem cidad&o;
do Lixo. - AcOes que envolvem o cuidar do ambiente

escolar e o ambiente externo;
- Projeto cuidando do ambiente escolar;

Projetos Relacionados 2
Com a Temética Agua. - Uso consciente da agua;
Projetos de Horta, - Horta; - Reflorestamento; 10
Jardinagem, Arborizacéo - Projeto de horta comunitaria;
ou Paisagismo. - Plantacdo de arvores e flores no bairro e na

escola;
Projetos Propostos por - Projeto sanear; - Agrinho; - Campo limpo; 06
Outros Orgéos & Escola e - Educacgdo ambiental (individual na sala de
Projetos Individuais. aula);

- Atividades dirigidas sobre o tema;
- Projetos pontuais;

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

A anélise da tabela 16 revela uma rica variedade de projetos de EA nas escolas, com

um foco particular em reciclagem e gestdo de residuos, bem como em horticultura e
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arborizacdo. A menor frequéncia de projetos especificamente dedicados a tematica da dgua
sugere uma area potencial para expansdo. A colaboracdo entre escolas e organizacoes
externas, juntamente com a permissdo para projetos individuais, indica um ecossistema
educacional aberto e adaptavel, capaz de incorporar uma ampla gama de iniciativas de EA.

A diversidade de projetos mencionados reflete um compromisso variavel com a
educacdo ambiental nas escolas, abrangendo desde iniciativas especificas como hortas
escolares, sustentabilidade e reciclagem, até projetos mais amplos e interdisciplinares. A
participagcdo dos respondentes nesses projetos varia de envolvimento direto e ativo a
conhecimento limitado ou indireto de tais iniciativas.

Notavelmente, uma parcela significativa de respostas indica uma auséncia de
conhecimento sobre projetos de EA ou a falta de tais projetos, sugerindo uma oportunidade
para aumentar a visibilidade e a inclusdo de praticas ambientais no curriculo escolar, destaque
para essas analises:

o Projetos de Reciclagem e Aproveitamento do Lixo: Esta categoria € a mais frequente,
com 11 ocorréncias. Isso indica uma forte énfase nas escolas em ensinar sobre a importancia
da reciclagem e do reaproveitamento de materiais, refletindo uma consciéncia crescente sobre
a gestdo de residuos e a sustentabilidade ambiental.

o Projetos Relacionados com a Tematica Agua: Com apenas 2 ocorréncias, esta
categoria sugere que, embora a conservacao da agua seja reconhecida como importante, pode
haver menos iniciativas focadas especificamente neste tema. Isso pode indicar uma
oportunidade para desenvolver e implementar mais projetos educacionais que abordem o uso
consciente da agua e a gestdo dos recursos hidricos.

o Projetos de Horta, Jardinagem, Arborizagdo ou Paisagismo: Com 10 ocorréncias, esta
categoria é quase tdo prevalente quanto a de reciclagem, indicando um forte interesse em
projetos que promovem 0 contato com a natureza e o aprendizado pratico sobre plantio,
crescimento e sustentabilidade dos ecossistemas.

o Projetos Propostos por Outros Orgdos e Projetos Individuais: Esta categoria, com 6
ocorréncias, mostra que h&a uma colaboracdo entre escolas e outras organizagdes (como 0s
projetos Sanear, Agrinho e Campo Limpo) e um espago para iniciativas individuais dentro do
curriculo escolar. Isso reflete uma abordagem diversificada a educagdo ambiental, permitindo
que diferentes stakeholders contribuam para o ensino e aprendizado nesta area.

O total de professores que participaram da pesquisa foi de 47, contudo apenas 21

responderam o nome do projeto desenvolvido na escola em que trabalham, alguns professores
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apontaram mais de um projeto com o qual a escola desenvolve a tematica ambiental. O que
pode ser observado na tabela acima. O projeto que mais aparece nas respostas dos professores
€ 0 que se enquadra da categoria reciclagem e aproveitamento do lixo.

A partir da avaliacdo das respostas dos professores envolvidos na efetivacdo dessa
pesquisa, podemos destacar que muitos deles se concentram na abordagem superficial para a
tematica ambiental, negligenciando, mesmo sem perceber, a exploracdo desse tema.
Limitando assim, o desenvolvimento dos estudantes com também a divulgagdo para a
comunidade local visando a preserva¢ao do meio ambiente.

A Base Nacional Comum Curricular, documento que orienta a elaboracdo dos
curriculos dos sistemas e redes de ensino do Brasil, preconiza a utilizacdo de metodologias e
estratégias didatico-pedagdgicas variadas. Essas abordagens devem permitir uma integracéo
entre diferentes disciplinas, visando ao desenvolvimento eficaz de diversas competéncias.

Os professores devem ser capacitados ndo apenas para transmitir conhecimentos
sobre questdes ambientais, mas também para desenvolver metodologias que estimulem a
reflexdo, a pratica e o engajamento dos alunos em projetos como os mencionados na tabela.
Além disso, é fundamental que os docentes estejam atentos as demandas e contextos locais,
adaptando os projetos de acordo com as necessidades e realidades de suas comunidades. A
formacdo docente em EA deve, portanto, ser continua e multidisciplinar, buscando sempre a
integracdo entre teoria e prética.

Embora os projetos de EA sejam uma ferramenta importante para sensibilizar e
educar sobre questdes ambientais, é essencial que sejam desenvolvidos e avaliados de forma
abrangente e interdisciplinar, visando uma compreensdo profunda e uma ac¢éo eficaz em prol
da sustentabilidade, corre-se o risco de perpetuar abordagens superficiais que ndo promovem
mudancgas significativas.

Contudo, mesmo com 0s projetos podem existir dificuldades para desenvolver a
educacdo ambiental na escola. Assim questionou-se aos professores quais seriam as maiores
dificuldades para desenvolver a EA na escola, tivemos quarenta respostas, sendo que 22
participantes responderam que ndo possuem, enquanto 18 afirmaram que sim, apontando
mais de uma das ocorréncias de dificuldade.

A divisdo das respostas dos participantes sobre a auséncia de dificuldades para
desenvolver projetos de EA na escola € um aspecto importante a ser considerado. As
respostas indicam que aproximadamente metade dos professores se sentem confortaveis no
desenvolvimento desses projetos, enquanto uma outra metade enfrenta dificuldades em

diferentes aspectos. As principais dificuldades estdo demostradas na tabela 17:
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Tabela 17 - Desafios no Desenvolvimento da Educacdo Ambiental nas Escolas

Desafio Descricéo detalhada Quantidade
Falta de Recursos A limitagdo de fundos restringe a 7
Financeiros implementacdo abrangente de projetos de
Educacdo Ambiental.
Falta de Tempo O curriculo escolar ja saturado dificulta a 8
inclusdo de novos contetdos de Educacgédo
Ambiental.
Resisténcia a Mudanca Hesitagdo de pais, professores, gestores e 5

estudantes em adotar projetos de
Educacdo Ambiental.

Falta de Capacitacdo Educadores sem treinamento especifico 5
ou conhecimento aprofundado em
guestdes ambientais.

Infraestrutura Inadequada Escolas sem as instalagbes necessarias 4
para suportar projetos de Educacdo
Ambiental.

Cooperacédo Limitada A necessidade de envolvimento mdatuo de 6

educadores, alunos, familias, comunidade
e autoridades para o sucesso dos projetos
de Educagdo Ambiental.

Falta de Conscientizacao e Baixo reconhecimento e interesse na 7
Interesse importancia da Educacdo Ambiental entre
a comunidade escolar interna e externa.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

A tabela 17 destaca os principais obstaculos enfrentados pelas escolas ao tentar
desenvolver e implementar a educacdo ambiental. A falta de tempo e recursos financeiros sao
os desafios mais citados, indicando areas criticas que necessitam de atencdo para a promocao
efetiva da Educacdo Ambiental. Além disso, a resisténcia a mudanca e a falta de capacitacdo
dos educadores surgem como barreiras significativas, juntamente com a necessidade de
melhorar a infraestrutura, a cooperacao e a conscientiza¢do sobre a importancia da educacédo
ambiental.

Ao analisar os desafios enfrentados na implementagdo de projetos de Educacéo
Ambiental, podemos destacar os alguns obstaculos como a falta de recursos financeiros, que
limita a abrangéncia das iniciativas, e a saturacdo do curriculo escolar, dificultando a inclusdo
de novos conteudos relacionados a Educagdo Ambiental. Além disso, a resisténcia a mudanga
por parte de pais, professores, gestores e estudantes, juntamente com a falta de capacitacéo

dos educadores, representa um desafio significativo.
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A infraestrutura inadequada das escolas, a cooperacdo limitada entre as partes
interessadas e a falta de conscientizacdo e interesse na importancia da Educacdo Ambiental
também se destacam como questBes a serem superadas para promover efetivamente a
Educacdo Ambiental nas escolas e na comunidade em geral.

No que diz respeito as dificuldades para desenvolver projetos de educacdo
ambiental, os dados indicam que uma parcela significativa dos professores enfrentam
desafios nesse sentido. Essas dificuldades sugerem a necessidade urgente de politicas
publicas e investimentos direcionados para a capacitacdo de professores, a melhoria da
infraestrutura escolar e o fomento a conscientizacdo sobre a importancia da Educacao
Ambiental.

Além disso, é fundamental promover a participacdo ativa de toda a comunidade
escolar e externa, visando superar a resisténcia a mudanca e garantir 0 sucesso desses
projetos. A falta de recursos financeiros e de tempo disponivel evidencia a importancia de
medidas que facilitem a implementacdo de préaticas sustentaveis no ambiente escolar,
contribuindo para a formacdo de cidadaos mais conscientes e engajados com a preservacao
do meio ambiente.

E interessante notar que, embora uma parcela dos professores ndo identifique
dificuldades para desenvolver projetos de educacdo ambiental, aproximadamente metade
enfrenta desafios em diferentes aspectos. Isso destaca a complexidade e a variedade de
barreiras que podem surgir ao tentar implementar préaticas sustentaveis na escola.

Esses dados ressaltam a importancia de abordar as questdes ambientais de forma
integrada ao curriculo escolar e de fornecer suporte adequado aos professores, incluindo
capacitacdo, recursos financeiros e infraestrutura adequada. Assim, é fundamental promover
uma conscientizagdo mais ampla sobre a importancia da educacdo ambiental, envolvendo néo
apenas a comunidade escolar, mas também a comunidade local e as autoridades competentes,
utilizando-se de recursos e estratégias amplas e diversificas.

E relevante analisar quais si0 os contelidos mais frequentemente envolvidos pelos
professores nas atividades de educacdo ambiental e identificar oportunidades para aprimorar
e expandir essas iniciativas. Com relacdo aos contetidos/temas/abordagem nos quais 0s
professores desenvolvem atividades voltadas para a Educagdo Ambiental, listamos no quadro

29 as respostas apresentadas:
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Quadro 29 - Contetdos/temas/abordagem onde se explana a tematica da EA na escola

Disciplina Frequéncia

Geografia Muito frequente
Ciéncias Frequente
Historia Frequente
Lingua Portuguesa Ocasional
Arte - MUsica Ocasional
Educacdo Fisica (Coordenacdo Motora) Unica mencao

Temas especificos Descrigéo

Uso Consciente da Agua

Abordado em Ciéncias e de forma interdisciplinar

Reciclagem e Reutilizagdo

Inclui construgéo de brinquedos com materiais
reciclaveis, separagdo de residuos, e projetos de
reciclagem

Conservacao e Preservacdo Ambiental

Protecdo da fauna e flora, preservacdo do solo e da
agua, e reflexdes sobre agdes humanas

Impactos Ambientais

Poluicdo, lixo, impactos dos residuos, queimadas,
erosdo e urbanizacdo

Saude e Alimentacdo Saudavel

Abordado como parte da EA, focando na relagdo entre
salide humana e ambiente

Coleta Seletiva e Tipos de Lixo

Explorado em projetos e contetdos especificos

Origem dos Materiais

Discussdo sobre a origem e o impacto ambiental dos
materiais usados no cotidiano

Horta Escolar e Agricultura

Projetos praticos de EA, como o trabalho com hortas

Descricdo abordagem interdisciplinar

Detalhes

Integrada em Vérios Componentes
Curriculares

Mencionado como uma pratica de incluir a tematica da
EA independentemente da disciplina

Projetos Especificos

Projetos que abrangem mudltiplas disciplinas e focam
em aspectos praticos da EA, como hortas escolares e
uso de materiais reciclados

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

A anélise dos dados do quadro 29 revela que a integracdo da Educacdo Ambiental

ocorre com maior frequéncia nas disciplinas de Geografia, seguida por Ciéncias e Historia.

Essas disciplinas naturalmente facilitam a discussdo de temas ambientais, pois exploram

aspectos como a relagcdo do ser humano com o espago geografico, o estudo dos ecossistemas

e 0s impactos das atividades humanas no meio ambiente.

A EA ¢ abordada ocasionalmente em Lingua Portuguesa e Arte (Musica), a uma

oportunidade de explorar a interdisciplinaridade nesses campos, com a integragdo de

conteudos ambientais através de leitura, interpretacdo de textos e expressdes artisticas. Em
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Educacdo Fisica, especificamente em atividades de coordenacdo motora, € mencionada
apenas uma vez.

Os temas especificos tratados incluem o uso consciente da agua, abordado tanto em
Ciéncias quanto de forma interdisciplinar; reciclagem e reutilizagdo, que envolvem a
construcdo de brinquedos com materiais reciclaveis e a separacdo de residuos; e conservagdo
e preservacdo ambiental, com énfase na protecdo da fauna e flora, e na preservacéo do solo e
da agua.

Outros temas relevantes sdo os impactos ambientais, como polui¢édo e urbanizacao;
saude e alimentacdo saudavel, que liga a saide humana ao ambiente; coleta seletiva e tipos de
lixo; a origem dos materiais usados no cotidiano; e projetos praticos como hortas escolares. A
abordagem interdisciplinar é destacada, com a EA sendo integrada em varios componentes
curriculares e em projetos especificos que abrangem multiplas disciplinas, enfatizando
aspectos praticos como o uso de materiais reciclados e o trabalho com hortas escolares.

A abordagem interdisciplinar € mencionada como uma pratica comum, 0 que sugere
que a EA ndo esta restrita a disciplinas especificas, mas permite diferentes componentes
curriculares. Essa integracdo € potencializada por projetos que envolvem madltiplas
disciplinas e focam em questBes praticas, como a conservacdo do solo e da agua, a coleta
seletiva e a alimentacdo saudavel.

Dos conteidos onde os professores abordam a tematica ambiental, destacamos 0s
que foram mais citados pelos participantes da pesquisa: uso da agua; descarte do lixo;
cuidados com o planeta; reciclagem; brinquedos de sucatas; coleta seletiva; conservacéo do
planeta; saude; alimentacdo saudavel. Também observamos que os componentes curriculares
de Geografia e ciéncias foram citados, 0 que nos remete a compreender que 0s conteddos
destes componentes estdo ligados a tematica ambiental, na visdo de alguns professores.

A tabela 18, a seguir, reflete a abordagem interdisciplinar adotada por muitas
escolas, que integram a Educacdo Ambiental em diferentes aspectos do curriculo, além de
destacar a importancia de projetos e atividades especificas para um aprendizado pratico e
engajado, quantifica os contetdos abordados nas escolas para tratar sobre a Educagéo
Ambiental, evidenciando a relevancia dada a certas disciplinas e temas especificos. A
presenca destacada de disciplinas como Geografia, Historia e Ciéncias sublinha a importancia
dessas areas no ensino da Educacdo Ambiental, enquanto a variedade de temas especificos

mostra um esfor¢o para cobrir uma ampla gama de questdes ambientais.
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Tabela 18 - Panorama dos Conteddos de Educacdo Ambiental nas Escolas

Categoria Conteudo abordado Frequéncia
Disciplinas Geografia 13
Histdria 8
Ciéncias 7
Lingua Portuguesa 1
Temas Especificos | Reciclagem 8
Preservacdo da Natureza, Protecdo da Fauna e da Flora, 4

Preservac&o do Solo, da Agua, Seres Vivos e N&o Vivos,
Recursos Renovaveis e Ndo Renovaveis

Origem dos Materiais
Terra Vida é Trabalho (TVT) com Horta, Ciéncias

Conservacao do Planeta 3

Reflexdes das A¢des Humanas 3

Abordagem Em todos, em que é possivel tratar a tematica 2
Interdisciplinar Através de Livros 2
Saude e Alimentacao 2

Coordenacao Motora e Conhecimento do Folclore Brasileiro 1

Projetos e Vida e Ecologia 1
Atividades Arte - Msica 1
Especificas Conhecimentos sobre o Corpo 1
1

1

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2023).

Os dados revelam que os contedos mais frequentemente abordados pelos
professores sdo relacionados a Geografia, Reciclagem, Historia e Ciéncias. A Geografia foi
mencionada com maior frequéncia, sendo citada por 13 participantes. Em seguida,
Reciclagem e Historia foram mencionadas por 8 participantes cada, enquanto Ciéncias foi
citada por 7 participantes.

Outros contetidos abordados incluem a preservacao da natureza, protecdo da fauna e
da flora, preservacdo do solo, da agua, seres vivos e ndo Vivos, recursos renovaveis e ndo
renovaveis, mencionados por 4 participantes. Conservacdo do Planeta e reflexfes sobre as
acOes humanas foram mencionadas por 3 participantes cada.

A variedade de conteldos que os professores abordam ao integrar a tematica
ambiental em suas praticas pedagogicas € um reflexo positivo da diversidade de tdpicos que
podem ser explorados no @mbito da educacdo ambiental. Cada um desses conteidos possui
sua prépria importancia e contribui para a formacdo de cidaddos mais conscientes e
comprometidos com a sustentabilidade ambiental.

A anadlise dos dados apresentados revelam que os professores abordam a tematica

ambiental de forma abrangente, envolvendo diversos conteudos e disciplinas. Os conteidos
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mais frequentemente citados pelos participantes sdo 0 uso da agua, descarte do lixo, cuidados
com o planeta, reciclagem, brinquedos de sucata, coleta seletiva, conservacdo do planeta,
salde e alimentacdo saudavel.

A incorporagdo da EA nos curriculos educacionais tem o potencial de criar uma
geracdo de cidaddos mais conscientes, informados e comprometidos com a prote¢édo do meio
ambiente. Isso ndo apenas impulsiona a formagdo de uma sociedade mais responsavel, mas
também contribui para o desenvolvimento sustentavel e para a resolucdo de problemas
ambientais globais. Além disso, ha uma énfase na reflexdo sobre as a¢Ges humanas nos
espagos e na conservacdo do planeta, mostrando uma preocupacdo dos professores em
promover uma consciéncia ambiental critica e ativa nos alunos.

Os conteudos nos quais os professores desenvolvem atividades externas para a EA
podem desempenhar um papel fundamental na eficacia e relevancia dessas praticas. E
importante que os educadores escolham contetdos que sejam pertinentes, interdisciplinares e
capazes de envolver os alunos de maneira significativa. Além disso, essa escolha deve estar
alinhada com os objetivos e as necessidades de aprendizagem da comunidade escolar.

Mesmo que a intencdo foi de identificar os contetdos nos quais a EA é trabalhada
em sala de aula, a diversidade de componentes curriculares nos quais os professores
desenvolvem atividades relacionadas a tematica ambiental € um indicativo positivo de como
a educacao ambiental pode ser integrada em varias disciplinas, enriquecendo o processo de
aprendizado e promovendo uma abordagem interdisciplinar.

O componente curricular de Geografia foi 0 que mais apareceu nas respostas dos
professores seguido pelos componentes curriculares de Ciéncias e Historia. E interessante
observar que 0s componentes curriculares de Geografia, Ciéncias e Historia séo
mencionados, indicando que essas disciplinas estdo sendo utilizadas como ferramentas
importantes para abordar questdes ambientais na escola.

A Lei n°®6.938, de 31 de agosto de 1981, que estabelece a Politica Nacional de Meio
Ambiente, representa um marco significativo na legislacdo ambiental brasileira, ndo apenas
por definir objetivos e instrumentos para a protecdo ambiental, mas também por reconhecer a
importancia fundamental da EA. Ao especificar, em seu artigo 2°, inciso X, a necessidade de
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e na comunidade, a lei sublinha
a visdo de que a conscientizacdo e a capacitacdo de cidaddos sdo essenciais para a
participacao ativa na defesa do meio ambiente.

Este enfoque na EA evidencia o reconhecimento da capilaridade necessaria para

integrar a dimensdo pedagdgica na politica ambiental do pais, visando ndo apenas a formacéao
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de uma consciéncia ecologica, mas também habilitando a populacéo a contribuir de maneira
efetiva para a preservacdo ambiental.

Ademais, a implementacdo de tais disposicdes legais depende de sua
regulamentacdo pelo Poder Executivo, através de decretos que detalham os conceitos,
competéncias, atribuicbes e mecanismos previstos na lei, tornando-a aplicavel e garantindo
que a EA se torne uma pratica obrigatdria e exigivel, refletindo assim o compromisso do
Brasil com a sustentabilidade e a protecdo ambiental.

A Geografia € uma disciplina natural para a exploracao de questbes ambientais, uma
vez que se concentra na andlise dos lugares e do espaco. A disciplina de Ciéncias € outra
escolha légica para a EA, ja que envolve o estudo dos fundamentos naturais, o
funcionamento dos ecossistemas, a quimica ambiental e as ciéncias da terra.

A Histéria permite que os professores examinem a evolugdo das relagdes humanas
com o meio ambiente ao longo do tempo. Eles podem explorar como as sociedades interagem
com a natureza, como as mudancas nas praticas humanas afetam o meio ambiente e como as
ligBes do passado podem informar ac¢@es futuras para um futuro sustentavel.

Embora menos comum, a inclusdo da EA na disciplina de Lingua Portuguesa é uma
oportunidade para a exploracdo de literatura, redacdo, e discussdo critica sobre questdes
ambientais. Isso pode ajudar a desenvolver habilidades de comunicagdo e conscientizagdo
ambiental por meio da linguagem.

A identificacdo de um interesse relevante por parte dos docentes em relacdo a EA é
um indicador positivo. Isso demonstra a conscientizacdo da importancia de abordar questdes
ambientais nas escolas e seu potencial impacto na formacdo de cidaddos responsaveis e
conscientes do meio ambiente.

Neste cenéario, outro fator que pode favorecer o ensino para a EA é conhecer o
entorno da escola, que se refere ao ambiente ou contexto que envolve uma instituicdo escolar.
Isso pode incluir a comunidade local, os recursos disponiveis na area circundante, as relacdes
com outras instituicbes ou entidades proximas. Carvalho (2004) enfatiza a importancia de
uma abordagem contextualizada da EA, que leve em consideracdo as caracteristicas locais e
as relacdes entre os diferentes elementos do ambiente.

E essencial, portanto, desenvolver e implementar aces efetivas e coordenadas para
abordar os problemas ambientais no entorno da escola, envolvendo ndo apenas oS
professores, mas também os alunos, a comunidade escolar e as autoridades locais. Somente
assim sera possivel garantir a formacdo de cidaddos ambientalmente conscientes e

responsaveis, capazes de contribuir para a preservacdo e melhoria do meio ambiente local e
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da comunidade como um todo. Apresentamos a seguir, no quadro 30 uma sintese das analises

realizadas sobre algumas consideragdes sobre a EA e a pratica dos professores:

Quadro 30 - Reflexdes sobre Educacdo Ambiental na Pratica Docente

Reflexdes

A manifestacdo de curiosidade e preocupacdo dos professores com
questbes ambientais € um sinal promissor. Essa atitude inicial de
conscientizacdo e interesse é crucial para impulsionar mudancas e
acOes efetivas. Tal interesse serve como base para o enriquecimento
do conhecimento e das préaticas em EA.

Dada a natureza multidisciplinar e a constante evolucdo da EA, é
vital que a formagdo docente seja um processo continuo. 1sso vai
além da formacdo inicial, exigindo que os educadores tenham acesso
a oportunidades de desenvolvimento profissional continuo na area.
O entusiasmo dos docentes pela teméatica ambiental pode inspirar a
melhoria de suas praticas pedagogicas. Com suporte adequado, é
possivel integrar a EA nas aulas de forma mais eficaz, tornando o
aprendizado mais atrativo e pertinente para os estudantes.

Fomentar a colaboracdo e o compartilhamento de recursos e

Categoria

Conscientizacdo e
Interesse

Necessidade de Formacéo
Continua

Aprimoramento de
Préticas Pedagbgicas

Colaboracéo e
Compartilhamento de
Recursos

estratégias eficazes entre os professores pode ajudar a diminuir a
distancia entre o interesse pela EA e o conhecimento efetivo. A
aprendizagem e o suporte mutuo na implementacdo da EA sdo
enriquecidos pelo trabalho colaborativo.

Apoio Institucional e
Politico

O suporte das instituigdes educacionais e dos 6rgdos governamentais
é crucial para a EA. Isso envolve a incorporagdo de questdes
ambientais nos curriculos, a disponibilizacdo de recursos adequados

e a promogdo de programas de capacitacdo docente em EA.
Estimular a pesquisa e a inovagdo em EA pode ajudar a superar 0s
desafios entre o interesse dos professores e a aquisicdo de
conhecimento. Professores que participam de pesquisas contribuem
para 0 avango da area e podem disseminar novas descobertas entre
seus colegas.

Incentivo a Pesquisa e
Inovacéo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A andlise dos dados no quadro 30 destaca reflexdes significativas sobre a EA nas
escolas, a conscientizacao e o interesse demonstrados pelos professores séo sinais positivos,
indicando uma base sélida para futuras mudancas e acdes efetivas. A formacao continua dos
docentes é essencial devido ao carater multidisciplinar e em constante evolugdo da EA,
exigindo oportunidades de desenvolvimento profissional além da formagé&o inicial.

O entusiasmo dos educadores pela tematica ambiental pode estimular o

aprimoramento das praticas pedagdgicas, tornando o ensino mais atrativo e relevante para o0s
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alunos. A colaboracdo e o compartilhamento de recursos entre os professores sdo
fundamentais para converter o interesse em conhecimento efetivo, enriquecendo a
implementacdo da EA por meio do trabalho conjunto.

Quando os educadores estdo motivados e informados, hd um potencial significativo
para que integrem a EA de forma mais eficaz em suas aulas. Com suporte adequado, eles
podem desenvolver abordagens que tornem o aprendizado mais atraentes e relevantes para 0s
alunos. Isso pode incluir o uso de projetos interdisciplinares e atividades praticas que
conectam a teoria a realidade, facilitando uma aprendizagem mais significativa e engajadora.

A natureza multidisciplinar e em constante evolucdo da EA destaca a importancia de
uma formagdo docente continua e atualizada. A formacdo inicial, embora importante, ndo é
suficiente para preparar os educadores para os desafios que surgem no campo da EA. Assim,
é essencial que os professores tenham acesso a oportunidades de desenvolvimento
profissional que abordem novas metodologias, contetdos e abordagens praticas.

O apoio institucional e politico € crucial, envolvendo a inclusdo de questbes
ambientais nos curriculos, a disponibilizacdo de recursos adequados e a promocdo de
programas de capacitacdo. Além disso, incentivar a pesquisa e a inovagdo em EA pode ajudar
a superar desafios, com professores participando de pesquisas contribuindo para o avanco da
area e disseminando novas descobertas entre seus colegas.

Assim, a insercdo de laboratorios de ciéncias nas escolas oferece uma oportunidade
valiosa para implementar praticas experimentais e investigativas, permitindo aos alunos uma
compreensdo mais profunda e pratica dos conceitos ambientais. Esses laboratorios nédo
apenas facilitam a aprendizagem préatica, mas também estimulam o pensamento critico e a
criatividade dos estudantes. Ao trabalhar em projetos experimentais, 0s alunos sdo
encorajados a formular hipoteses, realizar experimentos e analisar resultados, desenvolvendo
habilidades essenciais que vdo além do contetdo curricular.

Os laboratdrios de ciéncias também tém o potencial de promover a colaboracdo entre
alunos e professores, criando um ambiente de aprendizado ativo e interativo. Essa interagdo
ndo s enriquece o processo educativo, mas tambem estabelece uma cultura de pesquisa e
descoberta dentro da escola. Os laboratérios de ciéncias oferecem uma oportunidade impar
para explorar temas ambientais de forma experimental e investigativa, permitindo aos alunos
ndo apenas aprender, mas vivenciar os conceitos e desafios da sustentabilidade.

Segundo Jacobi (2011), a educacdo para a sustentabilidade propGe abordagens

pedagdgicas que estimulam a criatividade dos individuos, com o objetivo de promover a
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reflexdo, a ressignificacdo de valores e, consequentemente, a transformacdo de
comportamentos e atitudes.

Desta maneira, podemos afirmar que, embora existam iniciativas e espagos
potencialmente favoraveis a pratica da Educacdo Ambiental — como os laboratérios de
ciéncias —, sua efetiva implementagdo ainda depende de uma série de condicGes estruturais,
formativas e institucionais. A pesquisa evidenciou gque a formacéo inicial e continuada dos
professores € um fator determinante para o desenvolvimento de praticas ambientais criticas e
contextualizadas, alinhadas a perspectiva de sustentabilidade proposta por autores como
Jacobi (2011).

Mesmo néo sendo um fator diretamente observado nesta pesquisa, € possivel apontar,
pela experiencia da pesquisadora, que a promocdo de formagdo aos gestores escolares
apresenta-se como um elemento estratégico e potencialmente positivo para a implementacédo
efetiva da Educacdo Ambiental nas escolas.

Gestores comprometidos e bem-formados tendem a estimular o engajamento da
equipe docente, a busca por parcerias com a comunidade e a integracdo da Educagéo
Ambiental ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), superando a visdo fragmentada ou pontual
que muitas vezes limita o alcance dessas a¢des. Assim, reforca-se a importancia de investir
também na formacdo ambiental de diretores, coordenadores e demais membros da equipe
gestora, como parte de uma politica educacional mais ampla e coerente com o0s desafios
socioambientais contemporaneos.

Este pode ser um tema objeto de investigacGes futuras, a fim de compreender de que
maneira a atuacdo da gestdo escolar influencia a insercdo e o fortalecimento da Educacgéo
Ambiental no cotidiano das escolas. InvestigacGes nessa direcdo podem contribuir para o
aprofundamento do debate sobre as condi¢Bes institucionais que favorecem praticas
pedagdgicas ambientalmente comprometidas, bem como para o delineamento de politicas
publicas formativas que considerem, de forma integrada, todos os atores envolvidos no
processo educativo.

Nossa pesquisa mapeou as condic¢des que facilitam ou dificultam a implementacéo da
Educacdo Ambiental, na percepcdo dos professores participantes da pesquisa e da
pesquisadora, levando em conta fatores como a formacdo dos professores, 0s recursos
pedagdgicos disponiveis, a estrutura da escola e a participacdo da comunidade, conforme

descritos no quadro a seguir:
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Quadro 31 - Comparativo: Fatores que facilitam ou dificultam a insercdo da EA nas escolas

Fatores que facilitam Fatores que dificultam
Formacdo continuada dos professores em Auséncia de formacdao especifica ou adequada
Educacdo Ambiental dos professores
Disponibilidade de recursos pedagdgicos Caréncia de recursos didaticos e materiais de
(materiais, tecnologias, metodologias ativas) apoio
Estrutura fisica adequada (espacos verdes, Estrutura escolar precaria ou inadequada
hortas, coleta seletiva etc.)
Envolvimento da comunidade escolar (pais, Baixo engajamento da comunidade nas ac¢des
alunos, gestores, sociedade civil) escolares
Préticas educativas continuas e integradas ao Ac0es pontuais e desconectadas dos contelidos
curriculo escolar curriculares
Compromisso com os valores de Visdo fragmentada da EA e resisténcia a
sustentabilidade, inclusdo e diversidade mudancas culturais
Apoio institucional e politicas publicas Falta de politicas publicas efetivas e de
consistentes continuidade nas agoes

Fonte: Elaborado pela autora. Dados da pesquisa (2023).

Pensando a escola como um espaco de aprendizagem continua, com um papel
fundamental na sensibilizacdo e formacéo de individuos e coletivos para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e sustentdvel se enfatiza a importancia de um processo educativo
permanente, que ndo apenas transmita conhecimentos, mas também desenvolva valores,
habilidades e atitudes peculiares para a sustentabilidade, neste contexto, se reforca a ideia de
que uma escola sustentavel ndo se limita as praticas ambientais, mas também deve ser
inclusiva, respeitando os direitos humanos, promovendo a qualidade de vida e valorizando a

diversidade. Brasil (2012) salienta que a escola sustentavel,

Trata-se de um local onde se desenvolvem processos educativos
permanentes e continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a
coletividade para a construgdo de conhecimentos, valores, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a construgdo de uma sociedade de
direitos, ambientalmente justa e sustentavel. Uma escola sustentavel é
também uma escola inclusiva, que respeita os direitos humanos e a
qualidade de vida e que valoriza a diversidade. (BRASIL, 2012, p. 10)

A implementagdo da Educacdo Ambiental nas escolas depende de diversos fatores
que podem tanto facilitar quanto dificultar esse processo. Entre os aspectos que favorecem a
EA, destacam-se a formacdo continuada dos professores, a disponibilidade de recursos
pedagdgicos, a estrutura fisica adequada, o envolvimento da comunidade escolar e o

compromisso com valores como sustentabilidade, incluséo e diversidade.
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Por outro lado, a auséncia de formacdo especifica, a caréncia de materiais, a
precariedade da infraestrutura, a desarticulacdo com a comunidade e a falta de politicas
publicas efetivas aparecem como 0s principais entraves a consolidacdo de uma escola
verdadeiramente sustentdvel e ambientalmente consciente. Assim, a construgdo de uma
escola sustentavel depende da superacdo desses desafios, garantindo um espaco educacional
que, de fato, contribua para a formacéo de cidaddos criticos e ambientalmente responsaveis.

Isso pode revelar ndo apenas fragilidades no contexto escolar, mas também lacunas
nas politicas educacionais voltadas a Educacdo Ambiental. Tais obsticulos evidenciam a
necessidade de um olhar mais atento das instancias gestoras para as condicdes reais das
escolas, especialmente no que diz respeito ao apoio técnico-pedagdgico, a garantia de
recursos didaticos adequados e ao fortalecimento de vinculos com a comunidade local.

A auséncia de acOes estruturadas e continuas compromete o desenvolvimento de
praticas educativas integradas aos principios da sustentabilidade e reforca a urgéncia de
politicas publicas que assegurem suporte, formacdo e infraestrutura para que a Educacdo
Ambiental seja, de fato, incorporada ao cotidiano escolar de forma critica, interdisciplinar e
transformadora.

Quando aprendemos a cuidar dos recursos naturais, a valorizar a coletividade e a
repensar nossos habitos, estamos contribuindo para um mundo onde o desenvolvimento
acontece de forma mais equilibrada e responsavel. Integrar a sustentabilidade ao nosso dia a
dia, considerando diferentes saberes e culturas, ¢ um passo fundamental para transformar

nossa realidade e garantir um futuro melhor. Tozoni-Reis (2006) aponta que:

A sustentabilidade é entendida como fundamento da educagdo ambiental
critica, transformadora e emancipatoria, compreendida como estratégia para
a construcdo de sociedades sustentaveis, socialmente justas e
ecologicamente equilibradas. A educacdo ambiental para a sustentabilidade
é, assim, uma educacao politica, democratica, libertadora e transformadora.
A questdo ambiental e a educacdo, sem perspectiva de neutralidade, sdo
eminentemente politicas, portanto, implicam em construir, pela participagdo
radical dos sujeitos envolvidos, as qualidades e capacidades necessarias a
acdo transformadora responsavel diante do ambiente em que vivemos
(TOZONI-REIS, 2006, p. 96)

Entendemos assim, que a EA é um caminho essencial para construirmos um futuro
mais equilibrado e sustentavel. Mais do que transmitir conhecimento, ela desperta a
conscientizacdo e incentiva mudancas reais no modo como nos relacionamos com 0 meio

ambiente e com a sociedade.
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Integrar a sustentabilidade as praticas pedagdgicas e ao cotidiano escolar,
considerando os diversos saberes, culturas e realidades locais, constitui um passo essencial
para a construcdo de uma educagdo comprometida, buscando o fortalecimento de politicas
publicas que reconhegcam a complexidade da questdo ambiental e a importancia da escola
como espaco privilegiado para esta formacao. Nesse cendrio, a Educacdo Ambiental deixa de
ser um componente acessorio e assume seu lugar como eixo estruturante da escola na
construgdo de um futuro mais sustentavel.

Neste contexto, os professores desempenham um papel essencial. S&o eles que, no
dia a dia da sala de aula, tém a oportunidade de inspirar as novas geracgoes a refletir sobre a
importancia da sustentabilidade e a adotar praticas mais responsaveis. Em Campo Grande as
praticas dos professores refletem os desafios e as possibilidades de integrar a educacdo
ambiental ao cotidiano escolar.

As praticas adotadas pelos professores demonstram diferentes niveis de
envolvimento com a sustentabilidade e a EA, variando desde ac¢des pontuais, como
reciclagem e economia de recursos, até abordagens mais estruturadas, que envolvem projetos
interdisciplinares e a participacao ativa da comunidade, como podemos observar no capitulo
(5.0) que apresenta duas escolas que desenvolvem praticas ambientais no seu cotidiano.

Essas praticas desenvolvidas pelos professores refletem ndo apenas a compreensédo
dos docentes sobre o tema, mas também as condic¢Bes institucionais que facilitam a
implementacdo da educacdo ambiental. Fatores como a infraestrutura disponivel, o suporte
pedagdgico e a formacdo continuada dos professores influenciam diretamente a forma como
a sustentabilidade é trabalhada em sala de aula.

A escola é um ambiente central para discussdes e iniciativas relacionadas ao meio
ambiente, onde se busca melhorar constantemente as condi¢des do nosso planeta. Para
desenvolver uma mentalidade voltada para a conservacdo, € crucial cultivar a consciéncia de
que o ambiente ndo pertence a um individuo, mas é um recurso compartilhado por todos.

E fundamental que os professores, ao interpretar os curriculos para 0 ensino e para
as questdes ambientais, possam perceber que ndo bastam exploracdes orais, mas sim que €
necessario fazer com que os estudantes se percebam como parte ativa de um mundo em
constante transformacao.

A mediacdo do professor, neste cenario deve ser aquela que considera a realidade
vivida pelos estudantes, e esta realidade deve contribuir para a formacdo deste sujeito
enquanto ser histdrico, cultural e bioldgico, assim incorporar a EA nas diferentes areas do

ensino, realizar projetos ambientais e adotar politicas e praticas atraentes na escola, sdo
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maneiras eficazes de compreender a complexidade dos problemas ambientais e desenvolver
atitudes e comportamentos que promovam a preservacdo dos ambientes e a sustentabilidade.

Além disso, a integracdo efetiva da EA nas escolas requer um esforgo conjunto que
vai além das salas de aula. Envolver a comunidade escolar e local é essencial para fortalecer
as praticas de EA, criando uma rede de apoio e incentivo para alunos e professores. A
promocdo de projetos praticos, como hortas escolares e campanhas de reciclagem, pode
tornar a aprendizagem mais tangivel e significativa, fomentando uma cultura de
sustentabilidade desde cedo.

Para alcancar esses objetivos, é necessario que as instituicdes educacionais e suas
mantenedoras oferecam suporte continuo, fornecendo recursos e infraestrutura adequados. A
criacdo de espacos dedicados a EA, como laboratérios de ciéncias e areas verdes para
atividades praticas, pode enriquecer a experiéncia educacional e incentivar a participacdo
ativa dos alunos.

Estimular a pesquisa e a inovacdo em Educacdo Ambiental é uma estratégia eficaz
para superar os desafios enfrentados pelos professores em sua busca por conhecimento.
Quando os educadores tém a oportunidade de se envolver em projetos de pesquisa, eles ndo
apenas aprimoram sua compreensao da tematica ambiental, mas também se tornam agentes
de mudanca dentro de suas escolas.

A pesquisa permite a exploracdo de novas metodologias e abordagens que podem ser
compartilhadas com os colegas, contribuindo para o avango da area. Além disso, professores
engajados em pesquisa tém a chance de divulgar suas descobertas, enriquecendo o curriculo
escolar e promovendo uma cultura de aprendizado continuo e inovacdo. Ressaltamos a
relevancia da Educacdo Ambiental na préatica pedagdgica, sublinhando a necessidade de uma
abordagem continua, colaborativa e apoiada tanto em nivel institucional quanto politico, para
efetivar a integracdo da EA no processo educativo.

Por fim, destaca-se que a atitude dos professores em relacdo a EA é um indicador
importante do comprometimento com a constru¢cdo de um mundo mais sustentavel. Seu
interesse inicial pode impulsionar um maior envolvimento e conhecimento. A necessidade de
formacéo é destacada, dada a natureza em constante evolucéo da area. Melhorar as préaticas
pedagdgicas, integrando a EA de forma mais eficaz, é fundamental, assim no capitulo a
seguir apresentamos as iniciativas que tém moldado a educacdo ambiental nas escolas em
Campo Grande — MS.
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4.0 PRATICAS INSPIRADORAS EM EDUCAQAO AMBIENTAL:
CASOS DE SUCESSO E LICOES APRENDIDAS

Temos neste topico como objetivo apresentar experiéncias bem-sucedidas e
inspiradoras de educacdo ambiental. O termo "Praticas Inspiradoras” sugere que essas
iniciativas tém o potencial de motivar e encorajar outros a seguirem exemplos semelhantes.
"Casos de Sucesso" indica que serdo apresentados exemplos concretos e reais de projetos ou
programas que alcancaram resultados positivos e significativos na promoc¢do da educacéo
ambiental.

Apresentamos duas praticas de sucesso, encontrados durante a pesquisa em duas
escolas de Campo Grande — MS (Escola A e Escola B), embora tenhamos encontrado outros
projetos interessantes decidimos apresentar aqui estes dois projetos, por acreditarmos que sao
exemplares na promoc¢do da Educacdo Ambiental e possuem caracteristicas que podem ser
replicadas em diferentes contextos.

Ambos 0s projetos, ao abordarem questdes praticas e envolventes, destacam a
importancia da Educacdo Ambiental como um processo continuo e coletivo. A experiéncia
destas duas escolas de Campo Grande - MS revelam que, ao conectar teoria e pratica, 0s
educadores conseguiram criar um ambiente de aprendizagem mais significativo e motivador.

Esses casos exemplificam como a implementacdo de projetos praticos pode gerar
resultados positivos ndo apenas na formacao dos alunos, mas também na cultura escolar e na
comunidade em geral. Portanto, as licdes aprendidas com esses projetos podem servir de
inspiracdo para outras instituicdes que desejam incorporar a Educacdo Ambiental, os projetos
se destacam por suas atividades praticas em consonancia com a teoria.

No municipio de Campo Grande — MS o Plano Municipal de Educacdo (2015-2025)
estabelece, em seu Artigo segundo, inciso X — “a promog¢do dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. Na pratica, isso
significa conscientizar os alunos sobre como podem agir em sua comunidade como cidadaos
ativos.

Os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas municipais de Campo Grande —
MS devem detalhar como os temas relacionados a educacdo ambiental serdo abordados em
sala de aula, incluindo a analise e reflexdo sobre problemas ambientais locais e globais. A
partir desse documento, € possivel perceber um esforgo para integrar a educagao ambiental de
forma transversal em todas as disciplinas, buscando sensibilizar os alunos para a importancia

da sustentabilidade e da preservagdo ambiental.
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O PPP também prevé a realizacdo de atividades praticas e projetos que estimulem a
participacao ativa dos estudantes na construcdo de um ambiente mais sustentavel, alinhado
com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com o0s principios do

desenvolvimento sustentavel.

4.1 Projeto de Educagdo Ambiental — Escola A

Ao analisarmos o PPP, de uma escola, aqui denominada de escola A, onde existe um
projeto para que a EA seja discutida e trabalhada em sala de aula, observamos que ele
apresenta um tépico especifico sobre "Educacdo Ambiental”. Esse topico tem como objetivo
evidenciar a preocupacdo com 0 uso sustentavel dos recursos e incentivar a implementacao
de projetos que promovam a consciéncia socioambiental dos alunos. Apresentando as

seguintes agoes:

+ Avaliacao (anual) e reestruturacdo (se necessario) dos projetos ambientais
da escola; ¢ Reestruturagdo do projeto de coleta seletiva do lixo escolar e
materiais reciclaveis; ¢ Manutengdo do projeto horta na escola para a
producdo de temperos; ¢ Realizagdo de campanhas de conscientizagdo com
0 objetivo de manter um ambiente limpo e organizado nas salas e pétio
escolar; * Promocdo de aulas tematicas semestralmente, enfatizando a
questdo socioambiental com o registro e divulgagcdo nas midias sociais da
escola. (PPP da escola A, 2023, p.114)

Na escola em questdo, a educacdo ambiental é incorporada as atividades diarias. Os
alunos sdo conscientizados desde cedo sobre a importancia do destino correto do lixo e sdo
orientados a evitar o desperdicio de materiais, como folhas de cadernos, existem coletores de
lixo para a reciclagem e os estudantes sdo orientados para realizarem o descarte corretamente.
Além disso, sdo incentivados a manter as mesas e carteiras sem rabiscos, a apagar as luzes e
desligar os ventiladores quando nao estdo em uso. Estes sdo pequenos gestos que fazem parte
da rotina escolar e que é expandida para a constru¢do de uma consciéncia ambiental mais
ampla.

Ao integrar essas praticas no dia a dia, os alunos aprendem sobre o impacto de suas
acOes no ambiente e se tornam agentes ativos na preservacdo dos recursos naturais. Essa
conscientizagdo se estende para além dos muros da escola, encorajando comportamentos
sustentaveis em suas casas e comunidades, promovendo uma cultura de responsabilidade

ambiental desde cedo.
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O planejamento conjunto dos professores contribui significativamente para a
manutencdo dessa pratica na escola. Os professores se organizam em grupos de acordo com
cada ano letivo, discutindo e compartilhando ideias uns com os outros. O planejamento
compartilhado permite que os educadores alinhem suas estratégias pedagdgicas e
desenvolvam projetos interdisciplinares, que envolvem diferentes areas do conhecimento,
como ciéncias, matematica e geografia.

Dessa forma, os alunos tém uma compreensdo mais ampla dos temas ambientais e sdo
estimulados a pensar criticamente sobre as questfes ecoldgicas. O trabalho coletivo dos
docentes também possibilita uma abordagem mais consistente e continua.

A escola A realiza a coleta de materiais reciclaveis e de éleo usado, promovendo a
destinacdo adequada desses residuos e envolvendo a comunidade nesse processo. Essas acdes
ndo apenas reduzem o impacto ambiental, mas também servem como ferramentas educativas,
permitindo que os alunos compreendam a importancia da reciclagem e da reutilizacdo de
materiais.

Além disso, foi implantado um sistema de coleta de 4gua da chuva para regar a horta,
que produz alguns temperos utilizados nas refei¢cGes oferecidas aos alunos. A agua captada é
usada para regar as plantas do jardim e da horta escolar. Essa iniciativa ndo s6 reduz o
consumo de agua potavel, como também sensibiliza os alunos sobre a importancia da
preservacao dos recursos hidricos.

A coleta de 6leo usado para reciclagem ajuda a reduzir a poluicdo e a proteger 0s
recursos hidricos. A coleta de éleo usado pode ser usada como um exemplo concreto de como
pequenas acdes podem ter um impacto positivo no meio ambiente. A préatica de usar agua da
chuva para a horta ndo s6 ensina sobre a importancia da agua como recurso limitado, mas
também oferece uma oportunidade de observar o ciclo da agua e a importancia da coleta e
uso de recursos naturais de forma eficiente.

O sistema de captacdo da agua da chuva foi desenvolvido com os professores de
geografia e ciéncias dos anos finais do ensino fundamental e os professores de atividades e
ciéncias dos anos iniciais, desta maneira existe uma parceria docente e uma
interdisciplinaridade, o que enriquece ainda mais a experiéncia educacional dos alunos.

Segundo Loureiro (2005), essa integragdo de disciplinas no contexto da educacao
ambiental é fundamental para uma abordagem mais ampla e efetiva, integrada aos desafios
ambientais enfrentados atualmente. Além disso, a participacdo ativa dos professores no
desenvolvimento e implementagdo dessas praticas demonstram o comprometimento da

equipe docente com a formacdo integral dos alunos e com a construgdo de uma sociedade
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mais sustentavel. A figura 5 a seguir demonstra alguns dos projetos desenvolvidos nesta

unidade escolar (Escola A):

Figura 5 - Revitaliza¢do da horta da escola A

DEPOIS

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Escola A (2023)

Com o retorno das aulas, os estudantes retomaram as atividades na horta com
entusiasmo. Foi realizada uma revisdo dos cuidados necessarios com as plantas e do processo
de cultivo. Os alunos aprenderam sobre a importancia da irrigacdo adequada, da adubacao
periddica e da observacao constante das plantas para identificar possiveis pragas ou doencas.
Uma vez que a horta estava sem nenhum cuidado os alunos puderam perceber como as ervas
daninhas haviam tomado conta do espaco onde antes ficava os canteiros da horta.

Na reconstrucdo desse espaco, optou-se por plantar apenas temperos para uso na
merenda escolar, devido ao espaco reduzido. Os canteiros foram organizados em pneus, ndo
apenas para reciclar esses materiais, mas também para facilitar a organizagdo de cada tipo de
tempero de maneira préatica. Além disso, foi ressaltada a importancia do trabalho em equipe e
da responsabilidade compartilhada na manutencdo da horta, com os alunos se organizando
em grupos para garantir que todas as tarefas fossem realizadas de forma eficiente.

A horta escolar se tornou ndo apenas um espaco de aprendizado sobre agricultura e
meio ambiente, mas também um local de convivio e integragcdo entre os estudantes. Atraves
dela, os alunos puderam perceber a importancia de cuidar do meio ambiente e de adotar
habitos alimentares mais saudaveis. Nesta aula (figura 5) os estudantes, fizeram o preparo do

solo removendo ervas daninhas, pedras e outros objetos que pudessem prejudicar o
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crescimento das plantas. Em seguida organizaram a terra nos pneus e foi realizada a adi¢ao de

composto organico para melhorar a qualidade do solo.

Figura 6 - As primeiras experiéncias, colocando as maos na terra — escola A

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Escola A (2023)

Devido ao espaco limitado, sdo cultivados apenas alguns tipos de temperos nestes
canteiros, que serdo utilizados na preparacdo da merenda escolar. No periodo das férias a
horta estava desativada, com o retorno das aulas a horta foi retomada. Na figura 5, podemos
observar alguns dos temperos produzidos na horta da escola A, como salsinha, coentro e
horteld, que sdo incorporados nas refeicdes servidas aos alunos. A utilizacdo desses
ingredientes frescos ndo apenas enriquece a alimentacdo oferecida pela escola, mas também
fortalece o vinculo dos estudantes com o processo de cultivo e a conscientizacdo sobre a

importancia de uma alimentacéo saudavel.

Figura 7 - As primeiras producdes da horta da escola em 2023 — escola A

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Escola A (2023)

Outras atividades previstas no PPP da escola sdo as palestras educativas e aulas-
passeio que proporcionam experiéncias praticas complementando o aprendizado em sala de

aula. As palestras, muitas vezes conduzidas por especialistas ou representantes de
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organizacOes ambientais, abordam temas como reciclagem, preservacao dos recursos naturais
e mudancas climaticas, incentivando a reflexdo e o engajamento dos estudantes em questfes
globais.

J& as aulas-passeio permitem que os alunos tenham contato direto com a natureza,
visitando parques, areas de conservacdo e centros de educacdo ambiental, onde podem
observar e vivenciar na pratica os conceitos discutidos em aula. Essas atividades ampliam o
repertorio dos estudantes, promovendo um aprendizado significativo e conectando-os de

maneira mais profunda ao meio ambiente e & importancia de sua preservacgéo.

Figura 8 - Aula passeio e palestra no CEA Imbirussu — escola A

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Escola A (2023)

Uma aula passeio em um espaco de preservacdo € uma oportunidade Unica de
aprendizado e vivéncia que pode contribuir significativamente para a formacéao integral dos
alunos dos anos iniciais, estimulando o cuidado com o meio ambiente e promovendo valores
de sustentabilidade e respeito a natureza.

O objetivo principal dessa atividade € proporcionar uma experiéncia educativa
concreta, em que os alunos possam observar, explorar e interagir com o0 ambiente natural,
conectando os conteddos trabalhados em sala de aula com a realidade vivenciada no
territorio.

Ao visitar um espaco de preservagdo, 0s estudantes tém a oportunidade de
compreender, de forma mais significativa, conceitos como biodiversidade, ecossistemas,
recursos naturais e impacto das a¢cbes humanas sobre o meio ambiente. Além disso, a aula-
passeio contribui para o desenvolvimento de atitudes de pertencimento, responsabilidade e
empatia com o meio ambiente, promovendo aprendizagens duradouras e significativas.
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4.2 Projeto de Educacdo Ambiental — Escola B

Ao analisar o Projeto Politico-Pedagdgico da escola B, observamos a presenca de um
topico especifico dedicado a "Educacdo Ambiental™. Esse tépico tem como:

(...) objetivo principal é despertar nos alunos, funcionarios e comunidade em
geral o interesse em colaborar com o processo de conservacdo do meio
ambiente, garantindo assim uma melhor qualidade de vida. Especificamente,
objetivamos enriquecer o curriculo com a exploracdo do tema, estabelecer
parcerias com entidades e 6rgdos publicos para ampliar os trabalhos e
projetos desenvolvidos na escola, promover o interesse e participacdo da
comunidade nas acGes do Projeto, incentivar aos alunos a adocdo de
posturas e habitos de prote¢do ao ambiente, em casa, na escola e aonde eles
forem. Reduzir a producdo de lixo na escola implantando agdes de
reaproveitamento e reutilizagdo do que for possivel. (PPP da escola B, 2023,
p.455)

O PPP da escola B evidencia um compromisso com a conscientizagdo ambiental,
tanto dentro quanto fora da escola. Visando despertar nos alunos, funcionérios e comunidade
em geral o interesse em colaborar com a conservacdo do meio ambiente com sustentabilidade
e responsabilidade coletiva. O documento prop&e enriquecer o curriculo com a exploracéo de
temas ambientais, sugerindo uma abordagem interdisciplinar que insere a EA em diferentes
areas do conhecimento.

A énfase na reducdo da producdo de lixo e nas praticas de reaproveitamento e
reutilizacdo também sugere um compromisso com 0 consumo consciente e a sustentabilidade,
apontando para uma abordagem prética e cotidiana de transformacéo dos habitos escolares e
domesticos.

Uma préatica muito estruturada na escola B é a implementacdo do projeto titulado:
“Projeto horta escolar, sustentabilidade, alimentacdo e hdbitos de vida saudavel” que tem
como objetivo “sensibilizar e conscientizar os alunos que a vida depende do ambiente natural
em equilibrio e que a horta pode servir de subsidios para ensinar conceitos de Educacao
Ambiental ¢ Alimentagao Saudavel”. (PPP da escola B, 2023, p.456)

Esse projeto esta diretamente ligado aos objetivos de sensibilizar e conscientizar a
comunidade escolar e geral sobre a importancia do equilibrio do ambiente natural para a
manutenc¢do da vida. A abordagem do projeto, ao conectar a horta escolar com 0s conceitos
de EA e Alimentacdo Saudavel, oferece uma perspectiva integradora que combina

aprendizado tedrico com praticas cotidianas.
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Ao utilizar a horta como recurso pedagogico, a escola promove uma educacgédo
experiencial, onde os alunos podem ver, na pratica, o ciclo de vida das plantas, a importancia
do solo, da 4gua e do manejo sustentavel dos recursos. Essa iniciativa é um exemplo claro de
como a EA pode ser aplicada de forma prética e contextualizada, permitindo que os alunos
construam um conhecimento significativo enquanto desenvolvem habilidades importantes

para sua vida pessoal e comunitaria, para tanto apresenta os seguintes objetivos especificos:

Despertar a conscientizacdo ambiental por intermédio dos conceitos de
Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar. Despertar o interesse dos
alunos para o cultivo alimentos por meio da horta escolar. Ensinar os alunos
a cultivarem plantas utilizadas na alimentacdo. Incentivar todos a cuidarem
das areas verdes da escola, bem como da horta. Reconhecer que a horta
fornece alimentos saudaveis e sem agrotoxicos. Realizar degustacdo dos
alimentos cultivados na horta. Fornecer kits hortaligas aos alunos do projeto
a cada colheita. (PPP da escola B, 2023, p.456)

A proposta de despertar a conscientizacdo ambiental por meio de conceitos de
Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar mostra que a escola busca integrar diferentes
areas do conhecimento para abordar questdes ambientais. Isso é fundamental, pois permite
que os alunos vejam a conexao entre a teoria e a pratica, além de entenderem como as a¢oes
em uma area impactam outras.

O aprendizado sobre o cultivo de plantas alimenticias capacita os alunos com
conhecimentos praticos e competéncias que podem ser Uteis ao longo de suas vidas. Essa
atividade também pode favorecer uma relagdo mais positiva com a comida e um
entendimento mais claro sobre a producdo alimentar.

Incentivar todos a cuidarem das areas verdes da escola e da horta € uma maneira de
promover o senso de responsabilidade coletiva. Essa iniciativa contribui para a formacao de
cidaddos conscientes e proativos em relagdo ao seu entorno, enfatizando a importancia da
preservacao dos espacos verdes.

Reconhecer que a horta oferece alimentos saudaveis e livres de agrotoxicos € um
aspecto fundamental, especialmente em um contexto em que a alimentacdo organica e a
salde séo preocupacOes cada vez mais relevantes. 1sso ndo sé educa os alunos sobre préaticas
alimentares benéficas, mas também os leva a refletir sobre os efeitos negativos dos
agrotoxicos na saude e no meio ambiente.

A realizagéo de degustacdes dos alimentos cultivados na horta e a distribuicdo de Kits
de hortalicas aos alunos do projeto a cada colheita sdo iniciativas que incentivam a

valorizacdo e o consumo de alimentos frescos e saudaveis. Essas experiéncias praticas
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reforcam a ligacdo entre o cultivo e a alimentagdo, promovendo um estilo de vida mais

saudavel, além de integrar a comunidade escolar nesta atividade, assim

(...) o manejo com a horta permitird aos estudantes adquirirem novos
conhecimentos, interesse pelos temas estudados e também alimentos ricos
em vitaminas e minerais, elementos essenciais para a nutricdo adequada dos
alunos. As turmas envolvidas no projeto poderdo realizar aulas praticas e/ ou
pesquisas sobre: *O solo e seus organismos vivos, o clima, a agua, € os
alimentos; *Os alimentos e o seu valor nutricional; *A importancia do solo
para a producdo de plantas alimenticias e outros vegetais; *Os cuidados com
a preparagdo do solo; *A degradacdo do solo e suas consequéncias;
*Cuidados com as hortaligas; *Receitas pesquisadas junto a familiares e
outras pessoas da comunidade que contenham os alimentos cultivados na
horta; (PPP da escola B, 2023, p.456)

As acles propostas para 0 manejo da horta oferecem uma rica oportunidade de
aprendizado prético e tedrico para os estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades essenciais. Ao integrar esses temas ao curriculo escolar, a escola
promove uma educacdo significativa que se conecta diretamente com a realidade dos alunos,
tornando o aprendizado mais envolvente e relevante.

O manejo da horta permitira aos estudantes adquirirem novos conhecimentos sobre a
biologia, ecologia e a importancia da alimentacdo saudavel. Essa experiéncia pratica pode
despertar o interesse por temas relacionados a agricultura, sustentabilidade e nutricdo,
encorajando os alunos a se tornarem mais conscientes sobre suas escolhas alimentares.

As aulas praticas e pesquisas sobre o solo, seus organismos vivos, clima, agua e
alimentos sdo fundamentais para que os alunos compreendam a interconexao entre esses
elementos. Através dessas atividades, os estudantes poderdo explorar o papel vital que o solo
desempenha na producdo de alimentos e entender melhor 0s processos naturais que sustentam
a agricultura.

Ao estudarem o valor nutricional dos alimentos cultivados, os alunos seréo
capacitados a fazer escolhas alimentares mais saudaveis. Essa consciéncia nutricional é
essencial para promover habitos alimentares adequados e garantir que os estudantes recebam
as vitaminas e minerais necessarios para seu desenvolvimento e bem-estar. Promovendo
ainda a interdisciplinariedade entre os componentes curriculares (matematica e ciéncias).

A énfase nos cuidados com a preparacao do solo e na compreensdo da degradagédo do
solo e suas consequéncias ensina aos alunos sobre a importancia de préaticas agricolas

sustentaveis. Essa educacdo os torna mais conscientes dos desafios enfrentados pela



187

agricultura moderna, incluindo a eroséo e a poluicdo do solo, através da integracdo curricular
de Geografia, Historia e Ciéncias.

O aprendizado sobre os cuidados com as hortalicas proporciona aos alunos
habilidades préaticas que podem ser aplicadas em suas proprias casas ou em futuras iniciativas
comunitarias. 1sso 0s encoraja a desenvolver um senso de responsabilidade e cuidado em
relacdo ao meio ambiente. Apresentamos a figura 9 com as fotos dos alunos nas atividades

relacionadas a horta escolar:

Figura 9 - Alunos realizando atividades na horta escolar — escola B

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Escola B (2024)

Destacamos que a escola B possui um laboratério de ciéncias e um espagco amplo,
onde é possivel implementar uma horta maior com a producdo de uma variedade de
alimentos. Esses produtos sdo incorporados ao cardapio da merenda escolar, enriquecendo a
alimentacdo dos alunos com opcdes frescas e nutritivas, existe ainda a producdo de mudas
para o replantio, figura 10:
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Figura 10 Producéo de mudas para replantio — escola B

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Escola B (2024)

A possibilidade de levar alimentos para casa contribui para a conscientizacdo dos
alunos sobre a origem dos alimentos e reforca a importancia da agricultura sustentavel. Ao
compartilharem esses produtos com suas familias, os alunos podem estimular conversas sobre
0 cultivo, a nutrigdo e o cuidado com o0 meio ambiente, criando um ciclo de aprendizado que
se estende além da sala de aula, e ainda de acordo com a professora do laboratdrio de ciéncias
do turno vespertino da escola B algumas familias comecaram uma horta em casa com as
mudas doadas pela escola. As acBes propostas para 0 manejo da horta ndo apenas enriquecem
o curriculo escolar, mas também promovem uma abordagem integrada que conecta educacao,
salde e sustentabilidade.

A implementacdo da horta escolar na escola B exemplifica como préaticas de EA
podem promover ndo apenas o aprendizado tedrico, mas também a aplicacdo pratica de
conceitos fundamentais sobre nutricdo e sustentabilidade. Ao envolver alunos, familias e a
comunidade, a horta se torna um espaco de transformacdo que vai além das paredes da
escola, estimulando um estilo de vida mais saudavel e a conscientizacdo sobre a origem dos
alimentos.

Essa experiéncia pratica, aliada a possibilidade de replicacdo em outras instituicoes,
fortalece a ideia de que a educacdo ambiental pode ser um agente de mudanca significativa,
contribuindo para a formacgdo de cidaddos mais criticos e responsaveis. Assim, 0 proximo
topico trard uma avaliagdo aprofundada dos resultados e das mudancas efetivas geradas por
essas praticas nas escolas, destacando seu potencial de expansédo na rede municipal de ensino
de Campo Grande — MS.
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4.3 Avaliacéo dos Resultados e Transformagdes Promovidas pela Educacdo Ambiental

Avaliar o impacto dessas iniciativas por mais simples que parecam é crucial para
entender seu verdadeiro valor. Portanto, nesta secéo, focaremos na analise do impacto dessas
experiéncias na comunidade escolar, observando mudancas significativas na percepcao e no
comportamento ambiental dos estudantes e da comunidade mais ampla. As acOes descritas
demonstrem um esfor¢o por parte das escolas em promover a EA de forma integrada e
participativa, pois, considera que é fundamental garantir que essas atividades ndo sejam
apenas pontuais, mas sim integradas de forma consistente ao curriculo escolar, através de seu
documento norteador, o PPP.

As iniciativas de EA nas escolas A e B, podemos observar que ambas apresentam um
forte compromisso com a promocéo da conscientizacdo ambiental e com a implementacdo de
praticas sustentaveis no cotidiano escolar. No entanto, suas abordagens e acdes especificas
diferem, refletindo as particularidades de cada instituicdo e o contexto em que estdo inseridas.

Na Escola A, a EA estd focada no uso sustentavel dos recursos e na conscientizacdo
sobre praticas de reciclagem e reaproveitamento. O PPP da escola prioriza a¢bes como a
coleta seletiva de materiais reciclaveis e 6leo usado, a manutencdo da horta escolar e o
sistema de captacdo de agua da chuva para irrigacdo. Além disso, séo realizadas campanhas
de conscientizagdo para manter o ambiente escolar limpo e organizado. A escola integra essas
praticas no cotidiano dos alunos, envolvendo-os em pequenos gestos que promovem a
sustentabilidade, a economia de energia e a preservacdo dos espacos escolares.

O grande diferencial da Escola A é o trabalho conjunto e interdisciplinar entre 0s
professores, que se organizam para planejar projetos ambientais integrando areas como
ciéncias, matematica e geografia, desenvolvendo de uma consciéncia critica sobre o impacto
de suas acBes no meio ambiente. Além disso, a escola envolve a comunidade na coleta de
6leo e materiais reciclaveis, criando uma conexdo entre 0 ambiente escolar e a realidade
externa, o que fortalece a ideia de responsabilidade socioambiental.

J& na Escola B, a EA se destaca pela implementagdo do projeto "Horta escolar,
sustentabilidade, alimentagdo e habitos de vida saudavel”, que combina o cultivo de
alimentos com a promocdo de uma alimentacdo saudavel. A horta escolar € utilizada como
um recurso pedagogico que permite aos alunos vivenciarem o ciclo de vida das plantas,
aprendendo na pratica conceitos sobre sustentabilidade, biologia e nutrigdo. Além disso, 0s
produtos da horta sdo incorporados a merenda escolar e distribuidos para os alunos e suas

familias, o que fortalece a conex&o entre o aprendizado escolar e a vida comunitaria.
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A Escola B também se diferencia pelo uso de seu amplo espaco e laboratorio de
ciéncias, que possibilitam a implementacdo de projetos mais robustos, como o cultivo de uma
variedade de alimentos na horta. Esse projeto ndo s6 promove a educagdo ambiental, mas
também incentiva habitos alimentares saudaveis e contribui para a seguran¢a alimentar dos
alunos. Outro ponto forte é o impacto da horta na comunidade, com familias de alunos
adotando a prética de cultivar suas proprias hortas em casa, ampliando o alcance das préaticas
sustentaveis para além da escola.

As iniciativas da Escola A resultaram em uma conscientiza¢do dos alunos sobre 0 uso
sustentavel dos recursos e a importancia da reciclagem e reaproveitamento de materiais. A
integracdo dessas praticas no cotidiano escolar contribuiu para a criacdo de habitos
responsaveis, tanto dentro da escola quanto nas casas dos alunos.

O planejamento interdisciplinar dos professores fortaleceu a consisténcia dos projetos
e promoveu uma abordagem critica e reflexiva entre os estudantes. No entanto, a escola ainda
pode expandir suas acOes, especialmente no que se refere ao envolvimento direto da
comunidade em projetos mais praticos e na exploracdo de outras areas de impacto, como
alimentacédo saudavel.

Na Escola B, os resultados sdo igualmente positivos, com destaque para a integracao
pratica dos conceitos de sustentabilidade por meio da horta escolar. A vivéncia dos alunos no
cultivo e no cuidado com a horta proporcionou uma experiéncia que facilitou o entendimento
dos principios da sustentabilidade e da nutricao.

A distribuicdo dos produtos da horta para as familias ampliou o impacto do projeto,
promovendo a conscientizacdo ambiental e alimentar fora da escola. Além disso, o
envolvimento comunitario se mostrou mais efetivo na Escola B, com algumas familias
adotando praticas de cultivo em casa.

Ambas as escolas tém promovido transformacdes significativas por meio de seus
projetos de EA. Enquanto a Escola A foca na conscientiza¢do sobre o uso dos recursos e na
implementacao de préaticas de reciclagem e reutilizacédo, a Escola B se destaca pelo projeto
pratico de horta escolar, que conecta diretamente a educacdo ambiental com a alimentacéo
saudavel e o envolvimento da comunidade. As duas escolas demonstram que a EA pode ser
um poderoso instrumento de transformacéo, tanto no ambiente escolar quanto na vida pessoal

e comunitaria dos alunos.
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5.0 IMPLEMENTACAO DE PROJETOS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Serd possivel perceber a importancia dos métodos de ensino adequados para a
efetivacdo desses objetivos, destacando-se a necessidade de abordagens interativas,
participativas e contextualizadas, que estimulem o pensamento critico e promovam acfes
efetivas em prol do meio ambiente?

Segundo Sato (2004), existem vérias maneiras de integrar a teméatica ambiental nos
curriculos escolares. 1sso pode ser feito por meio de investimentos em pesquisas, atividades
artisticas, experiéncias praticas, atividades realizadas tanto dentro quanto fora da sala de aula,
producdo de materiais locais, projetos ou qualquer outra atividade que leve os alunos a serem
reconhecidos como agentes ativos na preservacdo do meio ambiente.

Além disso, a formacdo continuada dos docentes, um aspecto essencial para a
consolidacdo de uma pratica pedagdgica eficaz no &mbito da EA. A capacitacdo constante
dos professores permite a atualizacdo dos conhecimentos e métodos, bem como a troca de
experiéncias que enriquece 0 processo educativo.

As experiéncias exitosas descritas a seguir evidenciam a relevancia de um trabalho
integrado, onde o didlogo entre teoria e pratica, bem como a interdisciplinaridade, ocupa
papel central, promovendo um aprendizado significativo para os estudantes e um impacto
O quadro 32
encaminhamentos de apoio a gestores e educadores na implementacgéo eficaz de acGes de EA.

positivo na comunidade. sintetiza as principais recomendacdes,

Quadro 32 - Recomendac0es para a pratica da Educacdo Ambiental no espaco escolar

Recomendacfes

Descricdo

Objetivo

Beneficiarios

Formacdo
continuada para
os docentes

Capacitacdo continua dos
professores, com énfase nas
metodologias de ensino da
EA.

Atualizar conhecimentos,
garantir metodologias
praticas e promover trocas
de experiéncias.

Professores, alunos
e comunidade
escolar.

Desenvolvimento

Recursos educativos que

Facilitar o ensino da EA,

Gestdo escolar,

de materiais abordem questdes oferecendo recursos professores e
didaticos ambientais de maneira clara | pedagégico de qualidade. alunos.

especificos e contextualizada.

Integracdo Incorporar a EA em Promover abordagem Alunos, professores
transversal da diversas disciplinas, integral, incentivando o e comunidade
educacéo permeando todo o curriculo | pensamento critico e a acdo | escolar.

ambiental escolar. consciente.

Transformacéo Implementar acGes Criar cultura sustentavel Gestdo escolar,

socioambiental

educativas que resultem em
mudangas comportamentais
e de conscientizacéo.

gue beneficie a escolae o
ambiente, impactos a longo
prazo.

alunos, professores,
comunidade escolar
e local.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da analise das préaticas investigadas (2023).
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Estas recomendaces foram elaboradas a partir das experiéncias comprovadas, com 0
intuito de melhorar a implementacdo de projetos futuros. Essas recomendacdes incluem a
necessidade de uma formacdo continuada para os docentes, o desenvolvimento de materiais
didaticos especificos e a importancia de integrar a educacdo ambiental de maneira transversal
nos curriculos escolares.

A Educacdo Ambiental é essencial para promover a conscientizacdo sobre questdes
ambientais e fomentar comportamentos sustentaveis. Para que os projetos praticos de EA
sejam eficazes, € fundamental seguir diretrizes que garantam sua implementacdo de maneira
estruturada e significativa. Essas diretrizes visam criar um ambiente educacional que valorize
a pratica, a reflexdo critica e o envolvimento ativo dos alunos, sdo elas: Formacéo continuada
para os docentes; Desenvolvimento de materiais didaticos especificos; Integracdo transversal
da educag@o ambiental; Transformacédo socioambiental.

Os projetos de EA devem estar alinhados as necessidades e caracteristicas da
comunidade em que estdo inseridos. Essa conexdo com o contexto local ndo apenas aumenta
0 interesse dos alunos, mas também promove uma compreensdo mais profunda das questdes
ambientais que os afetam diretamente. Temas como: gestdo de residuos, conservacdo e
economia de energia e da agua; horta; reflorestamento pode ser desenvolvidos de forma
pratica com toda comunidade escolar.

A formacdo continuada dos educadores (gestdo, coordenacdo e professores) também é
uma diretriz crucial. Os educadores precisam estar atualizados sobre as questées ambientais e
as melhores praticas de ensino em EA. Investir em capacitacdo e desenvolvimento
profissional garante que os educadores tenham as ferramentas e conhecimentos necessarios
para implementar projetos praticos de maneira eficaz, além de aumentar sua paixdo e
compromisso com o tema.

O trabalho pedagdgico, deve ser acompanhado de investimentos em pesquisas para
formar cidaddos preparados para contribuir positivamente em suas comunidades. Nesse
sentido a formacéo continuada dos professores € essencial para garantir que os educadores
estejam atualizados com as novas abordagens e metodologias externas a educacdo ambiental.

Essa formagdo, porém, ndo deve ser esporadica ou limitada a capacitacdes pontuais.
Ela deve ser parte de um processo continuo, sendo possivel criar uma rede de troca de
experiéncias e conhecimentos, contribuindo para o aperfeicoamento das praticas educativas
em prol da construcdo de préaticas conscientes buscando enfrentar os desafios ambientais,

mesmo que de forma local, mas continua.
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A partir das formacdes recebidas e das reflexdes a partir de suas préaticas, 0s
educadores, podem propor novas metodologias que facilitam a implementacdo da Educacao
Ambiental, considerando sempre 0 ambiente imediato dos alunos e apresentando exemplos de
problemas atuais relacionados a questdo ambiental.

A interdisciplinaridade emerge como uma pratica promissora para repensar a
Educacdo Ambiental de forma progressiva, requerendo planejamentos inovadores elaborados
por educadores comprometidos com métodos transformadores. Essa abordagem resulta em
novos valores, destacando-se a responsabilidade, a sustentabilidade e o compromisso com a
qualidade do ensino. Segundo Dias (1994, p. 63):

A Educacdo Ambiental cria uma perspectiva dentro da qual se reconhece a
existéncia de uma profunda interdisciplinaridade entre o meio natural e o
meio artificial, demonstrando a continuidade dos vinculos dos atos do
presente com as consequéncias do futuro, bem como a interdependéncia
entre as comunidades nacionais e a solidariedade necessaria entre 0s povos.
(DIAS, 1994, p. 63)

Nesta perspectiva, o trabalho pedagdgico interdisciplinar na Educacdo Ambiental
Critica Transformadora, visa integrar os contetdos especificos, superando uma abordagem
fragmentada do ensino em favor de uma visdo unificada, com compartilhamento de saberes e
didlogo entre diferentes areas de conhecimento.

A Educacdo Ambiental € um campo que abrange diversas areas do conhecimento,
como Ciéncias, Geografia, Historia, Artes, entre outras. Assim, promover a
interdisciplinaridade é uma diretriz que enriquece a experiéncia educativa e permite que 0s
alunos compreendam a complexidade dos problemas ambientais de maneira mais ampla.

Neste cenario, a Educacdo Ambiental traz consigo uma nova abordagem para 0
processo educacional, introduzindo discussGes atuais sobre questBes ambientais e as
mudanc¢as necessarias em conhecimentos, valores e atitudes para lidar com essa nova

realidade em construgéo. Assim,

“A Educacdo Ambiental ¢ dimensdo da educacdo que se orienta para a
resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques
interdisciplinares e de uma participacdo ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade” (DIAS, 1992, p.31).

Dias (1992) destaca a esséncia da EA como um campo educacional voltado para a
resolucédo de problemas ambientais concretos, enfatizando a necessidade de abordagens

interdisciplinares e a participacdo ativa dos individuos e da coletividade. Essa definigdo é
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particularmente relevante, pois reflete a complexidade das questdes ambientais, que nao
podem ser abordadas de maneira isolada. Portanto, a promoc¢édo da interdisciplinaridade no

processo educativo é crucial. Para esse propoésito. Fazenda (1995, p.15) reforca que:

A interdisciplinaridade é a proposta que aponta para uma educacdo
participativa, formando o cidaddo consciente de que é parte do Meio
Ambiente, e que dele retira todas suas necessidades, devido a isso sua
preservacdo se torna de extrema importancia. O pensar interdisciplinar parte
da premissa de que nenhuma forma de conhecimentos é em si mesma
exaustiva. (FAZENDA, 1995, p.15)

A Educacdo Ambiental ¢ uma ferramenta (caminho) que possibilita investigar e
impulsionar mudangas tanto nas individualidades quanto no coletivo. E essencial diagnosticar
as representacbes e padrGes que surgem no imaginario dos grupos comunitarios e
institucionais, criando espagos para comparar, desconstruir e ressignificar esses padroes.
Considerando os desafios mencionados pelos participantes da pesquisa, Oliveira (2006)
propde algumas alternativas para a estruturacdo da escola no contexto da EA, destacando-se:

* Formulagdo de um projeto pedagdgico para a escola que reflita o espacgo
sociopolitico — econdmico - cultural em que ela se insere; * Levantamento
de situagOes-problemas relevantes, referente a realidade em que a escola
esta inserida, a partir das quais se busca a formulacéo de temas para estudo,
analise e reflexao; * Estruturacdo de uma matriz de conteidos intercruzando
contetdos/disciplina x situagbes — problemas/temas; ¢ Realizagdo de
seminarios, encontros, debates, entre professores, para compatibilizar as
abordagens dos contetdos/disciplinas x situages-problema/temas, buscando
sobre situagdes-problemas a serem trabalhadas. * [...] Acompanhamento de
projetos especificos na escola que serdo desenvolvidos pelos professores ou
pelo Grémio Estudantil (horta comunitéria, reciclagem de lixo, bacia
hidrografica como unidade de estudo, trilhas ecoldgicas, plantio de arvores,
recuperagdo de nascentes, etc.); * Realizacdo de campanhas educativas
utilizando os meios de comunicacao disponiveis, imprensa falada e escrita,
distribuicdo de panfletos, folder, cartazes, a fim de informar e incentivar a
populacdo em relacdo a problematica ambiental (OLIVEIRA, 2006, p. 91-
92).

Oliveira (2006) prop0e uma abordagem estruturada para a implementacdo da
Educacdo Ambienta nas escolas, destacando o planejamento pedagdgico como um processo
que deve refletir o contexto sociopolitico, econdmico e cultural em que a escola esta inserida.
No quadro a seguir apresentamos uma melhor visualizagdo das ag¢fes indicadas pelo autor

para estruturacdo da EA escolar:
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Quadro 33 — Acdes descritas por Oliveira (2006) para a orientar a insercdo da EA na escola

Acéo Descrigéo
Formulacgéo de um projeto Refletir o espaco sociopolitico, econémico e cultural em
pedagdgico gue a escola se insere.
Levantamento de situagtes- Identificar problemas relevantes da realidade da escola para
problemas formular temas de estudo, analise e reflexao.
Estruturacdo de uma matriz de | Intercruzar conteudos/disciplina com situacdes-
conteudos problemas/temas.
Realizagdo de seminarios, Compatibilizar abordagens dos contetidos/disciplina com
encontros e debates situacBes-problemas/temas entre professores.
Acompanhamento de projetos | Desenvolver projetos como horta comunitaria, reciclagem
especificos de lixo, estudo de bacia hidrogréfica, trilhas ecoldgicas,

plantio de arvores, recuperacao de nascentes etc.

Realizagdo de campanhas Utilizar meios de comunicacéo disponiveis para informar e
educativas incentivar a populagdo sobre a problematica ambiental.

Fonte: Oliveira (2006, p. 91-92). Organizado pela autora.

Essas estratégias visam promover uma educacdo integrada e contextualizada, que
prepare os alunos para enfrentar os desafios contemporaneos e contribuir para a
sustentabilidade ambiental, contudo, € essencial considerar os desafios praticos e as
limitaces que podem surgir na implementacdo dessas acfes. Uma abordagem critica e
realista pode ajudar a adaptar essas propostas as realidades especificas de cada escola.

Manter o foco contextualizado pode ser desafiador em sistemas educacionais
padronizados, onde as escolas tém pouca autonomia para adaptar seus curriculos as
necessidades locais. A formulacdo de um PPP adequado exige tempo, formacdo de
educadores e apoio institucional, fatores que nem sempre estdo disponiveis.

O levantamento de situacfes-problemas como ponto de partida para o ensino também
é uma estratégia pedagogica enriquecedora. Ao partir de problemas concretos e relacionados
a realidade local, os alunos sdo motivados a participar ativamente do processo de
aprendizagem, desenvolvendo pensamento critico e habilidades de resolucdo de problemas.
Contudo, isso também exige que os professores estejam preparados para mediar a discussao e
orientar reflexdes de forma interdisciplinar, o0 que nem sempre é garantido pela formacéo dos
docentes, muitas vezes focada em contetdos disciplinares fragmentados.

A estruturacdo de uma matriz de conteddos que cruza disciplinas e situagdes-
problemas reforca a importancia de uma abordagem interdisciplinar na EA. A
compatibilizacdo de abordagens interdisciplinares entre professores, sugerida por Oliveira
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(2006), exige colaboracdo entre as equipes pedagdgicas, o que nem sempre é facil de
coordenar, especialmente em escolas com horarios rigidos e agendas lotadas.

A implementagdo de projetos especificos, como hortas comunitarias, reciclagem e
recuperacdo de nascentes, € uma das partes mais praticas da proposta, e pode oferecer
experiéncias enriquecedoras aos alunos. Essas atividades podem gerar um aprendizado mais
concreto e relacionado a realidade. No entanto, para que esses projetos sejam bem sucedidos,
€ necessario um suporte continuo em termos de recursos materiais, espaco fisico e,
principalmente, acompanhamento.

Por fim, a realizagdo de campanhas educativas envolvendo meios de comunicacao
ressalta a importancia de uma EA que vai além dos muros da escola e impacta a comunidade.
A conscientizacdo da populacdo é uma parte crucial para a mudanca de comportamentos em
relacdo ao meio ambiente.

Em sintese, a proposta de Oliveira (2006) é rica em potencial para promover uma EA
contextualizada, critica e participativa. Sua aplicacdo depende de uma série de fatores que
vao além do PPP, como a capacitacdo dos professores, a integracdo das disciplinas, o suporte
institucional e o envolvimento da comunidade. A proposta destaca a necessidade de uma
educacdo que, além de abordar os problemas ambientais de forma tedrica, fomente a acdo
concreta e coletiva em prol da sustentabilidade, mas exija uma estrutura educacional flexivel
e um suporte continuo para sua realizacéo plena.

Neste contexto, para promover a EA na escola de forma integrada e participativa,
destaca-se a importancia de formular um projeto pedagdgico que esteja alinhado com a
realidade sociopolitica, econdmica e cultural da escola, torna-se essencial para contextualizar
0s conteudos e tornar o ensino mais significativo para os alunos.

Igualmente importante, garantir que 0s recursos necessarios para a implementagao dos
projetos estejam disponiveis. A falta de recursos pode comprometer a qualidade dos projetos
e desestimular a participacdo dos alunos. Portanto, € essencial que as escolas busquem apoio
financeiro e logistico, tanto internamente quanto por meio de parcerias externas.

Nesta perspectiva, ¢ fundamental que a escola promova uma EA que va além da
teoria, envolvendo os alunos em atividades praticas que os coloquem em contato direto com
as questBes ambientais. Isso pode incluir visitas a &reas naturais, participacdo em projetos de
reflorestamento ou limpeza de areas degradadas, entre outras acfes. Essas atividades ndo s
contribuem para a conscientiza¢do dos alunos sobre a importancia da preservacdo ambiental,

mas também os capacitam a agir de forma proativa em sua comunidade.
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Além disso, a énfase na participacéo ativa e responsavel ressalta que a EA nédo deve
ser apenas um processo de transmissdo de conhecimento, mas sim um convite a acao e ao
engajamento. Essa participacdo pode ocorrer em varios niveis: individual, familiar, escolar e
comunitario.

A conexdo com a comunidade é uma estratégia que ndo pode ser ignorada. Os
projetos de EA devem ir além dos muros da escola e envolver a comunidade local. Parcerias
com organizagdes ambientais, grupos comunitarios e instituicGes governamentais podem
fornecer recursos valiosos, além de enriquecer a experiéncia dos alunos. Essa interacao
também ajuda a criar um senso de pertencimento e responsabilidade em relacdo ao meio
ambiente.

Outra estratégia que deve ser considerada é a avaliagdo continua dos projetos,
fundamental para monitorar seu progresso e eficacia. Os educadores devem estabelecer
critérios claros de avaliacdo que considerem tanto os resultados alcangados quanto o processo
de aprendizagem dos alunos. Essa avaliacdo deve ser vista como uma oportunidade de
reflexdo e melhoria continua, permitindo ajustes nas préaticas e abordagens utilizadas.

Ao estabelecer critérios claros e mensuraveis, os educadores podem refletir sobre o
impacto de suas praticas e identificar oportunidades de melhorias. Esse processo de avaliacéo
ndo deve ser visto como um fim, mas como parte integrante de um ciclo de aprendizagem e
aprimoramento, que busca, continuamente, adaptar-se as necessidades dos alunos e as
realidades ambientais locais.

Fica evidente que a EA desempenha um papel crucial na formacdo de cidaddos
criticos e conscientes, capazes de compreender e enfrentar os desafios ambientais
contemporaneos e que investir em capacitacdo e desenvolvimento profissional garante que os
educadores estejam atualizados sobre as questdes ambientais e as melhores praticas de
ensino, promovendo uma cultura de sustentabilidade que beneficia a escola e a comunidade
como um todo.

As experiéncias exitosas destacadas evidenciam a importancia de projetos
interdisciplinares que envolvam toda a comunidade escolar, essas iniciativas demonstram
que, quando bem planejadas e executadas, as ac0es de EA podem resultar em transformac6es
socioambientais significativas.

Em suma, a efetivagdo da Educacdo Ambiental nas escolas depende de um
compromisso coletivo que envolva formagdo continuada dos docentes, desenvolvimento de
materiais didaticos especificos, integracdo transversal da EA no curriculo e promocéo de

acOes educativas que resultem em mudangas comportamentais e de conscientizacao.
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6.0 CONSIDERACOES FINAIS: UM OLHAR SOBRE O PANORAMA
DA EDUCACAO AMBIENTAL

A presente pesquisa, centrada na auséncia de uma estrutura curricular formal para a
Educacdo Ambiental (EA) nas escolas municipais de Campo Grande - MS, destacou a
fragilidade das praticas educativas ambientais, frequentemente limitadas a acdes pontuais e
desvinculadas de um planejamento estruturado. Essa problematica, levantada inicialmente na
tese, foi examinada por meio de questionarios aplicados a professores da Rede Municipal de
Ensino e da anélise de documentos institucionais, alinhados aos objetivos propostos.

Os questionarios revelaram que, apesar do reconhecimento da importancia da
Educacdo Ambiental, a pratica docente carece de apoio sistematico e de formacdo
continuada. Mais de 70% dos professores declararam nunca ter participado de capacitacfes
relacionadas a temética ambiental, corroborando a constatacdo de Carvalho (2012) de que a
formacdo inadequada dos educadores € um dos principais entraves para a consolidacdo da EA
nas escolas. Esse dado esta diretamente relacionado ao objetivo de avaliar a relevancia da
Educacdo Ambiental na perspectiva dos professores participantes da pesquisa. Os resultados
indicaram que, embora os professores compreendam a relevancia da EA, a auséncia de
suporte impede sua implementacéo eficaz.

No que se refere ao objetivo de contextualizar a Educacdo Ambiental através de
documentos, normatizacfes e regulamentacdes no cenario brasileiro, a analise documental
identificou lacunas importantes nos referenciais curriculares locais e na BNCC. A Lei n°
9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, estabelece que a EA
deve ser integrada em todas as disciplinas e niveis de ensino. No entanto, a pesquisa mostrou
que essa integracdo ocorre de maneira superficial e depende da iniciativa individual dos
professores, sem uma orientacdo institucional clara. A transversalidade, amplamente
discutida por Sauvé (2005), é reconhecida como um principio essencial da EA, mas sua
aplicacdo nas escolas analisadas é limitada.

O objetivo de identificar no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino os
contetidos relacionados & EA ministrados nos anos iniciais do Ensino Fundamental revelou
que esses conteudos, quando presentes, sdo abordados de forma isolada e com pouca conexao
com a realidade local dos alunos. Projetos como hortas escolares e oficinas de reciclagem
foram destacados pelos professores como exemplos de boas praticas, mas esses esfor¢os nao

sdo suficientes para garantir mudancas transformadoras. Esses achados reforcam as reflexdes
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de Loureiro (2020) sobre a necessidade de praticas pedagdgicas que articulem teoria e acao,
promovendo a conscientizacdo ambiental critica.

A problemética inicial da tese, que aponta a auséncia estrutural de uma politica
curricular para a Educacdo Ambiental, foi parcialmente respondida nas anélises realizadas.
As lacunas identificadas nos referenciais curriculares e nos instrumentos de apoio pedagogico
evidenciam que a EA ainda é vista como uma atividade suplementar, em vez de um
componente curricular central. Freire (1987) argumenta que a educacdo sO sera
transformadora se for critica e contextualizada, o que exige a articulacdo entre politicas
publicas, formacdo docente e engajamento comunitario.

Para enfrentar os desafios identificados, é necessario adotar medidas concretas.
Primeiro, recomenda-se a criagdo de um plano curricular especifico para a Educacéo
Ambiental, alinhado as diretrizes da Lei n°® 9.795/1999 e aos principios da BNCC, mas
adaptado as necessidades locais. Esse plano deve incluir contetdos que relacionem a EA a
realidade de Campo Grande, como a preservacao do Cerrado e a gestao de residuos solidos.

E imprescindivel que a formagio continuada dos professores seja tratada como uma
prioridade, por meio de programas que valorizem metodologias participativas e
interdisciplinares. A qualificacdo adequada dos educadores € um fator decisivo para a efetiva
integracdo da Educacdo Ambiental nas praticas pedagogicas escolares. Para isso, €
recomendavel a implementacdo de oficinas pedagogicas, a producdo e distribuicdo de
materiais didaticos especificos, bem como o estabelecimento de parcerias com institui¢fes de
ensino superior, com o objetivo de ampliar e aprofundar os conhecimentos dos docentes
nessa area.

Outro ponto critico é a necessidade de ampliar a participacdo da comunidade escolar.
A pesquisa revelou que projetos bem-sucedidos sdo aqueles que envolvem alunos, pais e
demais membros da comunidade. Portanto, € fundamental promover acGes que articulem
escola e comunidade, como campanhas de conscientizacdo e atividades extracurriculares
voltadas a sustentabilidade.

A pesquisa aponta para a necessidade de transformar a Educacdo Ambiental em um
elemento estruturante do curriculo escolar. Isso requer um esfor¢o conjunto entre gestores,
professores e formuladores de politicas publicas, além do continuo aprofundamento
académico sobre o tema. Superar a problematica identificada exige mais do que mudancas
pontuais; é preciso adotar uma abordagem sistémica e integrada que valorize a EA como um

pilar essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.
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No Brasil ha uma grande necessidade de conscientizacdo nas escolas desde 0s
primordios até o ensino superior, € preciso incluir uma disciplina especifica de educacéo
ambiental. Apesar de existir a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, ndo ha efetivamente o desenvolvimento de uma prética
educativa que integre disciplinas, os professores ndo recebem estimulos, e a comunidade
escolar bem como o poder publico ndo d& o suporte que deveria de modo a deixar uma
grande lacuna de conhecimento para os alunos tornando-se apenas ouvintes e ndo praticantes,
quando deveriam ser estimulados através de atividades e projetos a exercer essa consciéncia a
partir de sua realidade e comunidade.

A pesquisa evidencia um cenario educacional em que a educacdo ambiental se
manifesta como um componente de crescente importancia no contexto escolar. Em uma
primeira analise dos dados, é notorio que a maioria dos docentes, com predominancia na
formacdo inicial em Pedagogia, concentra-se nas séries iniciais, particularmente no 1° e 5°
ano. Tal tendéncia pode sugerir que professores com tal formacdo sejam mais propensos a
incorporar a EA em um contexto interdisciplinar, uma vez que muitos deles lecionam
"Atividades", que englobam disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e
Geografia.

O Referencial Curricular da rede municipal de Campo Grande - MS preconiza a
adoc¢do de uma abordagem de educacdo ambiental critica e transformadora, que estimule nos
estudantes a reflexdo sobre o ambiente em que vivem, 0s capacitando a agir de forma
consciente. Esta abordagem propde que a educacdo ambiental ndo se restrinja apenas ao
ambiente escolar, mas também se estenda a comunidade ao redor, visando a resolucdo dos
problemas ambientais locais. No entanto, constatamos em nossa pesquisa que ha uma lacuna
de conhecimento entre os professores e a realidade do entorno da escola.

Assim, € fundamental que haja uma maior integracdo entre a escola e a comunidade
local, de modo a proporcionar aos educadores um conhecimento mais profundo da realidade
em que seus alunos estdo inseridos. Essa integracdo pode ocorrer por meio de parcerias com
instituicdes locais, como associacdes de moradores, ONGs ambientais e drgdos publicos, que
possam fornecer informagOes sobre os problemas ambientais da regido e colaborar na
elaboracdo de projetos educativos mais contextualizados e eficazes.

Além disso, é importante que os professores sejam incentivados a sair da sala de aula
e explorar o entorno da escola junto com os alunos, promovendo assim uma aprendizagem

mais significativa e conectada com a realidade local. A educagcdo ambiental critica e
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transformadora sé podera ser efetiva se os educadores estiverem verdadeiramente engajados e
familiarizados com a realidade ambiental de sua comunidade.

Observamos ainda que a abordagem da educacdo ambiental muitas vezes fica aquém
do necessario, um dos principais desafios da educacdo ambiental na rede municipal de ensino
de Campo Grande — MS ¢ a dificuldade de implementacdo. Muitas vezes, falta infraestrutura
e recursos para que as escolas possam desenvolver projetos e atividades relacionados ao
tema. Além disso, ainda existem resisténcias por parte de alguns educadores, que ndo veem a
educacdo ambiental como uma prioridade. A sobrecarga curricular pode resultar em uma
competicdo por espaco entre os diferentes contetdos, levando a marginalizacdo de temas
considerados menos prioritarios, como a educacdo ambiental.

Outro desafio importante ¢ a falta de conscientizacao por parte da comunidade sobre a
importancia da educacdo ambiental. Muitas vezes, os pais e responsaveis pelos alunos ndo
compreendem a relevancia do tema e ndo se envolvem nas atividades propostas pelas escolas.
Isso torna mais dificil o trabalho dos professores e gestores na promocao da EA.

Um dos principais obstaculos é a falta de capacitacdo adequada dos educadores, que
muitas vezes ndo se sentem preparados para abordar questdes ambientais de forma
interdisciplinar e contextualizada. Além disso, a infraestrutura das escolas e a disponibilidade
de materiais didaticos também sdo aspectos que precisam ser melhorados para que a
educacdo ambiental seja mais eficaz. Outro desafio é a conscientizagdo da populagdo em
geral sobre a importancia da preservacdo ambiental, pois muitas vezes as pessoas nao
percebem a relacdo entre suas acdes cotidianas e 0s impactos no meio ambiente.

A caréncia na formacdo inicial e a falta de propostas efetivas para a formacao
continuada podem limitar o alcance dos professores na promocao do pensamento critico para
a educacdo ambiental. A formacdo continuada, especialmente, é essencial para atualizar os
conhecimentos dos professores e capacita-los a abordar questdes ambientais de forma mais
critica e transformadora em suas aulas.

Para superar esses desafios, é fundamental investir na formacdo continuada dos
educadores, na melhoria da infraestrutura escolar e na producdo de materiais didaticos
adequados. Além disso, é importante promover campanhas de conscientizacdo e incentivar a
participacdo da comunidade nas atividades relacionadas a educacdo ambiental. Dessa forma,
sera possivel construir uma sociedade mais sustentavel e comprometida com a preservacao do
meio ambiente.

A analise também revelou gque, no que tange a préatica pedagdgica em EA, projetos de

reciclagem e hortas escolares emergem como predominantes. A utilizacdo de videos e filmes
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é frequente, o que pode indicar uma tendéncia a utilizar recursos audiovisuais como
mediadores no processo de ensino-aprendizagem em temas ambientais.

As possibilidades para a promoc¢do da interdisciplinaridade para a construcdo da
concepcéo critica e transformadora da educagdo ambiental acontecem timidamente através
dos projetos que sdo desenvolvidos envolvendo todos os componentes do curriculo dos anos
iniciais do ensino fundamental.

A promocdo da interdisciplinaridade é fundamental para a construcdo de uma
concepcdo critica e transformadora da educagdo ambiental. Os professores podem promover a
interdisciplinaridade em diversos cenarios, como em projetos pedagogicos integrados, que
abordem questdes ambientais sob diferentes perspectivas e disciplinas. Essa abordagem pode
ajudar os alunos a compreenderem a complexidade das questdes ambientais e a
desenvolverem um pensamento critico e reflexivo sobre o tema.

O saber ambiental dos professores dos anos iniciais apesar destes alegarem que tem
bastante interesse na tematica podemos afirmar que ainda ndo existe na préatica a aplicacdo da
educagdo ambiental critica, isso de acordo com os dados revelados durante a pesquisa, onde
os professores afirmaram que ndo estdo bastante informados sobre a tematica ambiental.
Averiguou-se que devido a caréncia da formacéo inicial do professor, ou ainda por conta da
insuficiéncia e/ou insisténcia de propostas para formacdo continuada (em exercicio) existe
uma limitacdo do alcance para a promocao do pensamento critico para a EA.

Constatou-se que fatores limitantes como: excesso de conteldos; processos de
alfabetizacdo; carga horaria minima, materiais inadequados; entre outros, fazem com que a
EA seja considerada por muitos professores como uma acdo pontual e de responsabilidade
dos componentes curriculares de Ciéncias, Historia e Geografia.

Os fatores mencionados, como o excesso de conteildos, 0s processos de alfabetizacao,
a carga horaria minima e os materiais inadequados, podem de fato influenciar a percepcao
dos professores sobre a educacdo ambiental. A sobrecarga de conteudos e a falta de recursos
adequados podem levar os professores a considerarem a educacdo ambiental como uma acao
pontual e ndo prioritaria. Nesse sentido, € importante repensar a organizacgao curricular e
fornecer suporte adequado para que os professores possam integrar a educagdo ambiental de
forma mais efetiva em suas préaticas.

Adicionalmente, uma parcela significativa dos professores detém vasta experiéncia de
ensino, ultrapassando 15 anos em atividade. Essa longevidade pedagogica sugere que estes
profissionais atravessaram distintas fases e reformas educacionais, moldando suas percepgoes

e abordagens em relacdo & EA com base neste percurso profissional.
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E, contudo, preocupante identificar que, apesar de um expressivo interesse pela
tematica ambiental, muitos professores reconhecem possuir um conhecimento apenas
mediano acerca das questdes ambientais. Esse descompasso entre interesse e conhecimento
sinaliza uma lacuna na formacéo continuada, especialmente considerando-se que a maioria
dos docentes ndo teve formacdo especifica em EA.

Entretanto, uma incongruéncia se destaca: a falta de familiaridade de muitos docentes
com documentos basilares em EA, como os Pardmetros Curriculares Nacionais e a Agenda
21/30. Este fato pode implicar em préticas pedagoégicas que, embora bem-intencionadas,
desviam-se das diretrizes nacionais e internacionais.

Podemos afirmar que os professores tém um conhecimento superficial da legislacao
brasileira que institui a EA como indispensavel em todos os niveis de ensino, contudo apesar
de conhecerem a insercdo da educagcdo ambiental baseada nestes documentos nos espacos
escolares ainda ndo se faz de maneira efetiva.

A falta de conhecimento da legislacdo pode, de fato, contribuir para a limitada
insercdo da educacdo ambiental nos espagos escolares. Isso ressalta a importancia de garantir
que os professores estejam bem informados sobre as leis e diretrizes que estabelecem a
obrigatoriedade da educacdo ambiental, para que possam integra-la de forma mais consistente
em suas praticas pedagogicas.

Outro aspecto relevante a ser considerado séo os desafios elencados pelos docentes,
com destaque para a falta de recursos, escassez de tempo e insuficiéncia na capacitagédo. Estas
barreiras, potencialmente, delimitam e restringem a implementacdo efetiva da EA no
ambiente escolar. Além disso, promover a colaboracao entre escolas, instituicdes de ensino
superior e organizacdes ambientais pode criar oportunidades para os professores que se
envolvem em projetos e atividades relacionadas ao meio ambiente, o que pode aumentar seu
grau de informacéo e diversao sobre a tematica.

Em resumo, uma lacuna entre o interesse dos professores na tematica ambiental e seu
grau de informacdo sugere a necessidade de medidas para melhorar o acesso, a
disponibilidade e a qualidade das informacdes ambientais para os educadores. Investir em
programas de capacitagdo e desenvolvimento profissional, bem como promover a
colaboragdo com instituicbes e organizagOes relevantes, pode contribuir para que 0s
professores estejam mais bem preparados para abordar questdes ambientais em suas salas de
aula e, assim, influenciar positivamente a consciéncia ambiental de seus alunos.

Por fim, é digno de nota que os professores, em sua maioria, detém um conhecimento

aprofundado do entorno escolar, cientes dos problemas ambientais locais, porém ndo existe
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uma préatica pedagdgica elaborada pela escola para tratar o seu entorno. Em concluséo, esta
analise sugere que, apesar da manifesta importancia atribuida a EA e do reconhecimento de
sua relevancia, existem lacunas significativas em termos de formag&o, recursos e alinhamento
com diretrizes nacionais e internacionais.

Foi possivel observar que, embora algumas escolas tenham apresentados projetos
promissorios, com a intencdo de abordar temas ambientais relacionados ao cotidiano dos
estudantes, resolver problemas na prépria instituicdo escolar e envolver toda a equipe
possivel, nenhuma delas aborda a EA conforme preconizado no PCN (BRASIL, 1998) para o
Meio Ambiente, como um tema transversal e de maneira interdisciplinar. Em algumas
escolas, a EA ¢é tratada de forma isolada, principalmente durante as aulas de Ciéncias e
Geografia. Em outras situagdes, todos os professores abordam o mesmo tema, cada um sendo
responsavel por trabalha-lo em uma sala de aula especifica.

Dentro desta dindmica, os estabelecimentos de ensino aparecem como espacos de
inovacdo e sensibilizacdo, atuando como verdadeiros catalisadores de mudanca e formacéo
consciente. Estas instituicbes, muito mais do que meros locais de aprendizado, sdo palcos
onde as sementes do pensamento critico sdo plantadas e cultivadas.

Para fortalecer e aprimorar a EA no mundo, é necessario adotar uma abordagem
abrangente e integrada. Recomenda-se a inclusdo da dimensdo ambiental em todos os niveis
educacionais, de forma transversal e interdisciplinar. A formacdo inicial e continua de
professores em educacdo ambiental deve ser priorizada, capacitando os educadores a
integrarem 0s conceitos e praticas ambientais em sua instrucao.

Os resultados da observacdo do trabalho com a EA nas escolas A e B, apontam que as
atividades desenvolvidas nas escolas foram bem-sucedidas, impactando positivamente a
comunidade escolar. Essas agdes contribuiram para a formacdo de individuos mais
conscientes e responsaveis em relacdo ao meio ambiente. A andlise desses resultados
permitiu identificar elementos essenciais para 0 éxito dessas iniciativas, como a participacao
ativa dos alunos, a integragdo com os conteddos do curriculo escolar e o apoio da
comunidade escolar como um todo.

Conclui-se que tanto a Escola A quanto a Escola B demonstram um compromisso
solido com a promogdo da Educacdo Ambiental, utilizando abordagens que tém gerado
transformag0es significativas entre seus alunos e a comunidade. A Escola A, com seu foco
em praticas de reciclagem, reaproveitamento de materiais e gestdo sustentavel de recursos,

tem conseguido conscientizar seus alunos e promover mudangas de habitos dentro e fora do
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ambiente escolar. No entanto, ha espago para expandir suas agdes, especialmente envolvendo
a comunidade em projetos mais praticos, como aqueles relacionados a alimentacao saudavel.

Por outro lado, a Escola B, ao integrar o cultivo da horta escolar com conceitos de
sustentabilidade e nutri¢do, proporciona uma vivéncia pratica e mais imediata para os alunos,
promovendo um impacto positivo que vai alem dos limites escolares, chegando as familias e
incentivando a adocdo de préaticas sustentaveis em casa. Atraves dessas iniciativas, ambas as
escolas mostram que a Educacdo Ambiental pode ser um vetor de mudanca significativa,
preparando os alunos para serem cidaddos mais conscientes e ativos na preservagdo do meio
ambiente.

As préaticas desenvolvidas, por mais simples que possam parecer, podem ter um
impacto significativo e duradouro na conscientizacdo e na mudanga de comportamento dos
alunos e comunidade escolar em relacdo ao meio ambiente.

Cada iniciativa, desde a implementacdo de hortas escolares até a realizacdo de
campanhas de conscientizacdo e a integracdo de atividades praticas com o curriculo, contribui
para a constru¢cdo de uma cultura ambiental solida. Essas praticas ndo apenas ensinam
conceitos importantes, mas também inspiram acbes concretas e desenvolvem uma
mentalidade sustentavel entre os estudantes e toda a comunidade escolar. Assim, o
compromisso continuo com a educacdo ambiental se torna uma ferramenta poderosa para

promover mudancgas positivas e sustentaveis no contexto escolar e fora dos muros escolares.
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Area Tematica:

Versdo: 2
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Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 6.321.132

Apresentagio do Projeto:

As informacfes elencadas nos campos “Apresentacio do Projeto”, Objetivo da Pesquisa” e “Avaliacdo dos
riscos e beneficios™ foram retirados do arquivo informacdes basicas da Pesquisa (PB Informacdes basicas
do Projeto) “A EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA NA PRATICA DOS PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM CAMPO GRANDE/MS, do(a) Pesquisador(a) Responsavel:
ELIANE DA SILVA ANDRADE, da area tematica de Ciéncias Humanas, Versdo: 1, CAAE:
63760222.2.0000.0021, Submetido em: 27/09/2022. “Temos como objetivo principal nesta pesquisa objetivo
identificar as compreensdes referentes a Educacdo Ambiental - EA na pratica dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, considerando os documentos oficiais que norteiam o curriculo nesta etapa
de ensino, relacionando as praticas comuns entre os componentes curriculares, examinando possiveis
metodologias para um ensino interdisciplinar, possibilitando aos docentes uma reflexdo da importancia de
seu papel na insercao da EA critica no cotidiano escolar. Sera realizada uma pesquisa bibliografica para
reunir informacgdes e dados que servirdo de base para a construcdo da investigacdo proposta, sendo
necessario a participacdo dos professores das seguintes escolas municipais: Advogado Demosthenes
Martins (Regido Segredo); Professor Licurgo de Oliveira Bastos (Regidio Bandeira); Maria Tereza Rodrigues
(Regiao Lagoa); Consulesa Margarida Maksoud Trad (Regido Prosa); Professora Eulalia Neto Lessa
(Regido Imbirussu); Padre José de Anchieta (Regido Centro) e Professor Wilson Taveira Rosalino (Regido

Anhanduizinho) a participacdo dos professores
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consistird em responder um questionario, que agrupara questdes estruturadas possibilitando refletir as
estratégias de ensino, formacdo, metodologias e recursos didaticos utilizados pelos professores para
ministrar seus Componentes Curriculares. As escolas foram escolhidas observando um dos seguintes
critérios: proximidade de areas de protecdo ambiental; proximidade das nascentes dos corregos que cortam
a cidade efou do aterro sanitario/cooperativa de coleta seletiva de residuos, foi solicitado autorizacdo a
secretaria municipal de educacao para realizagao da pesquisa. O material coletado, sera analisado a partir
da organizacdo proposta por Bardin (1977) com a analise de conteudo. Acredita-se que esta pesquisa
podera contribuir para reflex@es docentes sobre como acontece o processo de ensino-aprendizagem para a
EA nos diversos Componentes Curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental”. Metodologia
proposta: “A pesquisa com a abordagem qualitativa nos permite identificar os valores atribuidos pelos
participantes levando ao entendimento mais complexo e amplo da tematica em estudo, o percurso
metodologico sera estruturado pela pesquisa bibliografica e documental. Como ferramenta para a coleta de
dados sera utilizado o questionario/opinario com questdes estruturadas objetivando afirmar ou refutar as
hipéteses levantadas. Para a andlise desses dados sera utilizada como suporte a analise de contetdo
apresentada por Bardin (2018). Para construcdo da investigacdo proposta sera realizado inicialmente uma
pesquisa bibliografica atraves da leitura e reflexdo de livros, dissertagoes, teses e artigos, com a proposta de
reunir informacdes e dados que servirdo de base para a construgdo da investigagdo indicada, sendo
necessario uma a participagdo respondendo um questionario pre-estabelecido com os professores das dos
anos Iniciais, das sete Escolas Municipais, refletindo como o professor estabelece os caminhos para a
tematica ambiental em sala de aula. O contato inicial com os diretores responsaveis pelas escolas,
acontecera apos a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, concedido pela secretaria municipal de
educacdo, sendo explicado o que se pretende, definindo previamente os passos para tal, em seguida
disponibilizado o questionario para que os professores possam contribuir com a pesquisadora. Pretende-se
responder nossas indagacdes iniciais e as novas que surgirdo durante o processo de pesquisa. A
abordagem dos sujeitos da pesquisa se efetivara atraves da obtengao do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) documento impresso, redigido pela pesquisadora e orientado pela professora
orientadora da pesquisa. O TCLE é o termo de aceite usado para autorizagdo do participante voluntario da
pesquisa com seres humanos em nossa pesquisa os professores”. “Metodologia de Andlise de Dados:
Como ferramenta para a coleta de dados sera utilizado o questionario/opinario com questdes estruturadas
objetivando afirmar ou refutar as hipoteses levantadas. Para a analise desses dados sera utilizada como

suporte a analise de
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conteudo apresentada por Bardin (2016). Sobre a analise de conteudo, Maraes (1999, p.02) descreve a
analise de conteddo como um instrumento que possibilita a descricdo de contedidos de maneira sistematica
possibilitando a compreensdo de seus significados. Desfecho Primario: Com a apreciacdo dos dados
coletados, pretendemos promover uma reflexao acerca da tematica ambiental estabelecendo uma analiseda
realidade e formac&o do professor, destacando como se constitui o saber ambiental para a divulgacdo da
Educacdo Ambiental critica, o que podera possibilitar aos colaboradores momentos para reflexdo sobre
como acontece o processo de ensino-aprendizagem para a EA nos diversos Componentes Curriculares dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, qual metodologia € mais adequada e quais recursos pedagdgicos se
apresentam mais eficientes no favorecimento da compreensao para a constru¢cdo do saber ambiental em
sala de aula, permitindo ainda ao docente refletir sobre sua importancia nessa construcdo. Desfecho
Secundario: A escola é o lugar de troca de conhecimentos. E o local da interlocucio, de levantamento de
opinides e duvidas, de desenvolver a capacidade da argumentacéo, da construcéo de ideias. E o lugar
onde, com a intervencéo indispensavel do professor, o aluno desenvaolve autonomia de pensamento.
Portanto a escola e o professor séo de fundamental importancia para o combate as situacdes de injusticas e
desigualdades, a escola & o espaco para iniciar as praticas para o ensino da Educacdo Ambiental a partir

dos primeiros anos escolares”. Tamanho da amostra no Brasil: 105.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primaria: Identificar as compreensdes referentes a Educacdao Ambiental - EA na pratica dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Objetivo Secundario: Identificar a importancia e a
necessidade da EA no cenario escolar. Promover a importancia do professor dos anos iniciais para o ensino
da Educacio Ambiental e possibilitar aos docentes uma reflexdo da importancia de seu papel na insergdo
da EA critica no cotidiano escolar. Identificar o saber ambiental dos professores para a Educacdo Ambiental.
Evidenciar a importancia da Educacdo Ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental a partir da Lei n®
9.795 (1999) e a Resolugdo n® 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Macionais para a Educacdo Ambiental. Contextualizar a EA através dos documentos, normatizacdes e
regulamentacdes no cenario brasileiro, relacionando as tendéncias pedagogicas para a Educacao.
Identificar no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino (CAMPO GRANDE, 2020) os conteldos
relacionados a Educacdo Ambiental ministrados nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Analisar o PPP —
Projeto Politico Pedagogico das unidades que participardo da pesquisa. Relacionar as praticas comuns

entre os componentes curriculares dos anos iniciais. Considerar os processos de
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formacao dos professores para identificar suas compreensoes referentes a EA. Avaliar o programa de
formacdo continuada oferecido pela Rede Municipal de ensino de Campo Grande — MS para a EA.
Identificar as estratégias de ensino, metodologias e recursos didaticos utilizados para ministrar as
contetddos/aulas levando em consideracéo a tematica da Educacao Ambiental critica. Examinar possiveis
metodologias para um ensino interdisciplinar e um melhor aproveitamento discente para a promocdo da
Educacao Ambiental critica e transformadora.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a resolugdo 466, CNS, em seu artigo V “V — DOS RISCOS E BENEFICIOS. “Toda pesquisa com
seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes varniados. Quanto maiores e mais evidentes os riscos,
maiores devem ser os cuidados para minimiza-los e a protecao oferecida pelo Sistema CEP/CONEP aos
participantes. Devem ser analisadas possibilidades de danos imediatos ou posteriores, no plano individual
ou coletivo. A analise de risco & componente imprescindivel a analise ética, dela decorrendo o plano de
monitoramento que deve ser oferecido pelo Sistema CEP/CONEP em cada caso especifico. Sao
apresentados pelo pesquisador os seguintes riscos e beneficios: Riscos: Aos colaboradores, podem ocorrer
as seguintes implicagdes éticas em ternos de riscos: sentir-se cansado, desestimulado. Sendo os riscos
controlados, minimizados a partir do agendamento e esclarecimento prévio para a realizacdo das etapas
previstas na pesquisa. Beneficios: Os beneficios aos voluntarios da pesquisa estdo relacionados a
oportunidade de promover sua pratica, compreendendo a importancia dos estudos para a tematica da
Educagao Ambiental possibilitando articular os conhecimentos cotidianos e cientificos de maneira a

favorecer a aprendizagem dos alunos, identificando sua importdncia nessa construcdo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa de abordagem qualitativa voltada a educacao ambiental critica. Vide campo "Conclusdes ou

Pendéncias" e Lista de Inadequacdes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Sao apresentados pelo pesquisador os seguintes termos de apresentacao obrigatoria: a) Informacdes
basicas sobre o projeto; b) folha de rosto assinada pelo diretor da UAS; c) Instrumento de coleta de dados;
d) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); e) Projeto Circunstanciado; f) Cronograma de

pesquisa. O presente protocolo apresenta anuéncia insticucional do local de pesquisa.

Endereco:  Av. Costa e Silva, s/n® - Pioneiros ;, Prédio das Pré-Reitorias s Hércules Maymoney, ¢ 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-300
UF: M5 Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (G7)3345-T187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep. propp@ufms.br

Pagina 04 d= 08

219



o7
775 UNIVERSIDADE FEDERAL DO
2 MATO GROSSO DO SUL - %"‘“‘“’“m e

- v

T UFMS

Confinuagdo do Parecer: 6.321.132

Recomendagoes:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias” e Lista de Inadequacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Cabe ao pesquisador responsavel encaminhar as respostas ac parecer de pendéncias por meio da
Plataforma Brasil em até 30 dias a contar a partir da data de emissdo do Parecer Consubstanciado. As
respostas as pendéncias devem ser apresentadas e descritas em documento a parte, denominado CARTA
RESPOSTA, além do pesquisador fazer as alteracdes necessarias nos documentos e informacdes
solicitadas. Ressalta-se que deve haver resposta para cada uma das pendéncias apontadas no parecer,
obedecendo a ordenacgdo deste. Para apresentar a Carta Resposta o pesquisador deve usar os recursos
“copiar’ e “colar” quando for transcrever as pendencias solicitadas e as respostas apresentadas na Carta,
como também no texto ou parte do texto que sera alterado nos demais documentos. Ou seja, deve manter a
fidedignidade entre a pendéncia solicitada e o texto apresentado na Carta Resposta e nos documentos
alterados. Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o
pesquisador responsavel devera realizar a submissdo com, no minimo, 15 dias de antecedéncia.
Observamos que os protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serdo apreciados na reunido
posterior. Confira o calendario de reunides de 2022, disponivel no link: https://cep.ufms br/calendario-de-
reunioes-do-cep-2022/ Observar se o atendimento as solicitacGes remeterao a necessidade de fazer
adequacgao no cronograma da pesquisa, de modo que a etapa de coleta de informacgdes dos participantes
seja iniciada somente apds a aprovacao por este Comité. Em caso de submissao para atendimento as
pendéncias, solicita-se que o(a) pesquisador(a) apresente EM DESTAQUE todas as alteragdes nos
documentos modificados e que submeta uma CARTA RESPOSTA, enderecando cada uma das conclusbes
ou pendéncias abaixo relacionadas:

Trata-se da analise da resposta do pesquisador ao parecer pendente: 5.755.203.

Destaca-se ndo ter sido anexada a carta resposta, tal como solicitado, enderecando cada uma das
pesquisas abaixo relacionadas.

1. A pesguisa nao apresenta anuéncia institucional. Inserir anuéncia dos locais em que se realizara a
pesquisa, sobretudo, anuéncia da Secretaria da Educacao em que as Escolas estejam lotadas.
Andlise CEP: Pendéncia atendida: Fol anexada anuéncia da Secretaria Municipal de Educacao.

2. Cabe detalhar a necessidade de minimizacdo dos riscos, notadamente no que tange a possivel
identificacdo dos participantes. Quais medidas serdo utilizadas para a minimizacdo dos riscos de
identificagdo dos dados obtidos?

Analise CEP: Pendéncia Atendida: Foi efetuada pelo pesquisador a seguinte insercdo junto ao TCLE:
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“Aos colaboradores, podem ocorrer as seguintes implicacdes éticas em termos de riscos e beneficios:
Riscos: sentir-se cansaco desestimulo ou desinteresse pelo tema proposto. Sendo os riscos controlados,
minimizados a partir da possibilidade e das facilidades previstas pelo uso da tecnologia, e ainda pela
disposicdo da pesquisadora em sanar duvidas que possam surgir. Beneficios: possibilidade de ampliar
conhecimentos para desenvolver os conteudos referentes a tematica ambiental na escola.”

3. Faz-se necessario ao pesquisador explicar como sera o mecanismo utilizado para garantir a
confidencialidade e a anonimizagdo dos dados (exemplo: codificacdo dos dados, senha de acesso aos
bancos de dados efc.

Analise CEP: Pendéncia Atendida: Foi efetuada pelo pesquisador a seguinte insergdo junto ao TCLE: A
pesquisa sera monitorada para que a coleta de dados e a protecdo a confidencialidade dos conteudos,
assim como identidades dos voluntarios sejam preservadas e garantido o anonimato, o que sugere respeito
a dignidade e defesa da vulnerabilidade dos sujeitos, conforme prevé a Resolugdo CNS 4667

4. No documento intitulado "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE, solicita-se que sejam
inseridos o endereco profissional dos pesquisadores, bem como informac&es completas do CEP (Comité de
Etica). Inserir que em caso de ddvida ou necessite de mais informacdes o participante pode entrar em
contanto com o pesquisador — deve conter o nimero de telefone, o e-mail e 0 endereco (pode ser o
profissional) ou entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos- CEP, no
campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, localizado na avenida Costa e Silva, s/n — Prédio
das Pro-Reitorias, 1° andar — sala do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos-GEP, Campo

Grande-MS, pelo numero de telefone do CEP 3345-7187, ou pelo e-mail.cepconep.propp@ufms.br.

Analise CEP: Pendéncia atendida.

5. No documento intitulado "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE -, em atendimento a
resolucdo 466/ CNS; “I.3 - assisténcia ao participante da pesquisa: 11.3.1 - assisténcia imediata — é aquela
emergencial e sem dnus de qualquer espécie ao participante da pesquisa, em situacdes em gue este dela
necessite; e 11.3.2 - assisténcia integral — & aquela prestada para atender complicacdes e danos
decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa”, solicita-se inserir assisténcia ao participante de
pesquisa, sobretudo em caso de complicagdes e intercorréncias de pesquisa. Cabe destacar a necessidade
de “a) explicitacdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participacio na pesquisa, além dos

beneficios esperados dessa participacdo e
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apresentacdo das providéncias e cautelas a serem empregadas para evitar e/ou reduzir efeitos e condicées

adversas que possam causar dano, considerando caracteristicas e contexto do participante da pesquisa”

Analise CEP: Pendéncia atendida.

6. No documento intitulado Termo de Consentimento Livre e esclarecido retirar timbre e logo institucional.
Analise CEP: Pendéncia atendida.

7. No documento intitulado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido retirar as alcunhas “professora
Doutora/ Profa. Dra”, mantendo-se apenas pesquisador e participante de pesquisa.

Analise CEP: Pendéncia atendida.

8. No documento intitulado Termo de Compromisso Livre e Esclarecido inserir espago para assinatura em
todas as s paginas.

Analise CEP: Pendéncia atendida. Por se tratar de pesquisa por meio do uso do Google Forms, foi
disponibilizado acesso ao formulario, https://forms.gle/cbT57bxAvEKZf1LHE, bem como o devido
prosseguimento apenas apos anuéncia do mesmo.

9. Esclarecer se a pesquisa (entrevista) sera realizada de forma presencial. Em caso afirmativo destacar os
cuidados de biosseguran¢a em conformidade com a legislacao vigente e da prefeitura da cidade em que se
realizara a pesquisa.

Analise CEP: Pendéncia atendida.

10. Detalhar e esclarecer cuidados com a biosseguranca.

Andlise CEP: pendéncia atendida.

11. Em caso de entrevista realizada de forma virtual insenr Regulamentagao sobre entrevistas e atividades
remotas. Carta Circular n® 1/2021- CONEP/SECNS/MS Brasilia, 03 de margo de 2021.

Analise CEP: Pendéncia atendida.

12. Destacar garantia de ressarcimento em virtude de despesas do participante.

Analise CEP: Pendéncia atendida.

13. Inserir anuéncia para gravacdo das entrevistas.

Analise CEP: Pendéncia atendida.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
E de responsabilidade do pesquisador submeter ao CEP semestralmente o relatério de atividades
desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos
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graves esperados ou nao esperados. Também, ao término da realizacao da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatorio final da pesquisa. Os relatérios devem ser submetidos através da Plataforma
Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICACAO. Informag&es sobre os relatdrios parciais e final podem
acessadas em https://cep.ufms brirelatorios-parciais-e -final/

CONFIRA AS ATUALIZAGOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS 1) Regimento Interno do
CEP/UFMS Disponivel em: https://cep.ufms.br/novo-regimento-interno/ 2) Calendario de reunies Verifique o
calendario de reunides no site do CEP (https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2023/) 3) Etapas
do trémite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil Disponivel em: https://cep.ufms br/etapas-do-tramite-
de-protocolos-no-cep-via-plataforma-brasil/ 4) Legislacao e outros documentos: Resolucdes do CNS. Norma
Operacional n®°001/2013. Portaria n®2.201 do Ministério da Sadde. Cartas Circulares da Conep. Resolucio

COPP/UFMS n°240/2017. Qutros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de

pareceres, pendéncias frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc. Disponiveis em:

https://cep.ufms_bri/legislacoes-2/ §) Informacdes essenciais do projeto detalhado Disponiveis em:

https-//cep_ufms_briinformacoes-essenciais-projeto-detalhado/ 6) Informagdes essenciais — TCLE e TALE
Disponiveis em: hitps://cep.ufms briinformacoes-essenciais-tcle-e-tale/ - Orientac8es quanto aos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que
serdo submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil versdo 2.0. - Modelo de TCLE para os
participantes da pesquisa versdo 2.0. - Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da
pesquisa menores de idade efou legalmente incapazes versdo 2.0. 7) Biobancos e Biorrepositorios para
armazenamento de material biolégico humano Disponivel em: https://cep.ufms_br/biobancos-e-

biorrepositorios-para-material-biologico-humano/ 8) Relato de caso ou projeto de relato de caso? Disponivel

em: https://cep.ufms.br/662-2/ 9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesqguisa Disponivel em:

https://cep.ufms br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa/ 10) Tramitacdo de eventos adversos
Disponivel em: https://cep ufms_britramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/ 11) Declaracdo
de uso de matenal bioldgico e dados coletados Disponivel em: https://cep.ufms_br/declaracao-de-uso-
material-biologico/ 12) Termo de compromisso para utilizacdo de informacdes de banco de dados Disponivel
em: https://cep.ufms britermo-de-compromisso-banco-de-dados/

Enderego:  Av. Costa e Silva, sin” - Pioneiros 4 Prédio das Pro-Reitorias ; Hércules Maymoney, ¢ 1° andar
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

SBran

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DC_P | 17/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2019715 pdf 14:44:11
Projeto Detalhada / | projetodepesquisaElianeAndrade pdf 17/07/2023 |ELIANE DA SILVA Aceito
Brochura 14:43:28 |ANDRADE
Investigador
Parecer Anterior pbparecer pdf 17/07/2023 |ELIANE DA SILVA Aceito
14:42:32 |ANDRADE

Cronograma cronograma2023_pdf 17/07/2023 | ELIANE DA SILVA Aceito
14:40:33  |ANDRADE

Qutros oficioautorizacaopesquisaSEMED pdf 17/07/2023 |ELIANE DA SILVA Aceito
14:35:16 | ANDRADE

TCLE/ Termos de | TCLEprofessores2023 pdf 17/07/2023 |ELIANE DA SILVA Aceito

Assentimento / 14:25:22 |ANDRADE

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderostoElianeAndrade pdf 17/07/2023 | ELIANE DA SILVA Aceito
14:23:56  |ANDRADE

Situagdo do Parecer:

& 1% andar

Aprovado
Necessita Apreciagio da CONEP:
Nao
CAMPO GRANDE, 25 de Setembro de 2023
Assinado por:
Marisa Rufino Ferreira Luizari
(Coordenador(a))
Enderego:  Av. Costa e Silva, s/n® - Pioneiros 4 Prédio das Pro-Reitorias ;Hércules Maymone;,
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UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (G7)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br

Pagina 09 gz 00

224



ANEXO 2 - Oficio de autorizacio para realizacdo da pesquisa







ANEXO 3 - Projeto da horta na escola — pratica exitosa

PROJETO HORTA ESCOLAR, SUSTENTABILIDADE, ALIMENTAGCAO E HABITOS DE
VIDA SAUDAVEL.

Parcerias: Secretaria Municipal de Inovacédo, Desenvolvimento Econdmico e Agronegocio
(SIDAGRO) e Programa FAC sustentavel- PrefCG.

Responsaveis: Professoras do Laboratério de Ciéncias: professores de Ciéncias do 1° ao
§° ano e professores de outros componentes curriculares, tais come Educagio Fisica,
Geografia e demais interessados na realizagio de projetos interdisciplinares.

Publico-alve: Alunos do 1% ao 9° ano - tumos: matutino & vesperting,

Duragao: Afividade continuada, a cada ano novas turmas, professores e demais
participantes darao continuidade ac projeto.

Objetive Geral: Sensibilizar e conscientizar os alunos que a vida depende do ambiente
natural em equillbrio & que a horta pode servir de subsidios para ensinar conceitos de
Educagio Ambiental e Alimentagio Saudavel.

Objetivos Especificos:
« Despertar a conscientizagdo ambiental por intermédio dos conceitos de Educacio
Ambiental de forma interdisciplinar,
« Despertar o interesse dos alunos para o cultive alimentes por meio da horta escolar;
« Ensinar oz alunos a cultivar plantas utlizadas na alimentagéo;
+ Incentivar todos a cuidarem das areas verdes da escola, bem como da horta.
« Reconhecer que a horta fornece alimentos saudaveis e sem agrotoxicos.
« Realizar degustagao dos alimentos cultivados na horta.

« Fomecer kits hortaligas aos aluncs do projeto a cada colheita.

Justificativa

Anecessidade crescente de levar educadores e educandos a refletir sobre a realidade
socicambiental que os cerca, de analisar o ambiente e de repensar os habitos e atitudes, a
fim de que o ambiente escolar se torne um espago de conscientizagdo ambiental.

Uma horta na escola vai ao encontro do Objetive de Desenvolvimento Sustentavel
nimero 2 da Agenda 2030, que preconiza, Fome Zero e Agricultura Sustentavel - Acabar
com a fome, alcangar a seguranga alimentar e melhoria da nutrigao e promover a agricultura
sustentavel. Ma meta 2.1 desse mesmo ODS, tambem esta destacado: Ate 2030, acabar
com a fome e garantir o acesso de todas as pessoas, em particular os pobres e pessoas em
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situagdes wulneraveis, incluinde criangas, a alimentos segures, nutritives e suficientes
durante todo o ano.

A Agroecologia @ uma abordagem agricola que tem como enfoque a sustentabilidade
ecoldgica dos sisternas de produgao. Na pratica, se traduz como uma maneira sustentavel
eresiliente de produgao de alimentos, que respeita e valoriza as relagfes com a natureza e
com todos os seres vivos, incluindo os seres humanos direta e indiretamente envolvidos. Ela
busca reproduzir os padries da natureza, destacando as interagbes entre espécies e
fomentando o equilibrio do sistema, cuidando e recuperando os solos sem o uso de qualguer
agrotdxico, fertilizante quirmico ou transgénicos.

Apesar de ser um sistema aparentemente mais complexo e utilizado em cultives de
maior escala, seus principios podem (e devern) ser aplicados nas hortas das escolas,
independente do seu tamanho. Alem de uma produgdo mais sustentavel e que otimiza o uso
de recursos, aumenta o potencial pedagogico desse espaco rico de possibilidades.

O cultivo de uma horta na escola & muite mais do que apenas um local ou sistema de
produgdo de alimentos, & uma verdadeira sala de aula ao ar livre. Aprendem-se, por
exemplo, conteldos de Ciéncias, Matematica e Geografia de maneira significativa e pratica
por meio da horta, além de desenvolver competéncias essenciais para a formagao integral
dos alunos.

Mas, mais que isso, ela reflete quais valores e relacionamentos sdo promovidos
dentro e fora dela. Hortas escolares, além de outros projetos, & uma ferramenta valiosa para
que os alunos tenham contato com a terra, com varias formas de vida e também consigam
contextualizar os diferentes contelidos cumiculares abordados de forma significativa.

Alem disso, o manejo com a horta permitira aos estudantes adquirirem novos
conhecimentos, interesse pelos temas estudados e também alimentos ricos em vitaminas e
minerais, elementos essenciais para a nutricio adequada dos alunos. As turmas envolvidas
no projeto poderao realizar aulas praticas e ou pesquisas sobre:

« 0O soloe seus organismos vives, o clima, a agua, e os alimentos,

« Osalimentos e o seu valor nutricional;

« Alimportancia do solo para a produgdo de plantas alimenticias e outros vegetais;

+ Os cuidados com a preparagio do solo;

+ Adegradacgioc do sclo e suas consequéncias;

« Cuidados com as hortaligas,

« Receitas pesquisadas junto a familiares e outras pessoas da comunidade que
contenham os alimentos cultivados na horta;
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Revisao Bibliografica

Hoje as criangas e adolescentes das cidades no ambiente externoc a escola
normalmente estdo em frente a video games, computadores e televisores, ndo tendo mais
o contato com o meio ambiente. Desta forma se faz necessario que professores resgatem o
contato e & desta forma que as hortas nas escolas possuem um papel importantissimo. Além
de permitir a discussio sobre a importancia de uma alimentagdo saudavel e equilibrada,
produz alimentos utilizando na prépria merenda escolar (ALMEIDA e COL, 2018 apud
FETTER E MULLER, 2008).

Além disso, e nao menos importante, uma horta agroecelogica na esceola vai ao
encontro do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel ndmero 2 da Agenda 2030, que
preconiza, Fome Zero e Agricultura Sustentavel - Acabar com a forne, alcangar a seguranca
alimentar e melhoria da nutricio e promover a agricultura sustentavel. Na meta 2.1 desse
mesmo ODS, também esta destacado: Até 2030, acabar com a forme e garantir o acesso de
todas as pessoas, em particular os pobres e pessoas em situagbes vulneraveis, incluindo
criangas, a alimentos segures, nutritives e suficientes durante todo o ano. (ONU, 2015 apud
CONCEIGAQ, 2022(Em elaboragao)).

Devido a crescente necessidade de priorizar as atividades praticas como ferramenta
de aprendizado frente as teodricas, surgem as acgBes de educagdo ambiental como
ferramenta de ensino, tendo por base despertar a curiosidade dos alunos nas questfes de
preservacao ambiental (GOMES;, NASCIMENTO, 2020).

A horta & uma das agbes que pode ser usada como forma de educacio ambiental nas
escolas, pois através dela educadores podem aproveitar conhecimentos prévios de seus
alunos, originarios de vivéncias em sua comunidade, além de permitir a interagdo com a
natureza, aumentando o interesse pelas questdes relacionadas a preservagio ambiental, e
estimulo a alimentagdo saudavel (SILVA, 2018), propercionando conhecimento fora do
ambiente tradicional de sala de aula de maneira pratica (GOMES; NASCIMENTO, 2020).

Almeida e Coll (2018) afirma que, dentre as agdes que visam a educagio ambiental
nas escolas, podemos destacar as praticas agroecolégicas ou agroecologia na horticultura.
A agroecologia ndo @ apenas a aplicagdo de um conjunto de técnicas menos agressivas ao
meio ambiente, nem apenas a producao de alimentos mais limpos ou livres de agrotoxicos
&também conceitos ecoldgicos para o manejo e desenho de agroecossistemas sustentaveis
(PAULLUS, MULLER e BARCELLOS, 2000).

Ainda de acorde com Almeida e Coll (2018), a horta agroecologica inserida no
ambiente escolar pode ser um laboratario vivo que possibilita o desenvolvimento de diversas
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atividades pedagégicas em educagio ambiental e alimentar unindo teoria e pratica de forma
contextualizada, auxiliando no processo de ensino aprendizagem e estreitando relagbes
através da promogio do trabalho coletivo e cooperado entre os agentes sociais envolvidos,
(MORGADO, 2008).

Os contelidos programaticos tradicionais de sala de aula podem ser trabalhados de
forma pratica através de atividades desenvelvidas pelos aluncs na hora, para isso o
professor pode partir das matrizes curriculares das disciplinas que envolvem a geociéncias,
tais como, biologia, quimica, geografia, trabalhando os conteddos na horta, provocando a
acomodagao de conteldos tedricos que seriam ftrabalhados em sala de aula
tfradiciecnalmente (GOMES; NASCIMENTO, 2020 apud SILVA, 2018).

Freitas e coll. (2013), citam que, a agricultura urbana tern sido praticada por meio de
cultive de hortas, pomares, plantas medicinais, aromaticas & omamentais em quintais,
terrenos sem edificagbes e mesmo pequenas propriedades rurais incorporadas aos espacos
urbanos devido ao rapido crescimento das cidades. Dados da Organizagdo das Nagbes
Unidas para Alimentagde e Agricultura (FAD) indicam que em 1998, aproximadamente 800
milhdes de pessoas estavam envelvidas com a produgdo de alimentos nas cidades e no seu
entomo e eram responsaveis por cerca de 15% da produgdo alimentar mundial. A
implantacic de hertas comunitarias, principalmente em ambientes escolares & um bom
exemplo de aproveitamento de areas urbanas e periurbanas para a produgac de alimentos
de qualidade (FARFAN, 2008, MENDONGA, 2012).

Uma importante questio a ser considerada & a capacidade dos governos em
administrar o crescimento urbano de modo a encontrar meios de formecer alimentos, moradia
e servigos basicos a populagdo buscande garantir a qualidade de vida. A seguranga
alimentar nos grandes centros depende de fatores come dispenibilidade, acesso e qualidade
dos alimentos oriundos das areas urbana e rural (DRESCHER et al., 2001; LOPES; LOPES,
2012). A seguranga alimentar e nutricional tem sido compreendida como a garantia do direito
de todos ao acesso regular e permanente a alimentos de qualdade, em quantidade
suficiente, sem comprometer o acesso a outras necessidades essenciais, tendo como hase
praticas alimentares promotoras de salde, que respeitem a diversidade cultural e que sejam
social, econdmica e ambientalmente sustentaveis (CONSEA, 2004).

Mo caso especifico das hortas implantadas no contexto escolar, é possivel destacar
que essas podem contribuir sistematicamente com a seguranga alimentar no contexto da
educagio alimentar e ambiental. Assim, as hortas constituem espagos de aprendizade dos
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alunos, tormando o ambiente escolar mais agradavel com a transformacgdo de areas ndo
ccupadas ou mal planejadas em espacgos verdes (FREITAS e col. 2013).

De acordo com Freitas e coll. 2013, tais potencialidades também suscitam
questicnamento quanto as formas de se fazer agricultura, especificamente nos aspectos
relacionados as praticas agricolas adotadas nos sistemas de cultive tradicionais com
destaque para a contaminagdo dos alimentes, dos agricultores e consumideores, bem como
para a poluigdo do meio ambiente e sustentabilidade destas praticas. Nesse sentido, as
experiéncias apontam para perspectiva da agricultura agroecolégica como sendo o caminho
mais adequadeo a ser percorride pela agricultura urbana, considerandeo-se a melhoria da
qualidade de vida das comunidades por meio da produgdo de alimentos saudaveis, aumento
da biodiversidade nos ambientes urbanos, bem como ampliagao de areas verdes nas
cidades (ALTIERE, 2000; CAPORAL; COSTABEBER, 2004). Alguns autores apontam para
a importancia das hortas escolares agroecologicas, enquanto possibilidade para o
enriquecimento da merenda escolar com a inclusio de produtos naturais, favorecimento da
suplementagio das necessidades vitaminicas e minerais, além de promoverem mudangas
de habitos alimentares de alunos e da comunidade escolar (GALLO et al., 2004; MORGADO;
SANTOS, 2008).

Os fundamentos pedagogicos desse trabalho constituem a Ecopedagogia e a
Educagao Contextualizada. Contrapfe-se a perspectiva da agio educativa como a simples
transmisséo de conhecimentos que nada, ou muito pouce, relacionam com a realidade sccial
concreta vivenciada pelos sujeitos. (FREITAS e col. 2013).

Conforme Freitas e coll. 2013, nesse contexto, a Ecopedagogia tem sua definigio
relacionada a sustentabilidade socicambiental e a praticas educativas que buscam construir
uma consciéncia planetaria para além de qualquer género, espécie ou reino (GADOTTI,
2001). Aliada a essa perspectiva, a Educacio Contextualzada supbe, fomenta e
instrumentaliza a participago direta dos sujeitos no processo de construgio e disseminagao
do conhecimento tendo como ponto de partida e como ponto de chegada sua realidade
social concreta, suas vivéncias e praticas (ROCHA e MACHADO, 2007).

Em outras palavras, “contextualizar & construir significados e significados ndo sdo
neutros, incorporam valores porgque explicitam o cofidiano, constroem compreensio de
proeblemas do entorno sccial e cultural, ou facilitam viver o processc da descoberta”
(FREITAS e col. 2013 apud WARTHA; FALJONI-ALARIO, 2005, p. 43).
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Materiais necessarios:

Material Quantidade
Enxada 1
7
Sacho coracgéo
Rastelo 1
Cavucate 1
Pazinhas 7
Ancinho/ rastelo de jardim tamanho pequeno 7
Aspersores de dgua o irigacéo 10
Temporizador p/ irigagio 1
Valvula solenoide p/ irrigacéo 1
Borrifador para aspersao de inseticidas naturais | 5
Bobinas de sacola transparente 10 litros 8

Telas para sombrite™

35m de comprimeanto
10 m de largura

*** Troca do sombrite dos canteiros que ja possuem, porém estdo rasgados. Instalagio de

sombrite na area dos canteiros novos. Se faz necessario a montagem de armagio que pode

ser de ferro ou PVC para a instalacao.

Metodologia do projeto

b
i

2- Preparagdo do sclo, levantamente dos canteiros (a horta dispSe de 9 canteiros

retangulares).

3- Recebimento das mudas; as hortaligas cultivadas foram: alface crespa, alface americana,
alface roxa (Lactuca sativa L), micula (Ervca vesicana), almeirao (Cichorum intybus L),

cebolinha (Allium schoenoprasum) e salsa Petroselinum crispuim).

4- Plantio das mudas;

5 Monitoeramento de crescimento; irfigacao diaria (por aspersao); controle de pragas feito

por biorrepelente;

Apresentacdo do projeto aos alunos participantes;
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6- Producdo e aplicagio do biorrepelente de extrato de fumo nas hortaligas com lagartas,
pulgdes, formigas, entre outros; bem como registros da efetivacao ou ndo da repulsdo

destes animais poés- aplicagdo;
7- Adubacio e aeragio do solo periodicamente;
8- Colheita das hortaligas;
9 Producio de kits de hortalica para os alunos do projeto.

10- Aulas de degustagio de hortalicas e produgdo de suco verde, sanduiches naturais, entre
outras possibilidades.

OBSERVAGAOQ: Sao realizados ciclos de plantio por bimestre. O atendimento das turmas
seqguira a seguinte cronologia: 1° bimestre: 17, 2° e 3% anos, 2° bimestre: 6* e 7° anos; 3°
bimestre: 4 e 5" anos; 4" bimestre: 8° & 9° anos.

Canteiros

O uso de adubo organico para a construgao de hortas escolares & o mais indicado,
fornecendo os nutrientes que as plantas necessitam de forma econdmica, eficiente e sem
agredir o meio ambiente. A matéria organica serve também para manter a terra fofa, o que
facilita a aeragfio e a infitragio da agua. Mos lugares delimitados que formam os canteiros
deve-se espalhar 20 litros (2 baldes) do adubo organico por metro. Depois de espalhada, a
mateéria organica deve ser levemente misturada com a terra até 20 a 25 centimetros de
profundidade. No sistema agroecolégico, apos adubagio dos canteiros, estes devem ser
cobertos por uma camada bem generosa de matéria organica seca (folhas, ou capim, ou
serralha). Essa cobertura mantera a umidade por mais tempo, minimizando o surgimento de
plantas adversas ao proposito da horta, as denominadas ervas daninhas. Além disso, a
cobertura juntamente com os delimitadores de canteiro (tocos de madeira, garrafas pet e
outros materiais) evita a eroséo e desmanche dos canteiros,

Para o plantio das mudas das hortaligas, serdo feitas pequenas aberturas entre a
cobertura e escavado um orificio de acordo com a necessidade da raiz da muda. Entio apés
o plantio, ajusta-se a cobertura préximo a plantinha de forma que néo a cubra, mas ao
mesmo tempo a proteja. Para as culturas de semeio direto como cenoura, rabanete e

beterraba, o processo é semelhante.
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Instalagao da irrigagao automatica para novos canteiros

Com o aumento da horta, se faz necessario a instalagdo de irigacdo automatica e um
temporizador que juntos dos aspersores posicionados nos canteiros fardo a umidificagdo do
solo. Para a instalagio das mangueiras serao utilizados conectores.

Cuidados

Retirar as ervas daninhas (aquelas plantas que nascem entre as mudas e que nio
fazem parte da cultura plantada), cuidar o aparecimento de doengas e insetos indesejados.
Deve haver um espagamento entre as mudas para que cresgam de maneira adequada,
variando conforme cada tipo de espécie. Como & uma horta agroecolégica, onde varias
espécies sdo plantadas no mesmo canteiro, deve-se atentar quante acs estratos de
ocupacgio de cada especie, isto e, alem do espagamento horizontal, observar tambem os
espagos vertical e de tempo de crescimento e ponto de colheita, pois assim, quando uma
especie atinge seu ponto de colheita, abre espago para a outra espécie continuar seu
crescimento até também atingir seu ponto de colheita e sucessivamente esse processo vai
se repetindo ateé o momento que que haja espago para replantio ou remanejo do canteiro.

CQuanto as ditas, "ervas daninhas” pode-se usar algumas delas para mostrar aos
alunos os conceitos sobre Plantas Alimenticias Mao Convencionais (PANCS), pois com
certeza surgirdo algumas destas nos canteiros. Isso enrquecera ainda mais os
conhecimentos a respeito das plantas e a conscientizagdo das diversas possibilidades de se
obter uma nutrigiio de forma mais acessivel. Destacando que, nesse caso, deve-se tomaro
devido cuidado quanto as plantas que podem ou ndo serem téxicas ou ndo servirem para
alimentagaoc humana.

Entretanto, outra observagio muito importante, & saber as épocas de cada cultura na
regiac centro ceste, especialmente em Mato Grosso do Sul, pois espécies cultivadas fora de
seu periodo vegetativo tendem a nao se desenvolver adequadamente, por mais que tome
05 devidos cuidados com os outros detalhes,

Produgao de caldas

O uso de caldas e extratos, os chamados defensivos naturais, auxiiam no controle
de pragas que afetam as mais variadas culturas. O uso destes inseticidas naturais &
importante pratica na agricultura organica, pois, em sua maioria, funcionam como repelentes
naturais, agredindo menos os sistemas bicldgicos.
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O controle de pragas pode ser feito utiizando caldas que contém na sua composigio
folhas de plantas com propriedades inseticidas como: Arruda (Ruta graveolens), Losna
(Artemisia absinthim) e Fumo (Micotiana tabacum). Diversas receitas de caldas podem ser
preparadas individualmente ou utilizando mais de um tipo de planta ac mesmo tempo. E

também o extrato de fumo de corda como biorrepelente.
Resultados esperados

- Que o projeto seja um modelo replicavel de acdo interescolar e participativa na
promogao do acesso a alimentos de qualidade por meio de praticas sustentaveis dentro da

Reme.

- Que a horta escolar represente para cada escola um local peculiar para aplicagio
de técnicas de agroecelogia, autonomia e protagonismo da comunidade escolar na captacao
de parcerias e socializacdo dessa comunidade, além de se tomar um espaco para
professores de diferentes disciplinas aplicarem meétodes apraziveis de ensine e
aprendizagem. Trecho adaptado de (MENDONGCA, 2018).

Cronograma
Agao Fe| Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Qut | Nov | Dez
Preparaciodos canteiros [ X X X X
Adubacieo dos canteiros X X X X
Flantio de mudas X X X X

Manejo de plantas daninhas{ X | X X X X X X X | X X X

Manejo de insetos, pulgbes (X [ X X X X XX XX X X

fungos e doencas que
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danificam a produgao
iprodugdo de caldas)

Colheita da produgéo X X X X
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APENDICE 1 — Questionario aplicado aos professores

Caro (a) professor/professora,

Convido vocé, para participar. como colaborador (a) da pesquisa titulada “A Educacdo
Ambiental Critica na Pratica dos Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, da

doutoranda Eliane da Silva Andrade. professora efetiva na rede municipal de ensino de
Campo Grande - MS

Perfil do (a) professor (a)

1 - Turma/s que leciona:

) 1° ANO
) 2° ANO
) 3° ANO
) 4° ANO
) 5° ANO

e

2 - Tempo como professor:

{ )Delas5anos.
{ ) De 5 até 10 anos.

{ ) De 10 até 15 anos.4. Acima de 15 anos.

3 - Componente Curricular que ministra:

() Arte
() Educacéo Fisica
() Ciéncias
(

) Atividades (Lingua Portuguesa - Matematica - Historia - Geografia)
4 - Qual a sua formacao inicial? (graduacao)
5 - Ano de finalizacao da graduacao:
6 - Instituicao em que realizou a graduacio:
7 - Voce tem pos-graduacao? Qual?

8 - Especifique a area da sua pos-graduacio.
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Meio Ambiente, Educacao Ambiental e formacao

O conceito de Educacio Ambiental como também sua importancia no contexto educacional
foi estabelecida pela Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, ¢ que a estabelece como um

componente essencial € permanente para a educacio nacional:

Art.1° Entendem-se por Educagdo Ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art.2° A4
Educagdo Ambiental é um componente essencial e permanente da
educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educative, em cardter
formal e nd@o-formal. (BRASIL,

1999, p.1)

1 - Qual o seu grau de interesse em relacao a tematica ambiental?

() bastante interessado (a) mais ou
() menos interessado (a) pouco
() interessado (a) nada interessado a)

2 - Em relaciio ao seu nivel de informacio sobre meio ambiente, voceé diria que esta:

) bastante informado(a)

) mais ou menos informado (a)
) pouco informado (a)

) nada informado (a)

) Qutro:

e T i T e T s

3 — Das alternativas a seguir, para voce, qual a melhor definicio de educacio

ambiental?

"Art. 1° Entendem-se por educacgio ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos. habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacio do meio ambiente, bem de uso comum do
povo. essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.” Art. 2° A Educacio
Ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagio nacional. devendo estar
presente. de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal.” (Brasil, 1999 - PNEA - Lei n® 9795/1999, Art.1° ¢ 2°);

“A Educacio Ambiental ¢ uma dimensio da educacgio, é atividade intencional da pratica
social. que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relacio
com a natureza € com os outros seres humanos, visando potencializar essa atividade



humana com a finalidade de tomna-la plena de pratica social e de ética ambiental.”
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental.

Art. 2° “A Educacdo Ambiental deve se configurar como uma luta politica. compreendida
em seu nivel mais poderoso de transformacio: aquela que se revela em uma disputa de
posigdes ¢ proposicdes sobre o destino das sociedades. dos territorios e das
desterritorializagdes: que acredita que mais do que conhecimento técnico-cientifico, o
saber popular igualmente consegue proporcionar caminhos de participacio para a
sustentabilidade através da transicio democratica™. (SATO, M. et all, Insurgéncia do grupo-
pesquisador na educacido ambiental sociopolitica, 2005):

“A educacio Ambiental fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais ¢ novos critérios de
tomada de decisdes dos governos. guiados pelos principios da sustentabilidade ecoldgica e
diversidade cultural. internalizando-os na racionalidade econdmica e no planejamento do
desenvolvimento. Isto implica educar para transformar um pensamento critico. criativo e
prospectivo. capaz de analisar as complexas relagdes entre processos naturais e sociais,
para atuar no ambiente com uma perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas
condigdes naturais e culturais que o definem”™. (LEFF. 2012, p. 256):

() Concordo com todas as alternativas:
() Discordo de todas as alternativas. pois acredito que a educacio ambiental nio deveria

ser tratada na escola.
() Outro:

4 — Com base na questao anterior, elabore seu conceito sobre Educacao Ambiental?

5 — Voce considera o ensino da Educacao Ambiental na escola:

) Muito importante:

) Pouco importante:;

) Depende do componente curricular;
) Nada importante.

) Outro:

P — —

6 - Voce ja participou de cursos de capacitacao ou aperfeicoamento na area de EA?
Qual/quais e em que instituicio/institunicoes?

7 — Da formacio que vocé participou, indique como esta contribuiu/contribui para
sua pratica docente:

) Muito:

) Pouco:

) Contribuin/contribui;

) Nao contribuiu/contribui.
) Outro:

P —— —
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8 - Voce encontra dificuldades para desenvolver projetos de Educacao Ambiental na

escola?
() SIM:
( )NAO.
() Outro:

9 - Se sim, quais dificuldades?

s Falta de recursos financeiros: A falta de financiamento adequado pode limitar a capacidade
da implementa¢édo de projetos voltados para a EA de forma abrangente.

s Falta de tempo: As escolas tém um curriculo académico denso e rigoroso, com muitas

matérias a serem ensinadas em um periodo limitado,

s Resisténcia a mudanca: alguns pais, professores. gestores ¢ até mesmo estudantes podem

resistir a implementagio de projetos de educacgiio ambiental.

s Falta de capacitagio devido a nfo ter recebido treinamento especifico em educagio
ambiental ou por nio possuir um conhecimento aprofundado sobre questdes ambientais,

s Infraestrutura planejada: Algumas escolas nio tém uma infraestrutura adequada para apoiar
projetos de educagdo ambiental.

s (Cooperacio limitada: O sucesso dos projetos de educagdo ambiental muitas vezes depende
da cooperacio e envolvimento de varias partes colaborativas. incluindo educadores. alunos.
familias. comunidade local e autoridades escolares.

s Falta de conscientizacdo e interesse sobre a necessidade da educacio ambiental na escola

por toda a comunidade interna ¢ externa.

+ Qufro:

10 - Se nao, quais dos projetos citados abaixo voce ja trabalhou com seus alunos? Caso
tenha realizado outro, indique sua resposta na opcao outros.

* Horta escolar e suas variagdes (jardim/pomar/ervas medicinais);

e Reciclagem e suas variacdes (coleta de latinhas, de garrafas pets, diminuicdo do lixo
produzido pela turma. ete.);

e Campanhas de conscientizagio (economia de energia, economia de agua, preservagio de
habitats naturais ou protecdo de animais em extingdo, etc.):

e Visitas a parques e reservas naturais (visitas a parques, reservas naturais ou centros de
conservagdo ambiental, trilhas, observacdo de animais, limpeza da escola e seu entorno,
ete.):

o Atvidades de sensibilizacdo sensorial (caminhadas descalgas na grama. ouvir os sons da
natureza, sentir diferentes texturas, explorar aromas naturais, observar uma variedade de

folhas. de insetos, ete.).

« Qufro:



Educaciao Ambiental na escola

A Educacio Ambiental traz elementos para abordar diversos temas contemporineos,
abarcando os vérios contextos histéricos e econdmicos, assim. buscamos evidenciar a
possibilidade de se desenvolver a temédtica em todos os componentes curriculares dos anos
iniciais do ensino fundamental. Para Sato (2004).

Ha diferentes formas de incluir a temdtica ambiental nos
curriculos escolares, como atividades artisticas, experiéncias
prdticas, atividades fora de sala de aula, producdo de
materiais locais, projetos ou qualguer outra atividade que
conduza os alunos a serem reconhecidos como agentes ativos
Ho processo que norteia a politica ambientalista. Cabe aos
professores, por intermédio de prdtica interdisciplinar,
properem  novas  metodologias  que  favorecam a
implementagdo da Educagdo Ambiental, sempre considerando
o ambiente imediato, relacionado a exemplos de problemas
atualizados. (SATO, 2004, p. 25).

1 - Sobre os documentos de apoio e regulamentacio da Educacao Ambiental, assinale:

PCN é a sigla para Parametros Curriculares Nacionais. que sio diretrizes pedagdgicas
pelo Ministério da Educagdo (MEC) no Brasil. Os PCNs abrangem diversas areas do
conhecimento. incluindo o meio ambiente. Os PCNs do meio ambiente tém como objetivo
promover a educaciio ambiental nas escolas, desenvolvendo a consciéncia ecoldgica ¢ a

responsabilidade socioambiental nos estudantes.

A Lei Federal 9.795/99, conhecida como Lei da Educacio Ambiental. estabelece a
politica nacional de educacio ambiental no Brasil. Essa lei tem como promover a
conscientizagdio ¢ a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino. estimulando a

participagio da comunidade na preservagio do meio ambiente.

A Agenda 21 ¢ um plano de acio global para o desenvolvimento sustentavel, que fo1 adotado
por mais de 170 paises na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992, também conhecida como Ri092. O
principal objetivo da Agenda 21 é conciliar o desenvolvimento econdmico. social e
ambiental. visando garantir a sustentabilidade para as geragdes presentes e futuras.

A Carta da Terra ¢ um manifesto que ecoa as vozes de diferentes culturas. povos e setores
da sociedade em busca de um mundo melhor. Lancada em 2000, ela se tornou um farol ético
que guia a humanidade em direcdo a um futuro mais justo. sustentavel e pacifico. A Carta
da Terra nos chama a promover a equidade, a erradicar a pobreza. a garantir a seguranca
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alimentar. a promover a igualdade de género e a assegurar condicdes de vida dignas para

todos.

A Declaracao de Thilisi destaca a importancia da educacio ambiental como um processo
continuo e abrangente, que visa desenvolver o conhecimento, os valores, as atitudes e as
habilidades necessarias para promover a consciéncia ambiental. com o objetivo de discutir
e conhecer os principios fundamentais para a educacdo ambiental. Essa conferéncia reuniu
representantes de mais de 66 paises realizada em Tbilisi, capital da Gedrgia, em outubro de
1977, com a participagdo de especialistas em meio ambiente e autoridades governamentais,
com o objetivo de discutir e estabelecer diretrizes para a educagio ambiental com a
participacio integrada a todos os niveis e aspectos do sistema educacional, desde a educacio
formal até a ndo formal e a informal.

) Néo conhecia;

) Conheco, mas, ndo saberia explicar:

) Conhe¢o e uso com frequéncia;

) Conhego um ou dois. dos documentos citados:
) Conheco trés ou mais, dos documentos citados.
) Outro:

P — ——

2- Em seu componente curricular em quais conteudos e como vocé aborda a tematica
da EA na escola?

3 - Descreva quais recursos, estrategias e metodologias utiliza, para o ensino da EA.

Muitos autores consideram a relacéio entre os conteudos disciplinares como a base para um
ensino mais interessante. onde uma matéria auxilia o desenvolvimento da outra € em

consequéncia espera-se uma melhor aprendizagem dos estudantes. Fazenda (1994) aponta:

(...) por atitude interdisciplinar, uma atitude dianfe de
alternativas para conhecer mais e melhor, atitude de espera ante
os atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca,
que tmpele ao didlogo — ao didlogo com pares idénticos, com
pares andnimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante
da limitagdo do préprio saber, atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio —

desafio perante o nove, desafio em redimensionar o velho
atitude de envolvimento e comprometimento com os projetos e
com as pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso
em construir sempre da melhor forma possivel, atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelagdo, de
encontro, de vida. (FAZENDA, 1994, p. 82).
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4 - Voce considera importante haver integracao entre os componentes curriculares?
Explique:

5 - Ha interacio de seu componente curricular com outro (s)? Quais, e como estas
acontecem?

A escola onde voce atua

1 - Nome da escola onde vocé ministra suas aulas: (aponte apenas uma escola, mesmo
que trabalhe em duas ou mais.)

1.() EM. ABEL FREIRE DE ARAGAO

2.() EM. ADV. DEMOSTHENES MARTINS

3.() EM. AGRICOLA GOVERNADOR ARNALDO ESTEVAO DE FIGUEREDO
4.() EM. ANTONIO JOSE PANIAGO

5.() EM. BARAO DO RIO BRANCO

6.() EEM. BERNARDO FRANCO BAfS

7.() EM. CARLOS VILHALVA CRISTALDO

8.() EM. CELINA MARTINS JALLAD

9.() EM. CONSULESA MARGARIDA MAKSOUD TRAD
10.( ) E.M. CORONEL ANTONINO

11.() EM. CORONEL SEBASTIAO LIMA

12.() E.M. DARTHESY NOVAES CAMINHA

13.() EEMM. DESEMBARGADOR CARLOS GARCIA DE QUEIROZ
14.( ) E.M. DOMINGOS GONCALVES GOMES

15.( ) E.M. DOUTOR EDUARDO OLIMPIO MACHADO
16.( ) E.M. DOUTOR PLINIO BARBOSA MARTINS

17.( ) EM. DOUTOR TERTULIANO MEIRELLES

18.( ) E.M. ELIZIO RAMIREZ VIEIRA

19.( ) E.M. ELPIDIO REIS

20.() EM. ETALIVIO PEREIRA MARTINS

21.() E.M. FREDERICO SOARES

22.() EM. GERALDO CASTELO

23.() EM. GOVERNADOR HARRY AMORIM COSTA
24.() EM. IMACULADA CONCEICAO

25.() EM. IRENE SZUKALA

245



26.() EM.
27.()EM.
28.()EM.
20.()EM.
30.() EM.
31.() EM.
32.() EM.
33.() EM.
34.() EM.
35.() EM.
36.() EM.
37.()EM.
38.() EM.
39.() EM.
40.( ) EM.

IRMA EDITH COELHO NETTO

IRMA IRMA ZORZI

ISAURO BENTO NOGUEIRA

JOAO DE PAULA RIBEIRO

JOAO EVANGELISTA VIEIRA DE ALMEIDA
JOAO NEPOMUCENO

JOSE DO PATROCINIO

JOSE DORILEO DE PINA

JOSE MAURO MESSIAS DA SILVA - POETA DAS MORENINHAS
JOSE RODRIGUES BENFICA

KAME ADANIA

LEOVEGILDO DE MELO

MAESTRO JOAO CORREA RIBEIRO

MAJOR AVIADOR Y-JUCA PIRAMA DE ALMEIDA
MANOEL GONCALVES MARTINS

41.() EM MARIA REGINA GALVAO VASCONCELOS

42.()EM.
43.()EM.
44.()EM.
45.()EM.
46.( ) EM.
47.()EM.
48.()EM.
49.()EM.
50.() E.M.
51.() EM.
52.() EM.
53.() EJM.
54.() EM.
55.() E.M.
56.() EJM.
57.() EM.
58.() EM.

NAGEN JORGE SAAD

NAZIRA ANACHE

NERONE MATOLINO

NICOLAU FRAGELLI

OITO DE DEZEMBRO

ORLANDINA OLIVEIRA LIMA
OSVALDO CRUZ

PADRE HEITOR CASTOLDI

PADRE JOSE DE ANCHIETA

PADRE JOSE VALENTIM

PADRE TOMAZ GHIRARDEIILI
PREFEITO MANOEL INACIO DE SOUZA
PROFESSOR ALCIDIO PIMENTEL
PROFESSOR ALDO DE QUEIROZ
PROFESSOR ANTONIO LOPES LINS
PROFESSOR ARASSUAY GOMES DE CASTRO
PROFESSOR ARLINDO LIMA
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50.()EM.
60.( ) E.M.
61.() EM.
62.() EM.
63.() EM.
64.() EM.
65.() EM.
66.( ) E.M.
67.() EM.
68.( ) E.M.
69.( ) E.M.
70.() EM.
71.() EM.
72.() EM.
73.( ) EM.
74.( ) EM.
75.() EM.
76.() E.M.
77.() EM.
78.()EM.
79.( ) EM.
80.( ) E.M.
81.() EM.
82.()EM.
83.()EM.
84.() EM.
85.()EM.
86.( ) E.M.
87.() EM.
88.() E.M.
89.() EM.
90.() EM.
91.()EM.
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PROFESSOR CARLOS HENRIQUE SCHRARDER
PROFESSORA DANDA NUNES

PROFESSOR ERNESTO GARCIA DE ARAUJO
PROFESSOR FAUZE SCAFF GATTASS FILHO
PROFESSOR HERCULES MAYMONE

PROFESSOR JOAO CANDIDO DE SOUZA
PROFESSOR JOSE DE SOUZA

PROFESSOR LICURGO DE OLIVEIRA BASTOS
PROFESSOR LUIS ANTONIO DE SA CARVALHO
PROFESSOR LUIZ CAVALLON

PROFESSOR MUCIO TEIXEIRA JUNIOR
PROFESSOR NAGIB RASLAN

PROFESSOR NELSON DE SOUZA PINHEIRO
PROFESSOR PLINIO MENDES DOS SANTOS
PROFESSOR VANDERLEI ROSA DE OLIVEIRA
PROFESSOR WILSON TAVEIRA ROSALINO
PROFESSORA ADAIR DE OLIVEIRA

PROFESSORA AGLAIR MARIA ALVES
PROFESSORA ANA LUCIA DE OLIVEIRA BATISTA
PROFESSORA ARLENE MARQUES ALMEIDA
PROFESSORA BRIGIDA FERRAZ FOSS
PROFESSORA ELIZABEL MARIA GOMES SALLES
PROFESSORA EULALIA NETO LESSA
PROFESSORA FLORA GUIMARAES ROSA PIRES
PROFESSORA GONCALINA FAUSTINA DE OLIVEIRA
PROFESSORA HILDA DE SOUZA FERREIRA
PROFESSORA IONE CATARINA GIANOTTI IGYDIO
PROFESSORA IRACEMA DE SOUZA MENDONCA
PROFESSORA IRACEMA MARIA VICENTE
PROFESSORA LEIRE PIMENTEL DE CARVALHO CORREA
PROFESSORA LENITA DE SENA NACHIF
PROFESSORA MARIA LUCIA PASSARELLI
PROFESSORA MARIA TEREZA RODRIGUES



92.( ) EM. PROFESSORA MARINA COUTO FORTES

93.( ) EM. PROFESSORA OLIVA ENCISO

94.( ) EM. PROFESSORA ONEIDA RAMOS

95.() EM. RAFAELA ABRAO

96.( ) EM. SANTOS DUMONT

97.( ) EM. SENADOR RACHID SALDANHA DERZI

98.( ) E.M. SULIVAN SILVESTRE OLIVEIRA - TUMUNE KALIVONO
99.() EM. VALDETE ROSA DA SILVA

100.( ) E.M. VIRGILIO ALVES DE CAMPOS

101. Outra

2 - Regiao da escola onde vocé ministra suas aulas:

1.( ) Anhanduizinho

2.( ) Bandeira

3.() Centro

4.( ) Imbirussu

5.() Lagoa

6.( ) Prosa

7.() Segredo

8.( ) Niao tenho conhecimento.
9 () Outro

3 - O Projeto Politico Pedagogico — PPP da escola apresenta a Educacio Ambiental?
( )SIM

( YNAO

() NAO TENHO CONHECIMENTO

4 - Como a Educacao Ambiental esta retratada no Projeto Politico Pedagogico - PPP
da escola?

5 — Existe algum projeto na escola que aborte a tematica da educacio ambiental?
Descreva qual/quais e como/e se voce participa deles em seu componente curricular.

6 - Voce conhece o entorno da escola onde ministra suas aulas?
( )SIM

(G NAO

() Outro:
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7 - Voce conhece o entorno da escola onde ministra suas aulas, em caso positivo,
descreva o entorno da escola onde voce trabalha.

8 - Existem problemas ambientais nesse entorno da escola?

9 - Como sua escola trata os problemas vivenciados pela comunidade em seu
entorno?

Muito obrigada!!! Sua participacao até aqui, contribuiu muito para minha pesquisa!
Desejo a voceé professor (a), muito sucesso!!!!!

3

Esse é o maior desafio da educacdo na atualidade: o da
responsabilidade — a tarefa de coadjuvar este processo de
reconstrugdo, educar para que os novos homens e mulheres do
mundo sejam capazes de suportar a carga desta crise
civilizatéria e converté-la no sentido de sua existéncia, para o

reencantamento da vida e para a reconstrugcdo do mundo.
(LEFF, 2009, p. 24)



APENCIDE 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Através deste TCLE vocé recebe informacdes e autoriza a divulgacdo dos dados
coletados na pesquisa titulada “A Educacao Ambiental Critica na Pratica dos
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, da doutoranda Eliane da Silva
Andrade. professora na rede municipal de ensino de Campo Grande - MS. O contato com
a pesquisadora podera ser realizado através do telefone celular ¢ WhatsApp 67 99235-
5803 ou através dos e-mails: elianebfw0108(@hotmail.com -

clianeletic1a0108(@ gmail.com .

A pesquisa sera apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo/ Doutorado em
Ensino de Ciéncias da UFMS e tem como objetivo identificar e divulgar praticas
pedagdgicas referentes 4 Educacdo Ambiental — EA critica desenvolvida nos anos iniciais
do Ensino Fundamental - EF nas escolas municipais de Campo Grande -MS. Acredita-
se. que esta pesquisa. podera contribuir para reflexées dos docentes sobre como acontece
o processo de ensino-aprendizagem para a EA nos diversos Componentes Curriculares
dos anos iniciais do EF.

Sua participacio é voluntaria, isto €, ndo é obrigatéria, e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar. Ressaltamos que sua participagdo € nuwito
importante para a execugio da pesquisa com a coleta de dados.

Garantimos a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé
prestadas. pois ndo sera solicitado qualquer dado que possa identificd-lo e o material sera
armazenado em local seguro. A qualquer momento. durante a pesquisa. ou
posteriormente, vocé podera solicitar da pesquisadora informacdes e/ou retirar duvidas.
através dos meios de contato explicitados neste TCLE. Sua participacdo consiste em
responder a um  questionario via Google formwulario. através do  link
https://forms.gle/cbT5Tbx AvoKZ{ILHE

O questionario agrupa questdes estruturadas possibilitando refletir as estratégias
de ensino, formacfo. metodologias e recursos didaticos utilizados para ministrar seus
Componentes Curriculares na inser¢io da EA no cotidiano escolar. Aos colaboradores.
podem ocorrer as seguintes implicacdes éticas em termos de riscos e beneficios: Riscos:
sentir cansaco, desestimulo ou desinteresse pelo tema proposto.

Sendo os riscos controlados, minimizados a partir da possibilidade e das
facilidades previstas pelo uso da tecnologia. ¢ ainda pela disposicéo da pesquisadora em
sanar duvidas que possam surgir. Beneficios: possibilidade de ampliar conhecimentos
para desenvolver os contetidos referentes a tematica ambiental na escola.

A pesquisa serda monitorada para que a coleta de dados e a protegio a
confidencialidade dos contetdos, assim como identidades dos wvoluntarios sejam
preservadas ¢ garanfido o anonimato. o que sugere respeito a dignidade e defesa da
vulnerabilidade dos sujeitos. conforme prevé a Resolugio CNS 466. O Critério de
inclusdo dos participantes serda por livre aceite ¢ espontanea vontade em participar da
pesquisa. O critério de exclusio sera por opg¢do voluntaria em ndo colaborar com a
pesquisa. sem causar nenhuma situagio de desconforto ou constrangimento ao
participants por se tratar de uma pesquisa realizada de forma virtual através do Google
formulario.
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