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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo refletir sobre as possibilidades de inclusdo escolar por
meio do Ensino Colaborativo, cujo interesse surgiu da vontade de discutir a colaboragdo entre
os profissionais do ensino comum e da Educa¢do Especial, dentro da perspectiva da Educagao
Inclusiva. O trabalho foi de cunho tedrico com base nas normativas sobre inclusdo escolar,
historico da Educacao Especial e a perspectiva vigente, com base nos estudos de Mendes (2006;
2010; 2017). Para compreender a pertinéncia do Ensino Colaborativo, nos apoiamos em
Capellini e Zerbato. As leituras e reflexdes realizadas sobre o tema nos levaram ao
entendimento de que a implementacdo do Ensino Colaborativo deve ocorrer dentro da sala de
aula comum. Embora as Salas de Recursos Multifuncionais sejam ferramentas importantes, elas
ndo podem ser o Gnico contato do aluno com o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
nem devem funcionar como um tipo de refor¢o separado do curriculo regular do restante do
grupo. E na sala de aula comum que as habilidades socioemocionais do aluno também sio
desenvolvidas e suas potencialidades reconhecidas. Como consideracdes, destaca-se a
importancia de envolver toda a equipe escolar e compreender o papel de cada professor nesse
processo. O Ensino Colaborativo ocorre quando os dois professores atuam de forma plena e
conjunta, compartilhando responsabilidades e criando estratégias para promover oportunidades
de aprendizagem iguais para todos os alunos. A intervengao ou apoio pedagogico para auxilio
de estudantes PAEE em sala comum realizado por estagiarios ou por individuos sem formagao
adequada pode reforgar processos que contribuem para a exclusdo, o que reforga a ideia de que
o Ensino Colaborativo deve ser intencional, planejado e realizado por profissionais formados
para tal.

1 Introducio

Este trabalho pretende apresentar e discutir as possibilidades do Ensino Colaborativo

para contribuir com a inclusdo escolar.
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Essa vontade surgiu a partir das experiéncias por mim vividas durante dois anos em um
estagio remunerado. Nesse tempo, acompanhei um estudante diagnosticado com Deficiéncia
Intelectual e conseguimos que ele evoluisse e se desenvolvesse tanto nos contetidos
pedagbgicos como no seu comportamento. Em minha percepcdo, o que fez com que esse
trabalho tenha sido realizado de maneira satisfatoria, ja que eu quase ndo tinha experiéncia na
Educacao Especial, foi o fato de contar com o apoio irrestrito da professora regente, que nao s6
incluia a mim e ao aluno com deficiéncia em todas as atividades e planejamentos, como também
me envolvia na elaboragao e realizagdo das atividades para o restante da turma. Posteriormente,
quando fiz a disciplina Topicos Especiais: Leituras de Curriculo em Educagdo Especial, com a
professora Daniela Marcato, o conteudo sobre Ensino Colaborativo foi abordado e eu percebi
que o que eu vivi no estagio se aproximava dos principios daquele tema tdo importante.

A partir das leituras e discussdes da disciplina compreendi a importancia e as
possibilidades que o Ensino Colaborativo poderia proporcionar. Antes disso, eu apenas me
achava “sortuda” em ter encontrado uma professora que ndo excluia a mim e ao estudante que
eu acompanhava, ja que ela fazia questao que participassemos de tudo. Muitas vezes o que mais
se v€ na experiéncia de estudantes publico alvo da Educagao Especial ¢ um aluno inserido na
escola, mas excluido no fundo da sala, sem mobilidade, sem participagdo nenhuma, invisivel,

onde a rotina acontece de forma completamente segregada.

Geralmente a professora regente realiza as atividades com a turma e a
professora/estagiaria de apoio faz o que esta ao seu alcance com o estudante que acompanha.
Muitas vezes ndo h4 nem acesso ao planejamento da turma, tampouco a elaboracao e realizagao
do mesmo.

Dentro das discussdes da disciplina, vimos a importancia de que o curriculo ndo seja
deixado de lado, bem como a relevancia das relagdes pessoais e de afeto e a necessidade de
fazer com que tanto o estudante da Educacao Especial se sinta parte importante e atuante dentro
do grupo, e a0 mesmo tempo permita que o restante da turma o reconhe¢ca membro. Em uma
perspectiva de trabalho de Ensino Colaborativo, essa ¢ uma possibilidade palpavel.

Nesse sentido, objetivo discutir o conceito de Ensino Colaborativo e suas possibilidades
para uma Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.

Considerando que o Ensino Colaborativo traz uma proposta relativamente nova e que

nesta perspectiva conceitual a producao académica ainda estd se desenvolvendo para trazer
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trabalhos de implementagdo e relevancia, optamos por nos basear nas obras de Capellini e
Zerbato (2019), Mendes (2006, 2010, 2017), para expor as bases teoricas, além de outros artigos
que discutam sobre as praticas e vivéncias de Ensino Colaborativo em diferentes contextos.

Nessa vertente, serd necessario considerar o que se entende por Ensino Colaborativo de
acordo com nosso referencial e se as praticas percebidas ou vivenciadas apresentam
aproximagdo com essa perspectiva. Por entendermos que o Ensino Colaborativo pode
possibilitar muitas estratégias interessantes para a Educacdo Especial, ¢ importante que as
iniciativas realizadas tenham a inten¢do de serem colaborativas, desde a sua concepgao.

Para tanto, nosso texto estd organizado apresentando um historico da Educagao Especial
e inclusdo escolar, que contextualiza a trajetoria percorrida por essa modalidade. Na sequéncia,
abordamos o cenario atual com suas potencialidades e fragilidades, justificando a necessidade
de um trabalho em colaboragao entre os diferentes atores envolvidos. O terceiro subitem discute
o conceito de Ensino Colaborativo e suas possiveis contribui¢cdes para a inclusdo escolar.

Encerramos o artigo com algumas consideragdes acerca das discussdes apresentadas.

2 Da trajetoria da Educacdo Especial no Brasil as necessidades que a Inclusdo Escolar

demanda

A Educacao Especial no Brasil tem uma historia de alguns avangos e muitos desafios ao
longo do tempo. O direcionamento desse campo de atuacao esta relacionado ao reconhecimento
dos direitos de pessoas com deficiéncias e a busca por uma sociedade mais justa e inclusiva.

A ideia de uma “educagdo especial” comecgou a ganhar destaque no Brasil no final do
século XIX, quando varias entidades foram criadas para atender pessoas com deficiéncia,
inclusive as primeiras instituicdes de ensino para cegos e surdos. No entanto, o modelo
dominante era o segregacionista, um modelo em que as pessoas com deficiéncia eram separadas
da sociedade e educadas isoladamente das demais. Mendes (2010, p. 94) afirma que “prevaleceu
neste periodo o descaso do poder publico, ndo apenas em relagdo a educagio de individuos com
deficiéncias, mas também quanto a educagdo popular de modo geral [...]".

Durante a Primeira Republica no Brasil, que teve inicio em 1889, ocorreram diversas
transformagdes na area da educacdo. Profissionais brasileiros que estudaram na Europa

retornaram ao pais com o objetivo de moderniza-la. Os médicos foram os pioneiros no estudo
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de criancas com deficiéncias mais graves e criaram instituicdes para atendé-las, associadas a

sanatorios psiquiatricos. Quanto a isso:

Este interesse dos médicos pelas pessoas com deficiéncias teria maior repercussao
apos a criagdo dos servicos de higiene mental e satde publica, que em alguns estados
deu origem ao servigo de inspe¢do médico-escolar e a preocupacdo com a
identificagdo e educacdo dos estados anormais de inteligéncia (MENDES, 2010, p.
95).

E ainda:

Centrados no aspecto pedagogico, numa sociedade em que a educagdo formal era
direito de poucos, esses precursores desenvolveram seus trabalhos em bases tutoriais,
sendo eles proprios os professores de seus pupilos (MENDES, 2006, p. 387).

A visdo predominante na época era de que a deficiéncia era uma doenga, frequentemente
relacionada a sifilis, tuberculose, doencas venéreas, pobreza e falta de higiene. Até a Primeira
Guerra Mundial, a sociedade brasileira mantinha um sistema de educacdo que atendia
principalmente a elite e a classe média, enquanto as classes mais desfavorecidas ndo tinham
acesso a educagao.

A linha psicopedagégica da Educag@o Especial no Brasil foi influenciada pelas reformas
educacionais do movimento escola nova, que segundo Mendes (2010, p. 96), “[...] pregavam
que a construcdo de um sistema estatal de ensino publico, laico e gratuito, seria o inico meio
efetivo de combate as desigualdades sociais da nacdo”, buscando assim, superar o
tradicionalismo.

A partir de 1913, com a introducdo da escala Binet-Simon pelo professor Clemente
Quaglio, houve uma maior preocupa¢do em identificar casos leves de "anormalidade da
inteligéncia" nas escolas regulares. Entretanto, a aten¢do dada aos casos mais graves era
limitada, pois eles eram considerados divergentes da escola regular.

Durante o Estado Novo no Brasil (1937-1945), a politica educacional privilegiou o
ensino superior em detrimento dos outros segmentos da educagdo. O numero de
estabelecimentos privados especializados aumentou, o que indicava a privatizacao de servigos
de educacionais.

J& durante a Segunda Republica (1945-1964), o ensino primario tornou-se obrigatorio e

a luta pela escola publica se acentuou. Houve expansao dos estabelecimentos de ensino especial
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para pessoas com deficiéncia intelectual, com destaque para a criagdo da Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE). A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 marcou o inicio das
acoes do governo na area de educagdo especial. Institui¢des filantropicas privadas ganharam
forca, exonerando a educagdo publica dessa responsabilidade. Para Mendes (2010, p. 99), houve
“[...] omissdo do setor da educacdo publica que forcou uma mobilizagdo comunitaria para
preencher a lacuna do sistema escolar brasileiro”. A introdu¢do de classes especiais para
deficiéncia intelectual leve nas escolas publicas foi justificada pelo aumento do fracasso escolar.

Muitos dos avangos no campo da Educagdo Especial foram frutos da luta de movimentos
sociais a favor dos direitos humanos, que segundo Mendes (2006, p. 388) “[...] conscientizaram
e sensibilizaram a sociedade sobre os prejuizos da segregacao e da marginalizacao de individuos
de grupos com status minoritarios [...]”.

A institucionaliza¢do da Educacdo Especial ocorreu principalmente na década de 1970,
com maior legislagdo, criagdo de associacdes, financiamento e envolvimento do setor publico.

Durante a Ditadura Militar, a Educagdo Especial se expandiu, possivelmente como
resultado do aumento do desenvolvimento econdmico que ocorria no pais. Essa expansao
durante a ditadura foi alavancada pelo crescimento no nimero de servigos de assisténcia as
pessoas com deficiéncia. Foram registrados mais de 800 estabelecimentos voltados para
pessoas com deficiéncia intelectual, representando um aumento substancial em rela¢do aos anos
interiores. A maioria desses servigos era composto por classes especiais nas escolas regulares,
principalmente em escolas estaduais.

No primeiro Plano Nacional da Educagao, pode-se observar claramente a propensdo em
favorecer as instituigdes privadas e desfavorecer os servigos publicos de Educagdo Especial.
(MENDES, 2010).

Embora a legislacdo ja mencionasse a necessidade educacional, as abordagens adotadas
enfatizavam mais o aspecto terapéutico e assistencialista da Educacao Especial.

A criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp) em 1973 foi um marco
importante, estabelecendo o primeiro 6rgdo governamental responsavel pela Educagdo
Especial. Os primeiros cursos de formagdo de professores na 4rea foram iniciados durante a
década de 1980, assim como os primeiros programas de pds-graduagao dedicados a esse tema.

Ap6s o fim do governo militar e com a abertura politica, surgiram novas iniciativas na
Educacao Especial no Brasil. Em 1985, o Cenesp foi elevado a condicdo de Secretaria de

Educacao Especial, e um comité nacional foi criado para tragar politicas conjuntas que visavam
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melhorar a educacdo especial e integrar as pessoas com deficiéncias. Em 1986, foi langado o
"Plano Nacional de A¢do Conjunta" e criada a Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (Corde), que estabelecia a atuagdo do governo federal em relagdo as
pessoas com deficiéncia.

A Constituicao Federal Brasileira de 1988 estabeleceu normas para a democratizagdo da
educacdo no pais, incluindo a educagdo de pessoas com deficiéncia e de acordo com Mendes
(2010, p. 101-102), “ela assegurou que a educacao de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino e garantiu ainda o direito ao atendimento
educacional especializado”. Ainda assim, a atua¢do continuava mais assistencial do que
educacional e somente na metade dos anos 1990, com a dissociac¢do da politica de assisténcia
social, ocorreram mudangas na area da educacdo, permitindo uma maior autonomia.

Contudo, o publico alvo da educagdo especial (PAEE), ainda tinha poucas opgdes de
provisdes no sistema educacional, estavam longe de frequentar uma sala comum de escola
regular, o que muitas vezes resultava em exclusdo em vez de inclusdo. Sobre o ensino oferecido

naquele momento, € possivel afirmar que:

A didatica assumia a infantiliza¢do do aluno com deficiéncia, a partir de um raciocinio
equivocado que supunha que eles deveriam aprender habilidades tipicas do nivel pré-
escolar, para adquirir “prontiddo” para a alfabetizagdo. A estratégia instrucional se
resumia a treinar os alunos em atividades supostamente preparatérias, com énfase na
repeticdo (MENDES, 2010, p. 103).

No aspecto das praticas pedagbgicas, a educagdo especial tendia a se concentrar na
recuperagdo ou remediagdo do aluno, enfatizando supostos pré-requisitos para habilidades
académicas. Os curriculos das classes especiais muitas vezes limitavam-se ao desenvolvimento
de programas de prontiddo, deixando habilidades e potencialidades de lado, considerando que
os problemas estavam centrados no individuo.

Nos anos 90, a Educagdo Especial foi influenciada pela mudanga educacional do pais.
Apo6s a promulgacao da Constituicao Federal de 1988, que garantia direitos sociais, comegou a
existir um discurso sobre a universaliza¢do do acesso a educagdo. Contudo, o pais também foi
impactado pelo projeto neoliberal, que visava modernizar o Estado e a educacdo. Essas
mudangas resultaram em reformas no sistema educacional, com o objetivo de alcangar equidade

e qualidade de ensino.
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Nesse contexto, a pressdo internacional por politicas de "educacdo para todos" e
"educagdo inclusiva" aumentou, uma vez que uma sociedade inclusiva era considerada
fundamental para o desenvolvimento da democracia. A Educacdo Especial também passou por
revisdes, impulsionadas pelas orientagdes internacionais sobre educacdo inclusiva.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo de 1996 atualizou as disposi¢des
constitucionais e optou por priorizar a expansdo das matriculas na rede publica regular. No
entanto, houve um intenso debate, segundo Mendes (2010, p. 105) “[...] entre os adeptos da
educacdo inclusiva e os adeptos de uma visdo mais radical baseada na inclusdo total”.

Embora tenha havido avancos na legislagdo e na compreensdao das necessidades
educacionais especiais, a Educacdo Especial brasileira ainda estava ligada a politica de
assisténcia social. A falta de recursos or¢amentarios limitou a expansdo das matriculas, e as
instituicdes privadas ainda desempenhavam um papel significativo reforgado por tendéncias
neoliberais. Nesse sentido, Mendes (2006, p. 398) apontou que ao mesmo tempo que a
legislagdo amparava a possibilidade de acesso a escola comum, ainda admitia a possibilidade
de escolariza¢do que ndo fosse na escola comum, sem definir uma obrigatoriedade.

J& a partir dos anos 90, ocorreu uma mudanga filosofica, que reconhecia a necessidade
da inser¢ao do aluno publico alvo da educacao especial em escolas regulares. Conforme Mendes
(2010, p. 106) afirma: “Se até entdo havia o pressuposto que a segregacdo escolar permitiria
melhor atender as necessidades educacionais diferenciadas desses alunos, apds esse periodo,
houve uma mudanga filosofica orientada pela ideia de insercdo escolar em escolas comuns”.
Nesse momento ainda eram utilizados os termos “integragao escolar” que posteriormente foram
substituidos por “educac¢do inclusiva” ou “inclusdo escolar”.

Embora o discurso tenha progredido, atualmente, ainda hd no Brasil um expressivo
nimero de criangas, adolescentes e jovens com deficiéncias ainda nio estdo matriculados em
nenhum tipo de escola. A falta de acesso ndo € o unico problema, pois aqueles que o tém nem
sempre recebem uma educacdo apropriada devido a falta de profissionais qualificados, de
recursos e principalmente de equidade de oportunidades. A primazia de servigos que reforgam
a exclusdo escolar, o descaso do poder publico em relagdo ao direito a educagdo, a privatizagao
do ensino especial e o crescimento lento das matriculas em comparagdo com a demanda sao
aspectos preocupantes.

Apesar dos avangos, ainda assim, uma grande parcela dos alunos da Educacao Especial

estd em classes especiais ou frequentando salas de recursos no contraturno, quando na verdade



Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao

Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

deveriam estar dentro da sala comum e com acesso a todos 0S recursos necessarios, muitas
vezes respaldados pela presenga de mais um professor em sala que possibilitasse o trabalho

para terem garantido o direito a uma educacao efetivamente qualificada. Nesse sentido:

Pode-se dizer que os resultados dos ultimos 30 anos de politica de “integracdo escolar”
foi provocar uma expansao das classes especiais, favorecendo o processo de exclusdo
na escola comum publica. Os recursos predominantes hoje sdo salas de recursos em
escolas publicas, que substituiram as antigas classes especiais, escolas especiais
privadas e filantropicas e um grande contingente de alunos inseridos em classes
comuns sem receber nenhum tipo de suporte a escolarizagdo (MENDES, 2010, p.
106).

Ao refletirmos sobre isso, € possivel observar que o debate sobre educacdo inclusiva ¢
agora uma retdrica, assim como foi a integracdo escolar nas décadas anteriores. No entanto, a
inclusdo escolar hoje ¢ vista como uma estratégia fundamental para que Educacdo Especial no
Brasil obtenha éxito em seu objetivo. Para que isso seja concretizado, se faz necessario
estabelecer a meta de universalizagdo do acesso a educacdo especial dentro do sistema
educacional regular. Conforme aponta Mendes (2010, p.106-107) “[...] a grande e conjunta luta
¢ a de como construir uma escola brasileira publica de melhor qualidade para todos, € a0 mesmo
tempo, garantir que as especificidades da populacdo alvo da educacdo especial sejam
respeitadas”.

A Educacao Especial e mais especificamente a necessidade da inclusdo escolar, assim
como no Brasil, estava sendo discutida e repensada em outros paises também. Em 1977 nos
Estados Unidos, uma lei era criada e assegurava, segundo Mendes (2006, p. 389) “[...] educagao
publica apropriada para todas as criangas com deficiéncias, instituindo oficialmente, em ambito
nacional, o processo de “mainstreaming”, que no Brasil poderia ser traduzido como integragao.
Ainda de acordo com Mendes (2006, p. 389), a lei assegurava “[...] a colocagdo de individuos
com deficiéncias em alternativas minimamente restritivas, € que, consequentemente,
incentivava a implantagdo gradual de servigos educacionais na comunidade e desestimulava a
institucionalizagdo”.

O movimento pela inclusdo escolar de criangas e jovens com deficiéncias foi originado
nos Estados Unidos e ganhou forca nos anos 1990, influenciando o debate sobre o tema. Antes
disso, o termo "inclusdo" era mais utilizado nos paises de lingua inglesa, enquanto os paises
europeus ainda usavam os termos "integracdo" e "colocagdo seletiva" para se referir a

abordagens diferentes.
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Ainda na década de 1980, houve uma insatisfagao entre os educadores norte-americanos
em relag@o ao sistema educacional do pais. Isso levou a duas ondas de reforma: o movimento
pela exceléncia na escola e 0 movimento de reestruturacao escolar. Essas reformas buscaram
melhorar a qualidade da educagdo e foram acompanhadas por mudancas nos curriculos,

métodos de ensino e financiamento das escolas. As reformas trouxeram:

[...] a revisdo curricular, a avaliagdo baseada no desempenho, a descentraliza¢do da
instru¢do, a autonomia organizacional da escola, a gestdo e o financiamento centrados
na escola, a tomada de decisdo compartilhada, a fusdo e coordenagdo dos recursos
educacionais e o envolvimento da comunidade, trouxeram implicagdes para a
educagdo das criangas com necessidades educacionais especiais, na medida em que
tais mudancas resultaram em maior flexibilidade para as escolas, que puderam, a partir
de entdo, romper com as praticas tradicionais e aceitar novos desafios (MENDES,
2006, p. 392).

Nesse contexto, as reformas contribuiram para maior flexibilidade e atendimento as
necessidades diferenciadas dos alunos. Conjuntamente com as reformas na educagdo geral,
surgiram duas propostas que influenciaram a ideia de inclusdo escolar: a Iniciativa da Educacao
Regular e a inclusdo total. A primeira proposta focava a parceria entre educagdo regular e
especial, buscando aprimorar recursos e servi¢os educacionais. A segunda proposta defendia a
presenca em tempo integral na classe comum para todos os alunos, independentemente de suas

limitacdes. Sobre a proposta de inclusdo total:

Tal proposta surgiu no ambito dos que defendiam os direitos dos individuos com graus
mais severos de limitacdo intelectual, que foi a clientela para a qual os modelos de
integracdo escolar foram mais prejudiciais, dado que eles continuavam vivenciando
experiéncias segregadoras no processo educacional, e sendo excluidos das classes
comuns ¢ das escolas regulares (MENDES, 2006, p. 393).

O objetivo das propostas era de criar uma educagdo de qualidade para todos os alunos,
no entanto, a Iniciativa da Educacdo Regular focava em alunos com limitagdes leves a
moderadas, ou seja, excluia alunos com maiores comprometimentos, enquanto a inclusao total
defendia a participacdo de todos.

Em resumo, os adeptos da educagdo inclusiva eram a favor de que o estudante fosse
colocado em classe regular independente de sua deficiéncia ou de seu grau de limitagdo, mas

segundo Mendes (2006, p. 394), “admitindo a possibilidade de servigos de suportes, ou mesmo
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ambientes diferenciados (tais como classes de recursos, classes especiais parciais ou
autocontidas, escolas especiais ou residenciais)”.

Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, na Tailandia,
onde foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos. Na época, estatisticas
indicavam que mais de 100 milhdes de criangas e jovens nos paises desfavorecidos e em
desenvolvimento ndo tinham acesso a educagdo bésica, e apenas 2% das pessoas com
deficiéncia recebiam algum tipo de educacao (MENDES, 2006).

Em 1994, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
na Espanha, resultando na Declaracdo de Salamanca, considerada um marco importantissimo
na propaga¢do da filosofia da educagdo inclusiva. Por meio da Declara¢do de Salamanca, a
educacdo inclusiva passou a ser defendida como parte de um movimento global de inclusao
social, visando a equidade de oportunidades para todos e a construcdo de uma sociedade mais

justa, que respeite a diversidade e reconhega as diferencgas. Estabeleceu que:

[...] as diferencas humanas eram normais, mas ao mesmo tempo reconhecia que a
escola estava provocando ou acentuando desigualdades associadas a existéncia das
diferencas de origem pessoal, social, cultural e politica, e por isso pregava a
necessidade de reforma educacional para prover uma educagdo de qualidade para
todas as criangas (MENDES, 2006, p. 395).

Sendo assim, o movimento pela inclusdo reconhece que as diferengas humanas sdo
normais, mas também compreende que a escola pode ampliar essas diferencas. Além disso,
prega a necessidade de reformas educacionais que compreendam a escola em sua totalidade,
ndo nas limitagdes dos sujeitos pertencentes a ela.

Viérios debates acontecem acerca da proposta de inclusdo total, porém ha expressiva
resisténcia devido a argumentos como a satisfacdo de pais, professores e especialistas com os
servigos existentes, a necessidade de ambientes mais protegidos e estruturados para certos tipos
de dificuldades, a falta de formagdo de alguns professores para lidar com todos os tipos de
deficiéncias, o direito de escolha dos pais e a falta de indicios de que a inclusdo total ¢ sempre
a melhor opcdo. O consenso existente, contudo, ¢ de que dentro desse contexto o que deve se
buscar ¢ uma educacao de qualidade para todos.

Um aspecto que ndo pode ser deixado de lado, é a “[...] interpretacdo equivocada e
reducionista de que educacdo inclusiva ¢ algo que diz respeito exclusivamente a populagao

tradicional da educagdo especial, e ndo ao conjunto dos excluidos” (MENDES, 2006, p. 401),
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quando na verdade, a educagdo inclusiva deve envolver a todos os estudantes, sejam eles
pessoas com deficiéncias ou nao.

A educagdo inclusiva reconhece a diversidade existente de alunos e busca adaptar o
ensino, a aprendizagem e o ambiente escolar para atender as necessidades individuais de cada
estudante, promovendo a participagdo ativa, a igualdade de oportunidades e o respeito a

dignidade de todos. Quanto ao termo:

O termo “educacdo inclusiva”, popularizado pela Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) na literatura educacional, assumiu o conceito de “escola para
todos”, em referéncia ao conjunto de estudantes que vém sendo tradicionalmente
marginalizados pela escola, considerados todos como estudantes com “necessidades
educacionais especiais” (UNESCO, 1994 apud MENDES, 2017, p. 62).

A inclusdo escolar ¢ um principio concebido para garantir a participagdo plena e
igualitaria de todos os alunos no ambiente educacional regular, independentemente de
caracteristicas individuais, habilidades ou necessidades especiais. O conceito de inclusdao
escolar na educagdo especial ¢ o processo de garantir a escolarizagdo dos estudantes com
deficiéncias, altas habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento recebam
educacdo de qualidade em escolas regulares, em vez de serem segregados em escolas especiais

ou classes individuais.

Portanto, o termo inclusdo requer adjetivagdo (escolar) e os termos incluso e incluido
ndo podem ser atribuidos aos alunos, e sim aos sistemas. Podemos falar de escola
inclusiva, sala de aula inclusiva, mas ndo de aluno “incluso” ou “incluido”, porque
este ndo ¢ um atributo pessoal, uma vez que nao ¢ responsabilidade de os proprios
estudantes se incluirem (MENDES, 2017, p. 77).

Faz-se necessario, ainda observar o aspecto que diz respeito sobre como o PAEE muitas
vezes ¢ visto dentro do sistema educacional como “alunos da inclusao” ou “alunos da educagao
especial”’, quando na verdade sdo alunos de todos, alunos da escola e nesse sentido Mendes

(2017) aponta:

Outro ponto de destaque no discurso que usa as expressdes alunos “da inclusdo”,
alunos “inclusos” ou “incluidos” € o carater de concessao associado a negacao, pois
seria como se eles indicassem que “esses alunos estdo nas nossas escolas e salas de
aulas, mas nao sdo efetivamente nossos”, sdo da “inclusdo”, ou da Educacdo Especial,
discurso esse que serve para eximir a escola da responsabilidade pela sua educagao.
Seria como se a escola estivesse fazendo uma concessdo e ndo garantindo um direito
que eles efetivamente tém (MENDES, 2017, p. 77).
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Sendo assim, o futuro da inclusdo escolar dependerd de um esfor¢o coletivo, que
envolva pesquisadores, politicos, prestadores de servigos, familias e estudantes PAEE, para
garantir uma educacdo de qualidade para todos. O movimento pela inclusdo escolar precisa de
defini¢des precisas e cuidados politicos, caso contrario, correrd o risco de continuar na retérica,
“[...] até que venha, no futuro, um novo “paradigma” redentor, do exterior provavelmente, que
ira ‘revolucionar’ nosso discurso e qui¢cd um dia transformar nossas escolas” (MENDES, 2006,

p. 402).

3 A proposta de Educacio Especial na perspectiva da Educacido Inclusiva vigente

atualmente

A atual Politica Nacional de Educa¢ao Especial de 2008 ainda esta em vigor e aborda a
Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Seu objetivo ¢ garantir a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.
Isso engloba o acesso ao ensino regular, aprendizagem continua em todos os niveis, educagao
especial abrangente, atendimento especializado, formag¢do de professores, participagdo da
familia e comunidade, acessibilidade e cooperagdo entre setores publicos. No entanto, e apesar
dos avangos, essa politica ainda ndo consegue garantir o atendimento das necessidades especiais
de todos os alunos (BRASIL, 2008a, p. 14-15).

O documento expressa a garantia de que o estudante PAEE seja matriculado em uma
sala comum de escola regular e que frequente as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) no
contraturno com a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas questiona-se
se apenas esse contato com o AEE em poucas horas de contraturno ¢ suficiente.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento

Educacional Especializado na Educagao Bésica:

O atendimento educacional especializado (AEE) tem como fungdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008Db, p. 1).
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Ou seja, dentro das SRM, o AEE deve trabalhar no sentido de complementar ou
suplementar a formagao escolar, mas € no chio da sala de aula comum que a efetiva inclusao
deve acontecer, ¢ 14 que as necessidades e especificidades dos estudantes sdo postas
cotidianamente. De acordo com Mendes (2017, p. 79), uma proposta de inclusdo baseada
somente nas salas de recursos multifuncionais “[...] mantém a concep¢ao de que a deficiéncia
estd centrada no aluno e o atendimento vai compensar, provocando pouco ou nenhum impacto
na classe comum [...]”. E na sala comum que o AEE precisa criar condigdes ¢ estratégias para
que o estudante PAEE tenha “[...] acesso ao curriculo por meio da promocao da acessibilidade
aos materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos sistemas de comunicacao e informagao
e ao conjunto das atividades escolares” (BRASIL, 2008b, p. 1).

Dentro da sala comum, o estudante PAEE passa o maior tempo de sua jornada escolar e
¢ 14 que ele, além dos aspectos pedagdgicos, desenvolve também os aspectos socioemocionais,
que sdo tdo importantes quanto as atividades de aprendizagem. A presenga cotidiana do
professor do AEE junto com o professor regente na sala comum, sabidamente traz beneficios
para o estudante com deficiéncia e também para o restante do grupo.

Sobre o profissional do AEE, as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educa¢do Basica indicam que: “Para atuagdo no
AEE, o professor deve ter formag¢ao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formagdo especifica na educagdo especial, inicial ou continuada” (BRASIL, 2008b, p. 4), ou
seja, o profissional deve ter habilitacdo ou especializagdo na area de Educacdo Especial,
conhecimentos especificos desse campo de atuagdo. Muitas vezes, um estagiario, auxiliar ou
monitor ¢ colocado dentro da sala comum para acompanhar um estudante PAEE e esse
acompanhamento ndo pode ser caracterizado como AEE. E necessario um profissional
especializado que atenda as especificidades desse tipo de atendimento.

Um professor com formagao especifica, através da contribui¢gdo com seus saberes da
Educacao Especial e também de suas praticas, pode inclusive ser fonte de aprendizado para o
professor da sala comum, exercendo colaboracdo e parceria que pode ser frutifera para todos os

envolvidos. Sendo assim:

Entendendo que a educacdo dos individuos PAEE ndo pode recair apenas sobre a
responsabilidade de um profissional, ou somente o professor do ensino comum, ¢
considerando que ndo ¢ possivel um Unico profissional dar conta de saber todas as
metodologias para atendimento das especificidades de cada estudante, verifica-se que
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o trabalho em parceria pode ser um caminho muito valioso para favorecimento das
especificidades de cada estudante (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 34).

Para lidar com a realidade que se faz presente nas escolas de Educacdo Basica no
contextual em que se vive no Brasil, ¢ preciso entender que o formato apresentado, de
matricular todos os estudantes da escola comum e contar com servigos especificos da Educagao
Especial apenas no contraturno ou assessorias periodicas ao professor da sala comum, ndo ¢
suficiente. A proposta de direcionar os estudantes PAEE para outras salas no momento de sua
permanéncia na escola, também ndo atende aos principios inclusivos. O que se faz necessario
¢ um acompanhamento sistematico, com propostas pedagdgicas coerentes, a toda a turma onde
os estudantes estio matriculados. E imprescindivel que professores da sala regular e da
Educacao Especial troquem saberes a todo o0 momento, na condu¢do de um ambiente escolar e
especificamente uma sala de aula inclusiva. Considerando esta demanda, ¢ que nos debrugamos

na proposta de Ensino Colaborativo, melhor delineada a seguir.

4 O que ¢é o Ensino Colaborativo

O Ensino Colaborativo ¢ uma abordagem/estratégia pedagdgica que envolve a
cooperagdo, em sala de aula comum, entre o professor de ensino comum e o professor da
Educacao Especial, dividindo a responsabilidade e considerando os ritmos e especificidades de
cada aluno. Essa abordagem pode ser aplicada em diversos contextos educacionais, desde a
Educacao Infantil até¢ a Educacdo Superior. Pode beneficiar a todos os estudantes da sala e nao

somente o Publico Alvo da Educacgdo Especial (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Tal modelo emergiu como uma alternativa aos modelos de salas de recursos, classes
especiais ou escolas especiais, especificamente, para responder as demandas das
praticas de inclusao escolar de estudantes PAEE, pois, uma vez que o aluno deve ser
inserido numa classe comum, todos os recursos dos quais ele pode se beneficiar tém
que estar junto dele para o contexto da sala de aula, incluindo o professor
especializado (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 36).

Ao refletir sobre o processo de inclusdo escolar, o Ensino Colaborativo se mostra como
uma promissora estratégia na busca por métodos de ensino que abranjam a diversidade existente

na escola, seja no ensino comum ou na Educacdo Especial.
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Para que o Ensino Colaborativo seja realizado de maneira bem-sucedida, o ideal é que
ele aconteca dentro da classe comum, lugar onde o estudante PAEE passa a maior parte do seu
tempo, devendo basear-se na modificacdo da escola para o melhor atendimento deste estudante
e ndo tratando a presenca desses sujeitos na escola como um problema. Nesse sentido, € possivel
reiterar que:

No proposto pelo Ensino Colaborativo, planejar, executar, instruir, criar estratégias e
avaliar sdo agdes elaboradas conjuntamente e intencionalmente em parceria pelos professores
do Ensino Regular e do AEE (Atendimento Educacional Especializado). Também estao
incluidos nessa proposi¢ao a coordenacao e dire¢do da escola, que tem o papel mediador nesse
processo, pois, sem o comprometimento da parte administrativa, ndo existe a possibilidade de
éxito nessa abordagem.

Vale ainda salientar que apenas ter a presenca de professores do ensino comum e da
Educacao Especial trabalhando em uma mesma sala, se alternando, se auxiliando, adaptando
atividades e materiais, ndo caracteriza Ensino Colaborativo. A participagdo dos dois
profissionais deve ocorrer de forma plena e conjunta. Os estudantes devem ser vistos como

“nossos alunos”, alunos da escola, da sala e ndo de um segmento ou outro. Sendo assim:

Os estudantes sdo agrupados de forma heterogénea e os dois professores trabalham
com TODOS os estudantes. Varias combinagdes com estudantes e tamanhos de grupo
podem ser usadas, de modo que cada aluno tenha todo seu potencial de aprendizagem
explorado (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 39).

Existem aspectos delimitados, mas todos eles perpassam pela intencionalidade de
realizar um trabalho conjunto, de colabora¢do e parceria. H4 uma meta, um objetivo a ser
alcangado a partir dessa colaboracdo e ela s6 serd alcancada se esse trabalho for desenvolvido
com a clareza de que os dois professores, juntos, sdo responsaveis por todos os alunos e deverao
criar estratégias para que todos eles tenham oportunidades iguais, focadas em suas

potencialidades, independentemente de suas especificidades.

4. 1 Modelos de implementacio do Ensino Colaborativo

Para a implementacdo de modelos de Ensino Colaborativo, o primeiro passo a ser dado

¢ discutir o assunto com toda a equipe escolar, afim de compreender o tipo de trabalho que se
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pretende realizar e qual serd o papel de cada professor nesse processo. Compreender o papel de
cada professor, passa por compreender que os conhecimentos, habilidades e saberes de um
professor ndo se sobrepdem aos do outro, ao contrario, se integram, se encaixam e devem ser
igualmente valorizados. Ao integrar todos os sujeitos da comunidade escolar nesse debate,
constroi-se um ambiente e uma cultura colaborativa que favorece a escola como um todo.

O processo de implementa¢do do Ensino Colaborativo ndo acontece da noite para o dia
e segundo Capellini e Zerbato (2019, p. 40) “sdo habilidades construidas ao longo do trabalho
e sempre devem visar um objetivo Unico entre os profissionais [...]”.

A forma como serd implementado o modelo de trabalho dependerd do contexto dos
estudantes alunos matriculados na turma, das caracteristicas dos profissionais e do objetivo a
ser alcangado. O modelo de trabalho escolhido pode sofrer mudangas durante o processo, pois
conforme os profissionais vao se alinhando entre eles e com a turma, pode surgir a necessidade
de alteracdo em algum aspecto da proposta.

Em seus escritos, Capellini e Zerbato (2019) descrevem alguns modelos de trabalho para
implementag@o do Ensino Colaborativo. Sdo eles:

¢ Um ensina; outro observa — Um professor na fun¢do principal, enquanto o outro auxilia
e observa o comportamento dos alunos;

e Um professor; outro assistente — Um na lideranga e outro auxiliando quando solicitado
e circulando entre os alunos;

e Estacdes de ensino — Cada professor ¢ responsavel por um grupo em um canto diferente
da sala, realizando atividades distintas, mas que se relacionam. Os alunos podem se
deslocar entre um canto e outro;

e Ensino paralelo — Sala dividida ao meio e cada professor responsavel por um grupo,
mas utilizando o mesmo plano de aula;

¢ Ensino alternativo — Um professor responsavel por um grupo cujos alunos necessitam
de reforco ou atividades complementares e outro com o restante da turma;

e Equipe de ensino ou Ensino colaborativo — E o modelo que caracteriza o Ensino
Colaborativo, onde os dois professores sdo responsaveis por toda a turma, planejando,
executando e avaliando conjuntamente.

Alguns desses modelos podem ser utilizados rotativamente durante a implementacao do

Ensino Colaborativo, enquanto os profissionais estdo se conhecendo, se conectando com o
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modelo de trabalho, ajustando praticas e abordagens e também o contexto escolar. De acordo
com Capellini e Zerbato (2019, p. 43), “os dois professores decidirdo juntos, a melhor maneira
de se trabalhar em conjunto, podendo sempre ser reavaliado o formato do trabalho, de acordo
com os objetivos que buscam alcancar”. Contudo, o Ensino Colaborativo se caracteriza por sua
intencionalidade pedagogica em realizar o trabalho nos moldes em que o professor da sala
comum e o professor de apoio atuam como um sé corpo que pode realizar funcdes distintas,
ndo somente pela parceria/colaboragdo dos dois profissionais.

No didlogo com essas possibilidades de trabalho com o Ensino Colaborativo, ¢é
pertinente recordar de minha trajetdria de aprendizagem da docéncia. Durante dois anos,
trabalhei, em regime de estagio remunerado em uma Escola Municipal de Educa¢do Infantil
(EMEI), acompanhando um estudante com deficiéncia. Nesse periodo me mantive com o
mesmo estudante e a mesma professora de sala comum e as experiéncias vivenciadas nesse
periodo se assemelharam muito com o Ensino Colaborativo, fato esse que compreendi apds
estudar o tema na disciplina Topicos Especiais: Leituras de Curriculo em Educacao Especial.
Desde o principio, apesar de ainda ser uma estagiaria sem nenhuma formac¢ao em Educacao
Especial, a professora da sala comum, também sem formagao na area, organizou nossas praticas
em regime de parceria e colaboracdo. Me incluia na elaboracdo do planejamento e das
atividades, assim como utilizava o meu planejamento e atividades para o restante do grupo. O
trabalho era realizado de maneira leve e todos os envolvidos eram beneficiados. Ao final dos
dois anos, vejo essa experiéncia como exitosa j4 que o estudante se desenvolveu
pedagogicamente e também em suas relagdes sociais, aprendeu muito, criou lagos de afeto e
cuidado e também o sentimento de pertencimento aquele grupo.

Mas, mesmo partindo do pressuposto que o trabalho realizado foi muito bom e realizado
em moldes de parceria e colaboragao, essa experiéncia ndo pode ser caracterizada como Ensino
Colaborativo.

Nao existia ali uma intencionalidade pedagogica, ndo existia a participagao dos gestores
e coordenadores da escola, nem participacdo da familia do estudante. Tampouco tinhamos
tempo para planejar conjuntamente. Nossas praticas eram baseadas em um arranjo entre
professora regente e estagiaria, afim de que o trabalho fosse realizado a contento e que o
objetivo de que tanto o estudante PAEE, quanto o restante do grupo se desenvolvesse, fosse
atingido.

No Ensino Colaborativo:
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[...] os dois professores precisam ter claros seus papéis e responsabilidades, bem como
precisam ser igualmente responsaveis pelos avangos académicos de todos os
estudantes da classe. No Ensino Colaborativo ndo ha hierarquia, cada professor tem
suas habilidades e conhecimentos especificos e ambos trabalham juntos para somar e
melhorar a qualidade do ensino dos alunos PAEE, ou ndo (CAPELLINI; ZERBATO,
2019, p. 59).

Apesar da parceria e ajuda mutua, havia uma hierarquia e graus de responsabilidade, até
mesmo por ser estagidria e estar 14 para aprender. Eu cooperava com os outros estudantes da
turma, mas ndo era responsavel por eles. Antes de conhecer o Ensino Colaborativo, nao
imaginava os beneficios que poderiam surgir da colaboracdo entre o professor do AEE e o
professor de ensino comum, pois em concordancia com Capellini e Zerbato (2019, p. 67) “[...]
a cultura escolar sempre os separou e sempre promoveu o trabalho individualizado de cada
profissional”.

Ao observar alguns dos modelos de implementagdo citados, vemos que eles podem
reproduzir os mesmos modelos segregacionistas que tanto tentamos superar através da inclusao
escolar. Um modelo onde o aluno PAEE fica separado da turma, realizando o tempo todo
atividades distintas e muitas vezes em desacordo com o curriculo e onde cada profissional fica
somente com uma fun¢do, ndo pode ser considerado um efetivo trabalho de Ensino
Colaborativo, ja que nessa abordagem “[...] ambos participam plenamente, embora de formas
diferentes, do processo de ensino e aprendizagem” (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 39).

Para o PAEE, assim como para os outros estudantes, ¢ de extrema importancia o acesso
ao curriculo regular. Realizar as mesmas atividades, mesmo que de forma adequada, promove
a valorizacao da diversidade e a quebra de estigmas e preconceitos, além de criar um sentimento

de pertencimento aquele grupo. Nesse sentido, no Ensino Colaborativo:

O trabalho em conjunto do professor especialista em Educagdo Especial com o
professor de ensino comum possibilita o contato direto com o curriculo escolar e,
como esse ¢ trabalhado em situagdo real, favorece a elaboragdo de estratégias e
recursos diferenciados, para que o estudante PAEE e os demais se apropriem daquele
conhecimento, ao contrario do trabalho separado nas SRMs que distancia essa
conexao com o conhecimento da sala de aula (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 85).

Faz parte da acdo de “incluir”, criar estratégias para que todos os estudantes, sejam eles
PAEE ou nio, tenham oportunidades educacionais, desenvolvam suas habilidades e participem

ativamente da comunidade escolar.
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Na busca por uma efetiva inclusdo escolar dentro da perspectiva da Educagdo Inclusiva,
o Ensino Colaborativo se apresenta como uma possibilidade promissora e que pode contribuir
para o sucesso da aprendizagem do PAEE e também dos outros estudantes. A otica do Ensino

Colaborativo:

Uma escola inclusiva reconhece o estudante como o centro da aprendizagem e o
ensino ¢ construido a partir de suas potencialidades, ¢ ndo nas suas dificuldades. Da
mesma forma, se admite que cada individuo ¢ Unico e aprende de formas variadas e
em ritmos distintos (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 70).

5 Consideracoes Finais

O presente trabalho teve como objetivo refletir sobre as possibilidades de inclusdo
escolar por meio do Ensino Colaborativo. O interesse em pesquisar esse tema surgiu da vontade
de discutir a colaboracdo entre os profissionais do ensino comum e da Educacdo Especial,
dentro da perspectiva da Educacdo Inclusiva. Além disso, essa escolha foi motivada pela
experiéncia vivida em um estdgio, que se assemelhou bastante a abordagem do Ensino
Colaborativo.

Baseado nas obras de Capellini e Zerbato (2019) e Mendes (2006, 2010, 2017), o
trabalho abordou o Ensino Colaborativo como uma estratégia pedagogica que ocorre por meio
da cooperagdo entre o professor de ensino comum e o professor da Educagdo Especial. Essa
abordagem visa atender as necessidades de todos os alunos em sala de aula, ressaltando que o
Ensino Colaborativo pode ser aplicado em diversos contextos educacionais e beneficia nao
apenas os estudantes com deficiéncia, mas todos os estudantes da turma.

As leituras e reflexdes realizadas sobre o tema nos levaram ao entendimento de que a
implementagdo do Ensino Colaborativo deve ocorrer dentro da sala de aula comum, com a
modificagdo da escola para melhor atender o aluno com deficiéncia. E essencial ndo tratar a
presenga desses alunos como um empecilho, mas sim reconhecer e reforgar suas
potencialidades no ambiente escolar. Embora as Salas de Recursos Multifuncionais sejam
ferramentas importantes, elas ndo podem ser o unico contato do aluno com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), nem devem funcionar como um tipo de reforco separado do
curriculo regular do restante do grupo. E na sala de aula comum que as habilidades

socioemocionais do aluno também sdo desenvolvidas e suas potencialidades reconhecidas.
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Quanto aos modelos de implementagdo do Ensino Colaborativo, destaca-se a
importancia de envolver toda a equipe escolar na discussdo e compreender o papel de cada
professor nesse processo. O Ensino Colaborativo ocorre quando os dois professores atuam de
forma plena e conjunta, compartilhando responsabilidades e criando estratégias para promover
oportunidades de aprendizagem iguais para todos os alunos.

Por fim, enfatiza-se que, no Ensino Colaborativo, ¢ fundamental garantir que todos os
alunos tenham acesso ao curriculo regular, promovendo a valorizagdo da diversidade e o
sentimento de pertencimento a comunidade escolar. No entanto, ¢ importante ressaltar a
importancia da formagdo especifica dos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado. Os conhecimentos e saberes especificos dessa area sdo essenciais, inclusive para
o aprendizado do professor do ensino comum. A interveng¢ao ou apoio pedagdgico para auxilio
de estudantes PAEE em sala comum realizado por estagiarios ou por individuos sem formagao
adequada pode reforgar processos que contribuem para a exclusao.

Diante disso, o Ensino Colaborativo se apresenta como uma abordagem fortemente
promissora para promover a inclusdo escolar e atender as necessidades de todos os alunos,
independentemente de serem ou nao estudantes PAEE. Essa abordagem valoriza a diversidade
e busca garantir oportunidades educacionais igualitarias. Conclui-se entdo que, para que o
Ensino Colaborativo seja efetivado, € necessario ter intencionalidade pedagogica, trabalhar em
conjunto com toda a comunidade escolar, promover a cooperagdo e valorizar as habilidades e

conhecimentos de cada professor, visando ao pleno desenvolvimento de todos os estudantes.
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