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RESUMO

No ano de 2005, a Secretaria Municipal de Educacdo de Corumba ofereceu uma
formacao para profissionais de educacéo (professores, coordenadores pedagdgicos),
com o objetivo de trabalhar as relacdes étnico raciais na sala de aula, diretamente
relacionada as praticas propostas na lei 10.639/03, que altera a LDB/1996, para
inclusdo, no curriculo oficial da Rede de Ensino brasileiro, em todas as escolas
publicas e particulares do ensino fundamental ao médio, a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Entende-se que a lei 10.639/03 € um instrumento
legal que possibilita a construcéo de uma educagio antirracista. E com atenc&o a essa
lei que este projeto foi desenvolvido. O objetivo desta pesquisa foi verificar como a lei
10.639/03, que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana,
estd sendo efetivada em escolas da rede municipal de Corumba-MS. Os objetivos
especificos foram: - Saber se professores conhecem a a lei 10.639/03; Verificar se 0s
professores aplicam estratégias antirracistas em sua pratica pedagogica; Conhecer
gue estratégias antirracistas os professores utilizamem sala de aula; e Identificar a
periodicidade que o tema do racismo na escola esta presente na pratica pedagdgica
dos professores. Para a realizacéo do trabalhoempirico, foram escolhidas trés escolas
municipais para conhecimento das praticas adotadas. As escolas cumprem as
caracteristicas: oferecer duas etapas da Educacéo Basica (educacéao infantil e ensino
fundamental), possuir grande numerode alunos matriculados; e que seja, de certo
modo, representativa de uma das localidades do municipio: regido central, bairro e
zona rural. Os sujeitos sdo os docentes dessas escolas, convidados a responder um
guestionario com questdes fechadas e abertas sobre o desenvolvimento ou ndo de
praticas pedagdgicas acerca da Historia e da Cultura Afro-Brasileira. Para analisar a
relacdo entre escola esociedade, nos baseamos no entendimento de que a educacao
€ politica porque interage no processo de producdo e difusdo de concepcdes de
mundo e na transformacdo dessas em vontade coletiva. (FREIRE, 1994). Os
resultadosapontaram que grande parte dos participantes conhece a lei, a considera
importantee que, de alguma forma, desenvolve atividades sobre a questédo do racismo
na escola. Foi verificado, também, que ha necessidade de formacdes sobre esta
tematica para os professores.

Palavras-chave: Lei 10.639/03; Racismo na escola; Praticas Pedagogicas; Educacao
antirracista.



ABSTRACT

In 2005, the Municipal Department of Education of Corumba offered training for
education professionals (teachers, pedagogical coordinators), with the objective of
working on ethnic-racial relations in the classroom, directly related to the practices
proposed in Law 10.639/03, which amends the LDB/1996, to include, in the official
curriculum of the Brazilian Education Network, in all public and private schools from
elementary to high school, the mandatory theme “History and Afro-Brazilian Culture”.
It is understood that law 10.639/03 is a legal instrument that enables the construction
of an anti-racist education. It is with attention to this law that this project was developed.
The objective of this research was to verify how law 10.639/03, which makes the
teaching of Afro-Brazilian and African history and culture mandatory, is being carried
out in schools in the municipal network of Corumba-MS. The specific objectives were:
- Find out if teachers are aware of Law 10.639/03; Check whether teachers apply anti-
racist strategies in their pedagogical practice; Know which anti- racist strategies
teachers use in the classroom; and Identify how often the theme of racism at school is
present in the teachers' pedagogical practice. To carry out the empirical work, three
municipal schools were chosen to learn about the practices adopted. The schools fulfill
the characteristics: offer two stages of Basic Education (kindergarten and elementary
education), have a large number of enrolled students; and that it is, in a way,
representative of one of the localities of the municipality: central region,
neighborhood, and rural area. The subjects are the teachers of these schools, invited
to answer a questionnaire with closed and open questions about the development or
not of pedagogical practices about Afro-Brazilian History and Culture.To analyze the
relationship between school and society, we base ourselves on the understanding that
education is political because it interacts in the process of production and diffusion of
worldviews and in the transformation of these into collective will. (FREIRE, 1994). The
results showed that most of the participants knowe law, consider it important and that,
in some way, they develop activities on the issueof racism at school. It was also verified
that there is a need for training on this subject for teachers.

Keywords: Law 10.639/03; Racism at school; Pedagogical practices; Anti-racist
education.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho tem como foco o racismo presente nas escolas e para sua
realizacéo, optou-se por conhecer como a lei 10.639/03, que altera a LDB/1996, para
incluséo no curriculo oficial da Rede de Ensino brasileiro, a tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003), é considerada em escolas do municipio de Corumba,
MS.

No ano de 2005, a Secretaria Municipal de Educacdo de Corumba ofereceu
uma formacéo na area de diversidade Etnico-racial para profissionais de educacdo
(professores, coordenadores pedagogicos), que tinham como objetivo trabalhar as
relacdes étnico-raciais na sala de aula, diretamente relacionado as praticas propostas
na lei 10.639/03. A partir dessa formacao, surgiu-me novo olhar para o universo
multirracial e para a diversidade na escola. Naquele momento, o curso também
ofereceu diferentes possibilidades de utilizacdo de instrumentos para abordar essa
tematica em sala de aula com mais seguranca e de uma forma didatica.

O projeto desenvolvido em 2005 teve uma enorme importancia ha minha pratica
como professora da Educacao Basica, pois muitas informacgOes ali contidas foram
também norteadoras em minha vida profissional e pessoal. Visando a escola como
espaco de direito e equidade, essa tematica pode contribuir para préaticas de respeito
a diversidade étnico racial e sua importancia na construcao da cidadania, conforme os
pensamentos de Freire (1994, p. 37):

[...] a educacdo a ser praticada pela lideranga revolucionaria se faz com
intencionalidade. Educador e educandos (lideranca e massas), co-
intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos séo

sujeitos no ato, ndo sO de revela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas
também no de recriar este conhecimento.

Apresentar aos alunos o continente africano e suas riquezas faz parte de um
plano sequencial didatico para, a partir disso, estudar e entender a contribuicdo dessa
populacdo no Brasil e desenvolver aos poucos a autoestima de criancas afro-
brasileiras, com suas raizes perdidas ou até mesmo desconhecidas. Com a auséncia
dessas praticas, dificilmente ocorrera a valorizacao da identidade cultural, reconhecida
como um espacgo de pluralidade racial; ao contrario, se perpetuardo a desigualdade e

a falta de respeito mutuo entre futuros cidadéaos.



10

De forma efetiva, a lei 10.639/03, ao modificar a LDB/96, possibilita a
valorizagcdo da cultura afro-brasileira na sociedade ao evidenciar a identidade de
muitos brasileiros, impulsionando a garantia a igualdade, ainda que seja uma maneira
compensatoria de oferecer os direitos negados a populagcéo negra, outrora excluida e
discriminada.

A Lei Federal n° 10.639/2003 representa um marco na luta pela educacao
antirracista no Brasil, ao adicionar alteracdes ao texto da LDB em seus artigos 26A e
79B. Em 2008, a Lei n° 11.645 altera novamente a LDB/96, que atualmente tem essa
redacao:

Art. 26 A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. 8 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéo da
populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo
da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Redacdodada pela Lei
n°® 11.645, de 2008) e historia brasileira. (Redacédo dada pela Lei n°® 11.645,
de 28 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro- brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdao artistica e de literatura 008). [...]

Art. 79-B. O calendario escolar inclui o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (Incluido pela Lei n® 10.639, de 9.1.2003).

Essa lei € um instrumento legal que possibilita a constru¢cdo de uma educacgao
antirracista, através da luta contra praticas discriminatérias contra negros e povos
indigenas e seus antepassados, no ambiente escolar e, de maneira mais ampla, no
contexto educacional brasileiro.

A Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, de maneira mais objetiva e direta, aponta
gue as medidas sejam adotadas pelos varios sistemas educacionais, federal, estadual
e municipal, com vista ao cumprimento do disposto na Lei Federal n° 10.639/2003.

Dentro do debate sobre a educacdo antirracista, este trabalho propde-se a
investigar se e como os estabelecimentos de ensino cumprem seu papel de formacao
de pessoas que valorizam a histéria e a cultura afro-brasileira. Para Gomes e Jesus
(2013, s/n.)

Entende-se que, para avancar na compreensao do desenvolvimento da

politica antirracista na educacdo por meio da implementacdo da Lei
10.639/2003 e suas Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como conhecer
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seus limites, saber acdes e opinides de gestores, docentes e estudantes, faz-
se necessario mapear e analisar as préaticas pedagdgicas que vém sendo
realizadas e ouvir os principais sujeitos desse processo.

Com intencgao justamente de “mapear e analisar as praticas pedagogicas que
vém sendo realizadas e ouvir 0s principais sujeitos desse processo” (GOMES; JESUS,
2013, s/n), apresenta-se o objetivo geral desta pesquisa:

Objetivo: Verificar como a lei 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas publicas e particulares
da Educacéo Basica de acordo com a legislacdo, esta sendo efetivada em escolas da
rede publica municipal de Corumba, MS.

Os objetivos especificos sao:

Saber se professores conhecem a a lei 10.639/03;

Verificar se os professores aplicam estratégias antirracistas em sua pratica
pedagdgica;

Conhecer que estratégias antirracistas os professores utilizam em sala de
aula; e

Identificar a periodicidade que o tema do racismo na escola esta presente
na pratica pedagogica dos professores.

1.1 Contextualizacéo

A cidade de Corumba situa-se na zona centro-oeste do Estado de MatoGrosso
do Sul, foi fundada em 21 de setembro de 1778 e esta a 418 quildbmetros da capital
Campo Grande..

Especialmente apés a Guerra do Paraguai, Corumba foi uma regido
movimentada, 0 que marcou sua arquitetura e a fez uma localidade histérica. A sua
populacdo € composta por diversas familias, desde a sua fundagéo.

De acordo com o referenciamento da Camara Municipal de Corumba,

Com o nome de origem tupi-guarani — Curupah, que significa “lugar distante”
— e depois de ter outras denominacdes ao longo de sua histéria, Corumba é
conhecida como cidade branca, devido a cor clara de seu solo, rico em
calcério. A ocupacgdo da regido teve inicio no século XVI quando, com a
expectativa de encontrar ouro, a area do atual municipio foi explorada pelos
portugueses, que comecaram a chegar em 1524.Fundado em 1778 para
impedir os avancos dos espanhdis pela fronteira brasileira em busca do
mineral precioso, o Arraial de Nossa Senhora da Conceicéo de Albuquerque
— primeira denominac¢do do vilarejo — transformou-se no principal entreposto
comercial da regido. Quando a passagem de barcos brasileiros eparaguaios
pelo Rio Paraguai foi liberada, e devido a importancia comercial que passou
a ter, a localidade foi elevada a distrito em 1838 e, em 1850, a
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municipio. (PORTAL CAMARA, 2016, p. 1).

Desde sua fundacéo, a sociedade foi desenvolvida com a presenca de diversas
populacdes: nativa, de paises africanos, paraguaias, bolivianas, portuguesas,
italianas, siriolibaness, arabes, espanholas, dentre outras, que até os dias de hoje se
fazem presentes, marcando este territorio fronteirico como um celeiro de mudltiplas
culturas.

Atualmente, Corumba tem pouco mais de 100.000 habitantes, conforme o

grafico 1 abaixo:

Gréfico 1 - Populacao de Corumba, MS em 2022
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Fonte: IBGE (2022).

Deve-se considerar que esta é uma area ocupada por popula¢cdes nativas que
vivem entre o Brasil, a Bolivia e o Paraguai, que ha muito transladam pelas fronteiras
desses paises. Corumba também conta com um contingente militar que favorece um
grande deslocamento de individuos de varios estados brasileiros, o que envolve uma
enorme pluralidade cultural e social. Cidade fronteirica com representatividade
histérica, gémea com a cidade Ladario e mdltipla na sua identidade representada
pelos seus habitantes.

De acordo com Santos, Costa e Bernedetti (2015, p. 94)

Corumba é um municipio localizado na por¢do ocidental do Estado de Mato
Grosso do Sul, na fronteira do Brasil com a Bolivia. E um dos municipios mais
antigos do Estado, possuindo contato territorial com Ladario-MS, a Leste, no
lado brasileiro e com Arroyo Concepcion (distrito de Puerto Quijarro, da
provincia German Busch, departamento de Santa Cruz de La Sierra) a Oeste,
no lado boliviano. Apesar de construida em tempos diferentes — Corumba e
Ladario foram criados em 1778, Puerto Suarez, en 1875, Puerto Quijarro nos
anos 1950, e Arroyo Concepcion nos anos 1970/80 — nessa fronteira existe
intenso fluxo de populacdes e mercadorias diariamente entre suas areas
urbanas que praticamente perfazem um continuum territorial. A populagdo
estimada, em 2015, nesses territérios fronteiricos é de 160 mil habitantes,
sendo que 100 mil vivem no
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municipio de Corumba.
No que se refere ao foco deste trabalho, a populacdo negra da cidade de

Corumbéa, MS, representa, segundo registro no IBGE, 7,2% da populacdo geral,

conforme o grafico do IBGE — Distribuicdo da Populacdo de acordo com cor/raca:

Gréfico 2 - Cor/Raga — Corumba, MS
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Fonte: IBGE (2022).

O registro censitario do IBGE mostra que a populacdo parda sobressai sobre
a preta.

De acordo com Cancian (2006, p. 109) os negros, apds 1888, permaneceram
nos guetos e na periferia da cidade, acompanhando o movimento que aconteceu em

todo o Brasil:

Abolida a escraviddo em 1888, muitos ex-cativos afastaram-se dos ex-
proprietarios e, portanto, dos espacos mais nobres da cidade de Corumb4, e
estabeleceram-se em locais desprezados pela populagdo local,
principalmente pelas pessoas mais abastadas. Nos becos, nos locais
desvalorizados, nos arrabaldes, os africanos e afrodescendentes construiram
suas moradas. Era nesses guetos sérdidos que se alojavam os homens livres
e pobres, excluidos sem rodeios dos espacos burgueses.

Em Corumba, MS, encontram-se nove comunidades Quilombolas, segundo
Souza e Moreti (2020, p. 6)

[...] as comunidades Quilombolas urbanas sdo: Comunidade Negra Familia
Campos e Correia; Comunidade Negra Familia Rodrigues; Comunidade
Negra Familia Silva; Comunidade Negra Beira Rio - Familia Delgado e
Comunidade Negra do Bairro Maria Leite - Familia Ceséaria dos Santos — e
duas na zona rural — a Comunidade Colbnia Sdo Domingos e a Comunidade
Cabeceira Preta.
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As autoras contabilizam nove comunidades quilombolas na cidade, que se
destacam na época das festividades culturais tais como: Carnaval (Comunidade Preta
do Bairro Maria Leite), nas festas de S&o Jodo (Beira Rio), dentre outras, todas
contribuindo com a cultura local.

Embora os autores enumerem essas comunidades, muitas delas ainda séo
invisiveis aos olhos da grande maioria da populacdo. Dentre muitos entraves para a
populacdo preta, o reconhecimento de ser Quilombola contribuiria para que as
politicas publicas alcancassem tal populacdo, que continua a resistir ao estigma

cunhado na trajetoria de um povo em face da exiguidade do poder publico.
1.2 Abordagem tedrico-metodoldgica

Para alcancar o objetivo desta pesquisa, faz-se necessaria a adogcao de uma
perspectiva que valorize uma educacéo reflexiva e mudanca de posturas e conceitos,
a fim de de se conviver com a diversidade e combater as manifestacbes de
discriminacdo. Essas posicdes e mudancas de posturas levam a questdo da
preparacdo do docente para discutir uma abordagem sobre o Mito da Democracia
Racial', tendo o objetivo de formar cidaddos criticos e responsaveis para uma
sociedade justa e igualitaria, pois, como afirma Freire (1994, p. 36) “Nao ha outro
caminho sendo o da préatica de uma pedagogia humanizadora”.

Para entender a relagcdo entre escola e sociedade, nos baseamos no
entendimento de que “A educacdo para a libertacdo, responsavel em face da
radicalidade do ser humano, tem como imperativo ético a desocultacdo da verdade.
Etico e politico”. (FREIRE,1994, p. 45).

Por sua vez, a politica nas sociedades ocidentais tem uma dimensao educativa,
porque para reproduzir as relagdes sociais ou mesmo para supera-las € necessario
desenvolver-se, também, como um processo educativo, e ndo apenas baseado na
coercdo. Eis porque Gramsci (1999, p. 399) considera que “Toda relacdo de
‘hegemonia’ é necessariamente uma relacdo pedagogica”.

Partindo da perspectiva de que a educagcdo € mediadora dos processos de

1 Para Braga e Milani (2019, pp. 13-14), “o mito da democracia racial apresentou-se como uma saida
estratégica das elites brasileiras para a suposta inviabilidade do Brasil se desenvolver devido a sua
alta miscigenacéo populacional. Aquilo que era visto negativamente pelas ciéncias em defesa da
eugenia - o “darwinismo social” - foi contestado pela sociologia modernista de Gilberto Freyre, que
colocou a suposta auséncia de consciéncia de raca do colonizador portugués como um diferencial na
formacéo da identidade nacional brasileira”.
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transformacgdes, destacam-se o0s conceitos de educacdo hegemonica e educagao
contra hegemonica, para Gramsci e, também, utilizados por Freire.
Nita Freire (2019, p. 2), ao explorar o legado da obra de Paulo Freire, explica:

A educacdo hegemadnica é aquela que procura orientar a educacao nosentido
da conservacao da sociedade em que se insere, mantendo a ordem existente,
em correspondéncia aos interesses dominantes e que tende a hegemonizar
0 campo educativo. [...] A educacdo contra hegemodnica éaquela que busca
orientar a educacdo, tendo em vista a transformacdo da sociedade,
posicionando-se contra a ordem existente, que busca intencional e

sistematicamente colocar a educacdo a servico das forcas que lutam para
transformar a ordem vigente, visando instaurar uma nova forma de sociedade.

Sob essa perspectiva buscou-se conhecer a representatividade de professores
gue se autodeclaram negros ou pretos na Secretaria de Educacdo do municipio de
Corumbéa, MS. Conforme questionario da Plataforma Qedu.org.br, dados sobre os

professores de Corumbé, MS, o perfil consta na Tabela 1:

Tabela 1 - Auto declaracéo de cor ou raga (Qual é a sua cor ou raca?)

26% Branca

18% Preta

51% Parda

1% Amarela

0% Indigena

4% N&o quero responder

Fonte: Adaptacéo de Qedu.org.br.

Do ponto de vista com relacdo aos avancgos sociais, € importante ressaltarque
esta tabela nos mostra uma porcentagem maior de professores que se autodeclaram
pretos em comparacdo com a tabela anterior sobre a porcentagem de pessoas —
populacao geral - que se autodeclaram pretas para o IBGE, o que nosleva a inferir
que espacos de poder em nivel de municipio pode promover um “olhar positivo” no
que tange a identificacdo de um novo perfil e também espacos sociais

transformadores.
1.3 Procedimentos para coleta de dados

Para alcancar o objetivo de verificar se e como a Lei 10.639/03 esta sendo

efetivada em escolas da rede municipal de Corumba, MS, foram convidados
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professores que atuam na Educacao Basica em escolas da Rede Municipal de Ensino
de Corumba. Optou-se por escolher trés escolas para conhecimento das praticas
adotadas, que cumprissem algumas caracteristicas, tais como:

e Contemplassem dois niveis de ensino (educagdo infantii e ensino

fundamental | e Il completo) e, quando possivel, seu oferecimento como
EJA educacao de jovens e adultos;

e Possuissem grande numero de alunos matriculados;

e Fossem, de certo modo, representativas de uma das localidades do

municipio: regido central, bairro e zona rural.

Os respondentes do questionario sdo professores da Rede Municipal de
Educacao, que voluntariamente se propuseram a participar da pesquisa. O processo
foi operacionalizado via online, pela ferramenta Google Forms.

Os formularios foram disponibilizados as escolas da rede municipal da cidade
de Corumba, MS, através do link https://docs.google.com/forms/d/1CwAo0s
AJiWtztZDUAmMOTcZv4FM92Batw_90 250kpA/edit, apensado a este trabalho.

Como afirmado acima, a participagcédo dos professores foi voluntéria e consistiu
em responder esse questionario com 17 perguntas fechadas e abertas, sobre
possiveis atividades realizadas pelos professores na escola, relacionadas ao tema da
Lei 10.639/03.

A pesquisa esta registrada no comité de ética da Plataforma Brasil e aprovada,
sob o parecer n° 5.585.525. Vale destacar que o formulario é precedido por um termo
de anuéncia (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE) aos participantes
da pesquisa.

Ainda, espeficicamente sobre os procedimentos utilizados, as questdes do
formulario foram elaboradas intencionando alcangar cada um dos objetivospropostos.
Ao todo, foram 17 itens. As seis perguntas iniciais objetivaram coletar elementos para
tracar um perfil dos professores participantes. As 11 questdes subsequentes referiram-
se diretamente aos objetivos geral e especificos. As questdes ligadas diretamente aos
objetivos foram as de 7 a 17:

7. Vocé aborda a tematica do Racismo em suas aulas?

8. Em uma escala de 1 a 5, o quanto vocé conhece a Lei 10.639/2003.

Considere 1 como “desconheco totalmente” e 5 como “conhego totalmente”.
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9. A Lei 10.369/03 altera a LBD/1996 para a incluséo da obrigatoriedade da
tematica: "Historia e cultura afro-brasileira” no curriculo oficial da Rede de Ensino
Brasileiro. Para vocé, essa Lei é: (sobre a relevancia da lei).

10. Vocé concorda que essa Lei, sendo instrumento legal, pode possibilitar a
construcdo de uma educacéao antirracista?

11. Vocé concorda que a escola é o ambiente para educar e combater praticas
discriminatorias e racistas?

12. Vocé desenvolve alguma atividade para trabalhar a diversidade étnico-
racial em sala de aula?

13. Se a resposta da questdo 12 for positiva, quais as atividades e estratégias
vocé utiliza para trabalhar a diversidade étnico-racial em sala de aula?

14. Caso a pergunta 12 seja positiva, com que frequéncia vocé trabalha a
tematica "As relacdes étnicas raciais"?

15. Vocé acredita ser necessario que os professores recebam orientacédo para
a implementacgédo da Lei 10.639?

16. Caso entenda ser necesséaria a formacdo para os professores, de que
forma vocé acredita que deveria ocorrer?

17- De que maneira vocé abordaria esses conteudos (relagcdes étnico-raciais)
no cotidiano dos alunos?

Para alcancar o objetivo especifico 1 (Saber se professores conhecem a a lei
10.639/03), propusemos as questdes 8 e 15; sobre o objetivo 2 (Verificar se os
professores aplicam estratégias antirracistas em sua pratica pedagdgica), utilizamos
as questdes 7, 12; sobre o objetivo especifico 3 (Conhecer que estratégias
antirracistas os professores utilizam em sala de aula), focamos as questdes 12, 13,
17; sobre o objetivo especifico 4 (Identificar a periodicidade que o tema do racismo
na escola estd presente na prética pedagdgica dos professores), tivemos a questao
14.

As demais questbes (9, 10, 11 e 16) foram aplicadas para conferir algumas
respostas e para que se pudesse entender como 0s professores participantes
percebem a Lei 10.639/03 e sua importancia no ambiente escolar e na luta contra o
racismo.

Com o conjunto de todas essas questdes, objetivou-se verificar como a lei
10.639/03, que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana

em todas as escolas publicas e particulares da Educacdo Basica de acordo



18

com a legislacdo, esta sendo efetivada em escolas da rede publica municipal de
Corumb4, MS.
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2 O RACISMO NA SOCIEDADE

O objetivo desta secao € apresentar um levantamento sobre o que a literatura
esta refletindo, pensando, escrevendo sobre a tematica referente as relacfes étnicas
raciais na sociedade brasileira.

Segundo Munanga (2019, p. 28)

A ignorancia em relagéo a historia antiga dos negros, as diferencas culturais,
0s preconceitos étnicos entre duas ragas que se confrontam pela primeira
vez, tudo isso mais as necessidades econémicas de exploracédo
predispuseram 0 espirito do europeu a desfigurar completamente a
personalidade moral do negro e suas aptidées intelectuais.

Entendemos que o racismo esta além da simples falta de conhecimento sobre
a histéria do negros. E um mecanismo que hierarquiza pessoas, culturas existentes,
distribuindo privilégios para um determinado grupo e desigualdades para outro. A
considerar a falta de equidade ao grupo social negro, podemos afirmar que de fato
vivemos em uma realidade de muita desigualdade, visivelmente retratada nos dias
atuais.

Almeida (2020, p. 42) pontua nessa 6tica que

De fato, a maioria das domésticas sdo negras, a maior parte das pessoas
encarceradas € negra e as posicdes de lideranca nas empresas e no governo
geralmente estdo nas maos de homens brancos. Entdo, ndo estariam os
programas de televisdo, as capas de revistas e o0s curriculos escolares
somente retratando o que de fato é a realidade? Na verdade, o que nos é
apresentado néo é a realidade, mas uma representacdo doimaginario social
acerca de pessoas negras. A ideologia, portanto, ndo é uma representacao
da realidade material, das relagBes concretas, mas a representacdo da
relagdo que temos com essas relagdes concretas.

A esse respeito das formas de preconceito, Nogueira (2000, p. 290) afirma
que
Os Estados Unidos e o Brasil constituem exemplos de dois tipos de ‘situa¢des
raciais’: um em que o preconceito racial € manifesto e insofismavel e outro
em que o préprio reconhecimento do preconceito tem dado margem a uma
controvérsia dificil de se superar.
No Brasil, as caracteristicas fenéticas da pessoa como: cor da pele (quanto
mais escura, maior o preconceito) cabelos, nariz sdo determinam a relacdo de
preconceito. Para Nogueira (2005, p. 296),

[...] no Brasil, a intensidade do preconceito varia em propor¢cédo direta aos
tracos negroides; e tal preconceito nao é incompativel com os mais fortes
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lacos de amizade ou com manifestagBes incontestaveis de solidariedade e
simpatia. Os tracos negroéides, especialmente numa pessoa por quem se tem
amizade, simpatia ou deferéncia, causam pesar, do mesmo modo por que o
causaria um ‘defeito’ fisico.

A discussdo a respeito da colonialidade? contribuiu muito para podermos
também compreender a esfera socio-historica dessa ideologia que de forma
hegemaonica teve as suas estruturas em nivel mundial. Entretanto, neste trabalho o
Brasil é o foco, embora esta questdo tenha amplitude mundial. Este assunto traz a
tona um passado sombrio da nossa Histéria, no que tange a questdo das relagbes
sociais e da exploracdo da mao de obra humana, que contribuiu como um mecanismo
para hierarquizar as pessoas e, consequentemente, fomentar o racismoe as suas
consequéncias. (QUIJANO, 2005).

O autor traz para essa reflexdo critica como a colonialidade foi um ponto
fortemente incorporado, ndo s6 pelo Brasil, mas por todos os paises da América
Latina. A idéia de raca foi tdo profunda e continuamente imposta nos séculos seguintes
e sobre o conjunto da espécie que, para muitos, ficou associada ndo s6 a
materialidade das relagBes sociais, mas a materialidade das proprias pessoas.
(QUIJANO, 2005).

Compreendemos hoje 0 quanto esse processo econdmico foi de forma decisiva
e, por assim dizer, perpetuado até os dias atuais a fortalecer a supremacia branca
sobre 0s povos escravizados e explorados (indigenas e negros) e dessa forma,
destinando os espacos de

‘inferioridade’ a estes grupos sociais coube essa visdo euro centrada
infelizmente construiu de forma cruel a invisibilidade e um coletivo
hegeménico com a finalidade de apagar os conhecimentos desses povos.
Uma vez que raca e racismo sado conceitos relacionais, a condicao de negro
e de branco depende de circunstancias historicas e politicas especificas.
(ALMEIDA, 2019, p. 50).

Essa perceptiva historica foi construida mundialmente pelos paises da Europa
como um genocidio, ndo somente na questdo de mortalidade e eliminacdo desses
povos nas mais tristes e sangrentas maneiras, mas também como apagamento e a
apropriacdo da cultura e conhecimento desses povos. Certamente € o que colhemos

hoje ou em forma de consequéncias mundiais como: desigualdade nos paises da

2 Colonialidade do poder é um conceito que da conta de um dos elementos fundantes do atual padréao
de poder, a classificacdo social basica e universal da populacdo do planeta em torno da ideia de
‘raga”. Essa ideia e a classificagcao social e baseada nela (ou “racista”) originadas ha 500 anos junto
com América, Europa e o capitalismo. (QUIJANO, 2005).
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América Latina, a miséria e o atraso tecnoldgico dos povos africanos, dentre outras
consequéncias avassaladoras na histéria da humanidade, em razao desse sistema
eurocéntrico.

De acordo com Quijano (2005, p. 124),

o processo de homogenizacdo dos membros da sociedade imaginada de uma
perspectiva eurocentrica como caracteristica e condi¢do o dos Estados-nacao
modernos, foi levado a cabo nos paises do Cone Sul latino- americano nao
por meio da descolonizacdo, o das relacdes sociais e politicas entre os
diversos componentes da populacéo, mas pela eliminacdo massiva de alguns
deles (Indios, negros e mesticos). Ou seja, ndo por meio da democratizacao,
o fundamental das relacdes sociais e politicas, mas pelaexclusdo de uma
parte da populacdo. Dadas essas condigbes originais, a democracia
alcangada e o Estado-n&o constituldo ndo podiam ser afirmadose estaveis. A
historia politica desses paises, muito especialmente desde finsda década de
60 até o presente, ndo poderia ser explicada a margem dessas
determinacdes.

Quijano (2005, p.117) afirma, ainda que

com o tempo, os colonizadores codificaram como cor os tracos fenotipicos
dos colonizados e a assumiram como a caracteristica emblematica da
categoria racial. Essa codificacdo foi inicialmente estabelecida,
provavelmente, na area britAnico-americana. Os negros eram ali ndo apenas
os explorados mais importantes, ja que a parte principal da economia
dependia de seu trabalho. Eram, sobretudo, a raga colonizada mais
importante, ja que os indios ndo formavam parte dessa sociedade colonial.
Em consequéncia, os dominantes chamavam a si mesmos de brancos.

Nessa Otica, a dimensdo em que as interagfes sociais que estavam sendo
configuradas eram colaboracbes de dominacdo, tais identidades estavam
relacionadas com as hierarquias sociais, locais e papéis, como constitutivas das
mesmas, e de uma forma de dominio que era imposto. Por outras palavras, a raca e
a identidade racial foram estabelecidas como aparelhos de categorizacdo social
elementar da populacao.

Para tanto, faz-se necesséaria uma breve discusséo do conceito de raca e etnia.
Hall (2003, p. 69) diz que

conceitualmente, a categoria ‘raga’ ndo é cientifica. As diferencas atribuiveis
a ‘raca’ numa mesma populagdo séo tdo grandes quanto aquelas encontradas
entre populagdes racialmente definidas. ‘Rasga’ € uma construcio politica e
social. E a categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de
poder socioecon6mico, de exploracdo e exclusdo - ou seja, 0 racismo.
Contudo, como pratica discursiva, o racismo possui uma légica prépria (HALL,
1994). Tenta justificar as diferengcas sociais e culturais que legitimam a
exclusdo racial em termos de distingdes genéticas e bioldgicas, isto e, na
natureza. Esse efeito de naturalizacdo parece transformar a diferenca racial
em um ‘fato’ fixo e cientifico, que ndo responde a mudangas ou a engenharia
social reformista.
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Com relacdo ao conceito de raga, 0 autor prossegue e conceitua também de
forma bem clara. Ja a "etnicidade" gera um discurso em que a diferenca se funda sob
caracteristicas culturais e religiosas. Nesses termos, ela frequentemente se contrapde
a "raca". Porém, essa oposicao binaria pode ser delineada de forma muitosimplista. O
racismo biolégico privilegia marcadores como a cor da pele. Esses significantes tém
sido utilizados também, por extensdo discursiva, para conotar diferencas sociais e
culturais.

Hall (1990, p. 70) segue fazendo um paralelo entre raca e etnia: tanto o discurso
da "raca" quanto o da "etnia" funcionam estabelecendo uma articulacao discursiva ou
urna "cadeia de equivaléncias" entre o registro sociocultural e o biologico, fazendo
com que as diferencas em um sistema de significados sejam inferidas através de
equivalem em outra cadeia. Portanto, o racismo bioldgico e a discriminagao cultural
nao constituem dois sistemas distintos, mas dois registros do racismo.

Nas pesquisas de Santos (2012, p. 46), conceitualmente, o termo “raga” se
refere principalmente as caracteristicas fenotipicas, que diferenciam os individuos,
com destaque para a cor da pele.

No Brasil, a classificagdo com base na cor possui relacdo muito proxima com
0 conceito de raca, sendo que, para alguns autores, esta é utilizada como um
substituto popular para raca. (SEYFERTH, 1986).

Para Munanga (2003, p. 1),

etimologicamente, o conceito de raca veio do italiano raz&o, que por sua vez
veio do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Na histéria das
ciéncias naturais, o conceito de raga foi primeiramente usado na Zoologia e
na Boténica para classificar as espécies animais e vegetais. Foi neste sentido
que o naturalista sueco, Carl Von Linné conhecido em Portugués como Lineu
(1707-1778), o usou para classificar as plantas em 24 racas ou classes,
classificagé@o hoje inteiramente abandonada.

Conforme o autor, 0 mesmo naturalista sueco que fez a primeira classificacdo
racial das plantas oferece, também no século XVIII, o melhor exemplo da classificacédo
racial humana acompanhada de uma escala de valores que sugere a hierarquizagéo.
Na sua classificacdo da diversidade humana, Lineu divide o Homo Sapiens em quatro
ragas:

Americano, que o proprio classificador descreve como moreno, colérico,

cabecudo, amante da liberdade, governado pelo habito, tem corpo pintado.
Asiatico: amarelo, melancélico, governado pela opinido e pelos
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preconceitos, usa roupas largas.

Africano: negro, flegmético, astucioso, preguicoso, negligente, governado
pela vontade de seus chefes (despotismo), unta o corpo com 6leo ou gordura,
sua mulher tem vulva pendente e quando amamenta seus seios se tornam
moles e alongados.

Europeu: branco, sanguineo, musculoso, engenhoso, inventivo, governado
pelas leis, usa roupas apertadas.(MUNANGA, 2003, p. 9).

A classificag&o acima néo foi a Unica. Segundo Santos et al (2010, p. 121) “No
século XVII, o filosofo Francois Bernier tentou pela primeira vez classificar as pessoas
por radio, termo latino que designa descendéncia, espécie ou categoria”. Santos et al.
também citam a classificacdo de Lineu como:

americano (Homosapiens americanos: vermelho, mau temperamento,
insubjugavel); europeu (Homo sapiens europeus: branco, sério, forte); asiatico

(Homo sapiens asiaticos: amarelo, melancdélico, ganancioso);africano (Homo
sapiens afer: preto, impassivel, preguicoso). (SANTOS et. al,2010, p. 121).

Observa-se que a classificagéo foi utilizada para denominar a raga e a filosofia
também contribui apontando a descendéncia, espécie ou categoria. As pesquisas
continuaram e foram essenciais para a conceituacdo de raca, de modo que atributos
como a cor da pele e caracteristicas fisicas tém sido usados para defini-los.

Para Gomes (2010, p. 24)

a forma como a raca opera em nossa sociedade possibilita, portanto, que
militantes do Movimento Negro e um grupo de intelectuais ndo abandonem o
conceito de raca para falar sobre a realidade do negro brasileiro, mas o
adotem de maneira ressignificada. Nesse sentido, rejeitam o sentido biolégico
de raca, ja que todos sabem e concordam com os avancgos da ciéncia de que
ndo existem ra¢as humanas.

Nessa definicdo, o conceito de raca no sentido biolégico é deixado de lado e o
sentido de raca é pautado sobre a realidade da vivencia do negro no Brasil. Ainda
sobre esse questionamento, Gomes (2010, p. 24) diz que

0 conceito de raca é adotado, nessa perspectiva, com um significado politico
e identitéario construido com base na analise do tipo de racismo que existe
no contexto brasileiro, as suas formas de superacdo e considerando as
dimens@es histérica e cultural a que esse processo complexo nos remete.
N&o podemos negar que, na construcéo das sociedades, na forma como os

negros e o0s brancos sao vistos e tratados no Brasil, a raca tem uma
operacionalidade na cultura e na vida social.

Pode-se dizer, entdo, que uma das concepc¢des contemporaneas brasileiras
pauta-se nas particularidades e caracteristicas fisicas, e seriam usadas por nos para

classificar e identificar quem é negro e quem ¢é branco no Brasil. E mais, seriam
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usadas para discriminar e negar direitos e oportunidades aos negros em nosso pais.

Viana (2009, p. 48) inicia novamente a discussdo com uma analise do conceito
de raca e posteriormente do conceito de etnia e, por ultimo, iremos relacionar ambos,
segundo o seu entendimento.

[...] antes de mais nada, iremos esclarecer o que entendemos por conceito. O
conceito € uma “expressao da realidade” (Marx, 1989) e, como tal, existem
dois momentos que serdo analisados por nés: a realidade e sua expressao
conceitual. Porém, tal como colocou Bakhtin (1990), existe uma polissemia no
signo provocada pelos conflitos sociais e desta forma uma mesma palavra
recebe significados distintos. Por isso, ao lado da realidade e de sua
expressdo conceitual, teremos também que considerar a expressao
ideoldgica da realidade, j& que esta é que dificulta a compreensdo dos
fenbmenos em questao e que proporciona visdes e usos das expressées raca
e etnia de forma equivocada e socialmente destrutiva.

Nessa Otica, a conceituacao de raca passa por entendimentos diferentesvolta-
se novamente a considerar a ideologia da realidade, o que ocasiona entendimentos
diferenciados, e as expressoes raca e etnia sdo entendidos de forma equivocada e
socialmente destruidora.

Viana (2009, p. 46) sustenta que

0 conceito de raca nos apresenta uma dificuldade enorme. Esta dificuldade
tem sua origem no fato de que raca remete as diferencas fisicas no interior
da espécie humana. O problema é que tais diferengas sé@o superficiais
(relativas a aparéncia) e que o processo historico provocou um encontro de
ragas e, consequentemente, uma intensa miscigenacao.

Nessa Otica, a busca pela conceituagdo de raca continua a apresentar
dificuldades de entendimento, porém, deixa claro que a definicdo esta relacionada a
aparéncia. Veja-se que se trata de um assunto bastante delicado para a sociedade
brasileira, porque fomos criados e talvez, por assim dizer, introjetamos o mito da
democracia racial, no qual se difunde a ideia de que ndo existe racismo no Brasil.
Entretanto, a desconstrucdo dessas ideias € relevante para a construgcdo de uma
sociedade menos desigual e mais justa.

Munanga (2019, pp. 83-84) explica que o mito de democracia racial, baseado

na dupla mesticagem?

3 A mesticagem, do ponto de vista populacionista, € um fendmeno universal ao qual as popula¢des ou
conjuntos de populagdes s6 escapam por periodos limitados. E concebida como uma troca ouum
fluxo de genes de intensidade e duracdo variaveis entre populacdes mais ou menos contrastadas
biologicamente. E entende-se conjunto de individuos que se reproduzem habitualmente entre si; um
conjunto definido biologicamente e nédo a priori.
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[...] biolégica e cultural entre as trés racas originarias, tem uma penetragao
muito profunda na sociedade brasileira: exalta a ideia de convivéncia
harmoniosa entre os individuos de todas as camadas sociais e gruposeétnicos,
permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os
membros das comunidades ndo brancas de terem consciéncia dos sutis
mecanismos de excluséo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja, encobre
os conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como brasileiros
e afastando das comunidades subalternas a tomada de consciéncia de suas
caracteristicas culturais que teriam contribuido para a construcéo e expressao
de uma identidade propria. Essas caracteristicas sdo ‘expropriadas’,
‘dominadas’ e ‘convertidas’ em simbolos nacionais pelas elites dirigentes.

Essa situacao pode ser um dos motivos de nao percebermos as desigualdades
causadas pela excluséo, pois tal pratica acoberta os conflitos raciais. Podemos ainda
dizer que nossa identidade “brasileira” foi forjada pela exclusdo disseminada pelas
elites dominantes e caracterizada pelos simbolos nacionais, jargdes que continuam a
disseminar a desigualdade.

Schwarcz (1993, p. 24) afirma que

[...] interessa compreender como o argumento racial foi politica e
historicamente construido nesse momento, assim como 0 conceito raga, que
além de sua definicdo bioldgica acabou recebendo uma interpretacao
sobretudo social. O termo raca, antes de aparecer como um conceito fechado,
fixo e natural, é entendido como um objeto do conhecimento, cujo significado
estara constantemente renegociado e experimentado nesse contexto
histérico especifico, que tanto investiu em modelos biolégicos de analise. [...].
E nesse sentido que o tema racial, apesar de suas implica¢cdes negativas, se
transforma em um novo argumento de sucesso para o0 estabelecimento das
diferencas sociais.

Conforme a autora, o conceito foi criado e a sua compreensao diz respeito as
diferencas sociais presentes na sociedade, que a legitima até mesmo na classe dos
mediadores do conhecimento, bem como sua utilidade. S&o pontos de vista diferentes,
porém legitimados por guem perpetua 0 pensamento racista.

Certamente essa reflexdo critica acerca do pertencimento e valorizacdo dos
afro-brasileiros nos faz pensar na possibilidade de agregar os saberes que subvertam
a imposicao eurocéntrica numa perspectiva de coletividade para transformar e
emancipar a histéria apagada e invisibilizada desses grupos que por tanto tempo
ficaram sem direito ao seu valor cultural e tecnoldgico.

O contato com a literatura afirma que o racismo continua se manifestando de

varias formas, devido a uma cultura construida partindo do mito da democracia
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racial. Velado ou nao, o racismo continua vivo na sociedade brasileira. De acordo
com Carneiro (2011, p. 68)

A fuga da negritude é a medida da consciéncia de sua rejei¢cdo social e o
desembarque dela sempre foi incentivado e visto com bons olhos pela
sociedade. Cada negro claro ou escuro que celebre sua mesticagem — ou
suposta modernidade contra sua identidade negra tem aceitacdo garantida.
O mesmo ocorre com aquele que afirma que o problema é somente de classe,
e ndo de raca. Esses sdo os discursos politicamente corretos de nossa
sociedade. S&o os discursos que o branco brasileiro nos ensinou e gosta de
ouvir e que 0 negro que tem o juizo obedece e repete. Mas as coisas estao
mudando.

D'adesky (1997, pp. 167-168) chama a atencdo para a postura de ser

reconhecer como negro e afirma:

Compreender a importancia desse desejo de reconhecimento permite
entender que o ativista negro reclama o reconhecimento ndo apenas de sua
dignidade, mas também do status do seu grupo étnico ou cultural. Essas duas
formas de reconhecimento estdo estreitamente ligadas, pois o
reconhecimento estruturado na idéia de inferioridade relativa de uma raca,
cultura ou origem étnica €, ostensivamente, um nao-reconhecimento ou um
reconhecimento inadequado da pessoa ou do grupo a que esta pertence.Em
resumo: sem um reconhecimento igual e universal desses dois niveis -
individual e coletivo — o carater desigual do reconhecimento pode ser o
pretexto para que grupos que se julgam superiores explorem, dominem ou
excluam as pessoas consideradas como fazendo parte de um grupo
subjugado.

Conforme o autor, o reconhecimento do negro nao parte de um individuo Unico
e sim do seu grupo étnico. As formas de se reconhecer como parte de uma cultura ou
por sua origem pode ocasionar reconhecimento inadequado, deixando tanto o coletivo
guanto o individual sem igualdade. Todo esse tramite pode ocasionar

condicionamentos para que outros grupos explorem e continuem a subjuga-los.
Para Munanga (2019, p. 13),

a ignorancia em relagdo a historia antiga dos negros, as diferencas culturais,
0s preconceitos étnicos entre duas sociedades que se confrontam pela
primeira vez, tudo isso somado as necessidades econdmicas da exploracdo
predispuseram 0 espirito europeu a desfigurar completamente a
personalidade moral do negro e suas aptidées intelectuais.

A trajetéria desses homens, mulheres e crianc¢as foi marcada por muita negacao
e apagamento historico. Dentre elas, cita-se a negacdo dos direitos como cidadaos
gue ja tinham nacionalidade brasileira.

A pos-libertacdo nos remete a entender de forma clara as necessidades e as

mazelas dessa populacdo tao injusticada no processo histérico do nosso pais. E
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importante enfatizar como esse processo foi ganhando uma estrutura no decorrerdos
anos e como este grupo enfrentou inimeras dificuldades no novo cenario industrial,
haja vista que houve uma mudanca econdmica no Brasil, de colonialista passando
para industrializacdo, mudando de forma radical o perfil do novo trabalhador para
aguele contexto socioeconémico.

Segundo Fernandes (1989, p. 21)

O homem negro [...] foi peneirado ou selecionado negativamente. Empurrado
para a franja dos piores trabalhos e de mais baixa remuneracgéo,ele se sentiu,
subjetivamente, como se ainda estivesse condenado a escravidao.

Mesmo na condicdo de libertos, a maioria dos escravos nao foi inserida em
trabalhos vistos como formais. Embora estivessem alforriados, as condi¢bes de
trabalho eram as piores possiveis, quando néo, permaneciam em condicdes analogas
ao trabalho escravo. Mudou o sistema econdmico, porém as condi¢cdesnao.

Houve nesse contexto apenas um novo perfil nas mas condi¢des de trabalho.
Sendo assim, permanece o lugar de desigualdade e invisibilidade desse grupo, agora,
trabalhadores “livres”, sem direitos assegurados, foram adequando-se as péssimas
condicOes de servicos: os homens na area da construcdo civil e as mulheres aos
domésticos. Desta forma, o cenario foi sendo constituido por trabalhadores de perfil e
cor definida. Para Almeida (2019, p. 112)

O racismo ndo é um resto da escravidao, até mesmo porque ndo ha oposicéo
entre modernidade/capitalismo e escraviddo. A escraviddo e o racismo sédo

elementos constitutivos tanto da modernidade, quanto do capitalismo, de tal
modo que ndo ha como desassociar um do outro.

Ainda nesta perspectiva, Fernandes (1989, p. 33) ressalta que:

O 13 de maio se contrapde ao 20 de novembro. A escraviddo ndo impediu
gue o seu agente de trabalho e a sua vitima construisse sua prépria histéria,
independentemente dos mitos consagrados pela ‘histéria oficial’. A liberdade
ndo € uma dadiva, mas uma conquista. Essa conquista pressupde que 0s
negros redefinam a historia, para situa-la em seus marcos concretos e
entrosa-la com seus anseios mais profundos de autoemancipacéo coletiva e
de igualdade racial.

Por toda esta histéria, muitas vezes, a questao do racismo é associada a um

“problema do negro”, esclarece Guerreiro Ramos (1995, apud UFSC, 2019, p. 19):

[...] o que se tem chamado no Brasil de “problema do negro” é reflexo da
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patologia social do “branco brasileiro”, de sua dependéncia psicoldgica. Foi
uma minoria de “brancos” letrados que criou esse “problema”, adotando
critérios de trabalho intelectual ndo induzidos de suas circunstancias naturais
diretas. Nestas condi¢fes, reconhece-se hoje a necessidade de reexaminar
o tema das relacdes de raca no Brasil, dentro de uma posicdo de
autenticidade étnica.

Houve no Brasil uma espécie de segregacdo racial, principalmente no que
tange as oportunidades de trabalho e educacé&o. A ideia de democracia racial esteve
muito presente no discurso dos brasileiros, mas na verdade, nunca a vivemos, com
toda a populacao tendo as mesmas oportunidades sociais. Na pratica, € bem diferente,
o negro foi no decorrer dos anos colocado a margem da nossa sociedade.

Domingues (2020, p. 2) observa que

[...] os negros continuaram em desvantagem frente aos brancos e ndopodiam
concorrer em condi¢des paritarias; a cor ndo deixou de ser um fator restritivo
ao sucesso individual e/ou do grupo. Por isso, na competi¢do que se instaurou
entre negros e brancos, o trabalho, a competéncia, inteligéncia,capacidade e
esfor¢o individual ndo poderiam ter sido os Unicos requisitos que iriam
determinar o acesso aos bens publicos e privados. J& que o méritondo era o
Unico critério para o individuo vencer na vida em uma sociedade marcada
pela desigualdade, qualquer infortinio pessoal poderia serentendido como
reflexo das injusti¢as raciais ou como distor¢des do sistemasocial.

O autor descreve a cor da pele como marcador social, que se tornou critério
para inclusdo desses sujeitos no contexto social. Os espacos de poder eram pré-
determinados pela cor pele.

Fernandes (1989, p. 48) complementa a analise da situagcdo de desigualdade:

O escravo nao foi a Unica vitima da escraviddo. O homem pobre livretambém
era uma vitima, e uma vitima sem remissédo. As cadeias que destruiam o
negro imobilizavam aquele tipo de branco. Posteriormente, é claro, a Segunda
Abolicdo também nZo seria necessaria somente para o negro. E fato que,
além da miséria e da pobreza, o diferencial da cor e do preconceito de raca
reduz a potencialidade do ser humano negro dentro da sociedade.

E importante mencionar que esse contexto abre muitas vertentes a serem
debatidas, e de forma nenhuma pretendemos esgota-las, apenas trazer a reflexdo e
ao debate, mantendo em pauta algo tao necessario e atual, pois faz parte daidentidade
do povo brasileiro.
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A Lei Aurea teve sua importancia historica, entretanto, essa lei ndo retirou essa

populacao da situacao de abandono e da falta de condi¢des dignas de sobrevivéncia,
ou seja, nao Ihe possibilitou plena cidadania. Com mais de 300 anos de escravidao,
o Brasil foi o Ultimo pais a ter a populacdo negra alforriada. Entendemos que isto teve
um efeito bastante negativo sobre o processo de desenvolvimento do pais. Esse
processo histérico foi algo que permitiu aconcentracéo de rendas, privilégios e direitos
para poucos brancos e para uma maioria de negros, pretos e pardos, o descaso
publico e como consequéncia umpais extremamente desigual em varios aspectos:
saude, educacao, moradia.

A problematica do racismo continua muito forte e presente no cotidiano na
nossa sociedade e nos faz refletir a respeito de direitos a justica aos gruposoprimidos
pela histdria nacional brasileira, e que nos remete as consequéncias nos dias atuais a
casos de "racismo“ nos meios de comunicacdao, por exemplo.

Sobre o0 ponto de vista social, compreendemos que se naturalizou por muitos
anos a forma negativa, estereotipada e outros adjetivos que passou a ser algo téao
introspectivo na populagéo brasileira que ha quem considere ser “brincadeira”, ou seja,
algo desnecesséario ou um ato que ndo tem relevancia a ser combatido.

Porém, compreendemos que hoje temos alguns pontos positivos nessa luta.
Ha consciéncia de que temos direitos e que somos cidaddos com direitos e nao
podemos deixar de explicitar também a luta e a incessante militdncia dos intelectuais
negros que de forma muito positiva e potente, conseguem trazer hoje essa militancia
de forma mais consciente que fortalece a luta antirracista na nossa sociedade de forma
incansavel. Porém, estamos longe de ultrapassar estigmas sociais. E comum
escutarmos noticias sobre os casos de racismo, como é descrito no Relatério da ONU
em 2011:

E frequente nos meios de comunicacéo (midias) que nos deparamos com
fatos noticiados (televiséo, radio.) casos envolvendo racismo e preconceito
racial. Onde é comum observar os “agressores” (racistas) tratarem ou se
dirigirem a pessoas negras como se essas pessoas nao fossem consideradas
“humanas”. A midia também anuncia a prisdo desse(a) ou daquele(a)
cidaddo(d) que discrimina o (a) outro(a) Infelizmente o sistemade forma
muito branda trata os crimes como injdria , sendo assim a pessoa (0 réu )
paga uma fianca e a questéo acaba por ai. Entende se que enquanto

o sistema penal continuar tratando a ofensa a dignidade (humana) de um
grupo como algo sem valor a sociedade sem uma penalidade sem pagamento
de fianga , provavelmente teremos avancos a este tipo de criminalidade.O
crime de injdria é crime contra a honra de uma pessoa. Ele acontece, quando
alguém ofende a dignidade ou o decoro de um individuo. Em sua forma
qualificada, também conhecida como injUria racial, a pena é
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agravada, com reclusdo de um a trés anos e aplicacdo de multa. A injaria
racial é constatada, quando o ofensor se refere a raga, a cor, a etnia, a
religido, a origem ou mesmo a condicdo de pessoa idosa ou portadora de
deficiéncia. (ONU-RELATORIO, 2011, p. 12).

O crime de racismo esta previsto na Lei n°® 7.716/89* e ocorre quando as
ofensas praticadas pelo autor atingem toda uma coletividade, um numero
indeterminado de pessoas, ofendendo-os por sua ‘raga’, etnia, religidao ou origem,
assim, impossivel saber o nimero de vitimas atingidas. A pena prevista € a reclusao
de um a trés anos e multa e € inafiancavel.

De acordo com Almeida (2019, p. 89)

No Brasil, a legislagdo vem ha anos tratando da questédo racial. Em 1951, a
Lei Afonso Arinos tornou contravencdo a pratica da discriminacao racial. A
Constituicdo de 1988 trouxe as disposi¢cdes mais relevantes sobre o tema,
no &mbito penal, ao tornar o crime de racismo inafiangavel e imprescritivel,
disposicdo que orientou a Lei 7716/89, dos crimes de racismo, também
conhecida como Lei Cad, em homenagem ao parlamentar Carlos Alberto de
Oliveira, o propositor do projeto de lei. O texto constitucional garante de forma
explicita o respeito a diversidade religiosa — incisos VI, VIl e VIII do artigo 5°
—, a protecdo das diversas manifestacfes culturais — artigo 215 —, além de
estabelecer o dever de salvaguardar as terras indigenas e quilombolas —
artigo 231 da Constituicdo e artigo 68 do ADCT, respectivamente. Por fim, a
Lei 9.459/1997 acrescentou o 8§83° ao artigo 140 do Cdédigo Penal para que
constasse o tipo penal da injuria racial ou qualificada.

Mas a impunidade neste pais € tdo grande que muitas pessoas ainda néo
perceberam que existem leis severas (se cumpridas), que protegem a todo(a) e
gualquer cidadao(ad) vitima da discriminagao racial ou étnica ou de qualquer tipo de

preconceito.
Conforme Rosemberg (2017, pp. 129-142)

O racismo brasileiro é formado por dois planos: o simbdlico e o material.
Ambos atuam na manutencéo das desigualdades raciais no Brasil, seja pela
dificuldade/falta de acesso a direitos essenciais da populacdo negra (material)

ou mesmo por meio da estigmatizacéo do corpo negro (simbdlico).
A autora define o racismo brasileiro em duas vertentes: um baseado na
simbologia e outro no material. Os conceitos sobre racismo no Brasil, na 6tica da
autora, estdo ligados, dentre outros componentes, ao imaginario que foi sendo

construido ao longo dos séculos em oposicdo a figura do negro.

4 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/as-diferencas-entre-racismo-e-injuria-racial/ Acesso em:
19 nov. 2022.
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O rebaixamento do individuo negro por causa de sua cor ou caracteristicas
negroides que ocorre no intuito de dominar é uma sentenca que vem de longa data.

A colonizacao se respaldou na tese de que foi necessariaa escraviddao, mesmo
sendo tachada de desumana. No entanto, o conceito foi o jargdo utilizado pelos
escravocratas que lucravam com a escravatura. I1sso corrobora para entendermos que
até hoje o resquicio desse pensamento se faz presente na sociedade brasileira
(TABACOF, 2017).

Sob uma perspectiva que enlace a escola como mecanismo de conhecimento
e transformacdo, é possivel afirmar a relevancia desse debate nos ambientes
escolares, pois contribui para que possamos promover os devidos enfrentamentos a
esses equivocos perpetuados na histéria. Como ressalta Sant’Ana (2005), todos nés
sabemos que o racismo é muito forte nos dias atuais, mas também cresce o nivel de
consciéncia de que o racismo é maléfico e precisa ser combatido, denunciado e
eliminado. A considerar esses aspectos, considera-se que a postura critica do

professor diante desta luta & de fundamental importancia.
2.1 Racismo naescola

O racismo também esta presente nas escolas brasileiras. Diferentes trabalhos
tém se dedicado a entender como ocorre o racismo na escola e como essa instituicao
pode ser um local de enfrentamento aos pensamentos e préticas racistas, através de
uma formacéo antirracista. Dentre esses trabalhos, estdo os de Nascimento (2012),
Costa (2021), Almeida (2022) e Vieira e Gongalvez (2023).

Todas essas autoras veem na Lei 10,639/03 uma ferramenta potente para
direcionar o trabalho pedagdgico a uma dire¢éo de superacédo das desigualdades. Tais
trabalhos ainda mostram que o reconhecimento da diversidade cultural é apontado
como requisito fundamental para uma educacdo democrética (VIEIRA; GONCALVES,
2023), no entanto trabalhos mostram também que apenas a existéncia da Lei ndo
garante a formacdo de uma geracéo critica, pois mesmo apds ela, ha silenciamentos

em relagcdo a essas questdes e 0 mito da “democracia racial’
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ainda persiste nas instituicdes escolares. (COSTA, 2021).

Diante desse panorama, a abordagem desta tematica € importante no que
tange as acdes educativas que visam a efetivacdo da lei 10.639. Entretanto, questdes
antirracistas nas escolas brasileiras perpassam por alguns obstaculos a serem
superados; um deles € a falta de formacéao inicial e continuada de educadoresque trate
dessa temética, ja que muitos sentem-se inseguros para abordar o assunto em sala.
De acordo com Ferreira (2022, pp. 82-83)

[...] Isto se deve, sobretudo, ao fato de que os professores, muitas vezes,
sentem-se despreparados para a mudanca de paradigma em relacdo ao

contexto cultural da sociedade brasileira, no sentido da promoc¢éo de ac¢des
gue desmistificam a superioridade de uma cultura em relagéo a outra.

Outro aspecto refere-se ao fato de que nem sempre se assume que existe
racismo na escola. Segundo Carvalho e Franca (2019), em didlogo com Riedemann
e Stefoni (2015), o reconhecimento de que o racismo esta presente nos discursos e
nas praticas escolares é importante para promover uma educacdo antirracista, e o
primeiro passo para que isso aconteca é entender que essas praticas refletem uma
ideologia maior, que defende que sujeitos ocupem uma posi¢ao de inferioridade em
relacdo a outros. Sobre o enfrentamento do racismo na escola, Gomes (2005, p. 35)
alerta que

E preciso acabar com o discurso de que ndo é da competéncia da escola
discutir questbes ligadas a formacdo humana, incluindo nelas as questdes
raciais, pelo contrario, o tema precisa estar presente desde a formacéo de
professores, pois a escola é responséavel pelo enfrentamento do preconceito
NOS Seus espacgos, e isso soO € possivel com a adog¢do de mudancgas concretas
gue possibilitem o surgimento de novos valores e a construcdo de novas
praticas.

A observacdo da autora € coerente com 0 nosso pensamento de que €
necessario por fim ao discurso de que a escola ndo pode discutir questdes
relacionadas com a educac¢do humana, incluindo questdes raciais. Por outro lado, a
guestado precisa ser abordada através da formacdo de professores, uma vez que a
escola é responsavel pelo confronto de preconceitos nos seus espacos, e isto so &

viavel com a ado¢céo de mudancas concretas que permitam.

ApoGs essa lei ter completado a “maioridade” (18 anos) observa-se que muito
ainda temos que caminhar para que possamos avancar mais, a fim de que os

resultados sejam mais eficazes e concretos.
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De acordo com Veiga (2014), o Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) pode ser um
elemento de construcao coletiva.
A principal possibilidade de construcdo do projeto politico-pedagdgico passa
pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria
identidade. Isto significa resgatar a escola como espaco publico, lugar de
debate, do dialogo, fundado na reflexédo coletiva. Portanto, é preciso entender
que o projeto politico-pedagdgico da escola daréa indicagdes necessarias a
organizacdo do trabalho pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na

din&mica interna da sala de aula, ressaltado anteriormente. (VEIGA, 2014, p.
2).

Dessa forma, o PPP, ao agregar a temética das relacdes étnico-raciais, poderia
ser uma contrucao coletiva de busca de identidade da escola, pois esta se trata de um
espaco multirracial, onde todos devem ter sua identidade representada, valorizada e
construida para a cidadania.

Observa-se que na préaxis do professor dentro das instituicdes educacionaisha
possibilidade de encontrarmos resisténcias ao acatamento da referida Lei. Nesse
sentido, destacamos aqui a importancia do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) que
pode contemplar uma posicdo compromissada e engajada na educacéo antirracista,
como indica Veiga (2014, p. 11)

A construgéo do projeto politico-pedagdégico requer continuidade das agdes,
descentralizacdo, democratizacdo do processo de tomada de decisGes e
instalacdo de um processo coletivo de avaliagdo de cunho emancipatdrio.
Finalmente, ha que se pensar que o movimento de luta e resisténcia dos

educadores é indispensavel para ampliar as possibilidades e apressar as
mudancas que se fazem necessarias dentro e fora dos muros da escola.

Nas pesquisas de Cavalleiro (2006), o siléncio da escola sobre as dinamicas
das relacdes raciais tem permitido que seja transmitida aos(as) alunos(as) uma
pretensa superioridade branca, sem que haja questionamento por parte dos
profissionais de educacéo da educacao e envolvendo o cotidiano escolar em préticas
prejudiciais ao grupo negro.

Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas, e ao
contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento
muitas vezes estereotipado do outro que Ihe é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando
a divisdo e a hierarquizacéo raciais. (CAVALLEIRO, 2006, p. 21).

Conforme o autor, ndo adianta calar-se diante do problema, pois isso causa
diversos entendimentos, e cada um constroi seu ponto de vista de acordo com o que

acredita ser o correto. Porém, as relagbes sociais sdo construidas ao longo da
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historia e 0 que podemos observar é que muitos estere6tipos vém sendo repassados
com caracteristicas marcadas por esse silenciamento diante do racismo. Mais uma
vez, a atencdo deve ser dada a formacdo para os professores. De acordo com
Nascimento e Santos (2016, p. 6)
Em relacdo a formagédo de professores/as, a auséncia ou a superficialidade
dos contetdos na formacdo inicial e falta de tempo e condicdes para buscar
formacdo continuada que trate da tematica prejudicam tanto o
desenvolvimento e inovagédo de praticas pedagégicas quanto o enraizamento
da lei no chéo da escola.

Os autores ainda afirmam que, de acordo com Gomes (2012), apenas a
participacdo dos educadores em cursos de formacdo ndo é capaz de acabar com
posturas preconceituosas e racistas, mas existe uma demanda de formacéo inicial e
continuada de professores(as) - na perspectiva da diversidade étnico-racial - que pode
ser entendida como o principal elemento para uma mudanca de préticas e
comportamentos racistas.

Segundo Lopes (2005, p. 187)

Os negros, ao longo da histéria do Brasil, tém sido, juntamente com os indios,
os mais discriminados. Essa questdo deve ser abordada na escola, incluida
objetivamente no curriculo, de tal forma que o aluno possa identificar os
casos, combaté-los, buscar resolvé-los, fazendo com que todos sejam
cidaddos em igualdade de condi¢cdes, a despeito das diferencas e
especificidades que possam existir.

Nesse pensamento, 0 que move para uma educagdo com uma praxis
transformadora e critica passa pela tomada de uma consciéncia politica, que valorize
uma sociedade multirracial, que ndo teve somente a participacdo dos povos europeus
na construcao da identidade cultural do pais, mas que outros povos (especialmente
africanos e indigenas) também contribuiram de forma bem positiva para construcao
nacional.

O que observamos é que, na prética das escolas, sdo propostas atividades
pontuais em datas como: Dia do indio e Dia da Consciéncia Negra; algumas até hoje
realizam trabalhos do dia 13 de maio (libertacdo dos escravos). No entanto, ha outros
movimentos. Vaz et al. (2019), citando Muniz (2017, apud VAZ et al., 2019) nos
apresentam inovagdes associadas ao ensino da Matematica. As autoras relatam uma
experiéncia na formacao de licenciandos:

Em 2017, a Universidade Federal do ABC incluiu, como matéria obrigatoria
do curso de licenciatura em Matematica, a disciplina Afro-Matematica, que
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tem como objetivo resgatar as grandes contribuigfes de paises africanos no
desenvolvimento da Matematica. A hipervalorizacdo da producdo de
conhecimento de matriz europeia em detrimento ao que se produz no
continente africano € um outro exemplo do racismo institucional dentro das
escolas (MUNIZ, 2017, apud VAZ et al. 2019, p. 491).

Ainda refletindo sobre o racismo no ambiente escolar, Vaz et al. (2019) apontam
outras formas de preconceito e discriminagdo que ocorrem no ambiente escolar. Em
relacdo a este aspecto, € pertinente destacar situagdes mais comuns doque se pensa,
como quando ha a recusa de uma crian¢a (negra ou ndo negra) em dancar com uma
crianca negra. O que isso fala sobre o racismo que esta introjetado na sociedade? Isso
mostra que a légica do racismo é tao perversa que 0S negros a introjetam e passam a
renegar os seus proprios semelhantes, numa tentativa de se vincular com o pacto de
branqueamento.®

Para Carvalho e Franca (2019), os outros trés trabalhos também discutem
esses aspectos. Sdo eles: Cunha (2015), Francisco Juanior (2008) e Silva e Dias
(2013). Estes estdo mais voltados para o combate ao preconceito através do ensino
em sala de aula.

Nos resultados de Francisco Junior (2008) aparecem sugestdes para as aulas
de Ciéncias, a exemplo de conhecimentos do povo africano importantes para a
Ciéncia, mas nao reconhecidos como advindos da Africa. Exemplos importantes da
Biologia, como cuidados com higiene, doencas infecciosas e anestesia, e exemplos
da Quimica e Fisica aparecem no trabalho.

No trabalho de Cunha (2015), ha sugestdes para a disciplina de Histdria,
suscitando a relevancia em se debater a historia da Insurreicdo de Queimados,
importante na resisténcia contra a escraviddo no Brasil, a qual esta fora dos debates
das escolas publicas.

Ja o trabalho de Silva e Dias (2013) traz contribuicbes da Pedagogia
Institucional na mediag&o das questdes na sala de aula, principalmente nas questdes
étnico-raciais, em um pais que perpetuou culturalmente e politicamente a negacéo dos
povos africanos e sua importancia na sua construcdo. Diante de tais acdes, temos
hoje uma realidade cruel e uma sociedade desigual, que precisa ser reeducada e

também educada (criancas e jovens) para respeitar a diversidade racial.

5 O branqueamento é uma das modalidades do racismo a brasileira. No pds-abolicdo este fen6meno
era retratado como um processo irreversivel no pais. [...]. Salientamos, todavia, que o objetivo era
menos o branqueamento genotipico e mais o “clareamento” fenotipico da populagdo. (DOMINGUES,
2002).
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Para entender a questao da Pedagogia Institucional, € pertinente destacar aqui
os estudos de Almeida (2019), que destaca trés tipos de concepg¢des de racismo. Sao
elas, individualismo, institucional e estrutural. Para o autor existe a classificagao
baseada em alguns critérios: a) relacdo entre racismo e subjetividade;

b) relacdo entre racismo e Estado; e c) relacéo entre racismo e economia.

Sobre a concepcgéao individualista, AlImeida destaca (2019, p. 25):

O racismo, segundo esta concepcéo, € concebido como uma espécie de
‘patologia’ ou anormalidade. Seria um fendbmeno ético ou psicolégico de
carater individual ou coletivo, atribuido a grupos isolados; ou, ainda, seria 0
racismo uma ‘irracionalidade’ a ser combatida no campo juridico por meio da
aplicacdo de sanc0es civis — indenizagdes, por exemplo — ou penais. Por isso,
a concepgao individualista pode ndo admitir a existéncia de ‘racismo’, mas
somente de ‘preconceito’, a fim de ressaltar a natureza psicoldgica do
fendbmeno em detrimento de sua natureza politica.

Na continuidade, o autor explica:

A concepcdo institucional significou um importante avango teérico no que
concerne ao estudo das relacdes raciais. Sob esta perspectiva, o racismo nao
se resume a comportamentos individuais, mas é tratado como o resultado do
funcionamento das instituicdes, que passam a atuar em uma dindmica que
confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na
raca. Antes de entrarmos na expressdo institucional do racismo, vamos
entender um pouco mais 0 que sdo instituicdes. [...] No caso do racismo
institucional, o dominio se da com o estabelecimento de parametros
discriminatérios baseados na raca, que servem para manter a hegemonia do
grupo racial no poder.

[...] uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal”
com que se constituem as relagbes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional.
O racismo € estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e nao
excecgdo. (ALMEIDA, 2019, pp. 27-33).

Acerca disso, Trindade (2008, pp. 48-49) afirma que o racismo, assim como
outras ideologias de dominacéo, se reproduz na escola através da negacéo do aluno
e do professor, negacao de sua historia, da sua vida, dos seus modos de ser, pensar
e agir, de se expressar, que sdo vistos como inferiores aos do branco (classe

dominante) e, por isso, passiveis de submissao, de serem esquecidos e calados.
Para Oliveira e Silva (2017, p. 186)

A concretizacdo de uma educacéo para as relagdes étnico- raciais implica o
que Paulo Freire (1997) descreveu como um dos saberes necessarios a
pratica educativa critica: a necessidade de criticar a cultura existente como
um pressuposto basico para a instauracdo de uma nova cultura. Nesse
sentido, hd um conjunto de representa¢fes presentes no imaginario social, da
constituicdo de novas bases para o reconhecimento e inclusédo, em uma
sociedade marcada pela diversidade étnico-racial.
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Houve durante muitos anos a perpetuacao desse imaginario cultural muito bem
construido, a fim de dar continuidade a supremacia europeia e anular o fortalecimento
dos outros dos povos africanos e indigenas deste pais. Uma materializacdo deste
aspecto esta estampada em livros didaticos que durante muitosanos fortaleceram,
perpetuaram e foram instrumentos de em prol da inferiorizagdo desses povos.
(BARROS, 2000).

Para Rocha (2018, s/n),“a sociedade brasileira edificou-se tendo como
referencial elementos estruturantes de heranca africana aqui, que se entrelacam na
trama do tecido social e se tornaram parte da vida dos brasileiros em seus processos
de vivéncia”. A autora explica a origem do termo “africanidades brasileiras”, citando
Silva (2003, p. 151). Segundo a autora, o termo

refere-se as raizes da cultura brasileira que tém origem africana. Isto €; o
modo de ser, de viver, de organizar suas lutas, préprio dos negros brasileiros,
e de outro lado, as marcas da cultura africana que independentemente da

origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia. (SILVA, 2003,
apud ROCHA, 2018, s/n).

Como ressalta Munanga (2005. p. 16), o resgate da memoria coletiva e da
histéria da comunidade negra néo interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra,
mas interessa também aos alunos de outras ascendéncias étnicas, pois essa memoaria
nao pertence somente aos negros.

Sobre a importancia da africanidade, Rocha (2018, p. 4) ressalta que

[...] nos anima a certeza de que as africanidades brasileiras podem nos
oferecer suportes inspiradores para novos aprendizados pois estas marcam
definitivamente a cultura nacional como um todo e se materializam no
cotidiano brasileiro de forma espontanea. E necessério considerar que um
dialogo entre estas africanidades e a educacao seja proficuo, dinamico e

significativo na medida em que assim, a escola contemplara as caracteristicas
marcantes do Brasil.

Todo esse conhecimento, como alerta Munanga (2005, p. 16),

[...] pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
guotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das
condic¢des desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu
modo na formacao da riqueza econdmica e social e da identidadenacional.

O ambiente escolar pode contribuir para transformar, de forma positiva, os
olhares sobre esses povos (africanos e indigenas) que também foram e sdo parte

importante na construcdo da identidade cultural do Brasil multirracial. Partindo do
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principio de que fomos educados a inferiorizar o negro atraves de varias formas, €
importante ampliar a perspectiva e a analise e perceber que o racismo esta na base
de formas de violéncia extensivamente presentes na sociedade, como 0 assassinato
de jovens negros, por exemplo.

Para Gomes e Laborne (2018, p. 34)

o grande salto estd em compreender que 0 racismo precisa ser entendido
como a principal causa do exterminio da juventude negra. Se a violéncia
contra essa juventude é multicausal, entdo, reafirmamos que o racismo é a
macro causa dessa violéncia. Ele é por si so violento. Inspira outras formas
de violéncia, mas ndo se origina da violéncia socioecondmica ou do Estado.
[...] ele é anterior a eles. No Brasil, suas raizes datam do processo de invaséo
colonial, no século XVI, com a invencao da ideia de raga hasAméricas.

Silva (2019) utiliza o termo “necroeducac¢éo” a partir de um didlogo com o termo
“necropoliticas” cunhado por Achille Mbembe, para designar o movimento de
apagamento, subalternizacdo, animalizacao e silenciamento de alunos negros e de
sua (sub)representacdo no sistema educacional (COSTA; MARTINS; SILVA, 2020).
A necroeducacédo é parte de um sistema que perpetua, através do espaco escolar, a
necropolitica numa perspectiva educacional e ainda

[...] sua (sub)representacdo no sistema educacional, quando se esta
exercendo o direito de deixar morrer aquele que se quer extinguir. Temos uma
politica de morte epistémica, simbdlica, imagética, identitaria do negro nas
politicas escolares, nos curriculos, nas praticas pedagdgicas cotidianas, nas

falas dos professores, na estrutura e na organizagdo institucionais.(COSTA;
MARTINS; SILVA, 2020, p. 12).

Quando entramos no ambito escolar, observamos o quanto a escola tem sido
também responséavel pela inferiorizacao e ocultacdo de valores dos povos africanos
vindos para o Brasil, até porque a escola é uma instituicAo governamental que
muitas vezes reproduz ideologias do sistema em vigor.

Sant’Ana (2005), fazendo referéncia ao Programa Nacional de Direitos
Humanos — PNDH, destaca alguns conceitos sobre o racismo, como “uma ideologia
gue postula a existéncia de hierarquia entre os grupos humanos” (Programa Nacional
de Direitos Humanos, 1998, p. 12). Também pode ser definido também como

[...] a teoria ou ideia de que existe uma relagdo de causa e efeito entre as
caracteristicas fisicas herdadas por uma pessoa e certos tracos de sua

personalidade, inteligéncia ou cultura. E, somado a isso, a nogdo de que
certas racas sao naturalmente inferiores ou superiores a outras (BEATO,
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1998, apud SANT'ANA, 2005, p. 60).

Professores podem perceber-se como participantes fundamentais de acodes
para mudancas na escola e para a transformacédo de paradigmas. Segundo Gadotti
(2007, p. 11)

a escola ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si mesma sozinha. Ela
esta intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ela é, ao mesmotempo,
fator e produto da sociedade. Como instituicdo social, ela depende da
sociedade e, para se transformar, depende também da relacdo quemantém

com outras escolas, com as familias, aprendendo em rede com elas,
estabelecendo aliancas com a sociedade, com a populacéo.

Nesse contexto, o autor vem discorrendo sobre a escola e entende que, de fato,
a sociedade esta em constante transformacéao, porém a escola depende da sociedade
para acompanhar as mudancas. Nessa realidade, podemos observar que se
perpetuam conceitos repassados por geracdes e que acabam se renovando sem que
sejam ressignificados.

O conceito da neuroeducacédo ganha destaque ao chamar atencédo as formas
de perpetuacao de preconceitos. Como indicam Costa, Martins e Silva (2020, p. 13),
pauta-se por uma logica que visa perpetuar o racismo estruturante da sociedade e,
também, levar a uma politica que possibilita 0 assassinio/apagamento do negro em
suas diversas instancias. Para os autores, a “necroeducagao se constrdi por meio de
bases, inclusive cientificas, que ajudam a perpetuar um conflito racial e a morte, real
e simbdlica, do sujeito negro no contexto escolar”.

Em uma sociedade racista, passam a ser naturalizadas situagcdes como,
segundo Arroyo, (2017, p. 236), perder a vida por ser jovem, por ser negro, pobre,
periférico. O autor continua:

O primeiro direito humano, o direito a vida, esta ameacado. Sera conveniente
ampliar essa condi¢é@o de juventude do medo. Ndo s6 a exterminios, mas a
ter de viver o direito a vida ameacado pelo desemprego, subemprego, pela
instabilidade e precarizacdo de seus trabalhos, pela precarizacdo dos
espacos de seu viver. sem teto, sem transporte, sem-terra, sem servi(;os
publicos de salde e educagdo. Viver uma vida tdo precaria, sem horizonte,
sem prazo é ser obrigado a viver na inseguranca, no medo.

No entanto, a escola é um campo de disputas, assim como a prépria sociedade.
A relacdo entre escola e sociedade é uma relagdo dialética, de multiplas
determinagcfes (GRAMSCI, 1999; 2004). A composi¢ao da escola é fruto da integragéo

dessa relacéo onde a troca de aprendizado se realiza. Com a crenca na
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possibilidade de mudancas, Gongalves e Silva (2007, p. 500) afirma ser importante
“educar nossos alunos para serem cidadaos participativos e democraticos, capazes
de combater discriminagdes”.

Jesus (2020), lembrando-se da Declaracdo e Plano de Acdo de Durban,
decorrente da Il Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Intolerancias Correlatas realizada em setembro de 2001, acredita que
0s obstaculos para superar a discriminacdo racial e alcancar a igualdade racial
residem em alguns aspectos, como: auséncia de vontade politica, existéncia de
legislacao deficiente, falta de estratégias e medidas concretas por parte dos Estados
e na prevaléncia de atitudes racistas e estereotipos negativos.

A Lei 10.639/03, que altera a LDB/1996, para inclusédo, no curriculo oficial da
Rede de Ensino brasileiro, em todas as escolas publicas e particulares do ensino
fundamental ao meédio, a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira” pode ser um instrumento para o enfrentamento ao racismo.

No entanto, Nascimento (2018) entende que hé& dificuldades para
implementacdo e o enraizamento dessa Lei e, dentre elas, estdo: a auséncia da
tematica em cursos de formacdo inicial e continuada dos professores; inexisténcia de
praticas pedagdgicas apoiadas por projetos politico pedagdgicos que contemplem a
lei e a falta de fiscalizagao para verificar o cumprimento dos dispositivos legais.

Entendemos que a escola, como uma ferramenta para construgcao de
conhecimento de forma coletiva, ha maioria das vezes tem dificuldade em trabalhar a
multirracialidade das criancas e a sua diversidade, pois seus espacos ainda
perpetuam brinquedos (bonecas: barbies, princesas brancas) que ndo contemplam a
multiplicidade ético-racial e ha escassez de livros afros literarios para haja uma
identificacdo das criancas nao brancas.

No entanto, atualmente, observam-se alguns avancos como: livros infantis
com parecer homologando personagens negros, afro-brasileiros, africanos que
possibilitam a identificagdo e a representagcdo da existéncia de material disponivel na
internet como um recurso pedagoégico, aumento de brinquedos (bonecas pretas) e isso
possibilita para que a educacdo antirracista seja iniciada desde o inicio dosanos
inicias na escola. O contato constante com esses materiais é importante pois propicia
a emergéncia do assunto — racismo — na escola. Como bem afirma Cavalleiro (1988),

A auséncia sobre um debate social condiciona uma visdo limitada do
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preconceito por parte do grupo familiar, impedindo a crianga de criar uma visao critica
sobre o problema.Tem-se a ideia que nao existe racismo principalmente por parte dos
professores, por isso ndo se fala dele. Por outro lado, ha vasta experiéncia em ocultar
suas atitudes e seus comportamentos preconceituosos, Vvisto que estas sao praticas
condenaveis do ponto de vista da educac¢édo. (CAVALLEIRO, 1988, p. 33).

O que os pesquisadores deixam explicito e bem claro é que a escola tem uma
grande responsabilidade com acfes educativas mais continuas e menos pontuais.
Alguns especialistas também ressaltam que um dos problemas na perpetuacédo do
racismo e na desvalorizacao dos povos africanos e indigenas é de responsabilidade
da escola e do proprio estado que ndo estabeleceu e ndo incentivou novas préticas
e estratégias em combate ao racismo.

O necessario papel da escola em perceber o problema e buscar estratégias
para sua superacao parece nao ser considerado. A crianca , indefesa com
sua pouca idade , é apontada como aquela que deve, além de tudo, buscar
meios de compreender tudo sozinha e elaborar um novo sentido para seu
pertencimento etnico. (CAVALLEIRO, 1998, p. 68).

Silva (1999, p. 85) ressalta o multiculturalismo como um “movimento legitimo
de reivindicacdo dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para
terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional’.
Consideramos a andlise do autor extremamente pertinente. Na realidade brasileira, ha
forte influéncia dos povos africanos e originarios no nosso quotidiano, emboranéo
seja devidamente valorizada no contexto escolar e nem mesmo pela sociedade
brasileira. O autor ainda afirma que, do ponto de vista mais critico, as diferencas estao
sendo constantemente reproduzidas através das relacdes de poder.

Gomes (2012, p. 688) afirma que “A diversidade tem sido tratada de forma
desigual e discriminatéria ao longo dos séculos e ainda ndo foi devidamente
equacionada pelas politicas de Estado, pelas escolas e seus curriculos”. Assim,
compreendemos a necessidade de um curriculo, que descolonize e ressignifique suas
acbes com a finalidade de uma educacdo emancipatoria e que fortaleca a luta
antirracista usando do espaco escolar um instrumento potente ao respeito a
diversidade etnico racial.

Ainda na perspectiva de um curriculo mais democratico, Gomes (2012, p.107)

considera que “a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto,
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negociagoes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos dedescoloniza¢ao
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber”.

Regis; Gomes e Nhalevilo (2022, p. 72) entendem que essa discusséao pode ser
enriquecida, em conexdo com “debates realizados na diaspora africana com os que
ocorrem em diversos paises africanos acerca da critica ao eurocentrismo que,
historicamente, também fundamentou seus curriculos”.

Autores, como Silva (2003), entendem que as teorias pdés-criticas podem
colaborar com essa questdo, pois consideram o curriculo tradicional como um
legitimador dos modus operandi dos preconceitos na sociedade, levando o aluno a
adaptar-se a sociedade como ela é. Mas, é possivel pensar o curriculo de outra forma,
ou seja, propiciar ao educando uma perspectiva histérica e critica. Dessa forma, falar
do curriculo escolar numa perspectiva critica € importante, pois abarca varios eixos no
contexto escolar, tais como: professor, alunos, gestao dentre outros. Quando tratamos
a praxis antirracista e a efetivacdo da lei 10639/03 € importante ressaltar a
reesignificacdo do curriculo e o desafio que com ele caminha.

De acordo com Henrique e Carvalleiro (2007, pp. 212/223)

a Constituicdo, em conformidade com os principios de equidade e justica para
a educacdo, refere-se ainda a necessidade de garantia e valorizacdoda
diversidade cultural presente na sociedade, no artigo 210: ‘Serdo fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar

formacéo basica e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais’.

[...] Todo projeto de educagdo em que ndo se considere a identidade étnico-
racial e de género dos envolvidos ndo constitui um projeto de educacdo de
gualidade. Instituir e/ou manter qualidade na educacdo guarda, como
condicdo sine qua non, elementos sociais fundamentais para o
desenvolvimento do individuo, a construgdo da cidadania e da democracia.
A permanéncia e a disseminacdo do racismo contrapdem-se a todo e
qualquer projeto de qualidade na educacédo. A educacao de qualidade para
todos passa, na realidade brasileira, pelo respeito e valorizacdo da
diversidade étnico-racial, cultural, de género, de orientacdo sexual, social e
regional e, portanto, pela constru¢do de instrumentos que assegurem, nos
sistemas de ensino, o direito a diferenca.

Assim como a Constituicdo Federal assegura os principios de equidade e
justica para educacao, garante também a diversidade cultural. Para tanto, o ensino
fundamental tem fixado conteddos minimos para formacéo béasica que constituem os
valores culturais, artisticos, nacionais e regionais. Podemos exemplificar o trabalho
observado nas escolas que desenvolvem projetos comemorativos, que abordam

tematicas do curriculo, cumprindo o conteudo.
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Quando a escola trabalha as questdes relativas a datas comemorativas,
constam “o dia da consciéncia negra” como uma data qualquer a qual fazemos se nao
para cumprir o calendario escolar na questéo pontual, na maioria das vezes como uma
data de encerramento do ano ou como uma exposicao pedagogica, onde a populacéo
negra é alvo de estere6tipos e a abordagem da tematica é tratada de forma superficial
e rapida, sem tratar a problematica do racismo como algo que continua perpetuando
em nossa sociedade.

Entendemos que muitas vezes as comemoracdes sao trabalhadas, deixando
de lado o ensino-aprendizagem ao qual se refere como transmisséo de conhecimentos
sistematizados. O enfoque deve ser na histdria por tras da celebracdo e que muito
tem a contribuir para o desenvolvimento intelectual, envolvendo a cultura dos
estudantes, destacando sempre o simbolismo dos marcos conquistados.

Silva (2005, p. 24) afirma que

A presenca dos estere6tipos nos materiais pedagogicos e especificamente
nos livros didéticos, pode promover a exclusdo, a cristalizacdo do outro em
fungBes e papéis estigmatizados pela sociedade, a auto-rejeicdo e a baixa
auto-estima, que dificultam a organizagéo politica do grupo estigmatizado. O
professor pode vir a ser um mediador inconsciente dos estereétipos se for
formado com uma visao acritica das instituicdes e por uma ciéncia tecnicista
e positivista, que ndo contempla outras formas de acéo e reflexdo.

Apesar do quadro descrito pelo autor, a escola através da praxis do professor,
pode ressignificar estratégias pelas quais possa ocorrer a inser¢do de livros afro-
literarios, onde a representatividade de personagens, mitos historicos ndo sejam
somente simbolizados na figura do europeu como modelo de inteligéncia, beleza e

outras qualidades.
2.2 Sobre o livro didatico com perspectiva de recurso

A escola, por ser um ambiente coletivo, tem muitas possibilidades de perpetuar
conceitos e ideologias de acordo com os objetivos do poder vigente. Para Rosemberg;
Bazilli; Silva (2003, p. 137), o combate ao racismo nos livros didaticos consubstanciou-
se por meio de uma série de acdes impulsionadas e desenvolvidas pelos movimentos
sociais, especialmente pelo movimento negro, subsidiado por pesquisadores negros
e brancos e implantadas pelo Estado.

Silva Jr. (2002) traz contribuicBes pertinentes aos erros cometidos no passado
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com relacdo a uma educacao pautada na falta de valorizagdo a diversidade étnico
racial. As pesquisas das autoras Rosemberg; Bazilli e Silva evidenciam o quanto a
educacao foi responsavel também pela propagacéo e o fortalecimento do racismo no
Brasil. Destacam a forma negativa com que a populacao negra € retratada nos livros.

Por muitos anos, o livro didatico foi um dos poucos recursos de que 0s
professores dispunham nas aulas. Na década de 1980, Rosemberg realizou uma
pesquisa sobre a imagem estereotipada de Negros em livros didaticos e paradidaticos
escritos entre as décadas de 1930 e 1950, utilizando uma amostra de 157 textos. Na
andlise de conteldo, a pesquisa considerou o texto e a ilustracdo. Os resultados da
andlise apontaram aspectos especificos atribuidos a personagens negras: ignorancia,
subordinacéo, desumanizacao (personagens negros associados a figuras de animais)
e, principalmente, indiferenciagcdo. (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003).

Os autores citam outra pesquisa realizada por Silva, também na década de
1980, o que possibilitou e identificar a naturalizagcdo da visdo negativa desse grupo
social. E notdrio que a escola, através do livro didatico, incentivou o preconceito e a
discriminacdo racial. Nos dias atuais, podemos compreender porque alguns
comportamentos racistas sao intrinsecos em muitas pessoas. Fomos educados para
valorizar um grupo social: os brancos.

Segundo pesquisas de Silva Jr. (2002), no final da década de 1980 Ana Célia
da Silva, realiza uma pesquisa intitulada “Estere6tipos e preconceitos em relagao ao
negro no livro de Comunicacdo e Expressdo de 1° grau, nivel 17, identificando
esteredtipos nos textos e ilustracdes de 82 livros de Lingua Portuguesa. Dentre os
esteredtipos presentes se destacam:

a) negros rejeitados explicitamente: apareciam como ‘crianga hegra
barrada’, ‘castigada’, ‘faminta’, ‘isolada’, ‘em dultimo lugar’; b) exercendo
atividades subalternas: doméstica, trabalhador bracal, escravo; c)
considerado minoria; d) incapaz: burro, ingénuo, desatento, desastrado,
inibido; e) sem identidade: sem nome, sem origem €e) pobre: maltrapilho,
favelado, esmoler; f) estigmatizado em papéis sociais especificos: cantor,
jogador de futebol; g) desumanizac¢&o do negro: associado a objeto, a formiga,
a burro, a macaco. (SILVA, 1980, p. 36).

Conforme explicita a autora, os estere6tipos vém sendo perpetuados de forma
continua e abrupta, desfavorecendo o0s grupos sociais perpetuados pela

excentricidade.
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Silva Jr. (2002) cita Bourdieu para afirma que ignorar “no &mbito dos conteudos
do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmisséo dos conteudos e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas de diferentes
classes sociais” (BOURDIEU, apud SILVA Jr., 2002, p. 39) € uma forma de continuar
favorecendo os favorecidos e desfavorecendo o desfavorecidos.

Ao fazer referéncia a estudos empiricos, Silva Jr (2002) também cita o trabalho
realizado por Aniela Guinsberg, na década de 1950, como parte do relatorio de
pesquisa sobre Preconceito Racial em Sao Paulo. A pesquisadora observa a dinamica
de internalizac&o do racismo entre criangas brancas e negras em uma creche, com a
utilizacdo de bonecas brancas e negras. Na experiéncia, a pesquisadora constata a
preferéncia de ambos os grupos de criancas pelas bonecasbrancas.

Sant'’Ana afirma que autores de pesquisa sobre livros didaticos levantaram
esteredtipos e preconceitos encontrados. Um dos mais evidentes é o denominam de
“animalizacdo do negro”, que ocorre de diferentes formas, sendo a mais comum a
associagao da cor preta a animais “(o porco preto, a cabra preta, 0 macaco preto) ou
a seres sobrenaturais animalizados (mula-sem-cabeca, lobisomem, saci-pereré)”,
indicando a retirada da condi¢cdo humana do negro. (SANT'ANA, 2005, p. 50).

Mudancas ndo ocorrem de forma facil. S&o necessarios anos de pesquisas e
envolvimento de pesquisadores embuidos em subverter o sistema suas ideologias
racistas. De acordo com Carvalho Rocha (2021, p. 16)

A educacao tem necessidade urgente de se colocar prontamente quanto aos
temas da atualidade para nao correr o risco de se tornar obsoleta, inadequada
para as criangas e jovens, estes sujeitos sociais concretos que sdo alvos
prioritarios de seu atendimento. Os grupos historicamente colocados a
margem (mas resistindo bravamente ao racismo estrutural também), como os
negros e os indigenas, reivindicam que, por meio dos conhecimentos
disseminados pela escola, seja desvelado o protagonismo histérico desses
povos.

A necessidade que a autora descreve nos alerta para que trabalhemos os
temas da atualidade, inclusive considerando o protagonismo do Movimento Negro,
gue é uma referéncia potente, para que todas essas reformulacdes sejam legitimadas.

E preciso descolonizar e assim ressignificar novas aprendizagens em nosso
contexto escolar, através de livros, de atividades que tragam essa representatividade

para dentro da sala de aula, a fim de valorizar ndo somente o aluno enquanto sujeito
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social, mas também a nossa ancestralidade.

Numa visdo desafiadora e inovadora, Carvalho Rocha traz algumas acdes
significativas que podem ajudar desvelar e emancipar a educacgéo antirracista, para
que possamos fortalecer e efetivar a lei 10639/03. E importante ressaltar que para que
ocorra a efetivagao de forma eficaz, a participagcéo do “coletivo” é parte fundamental

nesse processo.
2.3 Superando racismo na escola

Nosso pais € multirracial e precisa dar plena cidadania a todos os brasileiros de
forma igualitaria sem distingdo de cor e género. De acordo com Rosemberg; Bazilli
(2003, p. 141),

A legislacdo brasileira tem estado atenta a representacdo de negros (e
indigenas) nos materiais didaticos. A questdo vem sendo tratada em
concordancia com as principais tendéncias do movimento negro, sob dois
angulos: a proibicdo do racismo em livros e outros materiais didaticos, a

exortacdo a inclusdo dos aportes de negros (inclusive da Africa
contemporanea) e indigenas na histéria e construgéo do pais.

s

O trabalho exercido pelo Estado Democratico de Direito é observado nas
edicdes enviadas para as escolas, onde os professores avaliam e escolhem aqueles
livros que mais se aproximam da realidade escolar a qual ele faz parte. Segundo Silva
(2005, p. 26).

Os esterebtipos geram os preconceitos, que se constituem em um juizo prévio
a uma auséncia de real conhecimento do outro. A presenca dos estereotipos
nos materiais pedagodgicos e especificamente nos livros didaticos, pode
promover a exclusdo, a cristalizacdo do outro em funcdes e papéis
estigmatizados pela sociedade, a auto rejeicdo e a baixa autoestima, que
dificultam a organizacao politica do grupo estigmatizado.

Dentro desse panorama, podemos enfatizar que determinados conteddos
contribuem para que a sociedade continue estigmatizando o “negro” com referéncias
arcaicas geradoras de racismo num ambiente que n&o deveria haver estereétipos e
sim valorizacao do legado do povo africano.

Nas pesquisas de Ferreira (2022), ha referéncias ao trabalho desenvolvido por
Cavalleiro, que sugere acdes a serem tomadas em uma educacao que trabalhe em
prol da igualdade e também inclui, em sua discussao, oito caracteristicas de uma

Educacao Antirracista:
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1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados
no cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na sociedade e
no espaco escolar e cuida para que as relacdes interpessoais entre adultos
e criancas, negros e brancos sejam respeitosas.

4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para
promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os/as
alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma histéria critica sobre os
diferentes grupos que constituem a historia brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagao do ‘eurocentrismo’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo
de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

8. Elabora a¢6es que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos
e de alunas pertencentes a grupos discriminados. (CAVALLEIRO, 2001, p.
158)

Segundo Cavalleiro (2006, p. 20), diversos estudos comprovam que, ho
ambiente escolar, tanto em escolas publicas quanto em particulares, a tematicaracial
tende a aparecer como negro/a. Codinomes pejorativos, algumas vezes
escamoteados de carinhosos. As vezes as “brincadeiras "vém disfargadas do que
Moreira (2020) nos alerta e nos coloca a refletir a respeito do racismo recreativo®.
Segundo Moreira (2020, p. 31) o racismo recreativo

designa um tipo especifico de opresséo racial: a circulacdo de imagens
derrogatodrias que expressam desprezo por minorias raciais na forma de
humor, fator que compromete o status cultural e o status material dos
membros desses grupos. Esse tipo de marginalizacdo tem o0 mesmo objetivo
de outras formas de racismo: legitimar hierarquias raciais presentes na

sociedade brasileira de forma que oportunidades sociais permane¢am nas
maos de pessoas brancas.

Embora existam leis para o racismo no Brasil, ainda se observa que a maioria
da sociedade deixa se espelhar nos esteredtipos forjados pelo senso moral de cada
um, marca da cultura velada de uma transparéncia comprometida com as varias
formas de racismo.

Apesar da urgéncia de mudancas, pode-se realizar a¢cdes dentro das unidades
escolares que corroboram para efetivacao da lei 10639/03.

Segundo Carvalho Rocha (2021, p. 19)

6 “esse tipo de marginalizacdo tem o mesmo objetivo de outras formas de racismo: legitimar
hierarquias raciais presentes na sociedade brasileira”. (MOREIRA, 2020, p. 31).
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a organizacdo de um plano de acdes escolares para o trato das questdes
étnico-raciais levara em conta que serdo buscadas formas de um trato
didatico, pedagdgico e de forma curricular, tendo como base a realidade de
cada instituicdo. Sera também uma proposta articulada aos projetos ja
desenvolvidos na escola é construida de forma coletiva (professores, dire¢éo,
coordenacdo, estudantes, comunidade), tendo como referenciais principios e
propdsitos contemporaneos da educacdo que valorizam o trato da
diversidade, da pluralidade e da diferenca como elementos curriculares. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Culturas Africana e Afro-brasileira e
outros documentos normativos da educagéo nacional servirdo de suporte na
elaboracdo de um esquema para o desenvolvimento desse diagnéstico.

Destacamos a atencdo ao Projeto Politico Pedagdgico, que as vezes esta
desatualizado quanto as questbes do enfrentamento ao racismo, que devem ser
trazidas, repensadas e refletidas no ambito escolar.

Seguindo os conceitos Carvalho Rocha (2021, p. 21)

Reafirmo a importancia de realizagdo de um trabalho coletivo e articulado ao
PPP escolar em contraposicao aquele que envolve apenas um professor ou
um grupo de professores como Unicos responsaveis pela consolidagdo do
trabalho. Isso dificulta ou mesmo impede a realizacdo de um trabalho de
qualidade.

Carvalho Rocha (2021) nos apresenta inUmeras formas pelas quais poderemos
abordar algumas disciplinas e suas contribuicdes de forma interdisciplinar, para que
possamos efetivar e consequentemente, de forma coletiva valorizar, potencializar e
democratizar o ensino das relacdes étnicos raciais e, dessa forma emancipar e
fortalecer a educacéao antirracista para combater toda e qualquer forma de preconceito

e racismo. Sao sugestdes da autora nas diferentes areas:

Histéria: O ensino de Histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana envolve
articulacéo entre o passado, o presente e o futuro, procurando ampliar o foco
dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. . A sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, com cultura e histéria préprias, igualmente valiosas,
€ que em conjunto constroem, na nacgao brasileira, sua histéria.

Matematica: a matematica no contexto...

[...] Atencdo especial devera ser dada as contribuicdes que as culturas
africanas efetivaram na génese do “pensar numericamente” da humanidade,
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como também ao modo de contar e medir; marcar o tempo e entender o
universo utilizado por véarios povos, reconhecendo e valorizando como esses
povos e essas culturas construiram seus saberes matematicos . (26)

Artes: fruir... contextualizar... experimentar... descobrir... descobrir-se...

A valorizacéo das diferentes manifestagdes artisticas dos povos e culturas
sera um dos focos no trabalho pedagdgico com essa disciplina, o que
propiciara a compreensao da arte como fato histérico, contextualizado nas
diversas culturas, e promoverd a valorizacdo das diversidades culturais,
sociais e étnicas. [..] E necesséario, entdo, nessa area, desenvolver
estratégias pedagdgicas para que os estudantes identifiquem e reconhegam
as concepcles estéticas africano-indigenas e também as baseadas na
heranca africana presentes na realidade brasileira (na danca, na musica, no
teatro e nas artes visuais).

Lingua portuguesa: falares, expressdes, herancas linguisticas e cultura...

E importante entender que o portugués falado no Brasil é constituido por
herancas linguisticas africanas, indigenas, portuguesas, dentre outras.[...].
A literatura afro-brasileira e as literaturas africanas poderdo ser usadascomo
um rico instrumento de combate ao racismo, preconceitos e discriminagdes
guando, por meio de seus textos, promoverem ampliacdo de conhecimentos,
informacdes, e incentivar reflexdes criticas sobre a tematica.

Geografia: compreendendo o mundo, seus movimentos, suas
transformacdes nos diversos espacos...

Os temas citados faréo parte dos estudos da Geografia como uma disciplina
capaz de permitir uma compreensdo das desigualdades sociais e étnico-
raciais que caracterizam a sociedade brasileira. [...] S&0 eles: as contribui¢cdes
negras quanto a formacé@o do territério colonial brasileiro e nos ciclos
econdmicos; ocupagdo, uso e a transformacéo desse espac¢o de acordo com
cada visdo de mundo; producdo material, cultural, ideoldgica e social do
espaco. (Grifo nosso). (CARVALHO ROCHA, 2021, pp. 24-28).

Apresentamos essas estratégias da autora, a fim de incentivar acdes
pedagogicas coletivas e de forma interdisciplinar que propiciem novas possibilidades
de ensino onde o educador possa refletir e repensar na forma de conduzir o
conhecimento para a valorizagdo da diversidade étnico-racial brasileira.
Compreendemos que néo se trata de ensinar o professor, mas de trazer novas
propostas que venham contribuir e intervir com o proposito Unico de compartilhar

novas atitudes e praticas.
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3 ESTUDO INTRODUTORIO SOBRE POLITICAS PUBLICAS E ACOES
AFIRMATIVAS DE COMBATE AO RACISMO

Tem-se como a finalidade desta secdo compreender fatos referentes a
formacdo das politicas publicas de agéo afirmativa no campo das relagfes étnico-
raciais.

Para entendermos a trajetéria das politicas publicas, faz-se necessario
conceituarmos 0 que significa esse termo. Agum, Riscado e Menezes (2015, p. 5)
afirmam:

Resguardando o risco de sermos simplistas, pode-se resumir politica publica
como o campo do conhecimento que busca ao mesmo tempo “colocar o
governo em agao” e/ou analisar essa acao (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudangas nos rumos ou cursos dessas acfes (variavel
dependente). A formulacdo de politicas publicas constitui-se no estagio em
gue os governos democraticos traduzem seus propoésitos e plataformas

eleitorais em programas e acdes para producdo de resultados ou mudancas
no mundo real.

Conforme o entendimento dos autores, politicas publicas s&o acdes
governamentais realizadas através de programas ou projetos que tém como
consequéncias mudancas para a populacdo. As politicas publicas estéo presentes nas
esferas governamentais com acfes nos niveis federal, estadual e municipal.

Politicas publicas podem ou ndo combater a desigualdade socioeconbémica
entre uma parcela branca de muitos privilégios e proporcionar a outra parte da
populacéo, de pretos, acessos a condi¢des dignas de sobrevivéncia como: educacéo
de qualidade, moradia, transporte, seguranca e emprego. Dentre essas politicas,
algumas sdo denominadas de politicas sociais, dentre as quais esta a politica
educacional.

Na area da educacao, identifica-se a execucdo das politicas publicas com o
foco a garantir ensino a populacdo menos favorecida, com destaque as acodes
afirmativas. Feres Junior et al. (2018, p. 2) definem como agdo afirmativa “todo
programa, publico ou privado, que tem por objetivo conferir recursos ou direitos
especiais para membros de um grupo social desfavorecido, com vistas a um bem
coletivo”.

Silvério (2007, pp. 146-147) também esclarece o que se entende por Acdes
Afirmativas (AA) ao afirmar que

em contraste com a politica de oportunidades iguais, a AA é uma politica que
reconhece os obstaculos sociais, para determinados grupos, de fato
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existentes. Uma pressuposicao presente nas politicas de AA é que existem
impedimentos estruturais reais que nem sempre tomam a forma de
discriminagdo manifesta, inclusive em certas politicas que, aparentemente,
séo neutras mas que podem operar desvantagens para individuos de género
e ou etnicidade diferente de outros. Um programa de acdes afirmativas exige,
pois, que se reconheca a diversidade étnico-racial da populacéo brasileira;
gue se restabelecam relagBes entre negros, brancos, indios, asiaticos em
novos moldes; que se corrijam distor¢des de tratamentoexcludente dados aos
negros; que se encarem os sofrimentos a que tém sido submetidos, ndo como
um problema unicamente deles, mas de toda sociedade Brasil.

s

Nesse sentido, o autor afirma que é importante ressaltar que ha falta de
equidade a estes grupos mencionados. Este fato leva o Brasil a buscar observar essas
desigualdades nos diferentes campos das politicas publicas. A falta de acesso a
universidades, a educacdo e a qualificacdo para melhores condicbes salariais e
gualidade de vida esta bem intrinseca a fatores determinantes como a desigualdade
social.

Moehlecke (2002) explica que o termo “ag&o afirmativa” tem origem nosEstados
Unidos e chega ao Brasil com uma diversidade de sentidos. Para autora,ela nos
traz contribuicdes bem interessantes no que tange ao contexto histérico das politicas
afirmativas para a insercéo do negro e o enfrentamento ao racismo.

Santos (1999, p. 222) explica o surgimento dessas a¢des nos Estados Unidos:

O primeiro registro encontrado da discussdo em torno do que hoje
poderiamos chamar de a¢@es afirmativas data de 1968, quando técnicos do
Ministério do Trabalho e do Tribunal Superior do Trabalho manifestaram-se
favoraveis a criacao de uma lei que obrigasse as empresas privadas a manter
uma percentagem minima de empregados de cor (20%, 15% ou 10%, de

acordo com o ramo de atividade e a demanda), como Unica solugdopara o
problema da discrimina¢&o racial no mercado de trabalho.

Munanga (1996) também relata esta histéria:

A partir da década de 1960, os Estados Unidos passaram a oferecer aos afro-
americanos chances de participar da dindmica da mobilidade social
crescente, bem como, programas de aprendizado de tomada de consciéncia
racial, desenvolvidos a fim de levar a reflexdo os americanos brancos no que
diz respeito ao combate ao racismo. (MUNANGA, 1996, p. 31).

Moehlecke (2002, p. 203) afirma que no Brasil,

com a redemocratizacdo do pais, alguns movimentos sociais comecaram a
exigir uma postura mais ativa do Poder Publico diante das questfes como
raca, género, etnia, e a adocdo de medidas especificas para sua solucéo,
como as ag0es afirmativas.
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Ainda numa perspectiva historica, a autora ressalta mobilizagdes importantes
da populacdo negra para a promogéo da equidade e justica social.

No ambito do movimento negro, a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida, representou um momento de maior aproximagéo e
pressdo em relacdo ao Poder Publico. O esforco no sentido de pensar
propostas de politicas publicas para a populacdo negra pode ser observado
no Programa de Superagdo do Racismo e da Desigualdade Racial,
apresentado pelo movimento ao governo federal, e que inclui dentre suas
sugestdes: incorporar o quesito cor em diversos sistemas de informagéo;
estabelecer incentivos fiscais as empresas que adotarem programas de
promocéao da igualdade racial; instalar, no &mbito do Ministério do Trabalho,
a Camara Permanente de Promocgéo da Igualdade, que devera se ocupar de
diagndsticos e proposicéo de politicas de promoc¢éo da igualdade no trabalho;
regulamentar o artigo da Constituicio Federal que prevé a protecdo do
mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos especificos, nos termos
da lei; implementar a Convencédo Sobre Eliminagédo da Discriminacdo Racial
no Ensino; conceder bolsas remuneradas paraadolescentes negros de baixa
renda, para o acesso e conclusao do primeiro e segundo graus; desenvolver
acOes afirmativas para o acesso dos negros aos cursos profissionalizantes, a
universidade e as areas de tecnologia de ponta; assegurar a representacdo
proporcional dos grupos étnicos raciais nas campanhas de comunicacao do
governo e de entidades que com ele mantenham relagcdes econbmicas e
politicas (Marcha Zumbi, 1996).(MOEHLECKE, 2002, p. 206).

Para Munanga (1996, p. 31)

[...] as chamadas politicas de agdo afirmativa sdo muito recentes na histéria
da ideologia antirracista. Nos paises onde ja foram implantadas (Estados
Unidos, Inglaterra, Canada, india, Alemanha, Australia, Nova Zelandia e
Malasia, entre outros), elas visam oferecer aos grupos discriminados e
excluidos um tratamento diferenciado para compensar as desvantagens,
devidas a sua situacdo de vitimas do racismo e de outras formas de
discriminagéo.

Nesse contexto, obtemos as terminologias de “equal opportunity policies”,

acdo afirmativa, acao positiva, discriminacao positiva ou politicas compensatorias.

Ainda, de acordo com Munanga (1996, p. 79)

As politicas publicas brasileiras tém sido propostas com caracteristica a
adocdo de uma perspectiva social, com medidas redistributivas ou
assistenciais, contra a pobreza baseadas em concepc¢bes de igualdade,
sejam elas formuladas por politicos de esquerda ou direita.

Segundo Almeida (2019, p. 17):

No Brasil, a legislacdo vem hé anos tratando da questéo racial. Em 1951, a
Lei Afonso Arinos tornou contravencdo a pratica da discriminacao racial. A
Constituicdo de 1988 trouxe as disposicbes mais relevantes sobre o tema,
no &mbito penal, ao tornar o crime de racismo inafiancavel e imprescritivel,
disposicdo que orientou a Lei 7716/89, dos crimes de racismo, também
conhecida como Lei Coa, em homenagem ao parlamentar Carlos Alberto de



53

Oliveira, o propositor do projeto de lei.
Atualmente, de acordo com a Resolucao 01/2004,

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacgdes, no quecumpre
ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado
de garantir indistintamente, por meio da educacéo, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidadao ou
profissional. Sem a interven¢do do Estado, os postos a margem, entre eles
os afro-brasileiros, dificimente, e as estatisticas o mostram sem deixar
davidas, romperao o sistema meritocratico que agrava desigualdades e gera
injustica, ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e
manutenc¢ao de privilégios para os sempre privilegiados.BRASIL (2004, p.11).

Nessa oOtica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana (2003) esclarecem:

Politicas de reparacdes voltadas para a educacéo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso ha
educacdo escolar, de valorizagdo do patrimbnio historico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, de condi¢des para alcancar
todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidadados responsaveis e participantes,
além de desempenharem com qualificagcdo uma profissdo. (BRASIL, 2003,
p.11).

A existéncia de “politicas de reparagao” refere-se a um pais que, mesmo apos
a Republica, manteve sua historia de exploracdo, com uma sociedade que possui
vestigios do sistema colonial, pois a sociedade brasileira objetivava o branqueamento

da “pele” da populacéo brasileira. Segundo Domingues (2012, p. 591)

o fenébmeno do branqueamento tinha a ‘proeza’ de ocultar o racismo antinegro
gue trazia na sua esséncia. Este fendmeno foi levado a cabo de maneira
acentuada pela elite paulista no inicio do século XX, sendo difundido
intensamente pelo discurso cientifico e previsdes estatisticas. Ja sua
dimenséo ideoldgica, penetrou e foi compactuada ou absorvida por uma
fragdo da comunidade negra, sob a forma de branqueamento: ‘estético’,
‘biolégico’ e ‘social’.

Sobre esta problematica, Munanga (2019, p. 65) ressalta que

o fim do sistema escravista, em 1888, coloca aos pensadores brasileiros uma
guestdo até entdo ndo crucial: a construcdo de uma nacdo e de uma
identidade nacional. Ora, esta se configura problematica, tendo em vista a
nova categoria de cidadaos: os ex-escravizados negros. Como transforma-
los em elementos constituintes da nacionalidade e da identidade brasileira
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guando a estrutura mental herdada do passado, que os considerava apenas
como coisas e for¢ga animal de trabalho, ainda ndo mudou? Toda a
preocupac¢édo da elite, apoiada nas teorias racistas da época, diz respeito a
influéncia negativa que poderia resultar da heranga inferior do negro nesse
processo de formacao da identidade étnica brasileira.

Fernandes (1989, p. 58) ressalta que

[...] 0 negro estava presente, sem ser participante ou sendo participante de
maneira ocasional e que essas condi¢des historico-sociais alimentaram a
preservacdo de velhas estruturas sociais e mentais. Elas criaram o refdgio
social, os rejeitados. S6 que o negro vive o drama dentro da cidade, espiando
de perto como uns se tornavam gente e descobriam um lugar ao sol, enquanto
ele vegetava.

Fernandes (1989) observa que a situacéo de vulnerabilidade ainda faz parte do
cenario social brasileiro: nas favelas dos grandes centros esta uma grande parte da
populacdo negra e as condicdes de acesso a educacdo de qualidade, saude,
transporte ainda s&o precdrias ou por vezes, escassas.

Para chegar a elaboracdo de acdes afirmativas, muitas foram as lutas

empreendidas, especialmente pelo movimento negro.
3.1 Movimento negro

Doravante, propomo-nos a trazer aluns elementos sobre o movimento negro,
sua resisténcia, militncia e sua representatividade no decorrer do processo historico
em favor da populagéo negra. Esta breve narrativa visa compreender e destacar o
protagonismo de algumas liderancas negras numa fundamental perspectiva de auto
afirmacao dessa populacéo tao invisibilizada e marginalizada pelo sistema capitalista.
Para Domingues (2020, p. 12)

O movimento negro pode ser entendido como: [...] a luta dos negros na
perspectiva de resolver seus problemas na sociedade abrangente, em
particular os provenientes dos preconceitos e das discriminacdes raciais, que
os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico,
social e cultural. Para o movimento negro, a ‘raga’, e, por conseguinte, a
identidade étnico-racial, é utilizada ndo s6 como elemento demobilizacao,
mas também de mediacéo das reivindicagdes politicas.

Segundo o autor, “para o0 movimento negro, a ‘raga’ € o fator determinante de
organizagado dos negros em torno de um projeto comum de acao”. (DOMINGUES,
2007, p. 102). (Grifo nosso).
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Segundo Gomes (2011, p. 137)

Um ponto que merece ser destacado é que, em todo esse processo, 0S
negros organizados em movimento sempre enfatizaram um cuidado profundo
com a construcéo da democracia para todos 0s segmentos étnico- raciais. No
entanto, a comunidade negra organizada ndo busca uma democracia
abstrata, uma cidadania para poucos, mas, sim, uma igualdade e uma
cidadania reais, que considerem o direito a diferenca.

Podemos compreender aqui as varias emergéncias do movimento negro.
Ressaltamos a importancia da promocao, a busca incansavel pela equidade social
para um grupo tdo oprimido historicamente. Compreender a trajetéria do movimento
social negro, as suas fases e as contribuicoes efetivas para a populacdo negra do
Brasil, faz-se necessario e importante ndo apenas nesta pesquisa, mas para que
outros ao lerem também possam querer levar e relembrar a importancia dessas
pessoas, pois entendemos que as politicas afirmativas séo construidas pela existéncia
de lutas de grupos organizados socialmente.

Nas suas pesquisas, Benedito (2020, p. 12) explica que no Brasil

A introducdo do debate sobre agbes afirmativas se deu via movimentos
politicos afrodescendentes de esquerda, ja em meados da década de 1970.
Na época, ativistas negros procuravam estabelecer, no ambito tedrico, um
paralelo histérico entre a sociedade norte-americana e brasileira, no que
tange a hegemonia racial. Entendia-se que a acumulacdo do capital, no
ambito global, estava ancorada na divisdo internacional do trabalho aliada aos
mecanismos de opressao de classe, raca e género.

Munanga (2019, p. 182) vé relacdo entre os movimentos mais recentes (década

de 1970) e lutas anteriores:

Os movimentos negros brasileiros contemporaneos, nascidos na década de
1970, retomaram a bandeira de Iluta dos movimentos anteriores
representados pela Frente Negra, substituindo o antirracismo universalista
pelo antirracismo diferencialista. Sob a influéncia dos movimentos negros
americanos, eles tentam dar uma redefinicdo do negro e do conteldo da
negritude no sentido de incluir neles ndo apenas as pessoas fenotipicamente
negras, mas também e sobretudo os mesticos descendentes de negros,
mesmo aqueles que a ideologia do branqueamento? ja teria roubado.

Outro aspecto importante € a garantia da participacdo politica da populacéo

negra, que ocorreu tardiamente. A Frente negra’, em 1933, tentou eleger um

7 A Frente Negra foi o primeiro movimento negro de carater urbano de massas no Brasil. As
reinvindicacdes da Frente diziam a respeito & insercdo e a integragdo do negro na sociedade
brasileira, exigindo uma igualdade de oportunidades de fato em conformidade com a liberdade e

igualdades formais presentes na Constituicdo. (FERNANDES, 1989).
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representante, a fim de representar a populacdo negra, porém esbarrou no
analfabetismo. Para votar era necessario ser alfabetizado, e deste modo, mesmo com
4 mil associados, fracassou no sonho de eleger candidatos que lutassem pelos
interesses do grupo.

Conforme Munanga, € importante ressaltar que bem antes da abolicdo da
escravatura ja havia homens que lutavam em busca da igualdade de direitos. Homens
abolicionistas que eram engajados contra a discriminagédo racial e que estiveram
sempre atuantes nessa luta.

Durante mais de cem anos, muitos conflitos se deram para que esse grupo
tivesse assegurados os seus direitos, num processo que foi construido a passos
lentos. Gomes (2011, p. 139), ao abordar a histéria do movimento negro, diz que

Essa dimensdo do conflito é explicitada na acdo do movimento negro
brasileiro quando esse pauta a diversidade étnico-racial como uma realidade
e uma questdo para a sociedade e para a educacdo brasileira. E uma
realidade, uma vez que, apesar do mito da democracia racial, a sociedade
brasileira ndo consegue fugir da negritude conquanto diferenca inscrita no seu
corpo, ha sua cultura, na sua histéria e na sua ancestralidade.

Tendo em vista uma sociedade com a sua estrutura no racismo,
compreendemos que 0 movimento negro €, com certeza, o0 maior responsavel por
muitas conquistas e enfrentamentos a ordem hegemoénica (racista) no que tange a
direitos negados. A falta de politicas publicas voltadas para defender esse grupo social
da opressao vem sendo combatida pelo movimento negro.

Durante muitos anos esse grupo social sempre resistiu as mazelas impostas
pela sociedade brasileira na busca incessante de retirar a populacdo negra da
vulnerabilidade. Sendo assim, € importante ressaltar os simbolos de luta contra o
racismo.

Faustino (2013, p. 13 citando FANON, 2008) afirma que para sair dos impasses
criados pelo colonialismo, seria como descer aos “verdadeiros infernos”, indo além da
mera afirmacdo da identidade historicamente negada em direcdo ao humano-
genérico. O autor continua e afirma que a desalienacdo € possivel mediante a
reestruturacdo do mundo. E sustenta:

Eu, homem de cor, sé quero uma coisa: Que jamais o instrumento domine o
homem. Que cesse para sempre a serviddo do homem pelo homem. Ou seja,
de mim por um outro. Que me seja permitido descobrir e querer bemao

homem, onde quer que ele se encontre (FANON, 2008 apud Faustino, 2013,
s/n.).
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Fanon identifica-se com o movimento negro, apresentando-se pela cor da

pele e se manifestando contra os instrumentos de dominacédo. Ainda pede pelo fimda

escraviddao do homem pelo homem.

A luta do movimento tem na figura de Zumbi uma imagem contraditéria, pois,

a medida que ressalta a figura de um homem e seus relevantes feitos, apaga o

movimento da coletividade (grupo) que possibilitou essa luta. Silveira (2002, p. 36)

explica este aspecto:

Ao aderir e adotar o Vinte de Novembro, 0 movimento negro, no caso de
determinados grupos ou entidades, individualizou o movimento coletivo
ressaltando a figura de Zumbi, na linha daquela historiografia que destaca o
individuo, o herdi singular, como se ele fizesse tudo sozinho. Individualismo,
coisa tao cara ao sistema capitalista. Mas pode também ter sido positivo
comecar pela pratica usual, corrente, mais familiar, para, entdo, encaminhar
a visao transformadora.

A identificacdo de figuras individuais é recorrente na histéria. Albuquerque e

Fraga Filho (2006) destacam a participacao de José do Patrocinio, que teve atuacao

destacada na imprensa carioca e nas reunides abolicionistas.

Nascido em Campos, no Rio de Janeiro, Patrocinio era filho de um padre
fazendeiro, dono de escravos, e de uma mulher negra vendedora de frutas
chamada Justina Maria do Espirito Santo. Aos vinte e oito anos ja era famoso
por seus discursos exaltados, emotivos e teatrais. Ao lado de Joaquim
Nabuco, importante abolicionista pernambucano, fundou a Sociedade
Brasileira contra a Escraviddo. (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO(2006, p.
180)

Os autores afirmam que José do Patrocinio motivou e encorajou outros negros

gue se engajaram nos ideais abolicionistas.

Albuguergue e Fraga Filho (2006, p. 181) apresentam também o envolvimento

do poeta Luiz Gama:

Nascido em Salvador, em 1830, filho de uma quitandeira africana liberta
chamada Luiza Mahin e de um negociante portugués, foi um grande
representante do movimento negro. Sua mae teria se envolvido em
insurreicbes escravas na Bahia,fugido para o Rio de Janeiro e em seguida
deportada para a Africa. Mas a histéria de Luiza Mahin esta envolta em
davidas. Seu proprio filho fala dela cheio de incertezas. Quanto ao paidelLuiz
Gama, em crise financeira, o teria vendido como cativo parao Rio de Janeiro,
uma venda ilegal posto que houvesse nascidolivre. ‘Na década de 1870,
Gama notabilizou-se defendendo nos tribunais a liberdade de africanos
trazidos para o Brasil depois da lei de 1831. Em 1881, ele fundoua Caixa
Emancipadora Luiz Gama para a compra de alforrias.

Albugquerque e Wlamyra (2006, p. 185) seguem a mesma tradicdo e citam
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Reboucas:

Um dos mais admirdveis lideres abolicionistas. Também nasceu na Bahia,
filho do conselheiro Antdnio Pereira Rebougas, pardo, mudou-se para corte
ainda crianca. Formou-se em engenharia e ensinou botanica, calculo e
geometria na Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Mesmo nao tendo o dom
da oratéria de Luiz Gama e de José do Patrocinio, Reboucas tinha uma viséo
bastante lucida das questdes cruciais que envolviam o futuro do povo negro.

Ainda que essas figuras tenham tido uma relevante atuacao para o movimento
negro, € necessario lembrar que a existéncia da coletividade engajadana luta é o
gue possibilita e fortalece a formalizag¢do de politicas de enfrentamento ao racismo e
as mudancas sociais. Munanga e Gomes (2004) ressaltam quatro destas historias de
resisténcia e luta, sédo elas: a Revolta da Chibata, movimento liderado por um negro,
gue se opds ao modo como eram tratados os marujos da marinha brasileira, no inicio
do século XX; a Frente Negra Brasileira, que foi uma forma de organizagéo politica
gue surge a partir da acdo de militantes negros paulistas pds-abolicdo, com intencdes
de se tornar uma articulacdo nacional; oTeatro Experimental do Negro, cujo projeto
pedagogico destacava a educagdao como forma de garantir a cidadania para o povo
negro e que tinha a arte e o teatro como instrumentos de expresséo cultural e politica
e 0 Movimento das Mulheres Negras que destaca a articulagdo entre raca e género
dentro das relacdes étnicos/raciais na sociedade brasileira de modo geral e dentro dos
movimentos sociais em especifico.

O feminismo negro contribuiu para essa luta, uma vez que, para Ribeiro (2018,
p. 6), este

[...] ndo é uma luta meramente identitaria, até porque branquitude e
masculinidade também s&o identidades. Pensar feminismos negros € pensar
projetos democraticos. Hoje afirmo isso com muita tranquilidade,mas
minha experiéncia de vida foi marcada pelo incbmodo de uma incompreenséo
fundamental.

Destacamos que para este grupo social, o0 marcador social “raga” ja era um
problema, para as mulheres existia uma dupla problematica. As condi¢cdes sem
duvidas eram piores; um fardo a mais a ser conquistado, o “direito de ser considerada
humana” e de ser mulher; porém, nunca se calaram frente ao desafio ea coragem de
enfrentar o racismo e a discriminagéo racial. (GONZALES, 2020, p. 26).

A luta de resisténcia e o afrontamento da populagcdo negra perpassam
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sobretudo pela potente “participacdo dessas mulheres guerreiras”, representadas
nas figuras de Dandara, Teresa de Benguela, entre muitas outras que sdo simbolos
de exemplo de resisténcia. (GONZALES, 2020, p. 26).

De acordo com Kleber (2011, p. 11)

Dandara além de esposa de Zumbi dos Palmares com quem teve trés filhos,
foi uma das liderancas femininas negras que lutou contra o sistema
escravocrata do século XVII. Ndo ha registros do local do seu nascimento,
tampouco da sua ascendéncia africana. Relatos nos levam a crer que nasceu
no Brasil e estabeleceu-se no Quilombo dos Palmares ainda menina. [...]
Participou de todos os ataques e defesas da resisténcia palmariana. Na
condicao de lider, Dandara chegou a questionar os termos do tratado de paz
assinado por Ganga-Zumba e pelo governo portugués. Posicionando-se
contra o tratado, opbs-se a Ganga-Zumba, ao lado de Zumbi. Sempre
perseguindo o ideal de liberdade, Dandara néo tinha limites quando estavam
em jogo a seguranga de Palmares e a eliminacdo doinimigo. [...] Dandara foi
morta, com outros quilombolas,em 06 de fevereiro de 1694, apds a destrui¢céo
da Cerca Real dos Macacos, que fazia parte do Quilombo de Palmares.

Esse icone da nossa histéria ndo pode ficar de fora de nossas referéncias
como também Tereza de Benguela, uma poténcia em representatividade da lideranca
feminina negra.

Conforme descreve Cruz (2012, p. 1)

‘Rainha Tereza’, como ficou conhecida em seu tempo, viveu na década de
XVIII no Vale do Guaporé, no Mato Grosso. Ela liderou o Quilombo de
Quariteré apos a morte de seu companheiro, José Piolho, morto por soldados.
Segundo documentos da época, o lugar abrigava mais de 100 pessoas, com
aproximadamente 79 negros e 30 indios. O quilombo resistiu da década de
1730 ao final do século. Tereza foi morta apés ser capturada por soldados em
1770 — alguns dizem que a causa foi suicidio; outros, execuc¢édo ou doenca.
Sua lideranca se destacou com a criagdo de uma espécie de Parlamento e
de um sistema de defesa. Ali, era cultivado o algoddo, que servia
posteriormente para a producdo de tecidos. Havia também plantacdes de
milho, feijdo, mandioca, banana, entre outros.

Gonzalez (2020, p. 96) faz referéncia a formacéo de grupos de mulheres que

passam a marcar presenca em encontros feministas. Um exemplo é a

[...] criagdo do Nzinga — Coletivo de Mulheres Negras no dia 16 de junho de
1983, justamente na sede da Associacdo de Moradores do Morro dos
Cabritos, por um grupo de mulheres originarias sobretudo do movimento de
favelas e do movimento negro: Jurema Batista (movimento de favelas),
Geralda Alcantara (movimento de favelas), Miramar da Costa Correia
(movimento de bairros), Sonia C. da Silva (movimento de favelas), Sandra
Helena (movimento de favelas), Bernadete Veiga de Souza (movimento de
favelas), Victoria Mary dos Santos (movimento negro) e Lélia Gonzalez
(movimento negro).

A autora relata o engajamento de mulheres negras no Encontro Feminista da
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América Latina e do Caribe (duas representantes do Grupo de Mulheres Negras do
Rio de Janeiro), que possibilitou que se criasse um Comité Antirracismo no Encontro:
Pela primeira vez na histéria do feminismo negro brasileiro, uma favelada
representava no exterior uma organizacao especifica de mulheres negras.
Somos um Coletivo: ndo aceitamos que a arbitrariedade de uma hierarquia
autoritaria determine nossas decisdes, mas que elas sejam o resultado de
discussdes democraticas. Somos um Coletivo de Mulheres porque lutamos

contra todas as formas de violéncia, ou seja, lutamos contra o sexismo e a
discriminacgéo sexual. (GONZALES, 2020, p. 97).

Conforme a autora, a participacdo das mulheres também foi ao encontro das
transformagdes da sociedade brasileira, neste sentido, podemos afirmar que houve
avancos no processo da equidade social. O coletivo de Mulheres alcancou pela
primeira vez um patamar de protagonista fora da area de periferia, uma vez que, no
exterior, as vozes silenciadas no encontro alcangaram o mundo.

Akotirene (2020) trabalha com o conceito de interseccionalidade para
evidenciar a multiplicidade de situa¢cées que envolvem a mulher negra e pobre. Para
tanto, retoma a explicacdo de Crenshaw (2002), que esclarece que a mulher, muitas
vezes, estd subordinada a diferentes poderes concomitantemente (patriarcado,
racismo, situacdo de classe etc.), que vem sendo descrita de varios modos, como:
“discriminagdo composta, cargas multiplas, ou como dupla ou tripla discriminagao”.
Continua a autora dizendo que "a interseccionalidade € uma conceituacdo do
problema que busca capturar as consequéncias estruturais e dinamicas da interagao
entre dois ou mais eixos da subordinagado”. (CRENSHAW, 2002, p. 177).

Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a
opressado de classe e outros sistemas discriminatdrios criam desigualdades
bésicas que estruturam as posi¢les relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como ac¢des
e politicas especificas geram opressfes que fluem ao longo de tais eixos,

constituindo aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento.
(CRENSHAW, 2002, p. 177).

Akotirene (2020) esclarece que apos a Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Formas Conexas de Intolerancia, em 2001, na
Africa do Sul, o conceito de popularizou.

Desenvolvendo o conceito de Crenshaw (2002), Akotirene (2020, n.p.) afirma
gue a interseccionalidade é uma possibilidade tedrico-metodoldgica para abordar a
“inseparabilidade estrutural do racismo, captalismo e cisheteropartriarcado”. Desse

modo, Akotirene (2020, n.p) entende que para Crenshaw, a intersesccionalidade
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“‘permite-nos enxergar a colisdo das estruturas”.
Em seus estudos sobre diferentes formas de apropriacdo do conceito de
interseccionalidade, Akotirene (2020, n.p) alinha-se ao pensamento de Patricia Hill

Fa1l

Collins, para quem a insterseccionalidade é

um ‘sistema de opresséo interligado™.
O conjunto desses movimentos e pensamentos possibilita a pressao para a

criacdo de politicas afirmativas e, dentre elas, também aquelas voltadas a educacao.
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4 POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS NA EDUCACAO
Segundo Gomes (2012, p. 735),

A educacdo tem merecido atencéo especial das entidades negras ao longo
da sua trajetéria. Ela é compreendida pelo movimento negro como umdireito
paulatinamente conquistado por aqueles que lutam pela democracia, como
uma possibilidade a mais de ascensao social, como aposta na producdo de
conhecimentos que valorizem o dialogo entre os diferentes sujeitos sociais e
suas culturas e como espaco de formacdo de cidadaosque se posicionem
contra toda e qualquer forma de discriminacao.

Como apresentado anteriormente, a proposi¢cao de ac¢des afirmativas parte do
reconhecimento de obstaculos sociais a determinados grupos ou seja, que existem
impedimentos estruturais reais para que toda populacdo possa usufruir de diretos

assegurados pelas politicas sociais (SILVERIO, 2007). Em outras palavras,

Acdes afirmativas sdo politicas publicas de promocdo de igualdade nos
setores publico e privado, e que visam a beneficiar minorias sociais
historicamente discriminadas. Tais politicas podem ser realizadas das mais
diversas modalidades e ser aplicadas em iniUmeras areas. (ALMEIDA, 2019,
p. 89).

Almeida (2019, p. 145) argumenta que

As politicas de acdo afirmativa encontram ampla fundamenta¢cdo em nosso
ordenamento juridico, como também em preceitos ético politicos que foram
incorporados pelo constitucionalismo contemporaneo, como as ideias de
justica corretiva e justica distributiva. Esses conceitos de justica atuam como
par&metros para a interpretacdo das normas que estabelecem a erradicacdo
da marginalizac&o social como um objetivo constitucional.

Algumas politicas de acdo afirmativa incidem diretamente no direito a
educacédo. Costa (2010, p. 283) relembra que no final da década de 1980,

0 Ministro da Cultura, Celso Furtado, fez um apelo pela ‘garantia’ de um

ndamero minimo de vagas nas escolas e universidades para estudantes afro-

brasileiros. O presidente José Sarney criou o Programa Nacional do

Centenério da Abolicdo da Escravatura e a Fundacdo Cultural Palmares,

orgao vinculado ao Ministério da Cultura. Essa Fundagao era o primeiro 6rgdo

no ambito federal especializado no atendimento de demandas especificas da
populacdo afrodescendente.

A LDB de 1996, Lei 9394/96, em seu artigo segundo, rege que a educacao é
dever da familia e do Estado, e tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho. Mesmo com a garantia da lei, os anos de exploragcdo da populacdo negra

fazem com que a
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estrutura juridica ndo seja suficiente para a efetivacdo do direito a educacao. A esse
respeito, Domingues (2002, p. 27) esclarece que

desde a época da escravidao, o negro enfrentava obsticulos nessa area. Vale
lembrar que os escravos eram desprovidos dos direitos sociais e politicos
minimos, uma vez que a Constituicdo de 1824 néo lhes garantia o exercicio
da cidadania. Eles sequer eram alfabetizados. Talvez isso ocorresse porque
os senhores tinham nocé@o de que saber ler e escrever erauma ferramenta
gue, nas maos dos escravos, poderia ser manejada em prolde sua liberdade.

Embora tenhamos avancos significativos, acdes afirmativas ainda séo
necessdarias para que essa parcela da sociedade brasileira atinja realmente um
patamar de igualdade dentro da educacao. Para Carvalho (2002), um ponto de partida
para as discussdes das acOes afirmativas é lembrar o fato de que todas as
universidades do exterior que sao referéncias de exceléncia para a Academia
Brasileira sdo muito mais integradas racialmente que as nossas universidades, como
Harvard, Oxford, Paris, Cambridge, Berlim, Columbia etc.

Segundo Gongcalves e Silva (2007, pp. 499-500)

[...] ndo é por acaso que o Ministério da Educagdo (1997) institui os
Pardmetros Curriculares Nacionais, incluindo como tema transversal a
Pluralidade Cultural. Desta forma, reconhece, admite a diversidade como
parte da identidade nacional, como marca da vida social brasileira. A
diversidade, no entanto, ainda é tratada como diferencas étnico-raciais que
se realizam em convivéncia harmoniosa, mesmo diante das inUmeras provas
em contrario na sociedade e em suas instituicbes, dentre elas, as escolas.
Mas, os legisladores da educacdo e o Ministério da Educacdo,cada vez
mais sensiveis as denuncias e propostas do Movimento Negro, avangaram.
Formularam e tém tomado providéncias para implantar e acompanhar a
execucao da importante politica curricular estabelecida pela Lei 10639/2003,
devidamente interpretada e orientada pelo Parecer CNE/CP 003/2004 e
Resolugdo CNE/CP 001/2004 anteriormente referidos, bem como por
instrucées legais formuladas por sistemas de ensino municipal ou estadual. E
importante também lembrar que, desde 1988, leis municipais e estaduais
determinaram o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. E o
caso, por exemplo, dos municipios de Santa Cruz do Sul/RS, de
Florianépolis, Aracaju, Belém e S&o Paulo.

Dentre algumas conquistas e muitos conflitos dos movimentos sociais, em
especifico o movimento negro e sua militancia, salientamos a luta pelos tramites legais
e politicos pela criacdo da lei 10.639/03 que obriga as escolas publicas o ensino da
cultura afro na educacéo basica e no ensino médio.

A relevancia dessa lei compreende a valorizacdo e a reparacdo dos nossos

ancestrais e sua enorme contribuicdo socioecondmica e cultural deste pais. A lei

atualmente um dos grandes recursos para incentivar a educagao para uma
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sociedade mais justa, consciente no combate ao racismo e a discriminagao racial.

Partimos do pressuposto que a educacdo € um dos grandes mecanismos
potentes para consolidagdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todos sem
distincdo de cor, género, religido comunguem de direitos da cidadania plena.

Souza, Rabelo e Gomes (2015) explicam que a escola esteve nas diversas
sociedades a disposi¢do do grupo dominante com uma visdo de formacdo que nao
levava a socializa¢éo dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade
a todos os estudantes.

A escola, na sua realidade diaria, abarca no seu contexto criancas de
realidades diversas e adversas; enquanto umas vém de uma situacao de seguranca
alimentar e protecdo outras chegam de ambientes de familias na linha da extrema
pobreza. Nesta perspectiva, a escola é o lugar onde a crianca encontra protecao,
cuidado, alimentacéo e € neste ambiente, através da educacao de qualidade, que
aprendem conceitos basicos para a vida.

Por muitos anos, a escola foi instrumento do sistema onde se perpetuaram o
racismo e a segregacao racial, mesmo sendo um ambiente coletivo onde existe uma
pluralidade racial como a brasileira. A Lei 10639/03 € um marco positivo para combater
0 racismo e valorizar e potencializar a ancestralidade de homens e mulheres pretos
gue colaboraram para a formacéo e o desenvolvimento desta nacdo. No entanto, a
incorporacdo da Lei nas instituicbes de formacdo ndo ocorre rapidamente. Diallo e
Lima (2022, p. 5) alertam que este “arcabouco legislativo tem exigido dos sistemas de
educacéo o oferecimento de cursos especificos de formacdo inicial e continuada para
professoras/es, a fim de que esses profissionais possam tratar adequadamente a
tematica em sala de aula”. As autoras continuam dizendo que

quanto a escola, espera-se que recorra progressivamente a0 seu corpo
docente, com o objetivo de fazer com que a tematica dialogue

interculturalmente com os demais contetdos, de modo que essa reflexdo
deixe de ser uma alegoria exética, abordada apenas em momentos

especificos, como os dias 13 de maio e 20 de novembro (DIALLO; LIMA,
2022, p.5).
No Brasil, a proporcéo de pessoas de 25 anos ou mais de idade que finalizaram
a educacao basica obrigatéria, ou seja, concluiram, no minimo, o ensino médio,
passou de 47,4%, em 2018, para 48,8%, em 2019. Também em 2019, 46,6% da

populacdo de 25 anos ou mais de idade estava concentrada nos niveis de
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instrucdo até o ensino fundamental completo ou equivalente; 27,4% tinham o ensino
médio completo ou equivalente; e 17,4%, o superior completo. O nivel de instrucéo foi
estimado para as pessoas de 25 anos ou mais de idade, pois pertencem a um grupo
etario que ja poderia ter concluido o seu processo regular de escolarizacao.

O grafico 3 apresenta esses percentuais.

Gréfico 3 - Nivel de instru¢do das pessoas com 25 anos ou mais de idade no Brasil

Nivel de instrucdo das pessoas com 25 anos ou mais de idade (Brasil - 2019)

Sem instrugao - 6,4%
Ensino Fundamental incompleto _ 32,2%
Ensino Fundamental completo - 8,0%
Ensino Médio incompleto - 4,5%
Ensino Médio completo _ 27,4%
Ensino Superior incompleto - 4,0%

Ensino Superior completo 17,4%

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2012-2019.

Quando falamos de educagéo, de modo geral j& temos esse desnivel, ainda em
processo de equalizagdo, contudo se forem inseridos marcadores raciais € ainda mais
alarmante. Ainda que estejamos em pleno século XXI, ha muito caminho a ser
percorrido para podermos obter resultados positivos e significativos com relacédo ao
combate ao racismo na sociedade brasileira. Acreditamos que o educador é um dos
protagonistas na vertente educacao e diversidade étnico racial.

Num contexto atual e critico, os educadores sao importantes atores nesta
perspectiva emancipatoria. Para Freire (2001, p. 48), “cabe aos professores,
orientadores e coordenadores, transpassar seu medo e criar com ele a coragem com
a qual confrontam o abuso do poder dos dominantes”.

Segundo Freire (2001, pp. 48-49)

Cabe a eles e a elas, finalmente, realizar o possivel de hoje para que
concretizem, amanha, o impossivel de hoje. Cabe a elas e a eles, finalmente,
fundados nestes saberes, fazer educacgéo popular, no corpo de uma rede sob
0 comando autoritario antagbénico. Roma ndo se fez num dia e a nossa
expectativa de vida ndo corresponde a expectativa da vida da nacgéo. Isto
significa reconhecer a capacidade humana de decidir, de optar,
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submetida embora a condicionamentos, que n&o permitem a sua
absolutizagdo. Significa ir mais além de uma explicagcdo mecanicista da
Histdria. Significa assumir uma posicao criticamente otimista que recusa, de
um lado, os otimistas ingénuos, de outro, 0os pessimismos fatalistas.

E importante ressaltar nesta pesquisa o papel fundamental do Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-raciais, no se refere as estratégias para efetivacdo de uma educacéo
antirracista potente e emancipadora.

Como ja mencionado, a LDB, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
alterada pela Lei 10.639/03 passa a vigorar com a seguinte redacao: "Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena” . Nessa
Otica, os ordenamentos juridicos regem que é obrigatdrio o ensino da histéria e cultura
afro brasileira e indigena: para que incluam diversos aspectos da histéria eda cultura
gue caracterizam a formacdo da populacédo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e
dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio
na formagcdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas &reas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. E é explicitado pela
BNCC, dentre suas competéncias gerais, que aos educadores é necessario

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. [...] Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo orespeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e

potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL.ME.
BNCC, 2016, p. 13).

De acordo com o Plano Nacional de Implementagé&o das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-raciais (BRASIL, 2012), que
institucionalizou a Lei 10.639-2003, e foi elaborado para implementar as Diretrizes
Curriculares da Educac&o das Relac6es Etnico-Raciais

No Ensino Fundamental, o ato de educar implica uma estreita relacéo entre
as criancas, adolescentes e os adultos. Esta relacdo precisa estar pautada

em tratamentos igualitarios, considerando a singularidade de cada sujeito em
suas dimensdes culturais, familiares e sociais. (BRASIL, 2012, p. 47).
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As relacdes étnico-raciais na educagdo devem ser um pilar estruturante do
Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Para Goncalves e Silva (2007, pp. 499- 500)
Nés, brasileiros oriundos de diferentes grupos étnico-raciais — indigenas,

africanos, europeus, asiaticos —, aprendemos a nos situar na sociedade, bem

COmMO 0 ensinamos a outros e outras menos experientes, por meio de préticas

sociais em que relagdes étnico-raciais, sociais, pedagégicas nos acolhem,

rejeitam ou querem modificar. Deste modo, construimos nossas identidades

— nacional, étnico-racial, pessoal —, aprendemos e transmitimos visdo de

mundo que se expressa nos valores, posturas, atitudes que assumimos, nos
principios que defendemos e a¢bes que empreendemos.

Entendemos entdo que a responsabilidade do professor ndo € somente de ser
apenas transmissor de contetdos programaticos e sim o educador da atualidade, que
deve estar, mais do que nunca, engajado na sua tarefa de ser o transformador e
potencializador de cidadaos criticos e conscientes dos seus direitos e deveres na
sociedade que vive. Para podermos atingir determinados graus de saberes e
habilidades é interessante que haja programas de formag&o para que os educadores

estejam sempre atualizados e mais que nunca atuantes, na pratica de uma educacao

critica que emancipe para a cidadania.
4.1 Tragcando um panorama historico da aprovacao da Lei

A Convencao Internacional Sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacao Racial, de 1965, promulgada no Brasil pelo Decreto n° 65.810, de 8
de dezembro de 1969, traz no artigo 7°, a necessidade de

[...] tomar as medidas imediatas e eficazes, principalmente no campo do
ensino, educacdo, da cultura e da informacdo, para lutas contra os
preconceitos que levem a discriminacdo racial e para promover, 0
entendimento, a tolerdncia e a amizade entre nacdes e grupos raciais e
étnicos assim como para propagar 0 objetivo e principios da Carta das
Nagbes Unidas, da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, da
Declaracdo das Nagdes Unidas sObre a eliminacdo de tédas as formas de
discriminagéo racial e da presente Convencgéo. (BRASIL, 1969, art. 7).

A ONU estabeleceu o Ano Internacional para A¢coes de Combate ao Racismo e
a Discriminacdo Racial (1970) e as décadas seguintes como marcos temporais para
adocédo de Acdes de Combate ao Racismo e a Discriminacdo Racial, visando a
continuidade de uma mobilizacdo adequada contra o racismo. A escola tem sua
importancia para uma educacéao antirracista porque dentro do espago escolar ocorrem

diferentes conflitos, além de ser um local de diferentes culturas, onde
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convivem diversos histéricos de vida. Cabe a instituicdo abordar contextos atuais que

sejam refletidos numa abordagem significativa a vida e a realidade dos estudantes.

Piovezan (2007, p. 888) destaca trés vertentes no que tange a concepcao da

igualdade:

1 a igualdade formal, reduzida a férmula “todos sao iguais perante a lei” que,
ao seu tempo, foi crucial para aboli¢cdo de privilégios);

2 a igualdade material, correspondente ao ideal de justica social e
distributiva (igualdade orientada pelo critério socioecondmico); e

3 a igualdade material, correspondente ao ideal de justica enquanto
reconhecimento de identidades igualdade orientada pelos critérios género,
orientacdo sexual, idade, raca, etnia e demais critérios.

Na perspectiva educacional, os livros de histéria (das décadas anteriores)

sempre foram organizados numa visdo eurocéntrica, contada por brancos em que se

enaltece alguns herdis pelos seus feitos.
Segundo Freire (1994, p. 109)

A manipulacdo se faz por toda a série de mitos a que nos referimos. Entre
eles, mais este: 0 modelo que a burguesia se faz de si mesma as massas
com possibilidade de sua ascensao. Para isto, porém, é preciso que as
massas aceitem sua palavra. Muitas vezes esta manipula¢do, dentro de
certas condig¢8es histéricas especiais, se verifica através de pactos entre as
classes dominantes e as massas dominadas. Pactos que poderiam dar a
impressdo, numa apreciacdo ingénua, de um dialogo entre elas. Na verdade,
esses pactos ndo sdo didlogo porque, na profundidade de seu objetivo, esta
inscrito o interesse inequivoco da elite dominadora. Os pactos, em Ultima
andlise, sdo meios de que servem os dominadores, para realizar suas
finalidades.

Diante de um passado que exclui e silencia e de um presente de desigualdade,

falamos de direitos. Os cidadaos brasileiros, todos sem distin¢cdo, tém seus direitos

assegurados na Lei maior que rege o pais: a Constituicdo Federal (1988), que em

relacdo, a igualdade, nos diz:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il - Garantir o
desenvolvimento nacional;

- erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

- Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacédo®. (BRASIL, 1988).

8 Disponivel em: https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/.


http://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/
http://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/
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Almeida (2019) ressalta a importancia da intervencdo do Estado brasileiro e
0S mecanismos através de politicas publicas que regulamentam e reconhecem a
justica social como um direito de todo cidaddo. A Constituicdo deu base,
especialmente nos artigos 1°, 3° e 5°, para a implementacéao de politicas de promocéo
da igualdade racial ou de acédo afirmativa. Como podemos ver e comprovar, a
legislacdo brasileira criou mecanismos de insercdo e integracdo aos Qgrupos
minoritarios. Dessa forma, todos devem estar inseridos, para poder ter condicdes reais
e dignas que assegurem igualdade de justica social.

A Lei n®10.639/2003 (BRASIL, 2003) foi seguida pela publicagéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo das relacfes étnico-raciais e para o ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e africana, cujos parecer e resolucdo foram
aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em marco de 2004, e
homologados pelo Ministério da Educacao (MEC) em junho desse mesmo ano.

Historicamente, algumas leis contribuiram, de alguma forma, para a exclusédo
da populagdo negra nas instituicdes escolares ou ndo favoreceram a insergéo dos
negros. Segundo Garcia (2007, p. 34) a primeira constituicdo do Brasil ndo permitia a
presenca dos escravizados ja que, por Lei (art. 6° da Constituicdo de 1824) [a
escola] era reservada aos cidadaos Brasileiros”. Garcia (2007) explica que essa
reserva coibia o ingresso dos escravizados que, em larga escala, eram africanos de
nascimento: “Apenas negros libertos provenientes de familias de algum recurso ou
“protegidos” por ex-senhores poderiam frequenta-las” (p. 24).

Em 15 de outubro de 1827 foi publicada a primeira Lei nacional sobre instrugao
publica, que esteve vigente até 1846. Tal lei, segundo Saviani (1999), ndo fazia
gualquer mencao a educacdo escolar de negros.

O desfavorecimento as minorias ficou explicitado no decorrer da historia
brasileira, de modo que se nota um total desinteresse em retirar 0s negros da situacao
de desvantagens (pobreza, sem acesso a escola) e de discriminacdo que foi se
fortalecendo no decorrer dos séculos. Fonseca (2002, p. 12), cita o art. 3° do Decreto
n°® 15, de 1839, sobre Instrucdo Primaria no Rio de Janeiro, que determina: “Sao
proibidos de frequentar as escolas publicas: 1°: Todas as pessoas que padecem de
moléstias contagiosas; 2°: Os escravos e 0s pretos africanos, ainda quesejam livres

ou libertos”.
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Existia uma grande resisténcia por parte da sociedade em integrar 0S negros,
gue eram ja a maioria da populagéo, a instrucao formal através da escola. Para muitos,
esse grupo social era visto como sendo composto por seres muito primitivos e capazes
de influenciar de forma muito negativa quem tivesse contato com eles. E possivel notar
gue naquele momento historico, a escola ja era vista como um instrumento de
dominacao, poder e segregacao.

Fonseca (2002, p. 62) ressalta trés elementos basicos na educacdo das
criancas nascidas livres, de méaes escravas e que frequentam alguma instituicdo: a
educacéo para o trabalho, a educagédo moral de carater religioso e a instrucdo. Desse
modo,

embora fossem as criangas negras que estivessem em questéo e sob o foco
da acéo e do discurso do governo e dos abolicionistas, ndo era comocriancas

gue elas eram efetivamente tratadas, mas sim, como trabalhadoresnegros do
futuro.

Nesse contexto historico, as escolas noturnas no Brasil estavam vinculadas a
ampliacdo ao mercado de trabalho, lembrando que as primeiras surgiram na década
de 1850, com o intuito de alfabetizar trabalhadores analfabetos. (FRIEDRICH et al.,
2010).

Conforme exposto anteriormente, no que concerne ao acesso a escola,
algumas leis criadas ndo eram universais e tinham um carater mais restritivo. O
Decreto n° 7.566, de 1909, que cria nas capitais dos estados as Escolas de Aprendizes
Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito descreve:

Considerando: que o aumento constante da populagéo das cidades exige que
se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta existencial; que para isso se torna necessario, ndo so
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispenséavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que
os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que € um

dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos Uteis a
Nacéo. (BRASIL, 1909, preambulo).

Veiga (2008)° traz palavras do professor Anselmo Barreto, inspetor técnico do
ensino de Minas Gerais, sobre as caracteristicas da escola frequentada por ele em
1910:

Outro fato que me intrigava naquela época era a desigualdade social. Filhos

9 Revista do Ensino (1951 apud VEIGA, 2008, pp. 508- 509, grifos da autora).
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de pais que exerciam profissdes ‘mais nobres’ ndo gostavam de relacdes com
os colegas filhos de operéarios e de lavradores, muito embora existisse certa
‘aristocracia’ rural. O preconceito, entdo, contra os pretinhos era muito
grande. Ninguém gostava de ficar perto dos poucos que frequentavam a
escola. (BARRETO, 1951 apud VEIGA, 2008, pp. 508-509).

A autora, citando Maestri (2004 apud VEIGA, 2008, p. 503), afirma que “as
escolas urbanas estavam vedadas ao ingresso de negros livres, que dira aos cativos”.
Veiga (2008) também faz interlocu¢cdo com Priore (1999 apud VEIGA, 2008), para
explicar que no século XIX, os filhos dos pobres tinham como alternativa sua

“transformacao em cidad&aos uteis e produtivos na lavoura” e ndo a educacao.

4.2 Reflexdo quanto a abordagem do curriculo escolar referente a cultura afro
brasileira

Mesmo que atualmente a questao racial (racismo, preconceito e discriminagao)
seja mais discutida que anteriormente, através dos meios de comunicacgao, a teméatica
tem tido uma discreta importancia nas relacdes interpessoais na sociedade. Sobre a
visdo da populacéo brasileira sobre o continenteafricano, Pantoja (2004, pp. 22-23) diz
que:

O siléncio diz muita coisa: historicamente, o continente ¢é visto
invariavelmente como o fornecedor de escravos. Hoje em dia urge suprir as
muitas falhas referentes ao ensino da dindmica histérica da Africa e das
diferentes abordagens da cultura negro- africana, além das relacdes daquele
continente com as Américas e ndo sé com o Brasil [...]. A ideia de uma Africa

a-histérica provocada pela colonizagdo europeia, infelizmente, ainda é
predominante no nosso pais.

No gue tange ao contexto escolar, mesmo que alguns avancos tenham ocorrido
nas Ultimas décadas, entendemos que ainda ha muito o que progredir. Cabe, aqui,
ressaltar a visdo dada pelos os livros de Historia que tratam 0 negro como um povo
sem representatividade, personagens histéricos que nao aparecem e que foram
invizibilizados como identidade ou legado a ser seguido.

Silva (1985, p. 1), na década de 1980, era categorica ao afirmar que:

As praticas pedagdgicas continuardo punindo as criangcas negras que o
sistema de ensino ndo conseguiu ainda excluir, aplicando-lhes o seguinte
castigo: reclusdo ritualizada em procedimentos escolares de efeito impeditivo,
cujo resultado € o silenciamento da crianga negra em curto prazo, e do
cidad&o para o resto da vida.

Durante anos, a escola contribuiu, através dos livros didaticos de Histéria, para

o fortalecimento de versdes equivocadas sobre 0s grupos sociais africanos e
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originarios e sua falta representatividade no contexto historico, ambos de forma inferior
e subalterna, diante dos civilizados europeus. Para Munanga (2019, p. 125): “A
abordagem da histéria da Africa e da sua ancestralidade é um direito que vem sendo
negado através de praticas omissas tanto da sociedade em geral como no ambiente
escolar.”

A auséncia de um curriculo que descolonize e seja adequado a realidade
brasileira pode efetivar acbes pedagdgicas mais significativas e a percepcao sobre a
amplitude do significado dessas datas no contexto histérico.

Mattos (2003, p. 131) argumenta que

O fato é que nossos antigos historiadores trataram indevidamente ou
ignoraram a participacéo africana em nossa formagéo, influenciados por
preconceitos originarios da sociedade escravista, entre 0s quais os ideais de
branqueamento da populagdo brasileira nutridos, desde meados do século
XIX, por boa parte das elites nacionais. Essa ideologia foi téo forte que mesmo
a intelectualidade mais progressista custou a reconhecer a questéo africana
na nossa historia.

Entre 1994 e 1996, o governo federal cria langa os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)*°, conjunto de documentos importantes que orientou alguns avangos
nas politicas publicas em nosso contexto educacional. Dentro de um enfoque de uma
educacado para a diversidade racial objetivando a constru¢do da cidadania, os PCN
(1997, p. 23) norteiam:

Dignidade da pessoa humana implica respeito aos direitos humanos, repadio
a discriminacao de qualquer tipo, acesso a condi¢des de vida digna, respeito
mutuo nas relagdes interpessoais, publicas e privadas. Igualdade de direitos
refere-se a necessidade de garantr a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto ha que se considerar o
principio da equidade, isto &, que existem diferencas (étnicas, culturais,
regionais, de género, etarias, religiosas, etc.) 16 e desigualdades
(socioeconbémicas) que necessitam ser levadas em conta para que a
igualdade seja efetivamente alcangcada. Participagcdo: Como principio
democrdético, traz a nocao de cidadania ativa, isto é, da complementaridade
entre a representacao politica tradicional e a participagdo popular no espaco
publico, compreendendo que nao se trata de uma sociedade homogénea e
sim marcada por diferencas de classe, étnicas, religiosas, etc. A co-
responsabilidade pela vida social implica partilhar com os poderes publicos
e diferentes grupos sociais, organizados ou néo, a responsabilidade pelos
destinos da vida coletiva. E, nesse sentido, responsabilidade de todos a
construcdo e a ampliagdo da democracia no Brasil.

O documento dos PCN*!ressalta que se deve

10 Os Parametros Curriculares Nacionais, mais conhecidos como PCN, é uma cole¢éo de
documentos que compdem a grade curricular de uma instituicdo educativa.
11 Os PCN estéo divididos a fim de facilitar o trabalho da institui¢cdo, principalmente na elaboracdo do
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[...] exigir que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua maioria
por populacdo negra, contem com instalagbes e equipamentos solidos,
atualizados, com professores competentes no dominio dos contetdos de
ensino, comprometidos com a educacdo de negros e brancos, no sentido de
gue venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes e palavras que impliguem desrespeito e discriminacdo (BRASIL,
2004, p. 3).

Esses documentos levam a rever a visao distorcida dos fatos que foram/séo
divulgados através de filmes, livros que retratam os povos africanos em tribos,florestas
e saféaris africanos. Os livros ndo enaltecem o0s aspectos positivos de um continente
gue é considerado o berco da humanidade.

Ribeiro (2002, p. 7) postula que

Acreditar que ‘eu venho de uma gente atrasada em relacdo aos outros povos
do mundo’ é bem diferente de saber que ‘meus antepassados ndo viviam com
0 cabelo amarrado num ossinho, cozinhando brancos em caldeirdes’, mas
integravam grandes civilizagdes, com magnificas arquiteturas, escrita propria,
comércio internacional e refinadas obras de arte, faz, necessariamente, uma
grande diferenca.
Frente a esta historia, a legitimacdo da lei é uma ferramenta muito importante
para dar novos rumos no contexto educacional, ao tratar da tematica racial do Brasil.
Por se tratar hoje de um conteldo mais discutido, tanto pela escola em formacdes
pedagdgicas como também pelos meios de comunica¢do (midias digitais), algumas
transformacbes estdo acontecendo de forma lenta, mas estdo ocorrendo. A
observacdo dessas transformacfes € 0 que se procura na analise dos ressultados
desta pesquisa.
Assim, pretendemos realizar a pesquisa com todos os/as professores da rede municipal
de ensino de Corumba, na qual aplicaremos um questionario com a finalidade de verificar se a
lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em
todas as escolas publicas e particulares da Educacao basica de acordo com a legislacao, esta
sendo efetivada.
A pesquisa ocorreu com os/as professores/as representados/as por regioes
distintas da cidade como: urbana( centro e periferia) e area rural.
A seguir, elaboramos um questionario para que possa contribuir com os estudiosos e

interessados no tema tratado

seu Projeto Politico Pedagdégico. Sao seis volumes que apresentam as areas do conhecimento,
como: lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia, geografia, arte e educacao fisica.
Outros trés volumes trazem elementos que compdem os temas transversais. O primeiro deles
explica e justifica o porqué de se trabalhar com temas transversais, além de trazer uma abordagem
sobre ética. No segundo volume os assuntos abordados tratam de pluralidade cultural e orieno
sexual; e o terceiro volume aborda meio ambiente e salde. Disponivel em:.
https://feducador.brasilescola.uol.com.br/orientacoes/pcnparametros-curriculares- nacionais.htm#.


https://educador.brasilescola.uol.com.br/orientacoes/pcnparametros-curriculares-nacionais.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/orientacoes/pcnparametros-curriculares-nacionais.htm

5 ANALISE DOS RESULTADOS s

As unidades educacionais do municipio de Corumba, estado do Mato Grosso
do Sul, orientaram-se conforme a Lei 10639/03, institucionalizada para incluir nos
curriculos educacionais os conteudos especificos referentes as questdes das relacbes
étnico-raciais, com objetivos de cumprir as determinacdes magistradas.

O espaco escolar pode ser destacado, por ser um dos ambientes onde se
desenvolvem as praticas educativas anti racistas, direcionadas para o combate e o
enfrentamento ao racismo. Para tanto, faz-se necessario que conhecamos como 0s
educadores estdo trabalhando com a tematica da referida Lei no &mbito escolar.

A andlise dos dados foi realizada por meio de estudo de conteudo da
documentacao colhida, dos formulérios e da transcricdo das entrevistas realizadas e
este material foi cotejado com a literatura da area. Como ja informado, em funcdo da
pandemia, as entrevistas foram realizadas de forma on-line.

Iniciamos nossa pesquisa fazendo um levantamento do perfil dos professores,
porém, a identidade de cada participante esta protegida e os distinguiremos com letras
do alfabeto (A, B,C,D,EF,G,H, |,J,L, M).

Seguindo na mesma linha, o nome das instituicdbes sera preservado e
atribuimos as respostas conforme sua localizac&o (escola do bairro, escola do centro
e escola rural). Destacamos a qual etapa e modalidade o professor da educacao
bésica trabalha, conforme a tabela 2 a seguir.

Tabela 2 - Demonstrativo de escolas, professores, etapas e modalidades da educacéo.

Etnia
Localizacéo Prof. Etapa e modalidade . . _ _ |Experiéncia
(auto-identificacdo)
A Ensino Fundamental Il N&o especificou 19 anos
Escola B Ensino Fundamental | Negra 3 anos
do Bairro C Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) Negra 10 anos
D Educacéo Infantil (Pré) Negra 30 anos
Escola em F Ensino Fundamental Il Negro 33 anos
regido zona G | Educagéo Infantil (Pré) Outros 12 anos
rural H [ Ensino Fundamental | Negra 10 anos
' | Educacao Infantil (Pré) Latino ou 08 anos
Hispanico
Escola do J Ensino Fundamental | Negra 6 anos
Centro L Ensino Fundamental Il Negra
M Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) L.at|rA10.ou 17anos
Hispanico
N Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) Negra 20 anos

Fonte: Tabela ilustrativa elaborada pela autora em 15/12/2022.
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Como j& registrado, destacamos como objetivo geral desta pesquisa:
compreender como acontece a implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 na prética
pedagogica da Rede Municipal de Corumba (escolas que contribuiram com a
pesquisa) para o processo de construcao e valorizacdo da identidade de estudantes
afro-brasileiros. Como objetivos especificos exploramos por topicos as respostas dos
professores, referentes a: saber se eles conhecem a a lei 10.639/03; Verificar se 0os
professores aplicam estratégias antirracistas em sua pratica pedagogica; Conhecer
gue estratégias antirracistas os professores utilizam em sala de aula; Identificar a
periodicidade que o tema do racismo na escola esta presente na préatica pedagdgica
dos professores.

Para analisarmos as informacdes, seguiremos conforme as perguntas do
guestionario, e ja trabalhando dentro dos objetivos especificos.

No que se refere ao perfil dos respondentes, oito se identificaram como
mulheres e quatro como homens, identificando um numero maior de professoras,

conforme o Gréfico 4.

Gréfico 4 - Identificagdo de género

IDENTIFICACAO DO PROFISSIONAL 1-Identidade de género — Como vocé se

identifica?
12 respostas

@ Homem
@ Mulher
» Outro

@ Néo quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A pesquisa nos revela que provavelmente as mulheres se sobressaem em

género na ocupacdo das vagas de docente no municipio de Corumba, MS.
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Gréfico 5 — Identificacdo da etnia

2 - Em qual opgdo vocé identifica sua etnia?
12 respostas

@® Branca
@ Asiatico
Negro
@ Indigena
@ Latino ou Hispanico
@ Outro
@ Néo quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Dos participantes, muitos se reconheceram como etnia negra, contabilizando
um namero de oito professores, seis do sexo feminino e dois do sexo masculino.

Se identificar como grupo étnico-racial na sociedade brasileira ainda requer
reflexdo. Como anteriormente evidenciado com apoio de Carneiro (2011) e Munanga
(2019), a complexidade da identificac@o se deve, entre outros fatores, a mesticagem.
Sendo assim, requer discussdes mais amplas, pois agregam fatores que possuem
abordagens culturais, sociais pessoais que ndo podem ser separadas uma da outra
por estarem na mesma linha (vida social).

Ainda é possivel destacar a relacdo entre etinia e condicdo de desigualdade:
a racialidade. A racializacdo!® impde aos afros descentes o preconceito e a
discriminacédo racial como ponto de partida para demarcar o lugar de inferioridade a
este grupo, preto ou pardo. No Brasil, € nascer com um marcador social pautado na
desigualdade.

Outro aspecto observado na pesquisa refere-se a formacdo académica dos
participantes. Os professores entrevistados tém suas formacfes em diferentes areas
do conhecimento, fator este que pode favorecer o trabalho realizado nas escolas, uma
vez que o Art. 26-A determina que os conteudos referentes a Cultura e a

12 Racializagéo, termo que se refere “ao processo politico e ideolégico por meio do qual determinadas
populacdes sédo identificadas por referéncia direta ou indireta as suas caracteristicasfenotipicas reais
ou imaginarias, de modo a sugerir que essa populacdo s6 pode ser compreendida como uma
suposta unidade biolégica. Esse processo normalmente envolve a utilizagéo direta da ideia de ‘raca’

para descrever ou se referir & populagdo em questdo” (CASHMORE, 2000 apud MELO, 2019, p.
21).
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Historia Afro-Brasileiras sejam ministrados no ambito de todo o curriculo escolar.

Tabela 3 - Formacédo académica

Graduacao Qtd/prof. Porc%ol}ot)agem
Histéria e Geografia 1 8,3
Historia 1 8,3
Letras, Portugués/Iinglés 1 8,3
Geografia 1 8,3
Matematica 2 16,6
Pedagogia 4 32,12
Direito 1 8,3
P6s Graduacéo AEE e Inclusao 1 8,3

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os resultados apontam que o0s pedagogos estdo em numero maior de
professores que responderam ao questionario, seguidos pelos professores de
Matematica. Histdria e Historia/Geografia aparecem com dois professores, sendo um
de cada éarea.

A instrucdo normativa que diz que o contetdo deve ser trabalhado por todas as
disciplinas do curriculo, no entanto, no questionario aplicado ndo houve questéo para
saber se os docentes receberam formacéo a este respeito em suas graduacgdes, no
entanto, sabe-se que a lei foi aprovada em 2003 e dos 12 participantes, cinco estavam
atuando ha mais de 19 anos no periodo das entrevistas. Portanto, outro aspecto
levantado, que pode influenciar no desenvolvimento do trabalho na escola, refere-se
ao periodo em que ocorreu a formacao inicial docente, pois as politicas de acao
afirmativa passaram a ser mais evidentes a partir dos anos 2000, como a Lei
10.639/03.

Gréfico 6 — Ano de concluséo

Ano de conclusdo
12 respostas

2

1(8.3%) 1(8,3%) 1(8.3%) 1(8.3%) 1(83%) 1(83%) 1(8.3%) 1(8.3%) 1(83%) 1(8,3%)

1994 1995 1997 2003 2004 2005 2010 2012 2013 2016 2020

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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As informac0des obtidas nesta pergunta, sobre o ano de concluséo, nos fazem
pensar num recorte temporal entre 1994 e 2020. A partir da implementacao da Lei, 0
curriculo contempla as praticas educacionais com professores da area de Historia,
Lingua Portuguesa e Arte, do ensino fundamental e médio. Porém, ndo ha seguranca
gue os professores tenham recebido formacdes adequadas sobre a propria Lei. Sobre
este aspecto, Diallo e Lima (2022), em pesquisa realizada em universidades da regiao
Centro-Oeste sobre a incorporacao da tematicas nos diferentes cursos de licenciatura
das Instituicbes de Ensino Superior pesquisadas, verificaram que mesmo apos quase
duas década de aprovacdo da Lei n° 10.639/2003 e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (2004), apenas cerca de
metade dos cursos pesquisados (50 de 104) haviam incorporado a tematica em seus
curriculos. Essa informacéo faz supor que, ao menos em sua formacao inicial,
poucos docentes podem ter tipo contato comessa questao.

No que se refere ao ambito profissional dos professores, apesar de diversas
instituicdes de formacé&o, a pesquisa registrou que as universidades federais foramas
mais procuradas para a formacao dos participantes. Porém, trés sdo oriundos das
faculdades privadas que oferecem majoritariamente cursos em EAD (FAVENI,

Anhanguera e FAEL).

Tabela 4 - Instituicdes de ensino

Instituicdes Qtd/prof. t;"errff(f%)
FAVENI 1 8,3
UFMS /CPAN (CEUC) 8 66,7
UFMS/CAMPUS DE AQUIDAUANA 1 8,3
FACULDADE EDUCACIONAL LAPA /FAEL 1 8,3
UNIVERSIDADE ANHANGUERA UNIDERP 1 8,3

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Embora a pesquisa aponte para universidades federais, sabe-se que as outras
instituicbes vém ganhando espaco na formacao dos professores. Takahashi (2000)
comenta que para que o ensino a distancia alcance o potencial de vantagens que pode
oferecer é preciso investir no seu aperfeicoamento e, sobretudo, regulamentar a
atividade e também definir e acompanhar os indicadores de qualidade.

Todos os entrevistados possuem pos-graduacdo e um professor, mestrado.

Sobre o contrato de trabalho, a grande parte tem contrato como professor
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efetivo no municipio, como indicam os dados do gréafico abaixo:

Gréfico 7 - Regime de trabalho (municipal/estadual)

4- Qual é seu regime de trabalho na (s) escola (s) que leciona da rede municipal?

12 respostas

@ Contratado

@ Efetivo /Estatutario
Atividades concomitantes

@ Nao quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Embora a pesquisa seja direcionada para os professores da Rede Municipal de
Ensino, para completar sua carga horaria de 40 horas semanais, muitos ocupam
cargos em outras redes. Os docentes cantratados sdo convocados através do
processo seletivo que ocorre a cada dois anos, com a publicagéo das inscri¢des, local
e horario das provas escrita e provas de titulos, seguido da publicacéo dos resultados
com a classificacdo individual de cada candidato. A chamada para compor o quadro
de professores é realizada através do edital da Prefeitura, respeitando a colocacao
dentro da area especifica a qual se candidatou.

Esse fator parece ser positivo, segundo os dados da pesquisa, pois diversifica
a equipe educacional, dando a possibilidade juntamente com os efetivos, de se tornar
um diferencial para o educandario. Sdo eles que terdo o contato direto com os alunos

e a missao de transmitir os valores da instituicdo escolar.
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Gréfico 8 - Em que etapa da educacao basica atua

6. Qual é a etapa da Educag@o Basica em que vocé atua na rede municipal?
12 respostas

@ Educagéo Infantil

@ Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental Il

@EA

@ Nao quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Propositadamente, foram convidados participantes atuantes em todos o0s niveis
da Educacéo Bésica, que atuam na rede municipal de Corumbd, que oferece as etapas
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e, também, a modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos. Dos participantes, a maioria trabalha com o ensino fundamental I,
0 que nos remete aos alunos do 6° ao 9° anos. A importancia dessa faixa etaria para
nossa pesquisa € fundamental; a literatura aponta que essa faixa etaria € onde os
alunos apresentam a maioria dos questionamentos sobre a questao étnico-racial.

A partir dessa pergunta passaremos a analisar o tépico 1 - Se conhece a Lei

10639/03, que se refere ao objetivo especifico 1.

Grafico 9 - O quanto conhece da lei 10639/03

8- Em uma escala de 1 a 5, o quanto vocé conhece a Lei 10.639/2003. Considere 1 como

“desconheco totalmente” e 5 como “conhego totalmente”.
12 respostas

6

5 (41,7%)

4 (33,3%)

1(8,3%)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Em relacdo ao conhecimento da Lei 10639/03, as respostas apontam que
todos, ao menos, ja ouviram falar da lei, sendo que apens cinco (5) professores

responderam que a conhecem totalmente. A preocupacéo em saber se os professores
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conhecem a Lei é primordial para nos aproximar dos objetivos da pesquisa.

Em referéncia a Lei 10639/03, o curriculo de referéncia de Mato Grosso do
Sul traz sugestfes metodoldgicas para o cumprimento da ementa e para o trabalho
interdisciplinar, destacando uma nova abordagem de saberesrelacionados ao ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e africana na Educacao Bésica.

O gréfico abaixo refere-se ao objetivo especifico 4, que foi identificar a
periodicidade com que o tema do racismo na escola esta presente na prética
pedagogica dos professores. Saber se 0s participantes abordam a tematica em suas
aulas e a frequéncia com que isso ocorre sdo formas de conhecer possiveis

estratégias elaboradas pelo professor para enfrentar o racismo.

Grafico 10 - Aborda a tematica racismo em suas aulas

7. Vocé aborda a tematica do Racismo em suas aulas?
12 respostas

@ Muito frequentemente
@ Frequentemente
Ocasionalmente

@ Raramente
8,3%
@ Nunca

@ Nazo quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A maioria afirma abordar com frequéncia a tematica do racismo (6) professores
e trés responderam muito frequentemente. De todos, um professor respondeu que
nunca trabalhou, o que chama a atencao, pois os livros didaticos utilizados trazem
conteudos e reflexBes sobre a prética antirracista.

O grafico abaixo apresenta a resposta de uma das questfes que levam a uma

aproximacao sobre a percepcao de importancia da lei para os participantes.



82

Gréfico 11 — O que essa lei € para vocé?

9 —A Lei 10.369/03 altera a LBD/1996 para a inclusao da obrigatoriedade da tematica: "Histéria e

cultura afro-brasileira” no curriculo oficial da Rede de Ensino Brasileiro. Para vocé, essa Lei é
12 respostas

@ Muito importante

@ Importante

@ Moderadamente importante
@ Pouco importante

@ Nada importante

@ Nunca pensei a respeito

@ Nzo quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Vé-se que todos atribuem importancia a Lei, no entanto € necessario relativizar
as respostas, pois informagdes como “se conhecem a lei” ou “se abordamo racismo
na escola e a frequéncia que o fazem” também sao indicativos da atribuicdo de
importancia. Assim, o conhecimento aprofundado sobre as concepg¢despessoais sobre
a Lei e sua implementacdo demandaria outra abordagem de pesquisa, que ndo € o
propésito deste trabalho.

Outra questao que colabora para que se possa identificar a importancia da Lei
para os participantes € a que pergunta se ela seria um instrumento para possibilitar

uma educacgao antirracista.
Gréfico 12 — A lei pode possibilitar uma educacao antirracista?

10. Vocé concorda que essa Lei, sendo instrumento legal, pode possibilitar a construgdo de uma

educacao antirracista?
12 respostas

@ Muito Provavel

@ Provavel

@ Mais ou menos improvavel
@ Pouco provavel

@ Muito Improvavel

@ Nzo quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Como pode ser verificado acima, ha um otimismo sobre a eficicia da Lei em
cumprir seus propésitos. Essa questéo é reflexiva, tendo como resposta que mais de
58% dos professores disseram ser muito provavel e 41,7% dizendo ser provavel.
Lembramos que a Lei ja esta vigente ha 20 anos.

A proxima questdo também colabora para que se entenda a importancia da Lei
para os participantes, pois tem como foco a potencialidade do ambiente escolar como

I6cus de combate ao racismo.

Grafico 13 — A escola é um ambiente para educar e combater o antirracismo?
11. Vocé concorda que a escola é o ambiente para educar e combater praticas discriminatdrias e
racistas?

12 respostas

® Concordo muito
@ Concordo um pouco

Nem Concordo nem Discordo
@ Descordo
8,3%
@ Descordo fortemente

@ Nao quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme a porcentagem das respostas, 91,7% dos professores concordam
gue o ambiente escolar é um lugar importante e apropriado para o enfrentamento ao

racismo. Questionados sobre o motivo de suas respostas, 0s professores esclarecem:

“Porque os alunos precisam aprender a nao praticar atos racistas através de
informacdes e aplicagdo dessas mesmas comecando na escola e
estendendo em seu cotidiano. Um exemplo sempre distorcido € em relacdo
a cultura e religido afro, onde as mesmas na visdo distorcida sempreestao
ligadas ao mal. “(PROFESSOR A, grifo nosso).

“Tento sempre colocar que temos que ter respeito acima de tudo e mostrar a
verdadeira histéria da cultura e da religido africana”. (PROFESSOR B).

“Precisamos combater o racismo e todas as praticas preconceituosas.”
(PROFESSOR D)

“Porque na escola, o aprendizado do aluno estd em processo de
formacgéo”. (PROFESSOR E, grifo nosso).

“[...] desde cedo apresentando sua cultura vinda de suas origens, facilmente
o aluno entendera os porqués de muitas respostas, como a origem da cor
de sua pele entre outras”. (PROFESSOR G).
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“Dessa forma, o aluno apoOs conhecer suas origens sabera respeitar e
entender as diferencas dos outros colegas sem haver qualquer discriminag&o.
A escola nédo dé apenas conhecimento; elaajuda naformacéo integral do
educando” (PROFESSOR H, grifo nosso)

“Porque acredito que é o lugar onde o aluno tem chances de receber
informacdes adequadas (corretas) sobre o assunto.” (PROFESSOR |,
grifos nossos)

“Muito importante abordarmos a tematica desde cedo com nossas criangas
dentro da sala de aula”. (PROFESSOR J).

“A escola é um local de conhecimento e desenvolvimento do saber e
pode ajudar a erradicar as praticas de racismo”. (PROFESSOR L, grifos
NOSS0Ss).

‘E a partir da escola que vemos as contradi¢cdes de o racismo estrutural
serem mais fortes’. (PROFESSOR M, grifos nossos).

“Porque a escola é a instituicdo que forma cidadaos criticos,
guestionadores, formadores de opinido, que podem viver uma nova
realidade, respeitando as diversidades. Contribui na formagéo cognitiva e
comportamental do educando. Tratando de um pais com grande nimero de
afrodescendente, é importante saber”. (PROFESSOR N, grifos nossos).

Dentre as diferentes respostas, nem sempre o foco recai diretamente a questao.
Das que se relacionam diretamente, verifica-se o reconhecimento do papel da escola
na formacao integral dos alunos (professores A, E, H, I, L, M, N). Do conjunto,
ressaltamos a resposta do professor (N), por posicionar-se de forma muito critica e
consciente. Compreende que a instituicdo escolar tem uma importancia ndo s6 no que
tange transmissdo de conhecimentos, mas também formadora para a cidadania plena.
Também deixa claro que o conhecimento para as relagées étnico- raciais potencializa
a educacéo para a valorizagdo e a pluralidade vasta e cultural do nosso pais.
Se ha professores que tem a visdo da escola como locus privilegiado para o
enfrentamento ao racismo, outros atribuem essa responsabilidade as familias:
“Acredito que primeiramente a crianca ja deve vir de casa com algum
conhecimento sobre a pratica discriminatéria e racista, pois esta se deixando

a escola sobrecarregada com tanto a se passar’. (PROFESSORC). (grifos
Nossos)

“Seu conhecimento depende de muitos fatores como sua estrutura familiar
e sua convivéncia com outros amigos.” (PROFESSOR F). (grifos nossos)

Essas respostas nos fazem refletir sobre como os professores entendem o
papel da escola. Vé-se que os docentes acima esperam um movimento vindo da
familia e, de certa forma, isenta a escola de sua responsabilidade de agente formador.

A escola como mecanismo que contribui ndo s6 na formacéo intelectual do
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cidaddo também norteia, amplia, através dos conhecimentos condutas e
enfrentamento ao racismo através de uma educacao critica e que descoloniza para
uma sociedade mais justa.
[...] a educacdo a ser praticada pela lideranga revolucionaria se faz com
intencionalidade. Educador e educandos (lideranca e massas), co-
intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos séo
sujeitos no ato, ndo s6 de revela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas
também no de recriar este conhecimento. (FREIRE,1994, p. 37).

A professora Petronilha Goncgalves e Silva, em uma entrevista, ressalta a
importancia da educacdo numa perspectiva mais consciente e critica. Entendemos
gue a construcdo da identidade do brasileiro perpassa necessariamente por uma
formacdo sistematica, no amplo sentido do conhecimento de agregar no espaco
escolar todas as culturas e suas contribuicdes para a sociedade brasileira.

Evidenciamos na maioria dos professores entrevistados uma compreenséao de
gue a escola € um mecanismo e um recurso potente de combate ao racismo e
qgualquer forma de discriminacdo e preconceito. Fator muito positivo para esta
pesquisa, pois os educadores sdo conscientes do problema, da temética e sua
importancia para a formacéo da cidadania do estudante. O professor, como um ser
politico e consciente do seu papel, fortalece a luta, contribui para a educacao
antirracista mais eficaz. Segundo Diallo e Lima (2022, p. 11)

A educacéo antirracista, [...] envolve multiplas estratégias organizacionais,
curriculares e pedagoégicas com o objetivo de promover a igualdade racial e
superar formas de discriminacdo e opressdo. Essas mudancas envolvem a
reavaliacéo tanto do curriculo oculto como do curriculo formal.

As estratégias, de que se referem Diallo e Lima (2022) devem fazer parte da
escolas, desde o planejamento as suas efetivacdes propriamente. Assim, com o fim
de verificar se os professores aplicam estratégias antirracistas em sua pratica

pedagdgica e atender o objetivo especifico 2, langamos a questao 12:
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Gréfico 14 — Desenvolve atividade étnico-racial em sala de aula?

12. Vocé desenvolve alguma atividade para trabalhar a diversidade étnico-racial em sala de aula?

12 respostas

® sim
® Nio

Né&o quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os dados apontam que 91,1% dos professores, ou seja onze, desenvolvem
atividades e um participante ndo desenvolve atividades étnico-racial. Vé-se que o
ndamero de participantes que nao desenvolve atividades é o mesmo que ndo vé a
escola como espaco de transformacgao antirracista, como demonstrado no Grafico 11.

Dentre as atividades citadas, estdo: realizacdo de pinturas, seminarios, debates
reflexivos sobre a temética, confeccdo de mascaras, vasos, colares e adornos
africanos. Ainda sobre as atividades, foi solicitada a justificativa para o

desenvolvimento ou nao das agdes. Os professores entrevistados responderam:

“Como dou aula de Educacao Direitos Humanos, tento mostrar aos alunos a
importancia de todas as ragas, etnias, religido e cultura através do respeito”.
(PROFESSOR A).

“Porque na minha opinido é importante conhecer a nossa verdadeira origem
desde muito cedo, ou seja, comecando pela educagdo infantil’.
(PROFESSORA D).

“Porque as vezes surgem comentarios sobre o assunto”. (PROFESSORA F).
"E importante trabalhar a tematica desde cedo” (PROFESSORA G).

“Para que os alunos entendam a diversidade étnico-racial. (PROFESSORA
H).

“A nivel de formac&o e conscientizagdo antirracista”. (PROFESSORA I).
“Porque faz-se importante abordarmos todos os temas com os educandos,
mas principalmente quando estamos na época da consciéncia negra ou

quando se observa a necessidade da introdugédo ao tema” (PROFESSORA
J).

“Para desenvolver a temética na formacédo do educando”. (PROFESSORA
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L).

“Considero necessario por conta da realidade do pais, e pelo fortalecimento
da identidade de um povo”. (PROFESSORA M).

E importante que os professores se preocupem em abordar a temética. Paulo
Freire (1997) descreveu como um dos saberes necessarios a pratica educativa critica:
a necessidade de criticar a cultura existente como um pressuposto bésico para a
instauracdo de uma nova cultura. Nesse sentido, h4 um conjunto de representacdes
no imaginario social, marcadamente de cunho eurocéntrico, que devem ser criticadas
para a construcdo de novas bases para o reconhecimento de sociedade marcada pela
diversidade étnico-racial. (OLIVEIRA; SILVA, 2017).

A literatura esté efetivamente fortalecendo este debate reflexivo de uma escola
gue busque o didlogo para discussdes onde possamos pedagogicamente tracar rumos
para uma educacdo antirracista que inclua e ndo exclua. Desta forma estaremos
contribuindo para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes parauma sociedade
menos racista, preconceituosa, onde todos sejam tratados de forma justa e equanime.

Segundo Gomes (2003, pp. 167-182)

A escola é vista, aqui, como uma instituicdo em que aprendemos e
compartiihamos ndo s6 conteddos e saberes escolares, mas, também,
valores, crengas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de
classe e de idade. E essa visdo do processo educativo escolar e sua relacéo
com a cultura e a educagédo — vista de uma maneira mais ampla — que nos
permite aproximar e tentar compreender melhor os caminhos complexos
gue envolvem a constru¢do da identidade negra e sua articulagdo com o0s
processos formativos dos professores e das professoras. E também essa
visdo que nos possibilita compreender a presenca da dimenséo educativa em
diferentes espacos sociais e ndo somente no interior da escola.

Ressignificar e descolonizar os contetdos do curriculo significa rever a historia
eurocéntrica que por muitos anos a escola perpetuou como modelo e padrao universal,
excluindo outros povos (africanos e indigenas) e suas contribuicfes culturais. Para
conhecer um pouco mais sobre as formas desse enfrentamento e responder o objetivo
3 - Conhecer que estratégias antirracistas os professores utilizam em sala de aula —

perguntamos que estratégias e atividades os participantesutilizam. As respostas estéo

organizadas no gréfico 15:
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Gréfico 15 - Quais atividades? — desenvolve atividade étnico-racial em sala de aula?

13. Se a resposta da questdo 12 for positiva, quais as atividades e estratégias vocé utiliza para

trabalhar a diversidade étnico-racial em sala de aula?
11 respostas

@ Musicas
18,2% @ Filmes
Documentarios
@ Debates
@ Textos
@ Histérias em quadrinhos
@ Outros

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O trabalho com diversidade étnico-racial em sala de aula, contemplado dentro
da ementa do curriculo, é uma estratégia para garantir que esse conteudo seja
trabalhado pelos professores e alunos.

Conforme respondido pelos pesquisados, o debate em sala e a musica foram
as estratégia mais citadas (27,3% cada), seguidas por textos e historias em
quadrinhos (18,2% cada), documentérios, 9,1% e filmes, 2%. Os debates acontecem
com mais frequéncia nas salas de aulas e seguem as tendéncias das metodologias
ativas, onde o aluno pesquisa primeiro o assunto e ja absorve conhecimento sobre o
tema.

Voltamos a questdo da frequéncia, jA abordada no grafico 10, mas agora
relacionada especificamente a regularidade do desenvolvimento das atividades
pedagogicas antiracismo e, assim, responder o objetivo especifico 4. Neste caso,
interessa-nos saber se o participante desenvolve atividades de forma continua ou

pontual.



89

Gréfico 16 — Com que frequéncia trabalha o tema étnico-racial em sala de aula?

14. Caso a pergunta 12 seja positiva, com que frequéncia vocé trabalha a tematica "As relagdes
étnicas raciais"?

11 respostas

@ Em determinadas datas no ano.

@ Para comemorar o Dia da Consciéncia
Negra
De forma continua

® Bimestral

w @ Semestral

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como podemos observar, oito professores (72,7%) responderam que
desenvolvem atividades de forma continua. Perguntados sobre a forma que

trabalham, os professores responderam:

“Aplicacao de textos tratando sobre o cidadao e cidadania” (PROFESSOR A).

Rodas de conversa em que os alunos tém a oportunidade de expressar a sua
opinido.” (PROFESSOR A).

“Através de confeccdo de cartazes, pintura, leitura de livros e realizando
atividades em sala.” (PROFESSOR B).

“E com muita frequéncia através da oralidade com os pequenos explicando
qguando acredito ser necessario em sala.” (PROFESSOR C).

“Através de documentarios, em especial na data da consciéncia negra”.
(PROFESSOR D).

“Convidando algumas pessoas para fazer comentarios sobre o assunto.”
(PROFESSOR E).

“Pintura, colagem, leituras e producéo textual entre outros” (PROFESSOR F).

“A partir dos conteudos sécio histérico contextualizados para a aula
especifica. (PROFESSOR G).

“Apresento histérias infantis como Menina Bonita do lago de fita, O cabelode
Lelé, Bonequinha preta, sdo as histérias que costumo utilizar como vetor de
aprendizagem, para abordagem do tema.” (PROFESSOR H).

“Demonstrar que o preconceito estd impregnado na sociedade em cada
espaco do cotidiano de vida do educando.” (PROFESSOR 1).

“A medida que o conteldo vai sendo desenvolvido, eu valorizo as
oportunidades para ressaltar o assunto.” (PROFESSOR J).

“Pintura, colagem, leituras e producao textual entre outros” (PROFESSOR F).

“A partir dos contetdos socio histérico contextualizados para a aula
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especifica. (PROFESSOR G).

Embora respondam que trabalhem o ano todo, ndo foi possivel identificar o
contato dos participantes com obras literarias ou artisticas especificas, pois poucas
foram citadas por eles. O livro afro literario “Menina bonita do lago de fita” mencionado
€ um dos mais usados nas exposi¢cdes pedagdgicas de acordo com a literatura, sendo
gue temos um vasto e rico acervo de livros infantis publicados, importantes serem
apresentados na educacéo infantil e educacédo fundamental I, quando se refere a
literaturas infantis.

Para a professora Petronilha Gongalves, as africanidades “devem estar

"

presentes nesse cotidiano do ‘ch&do da escola™”. Como vamos fazer?

O trabalho interdisciplinar € a “forga motriz” desta longa caminhada no que
tange ao curriculo escolar, ou seja, todas as disciplinas devem estar envolvidas nesse
processo desafiador. O compromisso é de todos os professores e suas areas afins.
Segundo Gomes e Jesus (2013, p. 13)

As datas comemorativas ainda sdo o recurso que os/as docentes utilizam
para realizar os projetos interdisciplinares e trabalhos coletivos voltados para
a Lei 10.639/2003. Nota-se que a oficializacdo do dia 20 de novembro como
Dia Nacional da Consciéncia Negra no calendario escolar pelo artigo 79-B da
Lei 10.639/2003 tem produzido resultados diferentes. Algumas escolas ja
trabalhavam com essa data antes mesmo da promulgacéo da Lei,mas outras
passaram a adota-la apds esse momento. Esse dia tem se transformado em
Semana da Consciéncia Negra em algumas escolas e outras conseguem até
mesmo estendé-lo para o més inteiro.

Segundo Gomes e Jesus (2013, pp. 19-33)

As mudangas a que assistimos nas praticas escolares observadas podem
ainda ndo ser do tamanho que a superacdo do racismo na educac¢éo escolar
exige, mas é certo que algum movimento afirmativo estd acontecendo. Em
algumas regides, sistemas de ensino e escolas o processo estd mais
avancado, em outros ele caminha lentamente e em outros estd marcado
pela descontinuidade.

Na otica dos autores, as mudancas estdo acontecendo com diferencas de
lugares e instituicBes de ensino, porém, lentamente confirmando a pesquisa ora em
concluséo.

Gomes (2003, p. 171) esclarece que

[...] quando pensamos a escola como um espaco especifico de formacéo,
inserida num processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do que
curriculos, disciplinas escolares, regimentos, normas, projetos, provas, testes
e conteludos. A escola pode ser considerada, entdo, como um dos
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espacos que interferem na construcdo da identidade negra. O olhar lancado
sobre 0 negro e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até
mesmo nega-las.

Compreendemos que a escola e suas reais condicbes podem ser potentes

transformadoras sociais, portanto é importante construir estratégias que norteiem e

contribuam para valorizar a pluralidade cultural através do seu curriculo e suas

metodologias de ensino. A 172 pergunta do questionario €. De que maneira vocé

abordaria esses conteudos (relacbes étnico-raciais) no cotidiano dos alunos? As

respostas foram

“Mostrando a eles o valor de cada racga, etnia, cultura em sala, fazendo
eles vivenciarem suas raizes, onde muitos ndo conhecem ou receberam
informacdes distorcidas” (PROFESSOR A). (grifos nossos)

“Conversa com os alunos, videos, algumas dindmicas”. (PROFESSOR B)

“Na acolhida, dindmicas de grupo, trabalhos e provas com situa¢gfes do
cotidiano”. (PROFESSOR C).

“Através da leitura. Pois quando nos aprofundamos através da leitura nos
conhecemos melhor”. (PROFESSOR D).

“Sempre que surgir a oportunidade temos que abordar o assunto.

“N6és como professoras nao podemos nos abster desse tipo de questado”.
(PROFESSOR E).

“Apresentagdo de videos, exposicdo de cartazes e comentarios”.
(PROFESSOR F)

“Através da leitura e producdo de pequenos textos, musicas entre outros.”
(PROFESSOR G).

“Através de atividades ludicas que desenvolvam o entendimento de forma
pratica e diversificada.” (PROFESSOR H).

Grande parte das respostasdescreveram estratégias de abordagemns

(atividades), a excecéo do participante A, que ressalta aspectos relativos a relevancia

da tematica. Conforme as respostas dos professores evidenciaram, ainda € preciso se

capacitar para que novas metodologias sejam desenvolvidas nos conteudos (relacdes

étnico-raciais). Na visdo de Carvalho Rocha (2021, p. 13)

Boa vontade e sensibilidade dos profissionais de educa¢cdo quanto ao trato
das questdes raciais no cotidiano escolar, acolhendo positivamente a
diversidade e as diferengcas presentes nesse universo sdo, sem duavida,
preponderantes. Mas para a construcdo e consolidacdo de uma cultura
escolar voltada para uma educagdo emancipatéria e antirracista é exigido
bem mais que isso.

Os educadores demonstram interesse na efetivacao das acdes antirracistas no

contexto escolar, entretanto fica bem claro que existem dificuldades para
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implementar de forma coerente e eficaz as acdes pedagdgicas por falta de

conhecimento do assunto, ou seja, a tematica em vigor, pois somos também fruto de

uma educacdo eurocéntrica e que de forma inconsciente também contribuimos de

forma negativa, pois falta entendimento do assunto. Desta forma continuamos a

influenciar negativamente a efetivacdo da Lei 10.639/03 de forma que ela ndo seja

trabalhada de forma continua como prevé a lei.
Segundo Gomes (2013, p. 181)

Sera preciso também ouvir e aprender as estratégias, praticas e acimulos
construidos pelo movimento negro e pelos movimentos culturais negros. O
campo da formacgédo de professores devera se abrir para dialogar com outros
espacos em que negros constroem suas identidades O atual contexto de
implementacéo da Lei 10.639 é um momento propicio para a introdugdo no
campo da formacdo de professores, quer seja inicial ou em servico, de
estudos e leituras sobre a relac¢éo corpo, cultura e identidade negra. O desafio
esta colocado. Resta agora entendermos que mais do que umdesafio, a
discusséao sobre raca negra e educacao, nos seus multiplosdesdobramentos,
€ um dever dos educadores e educadoras e tambémdaqueles responsaveis
pela conducéo dos processos de formacgdo docente.

Para que uma educacdao antiracista de fato ocorra, entendemos que deva haver

atencao a formacédo docente. A considerar este aspecto, langcamos as questdes 15 e

16 sobre este aspecto.

Grafico 17 - Acredita ser necessario que os professores recebam orientacdo sobre a lei

10639/03?

15 - Vocé acredita ser necessario que os professores recebam orientagdo para a implementagao

da Lei 10.639?

12 respostas

@ Muito necessario

@ Necessario
Pouco necessario

@ Desnecessario

@ Nao acredito que faga diferenca receber
formagao

@ Nazo quero responder

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A percepcao de necessidade estd expressa nas respostas dos professores,

reflexdo que pode e deve ser debatida com toda equipe educacional.
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Gréfico 18 - De que forma devem acontecer as formagoes

16- Caso entenda ser necessaria a formagao para os professores nessa temética, de que forma

vocé acredita que deva ocorrer?
12 respostas

@ Através da formagao continuada
semestralmente

@ Capacitagéo para as praticas
pedagdgicas
Lives com professores orientadores da
tematica

@ Outras formas

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

As respostas apontam para capacitacdo relacionada a realizacdo de praticas
pedagdgicas, como oficinas. A formacgéo continuada e as lives tiveram a escolha de
16,7% cada uma. Vemos que as transmissfes ao vivo estdo se destacando,
provavelmente por conta do longo periodo pandémico, pois essa modalidade de
interacdo vem ganhando espaco na formacg&o dos professores que muitas vezes nao

esperam uma capacitacao da secretaria de educacéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos essas consideracdes finais, com a proposicdo de Carvalho Rocha
(2021, p. 20), que afirma que a construgdo de um diagndstico sobre “a situagao real
da escola quanto ao atendimento aos propositos colocados pela Lei 10.639/03 (e
11.645/08)” seria algo necessario a ser realizado. Dentro dos limites deste trabalho,
isto foi 0 que pretendemos, ao buscar informacdes para responder ao objetivo geral:
“verificar como a lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana, esta sendo efetivada em escolas da rede municipal de Corumba-
MS”.

A lei de 10.639/03, a partir de sua implementagao, torna-se um mecanismo
significativo no resgate e na valorizacédo da cultura afro-brasileira possibilitando um
processo de reconstrucdo da identidade brasileira. Essa lei protagoniza um avancgo
para que possamos construir uma educagdo antirracista com novos rumos, mais
humanizada e democratica no sentido de abarcar uma cultura silenciada por muitos
anos. Talvez, ai resida a possibilidade de construgdo de um curriculo afrocentrado,
como propde Silva (2016), a partir do conceito de afrocentricidade, do educador
afroamericano Molefi Asante, pois ainda vivemos certo silenciamento frente a uma
historia ancestral extremamente rica e diversa, como nos mostram Diallo e Lima
(2020).

Como Diallo e Lima (2020, p. 285) chamam a atencédo, n&o se trata de uma
tarefa facil:

A obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa na Educacéo Basica das
redes publicas e privadas de ensino no Brasil trouxe consigo alguns desafios,
gue se colocam tanto para os docentes das redes quanto para 0s
docentes das Instituicbes de Ensino Superior, que sao responsaveis pela
formacdo de professores.

Longos anos de historia equivocada relativa aos negros colocaram aos povos
africanos a sua grandeza cultural numa situacdo de desvalorizagdo de qualquer
contribuicdo na cultura e no desenvolvimento do Brasil. Ressalta-se que a
historicidade negada e silenciada estd ganhando voz e forca no decorrer da
implantacdo da Lei, embora, talvez, nem sempre efetivada de forma correta. A lei é
também um instrumento para que possamos combater no espago escolar, no “chao
da escola”, o racismo estrutural e institucional que assombra nossa sociedade e,

consequentemente, os cidadaos afro-brasileiros, pretos e pardos do nosso pais.
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Para o entendimento e a compreensao de como esta questao tem sido tratada
em nossas escolas, este trabalho compilou fatos importantes e atores que
contribuiram de forma positiva as conquistas do povo preto. Foi muito importante o
papel do movimento negro que percorreu varios momentos historicos e esteve
presente na incansavel luta pelos direitos da populacdo negra deste pais,
consequentemente, no combate e no enfrentamento ao racismo institucional e
estrutural.

A literatura trouxe importantes demandas sobre o racismo na escola e suas
diversas formas e materializacdo e de que forma negativa o espago escolar contribuiu
para a perpetuacao do preconceito e a discriminacao racial em nossa sociedade. Os
escritores trouxeram de forma clara e critica como nosso pais, através da historia,
fortaleceu o mito da democracia racial e o racismo no decorrer dos séculos.

Dialogamos com o0s pensadores negros na intencdo de compreender a
trajetoria da populacédo negra na busca incessante de descolonizar e discutir de forma
consciente a ampliagdo de conhecimentos sobre as africanidades brasileiras. Embora
ainda saibamos que é importante combater a democracia racial muito presente em
nossa sociedade. Com o propésito de colaborar nesse sentido, 0os objetivos desta
pesquisa foram:

1) Saber se professores conhecem a a lei 10.639/03;

2) Verificar se os professores aplicam estratégias antirracistas em sua
pratica pedagdgica;

3) Conhecer que estratégias antirracistas os professores utilizam em sala
de aula;

4) Identificar a periodicidade que o tema do racismo na escola esta
presente na pratica pedagoégica dos professores.

Com esses objetivos, tentamos construir um panorama para responder ao
objetivo geral desta pesquisa. Podemos admitir que, de certa forma, os participantes
conhecem a lei 10639/03 e sua importancia no combate e no enfrentamento a todas
as formas de preconceito, discriminacdo e racismo, indicando a compreensédo da
escola como um espaco onde podemos educar para o respeito a diversidade.

Esta pesquisa apontou também a importdncia do curriculo escolar e do
professor como um ator para que realmente a escola possa ser mais humana e

democratica no seu espago.
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A pesquisa realizada com os educadores da Rede Municipal de Ensino de

Corumbd& nos faz compreender que precisamos ampliar nossos conhecimentos na
area das relacdes étnico-raciais, para que possamos entender de forma consciente a
construcdo da identidade racial brasileira e sua abrangéncia.

Certamente uma escola deve contemplar em seu curriculo as africanidades e
a diversidade étnico racial para que todos os alunos se vejam representados no ambito
escolar. Certamente os educadores podem criar novas possibilidades, estratégias de
ensino democraticas que promovam a tolerancia para uma a sociedade com mais
equidade social e respeito.

Trazemos, agora, para esta reflexdo alguns pontos positivos nesta pesquisa.
Primeiramente, reconhecemos a colaboracdo dos professores que aceitaram
participar da coleta de dados e dialogar sobre este assunto. Apesar de ser uma
tematica bem delicada, os educadores demonstraram interesse e boa vontade em
contribuir para o trabalho. Ainda, no que tange os docentes, é importante ressaltar que
assim como participaram, cada um a seu modo demonstrou sua preocupacgao e sua
contribuicdo em trabalhar com a tematica em sala. Seja com debates, com proposi¢ao
de pesquisas com os alunos, musicas, de alguma forma, ha uma preocupacao por
parte dos professores em abordar o tema.

Mesmo verificando o contato dos professores com o0 tema, ressalta-se a
necessidade da formacéo continuada para que eles possam trabalhar de forma mais
potente, a fim de criar novas possibilidades para efetivar a educacao antirracista,
substituindo abordagens espodaridas pela incorporacdo da tematica em seu fazer
pedagdgico cotidiano. Para isso, € nessario mais conhecimento tedrico.

Alguns desafios precisam ser superados para favorecer a educagéo
antirracista, principalmente no que se refere a politicas publicas voltadas a formagéo
continuada dos professores. Para que as estratégias sejam eficazes, na sua aplicacao,
e o curriculo tenha eficacia é necessario que os educadores estejam preparados para
ressignificar e descolonizar o curriculo atual. Sendo assim, o conhecimento cientifico
e as praticas antirracistas contribuirdo para, de fato, efetivara lei 10639/03. Como ja
mencionado no inicio desta pesquisa, foi através de uma formacéo realizada no ano
de 2005 - “A cor da cultura” - que muitas transformacdes de ordem pessoal e
profissional serviram como um divisor de aguas na vida desta pesquisadora. A ultima
formacdo nacional realizada em 2005 foi um fator significativo e de extrema
importancia para mobilizar todo o pais para as estratégias educacionais, que tinham
por finalidade a formacdo de professores. Logo, € indispensavel que orgaos

competentes como: o Ministério da Educacéo (MEC), o Conselho Municipal de
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Educacado, a Secretaria Municipal de Corumb& (SEMED) proporcionem novamente

acOes que possam mobilizar setores da educagdo, com o proposito de efetivamente
implementar com mais seriedade que a lei 10639/03 nas escolas do nosso pais.

E fundamental rever algumas metas e paradigmas da atualidade, uma vez
gue a educdcado antirracista se insere nessa pauta. Assim como devem ser
consideradas novas estratégias institucionais para que a lei seja concretizada em
nossas escolas. Embora implementada no decorrer dos anos anteriores, ndo houve,
por parte dos orgaos competentes, nenhuma alteragdo na lei para san¢dées no “nao”
cumprimento do regulamento.

Diante do cenario atual, mesmo que algumas escolas enfrentem desafios para
efetivar a educacao antirracista, ela segue firmemente com muitos educadores Brasil
afora, conscientes de que seu papel promove educacédo para as relacdes étnicos
raciais, como uma ferramenta pedagdgica para uma educacdo humanizada e
democrética.

Por meio da educacdo podemos transformar, conscientizar e dar condi¢cdes
reais de oportunidades na adocao de politicas publicas que insiram criangas ejovens
ao esporte, educacdo e cultura, a fim de promover a cidadania de uma forma
igualitaria. Necessitamos hoje de uma educacgdo antirracista comprometida e efetiva
em ac¢des que transmitam saberes e respeito a toda e qualquer forma de diversidade.
E certo que a educacio é um recurso para uma sociedade que todos tenham direitos
assegurados no que tange a garantia da plena cidadania.

A proposta desta pesquisa para a educacdo local é contribuir de forma
democratica e libertaria com novos rumos para um novo tempo. Que este trabalho
possa ser norteador na realizacdo de estratégias.

Certamente que se faz necessario um conjunto de a¢des importantes paraque possamos
reverter alguns conceitos erréneos ensinados durante anos na educacéo brasileira. Embora
ainda nos deparamos com alguns equivocos, € importante ressaltar que a educacao
antirracista avanca e vem contribuindo de formapositiva e desafiadora para a educacao
brasileira.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Voceé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa LEI 10.639 - A INSERCAO
DA HISTORIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA DO ENSINO FUNDAMENTAL
NAS ESCOLAS DO MUNICIPIO DE CORUMBA-MS, em
desenvolvimento pela mestranda Roseane Ruth de Almeida Albuquerque, aluna
do Curso de Mestrado em Educacédo da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, no Campus do Pantanal, sob a orientacdo da professora Monica de Carvalho
Magalhdes Kassar. A lei 10.639/03 modifica a LDB/96, visando valorizar a cultura
afro-brasileira na sociedade, através da escola.
O objetivo desta pesquisa é verificar como a Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, esta sendo efetivada em
escolas da rede municipal de Corumba-MS.
A sua participacdo ¢ VOLUNTARIA e consistird em responder um questionario
online, pela plataforma Google forms, com 17 perguntas fechadas e abertas, sobre
possiveis atividades realizadas por vocé na escola relacionadas ao tema da Lei
10.639/03.
Ressaltamos que vocé NAO TEM OBRIGACAO de participar e, ao concordar em

participar, vocé € livre para responder apenas as questbes que considerar
adequadas e deixar a pesquisa em qualquer momento. Os incObmodos previstos
quanto a sua participacdo nesta pesquisa referem-se ao tempo que vocé utilizara
para responder as perguntas. Serdo tomadas todas as medidas para que nao haja
qualquer tipo de constrangimento para sua participacdo ou negacao a ela antes,
durante ou depois da realizacdo das atividades. No entanto, caso aconteca algum
imprevisto, a pesquisadora responsavel e sua orientadora estardo a disposicao para
esclarecer a situacao ocorrida.

E importante registrar que ndo ha qualquer valor econdmico ou vantagem areceber
ou a pagar, pela sua participacdo ou por sua recusa. E garantida a preservacgéo de
sua identidade na execucdo do trabalho e na divulgacdo dos resultados da
pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo divulgados na dissertacéo final, em
palestras dirigidas ao publico participante, artigos cientificos, apresentacdo de

trabalhos em congresso, SEMPRE sem a identificacdo de seus
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participantes.

Em qualquer etapa de desenvolvimento da pesquisa, vocé tem acesso a
pesquisadora responsavel e a sua orientadora, pelos e-mails
rosianealbuguerque82@hotmail.com  (Rosiane) e  monica.kassar@ufms.br
(Ménica). Contatos com Rosiane 06799249-8058 e Monica Kassar 06799987- 6003.
A coépia deste termo sera enviada para seu e-mail, apdés seu preenchimento.

Agradecemos muito sua valiosa colaboracao.


mailto:rosianealbuquerque82@hotmail.com
mailto:monica.kassar@ufms.br
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APENDICE B - CONSENTIMENTO

Eu declaro para os devidos fins que fui suficientemente informado a respeito do
protocolo da pesquisa LEl 10.639 - A INSERCAO DA HISTORIA AFRICANA E
AFRO-BRASILEIRA DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS DO
MUNICIPIO DE CORUMBA-MS e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas
e condi¢cOes deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Concordo
em participar da pesquisa proposta por intermédio das condi¢cdes aqui expostas e a

mim apresentadas pela pesquisadora Rosiane Ruth de Almeida Albuquerque.

Marcar apenas uma oval.
SIM

N&o

Nome completo: *
1. CPF: *
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APENDICE C- QUESTIONARIO 1. IDENTIFICACAO DO PROFISSIONAL

1-ldentidade de género — * Como vocé se identifica? Marcar apenas uma
resposta.

() Homem () Mulher () Outro

() Nao quero responder

2— Em qual opcéo vocé identifica sua etnia? * Marcar apenas uma resposta.
() Branca () Asiatico () Negro

() Indigena

() Latino ou Hispanico () Outro

quero responder

3- Formacéao académica Graduacado em: *

5. Ano de conclusao

6. Curso(s) de P6s Graduacdao (especializacdo):

7. InstituicBes da Pés-graduacéo (especializacéo) 8.Pds-graduacao (stricto sensu)
Mestrado Doutorado Outro:

9.Instituicdes da Pos-graduacao (M/D)

4- Qual é seu regime de trabalho na (s) escola (s) que leciona da rede municipal?
*

() Contratado
() Efetivo /Estatutario Atividades concomitantes N&o quero responder

5 — Além da escola municipal, vocé trabalha em outra rede escolar? Qual/is?

5.1 Instituicdo/des

5.2 Area(s)

5.3 Ano(s) de atuagédo como docente

6. Qual é a etapa da Educacao Basica em que vocé atua na rede municipal? *

() Educacao Infantil

() Ensino Fundamental |
() Ensino Fundamental I
() EJA
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() Nao quero responder

7. Vocé aborda a tematica do Racismo em suas aulas? * () Muito
frequentemente

() Frequentemente () Ocasionalmente () Raramente

() Nunca

() Nao quero responder

8- Em uma escala de 1 a 5, o quanto vocé conhece a Lei 10.639/2003.

Considere 1 *

como “desconhecgo totalmente” e 5 como “conhecgo totalmente”. Marcar apenas
uma resposta

1 2 3 4 5

9 —A Lei 10.369/03 altera a LDB/1996 para a inclusdo da obrigatoriedade da
tematica:; * "Historia e cultura afro-brasileira” no curriculo oficial da Rede de Ensino
Brasileiro. Para vocé, essa Lei é

Marcar apenas uma resposta () Muito importante
() Importante Moderadamente

() importante Pouco importante () Nada importante
() Nunca pensei a respeito () Nao quero responder

10. Vocé concorda que essa Lei, sendo instrumento legal, pode possibilitar a
construcao de uma educacao antirracista?

Marcar apenas uma resposta () Muito Provavel

() Provavel

() Mais ou menos improvavel () Pouco provavel

() Muito Improvavel

() Nao quero responder

11. Vocé concorda que a escola é o ambiente para educar e combater praticas
discriminatorias e racistas?

Marcar apenas uma resposta. () Concordo muito

() Concordo um pouco

() Nem Concordo nem Discordo () Discordo

() Discordo fortemente () N&o quero responder

11.1 Por qué? (por favor, justifique sua resposta, qualquer que seja) *

12. Vocé desenvolve alguma atividade para trabalhar a diversidade étnico- racial
em sala de aula?

Marcar apenas uma resposta () Sim

() Néo

() Nao quero responder

12.1 Por qué? (por favor, justifique sua resposta, qualquer que seja) *

13. Se a resposta da questao 12 for positiva, quais as atividades e estratégias
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vocé utiliza para trabalhar a diversidade étnico-racial em sala de aula?
Marcar apenas uma oval. () Masicas Filmes

() Documentarios () Debates

() Textos

() Histérias em quadrinhos () Outros

13.1 Quais?

14. Caso a pergunta 12 seja positiva, com que frequéncia vocé trabalha a
tematica "As relagfes étnicas raciais"?

Marcar apenas uma resposta.

() Em determinadas datas no ano.
() Para comemorar o Dia da Consciéncia Negra

De forma continua
() Bimestral () Semestral

14.1 Por favor, explique a forma de trabalho

15 - Vocé acredita ser necessario que os professores recebam orientacdo para a
*implementagéo da Lei 10.639?

Marcar apenas uma oval.

() Muito necessario () Necessario
() Pouco necessario () Desnecessario
() Nao acredito que faca diferenca receber formacéo () Nao quero responder

16- Caso entenda ser necessaria a formacao para os professores nessa temética,
de que forma vocé acredita que deva ocorrer?

Marcar apenas uma resposta
() Através da formacao continuada () semestralmente
() Capacitacdo para as praticas pedagogicas

() Lives com professores orientadores da tematica () Outras formas

16.1 Se escolheu "outras formas", quais?

17- De que maneira vocé abordaria esses conteudos (relacdes étnico-raciais) no
cotidiano dos alunos?
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Titulo da Pesquisa: LEI 10.639 - A INSERCAO DA HISTORIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA
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DADOS DO PARECER

NUumero do Parecer: 5.585.525

Apresentacédo do Projeto:
Apresentacédo do Projeto:

Conforme apresentado pela pesquisadora: No ano de 2005, a Secretaria Municipal de Educacédo
de Corumba ofereceu uma formacédo para profissionais de educacéo (professores, coordenadores
pedagdgicos), com o objetivo de trabalhar as relagdes étnico raciais na sala de aula, diretamente
relacionada as praticas propostas na lei 10.639/03, que altera a LDB/1996, para inclusdo, no
curriculo oficial da Rede de Ensino brasileiro, em todas as escolas publicas e particulares do ensino
fundamental ao médio, a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Entende-
se que a lei 10.639/03 é um instrumento legal que possibilita a construcdo de uma educagéo

antirracista. E com atencéo a essa lei que este projeto é proposto. O objetivo desta
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pesquisa € verificar como a lei 10.639/03, que torna obrigat6rio o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana, esta sendo efetivada em escolas da rede municipal de Corumba-MS. Para a
realizacdo do trabalho empirico, pretende-se abordar trés escolas municipais para conhecimento das
praticas adotadas. As escolas devem cumprir as caracteristicas: Contemple os dois niveis de ensino
(educacao infantil e ensino fundamental completo); possua grande ndmero de alunosmatriculados;
e que seja, de certo modo, representativa de uma das localidades do municipio: regido central, bairro
e zona rural. Os sujeitos serdo os docentes dessas escolas, convidados a responder um questionario
com questdes fechadas e abertas sobre o desenvolvimento ou ndo de praticas pedagogicas acerca
da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira. Para analisar a relagédo entre escola e sociedade, nos
baseamos no entendimento de que a educacao é politica porque interage no processo de producao
e difusdo de concepcdes de mundo e na transformacédo dessas em vontade coletiva (FREIRE, 1994).

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo da pesquisa:

O objetivo desta pesquisa é verificar como a lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana, esta sendo efetivada em escolas da rede municipal de
Corumba-MS.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Avaliacéo dos riscos e beneficios:

Os riscos e beneficios foram adequadamente apresentados pela pesquisadora.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Comentérios e consideragfes sobre a pesquisa:

Trata-se de pesquisa de mestrado desenvolvida junto ao Programa de P4s-Graduacéo em Educacao
do Campus de Corumba da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, visando compreender
como se efetiva a aplicagcao da Lei 10.639/03 em escolas da educagéo basica de Corumba-MS.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Consideracdes sobre os termos de apresentagdo obrigatéria. Termos devidamente apresentados.

Recomendacgdes:

Devem ser retiradas do TCLE que sera apresentado aos participantes da pesquisa as marcacgdes
de cor e de negrito, inseridas ali para que o CEP/UFMS pudesse melhor identificar as alteracfes e
garantir espacgo para as rubricas em cada folha do documento.

Conclusdes ou Pendéncias e Listade Inadequacdes:

As adequacOes solicitadas foram realizadas pela pesquisadora. Este Comité se manifesta pela
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aprovacéo do protocolo de pesquisa.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS

1) Regimento Interno do CEP/UFMS

Disponivel em: https://cep.ufms.br/novo-regimento-interno/

2) Calendario de reunides

Disponivel em https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2022/

3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil

Disponivel em: https://cep.ufms.br/etapas-do-tramite-de-protocolos-no-cep-via-plataforma-brasil/

4) Legislagéo e outros documentos:
Resolugbes do CNS.

Norma Operacional n°001/2013. Portaria n°2.201 do Ministério da Saude. Cartas Circulares da
Conep.

Resolu¢cdo COPP/UFMS n°240/2017.

Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres,
pendéncias frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/legislacoes-2/

5) InformagBes essenciais do projeto detalhado

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-projeto-detalhado/

6) Informacdes essenciais — TCLE e TALE
Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-tcle-e-tale/

- Orienta¢Bes quanto aos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que serdo submetidos por meio do Sistema Plataforma
Brasil versédo 2.0.

- Modelo de TCLE para os participantes da pesquisa versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade e/ou
legalmente incapazes verséo 2.0.
7) Biobancos e Biorrepositérios para armazenamento de material biolégico humano

Disponivel em: https://cep.ufms.br/biobancos-e-biorrepositorios-para-material-biologico-humano/
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8) Relato de caso ou projeto de relato de caso? Disponivel em: https://cep.ufms.br/662-2/
9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa

Disponivel em: https://cep.ufms.br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa/

10) Tramitacdo de eventos adversos

Disponivel em: https://cep.ufms.br/tramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/

11) Declaragdo de uso de material biolégico e dados coletados Disponivel em:
https://cep.ufms.br/declaracao-de-uso-material-biologico/

12) Termo de compromisso para utilizacdo de informacdes de prontuarios em projeto de pesquisa
Disponivel em: https://cep.ufms.br/termo-de-compromisso-prontuarios/

13) Termo de compromisso para utilizagdo de informagfes de banco de dados Disponivel em:
https://cep.ufms.br/termo-de-compromisso-banco-de-dados/

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, CONSIDERAR:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e obedecam as medidas de seguranca adotadas
pelo locais de pesquisa, pelos governos municipais e estaduais, pelo Ministério da Saude e pelas
demais instancias do governo devido a excepcionalidade da situagéo para a prevencao do contagio
e o enfrentamento da emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do
coronavirus (Covid-19).

As medidas de seguranca adotadas poderdo interferir no processo de realizagdo das pesquisas
envolvendo seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com 0s participantes para coleta
de dados e execucao da pesquisa ou mesmo no processo de obtencdo do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido-TCLE e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE, incidindo sobre o
cronograma da pesquisa e outros.

Orientamos ao pesquisador na situagdo em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEP
e em decorréncia do contexto necessite alterar seu cronograma de execuc¢éo, que faca a devida
“Notificagao” via Plataforma Brasil, informando altera¢cdes no cronograma de execu¢do da pesquisa.
SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER PENDENTE, CONSIDERAR:

Cabe ao pesquisador responsavel encaminhar as respostas ao parecer de pendéncias por meio da
Plataforma Brasil em até 30 dias a contar a partir da data de emisséo do Parecer Consubstanciado.
As respostas as pendéncias devem ser apresentadas e descritas em documentoa parte, denominado
CARTA RESPOSTA, além do pesquisador fazer as alteragdes necessarias nos documentos e
informacdes solicitadas. Ressalta-se que deve haver resposta para cada uma das pendéncias
apontadas no parecer, obedecendo a ordenacdo deste. Para apresentar a Carta Resposta o
pesquisador deve usar os recursos “copiar’ e “colar’ quando for transcrever as pendencias
solicitadas e as respostas apresentadas na Carta, como também no texto ou parte do texto que sera
alterado nos demais documentos. Ou seja, deve manter a fidedignidade entre a
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pendéncia solicitada e o texto apresentado na Carta Resposta e nos documentos alterados.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o
pesquisador responsavel devera realizar a submissdo com, no minimo, 15 dias de antecedéncia.
Observamos que os protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serdo apreciados
na reunido posterior. Confira o calendario de reunides de 2022, disponivel no link:
https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2022/ Observar se o atendimento as solicitagfes
remetera a necessidade de fazer adequacao no cronograma da pesquisa, de modo que a etapa de
coleta de informacdes dos participantes seja iniciada somente apds a aprovacao por este Comité.
SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER NAO APROVADO, CONSIDERAR:

Informamos ao pesquisador responsavel, caso necessario entrar com recurso diante do Parecer
Consubstanciado recebido, que ele pode encaminhar documento de recurso contendo respostas
ao parecer, com a devida argumentacéo e fundamentacao, em até 30 dias a contar a partir da data
de emissdo deste parecer. O documento, que pode ser no formato de uma carta resposta, deve
contemplar cada uma das pendéncias ou itens apontados no parecer, obedecendo a ordenacao
deste. O documento (CARTA RESPOSTA) deve permitir o uso correto dos recursos “copiar” e “colar”
em qualquer palavra ou trecho do texto do projeto, isto €, ndo deve sofrer alteracdo ao ser “colado”.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o
pesquisador responsével deverd realizar a submissdo com, no minimo, 15 dias de antecedéncia.

Observamos que os protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias seréo apreciados na
reunido posterior. Confira o calendario de reunides de 2022, disponivel no link:
https://cep.ufms.br/calendario-de- reunioes-do-cep-2022/

EM CASO DE APROVAQAO, CONSIDERAR:

E de responsabilidade do pesquisador submeter ao CEP semestralmente o relatério de atividades
desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos
graves esperados ou hdo esperados. Também, ao término da realiza¢do da pesquisa, o pesquisador
deve submeter ao CEP o relatério final da pesquisa. Os relatérios devem ser submetidos através da
Plataforma Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICACAO.

Informag8es sobre os relatdrios parciais e final podem acessadas em https://cep.ufms.br/relatorios-
parciais-e-final/

Este parecer foi
elaborado
baseado nos
documentos Arquivo Postagem Autor Situagéo
abaixo
relacionados: Tipo
Documento
Tnformacoes PB_INFORMACOES_BASICA[ _ U5/0/720 Aceito
Basicas S DO P
do Projeto ROJETO_1866804.pdf 23:25:14
TCLE / Termos TERMO_DE_CONSENTIMEN 05/07720 ROSIANE Aceito
de TO_LIVR 22 RUTH DE
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Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_4.pdf 23:22:49] ALMEIDA
Justificativa de ALBUQUERQ
UE
Auséncia
Outros carta_resposta.pdf 2210320 ROSIANE Aceito
22 RUTH DE
02:36:53| ALMEIDA
ALBUQUERQ
UE
Outros Questionario_pesquisa.pdf 02/12/20[  ROSIANE Aceito
21 RUTH DE
20:02:34] ALMEIDA
ALBUQUERQ
UE
Projeto Projeto_Rosiane_Albuquerque|  01/12/20 ROSIANE Aceito
Detalhado / _Platafom 21 RUTH DE
Brochura a_Brasil.docx 18:48:36] ALMEIDA
Investigador GLEBUQUERQ
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 01712720 ROSIANE Aceito
21 RUTH DE
18:42:48] ALMEIDA

ALBUQUERQ
UE
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Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

CAMPO GRANDE, 16 de Agosto de 2022

Assinado por:

Fernando César de Carvalho Moraes (Coordenador(a))



