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EDUCACAO INCLUSIVA E SEXUALIDADE
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Cristiano Figueiredo dos Santos?

Resumo: A compreensdo do papel de professoras(as) na formagao social de individuos(as) passa
pela necessaria relagdio com os Direitos Humanos ¢ com a promogdo da valorizagdo das
diversidades que formam a sociedade. Nesse contexto, a educacao se destaca como uma poderosa
ferramenta para estimular, entre estudantes, valores fundamentados na pluralidade e na
compreensdo das particularidades de grupos sociais especificos. Nesta toada este trabalho teve por
objetivo discutir elementos que costurem Direitos Humanos, Educacio Inclusiva e Sexualidade no
tecido da formacdo docente em Ciéncias Biologicas. Os aportes tedricos foram fundamentados,
principalmente, em autores(as) como Daniel Borrillo (2010), Guacira Lopes Louro (2000; 2009) e
Maria Teresa Eglér Mantoan (2003). A abordagem metodologica foi concebida a partir da
perspectiva qualitativa, de cunho bibliografico e com analise documental. Os resultados permitiram
compreender relagdes entre politicas publicas e producdes académicas, além dar destaque a
importancia da formac¢do inicial, que deve abordar, ndo como contetdos periféricos ou opcionais,
perspectivas sobre Direitos Humanos, Educagdo Inclusiva e Sexualidade. Em suma, considera-se
que a expressao da sexualidade ¢ um direito humano; a discussdo sobre diversidade/diferenca nao
deve restringir-se unicamente a deficiéncia; curriculos sdo espacos de disputas simbolicas, materiais
e politicas; e que docentes sdo agentes socioculturais estratégicos na transformagao da escola e da
sociedade.

Palavras-chave: Educagdo; Analise Documental, Formagao Docente.

1. INTRODUCAO

Um dos principios fundamentais que regem a relagdo pedagogica ¢ a de que ela
envolve, para além do contetdo e metodologias de ensino, a dimensao humana entre quem
se propde a ensinar e quem se propde a aprender. A interacdo humana ¢ fator fundamental
do processo educativo, mesmo para instincias ndo escolares.

Dessa maneira, a atengdo as diversidades sociais que nos cercam ¢ peca-chave ao
trabalho de quem defende o acesso e a permanéncia, em ambitos educativos, de todas as
pessoas. A garantia da efetiva educagao enquanto direito legalmente instituido passa pela
percepcao das condigdes particulares de cada ente envolvido(a) no processo educativo,
considerando a pluralidade e diversidade ndo somente como principios constitucionais
importantes, mas, também, como componentes sociais a serem valorizados, prestigiados e
compreendidos enquanto, também, pedagdgicos.

Neste sentido, ao considerar todo esse contexto, o objetivo deste trabalho, na
perspectiva apresentada até aqui, foi o de discutir elementos que costurem Direitos
Humanos, Educacao Inclusiva e Sexualidade no tecido da formacao docente em Ciéncias
Bioldgicas.
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Para melhor contextualizacao, esta introducao esta dividida em se¢des que buscam
abordar, primeiro, aspectos histdricos considerados relevantes para o entendimento da
questdo e, depois, uma incursio sobre a ampliacdo do movimento de inclusdo educacional.

1.1 Aspectos historicos
A Constituicdo Federal afirma o compromisso de igualdade dos direitos humanos
perante a educacao brasileira. O documento maior da na¢ao preconiza que:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca ¢ a propriedade. [...] Constituem
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil [...] promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminag@o. [...] A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho [...]. O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: I — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola; II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber [...] (Brasil, 1988).

Contudo, relacoes de igualdade supdoem a necessidade de corregdo de
desigualdades. Conforme nos indica Mantoan (2003), nem todas as diferengas
necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha diferencas e hé igualdades, de modo que nem
tudo deva ser igual, bem como nem tudo deva ser diferente, mas, € preciso que se tenha o
direito de ser diferente quando a igualdade descaracteriza e, também, o direito de ser igual
quando a diferenca inferioriza.

Neste contexto da discussao sobre (des)igualdades, ¢ importante ter clara a
distingdo entre os termos “preconceito” e “discrimina¢do”. Para Trentim (2019):

O termo ‘preconceito’ possui em sua definigdo a ideia de alguma opinido dada ou
sentido concebido sem exame critico. Em outras palavras, ¢ a compreensdao
equivocada, opinido desfavoravel formada sem conhecimento, sem razdo e sem
ponderar sobre o assunto, que gera um sentimento hostil de intolerancia
generalizada pelo meio ou como a pessoa se impde socialmente [..]. O
preconceito possui trés componentes: cognitivo (ideias e crencas negativas),
afetivas (sentimento de desprezo, o6dio e medo) e comportamentais
(predisposi¢do em discriminar). [...] Ao passo em que a discriminacdo sucede
quando a pessoa se utiliza do campo pratico para exteriorizar o preconceito
existente em si (Trentim, 2019, p. 207).

No contexto educacional, por exemplo, ao longo do tempo, mecanismos foram
criados com intuito de combater agdes de preconceito e discriminagdo, originando o que se
convencionou chamar de educagdo especial e, posteriormente, Educag¢do Inclusiva.
Segundo Mantoan (2003),

A escola brasileira ¢ marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte
significativa dos seus alunos, que s@o marginalizados pelo insucesso, por



privagdes constantes e pela baixa auto-estima resultante da exclusdo escolar e da
social - alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus professores e, sobretudo, das
condigdes de pobreza em que vivem, em todos os seus sentidos (Mantoan, 2003,

p. 18).
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A Educagao Inclusiva ¢ um paradigma que traz consigo a ideia de mudar o
modelo de educagdo na escola contemporanea, que tem um perfil especifico de aluno, onde
suas necessidades ndo sdo ouvidas ou pouco trabalhadas (Neto et al., 2018). Nesta mesma
direcao, Mantoan (2003, p. 16) indica que a inclusdao implica “uma mudancga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia € os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral”. Embora muitas vezes utilizadas como sindonimas, Educacao Inclusiva nao
¢ a mesma coisa que educagdo especial.

Para compreender melhor essa distingdo, uma abordagem historica pode auxiliar.
De acordo com Blanco (2003), o desenvolvimento do que atualmente ¢ denominado de
Educacgao Inclusiva pode ser dividida em trés partes, sendo elas: fase de segregacao, fase
de integracao e fase de inclusdo. Segundo Blanco (2003):

[...] Nas sociedades antigas era normal o infanticidio, quando se observavam
anormalidades nas criangas. Durante a Idade Média a Igreja condenou tais atos,
mas por outro lado, acalentou a ideia de atribuir a causas sobrenaturais as
anormalidades de que padeciam as pessoas, explicando-as como puni¢do, em
decorréncia de pecados cometidos. Assim, as criangas que nasciam com alguma
deficiéncia eram escondidas ou sacrificadas (Blanco, 2003, p. 72).

A algumas pessoas foram negados direitos de convivio social e, dessa forma,
impetrada exclusdo em suas proprias casas ou em lugares considerados adequados para
“tratamentos”, pelos familiares ou por autoridades. Na antiguidade, entre meados do século
V ao XV, acreditava-se que pessoas deficientes eram dominadas por demonios, resultando
em uma abordagem demonologica sobre a deficiéncia. Neste momento histdrico,
denominado como “periodo de escuridao", o individuo que nao era considerado normal, era
considerado um demoénio ou criatura. Souza (2006) afirma que o Renascimento
(aproximadamente entre os séculos XIV e XVI) foi o periodo de transformacdo dessa
mentalidade, no qual ficou compreendida outra concepcao de anormalidade.

O periodo descrito até aqui caracteriza a marginalizagdo e exclusdo da pessoa
deficiente, onde qualquer pessoa que ndo estivesse no “padrao” de comportamento e de
desenvolvimento instituido pela sociedade, ou que apresentasse condi¢des “excepcionais”,
era tida como indigna da convivéncia social e, por consequéncia, da educacao escolar (Neto
et al., 2018). A partir dai, entdo, com os avangos da medicina, surgiu uma no¢do de
diferenga percebida a partir da légica patoloégica, marcando o inicio de uma nova
abordagem sobre a deficiéncia.

Entre o final do século XVIII e inicio do século XIX, se inicia a etapa do
desenvolvimento da educacdo que posteriormente seria denominada inclusiva, mas, neste
periodo, ¢ chamada de educagdo especial: a fase de segregacdo. Nesse momento, surgem
oportunidades para filhos de pais ricos frequentarem escolas especializadas. De acordo
com Amaral (1994), houve uma divisdo do exercicio educacional nesta época. De um lado,



surgia a pedagogia especializada e institucionalizada, que separava individuos de acordo
com o diagndstico em divisdes intelectuais e, de outro, as formas de escolariza¢dao
consideradas “normais”.

As “escolas especiais” cresciam e se multiplicavam por diferentes etiologias:
escolas para pessoas com cegueira, com surdez, com deficiéncia fisica, intelectual, entre
outras. No Brasil tivemos, por exemplo, no Rio de Janeiro o “Instituto para Meninos
Cegos”, uma instituicdo fundada em 17 de dezembro de 1854, no governo imperial, e
voltada a educagdo de pessoas cegas, englobando o ensino primario, educagdo musical e
profissional.

A educagdo especial se constituiu originalmente como campo de saber e area de
atuagdo a partir de um modelo médico ou clinico. Sob esse enfoque, a deficiéncia era
entendida como uma doenca crdnica, e todo o atendimento prestado a essa clientela,
mesmo quando envolvia a area educacional, era considerado pelo viés terapéutico (Glat;
Fernandes, 2005). Segundo Amaral (1994), este e outros nucleos especiais possuiam
programas proprios, como técnicos e especialistas, que constituiam um sistema de
educagdo especial diferenciado em relagdo ao sistema educacional geral, ou seja, dentro do
sistema educacional existiam dois sub sistemas que nao se interligavam: educacao especial
e educacgdo regular.

Com o passar do tempo, perto do fim da década de 1960, houve uma reagdo por
parte de pais de criangas da “educacdo especial” que, ap6s matricularem seus filhos nas
escolas especializadas, passaram a perceber que a integragdo dos filhos na sociedade ainda
era algo raro. Inicia-se assim um movimento que daria inicio a fase de integragdo para que
criancas deficientes fossem inseridas no sistema regular, junto de outras criancas
consideradas normais, desenvolvendo sua cidadania no espacgo social coletivo.

Mantoan (2003) informa que os movimentos em favor da integracdo de criangas
com deficiéncia surgiram nos Paise Nordicos, em 1969, quando se questionavam as
praticas sociais e escolares de segregacdo. Pela integracao escolar, estudantes tém acesso as
escolas por meio de um leque de possibilidades educacionais, bem como oportunidade de
transitar no sistema escolar em todos os seus tipos de atendimento, isto ¢, “escolas
especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes
hospitalares, ensino domiciliar e outros” (Mantoan, 2003, p. 15).

Assim, no final da década de 1970 no Brasil, profissionais das escolas também
passaram a pressionar a sociedade da época para reivindicagdo de direitos de pessoas
segregadas. Tais manifestacdes, com o tempo, levaram ao fim da “educagdo especial” e
iniciaram a terceira etapa deste movimento: a fase de inclusao. De acordo com Nascimento
(2014), a revisdo de politicas publicas e as conquistas decorrentes de manifestacdes
levaram ao declinio da educacdo especial paralela a educagdo regular, ao final da década de
90 dentro do contexto brasileiro. No lugar da expressdo ‘“deficiéncia”, passou a ser
utilizado o termo “Necessidades Educativas Especiais”, ampliando possibilidades para
integracao da pessoa com deficiéncia na escola regular.

Surge entdo a nocao de “inclusdo total”, uma forma mais radical de legitimar a
inclusdo de todas as pessoas na classe regular e a proposta de eliminar os programas
paralelos de educacdo especial. Neto ef al. (2018) afirmam que, apesar desta integracdo ter
sido considerada um grande avango para igualdade de direitos, houve escassez de



condigdes para promover, de fato, o seu desenvolvimento. Desta maneira, na década de
1990 reforgava-se cada vez mais a ideia de uma Educagdo Inclusiva para alunos com
deficiéncia ou com necessidades especificas, de modo a trabalhar habilidades sociais.

Assim, a partir de um movimento mundial, denominado “Inclusdo Social” nasce o
termo “Educacdo Inclusiva”. Segundo Nascimento (2014), o movimento pela Educacao
Inclusiva significa uma critica as praticas marginalizantes encontradas no passado,
atingindo, inclusive, as da propria educagdo especial. Mantoan (2003) explica que a
inclusdo questiona nao somente as politicas e a organizagdo da educacdo especial e da
regular, mas também o préprio conceito de integracao.

Nesse sentido, afirma que a inclusdo estaria no oposto da integracdo, visto que a
esta pode ser entendida como a justaposi¢do do ensino especial ao regular, ocasionando o
inchaco desta modalidade pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e técnicas
da educacdo especial as escolas regulares (Mantoan, 2003). Assim, a inclusdo seria
incompativel com a integragdo, pois revé o acesso a escola regular de forma radical,
completa e sistematica.

O objetivo da integracao ¢ inserir um(a) aluno(a), ou um grupo de alunos(as), que ja
foi anteriormente segregado, enquanto a inclusdo, ao contrario, ¢ o de nao deixar ninguém
no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar. Assim, a Educagdo Inclusiva
preconiza a transformacdo de toda a escola para acolher a diversidade de todo o conjunto
de estudantes, enquanto a educacdo especial se tornaria uma modalidade que oferece o
atendimento educacional especializado e os recursos necessdrios para garantir a
participagdo de estudantes no ensino regular (Brasil, 1996).

De acordo com Neto et al. (2018):

O ensino inclusivo ndo deve ser confundido com educagdo especial, embora o
contemple. A educacdo especial nasceu a partir de uma proposta de educacio
para todos, independente da origem social de cada um. E a escola inclusiva,
juntamente com uma sociedade inclusiva, refletiu-se em encontros internacionais,
por meio de grupos que reivindicavam seus direitos sociais (Neto et al., 2018, p
85).

As escolas inclusivas, assim, propdem um modo de organizacdo do sistema
educacional que considere as necessidades de todos os alunos e que seja estruturada em
funcdo dessas necessidades (Mantoan, 2003). No Brasil, a definicao de Educagao Inclusiva
pode ser encontrada na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Portaria Ministerial n.° 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela
Portaria n.° 948, de 09 de outubro de 2007), indicando que:

O movimento mundial pela educagdo inclusiva ¢ uma agdo politica, cultural,
social ¢ pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminago. A
educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, [...] dentro e fora da escola (Brasil, 2007, p. 1).



A Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI), prevé acesso ao ensino regular a alunos(as) com deficiéncia diversificada
(intelectual, fisica, surdos, cegos, com transtornos globais do desenvolvimento e a de
alunos com altas habilidades/superdotacdo) desde a educagdo infantil até a educacao
superior. Nesse sentido, a sociedade inclusiva ja comecaria a ser construida a partir de
algumas experiéncias de inser¢ao social de pessoas com deficiéncia.

Em varias partes do mundo, inclusive no Brasil, modificagdes pequenas e grandes
vém sendo feitas em setores como escolas, empresas, areas de lazer, edificios e espacos
urbanos, garantindo ndo somente acesso e acessibilidade mas também a inclusdo para
possibilitar a participagdo plena de pessoas com deficiéncia, com igualdade de
oportunidades junto a populacdo geral, onde o acesso pode ser compreendido como
questdes de conquistas dos direitos para adentrar espagos, enquanto a acessibilidade
refere-se a recursos tecnoldgicos, para manejar, comunicar, deslocar (Freitas, 2023).

O arcabougo de leis e politicas especializadas prevé o acesso e apoio necessario
para pessoas com deficiéncia que por muito tempo foram perseguidas, assassinadas,
demonizadas e excluidas de uma sociedade que, conceitualmente, ¢ para todos(as), mas
que, na pratica acabou por estabelecer determinados “padrdes” a custo de preconceitos e
desigualdades, impetrando dor e sofrimento a uma parcela de “minorias”.

Com o passar do tempo e o desenvolvimento do movimento de inclusdo, neste
contexto, entram em cena outros segmentos sociais € ganham destaque outros grupos que
também sofrem discriminagdes e exclusdo. Ao ponderar sobre igualdade e diferenca,
Mantoan (2003) considera que:

[...] se a diferenca é tomada como pardmetro, ndo fixamos mais a igualdade como
norma e fazemos cair toda uma hierarquia das igualdades e diferencas que
sustentam a “normaliza¢do”. Esse processo - a normalizagdo - pelo qual a
educagdo especial tem proclamado o seu poder propode sutilmente, com base em
caracteristicas devidamente selecionadas como positivas, a eleigdo arbitraria de
uma identidade “normal” como padrio de hierarquizacdo ¢ de avaliagdo de
alunos, de pessoas. (Mantoan, 2003, p. 20).

Assim, dada a contextualizagdo historica sobre a Educagao Inclusiva, consideramos
importante explanar sobre a ampliacdo do movimento de Educacdo Inclusiva, missdo que
tentard ser cumprida a partir da exposicao disposta na proxima secao.

1.2 Abrangéncia do Movimento de Inclusdo

No século XX, apos a promulgacdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), langados em 1997, passaram a pautar principios democraticos sobre
temas das diversidades, ensejados como transversais nas praticas e politicas educacionais.
Esse movimento se deu com base na Constituicdo Brasileira de 1988 (Brasil, 1988), que
consagra a promog¢do dos direitos humanos, da preservacdo do meio ambiente, da
educagdo, da satde, e da dedicagdo a ciéncia e tecnologia, representando um marco na
consolidagdo e ampliagdo dos direitos humanos no Brasil. Isso porque sua predecessora, a
Constituicdo de 1967 (Brasil, 1967), elaborada durante o regime militar, restringiu



liberdades civis, reduziu garantias individuais e ampliou mecanismos de controle estatal,
refletindo um periodo de supressdo de direitos e repressdo politica. Esses elementos nos
ajudam a compreender como as questdes de conquistas pelos direitos e cidadania variam
conforme analisamos diferentes periodos histdricos e politicos no Brasil, enlagados aos
contextos historicos, politicos e culturais em que se localizam.

Mantoan (2003) explana que, ao se avaliar propostas de acdo educacional que
visam a inclusdo, encontra-se, habitualmente, nas orientacdes dessas acoes, dimensdes
¢ticas conservadoras, expressas pela tolerdncia e pelo respeito ao outro, que sao
sentimentos que precisam ser analisados com mais cuidado, em funcao do que podem
esconder em suas entranhas.

A tolerancia, como um sentimento aparentemente generoso, pode marcar uma
certa superioridade de quem tolera. O respeito, como conceito, implica um certo
essencialismo, uma generalizagdo, que vem da compreensdo de que as diferengas
sdo fixas, definitivamente estabelecidas, de tal modo que s6 nos resta respeita-las
(Mantoan, 2003, p. 19).

Nesta mesma toada, indica que, no desejo por homogeneidade, que tem muito em
comum com a democracia de massas, destroi-se muitas diferencas que sao consideradas
valiosas e importantes. Se por um lado nos referimos hoje a uma cultura global e a
globalizacdo, por outro lado pode parecer contraditoria a luta de grupos minoritarios por
uma politica identitaria, “pelo reconhecimento de suas raizes (como fazem os surdos, os
deficientes, os hispanicos, os negros, as mulheres, os homossexuais)”, contudo, a afirmagao
de diferencas contesta a modernidade e sua aversao pela diferenca (Mantoan, 2003, p. 21).

Segundo Gomes e Zenaide (2020) foi somente em 2002, no Brasil, com a
atualizacdo do Programa Nacional de Direitos Humanos, que a pauta sobre sexualidade,
género e outras diversidades, como etno-racial, geracional, regional, cultural e ambiental,
conquistaram espacos na agenda publica.

No século XX, os chamados Novos Movimentos Sociais se caracterizam pela luta
por questdes de identidade, cultura, valores e direitos civis. Neste sentido, houve a criagdo
pelos estados-membros da Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU), de planos e diretrizes
nacionais que reduzissem a violéncia e todas as formas de discriminagdo no espaco
educacional, foram motivados pela “Afirmacdo da Década da Educacdo em Direitos
Humanos” (1995-2004), que estimulou a incorporagdo do pluralismo cultural e politico
como principios constitucionais. Desta forma, em 2004, criou-se a Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) no Brasil (Gomes; Zenaide, 2020).

No cenario global, o final do século XX e o inicio do século XXI ¢ marcado por
documentos que consideram principios como o da “ndo discriminacdo” e o “da resisténcia
a opressao e a violéncia”, presentes na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.
Assim, importantes mecanismos ético-politicos constituem conteudos especificos da
educagdo em direitos humanos que adentraram a agenda publica internacional com a II
Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, realizada em Viena, em 1993.

Os estados signatarios assumiram o compromisso de insercdo dos Direitos
Humanos nas politicas publicas e de criacao de Planos Nacionais de Direitos Humanos e
Planos de Educacdo com base nos Direitos Humanos, fazendo com que o decénio de 1995



a 2004 ficasse conhecido como a “Década da Educagdo em Direitos Humanos” (Gomes;
Zenaide, 2020). Estes principios foram espelhados em outros importantes instrumentos de
protecdo dos Direitos Humanos, tais como:

A Convengao relativa a luta contra as discriminagdes na esfera do Ensino (1960),
a Declaracdo das Nag¢des Unidas sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminag¢ao Racial (1963), a Convengao Internacional sobre a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminagdo Racial (1965), o Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966), a Declaragdo sobre a
Elimina¢do da Discriminagdo contra a Mulher (1967), a Convengdo sobre a
Eliminacdo de todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher (1979), a
Declaragdo sobre os Direitos das pessoas pertencentes a minorias nacionais ou
étnicas, religiosas e linguisticas ¢ a Convengdo sobre a Diversidade Biologica
(1992), a Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminag@o contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1999), a Declaragdo
Mundial da Diversidade Cultural (2001), a Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e os Principios de Yogyakarta (2006) — sobre a
aplicacdo da legislacdo internacional de direitos humanos em relacdo a orientagéo
sexual e a identidade de género (Gomes; Zenaide, 2020, p. 99).

Na esteira do movimento de atualizagao do Plano Nacional de Direitos Humanos no
Brasil, em 2002, e considerando a visibilidade social do cenario de violagao de direitos de
alguns grupos, sdo demandadas necessidades de protecdo e defesa de seus direitos. Nessa
linha, assumem centralidade os estudos e os mapas da violéncia social contra as pessoas
negras, mulheres, LGBTQIA+ (Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais, pessoas queer,
intersexo, assexuais além de uma vasta gama das diversidades sexuais e de género), e
outros grupos. Nesse processo, foram determinantes os atores sociais, representados pelos
movimentos e pelas entidades da diversidade, assim como dos atores institucionais
(Gomes; Zenaide, 2020).

O movimento de inclusdo, assim, abrange pessoas que, por possuirem determinadas
caracteristicas, ndo desfrutam, na pratica, de um mesmo direito a educacio que as demais.
Dentre a gama de pluralidades, estdo as minorias sexuais. Trata-se de um publico que, em
razdo da orientagdo sexual ou identidade de género, ¢ historico-culturalmente
marginalizado e excluido da sociedade, incluindo-se o sistema educativo (Cazelatto ef al.,
2022). Nesse sentido, buscamos apresentar, na sequéncia, um aporte tedrico que possa
subsidiar o entendimento das discriminagdes impetradas a expressoes identitarias de género
e sexualidade.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Borrilo (2010) indica que o preconceito ¢ a discriminagdo contra a populagdo
LGBTQIA+ ainda sao reproduzidos socialmente de diversas formas, as vezes velada, com
desrespeitos e gestos obscenos, outras de maneira mais explicita por meio de “piadas”,
comentarios, violéncia verbal, psicoldgica e fisica. Na medida em que essas manifestacdes
de preconceitos consolidam formas que afetam a dignidade e os direitos de cidadania, se



transformam em discriminagdo e isso constitui uma violagao a pessoa humana, mantendo
assim a “hierarquia da ordem heterossexual” (Borrillo, 2010, p. 17) .

Segundo Louro (2009), a manuten¢do destas posi¢des hierdrquicas ndo acontecem
sem uma constru¢do continua e repetitiva. Para garantir a heterossexualidade o seu status
de normalidade, sdo idealizadas e colocadas em acdo procedimentos familiares (que
representam a educagdo e os costumes culturais valorizados pelo padrao heteronormativo
aplicada aos géneros masculinos e femininos), escolares (na falta de aprofundamento de
assuntos como sexualidade e identidade de género dentro do curriculo escolar) e culturais
(valorizagdao da heteronorma e descaso e rejeicdo com tudo que a ela foge). Através disto
existe uma reafirmacdo no principio (equivocado) de que seres humanos nascem macho ou
fémea, e que sexo vai indicar e definir, sem hesitacdo, uma de duas das categorias de
géneros possiveis (masculino ou feminino) e isso irda conduzir aquele ser humano a uma
unica forma de desejo, que ¢ o desejo pelo sexo/género oposto.

Esse alinhamento entre sexo/género e sexualidade da base e sustenta¢do ao processo
de heteronormatividade (Louro, 2009). Esta 16gica conduz sistemas de saude, educagao,
juridicos e midiaticos de modo que sejam construidos a imagem e semelhanga de sujeitos
percebidos dentro da norma. Sdo tais sujeitos que estdo plenamente qualificados para
usufruir deste sistema e de seus servicos, recebendo o que seria de seu devido direito. Tudo
que foge a heteronormatividade poderia, na melhor das hipoteses, ser reeducado, “curado”,
“consertado”, ou ser relegado a um segundo plano, onde sera ignorado, excluido ou até
mesmo punido (Louro, 2009, p. 90).

Isto significa dizer que a heteronormatividade s6 vem a ser reconhecida como um
processo social, como algo que ¢ produzido, fabricado e passa a ser problematizado a partir
da acdo de estudos ligados a sexualidade. A reiteracdo da heterossexualidade s6 possui
consisténcia por ser efetuada de forma continuada em diversas instdncias sociais
contemporanea, através de discursos autorizados que reafirmam a norma que supde um
alinhamento entre sexo/género e sexualidade (Louro, 2009).

A transgressdo da heteronormatividade ndo afeta apenas a identidade sexual, mas ¢
muitas vezes representada como uma “perda” do seu género “original” em nossa cultura,
especialmente de modo mais intenso ou mais visivel em relagio ao género masculino. E
comum identificar que desde os primeiros anos da infancia, que os meninos sdo alvos de
uma atengdo na construcdo de uma sexualidade heterossexual. A ‘“camaradagem”
masculina poucas vezes ¢ marcada pela troca de confidéncias ou contato fisico, ainda que
seja plenamente praticado em algumas situacdes como na pratica de esportes (Louro,
2009).

Entre as mulheres, a intimidade cultivada nas relacdes de amizade e a expressao da
afetividade por proximidade e toques fisicos sdo capazes de esconder possiveis divisorias
entre relagdes de amizade e relagdes amorosas e sexuais. Dessa forma, o processo de
heteronormatividade ndo so6 se torna mais visivel em sua agao sobre os sujeitos masculinos,
mas também aparece, neste caso, frequentemente associado com a homofobia (Louro,
2009).

Esse entendimento sobre o alinhamento sexo/género/sexualidade se instaura na
sociedade e afeta tudo que foge a norma, resultando em homofobia. Para Borrillo (2010),
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este termo expressa a violéncia de uma atitude anti-homossexual®, resultado de uma
producdo cultural que teria sido forjada entre textos sagrados, leis laicas, passando pela
literatura cientifica e pelo cinema. A homofobia mostra hostilidade ndo s6 contra os(as)
homossexuais, mas igualmente contra individuos que ndo se enquadram na norma sexual,
ou seja, a heteronormatividade.

Em geral, pode ser uma manifestagdo do sexismo, ou seja, discriminagdo de pessoas
em razao ao seu sexo e particulamente em razao a seu género. Essa forma de homofobia
pode ser definida como uma discriminacdo contra pessoas que expressam determinadas
caracteristicas imputadas a um outro género (Borrilo, 2010). Assim, nas sociedades
marcadas pela dominagdo masculina, a homofobia organiza uma espécie de vigilancia do
género, porque a virilidade deve se estruturar em fun¢do de dois aspectos: negagdo do
feminino e rejeicdo da homossexualidade. Neste sentido:

A homofobia no masculino € estigmatizagao por designagao, repulsa ou violéncia
das relagdes sensiveis ou sexuais entre homens, particularmente, quando estes
sdo apontados como homossexuais ou se afirmam como tais [...], a homofobia &,
igualmente, a estigmatizacdo ou negacdo das relagdes entre mulheres que ndo
correspondem a uma definicdo tradicional da feminilidade (Borrillo, 2010, p.26).

Ainda a partir das perspectivas de Borrillo (2010), a homofobia é inconcebivel sem
que seja levada em consideracdo a ordem sexual a partir da qual sdo organizadas as
relacdes sociais entre os sexos e as sexualidades. A origem da justificativa social dos
papéis atribuidos aos homens e as mulheres encontra-se na naturalizagdo da diferenga entre
os dois sexos, determinando uma organizacdo social em que o feminino deve ser
complementar ao masculino pelo viés de sua subordinacao psicoldgica e cultural.

Entende-se assim que, a dominagdo masculina pode ser identificada como essa
forma especifica de violéncia simbolica, onde ela seria apresentada pelo dominador e
“aceita” pela por¢ao dominada. Desta forma, a ordem sexual sexista implica tanto na ideia
de subordinacdo feminina, quanto na de hierarquizacdo das sexualidades fundamentadas
pela homofobia, criando uma constante superioridade bioldogica e moral da
heterossexualidade, que gera uma estratégia politica, resultando em alguma “normalidade
sexual” (Borrillo, 2010).

Quando relacionamos homofobia com a violéncia escolar. De acordo com a
UNESCO (2019), a violéncia escolar pode ser compreendida a partir de diferentes
instancias (fisica, psicologica e sexual), que se inter-relacionam e podem ser expressas a
partir do Bullying, caracterizado como um comportamento intencional e agressivo
recorrente contra uma vitima especifica, representando ao agressor uma relacdo de
superioridade.

Os comportamentos relacionados ao Bullying podem ser fisicos (golpes, chutes ou
destruicdo de bens), verbais (provocagoes, insultos e ameagas) ou relacionais (difamagdo e

3 Embora se refira a uma atitude anti-homossexual, cabe evidenciar que o autor, ao pontuar sobre o conceito
de homofobia, utiliza esse termpo por “razdes de economia de linguagem”, sem deixar de estar atento
emprego mais adequado de gayfobia, lesbofobia, bifobia e travestifobia (Borrillo, 2010, p. 23). Nesse
sentido, a “atitude anti-homossexual” também deve ser entendida de maneira mais ampla do que somente
aqueal voltada a homossexuais.
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exclusdo de grupo), por distintas motivagdes, tais como raga, etnia, classe social, orientagao
sexual e género, entre outros. As causas subjacentes da violéncia escolar e do Bullying
incluem normas sociais e de género além de fatores estruturais e contextuais mais amplos
como as questdes de hierarquizacdo dos sexos citadas anteriormente (UNESCO, 2019).

Especificamente, o Bullying homofobico visa ataques contra estudantes
LGBTQIA+, sendo as formas de violéncia mais relatadas a exclusdo social e o Bullying
verbal. Estudantes LGBTQIA+ apresentam uma taxa de trés por cento a mais de chances
de sofrer Bullying do que alunos heterossexuais, e, no caso de pessoas transgénero a
probabilidade ¢ cinco vezes maior (UNESCO, 2019). No Brasil, segundo uma pesquisa
realizada pela Secretaria de Educacdo da Associacdo Brasileira de Lesbicas, Gay,
Bissexuais, Travestis e Transsexuais (ABGLT, 2016) ser parte da comunidade LGBTQIA,
¢ uma das maiores questdes que resultam na evasdo escolar, sendo resultado da
discriminacdo que esta parcela de estudantes sofre com ofensas, violéncia e abusos dentro
do sistema de ensino.

A identidade de género, as teorias educacionais e as disciplinas que constituem a
formacdo docente, pouco nos dizem sobre os corpos. Louro (2000), afirma que, o ensino
sobre este tema acompanhou, historicamente, o ensino das mentes. Todos os processos de
escolarizagdo sempre estiveram preocupados em vigiar, controlar, modelar e corrigir os
corpos de meninos e meninas. Neste cenario, escolas contribuiram e continuam a contribuir
com acdes que tém por objetivo moldar corpos, conhecé-los e escolariza-los, ensinando
sobre posturas, trejeitos, valores civilizados, urbanizados e ddceis para construir “habitos
saudaveis, adequados e dignos”.

Na toada da constru¢do de normas, cabe citar aquela que se aplica sobre corpos
ideais. Sassine, Miranda e Maio (2024) definem a corponormatividade como uma forma
de violéncia a pessoas transsexuais e deficientes, visto que a sociedade em que vivemos
impde padrdes corporais que devem, supostamente, serem seguidos com o intuito de
padronizar e adequar alguns corpos, a fim de alcangar um ideal de perfei¢do. Nesse sentido,
corpos trans e com deficiéncia ndo seriam contemplados pela corponormatividade, pois
nessa logica, os corpos precisam ser considerados funcionais, produtivos e capazes de
realizar algo. Segundo as autoras:

A ideia corponormativa heterocisnormativa ¢ brancocéntrica e colonialista,
desvalorizando corpos que ndo sdo brancos — pretos, pardos, indigenas — gordos,
com nanismo, vitiligo, sardas, estrias, celulites, pelos e tudo que ndo esteja
esteticamente ideal, de acordo com a midia (Sassiane; Miranda; Maio, 2024, p.
1226).

Nessa conjuntura, corpos de pessoas com deficiéncia ou de pessoas transsexuais
ndo se enquadram sob o olhar padronizador corponormativo, revelando diferentes faces de
inacessibilidades, figurando como corpos destoantes e tendendo a ser questionados,
marginalizados, invalidados e invisibilizados. Como corpos que ndao perpetuam a
heterocisnormatividade (marcada pelo ideial de homem, heterossexual, cisgénero, burgués
e branco), pessoas com deficiéncia e pessoas transsexuais tém marcadores de
atravessamentos que reforgam seu nao enquadrametno em modelos de corpos “ideias”,
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fazendo com que sofram com violéncia e discriminagdes (Sassiane, Miranda e Maio,
2024).
Louro (2009) afirma que:

A premissa sexo-género-sexualidade sustenta-se numa logica que supde o sexo
como “natural”, entendendo este natural como algo“dado”. Ora, segundo esta
logica, o carater imutavel, a historico binario do sexo impde limites a concepcao
de género e de sexualidade. Na medida em que se equaciona a natureza (ou o que
¢ “natural”) com a heterossexualidade [...] Por esta logica, os sujeitos que, por
qualquer razdo ou circunstincia, escapam da norma e promovem uma
descontinuidade na sequéncia serdo tomados como “minoria” e serdo colocados a
margem tanto das preocupagdes da escola, quanto da justi¢a ou da sociedade em
geral. Paradoxalmente, esses sujeitos “marginalizados” continuam necessarios,
pois sdo precisamente eles que servem para circunscrever os contornos daqueles
tidos como “normais”[...] Como a logica ¢ binaria, ha que admitir a existéncia de
um poélo desvalorizado, um grupo designado como minoritario que pode ser
tolerado como desviante ou diferente, contudo, ¢ insuportdvel pensar em
multiplas sexualidades. A idéia de multiplicidade escapa da ldgica que rege toda
essa questdo. (Louro, 2009, p. 92).

Silva (2015), por sua vez, indica que as tematicas corpo humano e sexualidade
estdo dentre os conteudos obrigatorios a serem ensinados as criangas, como conteudo
formal da disciplina escolar da area de ciéncias. Diversos elementos da escola moderna
(seus projetos pedagdgicos, o modo como tais contetidos sdo abordados, e a presenca ou
auséncia destes nos curriculos escolares) dizem respeito as formas pelas quais e com as
quais os agenciamentos sao produzidos e as subjetividades sdo operadas.

Isto implica dizer que ¢ muito comum que a apresentacdo, a estudantes, nas aulas
de ciéncias e biologia, sejam ligdes sobre o organismo humano, sem abordar a sexualidade.
Essa ideia reforca o discurso de que a dimensdo biolégica exclui a abordagem da
sexualidade no espago escolar. Segundo Silva (2015):

A potencialidade da discussdo estd na superagdo da dentncia de que a
sexualidade é abordada por um discurso ou texto bioldgico, de modo a tornar a
biologia meio e fim da sexualidade. Superar a dentncia pode significar
desconstruir esse discurso, de modo a percebé-lo como dispositivo de fazer o
sujeito pensar, que codifica determinado modo de ser do corpo e da sexualidade,
e ainda fazer pensar que a sexualidade opera no fora do corpo [...]. A sexualidade
tem, entdo, como substrato material, o organismo bioldgico, ou o corpo em sua
dimensao bioldgica, mas opera fora do corpo, na relagdo entre o “enunciavel e o
visivel”. Assim, a reagdo organica sofrida pelo sujeito na experiéncia de
sexualidade constitui e, a0 mesmo tempo, ndo constitui a experiéncia da
sexualidade [...] Entre a exterioridade e a interioridade. (Silva, 2015, p. 5).

Apesar da existéncia de leis e diretrizes, relativamente recentes, que buscam
respeito e equidade entre géneros, muito do preconceito e discriminagdo com pessoas
LGBTQIA+ se da pelo historico que moldou a educagdo brasileira. Santos (2016) afirma
que:
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Ao longo da historia, a educagdo no Brasil ¢ marcada pela valorizagdo do padrdo
heterossexual no esteredtipo do colonizador branco, masculino, heterossexual,
burgués e tido como “normais”. Desta forma, a homofobia esta presente no seio
da sociedade nas varias instancias; institucional, religiosa, politica e cultural. [...]
O fato da existéncia de um arcabougo universal, ndo garante o direito declarado,
a conquista dos direitos, isso s6 ¢ possivel quando exercitamos e buscamos o
principio fundamental da cidadania (Santos, 2016, p. 16).

Na educacdo basica, temas como a diversidade das sexualidades e identidade de
géneros sao ensejados por visarem o alcance da equidade, contudo, muitas vezes ou sdo
evitados de serem trabalhados com criancas ou sdao considerados dificeis de serem
abordados, uma vez que sdo vistos como tabus. Tal situacdo também ¢ indicada no trabalho
de Silva (2015), em que professores de uma escola em Minas Gerais relatam dificuldade
em desenvolver questdes sobre sexualidade em salas de aula, mas demonstraram
tranquilidade com a abordagem da Biologia. Contudo, ha implicagdes diretas quando
educadores(as) parecem nao se importarem com violéncias.

A falta de solidariedade por parte de profissionais, da instituicio e da
comunidade escolar diante das mais corriqueiras cenas de assédio moral contra
estudantes LGBT pode produzir ulteriores efeitos nos agressores € nos seus
cumplices. Além de encorajados a continuarem agindo, aquiescendo ou
omitindo-se, sdo aprofundados em um processo de “alheamento”. Nunca ¢
demais sublinhar que este estado de negacdo constitui, pelo menos, uma forma
passiva de homofobia (Junqueira, 2009, apud Santos, 2016, p. 136).

Borba et al. (2019) indicam que existem muitas versoes do que se denomina Ensino
de Ciéncias/Biologia. Cada uma inserida em um contexto historico diferente, produzido por
distintos cenarios socioculturais, fazendo com que, dentro ou fora da escola, os curriculos
educacionais sejam construgdes sociais e historicas que produzem significados a quem
somos e sobre aquilo que sabemos. Neste sentido entendem que os curriculos nunca sao
neutros, eles estdo submetidos a condigdes epistemologicas de politicas sociais,
econdmicas e éticas, entre outros fatores. Curriculos que omitem ou escamoteiam questdes
de género e sexualidade, produzem saberes que podem se alinhar ou divergir da
heteronormatividade, permitindo ao ensino de ciéncias e biologia implicar-se ou ndo com
tais questdes.

Trentim (2019) informa que o conservadorismo ainda tem implicado no
cerceamento de discussdes amplas e abertas sobre sexualidade e género, de modo que essa
omissdo tende a manter jovens na ignorancia, impossibilitando a compreensdo acerca das
identidades e diversidade sexual existentes, perpetuando o preconceito ou concepgdes
equivocadas. Além disso, pode contribuir com os casos de gravidez indesejada e o aumento
de contagio de infecgdes sexualmente transmissiveis (IST’s), em fun¢do de relagdes
sexuais desprotegidas. Borba et al. (2019) afirmam que o cendrio atual e a restauracdo do
conservadorismo no Brasil seriam o retrato de uma disputa sobre o controle da escola.

Nessa conjuntura, neoliberais e neoconservadores, com apoio de lideres religiosos
alinhados ao campo ideologico da direita ¢ de uma classe média que defende regimes
administrativos, vém redefinindo politicas e praticas sociais, culturais e educativas de
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acordo com seus vieses ideoldgicos que atacam o carater progressista dos curriculos
escolares, e alinham a educagdo aos seus interesses particulares (Borba ef al., 2019).

Dentre os conteudos desenvolvidos que sdo enfraquecidos ou silenciados, estdo
aqueles sobre o entendimento do corpo humano que abrangem as reflexdes relacionadas a
género, sexualidade e etnia. E importante que escolas desenvolvam discussdes sobre a
diversidade sexual de modo integral e que estudantes entendam questdes das diversidades
além dos padrdes heteronormativos, a partir de uma perspectiva cientifica e intercultural,
uma vez que a restauracdo conservadora nos sistemas educacionais brasileiros pode
ameacar aos principios que garantem a educagdo publica, laica, gratuita e democratica
(Borba et al., 2019).

Trentim (2019) argumenta que a escola e familia deixam e constroem “marcas” em
criangas e adolescentes, moldando seu carater no que tange aos aspectos éticos e morais,
bem como na maneira de compreender e interagir com o mundo. Nesta mesma diregdo,
Louro (2000), indica que os corpos recebem marcas que podem ser compreendidas como
naturais ou culturais. Na tradicdo dualista que se mantém em diferentes polaridades,
natureza e cultura estdo separadas, o corpo, do ponto de vista da natureza, ¢ negado na
instancia da cultura. Assim, os corpos seriam dados ao nascer, seriam um legado que
carrega determinadas caracteristicas naturalmente.

No entanto, em outras concep¢des, o corpo ndao ¢ dado, mas sim produzido
culturalmente e discursivamente, e assim neste processo sdo adquiridas “marcas”
resultantes da cultura. As formas de intervir nos corpos ou de reconhecer as marcas variam
conforme a perspectiva assumida e, para Louro (2000), estas identificam os sujeitos. Na
otica da cisheteronormatividade, o corpo indica, sem ambiguidade, sua identidade em
relacdo ao género, sexualidade ou até raga, indicando o que ele ¢, e a0 mesmo tempo o que
nao €.

Na esteira deste pensamento, Santos (2016, p. 135), ao se referir as instituigdes
escolares, afirma:

As marcas que nos fazem lembrar dessas instituicdes tém a ver com as formas
como construimos nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de
género e sexual. Aqueles(as) que se percebem com interesses dissidentes da
norma heterossexual sé restam poucas alternativas: o siléncio, a dissimulacio ou
a segregacdo. Pessoas LGBT ficam, assim, marcadas na escola ou por um
contexto de invisibilidade/silenciamento ou por um contexto de tratamentos
preconceituosos, medidas discriminatorias, ofensas, constrangimentos, ameacas
e agressoes fisicas ou verbais (Santos, 2016, p.135).

Dada a contextualizacdo sobre Educagdo Inclusiva, abrangéncia do movimento de
inclusdo e os aspectos teodricos de interesse deste trabalho, segue, no proximo tdpico, a
abordagem metodoldgica na qual este trabalho se baseia e, depois, discussdes em relagao
aos materiais estudados para entender como estes temas (Educacao em Direitos Humanos,
Educacao Inclusiva e Ciéncias Biologicas) se relacionam.

15



3. CARACTERIZACAO METODOLOGICA

Este trabalho foi concebido a partir de uma abordagem de pesquisa qualitativa, isto
¢, uma na qual a investigacdo cientifica se concentra na compreensdo profunda e na
interpretagdo dos fendmenos estudados, explorando a complexidade e riqueza dos
contextos sociais, culturais e individuais (Guerra et al., 2004).

Também ancora-se na analise documental, uma forma de investigagdo que busca
identificar informacgdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de
interesse (Ludke e André, 1986). Neste sentido os documentos selecionados constituem
uma fonte rica e estavel de informagdes que persistem ao longo do tempo e que foram
elaboradas em um determinado contexto para fornecer informacdes (Ludke e André, 1986).

Para a constituicdo do corpus de andlise, foram explorados trabalhos (artigos
publicados em revistas e resumos de congressos) disponiveis na plataforma Google
Académico entre setembro e outubro de 2025. A pesquisa usou dos descritores booleanos
"ensino de biologia"*"sexualidade"*"educacdo em direitos humanos"*"educagao
inclusiva". Foram definidos como critérios inclusdo textos publicados a partir de 2007 (ano
de publicacdo da PNEEPEI) até 2025 e, como critérios de exclusdao (a) trabalhos sem
resumo, (b) trabalhos internacionais, (c) trabalhos que fossem resumos simples de
congresso e (d) textos que abordassem exclusivamente um dos topicos selecionados
(ensino de biologia, sexualidade, educacao em Direitos Humanos, Educacdo Inclusiva).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca bibliografica retornou 81 trabalhos, de distintas modalidades, que estdo
evidenciadas no Quadro O1.

Quadro 01. Trabalhos resultantes da busca pelo corpus de analise

Tipo de pesquisa/trabalho Quantidade encontrada

Dissertagoes 21

Artigos de revista 24

Projetos Pedagdgicos do Curso 12

Livros 11

Links inativos ou de acesso indisponivel 7
Documentos avulsos (atas de reunioes; 4

artigos de lei.)

Relato de Experiéncia de Estagio 1

Projeto investigativo escolar 1
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Contudo, considerando os critérios adotados, o corpus de andlise foi construido a
partir de seis textos. Isso porque, embora 12 registros de interesse tenham sido
encontrados, seis foram desconsiderados, uma vez que ou se tratavam de trabalhos
repetidos (disponiveis em distintos enderecos), ou ndo estavam completamente alinhados
com os objetivos da pesquisa, por exemplo, se dedicando a outras areas de ensino (quimica
e fisica). Desse modo, os trabalhos compreendidos na analise desta pesquisa estdo
relacionados no Quadro 02.

Quadro 02. Trabalhos constituintes do corpus de andlise.

Autores(as) / Titulo Referéncia

iy Coelho,W. N B; Silva, C. A. F. A Producédo Intelectual
Docente na Pés-Graduacao em Educagdo no Norte do Brasil:
avancos e desafios.

Educacdo Unisinos, v.
20, n. 3, p 387-399. 2016.

i Rocha, S. S.; Oliveira, R. V. D. L. A Educa¢do em
Direitos Humanos na Formagdo de Docentes: Um Estudo a
Partir de Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Revista de Ensino em
Biologia da SBEnBio, v.
16, n. 2, p 1522-1542.
2023.

i Sales, T. A; Rigue, F. M. Diversidade, Direitos Humanos e
Direito a Vida no Ensino de Ciéncias Naturais.

Bio-grafia, v. 16, n. 30, p
162-175. 2023.

47 Santos, C. F; Santos, R. M. R. Desafio na Formagao
Docente em Diversidade Sexual.

Educacdo: Teoria e
Pratica, v. 29, n. 60, p
141-161. 2019.

57 Vieira, L, M. D; Santos, E. M; Viginheski, L. V. M.
Formacao de Professores e Ensino Inclusivo de Ciéncias:
Estado da Arte.

Revista Tecné,
Episteme: TED,
(nimero extraordinario),
p 938-946. 2021.

i) Zompero, A. F; Leite, C. M; Giangarelli, D. C; Bergamo,
M. C. B. A Tematica Sexualidade nas Propostas Curriculares
do Brasil.

Revista Ciéncia & Ideia,
v. 9, n. 1, p 101-114.
2018.

Os seis artigos foram lidos em sua integralidade para uma analise aprofundada e
subdivididos em trés grupos em fungdo de seus contetdos: o primeiro grupo congrega
aspectos da inclusdo no curriculo e da formacao docente, o segundo conjunto encerra
elementos dos desafios e resisténcias e, por fim, o ultimo agrupamento consolidada uma
discussdo sobre a producdo académica e a pratica pedagogica. Em funcdo disso, as
subse¢des que seguem se dedicam a explorar estes topicos.
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4.1 Inclusao no curriculo e formacao docente

Dentro do corpus de andlise, os artigos [2], [3], [5] e [6] discutem a formagdo
docente e a maneira como o curriculo aborda e desenvolve as questdes referentes a
sexualidade e sdo utilizadas para a composicao desta secao.

O trabalho de Sales e Rigues (2023) ¢ produzido de modo ensaistico, de tal forma
que fazem usos de diversos outros trabalhos para construir sua argumentagdo. Nesse
sentido, indicam que, na busca pela desconstrucao de preconceitos e consolidagdo de
ambientes que respeitem a diversidade, uma questao instigante ¢ a de como atrelar a isso os
conhecimentos cientificos. Se por um lado as Ciéncias Naturais se construiram a partir de
investigagdes dos seres vivos e elementos abiodticos presentes no planeta - tornando a
classificagdo um habito, por outro, esta pratica produziu e produz narrativas e modos de se
relacionar com o que se percebe como natureza a partir de uma légica classificatoria. Com
base em uma provocacao de Santos (2000), trazem uma reflexao importante:

As ciéncias naturais tem uma historia que ndo ¢ natural. Ao afirmar isto, o autor
[Santos, 2000] ndo busca desqualificar e muito menos negar a materialidade
deste campo, mas evidenciar que, ao produzir discursos e praticas sobre tais
temas pesquisados — natureza, ecossistema, corpo, sexo, animal, vegetal, energia,
substancias, relagdes, dentre outros —, também se produzem formas de ver e se

relacionar com os elementos e vidas estudados (Sales; Rigues, 2023, p. 2).

Ainda costurando argumentacdes trazidas no texto, Sales e Rigues (2023) exploram
um pouco a ideia de que a natureza da ciéncia ocidental ¢ marcada pela constru¢dao das
estruturas logicas do dualismo. No que diz respeito a vida humana, tais classificacdes
embasaram relagdes de forcas e discursos que, em muitos contextos, resultaram na
disseminagdo de praticas marcadas pelo racismo, sexismo ¢ homofobia tendo como fio
condutor a heteronormatividade.

Assim, subjetivamente sdo produzidas nogdes de “verdades” que supostamente tém
por base argumentos cientificos e biologicos, mas que acabam por resultar em afirmagdes
discriminatoérias como, por exemplo, em casos relacionados a questdes de género e em
determinismos bioldgicos quando utilizados para atacar pessoas transexuais. O dualismo
presente no pensamento ocidental soma-se as nog¢des de hierarquizacdes que resultam em
um “n6s”, de um lado (e melhores, por “O6bvio”), e em um “eles”, de outro
(“evidentemente™).

Neste sentido, ao trazer a baila a questdo da inclusdo no curriculo, tanto ¢
necessario evidenciar a diversidade presente na natureza, no sentido bioldgico, quanto
observa-se a importancia de pautar e refor¢ar o entendimento sobre os Direitos Humanos
na formacdo docente em relacdo as diferencas e ao direito de existéncia em multiplas
formas humanas.

O curriculo de Ciéncias Naturais ¢ um instrumento potente no combate a discursos
discriminatorios, se compreendido pelo viés do aspecto fundamental das diversidades.
Sales e Rigues (2023) a fim de ilustrar como o ensino de Ciéncias Naturais e seus
conteudos sdo capazes de abordar discussdes importantes sobre o carater politico, por
exemplo, citam a bioética enquanto tema universal. Além deste, nos indicam mais um

18



exemplo de possibilidades presentes para discussdo da inclusdo no curriculo de Ciéncias
Naturais:

Outro campo capaz de mobilizar tais discussdes ¢ a Educacdo Ambiental, em
suas problematiza¢des acerca do uso da natureza, das manipulagdes da vida na
Terra, das relagdes entre natureza e cultura, ¢ do respeito aos diferentes povos e
seus multiplos modos de existéncia (Sales; Rigues, 2023 p. 5).

Mobilizar as questdes de diversidade e Direitos Humanos no ensino de Ciéncias
Naturais consiste em um desafio também aos educadores, visto que ¢ preciso, em muitos
momentos, refletir sobre as estruturas do conhecimento cientifico, de estruturas
curriculares e da escolarizacdo formal no Brasil. Como indicam Sales e Rigues (2023), tal
discussdo pode ser efetivada a partir da Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Com a implementagdo da BNCC no Brasil em 2018, houve a homogeneizagao de
curriculos estaduais e municipais na educagdo basica como um todo, além do
direcionamento da formagdo de professores pela Base Nacional Comum sobre a Formagao
de Professores (BNCC-Formagao). A BNCC fornece aspectos que podem ser explorados
no Ensino de Ciéncias, cumprindo encaminhamentos para os Direitos Humanos. Esse
mesmo topico ¢ abordado no trabalho de Zompero et al., (2018), que evidenciam a
presenca da proposta referente ao trabalho com a sexualidade neste documento, a partir dos
temas contemporaneos da educacao:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporineos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos das criangas e adolescentes
[...], educagdo em direitos humanos [...], bem como saude, sexualidade, vida
familiar e social [...] (Zompero et al., 2018, p. 110).

No que concerne as orientagdes pedagdgicas nacionais para abordar a tematica
sexualidade, Zompero et al., (2018) sinalizam que em todos os documentos (Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, Diretrizes Curriculares para Educacdo em Direitos Humanos, Base Nacional
Comum Curricular entre outros citados no trabalho dos autores/as) ha meng¢ao aos temas
relativos as questoes bioldgicas, género e diversidade sexual, porém, ha énfase diferenciada
quanto a esses temas nos materiais analisados. Sexualidade soma-se a diversidade, saude e
Direitos Humanos como parte dos conteidos do Ensino de Ciéncias. Contudo, parte dessas
possibilidades enreda-se ao papel de educadores(as), pois deverd proporcionar discussdes
que instigam o pensamento critico e o entendimento pelo respeito quanto as questdes
referentes a sexualidade e identidade de género numa perpectiva humanista, a fim de evitar
preconceitos e reforcos a discriminacao dentro das diversidades sociais (Rocha e Oliveira,
2023).

Coadunando com esse pensamento, o texto de Rocha e Oliveira (2023) destaca que
a Educa¢do em Direitos Humanos ndo se limita apenas a aprendizagem cognitiva, mas
envolve o desenvolvimento social e emocional de todos os individuos no processo de
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ensino-aprendizagem. A escola seria um espago privilegiado para a a¢do de educadores(as),
que agem como guia na formagdo de cidaddos, valorizando o respeito e a igualdade na
estruturacdo de concepgdes de mundo, consciéncia social, promo¢do da diversidade
cultural e formagao da cidadania.

Rocha e Oliveira (2023) ressaltam que a docéncia ¢ a tinica profissdo com a qual os
futuros docentes tém contato desde seus anos iniciais. Tal especificidade faz com que, ao
longo da vida, haja uma constante construcao de representacdes sobre o seu oficio, de
modo que profissionais docentes reelaboram sua construgdo  profissional,
transformando-se, assim, em um forte agente sociocultural politico de transformagao.

Sales e Rigues (2023) também tratam de professores de Ciéncias como agentes
socioculturais politicos quando relacionam investimentos na formagdo docente com
possibilidades de articular criticamente contetidos de Ciéncias Naturais com a Educacio
em Direitos Humanos e saberes filosoficos e sociais que as acompanham. Na perspectiva
do trabalho, a educacdo precisa mobilizar praticas que engajem educandos, futuros
professores e estudantes da educagdo basica a se posicionarem ativamente e criticamente
frente aos possiveis dilemas que irdo surgir em seus cotidianos, visto que na Educagdo em
Direitos Humanos nao existe margem para a neutralidade (Sales e Rigues, 2023).

Vieira, Santos e Viginheski (2021) também destacam a importincia de que o
curriculo da formagdo docente em Ciéncias Naturais esteja vinculado as perspectivas
inclusivas ao discorrerem sobre a Resolu¢ao n. 1/2002 do Conselho Nacional de Educacao
que apresenta diretrizes para as instituigdes de ensino superior, devendo estas prever
formagdo voltada para adversidades e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades especiais. Sendo assim, ¢ essencial vir desde
a formagdo inicial docente, abordagens de tematicas sobre a inclusdo, diversidade,
necessidades especializadas, dentre outros aspectos que abranjam a Educagdo Inclusiva
(Vieira, Santos; Viginheski, 2021).

Apesar deste ponto, certa relutancia é percebida em situagdes em que:

A maioria dos licenciandos entende a Educag@o Inclusiva como a educagéo para
alunos com necessidades educacionais especiais; apontam como maior
dificuldade para a inclusdo escolar a formagdo do professor e a infraestrutura
escolar, e ndo se sentem preparados para lecionar para um aluno com
necessidades especiais (Vieira, Santo; Viginheski, 2021, p. 942).

Apesar de reconhecer lacunas na formagao inicial docente, o texto chama a atencao
para o entendimento da Educacdo Inclusiva para além dos estudantes com deficiéncia.
Rocha e Oliveira (2023) refor¢am a importincia da perspectiva da Educacdo em Direitos
Humanos como fundamento e complemento a Educagao Inclusiva:

Um segundo topico que surge ¢ relacionado com a Educagdo Inclusiva.
Destaca-se que, quando falamos nesse tema, tratamos das disciplinas de Libras,
Educagao e Saude. [...] Considera-se importante destacar sua presenga como um
aspecto fundamental quando se pensa em Educag¢do em Direitos Humanos. [...]
Em relacdo a tematica Género, Sexo e Sexualidade, [...] o ensino de Biologia
pode ser uma poderosa ferramenta para desmitificar esteredtipos de género e
preconceitos sexuais, assim como para promover a equidade de género ¢ a
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inclusdo de pessoas LGBTQIA+ no ambiente escolar (Rocha; Oliveira, 2023, p.
1533).

Em suma, a coletividade destes trabalhos evidencia que tanto na elaboragdo de
curriculos que tangem a educagdo béasica quanto na formagao de profissionais docentes, sao
destacados desafios na sua estruturagdo como na falta de aprofundamento e discussdes
sobre os assuntos que envolvem a Educacdo Inclusiva e a aplicabilidade e preparo dos
professores para discussdao de tematicas contemporaneas. Ao mesmo tempo, indicam
conexoes interessantes e uteis entre Educagdo Inclusiva, Ensino de Ciéncias Biologicas e
Educacao em Direitos Humanos.

Acerca do profissional docente, apreende-se que ¢ preciso ter conhecimento e
preparacao durante o processo de sua formacdo inicial. Contudo, pensar além do curriculo
e investir na formacdo continua pode enriquecer o processo formativo a fim de reforcar e
praticar a transdisciplinaridade destas éareas, a fim de refletir aprimoramento no que
concerne a Educagdo Inclusiva. O educador ¢ entendido como chave na formagado da
cidadania plena de todas as pessoas.

4.2 Elementos dos desafios e resisténcias

Os trabalhos [3], [4], [5] e [6], trazem as discussdes sobre os principais desafios
acerca destas temtaticas referentes aos temas de sexualidade no ensino de ciencias e
evidencia acdes que podem auxiliar no combate a discriminag@o e o preconceito sobre esta
tematica.

Santos ¢ Santos (2019) ressaltam a importancia do conhecimento sobre a
diversidade na luta por igualdade social: “Na luta por uma educagdo cidada, conceitos
como diversidade, diferenga, igualdade e justica social se configuram como uma
preocupacao para os educadores” (Santos; Santos, 2019, p. 142).

Docentes precisam entender sobre a luta pelo reconhecimento e garantia de espacos
para grupos sociais que sdo alvo de discriminagdes inaceitaveis no ambito social e escolar
(tais como mulheres, negros e homossexuais). Considerando tais grupos e, ainda que estas
diversidades tenham, ao longo dos ultimos anos, ganhado algum destaque nas discussoes
sobre educagdo, escola e curriculo, existe um recorte intrinseco a um deles, talvez pelo seu
histérico como um tema tabu, que ¢ o da tematica sobre a diversidade sexual, parecendo
nado ter tido a mesma atengdo que os outros temas contemporaneos (Santos; Santos, 2019).

Nesta toada, a diversidade sexual parece ganhar menor destaque em relagdo as
outras necessidades e discussdes devido ao modelo imposto sobre a estruturagdo do mundo
que nos cerca, regido tanto pela heteronormatividade quanto pela regra dualista que baseia
a heteronormatividade (Santos; Santos, 2019). O mesmo movimento critico de revisao ética
de nossos padrdes de desigualdade e opressdao no campo das relagdes raciais e de género
parece ndo ter se estendido ao tema da diversidade sexual.,Esse aspecto de “menor
destaque” da diversidade sexual frente a outros temas que podem ser considerados
multiculturais fica claro quando, em uma andlise sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico, os autores citam uma importante colocagao:
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Concepgdes e praticas acerca do género, dos direitos ¢ de cidadania, da
representagdo positiva de pessoas com deficiéncia, da populagdo negra e dos
direitos da crianga ja podem ser verificadas nos livros didaticos. No entanto,
igual avango ndo se observa no tratamento da diversidade sexual [...]. Ao
privilegiar o modelo heteronormativo, os livros didaticos ndo deixam espago pra
outras expressdes da sexualidade, em dissonancia com o principio segundo o qual
a educagdo publica deve pautar-se pelos ideais democraticos da autonomia, da
ndo-discriminagdo, da dignidade humana e da privacidade, inclusive na esfera da
sexualidade (Santos; Santos, 2019, p.144)

Assim percebe-se que recursos potencialmente ricos em possibilidades de expansao
e discussdes sobre estes assuntos contemporaneos, tais como os livros didaticos, nao
parecem estar alinhados as normativas que estabelecem uma educagdo de direito e que
contemple a todos(as). Ao tratarem da abordagem de questdes referente a sexualidade,
Zompero et al., (2018) trazem uma reflexdo interessante:

A tematica referente a sexualidade vem sendo abordada com maior énfase nos
ultimos anos nas propostas nacionais de ensino, como nos Pardmetros
Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica
e Base Nacional Comum Curricular. Consideramos que a educagdo para
sexualidade ¢ um aspecto de essencial relevancia na formacao do estudante, a
escola tem papel central no preparo do aluno, tanto no que concerne a sua
formacdo pessoal como para vivéncia em sociedade[...]. No entanto, um estudo
divulgado no ano de 2017 mostrou que o Brasil tem desempenho abaixo dos
paises da América Latina, [...] quanto ao trabalho com tema “sexualidade” na
sala de aula [...], um dos problemas que acarretam essa situagdo ¢ a falta de
obrigatoriedade e uma legislacdo que regulamente o trabalho com essa tematica
nas escolas (Zompero et al, 2018, p.103)

Santos e Santos (2019) pontuam que discussdes sobre sexualidade se fazem cada
vez mais presentes em casas legislativas e em instancias regulamentares com decisdes que
visam impedir ou dificultar seu processo educacional. Projetos de leis de diversos estados e
municipios tém sido aprovados proibindo discussdes acerca de género e diversidade sexual
nas escolas publicas (Santos; Santos, 2018).*

A influéncia de grupos religiosos fundamentalista no exercicio da elaboragdo das
politicas publicas, em especial naquelas que relacionam a abordagem referentes a questoes
de género e sexualidade também sdo colocadas em relevo. Segundo Santos e Santos (2019)
“Esses grupos sao considerados como uma ameaga aos Direitos Humanos, sexuais e
reprodutivos e com potencial para modular 6dio e preconceitos as minorias” (Santos;
Santos, 2019, p 146). usando uma estratégia que imputa uma suposta ideologia ou opinido
ndo logica para atacar educadores e até mesmo a producdo académica cientifica, ignorando

* Destaca-se que as informagdes ora veiculadas sobre proibigdes de discussdes sobre género e diversidade
sexual sdo relacionadas ao contexto e tempo historico em que o texto foi produzido e publicado. Cumpre
informar que em 15 de outubro do corrente ano o Supremo Tribunal Federal suspendeu leis que proibiam o
ensino de matérias com vincula¢do a identidade de género e orientagdo sexual, conforme veiculado na
Agéncia Brasil (Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2025-10/stf-suspende-leis-que-proibiram-ensino-de-genero-na
s-escolas. Acesso em 21 nov. 2025.)
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o rigor conceitual metodoldgico na producdo do conhecimento cientifico.(Santos e Santos,
2018).

Destacam-se também as criticas do professor Fernando Aratijo Penna acerca do
projeto “Escola sem Partido”, que constitui uma ameaga a proposta de uma educagio
democratica que abrace e elabore a pluralidade das caracteristicas do espago publico. Ao
denunciar um movimento que representa estudantes como prisioneiros em sala de aula,
vitimas de docentes que se aproximam da ideia de abusadores(as), o professor elucida
como se da a fabricagdo de medo e 6dio a docentes. O discurso que tenta demonizar
professoras(es) aproveita-se dalguma polarizagao politica no Brasil ao colocar docentes
como parte de alguma conspiragdo. De acordo com Penna (2021):

O coordenador do movimento homénimo defende que: “professores ndo passam
de burocratas que devem apenas transmitir um conhecimento que foi pré
determinado e ndo podem mobilizar valores em sala de aula”.[...] o discurso dos
defensores do projeto, especialmente na Camara dos Deputados, responsabiliza
os professores por todas as mazelas da educacdo e defendem abertamente a
criminalizagdo da sua pratica (Penna, 2021, pp. 153- 154).

Ainda sobre as afirmagdes de Santos e Santos (2019), no Brasil ndo sdo todos os
cursos universitarios de formagdo docente que contemplem em seus curriculos disciplinas
que priorizam os campos teoéricos das sexualidades e géneros, mas, apesar disso, pequenas
janelas estdo se abrindo pela inclusdo destes temas nos encontros nacionais de ensino em
Biologia. Na formagao inicial, existe a necessidade de serem destinados mais momentos
para as discussOes sobre sexualidade, diversidade sexual e género, fazendo a ligagdo com a
Educagao Inclusiva. A importancia destas discussdes se evidenciam necessarias a partir dos
indicios dados por uma pesquisa realizada pelo Grupo Gay da Bahia (2025):

O Brasil permaneceu, em 2024, como o pais com maior nimero de homicidios e
suicidios de pessoas LGBTQIA+ no Mundo. Foram registradas 291 mortes
violentas, 34 casos a mais do que em 2023, um aumento de 8,83% em relag@o ao
ano anterior (257 mortes). Uma morte violenta de LGBTQIA+ a cada 30 horas
(Grupo gay da Bahia, 2025, p.1)

Outro dado importante provém de um Dossi€ sobre Assassinato e Violéncia Contra
Travestis e Transsexuais Brasileiras, produzido pela Associacdo Nacional de Travestis e
Transsexuais (ANTRA), indicando que:

Em relacdo aos dados absolutos dos ultimos 8 anos, produzidos desde 2017,
periodo em que a ANTRA passa a fazer essa pesquisa, conseguimos mapear um
total de 1179 (um mil cento e setenta e nove) assassinatos de pessoas trans,
travestis, homens trans, pessoas transmasculinas ¢ ndo binarias brasileiras. Foram
122 assassinatos em 2024, 145 assassinatos em 2023 e 131 casos em 2022; 140
casos em 2021; 175 casos em 2020; 124 casos em 2019; 163 casos em 2018 ¢;
179 casos em 2017 (o ano com o maior numero de assassinatos de pessoas trans
na série historica). Isso representa uma média de 147 assassinatos por ano e 12
casos por més (Associagdo Nacional de Travestis e Transsexuais, 2025, P.63-64).
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Embora uma das portas de entrada de discussdes sobre sexualidade seja pelas
disciplinas de ciéncias e biologia - em fun¢do de sua historica relagdo com reprodugado
humana - ¢ necessario desarticular as discussdes sobre sexualidade de uma visdo
estritamente biologizante, uma vez que a suposta complementaridade entre homens e
mulheres, fundamentada em critérios anatdomicos e morfoldgicos que muitas vezes ndo sao
problematizados pelo viés da cultura, poderiam servir de suporte para a tentativa de
justificar uma unica forma de expressdo da sexualidade, neste caso a heterossexualidade
(Santos; Santos, 2018).

A sexualidade abrange mais temas alem somente do prazer, o toque, 0 sexo, a
afetividade e o amor. Traz consigo o entendimento também sobre respeito, valores e
relacdes de género, diversidade cultural e religiosa, refletindo o desejo do exercicio da
cidadania e o respeito ao proximo. Assim, acerca das afirmacdes de Sales e Rigues (2023),
“Cabe ao educador(a) e o produtor(a) de conhecimento, a coragem de ativar espagos de
vida e instigar pensamento criticos acerca dos ensinamentos em Ciéncias Naturais” (Sales;
Rigues, 2023, p. 6), de modo a ir além das pretensdes universalizantes presentes em
arquivos como a BNCC e na quebra do pensamento dualista da representagdo de “si” e do
“outro”.

4.3 Produgdo académica e a pratica pedagogica

Esta secdo tem por intengdo posicionar o curriculo como espago concreto de
manifestagdo e das desejadas intersegdes entre Direitos Humanos, Educagdo Inclusiva e
sexualidade, a partir da discussdo sobre como a producdo académica se apresenta como
elemento central para compreender as articulagdes entre pesquisa, formag¢dao docente e o
desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas ao respeito a diversidade, a partir dos
textos [1], [2] e [6].

Coelho e Silva (2016) destacam que a produgao intelectual dos programas de
pos-graduacdo em educacdo na regido norte do Brasil constitui marco fundamental para a
consolidacdo da 4rea. A produgdo ¢ acompanhada por processos avaliativos nacionais que a
compreendem como indicador determinante da qualidade dos programas. Se por um lado
tais critérios avaliativos que, em alguma instancia, constituem pressao sobre o trabalho de
docentes, por outro, indica o relevante papel destas pessoas na constru¢do de pesquisas,
artigos e demais publicacdes que repercutem diretamente no fortalecimento cientifico da
area e na ampliacdo da visibilidade de tematicas como diversidade, inclusdo e sexualidade
no ensino de Biologia.

Um destaque, por exemplo, ¢ dado ao programa de pds-graduagcdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal do Par4, que tem uma de suas linhas de
pesquisa intitulada “Cultura e subjetividade na educacdo em Ciéncias”, figurando como
elementos centrais a sexualidade e poder, a subjetividade e o corpo (Coelho; Silva, 2016).
Embora a andlise foque o contexto da Educa¢do, de maneira geral, o texto destaca que a
nomeagdo de conteudos considerados importantes ou ndo para serem estudados passa pelo
crivo de escolhas e disputas, percepgdes e subjetividades, quando indicam

Concordamos com Bourdieu (2001) ao referir-se a hierarquia social dos objetos
que definem o que ¢ importante ou nao ser estudado, apreciado, reconhecido e
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interessante aos olhos dos outros em um dado campo em constante disputa. Para
o autor, “aquilo que ¢ percebido como importante e interessante € o que tem
chances de ser reconhecido como importante e interessante pelos outros;
portanto, aquilo que o produz como importante” (Bourdieu, 1983, p. 125).
(Coelho; Silva, 2016, p. 397).

Assim, evidencia-se que o curriculo configura-se como um espago aberto, um
campo em que diferentes atuantes disputam espagos e posicdes que, muito dificilmente,
estdo asseguradas. Essa perspectiva nos indica possibilidade de reconfiguracdo das
possibilidades de inclusdo nas praticas docentes. Para além disso, um fato indicado no texto
¢ a significativa presenga feminina na composicdo docente e na produgdo intelectual que,
embora ndo seja indicada no trabalho, pode estar influenciando mudangas na propria
configuracdo das agendas de pesquisa, de maneira a considerar perspectivas criticas
voltadas as relagdes de género e diversidade.

Rocha e Oliveira (2023, p. 1525) observam que as universidades brasileiras,
especialmente as publicas, assumiram compromisso de formagdo critica, criacdo do
pensamento autdonomo, descoberta do novo e mudanca historica, prezando pela construgao
de uma cultura de promogao, prote¢ao, defesa e reparagdo aos Direitos Humanos, bem
como agdes contra desigualdades, exclusdo social e violéncia. A producdo do
conhecimento deve vincular-se a missdo de “produzir conhecimento para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, promovendo justiga social, democracia,
cidadania e paz”. Tal perspectiva desloca a nog¢do de curriculo de uma posi¢do em que
cumpre somente funcdo transmissiva para uma que assume perspectivas politicas e
socialmente orientadas, na qual a diversidade, a equidade e os Direitos Humanos tornam-se
elementos estruturantes.

Nesse contexto, o exame sistematico de Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), por
exemplo, produz informagdes que orientam instituicdes a revisar praticas, reorganizar
curriculos e agir sobre a formacao inicial. Por esta razdo, trabalhos como os de Rocha e
Oliveira (2023) contribuem para tensionar concepgdes historicas de docéncia e curriculo. A
pesquisa se torna instrumento de retorno critico a propria institui¢do formadora,
contribuindo para mudangas sustentadas no debate académico.

Contudo, esta discussdo ndo deve restringir-se ao ambito universitario, dada a
relacdo entre aquilo que ¢ tratado nessa instancia em termos de formacao inicial e aquilo
que ¢ executado na escola, em termos de atuagdo profissional. Desta maneira, estudos que
analisam diferentes orientacdes oficiais sobre a Educagdo em Sexualidade, tais como o
trabalho de Zompero et al. (2018, p. 108), também ressaltam a escola como um espago
decisivo “para contribuir na constru¢do de uma consciéncia critica € no desenvolvimento
de praticas pautadas pelo respeito a diversidade e aos direitos humanos”.

Neste trabalho ¢ reconhecido que a abordagem da sexualidade ainda acontece, em
muitos contextos, de forma fragmentada e pouco integrada aos projetos pedagogicos, o que
revela um descompasso entre o que as normativas propdem e o que efetivamente se
concretiza na pratica docente. Por exemplo, por mais que algumas Diretrizes Curriculares
Nacionais apregoem que egressos(as) de cursos de licenciatura e de formagao pedagbgica
devam estar aptos(as) a demonstrar consciéncia da diversidade, respeitar diferengas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
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sociais, religiosas, de necessidades especiais e de diversidade sexual, “ndo hd uma
legislagdo direcionada a obrigatoriedade do trabalho com essas tematicas nas escolas”
(Zompero et al., 2018, p. 112).

Ao identificarem lacunas, inconsisténcias ou limitagdes na implementacao de temas
como diversidade, multiculturalismo ou sexualidade em curriculos, ambos os estudos
contribuem para reorientar diretrizes formativas e fortalecer a atuagdo docente como
pratica reflexiva, evidenciando o papel das revisdes de literatura e das pesquisas
documentais como instrumentos de acompanhamento e monitoramento das politicas
educacionais.

Dessa forma, a produgdo académica e a pesquisa educacional configuram-se como
for¢as motrizes para a mudanga curricular e formativa, a0 mesmo tempo em que se tornam
ferramentas de mediagdo entre o que esta prescrito em documentos oficiais e aquilo que se
materializa ou que poderia se materializar na pratica pedagogica. Nesse sentido,
aproximam-se de ideais sonhados por pessoas que pesquisam e trabalham em uma
perspectiva de maior efetivagdo de uma educagdo pautada nos Direitos Humanos e na
inclusdo, especialmente, neste caso, em questdes atravessadas pelas sexualidades e
géneros. Projetos educacionais que ao mesmo tempo em que se realizam em seus limites,
desejam extrapola-los.

A reafirmag¢do do educador como agente sociocultural e politico ja explorada neste
texto, o posiciona como impar na transformacao de praticas escolares, reconfigurando uma
escola mais na direcdo de ser mais justa e plural. Ambos os trabalhos apresentam subsidios
que nos fornecem possibilidades de pensar a transversalidade da tematica sexualidade
como chave de atuacdo desses profissionais, ainda que haja “falta de conhecimento sobre a
abordagem transversal desses temas e a falta de formacao dos docentes” (Rocha; Oliveira,
2023, p. 1534-1535), € possivel compreender que “a sexualidade como tema transversal
nao deve ser abordada em uma unica area de conhecimento, mas sim, tratada por todas as
areas” (Zompero et al., 2018, p. 105).

A defesa que se faz no texto de Rocha e Oliveira (2023) ¢ a de que docentes de
Ciéncias e Biologia deveriam trazer consigo elementos de uma pedagogia do
empoderamento, isto €, uma que tenha apreco pela formacdo de sujeitos de direito,
constru¢do da democracia a partir do didlogo e énfase na memoria de violagdes, para que
ndo voltem a acontecer, mas ponderam

[...] essa abordagem enfrenta resisténcia por parte de um modelo de escola que
tem dificuldade em lidar com as diferengas e prefere o siléncio. Para defender a
articulacdo entre Educacdo em Ciéncias e Direitos Humanos, é preciso lutar
contra discursos de isengdo como “somos responsaveis apenas pelo contetido de
Ciéncias” e “ndo fui formado para isso”. E importante ressaltar que a formagio
docente ¢ fundamental para promover mudangas significativas nas aulas de
Ciéncias na Educagdo Basica. (Rocha; Oliveira, 2023, p. 1528).

Nesse sentido ¢ possivel perceber a formacao docente em Ciéncias e Biologia como
passivel de transformacdo na medida em que suas bases tedricas sdo tensionadas e
revisitadas por pesquisas, questionando a centralidade do contetdo e problematizando a
construcao historica do proprio campo. Tal configuracdo, contudo, ndo ¢ possivel sem “as
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lutas de movimentos sociais € com a possibilidade de uma diversidade de pessoas
questionarem a producdo do conhecimento como branca, cis heteronormativa e masculina”
(Rocha, Oliveira, 2023, p. 1525).

Dessa forma, a produ¢do académica, a atuagdo docente e a pesquisa educacional
configuram-se como forcas motrizes da mudanga, uma vez que sistematizam,
problematizam e devolvem ao campo escolar uma leitura critica, abrindo caminhos para a
formacdo de docentes capazes de enfrentar desigualdades, romper com silenciamentos
historicos e compreender seu papel como agentes socioculturais e politicos.

5. CONSIDERACOES

Esta pesquisa perseguiu o objetivo de discutir elementos que costurem Direitos
Humanos, Educagdo Inclusiva e Sexualidade no tecido da formagdo docente em Ciéncias
Bioldgicas. A andlise realizada permitiu compreender relagdes entre politicas publicas e
producdes académicas e a importancia de que a formagdo inicial aborde, ndo como
conteudos periféricos ou opcionais, perspectivas sobre Direitos Humanos, Educagdo
Inclusiva e Sexualidade. Além disso, o texto teve a intengao de evidenciar o historico de
discriminacdes presente na sociedade brasileira, sustentado por processos de
heteronormatividade, conservadorismo e naturalizaciao das desigualdades.

O argumento sustentado neste trabalho passa pelo entendimento de que a expressao
da sexualidade ¢ um direito humano; a discussdo sobre diversidade/diferenca ndo deve
restringir-se a deficiéncia; curriculos sdo espacos de disputas simbolicas, materiais e
politicas; e que docentes sdo agentes socioculturais estratégicos na transformacao da escola
e da sociedade.

A formacgdo inicial em Ciéncias Biologicas precisa garantir ndo apenas dominio
teorico, mas também condi¢des de reflexdo critica sobre processos formativos, praticas e
discursos que atravessam distintas instidncias curriculares. Investimentos em formacao
continuada e revisdo de Projetos Pedagdgicos de Curso sdo apontados como caminhos
possiveis para a superag¢ao de lacunas ainda presentes na formacao docente.

O ensino de Ciéncias e Biologia, a0 mesmo tempo em que, quando restringido a
uma abordagem meramente biologizante, heteronormativa e descolada das dimensdes
sociais e culturais da sexualidade, pode contribuir para refor¢ar estigmas, apagar
identidades e limitar compreensdes criticas de estudantes acerca da pluralidade humana,
também apresenta potencialidades de discutir ¢ problematizar nogdes classificatorias e
hierarquicas na compreensdo da realidade social, prezando pela inclusdo, a partir de um
conceito chave no campo das ciéncias bioldgicas, a diversidade. Neste sentido, sobretudo
docentes, ocupam papel central na construcdo de espagos educativos inclusivos,
democraticos e comprometidos com o exercicio pleno dos Direitos Humanos.

Contudo, resisténcias institucionais e sociais podem dificultar a consolidacdao de
acoes de educacdo para sexualidade em uma abordagem inclusiva. Debates politicos
recentes, discursos de censura e iniciativas legislativas que buscam impedir discussdes
sobre género e sexualidade nas escolas constituem obstaculos a efetivacdo dessas acdes e
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reforgam a necessidade de formacao e atuacao docente comprometidas com a laicidade do
ensino, com o pensamento cientifico e com a defesa dos Direitos Humanos fundamentais.

Dessa maneira, consideramos ter alcangado os objetivos propostos para a pesquisa e
esperamos ter contribuido para o entendimento do cendrio, desejando que novos trabalhos
sejam realizados a fim de elucidar aspectos relevantes referentes ao problema de pesquisa
apresentado. Esperamos que mais trabalhos sejam construidos a fim de contribuir com a
agenda inclusiva e dar visibilidade a vozes historicamente silenciadas, especialmente
aquelas que se propoe a trans-formagao do cis-tema.
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