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A colonialidade de poder representa uma guerra de
violéncia, destruicdo e eliminacdo, uma guerra
epistémica [...]JCom o colonialismo e a colonialidade
vieram a resisténcia e a recusa. A decolonialidade
necessariamente segue, deriva e responde a
colonialidade e ao processo e condicdo colonial em
curso. E uma forma de luta e sobrevivéncia, uma
resposta e pratica epistémica e baseada na existéncia
— mais especialmente por sujeitos colonizados e
parcializados — contra a matriz colonial de poder em
todas as suas dimensodes e pelas possibilidades de um
outro.

Walter Mignolo



RESUMO

Este trabalho refere-se a uma pesquisa, para a obtencao do titulo de doutorado, com o objetivo de
mobilizar e analisar as pesquisas vinculadas ao projeto de mapeamento de cursos de formacéo de
professores que ensinam matematica, com vistas a explorar marcas e linhas de forca em
movimentos politicos no Brasil. Quanto as fontes de estudo, utilizamos 11 teses e 9 dissertacdes,
produzidas por pesquisadores membros dos Grupos de pesquisa Grupo Historia Oral e Educacéao
Matematica - GHOEM de 2002 a 2018, e Grupo Historia da Educacdo Matematica em Pesquisa —
HEMEP de 2011 a 2018. Nos movimentos de analise contamos com a colaboracao de discussdes
histdricas sobre o contexto educacional e do &mbito politico/econémico, leis e resolugdes, de modo
a evidenciar vestigios da colonialidade de poder que atravessaram/atravessam e conduziram 0s
contextos de producdo dos cursos de formacdo de professores de Matemética. Quanto a
metodologia, buscamos abordagem qualitativa que permite o envolvimento do pesquisador, que se
constitui em trajetoria, enquanto constréi sua pesquisa. Sendo assim, defendemos o exercicio de
pesquisar, que se assemelha ao do cartografo, que vai criando seu tracado em percurso de pesquisa
enquanto se constitui em uma tentativa de descolonizar seus conhecimentos. A partir dessas
concepcOes essa proposta pretende constituir mais uma peca, no projeto de mapeamento da
formacdo de professores, que ensinam e ensinaram Matematica no Brasil, um trabalho que vem
sendo desenvolvido por esses dois grupos de pesquisa.

Palavras-chave: Mapeamento da Formacao de Professores de Matemaética; GHOEM; HEMEP;

Cursos Emergenciais; Colonialidade de Poder.



ABSTRACT

This work refers to the research to obtain the title of doctor, with the objective of mobilizing and
analyzing the research on the mapping project of teacher training courses that teach mathematics,
with a view to exploring marks and lines of force in movements politicians in Brazil. The study
sources, we used 11 theses and 9 dissertations, produced by researchers members of the research
groups of the Oral History and Mathematics Education Group - GHOEM from 2002 to 2018, and
the Research Group History of Mathematics Education at HEMEP - HEMEP from 2011 to 2018.
The movements of analysis, we count on the collaboration of historical discussions about the
educational context political/economic scope, laws and resolutions, in order to evidence traces of
the coloniality of power that crossed/crossed and naturally led the production the produtions of
courses of training mathematics teachers. About the methodology, a qualitative approach we
pursue, which involvement of the researcher constitutes in the trajectory, in the construction of
their research. Therefore, we defend the exercise of researcher similar to that of the cartographer,
who creates his path in the course of the research while constituting an attempt to decolonize his
knowledge. From these conceptions, this proposal intends to constitute with another piece, in the
project of mapping the formation of teachers, who teach and teach Mathematics in Brazil, a work
that has been developed by these two research groups.

Keywords: Mapping of Mathematics Teacher Training; GHOEM; HEMEP; Emergency Courses;
Coloniality of Power.
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Entre a construcdo de uma pesquisa e um corpo de pesquisadora

Enquanto escrevo, eu me torno a narradora e a escritora
da minha propria realidade, a autora e a autoridade na
minha prépria historia. Nesse sentido, eu me torno a
oposicdo absoluta do que o projeto colonial
predeterminou.

Grada Kilomba

Altas horas da noite, dia 27 de novembro de 2020, ap0s a participacdo de mais um evento
de Historia da Educacdo Matematica, na cidade de Pancas-ES, uma viagem de dnibus para chegar
ao aeroporto de Vitoria-ES, agora sim, no avido. Enquanto aguardava a decolagem em retorno para
casa, refletia como universo da pesquisa pode nos levar para “lugares” tao diversos. Ali mesmo,
abri o computador para iniciar a escrita.

Para ativar a memdria peguei o cronograma naquela sacola, recebido na ocasido do
cadastramento do evento “Um mergulho nas historias da formagdo de professores no contexto da

Educacao Matematica”.
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Figura 1: Folder de divulgac¢do do evento “Um mergulho nas historias de formagdo de professores no contexto da

Educacdo Matematica.
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SOBRE O EVENTO

A proposta consiste em reunir pesquisadores
da Histéria da Educagao Matematica no
sentido de mobilizar e analisar as pesquisas
vinculadas ao projeto de mapeamento de
cursos de formagao de professores que
ensinam matematica com vistas a explorar
marcas e linhas de forca em movimentos
politicos no Brasil, tenho mergulhado em
leituras de trabalhos produzidos nesses dois
grupos.

Areas teméticas:

® Histéria da Formagao de Professores de
Matematica

* A Colonialidade de Poder e as linhas de
forgas que atravessam a Educagado
Matematica
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formagéo de professores no
contexto da Educagio

Matematica
Comissao Organizadora
Docentes

Profa. Dra. Luzia Aparecida de Souza
Profa. Dra. Carla Regina Mariano
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Projetos Globais Histérias locias | Cenferéncia de Encerramento

Fonte: A autora

Ao olhar para aquele cronograma, rememorei discussfes do evento sobre as seguintes
questdes que pretendo discutir nesse texto:

Devo discorrer sobre as linhas de forca da colonialidade de poder que atravessam 0S
processos de formacdo de professores que ensinam matematica, desde o inicio da historia da
formacdo de professores. Também poderia evidenciar a criagdo de cursos emergentes muito
especificos, de acordo com as condicGes de cada lugar de producdo. O interessante, é que ao olhar
para esses processos de producdo de cursos, que muitas vezes diferem das propostas originais,
podemos percebé-los também como caminhos de inclusdo, ainda que ndo fossem pensados para
tato.

Em grande medida, esses cursos eram oferecidos para a populagdo menos favorecida.
Muitos de nos, que possivelmente ndo teriamos condi¢fes de ingressar em uma universidade,
tivemos acesso a essas formacgOes, buscando um espaco no mercado, para vencer, frente aos
sistemas excludentes. Outra questdo que achei latente nesse evento, ao olhar para a as pesquisas

que tratam das formacdes emergentes, e, considerando entre outras fontes, as narrativas de
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participantes desses processos, noto que esse tipo de pesquisa pode provocar fissuras no
pensamento global, no sentido de trazer nossas historias locais para quebrar padrdes, ou até mesmo
denunciar, que estdo falidos.

Nesse sentido, 0s cursos emergenciais, sdo constituidos de modos especificos, mas estdo
autorizados nas brechas das leis. Outra coisa interessante para evidenciar, € que esses processos de
formacdes baseados na caréncia e na urgéncia, ndo fazem parte do passado apenas. Estéo presentes
em nossos processos de formacgédo atuais. Os cursos noturnos, Educacdo a Distancia, Cursos de
“capacitacdo de professores aos finais de Semana, também evidenciam a tentativa de seguir esse
padréo.

Nessa mesma linha, as instituicdes parecem seguir numa tentativa de aproximacao entre o
curso emergente e o curso regular, um bacharelado em Matematica. Basta olhar para os curriculos
de diferentes formacdes de Matematica, emergencial ou ndo, para perceber as semelhancas nas
estruturas. Porém, esses titulos ficam no papel porque na realidade, os contetdos desenvolvidos
em um curso regular durante meses s&o ministrados em um curso emergencial em menos de uma
semana. Mesmo assim, os académicos alteram suas rotinas de descanso e de trabalho para dar conta
dos estudos nos horarios extraclasse. E, posso relacionar essas questdes com as leituras que venho
produzindo nos trabalhos dos Grupos GHOEM e HEMEP sobre a formacdo de professores que
ensinam matematica.

Devo ressaltar que este texto consiste na transcri¢do de reunides que ocorreram desse
evento “Um mergulho nas histérias da formacdo de professores no contexto da Educacdo
Matematica”, nos dias 26 e 27 de novembro de 2020. Gostei muito da oportunidade de voltar
aminha cidade Natal, Pancas-ES, cidade onde aconteceu o evento. Na ocasido, houve a
oportunidade de levantar informac6es sobre ddvidas que carregava, a partir das leituras que realizei
de textos de alguns dos pesquisadores ali presentes.

Nesse misto entre a propria voz (que ja traz consigo tantas outras) e as palavras que carrego
de outras leituras, mexida pela experiéncia desse evento que acabei de participar e me provocou
tantas reflexdes, tracei um texto que busca alinhavar diferentes momentos dessa trajetdria de
formacdo pela pesquisa. Assumi um compromisso de escrita, evidenciando um desejo ético e
politico de existéncia de alguém que tem orgulho de subverter regras de exclusdo e chegar a
universidade. Nesse sentido, reconhego essa producdo como uma inscrigdo existencial possivel.

Nessas palavras que aqui apresento.
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Também ndo nos apegamos a necessidade de explicitar ou decalcar os processos de
formacéo ou o papel do professor, identidade, ou qualquer coisa parecida, que fixe significados
unicos sobre a formacdo de professores de Matematica, visto que as significagdes se alteram no
movente das producdes de cursos docentes da area. Mesmo com discursos semelhantes, as
formacdes parecem mudar suas funcionalidades frente a agenciamentos, como regras, politicas
locais e exigéncias do mercado, entre outros.

Dessa perspectiva, apresento a trajetdria de construcdo desse corpo de mulher pesquisadora
professora, dona de casa, que se constituiu em espacos extra e interacadémicos. Entendo que
produzi esse desejo de pesquisar e problematizar processos de formacgao tanto semelhantes a alguns
discursos gerais, quanto diferentes em suas marcas especificas, justamente por serem constituidos
nos moldes de cada lugar na busca de atenderem a exigéncias globais. Busquei evidenciar essas
questdes a partir das teses e dissertacdes que trouxe como fonte desta pesquisa.

Este estudo assume uma postura em consonancia com as referéncias relacionadas a
Colonialidade de poder®. Reconheco, nesta escrita, marcas dos lugares de construgdo desse desejo
de pesquisadora, atravessada pelas marcas dos cursos construidos para atenderem emergéncias
politico-econdmicas de suas épocas. Por conseguinte, ao contar historias como esta, convido o
leitor a pensar em outras, que foram construidas nos espacos subalternos, muitas vezes, sufocadas
pelas normas e regras do colonizador. Assim, as historias locais podem denunciar processos
politicos, econdmicos e sociais de exclusdo, que ultrapassam a singularidade do contar.

A escolha por explicitar atravessamentos dos corpos egressos de diferentes cursos
emergentes, produzidos em nossos lugares de fala, pode configurar uma possibilidade de confrontar
essa visdo unificada sobre as Licenciaturas, como a principal formacdo de professores, quando
evidenciamos os diferentes modos e tempos como foram criadas.

Além disso, arriscamos certa aproximagdo com as epistemologias do Sul que geralmente,
configuram producgdes artesanais que entrelagam conhecimentos locais e oficiais podendo
configurar instrumentos eficazes para alcangar nossos objetivos de pesquisa na contraméo da
colonialidade de poder?.

Embora sejamos do tamanho que nos vemos®, experiéncias que nos colocam a
problematizar nossas crencas podem provocar conhecimentos outros e abrir janelas para mundos
desconhecidos, ampliando o leque de opcdes formativas. Ao trazer nossos relatos de experiéncias

em paralelo com documentos oficiais e teorias, langamo-nos rumo ao desconhecido, sendo as lentes
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tedricas os pontos de apoio, em alguns momentos, e desamparo em outros. Nesse contexto,
considerando os entrelagamentos entre pesquisador e pesquisa, 0s aportes tedricos podem provocar
questionamentos sobre aspectos antes naturalizados em nossas trajetorias de vida.

Ao refletir sobre o proprio percurso de aluna de pos-graduacédo, temos pensado como a
presenca de questdes, ao inves de respostas, podem nos provocar a movimentar para além do que
podemos visualizar. As experiéncias vivenciadas levaram-me a escolha das discussdes que serdo
evidenciadas nesta tese. Assim, antes de avancar na transcricdo das falas do evento de Educacéo
Matematica, compartilho com o leitor indicios desse trajeto de aproximacao com os trabalhos desta
pesquisa, retomo a ocasido de ingresso no mestrado, em que realizei as primeiras incursdes e
estudos sobre a formagéo de professores.

Recordo, desde a primeira reunido de orientacdo, ap6s cumprimentos, em algumas
conversas, ja se principiava uma admiracdo por aquela professora, a orientadora, que parecia ter o
dom de escutar como ninguém.

Aproveitei a oportunidade e revivi a minha historia de formagao para a Luzia®*, e os novos
colegas de orientagcdo presentes. Expressei meu orgulho de ter um curso superior e duas
especializacOes. Luzia ouviu atenciosamente.

Luzia: — Ana, sugiro que conte a histdria da sua graduacdo em sua pesquisa.

Eu: — Professora, ndo gostaria de discutir esse curso igual a todos os outros, ndo queria falar
de algo que todos ja saberiam de antemao.

Luzia: — Entendo, entdo vamos trabalhar no seu projeto. Mas eu espero que outro aluno
realize a pesquisa sobre o Curso Modular, € uma tematica com grande potencial.

Desafiada por essa ultima fala da professora, sobre o curso Modular, ja ndo tinha certeza se
seria uma boa ideia deixar esse tema de pesquisa. Entdo, concordei em continuar com 0 antigo
projeto, com uma deciséo ja estremecida. Fiquei pensando como o0s professores que provocam 0s
alunos com questionamentos pertinentes podem contribuir para quebrar certezas e construir outros
universos de producédo de conhecimento.

No caminho de volta para casa, ndo via a hora de chegar e adentrar no universo da internet
e dos outros documentos que tinha guardado, na busca de encontrar vestigios da minha graduacéo.
Essa sempre foi e ainda é uma rotina, apds 16 anos fora da escola, sempre que sou atravessada por
mundos desconhecidos, sinto certa necessidade pessoal de buscar informacdes a respeito, para nao

me perder nos caminhos.
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Porém, aquela conversa havia desestabilizado minhas verdades. Na certeza que encontraria
documentos sobre a existéncia do Curso Modular do qual fiz parte, e, até 0 momento, acreditando
ter vivido a mesma grade curricular desenvolvida em outras graduacGes regulares, imaginava
encontrar essas informagfes no diploma, histérico e outros documentos. Caso contrario, meu
percurso, em busca de “chegar 14”, de ocupar um lugar de destaque no mercado, estava em risco.
Afinal, como uma minoria do meu contexto pessoal, acabava de ser aprovada em um curso de
mestrado, deveria ter uma historia de sucesso em minha graduacéo, que justificasse a ocupacao de
tal lugar.

Movida pelo desejo de tecer os fios entre as duvidas do presente e informag6es do passado,
que parecia tdo sélido, fui em busca de registros oficiais. Entre os documentos, na confusdo vulgar
das minhas gavetas académicas, encontrei papéis escritos por mim ha dez anos, ha quinze anos,
ha mais anos, talvez. E muitos deles me pareciam de um estranho; desconhecia-lhes. Houve quem
0s escrevesse, e fui eu. Senti-os, mas foi como em outra vida, de que houvesse agora despertado
como de um sono alheio®.

Instigada pelas duvidas, realizei a primeira pesquisa sobre a graduacao, com o titulo que
havia naturalizado nas experiéncias de egressa, 0 Curso Modular. Ndo encontrei um estudo sequer.
Que estranho! Meu curso ndo existia? Mas sou egressa desse curso, fui aprovada em concurso

publico. Sou professora de Matematica.
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Figura 2: Diploma

Fonte: Claudio Dias®

Busquei, nos documentos, em meio a pilha de certificados de capacitagdo, pois participava
de todos os cursos da Secretaria de Educagdo que atuava. Revirando os papéis, com impaciéncia e
curiosidade, encontrei o diploma. Para a minha surpresa, em meio as bordas douradas reluzentes,
havia apenas “LICENCIATURA EM MATEMATICA”.

Tomada pelo sentimento do érfao que cresceu na escola, a Unica a qual foi possivel adotar-
me. Na convicgdo de que trataram de mim o melhor que souberam, mas ndo me deram o mais
importante, que sdo as historias. Tal sensacgéo fortalecia a busca dessas narrativas, como um cego
que procurava o desenho do seu préprio corpo.’

Essa inquietacdo agugava a lembranca de um curso de Matematica, desenvolvido nas férias,
que objetivava atender a LegislagBes educacionais, e, a0 mesmo tempo, despertava a esperanca de
uma formacdo que atenderia a demanda de professores atuando sem formacgdo, mas também
ofereceria oportunidade de empregos, elevaria indices de aprendizagem, “capacitaria professores”,

contribuiria para a “qualidade da educacdo”, entre outros. Seria possivel tal completude?
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Como boa aluna, sempre tirava as melhores notas para merecer® permanecer naquele lugar
—aescola. Como poderia ter passado despercebido um fato tdo relevante, logo no ensino superior?
Agora gque ocupava um lugar que muitos pares dos meus espagos de convivéncia nem conheciam,
de formada no “ensino superior/especialista”.

Talvez essa seja a razdo de tanta dedicacdo nos tempos de estudo, em busca da promessa
de um mundo melhor.

Desde a inféncia, sempre vigilante, em uma fantasia sorrateira, de alcancar a perfeicdo
frente a um sistema normativo exigente. Ndo obstante, deixei 0s espacos escolares aos 11 anos,
pois, na minha familia, todos os filhos interrompiam os estudos, nessa idade, para trabalhar. Apos
16 anos fora da escola, aprendi diversas profissdes como baba, doméstica, cozinheira e costureira,
todos sem registros oficiais, porque, de fato, ndo estava preocupada com documentos, mas apenas
em sobreviver.

Entretanto, aos 27 anos, algumas preocupag6es incomodavam-me. Sentia a necessidade de
ter um emprego com salério fixo, entdo, tinha como solugdo, retornar aos estudos extemporaneos,
aqueles que prometiam e prometem, sem garantias, uma ‘“vida melhor”. Iniciei com os
“Supletivos”, noites e madrugadas adentro, muito estudo em paralelo aos trabalhos, assim,
construindo outros modos de ser e agir em meio aos encontros. No Ensino Médio, em composi¢des
com professores e outros alunos, constitui o desejo pela formacgéo superior, sendo que os auxilios
aos colegas do supletivo e os incentivos desses professores contribuiram para a escolha do curso
de Matematica. Por conseguinte, o proximo passo seria ingressar no vestibular, talvez, um curso
noturno.

Na época, uma colega, Andréia, noticiou a criacdo dos novos cursos superiores que
aconteceriam nas férias escolares. Oficialmente, essas formacdes seriam oferecidas apenas aos
professores da Educacdo Basica que atuavam sem formacédo especifica, popularmente, essa regra
ndo estava bem definida. Como a lei é interpretada de diferentes perspectivas, as vezes, 0s
subalternos® encontram brechas®®, e, para minha sorte, e de outras amigas, essa informagéo néo
estava precisa no processo seletivo.

Assim, participei do vestibular para o curso Modular de Matematica'l. No ensejo de
aproveitar as oportunidades, arrisquei também a selecdo para Pedagogia, fui aprovada em ambos,

depois optei por trabalhar e cursar apenas matematica.

24



O fato de exercer a docéncia na Educacdo Baésica, enquanto participava como aluna de
graduacéo, desde o primeiro semestre de curso, impossibilitava manter-me em duas graduagoes.
Essa era uma escolha plausivel, visto que havia alcangado o objetivo, um emprego como professora

de Matematica do 6° ano do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

Figura: 3: Férias escolares...

-

Fonte: Claudio Dias 2.

Estudei muito. Colocava a bacia com agua nos pés para nao dormir, pelo cansaco de
trabalhar o dia todo. Entdo, a noite, tinha tempo para estudar, a bacia com agua auxiliava para
ndo dormir, para n&o dar sono, para dar conta.*®

Desde a época de aluna do Mestrado, quando iniciei a pesquisa sobre a minha graduacéo,
fui atravessada por davidas, como quem olha para as préprias historias como desconhecidas. Os
lugares onde me construi professora, hoje, ddo espaco ao que os documentos oficiais que falam
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sobre eles, com o titulo genérico, “Licenciatura em Matematica”. Tal nomenclatura, € considerada,
nos diplomas da maioria das formacdes de professores, independente da forma ou temporalidade
que aconteceram.

Trazer historias locais de construcdo de diferentes cursos emergentes pode confrontar essa
visdo unificada sobre as Licenciaturas (tal e qual é apresentada oficialmente e em nome da qual se
produz politicas plblicas), como a principal formagc&o de professores. E Ailton Krenak quem tem
gritado que muitas historias adiam o fim de alguns mundos.

Houve um momento que ndo esqueco, da época do curso, locamos uma casa, mas, quando
chegamos, a mulher ndo tinha colchdo para a gente dormir, tinha até um cachorro em cima da
cama. 1sso aconteceu a noite, no outro dia cedo, nds tinhamos que estar no curso as 7 horas.
Cheios de mala e coisas. Vamos para onde?” Nos tivemos que sair como doidos.**

Na ocasido dessa graduacdo, estudavamos a noite, finais de semana e madrugadas, para
concluir as atividades semestrais que iniciavam em dois ou trés dias de aula e eram
complementadas com tarefas realizadas a distancia.

No universo dessas afetacfes, produzi a carreira de professora de Matematica, em uma
construcdo rizomatica®®, atuando no ensino de criangas, jovens e adultos, passei por salas de aula
na Zona Rural e na cidade. Sempre buscava as tecnologias para auxiliar as préprias aprendizagens
de académica e as dos meus alunos, movendo-me entre 0s circuitos e pontos de apoio, fui
constituindo devires'® de vida.

Como professora na Educacdo Basica, nos periodos letivos, estudava a noite os contetdos
gue ministraria no dia seguinte, alguns também eram revisados na universidade. Muitas vezes, as
listas de conteddos universitarios serviam de base para ensinar na sala de aula. Como universitaria,
cursava matematica nas férias escolares, e, ocasionalmente, coincidiam as datas de compromissos
como professora e como académica. Nesses momentos, a solugédo era contratar uma professora
substituta (tamanha a responsabilizacdo do individuo, contratei professores para trabalharem em
meu lugar engquanto eu estudava para trabalhar melhor). De modo natural, considerava um
privilégio ter aquele emprego, — estudar para ensinar, 0 que, em certa medida, contribuiu para o
meu sucesso como graduanda em Matematica. Além disso, eu e 0s outros colegas assumimos essas
formacoes, realizavamos grupos de estudos nos intervalos das aulas e periodos noturnos, alguns

faziam o papel de monitores/professores universitarios e explicavam aos amigos.
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Levavamos almoco para refei¢cdes coletivas, pois as condi¢des financeiras da maioria ndo
permitiam comprar alimentos diariamente. Na maioria das vezes, utilizavamos carona, pois ndo
possuiamos veiculo proprio. A universidade disponibilizava uma sala com colchonetes para
aqueles que precisassem descansar na hora do almo¢o, mas, no curso de Matematica, sempre
ficavamos estudando nos intervalos, ninguém tinha tempo para descanso.’

Na época, a prefeitura até ofereceu transporte, mas levou, no primeiro semestre, no segundo,
nos atendeu pela metade, no terceiro, j& ndo tinha 6nibus. E 0 que faziamos? Em alguns casos,
formavamos grupinhos de quatro ou cinco pessoas e pagavamos transporte particular. As vezes,
era em um més que tinhamos dinheiro. A nossa sorte é que o0 municipio era pequeno, e é até hoje.
Todo mundo conhecia todo mundo. Entéo, a pessoa nos levava para receber no final do més. Eu,
muitas vezes, muitas vezes mesmo, fui “boia-fria”: acordava de madrugada, fazia o arroz, o feijao,
o bife, e colocava 14, eu amarrava aquela marmita em um pano de prato, colocava numa sacolinha
de mercado e ia para a universidade.®

Em relacéo ao corpo docente do Curso Modular, ndo era facil conseguir professores para
dar aula no periodo das férias. Era sempre um desafio. Muitos vieram de fora da universidade.
Na época era permitido que isso acontecesse. Ndo necessitava vinculo com a instituicdo, apenas
com o Curso Modular. O professor Higor'®, por exemplo, nunca ministrou aulas nos cursos
regulares, e, em compensacao, tinha uma bagagem, para o Ensino Fundamental e Médio, muito
grande, nas disciplinas mais voltadas para essa “‘complementag¢do”. Eram professores escolhidos
“a dedo”, nesse sentido, professores que trabalhavam no cursinho hd muito tempo e tinham uma
grande bagagem. Na area especifica, a bagagem ndo era considerada suficiente ou mesmo
necessaria, a prioridade era para 0s que possuiam o Ensino Superior, ai sim, foram mais professores
da prépria universidade que atuavam.?°

O professor Higor Rinaldo Marcelino Tosta era aluno do ultimo ano do curso regular,
enquanto trabalhava como professor de probabilidade e estatistica no Curso Modular. Apos a
conclusdo da graduagao, ele continuou ministrando aulas nas turmas seguintes?..

Quanto a organizacdo das aulas, acontecia um dia ou dois de estudos, no maximo, em
seguida, a avaliacdo, e ndo podia tirar nota vermelha. As vezes, s6 tinha uma, a questdo era
estudar e estudar, ou ficar para tras.?? Essa avaliagdo era problematica, porque alguns tinham

dificuldades de assimilar o conteddo rapidamente®®. Foi um periodo bem dificil, mas
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sobrevivemos. Ao final do curso, ganhamos uma festa de um politico da época, e a formatura
aconteceu.?

Recordo que desenvolvemos certa aproximacao solidaria entre os alunos, construimos
amizades, havendo quem diga que a solidariedade®® construida nos movimentos coletivos nio
consiste na juncdo de varias subjetividades, mas a associacdo dessas, no sentido de se produzir
certa singularidade, uma subjetividade coletiva que inventa suas proprias praticas. Assim,
inventamos formas de formar e performar como trabalhadores em formag&o nos cursos de férias.

Os professores também se envolviam emocionalmente com os alunos. Certa vez, a
coordenadora do Curso Modular, a Professora Marta Brostolin, afirmou que a formacéo
configurava uma das experiéncias mais bonitas que viveu, auxiliavamos uns aos outros, sofriamos
juntos e trabalhavamos muito na iminéncia de cumprir aquela carga horéria.?®

Estariamos nds a construir um perfil de sobreviventes daquele processo de formagédo?
Estariamos nds a cair no processo de romantizacdo em nome do qual seguiriamos fazendo
sacrificios pessoais, mantendo-nos cansados demais para cobrar do Estado uma providéncia?
Unidos, em prol de alcancar o titulo de graduados, fomos alunos monitores, trabalhadores que
buscavam uma formacao aceita, conquistar um espaco, parceiros nas dificuldades, ensinamos e
aprendemos a construir os caminhos do Curso Modular para nos tornarmos professores graduados?
Talvez formagdes como essas, de férias, noturnas, de finais de semana, configurem grande parte
do professorado da Educacdo Basica, como alternativa a auséncia de professores habilitados para
atender as demandas, como veremos no decorrer dessas historias.

Na condicdo de egressa de um curso emergencial, que enfrentou tantos percal¢cos para
conseguir um lugar no mercado, mas que tomou posse do discurso dominante e fez a propria
formac&o acontecer, tenho carregado auto provocagoes, que mobilizo, no decorrer deste texto.
Muitas dessas questdes refletem quebras de certezas construidas nos trajetos de leitura e producéo.

No contexto dessas vivéncias, carrego ainda interrogacdes, como: Que forcas levariam
professores universitarios, académicos e outros agentes educacionais a incorporarem propostas de
formacdo? Como os discursos normativos, leis e diretrizes, divulgadas em diferentes midias,
secretarias de educacgio e outros mecanismos, exercem poder sobre as decisdes de um corpo?’
académico? Quais principios sustentam o envolvimento fiel de académicos, que, quase sempre,

estudavam sem subsidios econdmicos, que tomaram para si as responsabilidades pelas formacdes,
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sofreram diferentes tipos de violéncias durante o processo de desenvolvimento dos cursos, mas
agiram para que essas propostas acontecessem?

A partir dessas questdes do presente, regressei @ minha historia, ndo apenas em busca do
passado, mas, inquieta, por questdes de hoje, busquei remédios para a minhas angustias?®. Na
tentativa de reconstruir uma historia que faca mais sentido, de inventar o passado, dar ao passado
uma existéncia, com sentidos novos, no presente?®, de modo que contribua para a constituicdo desse
corpo, sem 6rgdos que compdem um passado naturalizado nos discursos de autonomia e inclus&o,
com os quais fui produzida e produzi. Ja disse Vladimir Safatle®®, nossos corpos politicos se
movimentam a partir dos afetos, ou seja, nos constituimos no universo de diferentes afetacdes>’.

Entre afetos e desafetos das memorias vividas na historia de formacédo, envolvida pela
surpresa do desconhecimento da propria histéria, aceitei o desafio da professora. Assim, realizamos
a pesquisa sobre o Curso Modular de Matematica no estudo de Mestrado. Daquela discussdo
construi outros questionamentos que me levaram a este estudo de Doutorado, aqui, apresentado.

Naquele estudo, desde as primeiras incursdes, produzi a questdo de pesquisa sobre a
formacé&o de professores no estado de Mato Grosso do Sul, nos anos 1990%2. O interesse em estudar
outros tempos e lugares de formacéo, estendido nesse doutorado, teria iniciado ai? Seria uma forma
de organizar a desorganizacdo em que me deparei, ao buscar ndo a propria historia de formacéo
apenas, mas outros processos formativos, na tentativa de criar outras organizacgdes na desordem em
que me encontrava?

Talvez, esse trajeto configure parte de uma busca pela seguranca de um corpo politico,
produzido e pensado como multitudo, que poderia contribuir para desarmar tal sujeicdo produzida
pelos afetos de medo e esperanca, enfrentando a contingéncia através da partilha entre aquilo que
ndo pode ser submetido ao engenho humano e aquilo que pode a ele ser submetido gracas a
institucionalizacdo das condi¢Ges que permitem a essa mesma multitudo a estabilizacdo da
temporalidade. Entre as linhas de for¢a, quanto mais nos esforgamos por viver sob a condi¢édo da
razao, tanto mais nos esforcamos por depender menos da esperanca e por nos livrar do medo, por
dominar, o quanto pudermos, o acaso, e por dirigir nossas a¢des de acordo com o conselho seguro
da razéo.®

Com a curiosidade de um “Mapeador de Auséncias”3, investi nessa experiéncia de
Doutorado, em busca de passados outros, na iminéncia de adentrar em outros movimentos de

formacéo de professores de Matematica, me reconstituindo, escapando em alguns momentos®®,
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retornando em outros, constituindo esse exercicio de pesquisa, em meio as historias contadas por
pesquisadores que evidenciaram outros processos de formacdes iniciais de professores de
Matematica.
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Um lugar de fala e a constituicdo de uma pesquisadora

O lugar social ndo determina uma consciéncia discursiva
sobre esse lugar. Porém, o lugar que ocupamos
socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras
perspectivas. [...] entendemos que todas as pessoas
possuem lugares de fala, pois estamos falando de
localizacdo social. E, a partir disso, é possivel debater e
refletir criticamente sobre o0s mais variados temas
presentes na sociedade. O fundamental é que individuos
pertencentes ao grupo social privilegiado em termos de
I6cus social consigam enxergar as hierarquias produzidas
a partir desse lugar, e como esse lugar impacta
diretamente a constituicdo dos lugares de grupos
subalternizados.

Dijamila Ribeiro

Quais as verdades®® mais caras que operam no contexto da formacéo de professores? Caras?
Para quem? De onde vém as convicg¢Oes que defendemos? Em quais parametros estdo ancoradas
essas certezas? Por que acreditamos em algumas caracteristicas ideais para a formacao e ndo em
outras? Como descreveriamos a formacdo de professores de Matematica? Quais aspectos ancoram
a estrutura de formacdo que estd posta? Quais papeis professor/professores de Matematica
assumem em nossos discursos? O que escapa das grandes narrativas sobre essas questdes? Que
afetos®’ estdo envolvidos ou sdo naturalizados nos discursos dominantes? Que Matematicas s&o
produzidas nessas afetagfes? O que se produz nos processos de formagdo de professores de
Matematica, além das formagdes propriamente ditas?

Talvez o leitor imagine encontrar respostas para essas questdes no decorrer do texto, mas
essa ndo € a intencdo. A provocacao consiste em um convite para um exercicio coletivo de pensar
aléem do que estd posto, e, quica, construirmos, nessa producdo em leitura, algumas possiveis
problematizacdes sobre a formaco inicial de professores de Matematica. As questdes\perguntas®

que apresento, no corpo do texto, localizam o leitor e a mim, em questionamentos que carrego nesta
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investigacdo. Acredito que me movimento melhor, acompanhada de questdes do que de
respostas/hipdteses.

Ademais, enquanto produzimos uma leitura, trazemos elementos dos nossos lugares de fala
para essa producdo. Essa crenca pode nos trazer pelo menos trés aspectos para reflexdo. O primeiro
é que nos libertamos de conceituar o que é formacdo, visto que nutrimos a preferéncia de
problematizar as formacdes que aparecem nas préaticas de Educacdo Matemaética no Brasil, pelas
vozes também nossas como atuantes e parte delas. O segundo € que sem desprender do
compromisso e do rigor metodologico, ao produzir essas historias contadas por outrem, nao temos
a pretensao de trazer as mesmas histdrias de origem. O dito aqui, consiste em outra narrativa, outra
producdo, ainda que utilizemos as vozes desses interlocutores. Mesmo sendo nds a dizer em outro
momento seria outra construcdo a depender do lugar existencial ocupado. O terceiro € que dessa
consciéncia do nosso lugar de subalternos®® temos o interesse em fazer nosso grito ecoar nos
espacos académicos, como forma de criar fissuras nas historias excludentes.

Caro interlocutor, ndo se assuste ao se deparar com falas desta que escreve mescladas com
as de autores que, porventura, conheca de outras produgdes, conforme descrevi em notas de fim.

Na esperanca de que o leitor seja interessado em processos de pesquisa, deixo 0 que penso
configurar detalhes que foram importantes para a producdo do texto. Se nao for esse o caso, esses
escritos sempre permitirdo saltar de um ponto a outro, conforme a prépria producdo em leitura. Por
essa razdo, considerei importante explicitar instrumentos que contribuiram para essa construcao.

As notas de referéncias se intercalam com comentarios para contextualizar o leitor. Quando
se tratar dos excertos dos textos lidos, sera citada a obra completa na primeira vez, conforme
orientacOes normativas*’. Por essa razdo, a escrita sera identificada com o autor e ano de producio
quando se tratar da fala construida em composi¢do com outrem. Quando utilizarmos o texto na
integra acrescentaremos 0 numero da pagina e grifaremos em itdlico para identificar citacdes
diretas, com a possibilidade de consultar notas de fim de pagina com referéncias, e tirar as proprias
conclusdes que direcionem esta producéo.

Em meio ao didlogo, o leitor encontrard balGes de pensamento, um recurso de linguagem
que permite intercalar reflexdes da pesquisadora junto aos autores dos trabalhos analisados. Os
recursos dos colchetes foram utilizados para delimitar as falas da mediadora daquele evento, para

pontuar que ndo pertencem ao dialogo.
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Essa foi uma forma que encontrei de trazer para este texto, alguns didlogos com teorias as
quais tive acesso (bibliografias, documentos e referéncias) e/ou tedricos que conheci pessoalmente
(pesquisadores, professores e colegas de estudos e de trabalho) e que contribuiram, de alguma
forma, com este percurso. Antecipo que esta escrita oscilou entre um “eu” e um “nds”, escapando
das amarras gramaticais e/ou normativas ABNT*, visto que considero este um exercicio coletivo
desde a construcdo, com as apresentacdes em eventos de Educacdo Matematica, os Grupos de
estudos HEMEP*2, GHOEM* e de orientago, até os didlogos com a orientadora, com reflexdes
para reescrita de partes do texto.

Essa préatica reverberou na producdo desta tese.

Apo6s a confirmacdo e aceite da minha inscricdo, como mediadora de uma das salas de
discusséo, logo fui observar a lista de trabalhos inscritos para a apresentacdo da minha sala.
Tamanha foi a alegria, ao perceber que os autores em grande maioria pertenciam aos Grupos
GHOEM e HEMEP, que decidi organizar os materiais e discussdes que havia produzido em
pesquisa sobre os estudos dos participantes para aproveitar a oportunidade e discutir reflexdes
evidenciadas nas leituras dos trabalhos produzidos por aqueles autores.

Como acontece na maioria dos eventos de Educacdo Matematica, muitos pesquisadores dos
grupos GHOEM e HEMEP sempre participam. Nesse encontro especifico, por sorte, pudemos
contar com a presenca dos autores dos 20 trabalhos, aqui, analisados, para discutir seus estudos,
assim como outros componentes dos Grupos de pesquisa GHOEM e HEMEP.

Essas pesquisas foram desenvolvidas, a partir de fontes narrativas de agentes de diferentes
processos de formacdo, produzidos pelo pais, de modo que os pesquisadores criam enredos, nos
quais envolvem documentos oficiais, juntamente com as narrativas das praticas de formacao. Esses
exercicios de pesquisa acabam evidenciando multiplicidades** de espacos formativos, muitas
vezes, ocultados pelos relatorios e documentos oficiais.

Ressalto que a proximidade com alguns dos autores, cujos trabalhos foram analisados nesta
tese, por vezes, se mostrou motivo de ansiedade.

Essas amarras da objetividade e da verdade® cientifica ainda me prendem, o que me
permite notar o qudo naturalizadas e impregnadas em minhas crencas elas estdo. Cabe a mim, a
vigia de mim. Cabe buscar me afetar pelo que me atravessa, ou tentar compreender efeitos de

atravessamentos que ndo se péem como causa. Sim, efeitos sem causa!
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Quem sabe, nesse exercicio de construir outros desejos, na producdo de um pensamento
rizomatico®®, consiga afrouxar aquelas amarras. Uma vez materializados, conscientemente, nesta
escrita, 0s pensamentos ja foram capturados, assentados e cercados nas palavras.

Considerando a escrita um tipo de territorializacdo, arrisco-me na possibilidade de
desterritorializar pelo mesmo processo. Talvez fugindo da ideia de que a escrita € um processo que
esta sob nosso dominio, e reconhecendo sua materialidade e atuacdo sobre nos. Esta tese mostra
algumas capturas que a escrita fez de mim, e meu constante esforco em lembrar-me do que queria
mesmo dizer, quando comecei a escrever. Essa experiéncia de pesquisar remete a certa tentativa de
fugir da producdo dualista, na certeza de que, mesmo nessa rendncia, caio na falacia de servir a
outros modelos duais. O que resta parece ser esse processo constante de recusa.

Devo dizer que minha entrada no mestrado ja foi em um ambiente em que essas amarras
sempre foram problematizadas. Estaria eu a acreditar que existe uma Unica verdade*’, e esperando
alcancar tal fato para conseguir escrever sobre esses estudos? Seria essa a causa de um longo e
tortuoso bloqueio de leitura e escrita pelo qual passei? Colocar minha prépria postura em analise
sempre me pareceu ser um caminho promissor.

Quando falamos em mobilizacdo de conhecimentos em processos de resisténcia, temos que
levar em conta a possibilidade de cair na falacia antropomorfica. Mesmo reconhecendo que 0s
conhecimentos ndo se movimentam sozinhos e direcionados e articulados por agentes de luta, do
interior de seus grupos, pois em alguns momentos, podemos ser capturados por determinadas
narrativas que nos arrastam pelos caminhos da colonialidade.*®

Entre essas forcas que me atravessaram, depois de muitas conversas com a orientadora e
colegas, algumas confidentes, outras quase terapéuticas, resolvi enfrentar esse monstro colonial®®,
que construi, em trajetoria de vida sem nem notar. Enfrentar esse “gigante”, portanto, requer torna-
lo visivel, perceptivel, explicitar as estrias que limitam nosso modo de ser/estar no mundo.

Quando iniciei as leituras sobre os estudos pds-coloniais®, quebrei muitas “verdades”, e
acredito que essa escrita configura parte de um esforgo em tentativas de desconstrucdo de uma ideia
de autonomia®?, produzida e naturalizada, na qual me segurava.

No caminho, dei visibilidade a essa ilusdo de liberdade, que apenas disfarcava um sistema
de serviddo® inconsciente, a servico de um Padrdo de Poder®® mundial, constituido em certa
ligagdo entre a colonialidade de Poder®, que classifica a sociedade a partir da ideia de raca,

supervalorizando o homem branco em detrimento dos demais, com foco no capitalismo como
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forma de exploracdo. Em tal sociedade, o Estado é considerado a autoridade maxima, sob a ideia
de desenvolvimento e progresso, ao ter os principios eurocéntricos como fontes do conhecimento
hegemonico e de controle das subjetividades aceitas.

Nesses termos, a Colonialidade de Poder® abrange um sistema articulado de regras,
impregnado, no contexto social, com autoridade e controle da natureza e dos recursos naturais,
além de classificar aqueles que podem ocupar lugar de destaque nos espagos mais diversos de
producdo, segundo género, raga e cor, influenciando subjetividades e formas de conhecimentos
aceitos.

A Colonialidade de poder se insere de modo naturalizado, ainda mais, nos espacos de
producdo de conhecimento, constituidos pela colonialidade do ser, do poder e do saber. Néo trago
a decolonialidade®® como uma fundamentagdo tedrica para este trabalho, mas como tentativa
constante de explicitar ao leitor as questdes que me moveram no processo de investigar. Nao é
possivel falar da feitura, tirando de cena a postura do fazer. Neste texto, entdo, opto por denunciar
minhas prdprias amarras, e me arrisco, na tentativa de exercicios de um pensar fronteirigo®,
expondo alguns atravessamentos como modo primordial de um devir na fronteira®®,

Como escreveram, Walter Mignolo e Catherine Wash, enquanto a colonialidade-
capitalismo trama seu avanc¢o, também se espalham ressurgimentos, mudancas e movimentos em
direcio a um decolonial de outra forma, ressurgimentos, mudancas e movimentos de
descolonialidade na/como préaxis.

Entre os limites e possibilidades, acdes e reacdes,>® frente as linhas de forcas conscientes e
inconscientes®®, venho me constituindo como membro de um grupo atento ao processo formativo
de seus pesquisadores, a discussdo das pesquisas quanto aos procedimentos metodoldgicos,
objetivos, referenciais, entre outros, e aos processos éticos, estéticos e politicos deste investigar, o
que resultou, na construgdo, para aquele evento “Um mergulho nas histérias da formagdo de
professores no contexto da Educa¢do Matematica”, formas de organiza¢ao que explicitassem
minhas escolhas.

Inicialmente, escolhi um quadro para apresentar os 20 trabalhos sobre a formacéo inicial de
professores de Matematica, que sao fontes desta pesquisa, identificando os estados brasileiros de
desenvolvimento dos cursos estudados.

Acredito que assumo uma discusséo coletiva, que me permite expressar, na primeira pessoa

do plural, evidenciando um coletivo de producéo, a partir de textos de Mestrado e Doutorado,
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construidos no contexto dos Grupos GHOEM e HEMEP, sobre o mapeamento da formacéo de
professores, que ensinaram e ensinam Matematica no pais, mas, também, com os didlogos, que,
porventura, foram desenvolvidos com a orientadora, coordenadora de um desses grupos e membro
de ambos, nas discussGes com o0s autores e colegas pesquisadores, e com leitores desses trabalhos,
desenvolvidos ndo s6 nas aulas de pds-graduacdo, mas também nos eventos como esse que sera
descrito aqui.

Tivemos 0s momentos do evento destinados aos grupos de discussdes com pesquisadores
sobre a historia da formacéo de professores, no contexto da Educacdo Matematica, a palestra sobre
a Histdria da Educacdo em relacdo com a formacéo de professores de matematica e a mesa que
envolveu estudiosos da Colonialidade de Poder, Sociologia, ativistas de diferentes lugares sociais,
entre outros.

Destaco que essa transcricao foi tecida a partir de linhas diversas, entre as quais, busquei
explorar discussdes que aproximara do objetivo deste estudo de mobilizar e analisar as pesquisas
vinculadas ao projeto de mapeamento de cursos de formacdo de professores que ensinam
matema@tica, com vistas a explorar marcas e linhas de forca em movimentos politicos no Brasil.

O exercicio de narrar e produzir esses dialogos foi constituido entre os pesquisadores
participantes daquele evento, em conexdo com as leituras que realizei, documentos oficiais ou néo,
eventos online, lives, outros elementos construidos durante os dois primeiros anos, em meio as
aulas presenciais ou online (por conta da pandemia Covid-19), e conversas com colegas de turma
e professores, nesses anos de formacdo. O movimento em que me inscrevo, aqui, € o de producéo
COm esses encontros.

Devo adiantar que os estudos aqui analisados, elegem como fontes, as narrativas de
egressos de cursos desenvolvidos em épocas e lugares diversos. Dessa forma, esses
autores/pesquisadores relacionam as narrativas com teorias em contexto de analise.

Busquei evidenciar por meio desses estudos que, em grande parte, 0s processos de
formagbes emergenciais caminham na busca de responder as necessidades de formagdes de
professores, para atender as exigéncias de mercados especificos, além disso, carregam discursos
normativos, absorvidos pela populacdo, acabam contribuindo para a naturalizar violéncias que
atravessaram subjetividades daqueles envolvidos nesses movimentos.

No contexto de producdo dos conhecimentos, especialmente na academia, na maioria das

vezes somos conduzidos para agir com certo distanciamento dos afetos, como se lutassemos por
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objetivos irracionais que estdo fora de nds®, ao mesmo tempo, os incorporamos em nossas atitudes
usuais. Como se os afetos fossem do campo da irracionalidade, portanto, deixados a margem das
producoes cientificas, sendo as afetacdes consideradas empiricas, dogmaticas etc. Nessa reflexdo
o exercicio “autdbnomo” e “democratico’’ pode configurar certa racionalidade que ameniza ou
disfarca as afetacdes.

Esta proposta aborda outro sentido de refletir em torno de constituicdes dos primeiros
cursos de formacdo de professores de Matematica, no que tange as afetacfes, evidenciadas nas
pesquisas que utilizaram fontes narrativas por agentes dos processos formativos que nem sempre,
aparecem nos documentos. E importante lembrar, que trabalhamos com acontecimentos
evidenciados nas pesquisas, a partir das memorias de agentes dos cursos de formacdo de
Professores de Matematica pelo pais®?

Dessa constatacdo, arriscamos um movimento de contar historias da formacdo de
professores de Matematica, a partir de lugares diversos, construidos com as narrativas dos
participantes ativos, nos espagos de formagéo, o que nos mobiliza para certa multiplicidade®®, que
mescla espacos internos e externos das historias contadas, oficialmente®, sobre o tema.

Talvez essa estratégia nos permita inventar outros questionamentos, que nos provoquem a
pensar a formacdo inicial de professores de outros modos, em nosso emaranhado, entre documentos
oficiais e narrativas dos pesquisadores, produzidas a partir das proprias vozes e de seus
colaboradores, além do que esta posto. Embora o evento “Um mergulho nas histérias da formagao
de professores no contexto da Educacdo Matematica” envolva a participagdo de muitos
pesquisadores de varias universidades e grupos de pesquisas espalhados pelo Brasil, nosso foco
sera nos 20 trabalhos sobre a formac&o inicial de professores de Matematica, que sao fontes desta
pesquisa, identificando os estados brasileiros de desenvolvimento dos cursos estudados e
delimitados nossas fontes no quadrol.
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Quadro: 1 Trabalhos SELECIONADOS para analise

Estado

Titulo/autor/ano de defesa

Bauru — SP

Retracos da Educacdo Matemaética na Regido de Bauru (SP): uma
historia em construcdo. lvete Maria Baraldi. 2003.

Maranhdo — MA

Sobre a Formacéo do Professor de Matematica no Maranh&o: cartas para
uma cartografia possivel. Déa Nunes Fernandes. 2011.

Tocantins — TO

Uma Histéria da Formacéao de Professores de Matemaética e das
Instituicdes Formadoras do Estado do Tocantins. Fernando Guedes
Cury. 2011.

Séo Paulo — SP

A Interiorizacdo dos Cursos de Matematica no Estado de S&o Paulo: um
exame da década de 1960. Maria Ednéia Martins-Salandim. 2012.

Montes Claros —
MG

Um Lugar: muitas historias? O processo de Formacao de professores de
Matematica na primeira instituicdo de ensino superior da regido de
Montes Claros/ Norte de Minas Gerais (1960-1990). Shirley Patricia
Nogueira de Castro e Almeida. 2015.

Mato Grosso do
Sul — MS

Uma, Nove ou Dez Narrativas sobre as Licenciaturas em Ciéncias e
Matematica em Mato Grosso do Sul. Carla Regina Mariano da Silva.
2015.

Rio Grande do
Norte — RN

Se um viajante... percursos e histdrias sobre a formacado de professores
de Matematica no Rio Grande do Norte. Marcelo Bezerra de Morais.
2017.

Mato Grosso do
Sul — MS

Formar Professores que Ensinam Matemaética: uma histéria do
movimento das licenciaturas parceladas no Mato Grosso do Sul. Katia
Guerchi Gonzales. 2017.

Goias — GO

Uma narrativa sobre a formacéao de professores de Matematica em
Goiéas. Fernando Guedes Cury. 2007.

Itaipuléndia — PR

A Formacéo do Professor (de Matematica) em Terras Paranaenses
Inundadas. Jean Sebastian Toillier. 2013.
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Mato Grosso do

A Formacéo de Professores de Matematica da Universidade Federal de

Sul — MS Mato Grosso do Sul: um olhar sobre os anos iniciais da licenciatura em
Dourados. Tiaki Cintia Togura Faoro. 2014.
Cuiabd - MT Sobre a Formacgao de Professores de Matematica em Cuiaba? MT (1960-

1980). Bruna Camila Both. 2014.

Paranaiba — MS

Cenas sobre a Formacéo e Atuacdo de Professores de Matematica de
Paranaiba - MS na Segunda Metade do Século XX. Natalia Cristina da
Silva. 2016.

Sao Jodo del-Rei —
MG

Entre as Memdrias do Campo das Vertentes: uma histdria da formagéo
de Professores de Matematica da Fundacdo de Ensino Superior de Sao
Jodo Del-Rei (FUNREI) no periodo de 1987 a 2001. Paulo Henrique
Apipe Paiva de Paiva. 2016.

Barreiras — BA

“Venha C4” e comece a ensinar Matematica: uma histdria da formacao
de professores na regido de Barreiras-BA. Fabio Bordignon. 2016.

Mato Grosso do
Sul — MS

Licenciatura em Matematica da UFMS: movimentos precursores e
implantagdo de um curso a distancia. Ana Claudia Lemes de Morais.
2017.

Mato Grosso do
Sul — MS

Inventar e se reinventar em meio a narrativas historicas: uma trajetéria
de pesquisa sobre o curso modular de Matematica em Campo Grande -
MS. Ana Maria de Almeida. 2017.

Mato Grosso do
Sul — MS

Uma historia acerca da constituicdo do curso de graduacdo em
Matematica da Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da
Regido do Pantanal (UNIDERP/CESUP). Renata Aparecida
Zandomenighi. 2017.

Mato Grosso do
Sul — MS

Percursos e historias sobre a formacédo de professores na licenciatura

intercultural indigena “povos do pantanal” na UFMS. Vlademir Sérgio
Bondarczuk. 2018
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Mato Grosso do

Sul - MS Entre a necessidade e 0 jogo politico: uma histdria sobre a criagéo e

extin¢do do Curso de Ciéncias da UEMS em Cassilandia. Tatiana
Rozalia Guedes (2018)

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Para além da transcricdo dos dialogos daquele evento, busquei evidenciar no texto que
segue, as contribui¢bes que pude acessar, em trajetdria de pesquisa, como parte desta producédo
textual, utilizando o recurso da linguagem para expressar as construcées que carrego dos encontros
no contexto dos estudos de Doutorado. De maneira semelhante, tomo a liberdade de escapar, em
alguns momentos, trazendo uma fala individual/pessoal, para discorrer ideias e questdes

particulares, que permeiam essa producao.

[No dia 19 de novembro de 2020, recebi um E-mail que avisava sobre a proximidade da semana do evento:
Um mergulho nas historias da formagdo de professores no contexto da Educacdo Matemdtica”, que confirmava

que eu coordenaria as discussoes na sala 13. Anotei.|

Consciente da importancia daquele encontro para esta pesquisa, iniciei a preparacdo para
participar das reunides. Perdi o sono me organizando para mediar as discussoes, refletindo sobre a
melhor forma de didlogo com esses estudos, como se houvesse uma expectativa de compreensdo
verdadeira daquelas produgdes.

Em um passeio pelas memdrias, recordo que, enguanto buscava preparar-me para as
discussbes que ocorreriam naquele encontro tdo esperado, revirei a desordem dos meus arquivos
de estudos, encontrei alguns jornais que me levaram a uma viagem no pensamento, em meio as
conexdes que fiz com as leituras dos trabalhos que, aqui, apresento. Passei por apostilas, teses
impressas e rabiscadas, com anotacOes, e desdobrei orelhas de arquivos antigos, impressos
retirados de pesquisas online, que fui colecionando desde as primeiras perseguicdes pela historia

da formacdo de professores.
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Essas procuras configuram um pensamento que nutri por longa data, com certo interesse
em buscar a fonte de tudo, na tentativa de encontrar uma ligacdo histérica e uma ldgica que
vinculasse um curso ao outro, como se a historia ndo fosse feita, também, de interrupces e de
desconexdes.

Seria essa necessidade de fragmentos de um pensamento com base em uma busca pela
origem? Nossas leituras mostram que néo faz sentido mais fazer pesquisa no modelo arbéreo®. O
pensamento de ramificacdo arbdrea estaria interessado em certa organizagao, que partiria de uma
origem com ramificacdes reprodutivas, a partir de um inicio, que seguiriam certo caminho em
desenvolvimento.

Considerei olhar para as historias das formacdes de professores, com tentativas de escapar
dessa linearidade, quando possivel, visto que as narrativas dos agentes educacionais, evidenciadas
nas pesquisas, apresentam cenarios outros, que também escapam de muitas propostas lineares,
disponiveis nos documentos oficiais. Esse modelo arborescente®® ¢, aparentemente, familiar, nas
discussdes cientificas, projetos hegeménicos e organizacfes de uma ldgica estrutural para
programas institucionais de formagéo.

No caso da Educacdo Matematica, 0 que temos sdo processos de formacéo diferentes, que
até se encontram em alguns polos, mas esses encontros produzem também construgdes diversas.
Nessa Otica, nossa escolha é pensar em processos rizomaticos®’, que explodem em movimentos
outros, em cada conexdo. O que escapa disso pode relacionar-se as armadilhas inconscientes, nas
quais nossa escrita desliza, na busca de encontrar territorio para si, suporta ou carrega
desterritorializacdes®®, mesmo presa em sistemas naturalizados de poder®®.

Enguanto revirava meus arquivos, encontrei uma pasta com jornais, algumas reliquias
historicas que guardo, tenho muitos deles. A maioria desses documentos foram frutos de
investigacdes realizadas no site da Hemeroteca Digital’®, arquivos que organizei com noticias de
jornais e revistas de diferentes épocas, relacionados as politicas educacionais brasileiras, mesmo
ndo sendo evidenciados na integra, no corpo deste texto, contribuiram para a discussdo e
compreensdo de questdes levantadas nos trabalhos em analise.

Encontrei um jornal muito especial, datado de 1946. Ao folhear tal noticia, percebi que se
tratava da época dos Cursos Normais. Foram formacdes em nivel de 2° Grau, que capacitaram 0s
primeiros professores pelo pais. Com um sorriso nos labios, fotografei o arquivo para a

apresentacao.
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Figura 4: Figura: Curso Normal™

Curso Normal

A continuacao na educacio das criancas

2/02/1946

Fibio
Uma tendéncia - Curso
Normal

Lei Organica n® 8530

Quem sao os professores
da Escola Normal? Ate
entao percebemos que o
Curso Normal,
relacionado ao ensino
para a escola primaria,
tem priorizado a clentela
feminina, pois e
importante, para a
educacao das criangas, o
papel da mulher, nesse
sentido as professoras
normalistas podem dar
continuidade a educacao
iniciada em casa.

Alem disso, todos
sabemos da carencia de
professores com
licenciaturas, na falta de
professores graduados,
as normalistas podem
ministrar aulas de
diversas ares no Ensino Turma de alunos ingressos no Curso Normal.
do Primeiro Grau.

Fonte: Claudio Dias™

Esse recorte remeteu a uma questdo evidenciada na pesquisa do Fabio, quando mostra que
as Escolas Normais e 0s cursos de magistério configuraram as primeiras formaces iniciais de
professores brasileiros, inclusive os de Matematica. Sendo a predominéncia da mulher, no
exercicio do magistério primario, uma caracteristica que comegou a afirmar-se no final do século
XIX, e se estendeu ao longo do século XX, devido a crenca de que a educacéo da infancia deveria
ser atribuida a mulher, pois se acreditava que isso seria um prolongamento do papel da mae,

daquela que comecava o processo da educacdo em casa. Estudos mostram que o fato da mulher
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assumir o papel responsavel primaria pela educacéo dos filhos as excluiu, historicamente, das
tomadas de decisdes politicas e de oportunidades econémicas’™.

No século XXI, isso ndo mudou muito. As mulheres ainda sdo aquelas moldadas para
desempenhar o trabalho domestico e obrigadas a serem as maiores responsaveis pela criacdo dos
filhos. Mulheres, sobretudo, negras, partem de pontos diferentes e consequentemente desiguais.”.

A partir desse pensamento, o referido material seria interessante para provocar uma
discuss@o sobre o magistério, que era considerado como a Unica profissdo que também estava
compativel com as funcdes domésticas exercidas pelas mulheres da época’®.

Lembrei-me também de uma questdo importante para a hora da apresentacdo da pesquisa,
que seria de observar aos participantes presentes, que, quando iniciado este estudo de doutorado,
em momentos de orientacdo, excluimos das fontes, os trabalhos que entendemos que ndo se
tratavam diretamente dos cursos de formacao inicial de professores de Matematica. Logo, as teses
e as dissertacGes que trataram, especificamente, dos Cursos Normais e da CADES, foram
removidas na leitura dos resumos dos trabalhos. Conforme mobilizavamos tais escritos,
percebemos que a falta de licenciados, nessa disciplina, contribuiu para que professores sem
licenciatura atuassem também no ensino da Matematica, abrindo um leque para pensarmos 0s
cursos de formacdo inicial de professores. Nesse contexto, notamos que 14 dos 20 trabalhos
analisados tocavam, de algum modo, nessa relacdo da formacao de professores do Curso Normal,
18 deles mencionavam a CADES, como as primeiras experiéncias de ensino da Matematica no
pais.

Vale salientar que esses dados podem configurar uma brecha para outras pesquisas que,
porventura, possam debrucar sobre o escopo dos trabalhos desenvolvidos no contexto dos Grupos
GHOEM e HEMEP, sobre o0 mapeamento da formacdo de professores que ensinaram e ensinam
Matematica no Brasil, formados em cursos de nivel médio. Desse modo, prossegui com os 20 textos
ja escolhidos para analise, conforme apresentado no quadro anterior.

Enquanto manuseava 0s documentos, essas ddvidas iam e vinham, sendo preciso evidenciar
0s aspectos que poderiam contribuir com a producio da escrita do meu trabalho. A medida que
continuava a busca em preparacdo para 0 evento, percebi que poderia encontrar outras pecas
importantes naqueles materiais. Outro arquivo interessante foi uma noticia que abordava o fim das
ferrovias. Dessa forma, se realizarmos buscas online, ainda encontraremos recortes de jornais

antigos, sendo um deles bem raro. Esse, em especial, lembrou-me do trabalho de Ivete’’. Tal estudo
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mostrou o contexto de desenvolvimento de Bauru, nas décadas de 1950 a 1970, como as ferrovias
foram importantes para o escoamento de produtos, em épocas da industrializagcdo, em um polo
econdmico forte na Regido de Bauru.

O jornal que encontrei tocava justamente nesse ponto. Parei por um instante, misturando
essas informacdes, sem saber se faria sentido levar uma noticia daquela para um evento de

Educagdo Matematica.

Figura 5: Ferrovias/Rodovias’.

Fim das ferrovias! Bdigio 10

Tvete Baraldi
O progresso chegou.

Governo de Juscelino mveste no desenvolvimento industrial
com o capital estrangeiro. A cidade de Bauru representa um
centro com encontros de estradas, rodovias e ferrovias que
ligam a regido a outros estados e paises, esse fato tornou a
regido influente no contexto desenvolvimentista, as ferrovias
representam instrumentos poderosos de acesso ao interior do
pais. A cidade possui um  dos principais meios de
escoamento da producdo. Com a entrada do capital
estrangeiro, as industrias automobilisticas venceram os jogos
de poder, forcando o governo a adotar o "rodoviarismo",
como principal meio de transporte. Transporte rodovidrio venceu ferrovia

Fonte: Claudio Dias’®

O leitor imaginaria que forgas podem convencer um governo a optar por investimentos no
transporte rodoviario, em detrimento do ferroviario, que, segundo noticias, € um dos meios que
possui alto custo em curto prazo, mas torna-se viavel economicamente em longo prazo? Ha
estudos® informando que um comboio ferroviario de 10.000 toneladas equivale a 278 caminhdes
de 36 toneladas cada um. A opg¢éo por esse tipo de transporte seria vidvel tanto economicamente,
quanto no cuidado com 0 meio ambiente. Segundo pesquisas, reduziria o gasto com combustiveis,
além de custos com méo de obra.
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Estratégias politicas como essas, atravessam 0s movimentos de desenvolvimento por todo
0 pais e perpassam os sistemas educacionais, diante da falta de incentivos de governos que orientam
as politicas de acordo com interesses dominantes. Essas premissas estdo impregnadas nas malhas
sociais, pois, constantemente, percebemos que o0s personagens locais, envolvidos nos cursos,
acabam assumindo as proprias formacoes, e fazem acontecer diante do abandono de governantes.

O curioso nesse contexto, foram os jogos de poder, da época de producdo da CADES,
evidenciados pela autora, em Bauru, quando a industria automobilistica forgou governos a optarem
pela modalidade rodoviaria em detrimento da ferroviaria.

Além da Ivete®!, Marcelo®?, Katia®®, Fernando®t, Déas, Ednéia®, Bruna®’ e Shirley®®,
também tocaram na questdo da industrializacdo como uma das causas para 0 aumento da demanda
dos professores, para formar pessoas com objetivo de atender as necessidades do mercado. Ao
lembrar que varios desses pesquisadores comentaram sobre a falta de professores, que cresceu na
época da industrializacdo, levando a necessidade da criacdo de processos emergenciais de
formacéo, decidi compor a apresentacdo com aquele jornal. Logo, separei esse arquivo também.
Entre outros processos emergentes, estavam o0s cursos da CADES, um dos temas que,
provavelmente, apareceria nas discussdes do evento.

Além de tracar um panorama da regido de Bauru, lvete apresentou o cenario de formacéo
da CADES, que também foi evidenciado em outros trabalhos produzidos apds a sua pesquisa. Em
alguns estados, esses cursos coexistiram com outras modalidades de formagdo, as Licenciaturas
curtas, as Licenciaturas Plenas e outras ramificacdes, que surgiram nos processos de formacdes
emergenciais. Essa é uma questdo muito relevante para levar aos pesquisadores. Na leitura dos
trabalhos, encontrei varios titulos diferentes de formacdes de professores de Matemaética. Tantas
coisas a serem conversadas!

Enfim, chegou o dia. Ainda no hotel, escolhi a melhor roupa, dada a importancia daquele
encontro. Um turbante nos cabelos, tal adereco reforgava as marcas de negritude que carrego na
historia, agora realgados pelos grisalhos. Aquela faixa significava mais que um acessorio, era o
simbolo, uma mulher que foi a Unica, na familia, que subverteu tantas regras, atravessou tantos
“ndos” para chegar a universidade®®. Com ares de um imaginario decolonial®®, de quem venceu
uma guerra pessoal, e a coragem de quem driblou impossiveis, contra vozes que ecoavam de seus

lugares de subalterna, entrei naquela universidade de cabeca erguida. Uma alegria fez me esquecer
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do compromisso tdo importante. Como crianca observava os detalhes daquela estrutura. No

passado, nem imaginava frequentar tal lugar.

Um mergulho nas historias de formacao de professores no contexto da Educacéo
Matematica

Ao adentrar o local do evento, vejo Vicente®!, Luzia®, Filipe®, Ivete, Fernando, Marcos,
Vivian®*, Endrika®, Leia®, Adriana®’, Carol®, Maria®® e outros amigos, todos descontraidos em
conversa no corredor.

Diante dos pesquisadores, lembrei-me que havia realizado a inscricdo para mediar a
discussdo. Com a solicitacdo aprovada, logo, restava assumir tal desafio.

Na lembranca de tamanho compromisso, estremeci, mas retomei a coragem, cumprimentei
atodos, enquanto, sorrateiramente, busquei, com o olhar, um espaco afastado, onde poderia ensaiar,
pela ultima vez, como abordaria aqueles pesquisadores. Sim, confundo preparo com ensaio. O
ponto €é: enquanto me preparo para ndo precisar mais disso, preciso e pratico. Pensei em pedir a
receita para Luzia, considerando a sua vasta experiéncia, contudo ela sempre nos orienta da
seguinte forma: “a pesquisa é de vocés, é preciso buscar seu jeito, seu caminho”. Mediante esse
pensamento, levantei as seguintes indagagdes: Sera que existem modos de fazer pesquisa a serem
ensinados? Sei que praticar é uma 6tima maneira de aprender, mas seria a Gnica?

No fundo da universidade, avistei um lindo jardim com um banco a sombra, semelhante
aquele do meu quintal, onde passava horas, quando ndo dava conta de concluir uma ideia. Essa
energia sempre me favoreceu. Sem ser percebida, caminhei rumo aquele espaco verde. Naquele
banco, abri meu computador para conferir cada detalhe. Ao acessar os slides, percebi que havia
separado muito material, talvez, tivesse que selecionar as principais falas, rapidamente.

Fiquei pensando o que poderia abordar sobre 0 modo como 0s cursos regulares e 0s cursos
emergenciais se misturam, quando olhamos para todos os trabalhos na mesma reflex&o. Pensei em
dizer que encontrei 27 titulos diferentes sobre os cursos, alguns oficializados pelas LDBs,
deliberacdes e resolugdes, outros, até desautorizados pelo Conselho de Educacéo. Tinha construido

uma tabela, com essas informag6es. Ao olhar todos esses titulos, uma duvida agoitou-me: E se
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perguntarem detalhes dessas formacdes? Nem todos foram explicitados, entdo achei melhor nédo

mostrar, assim deixei em anexo, caso precisasse.

Figura 6: Cursos encontrados.

Quantidade de trabalhos que mencionaram o titulo do curso.

Fonte: Produzido pela autora.

Acessar: Tabela 2: Titulos de cursos, oficiais ou néo...

Entre o canto dos passaros e 0s encantamentos das lindas palmeiras daquele jardim, as quais

o0 vento embalava distraindo minha atengédo, continuei a organizar minha fala.

“Eu poderia fazer essa fala, apds expor aquela tabela,
esse podera ser o segundo slide”.

O

Também pensei em comentar sobre o quanto as leis e as resolugdes parecem operar como
aparelho do governo, a fim de for¢ar uma manutencao de discurso maquiador da falta de formagdes
no pais.

No contexto da Educagio Matematica, nos estudos do mestrado'® e agora deste doutorado,
tenho investido no pensamento, que 0s cursos regulares de Matematica ndo deram conta de formar

professores, além de graduarem pouquissimos académicos, muitos nem permaneceram na
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educacdo, ingressaram em concursos de outras areas. Enquanto isso, 0s cursos emergenciais foram
normatizados pelas leis, mas ndo normalizados — aceitos como normais pela sociedade®.

A formacdo de professores sobra para 0s cursos emergenciais, em que muitos dos egressos
também n&o assumem a sala de aula. Como 0s cursos acontecem, geralmente, em massa, alguns
aproveitam o espaco para adquirir uma base para acessar um lugar no mercado. Os que ficam
assumem a docéncia pelo Brasil afora.

Na verdade, esses trabalhos aqui, mobilizados, mostram slogans, com énfase em narrativas

29 ¢

relacionadas a formagao de professores, como: “formagao de professores leigos”, “qualidade total
na educagao”, “valorizagdo do professor”, “capacitagdo do professor”, “formagao do professor
autdbnomo, capaz de também formar cidaddos autbnomos, para atuarem no mercado de trabalho”,
“inclusdo”, entre outros,'%? parecem dizer de uma luta para atingir um patamar que esté distante de
ser alcancado.

Esses discursos em torno da busca de formacéo e da producio de autonomial®, parecem
funcionar como ferramenta de naturalizagéo e reforgo de um sistema violento de servidao e criacéo
da diferenca. Lembrando que a exclusdo social é sempre produto de relacGes de poder desiguais,
movimentos e lutas sdo animados por um ethos redistributivo no sentido mais amplo da expresséo,
o qual implica a redistribuicdo de recursos materiais, sociais, politicos, culturais e simbdlicos e,
como tal, se baseia, simultaneamente, no principio da igualdade e do reconhecimento da
diferenca.'® Entre esses jogos de forcas s&o produzidas politicas sobre a formagdo de professores.
O proprio Plano Nacional de 2001 orienta, na diretriz 3.2, sobre a necessidade de formar pessoas
que saibam apropriar-se das mudancas, com autonomias para tomarem decisdes, respeitando as
diferengas.

Nessa iluséo de uma falsa autonomia, a educacao pode produzir subjetividades preparadas
para as sobreviver no contexto das oscilagdes de discursos colonizadores, que, constantemente, sao
alterados pelos agentes do poder, para manter a distancia entre 0s que podem falar e 0s que devem
calar.

Muitas leis foram abordadas, principalmente, as LDBs, que foram utilizadas, com
frequéncia nos trabalhos desenvolvidos em nossos grupos de pesquisa, a partir das narrativas dos
colaboradores, nos enredos que criamos em pesquisas, para justificar a necessidade de formagdes,

descritas nos documentos e nas narrativas dos colaboradores.
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Cheguei a criar uma tabela com essas normas também. Logo, decidi que seria melhor deixar

em anexo, junto as outras anotacdes e se houvesse oportunidade, apresentaria.

Figura 7: Normativas

Leis mais citadas nos trabalhos

Fonte: Produzido pela autora.
Acessar A Tabela 1: Leis e Decretos Mencionados...

Basta olharmos para a LDB e veremos o quanto ela foi alterada, naturalizando os processos
que vazaram a norma e as formacdes outras que foram surgindo. Das referéncias a esta lei, seria
preciso sinalizar sua verséo para compreender as diferenciagdes frente & mesma nomenclatura. As
inimeras resolucdes e decretos que vetam ou alteram as Leis educacionais, parecem dizer de linhas
de forcas entre os discursos dominantes e as praticas que vezam das regulamentacdes ambos
circulando nos espacos educacionais. Veremos 0 que 0s pesquisadores tém a dizer sobre esses
movimentos.

Outra questdo interessante que percebi, a partir dos estudos em analise, foi 0 modo como
programas e projetos educacionais parecem estar a servigo do padréo de poder, t&o discutido nos
estudos pos-coloniais.
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Nesse contexto, de relagdes de poder, poderia tocar no fato que Filipe e Victor!® ja
mencionaram antes, sobre os processos de subversdo que ocorrem no contexto da Educacdo
Matematica e insurgem em meio a essas relagdes de forcas!®®. Resolvi deixar um slide com
lembretes para tocar na reunido, caso nenhum pesquisador falasse em relacdo as multiplicidades de
formacdes que apareceram/aparecem na tentativa de atender as exigéncias legais aos processos de
subversdo que ocorrem dos lugares marginais de formagéo de professores, e a0 modo como a
relacdo centro-periferia pode ser utilizada para criar diferengas e produzir espagos de excluséo dos

cenarios apresentados nas pesquisas.

Figura 8: Movimentos de resisténcia na Educacdo Matematica.

[...] embora haja outros caminhos possiveis para discutir as relacdes de poder as regras
em movimento de resisténcia envolvidos nos espagos e tempos de formacao de professoras e
professores que ensinam matematica. Consideramos que a opg¢do pela decolonialidade, em
didlogo com a literatura de pesquisa em formacao de professoras e professores nos campos da
Educacdo e da Educacdo Matematica, tem poténcia de deslocar esse debate para os terrenos

politicas situados nos diversos contextos latino-americanos, particularmente nos brasileiros,

nciando especificidades desses contextos, das perspectivas dos sujeitos, das préaticas e do
projeto politico-ético-estético.
Fernandes; Giraldo (2019: p.471)

N\

Fonte: Giraldo; Fernandes (2019).

Preparei também um gréfico informando o percentual de teses e dissertacfes analisados,
com as teses e dissertacdes que utilizamos como fontes. Porém, ndo ha necessidade de apresentar

esse slide, posso fazer apenas um comentario sobre a selecdo das 11 teses e nove dissertagdes.
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Figura 9: Quantidade de teses e dissertagdes.

Dissertacoes Teses

Fonte: Produzido pela autora.

Em um passe de magica, percebo naquele jardim, uma linda borboleta que pairou,
suavemente e pousou em meu celular. Veio despertar-me. Em um subito de memdria, me lembrei
do reldgio, estava na hora de iniciar a reunido, nem percebi que o tempo passou, desliguei aquele
computador, sO, entdo, percebi que ndo havia mais ninguém no saldo, entdo subi as escadas
correndo, em busca da nossa sala de apresentacdo. Mesmo apressada, a caminho da sala, observei
outros espacos cheios de pesquisadores de diferentes linhas de pesquisa da Educacdo Matematica,
preparando-se para iniciar as apresentacdes. Adentrei a sala 13, conforme as informacdes enviadas
por E-mail.

Sem fdlego, cheguei. Antes de entrar, respirei, organizei aguela mesma postura de quando
ingressei naquela universidade minutos atras. Olhei pelo cantinho do vidro da porta, pude perceber
que estavam todos la. A Ivete, a Déa, a Ednéia, o Garnica, a Carla e a Luzia em um semicirculo,
em um bate papo, a Shirley, o Marcelo, a Katia, o Fernando, o Jean'®’, a Bruna, o Paulo!® e o
Fabio estavam do lado direito da sala, ja a Renata'®, a Natalia, o Vlademir!'°, a Tatiana!*!, Ana
Claudia!!? e a Tiaki'!® estavam do lado esquerdo, também conversando. Fiquei aliviada, pois ndo
havia perdido nada da discussdo. Disfargando a tenséo, cumprimentei a todos e iniciamos aquele

primeiro dia de reuniéo.
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Combinamos que aquela reunido ndo seguiria os padrdes de tempos especificos de
apresentacdo, mas que cada pesquisador tomaria a palavra caso desejasse contribuir com a
discusséo.

Expliquei da importancia daguele encontro para este estudo, revelando que tinha duvidas
construidas em trajeto de pesquisa e que esses anseios mobilizariam a reunido.

Tranquilizada por olhares e expresses agradaveis, ou mesmo, com um acenar de cabeca
dos colegas pesquisadores, entendi que poderia dar continuidade. Luzia, a orientadora, sempre
atenta, parecia mensurar, com um olhar profundo, cada palavra daquela apresentacdo. Eu
perguntava, também, por meio do olhar, se eu estava no caminho. Com a face de quem quase sorria,

respondeu que sim.

“Seriam esses personagens, mesmo? Ou seria, mais

uma vez, meu imaginario a me pregar uma pega?...

Importa? Seria verdade que sempre vemos e ouvimos ou

>

inventamos nossos interlocutores?... Continuo.’

Abri os slides no teldo, e iniciei minha apresentacdo. Comentei sobre o titulo e o objetivo

para situar os colegas a respeito da pesquisa de doutorado, dando inicio a conversa.
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Figura 10: Sobre a tese.

Histdrias de formacéao de professores de matematica: alinhavos em um

projeto de mapeamento
Autora: Ana Maria de Almeida

Orientadora: Profa. Dra. Luzia Aparecida de Souza

Programa de P6s-Graduacao em Educagdo Matematica — PPGEdumat
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS

Fonte: A autora.

Figura 11: Objetivo.

Mobilizar e analisar as pesquisas vinculadas ao projeto de
mapeamento de cursos de formacdo de professores que ensinam matematica
com vistas a explorar marcas e linhas de forca em movimentos politicos no

rasil.

Fonte: A autora.

Uma espécie de emogdo conduzia minhas palavras, talvez, por saber o quanto aquele

encontro poderia contribuir com meu processo formativo como pesquisadora. Pensei:
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“Devo abrir a reunido com minha pesquisa, mas nao

concluir sobre meu trabalho, podendo retomar sempre que tiver

uma oportunidade. E... A retomada pode ser mais produtiva para

’

a escrita da tese.’

Em um exercicio mental, esforcava-me em trazer memorias de leitura, durante as conversas,
pois pretendia aproveitar todas as contribuicGes possiveis daqueles estudiosos e caminhar na
direcéo do objetivo de estudo. Entre outras lembrangas, destacavam, oficialmente, os cursos da
Campanha de Aperfeigoamento e Difuséo do Ensino Secundario — CADES, as Licenciaturas curtas
em Ciéncias e/ou Matematica, as Licenciaturas Plenas em Ciéncias e/ou Matematica, as
licenciaturas em Ciéncias, com Habilitacdo em Matematica, e as licenciaturas que habilitavam
professores para atuarem em Fisica, Quimica e Matematica. Além desses cursos, havia varias
nomenclaturas de cursos emergenciais, que fortaleciam meu interesse nessa conversa, para ouvir o
que esses pesquisadores tinham a dizer, sobre a formacéo inicial de professores, a partir de suas

pesquisas.

54



Primeiro dia: Férum de discussdes - As formacdes que aparecem nas histdrias narradas
sobre a formacao de professores de Matematica no Brasil

Ansiosa por mais detalhes sobre 0s cursos vindos dos préprios autores, sugeri uma dinamica
inicial, que contemplasse todos, ali, presentes, e abrisse a conversa para temas diversos, a partir de
um esbogco rapido de cada pesquisa.

Ana Almeida®'* - Devo dizer que é um prazer estar aqui, com vocés, nessa oportunidade.
Penso que cada um de nos poderia falar, em poucas palavras, que processos de formacao/formacoes
rememoramos, quando lembramos de nossas pesquisas. Se me permitem, farei algumas questdes,
caso tenham davidas, ja que estou estudando os trabalhos de muitos aqui e, provavelmente, surgirdo
contribuicdes valiosas.

De antemdo, gostaria de lancar uma a questdo, na qual acredito que poderd permear 0s
didlogos nesse evento: Considerando narrativas de agentes das formacgdes de professores que
ensinam/ensinaram matematica, entrelacadas com outros documentos e normativas, enquanto
desenvolvemos pesquisa, construindo pecas para 0 mapeamento da formacao de professores, no
contexto dos grupos GHOEM e HEMEP, estariamos evidenciando linhas politicas que alinhavam
diferentes projetos de formacdo de modo a provocar fissuras no pensamento colonizador?

No caso da nossa pesquisa de mestrado, por exemplo, buscamos compreender 0s processos

de constitui¢do do Curso Modular de Matematica, do qual fui aluna egressa.
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Figura 12: Sobre o Curso Modular

Arquivo  Pagina Inicial  Comentar  Exibir  Formulario  Proteger  Compartilhar  Ajuda Q) o k(o]
. Convert L
Inicia Morais A, 2017.pdf x M FOF to Word
-]

O curso foi desenvolvido no contexto das politicas educacionais, na vigéncia do governo

=

Fernando Henrique Cardoso, — FHC, quando foi instaurada a reforma educacional, para atender

2 | a objetivos mercadolégicos de financiadores da economia brasileira, naquele momento. Com
e s . .. N - A . . .
¥ | aulas nas férias, e algumas atividades a distdncia, o curso foi desenvolvido em,
? . R ~ -

aproximadamente, trés anos de duragdo, sendo que as aulas presenciais ocorreram em 15 ou
f) . - ~ - .

20 dias, durante as férias escolares, com a complementacdo de carga horéria, realizada com
&

listas imensas de exercicios e experiéncias de estagios. Muitos estagiaram nas escolas, onde ja
atuavam como professores. Aquela formacgdo foi desenvolvida com uma das respostas as
exigéncias da LDB 9394/96 e PNE (2001), frente a demanda de professores, para atender a um
mercado brasileiro, que também passava por adequacdes, a fim alcancgar objetivos do Banco
Mundial, um financiador do pais, naquele momento. O curso foi conhecido, popularmente, como
curso modular, pois era desenvolvido em médulos. No diploma, foi registrado como Licenciatura
em Matematica, sendo que, no histérico do curso, constava o titulo. Mateméatica — Formacédo de

Docentes para a Educacédo Basica.

111 - B = * + 183,55%

Fonte: A autoral®

Filipe’® - Oi Ana, seja bem-vinda. E um prazer rever todos vocés. Ana, conhego seu
trabalho de doutorado, assisti a sua apresentacdo no ultimo congresso de Educacdo Matematica.
Percebi que vocé toca nas relagcdes de poder que perpassam as formacOes de professores de
matematica. Penso que esse dialogo pode ser produtivo para as nossas discussdes, mas sugiro que,
além de apresentar as pesquisas, com histérias sobre as formacdes de professores, podemos, por
exemplo, comentar situacdes que evidenciamos com 0s entrevistados que denunciam essas
relacbes. Proponho uma espécie de subversdo da histéria, na qual, em um movimento decolonial,
possamos, desmontando a historia Gnica, subvertendo suas pecas, e usando-as em caminhos de
resisténcia e de insurgéncia, quem sabe, produzir outras possibilidades de fortalecimento de
poderes, valorizacdo de saberes, afirmacdo de seres, de corpos e de formas de viver dos nossos
lugares de experiéncias em discussdo.!'” No tocante aos sistemas de exclusdo, poderiamos
evidenciar, se for o caso, questdes referentes a raga, género, entre outros.

Ana Almeida — Filipe, agradeco a sua contribuicdo, penso que evidenciamos temas
relevantes, para discutir, pois as pesquisas do GHOEM e do HEMEP, em sua maioria, expdem

situacBes mais subjetivas, criando tramas para discutir os processos politicos e econdmicos em
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torno das formacdes. Essas relacdes de poder ocorriam de acordo com o perfil de cada regido, quase
sempre, naturalizadas no interior dos processos. As proximidades com as discussdes nesses grupos,
contribuiram para a construgdo do nosso objetivo de estudo para esta pesquisa de doutorado, no
sentido de mobilizar e analisar as pesquisas vinculadas ao projeto de mapeamento de cursos de
formacdo de professores que ensinam matematica, com vistas a explorar marcas e linhas de forca
em movimentos politicos no Brasil.

[Enquanto os colegas apresentavam suas pesquisas eu anotava as aproximagoes dessas falas com o nosso
objetivo de pesquisa. Tatiana toma segue com seu comentdrio. |

Tatiana — Bom, pessoal, tudo bem com vocés? Vendo vocés falarem do estado de Mato
Grosso do Sul, percebo o quanto as formacdes divergem, nos modos organizacionais, mesmo sendo
criadas em espagos proximos. No caso da minha pesquisa de mestrado, também desenvolvida nesse
mesmo estado, buscamos compreender o curso de Matematica iniciado no ano de 1994, ap6s a
criacio da UEMS™8, Esse curso foi extinto no ano de 2000. A partir das narrativas, evidenciamos
questdes que atravessaram a construcdo do curso, como: a influéncia politica para implantar essa
universidade; rivalidades partidarias que manipulavam interesses no contexto educacional; a falta
de professores com habilitagdo em Matematica, em Cassilandia e regido; a necessidade de cursos
em outras areas, entre outras.

Ana Almeida: — Tatiana, essas influéncias politicas foram muito fortes, também, na época
da diviséo do estado. Principalmente, na manutencgéo de vagas para os professores que dependiam
do apoio de pessoas influentes.

Tatiana — E, Ana, eu pude ver, nas narrativas dos professores, como essa manutencéo de
forcas contribuiu para o fracasso educacional que perdurou por décadas. Com as disputas, mesmo,
antes da divisdo do estado, e, depois, nos anos 1990, época da criacdo da UEMS, a situacdo se
repetia, com a falta de professores formados, altos indices de evasdo e repeténcia. Esses fatores
contribuiram para a emergéncia na formacéao de professores. Na tentativa de resolver o problema,
o curso de Ciéncias passou por altera¢des, no sentido de trazer novos alunos, e, também, de manter
0 curso e a instituicdo em funcionamento, bem como os profissionais envolvidos.

Por exemplo, a organiza¢do de um curso de Ciéncias, no qual se estudava Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia, seria vidvel, no momento da separacdo do estado, pois, com a abertura
de concursos publicos, os formados, nesses cursos, poderiam atuar em diferentes areas do

conhecimento, com um leque maior de possibilidades no mercado de trabalho.
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Na década de 1990, foram criadas, na regido Centro-Oeste, as universidades estaduais:
UEMS, UNEMATY® e UEG!?, e todas ainda se justificavam pela necessidade de formar
professores para a educacdo basica. A criacdo dessas instituicdes se configurava como parte do
projeto de formacao de professores, naquela época: oferecer cursos temporarios nos lugares onde
houvesse demanda. O curso teve alto nivel de evasdo, nos primeiros anos, talvez, por dificuldades
dos alunos em relacionar jornadas de trabalho e estudos, além da carga horaria excessiva das aulas.

A graduacdo de Ciéncias da UEMS era a Unica da época gratuita e ofertada no periodo
noturno. Assim, essa formacéo atraia publico de cidades vizinhas que vinham buscar capacitacao
em Cassilandia. Foi um curso de Ciéncias, com habilitacdo em Matematica, extinto no ano de 2000
quando foi iniciado o curso de Licenciatura Plena em Matematica. Em 2006, a demanda por
professores permanecia, de modo que a Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo revogou a Resolucao de 1999 e autorizou o retorno das Licenciaturas Curtas em Ciéncias.

Ana Almeida — Tatiana, seu comentario remete a parte do texto da dissertacdo do meu

estudo de mestrado, se me dao licenga, vou abrir no teldo para uma leitura compartilhada.

Figura 13: Print com adaptacdo da péagina 7.

A reforma educacional dos anos de 1990 pareceu configurar um palco de

diversas mudangas educacionais, e, nos diferentes niveis de ensino, principalmente,
no ensino superior e na formagdo de professores para atuarem na educagdo basica.
Com o objetivo de oferecer educagéo para aqueles que atuariam no mercado final,
essa situacdo estaria ligada as relagdes do Brasil com seus financiadores. Final
S /nifica a fim de garantir a estabilidade econdmica dos paises em desenvolvimento,
e atender a exigéncias ligadas as questdes sociais, tornando-se essenciais para o
Brasil.

Almeida (2017)

A
Fonte: Almeida (2017).
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Kaétia — Ana, por acaso vocé tem arquivado os trabalhos, fontes da sua pesquisa, ai no seu
computador?

Ana Almeida — Sim, tenho, se precisarem mostrar partes dos textos na tela, me avisem, por
favor, que posso apresentar rapidamente.

Katia — Ah, sim, eu concordo com a Ana, quando menciona que ocorreram essas mudancas
nos anos 1990, mas acredito que a necessidade de atender ao mercado vem de décadas anteriores.
Em momentos que antecederam essa época, também, houve diversidade, como vocé fala, Tatiana.
Essa corrida pelo capital, por atender a exigéncias de mercado, € mais antiga do que parece.
Podemos perceber particularidades dos movimentos de formacdo, quando interagimos com as
narrativas daqueles que participaram dos processos de formacao.

Ana Almeida: — Katia, obrigada pela sua reflexdo, confesso que me deparei com essa
questdo, nesse estudo de Doutorado. Além de perceber, nas fontes da pesquisa, que a formacéo de
professores teve um avangco na época da industrializacdo, devido a necessidade de pessoas
formadas para 0 mercado, pois 0 pais necessitava de mao de obra técnica. Acredito que o perfil de
alunos sofreu alteracbes, uma vez que os adultos também necessitavam de formacdo. Como no
Brasil, os primeiros movimentos industriais ocorreram, no inicio do século XX, desde entdo, vém
se configurando as tentativas de capacitar professores, no intento de formar pessoas para o
mercado, nesse caso, 0s trabalhadores. Penso serem tentativas que ndo tém atendido as demandas,
ampliando, cada vez mais, a falta de professores, acarretando a necessidade de iniciativas de
diferentes lugares sociais para resolver esse problema.

[Subitamente levanta uma senhora com um rosto um tanto conhecido pelos estudantes da Histéria da
Educagdo, ela se identificou como Otdzial21, era uma das palestrantes do evento. Lembrou de vdrios didlogos
seus com os pesquisadores122 ali presentes sobre a formagdo de professores e propds sua contribuigdo. |

Otazia - Na verdade, o periodo compreendido entre 1920 se configurou uma crise com
varios rompimentos politicos e econémicos com a velha ordem social oligarquica, principalmente
apos a revolucédo de 1930, pois com o inicio do capitalismo no Brasil, a economia brasileira reagia
de forma dinamica aos efeitos da crise. Assim o crescimento do mercado interno e a queda das
exportacOes implicaram a transferéncia da renda da area agricola para a industrial.

Com o éxodo da zona rural e o crescimento do operariado urbano ampliaram as
reivindicagdes de varias camadas sociais originando movimentos sociais que atingiram desde o

operariado até a burguesia industrial. Assim, se constituia uma necessidade de reorganizar o
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aparelho do Estado ajustando-o as necessidades politicas e econémicas, no sentido de reestruturar
mecanismos de poder politico.

Mesmo em um universo de crises 0 governo assegurou, um clima de otimismo sendo
caracterizado por uma ideologia do desenvolvimentismo*?3,

Marcelo — Deixa eu fazer uma observacao sobre essa época, na regido de Mossor6-RN.
Destacamos no estado um crescimento repentino nos anos 1920, que possivelmente corroborou
com a falta de professores para atuarem no Ensino Basico da época. Nesse contexto, foram criados

Grupos Escolares, Escolas Isoladas e Escolas Reunidas por todo o Estado, visando a uma

escolares criados nessa época perduraram até os anos de 1970, sendo extintos com a nova reforma
educacional brasileira.

Ana Almeida — E importante frisar que no inicio do século XX foram tracadas as primeiras
linhas de expanséo da educacéo profissional, abrindo espaco para a demanda de professores. Houve
a criacdo do Decreto n. 2.225, de 16 de abril de 1912 que tratava da Consolidacéo das leis, decretos
e decisBes sobre 0 ensino primario e as escolas normais no pais.

-Apobs poucos anos foi criado o Decreto n. 5.241, de 22 de agosto de 1927 que originou o
Ensino Profissional obrigatorio nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Unido,
bem como no Collegio Pedro Il e estabelecimentos!?* desse nivel de ensino.

- Decreto-Lei n. 4.244 de 09 de abril 1942 que estabeleceu o ciclo ginasial de (quatro anos)
e o ciclo colegial (de trés anos - Art. 69 - exigia professores com nivel superior, nas areas de
atuacdo nas escolas de ensino secundéario. Além disso, declarava que a educacéo tinha a funcéo
de encaminhar o convenientemente nos estudos e na escolha da sua profissdo, ministrando-lhe
esclarecimentos e conselhos, sempre em entendimento com a sua familia?®. Esses eventos podem
ter provocado a necessidade de ampliacdo do niumero de professores.

Marcelo — Outra reforma de ensino que acarretou uma grande caréncia de professores pela
significante expansdo do ensino secundario, dessa vez em nivel nacional, foi a Lei Orgénica do
Ensino Secundario — n° 4.244 de 9 de abril de 1942 —, muito conhecida como Reforma Capanema
que, embora considerada elitista, elevou assustadoramente o nimero de instituicbes de ensino
secundario e de matriculas em todo o territério brasileiro.*?®

Otézia — A reforma Capanema teve suas primeiras negocia¢Ges com o Ministro Vargas

Gustavo Capanema. Lembrando que esse processo foi desenvolvido em uma sequéncia de
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pequenas reformas, denominadas Leis Organicas do Ensino. Tais mudancas atingiram o nivel do

primério e do médio, sendo complementadas posteriormente nos anos de 1942 e 1946.

Durante a fala de Otéazia, apresentei um slide com algumas leis mencionadas em seus

estudos, as quais separei para citar no texto de doutorado.

Figura 14: Leis Organicas

Leis Organicas de 1942:

Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou 0 ensino
industrial;
-Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu o0 SENAI;
-Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario
em dois ciclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos;
-Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino
comercial.

Romanelli (2014)

Fonte: Romanelli (2014)

Figura 15: Leis Orgéanicas

Leis Orgéanicas de 1946:

primario a nivel nacional;
_hormal;
SENAC;

agricola.

*Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, que organizou 0 ensino
*Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que organizou 0 ensino
*Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram 0
*Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organizou 0 ensino

Romanelli (2014)

Fonte: Romanelli (2014)
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Otazia — Vocés podem verificar que em 1946, a Lei Organica do Ensino Primario estipulou
normas para o funcionamento do Ensino Primario. Entre outros organizou o primario supletivo de
dois anos, para alunos com idade a partir de 13 anos e adultos. Direcionou também questdes
relativas ao Ensino Normal e o Ensino Agricola. Outra acdo importante dessa época foi a criacao

do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC.

Ana Almeida — Essas informagdes mostram que a demanda de professores cresceu muito nesse
periodo em paralelo com a demanda de Educacao Profissional que suscitava pessoas para atuarem
no mercado.
Otazia — E Ana, mas essa demanda cresceu ainda mais nas décadas seguintes quando ocorreu a
implantagdo da indUstria pesada no Brasil. Esse evento acentuou a entrada de capital internacional,
por meio da implantacéo de filiais das multinacionais. Nos anos de 1960, o mercado interno passou
por uma saturacdo e uma nova crise exigiu a reorientacdo do processo, com forte atuacdo do
movimento politico-militar de 1964, direcionando o sistema educacional com base na economia.
Enguanto perdurou a economia exportadora agricola, com fatores arcaicos de producéo, a escola
ndo foi chamada a exercer papel importante na formacdo de quadros e qualificacdo de recursos
humanos, permanecendo como agente de educacgdo para o 6cio ou de preparacao para as carreiras
liberais.

A partir da década de 1960 reforcam os interesses na industrializacdo intensificando a
necessidade de mao de obra especializada®?’
[Tomei a palavra, agradeci a presenca de Otdzia e convidei os colegas para uma reflexdo sobre a reestruturagdo
das leis educacionais nos periodos historicos que sequem dessas oscilages politico-econdmico-sociais.|

Ana Almeida - Se olharmos para a educacdo, no periodo de 1946 a 1964, por exemplo,
perceberemos que, embora a LDB de 1971 buscasse atender aos interesses do mercado
internacional, priorizando o ensino humanistico sobre o cientifico (para evitar concorréncia na
area tecnoldgica), previu o acesso a educacao formal*?®. A populagéo, por sua vez, foi em busca
de formacao, pressionando para que tal determinacéo se cumprisse, ampliando a demanda. Assim,
veio a necessidade de adquirir conhecimentos especificos, para uma maior compreensdo do
processo produtivo, para o crescimento profissional e melhoria salarial. Essa consciéncia da
classe trabalhadora incomodava a classe dirigente!?®. Um pouco mais tarde, a Constituicio de

1988, responde, com a ampliagéo de recursos, para todos os niveis de ensino, inclusive, dos adultos.
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Talvez, junto as mudancas legais, que mais parecem naturalizar nos modos de colonizar o
pensamento, venham se construindo, também, modos decoloniais de enfrentar os processos de
Colonialidade. Nessas linhas de forcas, se configuram as producdes das formagdes de professores.

“Katia, vocé dizia das demandas de formacdo, nas décadas anteriores aos anos 1990. Notei
gue, em sua pesquisa, Vocé mostrou o contexto de producédo dos cursos de formacao de professores,
em dois momentos especificos.”

Kétia — Sim. Em nossa pesquisa de doutorado, discutimos o desenvolvimento das
licenciaturas, na modalidade parcelada, um formato de formacdo emergente, que ocorreu nas
décadas de 1970 e 1990. Esses cursos ocorriam em parcelas, a maioria desenvolvida nos periodos
que seriam destinados as férias dos professores, visto que a formagdo buscava atender aos
professores leigos,'* que atuavam na educacio basica da época. Como licenciaturas parceladas de
curta duracdo, as formacdes da primeira etapa ocorreram antes da diviséo do estado de Mato Grosso
do Sul, na vigéncia da LDB, n. 5692, sob influéncia da reforma universitaria de 1968, e da reforma
do ensino do 1° e 2° Graus. De maneira semelhante as discussdes anteriores, o curso foi direcionado
para professores que atuavam no ensino do 1° Grau. Foram pensados cursos de trés anos de duragéo,
porém, houve relatos sobre a extensdo do periodo para completar a grade curricular. Em uma
segunda fase, década de 1990, foram criados o0s cursos de licenciaturas, em Regime Parcelado de
Ciéncias — habilitacdo em Matematica, com expansdo dos cursos para o interior do estado de MS.
Esse curso era mencionado pelos colaboradores como Licenciatura Parcelada de Matematica,
apesar da nomenclatura, percebemos que se tratava de um curso de Ciéncias®.

Ana Maria — Katia, vocé poderia comentar um pouco mais sobre essas formacoes
parceladas, que ocorreram nos anos de 1990? E porque me lembram os cursos Modulares, que
também ocorreram nessa época.

Kaétia — Claro, a partir das narrativas, percebemos que o projeto das Licenciaturas Curtas
Parceladas, dos anos 1970, influenciou os professores na criacdo das Licenciaturas, em Regime
Parcelado, de Ciéncias, que habilitava professores para ensinar Matematica na década de 1990.
Entendemos que essas Ultimas parceladas foram organizadas em duas etapas, sendo que, na
primeira, os conteddos abrangeriam a area de ciéncias, como nas Licenciaturas Curtas em Ciéncias,
e a segunda parte seria relacionada aos contedos matematicos, especificamente. Também, nessa

época, 0s cursos foram pensados para as férias, mas foram estendidos, de modo intensivo, em
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outros momentos. Quando as aulas ocorriam fora do periodo de férias, cabia ao professor pagar seu
préprio substituto na escola.

Ana Almeida — Katia, como disse, a sua fala lembra a minha graduacéo, o Curso Modular
que ocorreu em paralelo com outras graduacdes de outras areas de licenciatura, na mesma
modalidade. De modo semelhante, nossa formacéo foi pensada para acontecer nas férias escolares,
a fim de atender ao publico de professores que atuavam sem formacéo especifica.

Vou apresentar no teldo, parte do texto da minha dissertacdo de mestrado onde comentamos

sobre essa questdo.
Figura: 16 Sobre o Curso Modular

Arquivo__Pagina Inicial _Comentar __ Exibir _ Formulario  Proteger  Compartilhar __Ajuda Q Q- ([Q

I
L5

O titulo “modular”, informalmente, ficou conhecido por alunos e professores devido ao formato

>[]

[1 | em modulos. No diploma, a formag&o era conferida como Licenciatura em Matematica nos termos da LDB
8684/96, art. 48, que trata dos diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando registrados, [e que]
2 | terdo validade nacional como prova da formagéo recebida por seu titular. Com o desenvolvimento do
€ | curso e as constantes notas baixas nas avaliacdes, professores e alunos criavam estratégias para conseguir
# 1 que o méximo de alunos possivel chegasse ao final do curso. Tinhamos de dois a trés dias de formagéo por
disciplina, e, em seguida, as provas, dado que muitos de n6s ndo ddvamos conta de assimilar os contetidos.
A

Diante dessa situagdo, nos organizdvamos em grupos de alunos, nos reunindo, no periodo noturno e aos
finais de semana, ou feriados, na casa de colegas, para estudar. Nesses encontros, 0s alunos que haviam
compreendido determinadas matérias explicavam aos demais. Assim, os colegas assumiam papel de
professores nesses encontros, de acordo com a afinidade com cada conteido. Em alguns casos, pagavamos
alunos do curso regular, que possuissem mais habilidades para ministrarem algumas aulas rapidas, em
horérios diversos. A universidade também fazia alguns encontros de revisdo, no periodo noturno, ou aos
sébados, como preparacdo para provas de recuperacdo, aos que ndo atingissem a media exigida nas

disciplinas do semestre. Se me permitem, vou compartilhar, no teldo, slides da ocasido em que apresentei

essa pesquisa na UFMS.

[}

11 -

Fonte: A autora.

= s + 183,55%

64



Figura 17: Slide — 1 com parte da apresentacéo - Inventar e se reinventar em meio a narrativas histdricas: uma trajetoria
de pesquisa sobre o curso modular de mateméatica em Campo Grande - MS.

Buscamos evidenciar a mobilizacdo educacional, que envolveu esse processo
de formacdo ocorrido nos anos de 1990, como resposta as exigéncias do Banco
Mundial, um dos financiadores do pais, naquele momento. Na gestdo do Fernando
Henrigque Cardoso, com o Ministro da Educacdo Paulo Renato, a educagdo seria
pensada com foco em desenvolver habilidades praticas para o mercado. Esse
pensamento seria disseminado na capacitacdo de professores em servico, e a ele se
associa a expansdo de propostas de cursos emergenciais, nos registros do MEC, para
essa época.

Almeida, (2017)

Fonte: A autora.

Figura 18: Slide — 2 com parte da apresentacdo - Inventar e se reinventar em meio a narrativas historicas: uma trajetoria
de pesquisa sobre o curso modular de matemética em Campo Grande-MS.

Com a falta de professores, a formacao de professores aparecia como elemento
importante nas politicas publicas, mas esse discurso ndo se sustentava na execugdo dos
Cursos.

Essa modalidade de ensino seria direcionada aos cursos emergentes, criados,
tanto nas institui¢des publicas quanto nas universidades privadas, imersas em processos
naturalizados de privatizacdo. Dessa forma, 0s cursos emergentes dariam conta de
formar os professores que ja atuavam sem formacao especifica, como forma de apagar
o fogo da falta de professores, para formar alunos da educacao basica, além de preparé-
los para 0 mercado de trabalho.

Almeida (2017)

Fonte: A autora.
Ana Claudia — Ana, a sua fala remete aos tempos de nossos estudos no Mestrado, quando

dialogdvamos sobre as formacdes emergentes das quais pesquisdvamos. Dessa lembranga, vou

aproveitar para comentar sobre a minha pesquisa. Eu e a Ana Almeida estudamos juntas, ja
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conversamos um pouco sobre a pesquisa. No estudo de mestrado, discuti as formacdes de
Matematica que ocorreram pouco depois dos Cursos Modulares. Evidenciamos 0s cursos de
Matematica, desenvolvidos a distancia, e acredito que fizeram parte dessa emergéncia em formar
professores.

- Ana, se puder abrir o PDF com a minha dissertacédo, aquela parte que refletimos sobre a

construcdo do curso de Licenciatura em Matematica a distancia, da UFMS,**? seria interessante.

Figura 19: Texto a partir do Trabalho de Morais (2017).

Arquive  PaginaInicial  Comentar  Exibir  Formulirioc  Proteger  Compartilhar  Ajuda

X -

0

o O Curso de Matemética, na modalidade EAD, foi desenvolvido para
formar professores de Matematica, para o Ensino Fundamental e Médio,
2 habilitados a serem agentes das melhorias necessarias nas escolas,
especialmente, do estado de Mato Grosso do Sul. As primeiras negocia¢cfes
para a constru¢cdo dos cursos ocorreram com a implantagdo da Universidade
Aberta do Brasil - UAB, em 2005, com o processo seletivo para a primeira turma
no ano de 2008. A proposta do curso envolveu os estados do Parana, Mato
Grosso do Sul e Sdo Paulo. Encontramos registros de abertura de editais entre
0s anos de 2008, 2009, 2010 e 2013, sendo que, até o ano de 2017, o curso

havia recebido 440 matriculas e formado 160 alunos.

E] - + 183,55%

Fonte: A autora®s®

Ao refletirmos sobre o contexto de producdo dessa formagao, nossa pesquisa, evidenciou
problemas encontrados em outras modalidades de formacg&o, como: evasdo, equipes pequenas € a
falta de professores da area de Matematica. Uma questdo interessante foi que, diante da falta de
professores de Matematica, foram contratados tutores para manter o curso em funcionamento. Esse
curso buscou atender as exigéncias da LDB 9394/96. Embora tenhamos notado certa continuidade
de projetos anteriores, também percebemos caracteristicas especificas entre outras questdes, como
a logistica, carga horaria presencial vasta, uma vez que o curso era reconhecido na modalidade a

distancia, mas, na préatica, organizado de forma semipresencial.
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Tiaki — Bom, vou comentar sobre 0 meu trabalho agora. Em Mato Grosso do Sul, em
Dourados, especificamente, buscamos caracterizar a implementacdo e estruturacdo de propostas
formativas de professores de Matematica, nos cursos de Habilitagdo e Licenciatura da
UFMS/UFGD**, Eu gostei da ideia de mostrar o texto, ja que vocé possui 0s arquivos, Ana.

Ana Almeida - Claro, posso abrir o seu, hd uma parte que vocé traz caracteristicas do curso,
0 que acha de apresentarmos essa parte?

Tiaki - Otimo.

Figura 20: Texto a partir do trabalho de Faoro (2014).

Em 1975, foi criado o curso de Ciéncias, de curta duragéo, e, apos nove
anos, foi implantado o curso de Ciéncias curta, com Habilitacdo em Matematica
e Biologia. Posteriormente, com a criagdo dos cursos de licenciatura plena em

Biologia e Matemética, o curso de Ciéncias curta acabou.

Fonte: A autora®s®

Tiaki — Sim, mas eu gostaria de frisar que encontramos evidéncias de uma Habilitacdo em
Ciéncias, com Habilitacdo em Matematica, e uma Licenciatura em Matematica, porém, o0s
curriculos eram semelhantes, sendo que 0s que cursassem o primeiro, teriam acesso as disciplinas
de Biologia e Quimica no inicio do curso, enquanto o segundo era contemplado apenas com a area
de Matemética.

Ana Almeida — Tiaki, esses cursos de licenciaturas curtas, dessa época, descrita em seu
texto, lembram os trabalhos da Carla e da Kétia, que também tocaram nessas formacdes, em Mato
Grosso do Sul. Desde 1964, o conselheiro Newton Sucupira havia proposto as licenciaturas de
curta duracéo.

Fabio - Na Regido de Barreira — BA, ndo havia formacéao para professores de Matematica
até o ano de 2008, quando foi efetivado o curso de Licenciatura em Matematica, reafirmando o
descompasso, entre a projecao das politicas e leis nacionais, frente as experiéncias de aplicacéo

dessas diferentes Regides brasileiras.
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Ana Almeida — Os cursos de Licenciatura passaram por varias alteracfes, também, nos
sistemas normativos, muitas vezes para aproximar as normas da possivel aplicacdo na prética.

A Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971, também determinava, no art. 30. no ensino de 1°
grau, da 12 a 82 série, habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel de graduacéo, representada
por licenciatura de 1° grau, obtida em curso de curta duracdo. A Resolucdo 30 de 1974 do Conselho
Federal de Educacdo veio reforcar essa estrutura de cursos, quando regulamentou e tornou
obrigatorio esse formato, e a Resolugdo 37, de 1975, também previa o fim das licenciaturas plenas.
Ja a Resolucéo 30/74 regulamentava a reestruturacdo dos cursos de Licenciatura de Ciéncias, em
todas as universidades do pais, até 1978. Dessa forma, as habilitacdes especificas poderiam ser
oferecidas em Ciéncias e Matematica, por meio de complementacao pedagdgica dos cursos de curta
duragdo. Com a Resolucéo de 30 de julho de 1974, as Licenciaturas em Ciéncias Polivalentes e de
Primeiro Grau foram divididas em duas etapas, com o curriculo de 1.800 horas, que poderia ser
complementado com mais 1.000 horas, com uma habilitacdo especifica.**® Os cursos ocorriam de
modo diferente, de uma localidade para a outra. Em Corumbéa e em Trés Lagoas, eram oferecidas
as Licenciaturas Plenas, ja, em Dourados e Aquidauana, ofereciam as Licenciaturas Curtas, estas
Gltimas iniciaram ap6s a LDB de 1971, Corumbé e Trés Lagoas, antes dessa lei. As Licenciaturas
Curtas duravam em média dois anos, e as plenas cerca de quatro anos™’.

Carla - Entre 1970 e 1975, houve uma explosao no crescimento das Instituigdes de Ensino
Superior. A partir de 1975, com o desenvolvimento econdmico e 0 aumento da demanda de
professores, foram surgindo outros desafios na formacdo de professores, como a reducdo de
recursos financeiros para o setor, por parte dos governos; a0 mesmo tempo que continua a
suspensdo de novos cursos, nas décadas seguintes, conforme as necessidades de mercado;
permanecendo, ainda, a nova filosofia liberal de n&o-intervencdo do Estado e o discurso de
autonomia, entre outros.

Ana Maira — Carla, ap0s a leitura do seu trabalho, realizei uma busca na internet, quando
encontrei esses dados sobre a expansao da educagéo superior no Brasil, que parecem mostrar picos
de crescimento maior nos anos pés reformacdo da Lei de Diretrizes e Bases. Apos a Lei 4.024/61,
tivemos um crescimento que aparece no grafico, em 1965. Apds a Lei 5.692/71, houve outro salto
em 1975, e, ap6s a nova LDB n. 9394/96, no ano de 2005. Talvez esse salto, entre 1965 e 1975,

esteja relacionado ao periodo apds a LDB 5.692/71, por conta daquela necessidade de formar
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profissionais de maneira rapida, que abriria essa brecha para a criagdo dos cursos de curta duragéo,

diante da demanda de pessoas também buscando formacao.

Figura 21: Escolaridade no Ensino Superior no Brasil.
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Fonte: Revista Ensino Superior'se,

Carla — Ana, enquanto vocé abre meu trabalho, naquela parte onde falei sobre
UEMT/UFMS Campo Grande, eu vou comentando questfes que vieram a memoria, a partir do que
foi dito aqui. Lembro que a organizacdo dos cursos de curta duragdo parece se justificar nas
diferencas culturais e econdmicas entre as regides do pais. Oferecendo um curriculo minimo, em
locais onde ocorra aquela maior oferta de meios, aos sistemas, sera licito condicionar o exercicio
profissional dos licenciados a um preparo superior aos minimos estabelecidos,**® oferecendo

complementacéo, onde e da forma que for possivel.
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Figura 22: Texto a partir do trabalho de Silva (2015):

Arquivo  Paginalnicial  Comentar  Exibir  Formulirioc  Proteger  Compartiliar  Ajuda

Silva, 2015 x e

N

D Em 1975, foi criado o curso de Ciéncias de curta duracgdo, e, apos hove
Z anos, foi implantado o curso de Ciéncias curta, com Habilitacdo em Matematica
? e Biologia. Posteriormente, com a cria¢do dos cursos de licenciatura plena, em
Biologia e Matemética, o curso de Ciéncias curta acabou.

Nos anos de 1970, na vigéncia do regime militar, houve uma mudanca
nos sistemas de ensino, principalmente, com as Resolu¢des CFE 36 30/1974 e
37/1975, que estabeleceram um formato para a formacdo de professores, por
meio de licenciaturas de curta duragéo, que ja haviam sido assinaladas, como

possibilidade para a formacéao de professores, por Newton Sucupira, em 1964.

Bl - + 183,55%

Fonte: A autoral®

Carla — Uma coisa interessante que percebo em nossos trabalhos, como mostram esses
documentos, sdo as restruturacdes dos cursos, no sentido de atrair ou manter os alunos nas
graduagbes de licenciatura. A Resolugdo do CFE* 30/1974, previa a implantagdo de cursos de
Ciéncias, de modo que, em quatro anos, até 1978, as licenciaturas dos campos cientificos fossem
transformadas em cursos de Licenciaturas em Ciéncias de curta duracdo, ou Licenciaturas plenas
em Ciéncias. A partir de 1975, conferimos certa reducdo nos recursos disponibilizados para as
formac6es. Uma questdo que notamos também foi a queda do interesse dos alunos pelo curso de
Licenciatura, e a universidade precisava se organizar para nao perder a clientela. Como no exemplo
da Universidade Catélica Dom Bosco, - UCDB, onde o curso de Ciéncias foi fechado, tendo sido
criado o curso de Matemética Computacional. A falta de valorizacdo da profissdo do professor
chamou minha atengdo, bem como o interesse das universidades em formar pessoas para o
mercado.

[O tempo passou tdo ripido que chegara a hora do intervalo, combinamos de retornar as 15he 15min

daquele dia, pois entre as 13:30 e 15k aconteceriam as oficinas, nos reuniriamos novamente apds o intervalo da

70



tarde. Aproveitei para procurar os amigos e conversar pelos corredores sobre os trabalhos que estdvamos

desenvolvendo e outras questdes que foram surgindo nos corredores naquele momento de descontragdo]

[Passado o tempo acordado, todos voltamos, aproveitei para retomar a conversa, lembrei que entre as
estratégias de adequacdo dos cursos havia o interesse pelas tecnologias, com a revolugdo tecnoldgica que ocorreu
pos anos 1980, era de se esperar que isso aparecesse nas pesquisas.

Aguardei enquanto todos se organizavam, algumas conversas na sala sobre as experiéncias no evento,

logo todos se acalmaram. Iniciamos...|

Produc0es, estruturas e organizagdes de cursos a servico do mercado

Ana Almeida — Bom, retomando, eu me lembrei de alguns de vocés, que mencionaram a
preocupacao com a informatica na pesquisa. Essa questdo também apareceu nos cursos modulares.
Os laboratérios de informatica eram reconhecidos como lugares de estudos para alunos daquela
graduacdo, também eram gerenciados por alunos monitores, graduandos dos cursos regulares que
passavam as férias exercendo atividades académicas na universidade. Uma de nossas entrevistadas,
em alguns casos, substituiu professores nas aulas dos cursos modulares.

Renata — Ana, na minha pesquisa percebi que o curso, além de formar poucos professores,
havia mesmo essa tendéncia de adequar os curriculos para outras areas. As alteracfes ocorriam
conforme as mudancas do mercado. Em Mato Grosso do Sul, na década de 1990, percebemos certa
insercdo de contetdos relacionados a programacdo computacional nas disciplinas do curso de
Matematica, licenciatura plena e bacharelado, com énfase em Ciéncia da Computagéo.

Vlademir - Em Aquidauana - MS, na constru¢do do Curso de Graduagdo Licenciatura
Intercultural Indigena “Povos do Pantanal” — PROLIND, era visivel o direcionamento para a
formacédo especifica das areas em que aparecem as disciplinas voltadas a pratica da tecnologia e a
programacédo de computadores, no bacharelado e as disciplinas para formacéo de professores, na
licenciatura.

Carla— Vejo que nesse momento, vocés voltaram os olhares para 0 0s Cursos desenvolvidos

em Mato Grosso do Sul. Interessante como as falas de vocés trazem situacdes de outras épocas,
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que estdo presentes, ainda, atualmente, ndo s6 na regido centro-oeste, como no pais. Por exemplo,
temos o PRIL - Programa Institucional de Fomento e Inducéo da Inovacdo da Formacéo Inicial e
Continuada de Professores e Diretores Escolares, inclusive sou professora em um curso de
Matematica desse programa.#

Ana Almeida — Na direcdo da fala da Carla, busquei informacdes na plataforma do
Ministério da Educagdo — MEC, sobre o PRIL, que gostaria de compartilhar com vocés.

O PRIL é um programa nacional e apresenta proposta de cursos de licenciaturas e de
formacdo continuada inovadoras, a fim de atender as necessidades e organizacdo da atual politica
curricular da educacéo basica e da formacéo de professores e diretores escolares para atuarem nessa
etapa de ensino.

Essa formacéo também parece fruto de um reforco desse discurso tecnoldgico que configura
uma via de manutencao de um ideal de professor, que também, atravessa que atue na formacéo de
mentes e corpos, aptos também a reproduzirem discursos rumo ao desenvolvimento e progresso.
Tenho refletido nessa direcéo, sobre os curriculos como séo estruturados e concebidos em uma
sociedade que mantém o padrdo de poder da colonialidade!*3,

Vou abrir aqui no teldo, outras informacdes sobre esse programa, que de certa forma, alinha
outras politicas e normativas no contexto da formacéo de professores e traz em seus objetivos, essa

linha discursiva tecnoldgica.
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Figura 23: Programa Institucional de Fomento e Indu¢&o da Inovacdo da Formacdo Inicial e Continuada de Professores
e Diretores Escolares - PRIL

Com o intuito de aprimorar as licenciaturas, os cursos de licenciatura ofertados no ambito do Programa
deveréo obrigatoriamente estar alinhados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aos curriculos e
matrizes estabelecidos pelas redes de ensino, com os projetos politicos pedagdgicos das escolas, com a
Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial (BNC-Formacé&o Inicial), bem como com a oferta dos cursos
de formagdo continuada que devem obrigatoriamente estar alinhados com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéo Continuada de Professores da Educacédo Basica, a Base Nacional Comum para
a Formacédo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada) e a Matriz
Nacional Comum de Competéncias do Diretor Escolar.

/

Programa tem como objetivos:

Ifcentivar o desenvolvimento de propostas formativas inovadoras, que considerem as especificidades
a formacao em servigo para professores da Educagao Basica, por meio das metodologias ativas,
ensinos hibridos, empreendedorismo e do uso pedagégico das tecnologias;

Plataforma - Ministério da Educacéo, Atualizado em 30/12/2022.

Fonte: Ministério da Educacdo — MEC (2022)%44,

Carla- Notamos essa tendéncia entre os entrevistados: na época dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias, em Mato Grosso, além de formar baixo nimero de alunos, esses poderiam buscar
outras profissdes, até mesmo por meio de concursos publicos, para atuarem em informatica.

Ana Almeida - Nesse sentido, parece que as estruturas dos cursos também véao sendo
alteradas, na tentativa de manter o controle. Mesmo com inumeras alteracGes, desde os anos de
1990, as Licenciaturas Plenas sdo asseguradas novamente, com a LDB 9394/96, Art. 62, que
considerava a Licenciatura Plena como formacgdo minima para atuar na Educacdo Basica. Essa
normativa ainda ndo exigia a formacao superior para o exercicio da docéncia, nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, e na educacdo infantil. Com a nova redacao do art. 62. DA LDB, pela
lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, a Licenciatura Plena foi considerada a formagdo minima para
0 exercicio do magistério, em todos, desde a Educagéo Infantil*®,

H& muito tempo, essa aproximacdo com as tecnologias vem sendo estimuladas nos
documentos educacionais. Organizei partes de algumas regulamentacgdes que evidenciei em meus
estudos que parecem reforcar a producdo de um interesse pelas tecnologias na Formacdo de
professores, que acaba refletindo nas formacGes de professores de matematica.

Vou apresentar nos slides alguns topicos nesse sentido.
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Figura 24: Competéncias Gerais Docentes

Parecer CNE/CP n°: 22/2019, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a

30 Basica e Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da

¢do Basica (BNC-Formagao).

Competéncias Gerais Docentes

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e buscar solu¢gdes tecnol6gicas para selecionar,
organizar e planejar préaticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas. [..] 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacédo e comunicagéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
recurso pedagdgico e como ferramenta de formagé&o, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as aprendizagens.

Tabela 6. Competéncias Especificas e Habilidades do Conhecimento Profissional.

cer o desenvolvimento tecnolégico mundial, conectando-o aos objetos de conhecimento, além de fazer uso critico de
informagdes.

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, os contetdos virtuais e outros recursos tecnolégicos e
incofpora-los a pratica pedagogica, para potencializar e transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e estimular uma
de investigativa.

Tabela 7. Competéncias Especificas e Habilidades da Pratica Profissional.

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, os contetdos virtuais e outros recursos tecnolégicos e
incorporé-los a pratica pedagdgica, para potencializar e transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e estimular

ma atitude investigativa. [...]2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e acompanhamento das aprendizagens

Fonte: Produzido pela autora a partir das legislag@es disponiveis na pagina do MEC.

Figura 25: Competéncias Gerais Docentes.

| 2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas préticas de ensino.

| Tabela 8. Competéncias Especificas do Engajamento Profissional.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os
recursos tecnolégicos como recurso pedagégico para garantir a inclusdo, o desenvolvimento das competéncias da BNCC e as
aprendizagens dos objetos de conhecimento para todos 0s estudantes.

3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais, familias e comunidade, utilizando os diferentes recursos, inclusive

as tecnologias da informagéo e comunicagéo.

préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Entre os temas a serem incorporados aos curriculos estéo: sadde, vida familiar e social, educagdo para o consumo, educacéo financeira e
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/201023)

Fonte: Produzido pela autora a partir das legislac6es disponiveis na pagina do MEC.
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Figura 26: Competéncias Gerais Docentes.

Decreto nimero 49.355 de 28 de novembro de 1960 - Comissdo Supervisora do Plano dos Institutos, - reformulacédo das
cétedras e ensino técnico - mediante a difusdo de ideias, as estruturas das universidades brasileiras e das escolas
superiores de tecnologia.

Decreto n° 53.932/1964 - Sobre a Coordenagdo do Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - subordinada
ao Ministro da Educagdo e Cultura, que visava, também, a apoiar as universidades e institutos de tecnologia que
atendessem as necessidades decorrentes do desenvolvimento econdmico e técnico do pais, com diretrizes de uma politica
de desenvolvimento regional, as quais deveriam subordinar-se todos os investimentos federais no Nordeste, e atuar como
no planejamento e na coordenacdo dos investimentos federais na regiéo.

i Ordinaria n° 6.344/1976 - Cria o Centro de Educacéo Tecnolégica da Bahia, com vistas a formagao de tecnélogos
através de cursos de nivel superior de curta duragéo.

Lei n° 6.545/78 - Cria mais trés Centro Tecnoldgico da Bahia - CEFET*s: Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro.
Decreto n° 7.863, de 31 de novembro de 1989 - Transforma a Escola Técnica Federal do Maranhéo em Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica do Maranhéo - CEFET-MA.

Fonte: Produzido pela autora a partir das legislagdes disponiveis na pagina do MEC.

Figura 27: Competéncias Gerais Docentes.

§ 3°do art. 62 da LDB/9394/96 - Define que “a formagdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacao a distancia”.

Decreto 3.462 de 17 de maio de 2000 - Concede autonomia ao Centro Federal de Educacdo Tecnoloégica do Maranhao
— CEFET-MA, para implantar cursos de formacao de professores para disciplinas cientificas e disciplinas
tecnoldgicas do ensino médio e da educacao profissional.

Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008 - Transformada em Centro Federal de Educacédo Tecnol6gica do Maranhéo-
CEFET-MA em Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o- IFMA.

solucdo n° 2/2015 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
icenciatura, cursos de formacdo pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada.

§ 2° No exercicio da docéncia, a acéo do profissional do magistério da educacao bésica é permeada por dimensdes técnicas,
politicas, éticas e estéticas por meio de sélida formacéo, envolvendo o dominio e manejo de contetidos e metodologias,
diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a visao e a atuagéo desse profissional.

Fonte: Produzido pela autora a partir das legislagdes disponiveis na pagina do MEC.



Féabio — Esses relatos sobre as pesquisas de vocés lembram nosso estudo, direcionado a
historia sobre a formacdo de professores de Matematica, na regido de Barreiras-BA, antes da
institucionalizacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica, o que vem ocorrendo a partir de
2006. Ao tratar da constituicdo da formacéo de professores, percebemos varios formatos, como os
Cursos Normais e os Cursos de Magistérios, que configuraram as primeiras formacbes de
professores. Destacamos 0s Estudos Adicionais e cursos de treinamento, promovidos pela
Secretaria Estadual de Educacdo e por outros 6rgdos publicos, que substituiram a formacéo de
professores de Matematica até o ano de 2006, quando chegou a primeira Licenciatura em
Matemaética na Regi&o.

Ivete — Refletindo sobre as formacGes que aparecem, a partir das teses e dissertagdes
mencionadas aqui, penso que a demanda de professores assumiu formatos e discursos diferentes,
mas também carrega algumas semelhancas, desde as primeiras formacgdes de docentes no pais. Em
nossa pesquisa, evidenciamos o contexto de constituicdo dos cursos da CADES que ja foi
comentado aqui, as influéncias externas, na construcdo do Movimento Matematica Moderna -
MMM, que foram atravessados por um momento de mudancas, a industrializacdo no pais, a
expansdo mercadoldgica que se constituiu, a presenca marcante dos sistemas ferroviarios e outras
questdes que influenciaram na demanda de professores e na producgédo dos cursos da CADES, entre
0s anos de 1960 e 1970.

Paulo — Concordo, lvete, aparentemente, a demanda de professores direciona movimentos
de formacdo que sdo adequados as peculiaridades locais e temporais. No caso da nossa pesquisa,
tratamos da formacdao de professores de Matematica, no curso de Ciéncias da Fundacdo de Ensino
Superior de S&o Jodo del-Rei, no periodo de 1987 a 2001. Embora esses cursos tivessem pouca
énfase nas disciplinas da Matematica, formavam professores para atuarem nessa area. Desde 1966,
quando criado o curso de Licenciatura curta em Ciéncias, que habilitava professores para atuarem
também em Matemadtica, registramos a existéncia de diferentes formagfes que aconteciam
concomitantes pelo pais, independente das exigéncias legais. Por exemplo, em S&o Jodo del-Rei,
as licenciaturas em Ciéncias perduraram até o ano de 2003. A Licenciatura em Matematica, criada
em 2002, ainda permanece com a habilitacdo de professores para atuarem no Ensino Fundamental
e Médio. Os cursos eram oferecidos na modalidade noturno, uma opg¢éo recorrente, apds a reforma

de 1968, que possibilitou a abrangéncia dos cursos em nivel superior no periodo noturno.
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Natalia — E, também evidenciamos essa questio da demanda no mestrado. Nossa pesquisa
tratou da formacdo de professores, na cidade de Paranaiba — MS. De acordo com depoentes, 0s
cursos ocorreram de modo emergencial, pois ndo havia curso superior, de modo que muitos
atuavam sem formacao, assim, os que tinham condic¢Ges buscavam formacgdes em outras regides.
Os professores da cidade contavam com o0s cursos de Licenciaturas curtas e 0S cursos vagos,
podendo participar de encontros, duas vezes por més, fora da cidade. A formagdo continuada
também foi uma opcao paliativa para aqueles que ja possuiam alguma formag&o inicial, com Cursos
de curta duracéo, palestras, oficinas, entre outros.

Ivete — Natalia, sabe que na cidade de Bauru - SP os cursos vagos também foram uma
alternativa frente & caréncia de docentes? Faltavam professores, e todos procuravam fazer uma
faculdade, nem que fosse nos finais de semana ou licenciatura curta, para poder lecionar. Com a
necessidade de um diploma para “oficializar” a pratica docente, a lei 5.692/71, obrigava o Estado
a uma intensifica¢dao da “‘formagdo” do professor secundario. A faculdade surgiu, para alguns
professores, como uma possibilidade/necessidade para o cumprimento de formalidades, apenas
para regularizar a situacdo de quem ndo possuia formacdo especifica para as aulas que
ministrava. Concomitantemente, surgiram os conhecidos “cursos vagos”, cujas atividades,
realizadas nos finais de semana, era contra-opcao aos cursos de Licenciatura em Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica, com a duracdo de quatro anos e com aulas presenciais durante toda
semana. Parece-nos “natural’ a procura por esses cursos para uma ‘‘formaliza¢do” que se aparta
de uma ‘‘formag¢do”. A prdtica que o professor exercia — € que muitas vezes inviabilizava sua
formacdo em cursos regulares — poderia ser tida, entdo, como suficiente para essa mesma pratica,
s6 restando ao professor, a adequac&o as exigéncias formais.4®

Carla’*” — Além dos cursos de curta duracdo, uma estratégia politica para desenvolver
formac@o em massa parece ter sido a cria¢do de cursos noturnos. Em nossa pesquisa, discutimos
0s movimentos em torno da criacdo da Licenciatura de 1° grau em Ciéncias, que aconteceram na
regido Sul do Mato Grosso (UNO), atual estado de Mato Grosso do Sul. Os cursos foram oferecidos
no periodo noturno, como opc¢éo a populacédo de trabalhadores que ndo tinham condicdes de estudar
no diurno. Evidenciamos os trés cursos vinculados a UFMS (Campo Grande, Corumbéa e Trés
Lagoas) e um da FADAFI*, atual UCDB. Buscamos elaborar compreensdes sobre 0 movimento
de criacdo e funcionamento dos cursos, em nivel de graduacéo, em sua maioria, de curta duracdo

(ou licenciaturas em 1° grau em Ciéncias), que visavam a formacéo de professores aptos a lecionar
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matematica, no estado de Mato Grosso do Sul, nas cercanias da década de 1970*°. Nosso foco foi
na criagdo e nos primeiros anos dos cursos de graduagdo convencionais, ndo analisamos outras
formacGes emergenciais que ocorreram na época, como 0s cursos de Licenciaturas Parceladas®®,
Cursos Modulares™, Cursos de Formacdo Continuada, entre outros. As graduacdes
disponibilizadas no diurno, na época, eram direcionadas as areas como Medicina e Engenharia,
formacdes, economicamente, mais interessantes para as instituicdes de ensino, e para parte da
populacdo que tinha possibilidade/privilégio de dedicacdo integral aos estudos. Além disso, a partir
da proposta de Newton Sucupira, em 1964, esses cursos eram desenvolvidos como Licenciaturas
de curta duracdo, no periodo noturno, no sentido de expandir o0 nimero de vagas e atender ao
mercado de trabalho, em curto espaco de tempo, além de oferecer oportunidade aos que
trabalhavam durante o dia, e ndo poderiam participar de cursos diurnos.

Jean — Essa corrida por formar grande numero de professores, em pouco tempo, que vocés
comentam, apareceu também em nosso estudo sobre o processo de formacdo dos professores de
Matematica, que atuaram no municipio de Itaipulandia, Paran, no periodo de 1961 ao inicio da
década de 1990. Eram cursos que atendiam a professores que atuavam com cursos técnicos de
outras areas, ou, em alguns casos, sendo formados apenas nos primeiros anos de ensino. Assim,
optamos por analisar a formacao do professor no nivel primario, ou de primeiro grau, a formacéo
colegial ou técnica-profissionalizante, em nivel de segundo grau, e a formagdo superior. 1sso
mesmo, na época, a escolaridade exigida para os professores era minima, pois, praticamente, ndo
existiam profissionais qualificados para atender a demanda escolar. O professor, geralmente, era
indicado pelos préprios pais, e ingressava na profissdo, sem prévia preparacdo e avaliacdo de
conhecimento. Muitas vezes o professor havia cursado apenas o primario (1% a 42 série) e assumia
uma escola. Em outras situacdes, havia estudado somente algumas séries do ginasio®2. Em nossas
entrevistas, um colaborador lembrou que atuou como professor substituto em uma escola primaria,
onde um dos professores tinha a Quarta série ginasial, e os demais ainda estavam somente com a
quinta série!®,

Discorremos sobre 0s cursos técnicos, a formagdo em seminarios, os cursos de Esquema |
e Il e o projeto Logos II, (cursos de capacitacdo, oferecidos por meio de apostilas, com encontros
aos finais de semana), também, evidenciamos lugares de formacao mais proximos da cidade, que
atuavam na formacdo dos professores de Matematica, que ocorriam por meio das Licenciaturas

curtas, nas cidades proximas. Entre eles estdo ljui (RS), onde os professores buscavam cursos desde
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1967. Essas formacdes aconteciam, inicialmente, com um ano presencial, sendo o professor
dispensado para esse fim, e o restante do curso realizado nas ferias escolares, em paralelo ao
trabalho na sala de aula. Em Umuarama - PR, 1975, com cursos de Licenciaturas em Ciéncias,
também, cursos vagos, com aulas nas sextas-feiras a noite e ao longo de todo o sdbado. Na cidade
de Cascavel - PR, 1972, foi realizado o primeiro vestibular para o curso de Matematica. Em Foz
do Iguagu, o primeiro curso de Matematica foi criado no ano de 1985. Percebemos a existéncia de
convénios com varias universidades publicas, tanto no Estado do Parand, no sentido de promover
cursos de capacitacdo de professores. Essa pratica parece ter perdurado nas décadas seguintes,
como mostram os trabalhos que discutem alguns processos de formacéo, desenvolvidos dos anos
de 1990, mencionados hoje. Outra curiosidade que acredito ser relevante mencionar, foi que, a
partir de 1974, ocorreu, também, a juncéo dos cursos de Ciéncias e os de Matematica, em um dnico
curso de Ciéncias. Fiquei curioso em saber como essa questdo aparece nas pesquisas de vOCes,
talvez, possamos tocar nesse tema durante o encontro.

Marcelo — Interessante, Jean, me chamou atencéo a sua fala sobre o Projeto Logos. Na
pesquisa de Doutorado, buscamos compreender os processos de produgdo dos primeiros cursos de
formacédo de professores de Matematica, no estado do Rio Grande do Norte. Tivemos informacdes
sobre o Projeto Logos. Naquela Regido, esses cursos atenderam cerca de 250 professores, um
projeto financiado pelo MEC, sendo executado em duas etapas, de modo experimental, na primeira
e na segunda, foi expandido pelo pais. Segundo documentos analisados em nossa pesquisa, esse
projeto atendeu a, aproximadamente, 50.000 alunos, sendo organizado em médulos, com atividades
desenvolvidas em encontros presenciais, e a distancia.

Ana Almeida — Vejo que essas primeiras falas nos provocam a pensar sobre a formacao de
professores, quando olhamos para essas pesquisas. Por exemplo, o trabalho do Marcelo mostra uma
diversidade de cursos relacionados a formacdo de professores, em diferentes niveis de ensino.
Talvez poderiamos chamar de “formagoes Iniciais™, a partir da variedade de formacoes surgidas
nos estudos que trazem as narrativas dos professores.

Marcelo — Ana, no caso de Mossoro, sem a presenca de nenhuma instituicdo de ensino
superior até o inicio da década de 1960, contando apenas com a Escola Normal de Mossoro para
formar professores para a regido, os professores que ali lecionavam n&o possuiam uma formacéo

especifica para isso; era um pessoal formado em outras areas que atuava no ensino.>*
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Ana Almeida — percebi que no Rio Grande do Norte foi fundada a Escola Normal Primaria
de Mossoro, na década de 1920, e, também, autorizado o funcionamento da Escola Normal no
Colégio Diocesano Seridoense, pelo decreto 2.468, de fevereiro de 1954, passando a formar
regentes, em nivel ginasial, para atuarem no ensino primario, no interior ">, Gostaria de mostrar
no teldo ainda, um slide com informacdes sobre as producdes em torno da CADES que encontrei
em seu trabalho, mostrando que aquela foi uma campanha de formag&o que conseguiu ir além da

criacao de cursos.

Figura 28: Sobre a CADES

Publicacdes realizadas pela Campanha de Aperfeicoamento
e Difusdéo do Ensino Secundario - CADES

= 19 edi¢cbes da Revista Escola Secundaria,

= Séries de periddicos produzidos e distribuido entre 1957 e
1965;

= 11 livros sobre a prépria CADES;

= 99 livros de diversas areas educacionais, sendo 7 de
Matematica, destinados a orientagdo de professores do
ensino secundario nos aspectos curriculares, legais e
didaticos.

Morais (2017)

Fonte: A autora.1%6

Marcelo — E Ana, vejo que a CADES teve grande importancia na formagcao de professores.
Na mesma direcdo, acredito que os primeiros professores atuavam com a formagdo que fosse
possivel em cada localidade. No Rio Grande do Norte, assim como, em outros estados, a educacao
ligada a Igreja catdlica foi muito importante na constituicdo da educacdo no estado, sendo, por
muitas vezes, a uUnica opg¢ao para o nivel secundario, ginasial e/ou colegial, sendo os professores
os proprios religiosos, padres e/ou freiras. Havia as instituicdes, como Educandario Santa
Terezinha, Colégio Sagrado Coracgdo de Maria, o Colégio Diocesano de Santa Luzia, o Colégio

Diocesano Seridoense, instituicoes ligadas a Igreja, que faziam essa funcdo. A Escola Normal foi
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uma das grandes responsaveis pela formacéo de professores, dada a opcdo em formacéo pedagdgica
nos anos de 1950. Nessa época muitos lecionavam, mesmo sem o curso Ginasial, devido a falta de
professores formados.

- Outras tentativas ocorreram, nessa busca de formar professores no Rio Grande do Norte,
nos anos de 1960. Ocorreram, também, |4, os cursos, na area de Matematica, oferecidos pela
Campanha de Aperfeicoamento de Difusdo do Ensino Secundario — CADES, que dariam o direito
a seus participantes de lecionarem temporariamente, com colaboradores que participaram dessa
formacdo. Sabemos que a CADES foi criada em 14 de novembro de 1953, pelo decreto n° 34.638,
com o objetivo de elevar o ensino secundario e difundi-lo-*>’

Vocé deve ter percebido a infinidade de formagbes que encontramos no Rio Grande do
Norte. Entre outras, temos 0s Cursos de Treinamento para Professores Leigos, desenvolvidos nas
cidades de Natal (1966), Mossor6 (1974), Caico (1979) e Patu (1980), considerados centros, sendo
que, na década de 1960, algumas etapas desses cursos foram criadas nas Cidades de Martins, Pau
dos Ferros e Sao José do Mipibu e Santa Cruz, regido de periferia. Como o0s objetivos do curso,
constavam: desenvolver o interesse pelos nimeros, através das atividades diarias de sala de aula;
promover todo o trabalho do curso, valendo-se de participacdo e experiéncias dos professores que
frequentassem; despertar a consciéncia para 0 nimero e para 0 Seu uso na vida diaria; bem como
desenvolver a atitude favoravel em relagédo ao estudo do nimero.

- O curso foi dividido em trés partes, sendo cada uma delas organizada em unidades de
conteddo. Na primeira e segunda partes, contemplava: Contagem, Numeracdo; Operacdes
fundamentais; Problemas sobre as quatro operagfes; Expressbes aritméticas; Potenciacao,
divisibilidade; Numeros primos multiplos; Maximo divisor comum; Minimo multiplo comum;
Fracdo; OperacOes com fracBes ordinarias e expressdes fracionarias. Na terceira etapa; Principios
gerais de aprendizagem; Fatores a serem considerados no periodo inicial da aprendizagem;
Conceitos relacionados com as ideias de apresentagdo do plano de aula, Contagem, Plano de aula
e numeracgio®®e.

Diante do grande indice de professores leigos, que ainda atuavam nas salas de aula das
etapas iniciais da educacdo, para atender a essas necessidades, inicialmente, foram criados os
Cursos Normais. Apo6s a década de 1950, foram oferecidos os Cursos de Treinamento para

Professores Leigos, que ocorriam nas férias, bem como os cursos da CADES.
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No Rio Grande do Norte, década de 1960, havia um numero elevado de professores leigos.
O Brasil estava longe de atingir essas deliberagdes, envolvendo as licenciaturas curtas e plenas.
Um dos nossos colaboradores lembra que a Universidade Federal do Rio Grande do Norte, —
UFRN, recebia auxilio da Superintendéncia para o Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE, nos
anos de 1960. Entao as formag6es como a CADES, Curso de Treinamento para Professores Leigos,
faziam parte das formacGes de professores nessa época. Lembro até que, na vigéncia da Lei n°
3.161, de 24 de setembro de 1964, professores leigos que participassem desses cursos recebiam
uma gratificacdo de 10% de seus rendimentos, e os concluintes eram efetivados no Estado como
Regente de Classe do Ensino Primario.

- Nas cidades de Mossord, Natal, Pau dos Ferros e Santa Cruz, o curso foi realizado, na

maioria, por mulheres de diversas cidades da regido, muitas possuiam apenas o primario como grau
de escolaridade. Na primeira etapa do curso, foram explorados contetidos referentes ao primeiro e
ao segundo anos do ensino primario; na segunda, 0s conteidos do terceiro e quarto ano do primario,
e, na Ultima etapa, os do quinto ano primario, sendo previstas 50 h/a de Metodologia da
Matematica, em cada etapa do curso. Influenciado pelos principios escolanovistas, o objetivo da
formacdo consistia em revisar 0os conhecimentos basicos de Matematica, proporcionar o dominio
de relacBes indispensaveis a resolucdo de problemas, trabalhar com processos especificos da
Matematica, para formar o habito da disciplina, ordem e rendimento, despertar o interesse dos
professores por essa matéria, e familiarizar os professores com o uso e producdo de materiais
didaticos.
Vale destacar que a necessidade de dar alguma formacédo adequada para os professores leigos
nao foi sentida apenas no Rio Grande do Norte, mas, em todo o pais, o que levou a Unido a tomar
uma série de medidas nesse sentido, criando campanhas, 6rgaos e instituicdes com essa finalidade,
visando também, e, como consequéncia, a melhoria do nivel da educagdo. No ano de 1966, a titulo
de exemplo, foi organizado pelo MEC*® um programa de treinamento de professores do ensino
médio, — que, na época, compreendia o ginasio e colegial —, o qual realizaria, simultaneamente,
trinta e cinco cursos especiais, em trinta cidades brasileiras, e funcionaria em carater intensivo
(duracéo de 30 dias), nas férias do ano de 1967, visando preparar pessoas interessadas em prestar
exame de suficiéncia®®’.

Ana Almeida — Outras pesquisas como a sua e a da lvete trazem os exames de suficiéncia

como opcéo para a formacdo de professores, considerando que, nas décadas de 1950 e 1960, havia
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professores contratados pelo MEC, durante um més ou um més e meio, ministrando cursos, e 0s
“professores-alunos” prestando o Exame de Suficiéncia. Esses eram os cursos da CADES, que
tinham o professor de Didatica Geral para os participantes; o de Didatica Especifica para cada
matéria: Historia, Geografia etc.; e um professor de Contetdo Especifico!®l. Os “professores-
alunos” eram indicados pelos professores ministrantes, para realizarem o Exame de Suficiéncia.
Uma vez aprovados, poderiam exercer a docéncia na auséncia de formados em curso superior®2,

Marcelo - Sim, funcionaram outras formagoes, algumas, antes da chegada dos cursos de
Matematica, outras, em periodos concomitantes. Como estratégia para suprir a falta de
professores, ocorreu esse processo emergencial, por meio do exame de suficiéncia. Aprovados
nesse exame, mesmo sem formacéo especifica, os professores poderiam atuar no ensino, com
registros temporarios, amparados no Decreto-Lei n® 8.777, de 22 de Janeiro de 1946, que tratava
do registro dos professores do ensino secundario. Esses exames eram divididos em: prova escrita;
prova pratica e prova didatica, sendo aplicados pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras®®3,

Marcelo — Ana, realmente, a formacéao superior especifica para o ensino de matematica
mostrou-se tardia e insuficiente a necessidade, ndo nas capitais (onde, normalmente, 0s cursos
chegaram primeiro), mas, sem ddvida, no interior'®*. Tivemos a Campanha de Aperfeicoamento
de Difusdo do Ensino Secundario — CADES, criada em 14 de novembro de 1953, pelo decreto n®
34.638, com o objetivo de elevar e difundir o Ensino Secundario. Grosso modo, a CADES foi um
processo de formacao, também, dos anos de 1960, no Rio Grande do Norte. Tivemos registros de
entrevistados professores, que foram alunos da CADES, nos anos de 1964, 1965 e 1966, ano em
que o curso estava vinculado ao Instituto de Matematica, - IM da UFRN. Como o Curso da CADES
era preparatorio para o exame de suficiéncia, quem fosse aprovado recebia uma carteirinha para
lecionar temporariamente.

Na década de 1960, no Rio Grande do Norte, ja havia trés Centros de Educacdo e 16
Escolas Normais de nivel ginasial,!®® que ofereciam formac&o, porém, essas instituicdes ndo
atendiam a demanda de professores para o ensino primario e secundario, naquela época.

Também foram criados os cursos da area de Matematica, oferecidos pelo CECINE®®, uma
capacitagdo para professores, que ocorreu em dezembro de 1965, quando o centro “encaminhou
para a UFRN informacdes e ficha de inscri¢ao para o curso de verao de Matematica que ocorreria

em fevereiro de 1966. Tal curso teria lugar em Salvador, Bahia, e propunha-se a abordar topicos
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de Matematica Moderna”. Além desse momento intensivo, o CECINE ofereceu, ainda, outro curso,
com duragéo mais longa, nos anos de 1967 e 1968, que capacitou, pelo menos, dois professores
do Rio Grande do Norte, um de Natal e outro de Mossoro, também, seguindo a perspectiva da
Matematica Moderna®®’. Foram atendidos 62 professores, formados pelo curso dos programas,
realizado pelo CECINE; com 21 formados, na turma de 1974, 04, em 1975, e 05 em 1976.

Ana Almeida — Marcelo, no seu trabalho vi que, no final dos anos de 1970, também foram
criados os cursos de Ciéncias, com Habilitagdo em Matemética, em Caic6 (1979) e Patu (1980). O
projeto geral do PREMEM?® propunha a realizacdo das licenciaturas curtas, com a duragio de
1400 a 1600 horas, a serem cumpridas em regime intensivo de trabalho diario, no periodo letivo de
180 dias, com um curriculo abrangendo disciplinas pedagégicas, 50% destinadas aos conteudos e
matérias; 30% a exploracdo de métodos préaticos intensivos, e 20% teoria da educacéo, envolvendo
conteudos relacionados a psicologia e educacdo; assim como estrutura e fundamento do ensino
médio'®®,

Marcelo - Além das formacdes citadas, foi desenvolvida a proposta de formacdo de
professores de Matematica, iniciada em 2002. E o Programa de Aperfeicoamento para Professores
de Matematica do Ensino Médio, - PAPMEM, que, posteriormente, passou para o titulo de Curso
de Aperfeicoamento para Professores de Matematica do Ensino Médio, - CAPMEM, — oferecido,
nacionalmente, em parceria com o Instituto de Matematica Pura e Aplicada - IMPA. Essa formacao
aparece na fala de um entrevistado, mas com pouca participacdo dos professores da rede publica.
O curso acontecia duas vezes ao ano, nos meses de janeiro e julho, sendo realizado nas
dependéncias do IMPA'°,

— Quero observar que na leitura de outros trabalhos de nossas fontes, encontramos, ainda,
registros de cursos de Licenciaturas curtas, desde a década de 1960, sendo transformados em
Licenciatura em Matematica, nas décadas seguintes. Por exemplo o curso de Licenciatura Curta
em Ciéncias era organizado de modo semelhante ao caso explicado pela Katia, em sua pesquisa,
com 5 semestres para a formagdo em Ciéncias, e mais 3 semestres em Matematica.171

Renata — Ana, ja que vocé mencionou a organizacao dos cursos, lembrei que essa também
parece ser uma caracteristica que se altera bastante de um processo de formacdo para outro. Em
nossa pesquisa, analisamos os movimentos de constituicdo do curso de Matemética do
CESUPY2/UNIDERP*", iniciado na década de 1990, em uma instituicdo privada, oferecido no

periodo noturno, em modalidade presencial, na cidade de Campo Grande. Esse curso ainda
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funcionava, na época de desenvolvimento da pesquisa (2017). Evidenciamos oferta de uma
Licenciatura e Bacharelado concomitantes, ambos com énfase em conteudos relacionados a
Computagdo, com forte concorréncia entre universidades privadas para atrairem os alunos da
regiao.

Shirley - Até o ano de 1968, a formacéo em Montes Claros era pela CADES. A partir dessa
época, foram criados os cursos de Matemaética, para regularizar a situacdo dos professores que
atuavam sem formac&o nessa area. Ja os cursos de licenciatura curta, em Ciéncias — 1° grau, criados
no ano de 1972, foram organizados, de modo que funcionavam os cursos de Ciéncias — 1° grau, e
Matematica, paralelamente, com aulas no periodo noturno, e, em alguns casos, com aulas no
diurno, aos sabados. A partir de 1978, foram unificados os cursos de Licenciatura curta em
Ciéncias, e os cursos de plena em Matematica, em um Unico curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias, como em outros casos pelo pais.

Bruna - Em Cuiaba, nos anos 1970, ainda havia, na regido os Cursos de Orientacdo para 0s
Exames de Suficiéncia, - Coes, ou Curso de Orientacdo para Professores para os Exames de
Suficiéncia - Copes, formagdes que ocorriam em trés meses, com aulas nas férias, nos periodos
diurno e, algumas vezes, noturno, com o intuito de preparar os professores para 0 exame de
suficiéncia, semelhante a CADES. Também destacamos a formacéo de professores de Matematica
entre os anos de 1960 a 1980, periodo em que foi criado o primeiro curso superior para a formacao
docente, inicialmente, como Licenciatura Plena em Matematica, depois, convertida em
Licenciatura de Curta Duracdo em Ciéncias, com habilitacdo em Matematica, e posterior
reconversdo para Licenciatura Plena.

Ana Almeida — Estou pensando na importancia desses cursos preparatorios para a historia
da formacdo de professores, visto que constituiram os professores que tivemos no passado, e
parecem mostrar o carater de emergéncia que perpassa a formacao de professores até os dias de
hoje. Os textos que analisei”® mostram que tanto a CADES, COES/COPES, configuraram
formacgdes que preparavam os professores para esses exames, e, consequentemente, para atuarem
nas escolas em diferentes disciplinas. Sabemos que a CADES foi criada pela Diretoria do Ensino
Secundario - DES, um o6rgéo vinculado ao MEC, a partir do decreto n. 34.638, de 17 de novembro
de 1953, no periodo de modernizacdo e de industrializagdo do pais. Esse curso preparava 0S

candidatos, professores leigos, para 0 Exame de suficiéncia. Esse exame foi autorizado pelo
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decreto-lei n°® 8.777, de 22 de janeiro de 1946, Art. 4°, que permitia a contratacdo temporaria de
professores aprovados, onde houvesse a falta de professores habilitados.

- Em suma o Exame de Suficiéncia era organizado em duas etapas, sendo a primeira com
uma Prova Escrita, sobre metodologia, com uma parte dissertativa, e uma Prova Didatica cujo
candidato deveria ministrar aula sobre um ponto sorteado e de conteudo escolhido em sorteio. Em
1971, com a nova LDB, o Exame de suficiéncia perde a validade.

J& 0 Curso (Coes ou Copes) tinha duracdo de trés meses, ocorria nos meses de janeiro,
fevereiro e marco, nos periodos matutino, vespertino, e, em alguns dias, no noturno, com 360h de
curso, desenvolvidas em aproximadamente 100 dias, onde eram explorados conhecimentos do
Ginésio e/ou do Colegial. O curriculo era composto por contetdos Matematicos, Metodoldgicos e
Didatica do Ensino da Matematical’®. Conforme discorrem as apresentagdes, vamos tragando um
perfil da formacéo dos professores, e, mais interessante, € que mostram leis e propostas universais,
mas com caracteristicas bem peculiares a localidade e ao momento histérico.

- Desse nosso didlogo, tenho a impressdo as caracteristicas dos cursos tem relacdo com
fatores que envolvem movimentos econdmicos, processos de interiorizacdo dos programas
educacionais, bem como das condicdes estruturais de cada localidade ao constituir essas formacdes,
entre outros.

Ednéia— Eu acho mesmo que sdo diferentes fatores, por exemplo, na pesquisa de doutorado,
desenvolvemos uma analise sobre os processos de criacdo, instalacdo e desenvolvimento da
formacdo de professores de Matematica pelo interior do estado de Séo Paulo, que ocorreu nos anos
1960, configurando uma expansdo quantitativa dos cursos de Matematica, pelo interior de SP, e,
posteriormente, atingiriam regides interioranas do pais. O primeiro curso de Matematica que
encontramos foi desenvolvido em 1934, na USP, sendo que, na época, foram recrutados professores
da Europa para participarem nessas formagdes. Outros cursos tiveram inicio no estado de S&o
Paulo, nos anos 1940, havia dois cursos de Matematica. O primeiro foi criado em 1941, na cidade
de Campinas, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Campinas, que passou a Universidade
Catolica de Campinas, em 1955, intitulada Pontificia Universidade Catolica em 1972. O segundo
foi instaurado no ano de 1942, pela Faculdade Mackenzie, criada em 1946, e transformada em
Universidade Mackenzie, em 1952.17

- O municipio de Rio Claro foi contemplado em 1959, e Sdo José do Rio Preto e Araraquara,

em 1960. Nas décadas seguintes, 0 nimero de graduacGes expandiu consideravelmente, foram
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ampliados os cursos em vinte cidades do interior do estado, mais quatro foram contempladas nos
anos 1980, vinte e cinco nos anos 1990, tendo um crescimento considerdvel no ano de 2000, com
a criagdo de cinquenta e trés cursos. Focamos nos anos de 1960, por ndo termos encontrado estudos
que explorassem esse periodo, nesses aspectos. Os professores egressos desses cursos vieram
contribuir na constituicdo de outras formacdes pelo interior do pais, no processo de interiorizacéo,
que iniciaria a partir dos anos 1950.

Déa - Discorremos sobre diversas relagcdes que influenciaram a construcéo dos cursos de
Matematica, como a criagdo da SUDENE, com intervencdes diretas na estrutura e concepcdes da
formacdo, como parte do processo de colonizacdo do estado, em um contexto de implantacao de
novo modelo econdmico. Assim, acredito que a criacdo dos cursos de Matemaética do Maranh&o
fazia parte do projeto de interiorizacdo e perpassava outras regides do pais. Nos deparamos com
diversos sistemas de formacdes, como a CADES, e outros processos emergentes de formacéo,
como Televisdo Educativa - TVE, que abriria a discussao sobre o primeiro projeto de formacéo de
professores de Matemaética do estado. Nesse contexto evidenciamos, ainda, projetos de formagéo
como Programa de Capacitacdo de Docentes - PROCAD, transformado em Programa de
Qualificacdo Docente — PQD. Em especial, o Programa e Formacéo de Professores para a Educacgéo
Bésica - PROEB, pela UFMAY’, que deu origem ao primeiro curso de Matematica do Maranhio.

O programa PROCAD, que passou para PQD, foi um programa desenvolvido no periodo
das férias escolares: julho, janeiro e fevereiro, cuja grade curricular era parecida com o curso
regular, mas de forma réapida. Alguns participavam para se formar, outros, para ndo perder a
oportunidade de fazer um curso superior, outros, segurar a vaga no trabalho. O curso foi construido
em meio as dificuldades, de ordem humana e material, que afetavam os professores e alunos do
Programa, ndo tinha um quadro de professores da universidade para essa atividade, alguns
pareciam, nem tinham compromisso com a formagéo.

Programa Especial de Formacao de Professores para a Educacao Béasica - PROEB/UFMA,
desenvolvido pela Universidade Federal do Maranhédo - UFMA, criado em 1998, tinha por objetivo
formar professores de nivel superior, para atuarem na Educacdo Basica, em escolas da rede
municipal e/ou estadual. O Programa ainda tinha como finalidade o cumprimento da Lei n°® 9.394/96,
no sentido de contribuir para a melhoria da qualidade da Educacéo Béasica da rede publica, dos
municipios do estado do Maranh&do. Tinha como meta formar professores de nivel superior, para

atuarem em Educacdo Basica, no estado do Maranh&o, em cursos de Licenciatura Plena, com
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duracao de trés anos e meio, em: Matematica, Quimica, Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Geografia,
Historia e Letras.

Na proposta inicial, os cursos seriam distribuidos nas cidades de Raposa, Santa Luzia,
Buriticupu, Alto Alegre, Pinheiro, Vitoria do Mearim e Buriti. Com a demanda de professores em
outros municipios, foram inclusas, no PROEB, as cidades de Urbano Santos e Bom Jardim; Viana e
Sao Bento, Pinheiro Grande, Vitdria do Mearim; Buriticupu e Santa Helena, Turiacu, Bequimao,
Maracagumé. Esse Programa visava atender a demanda de professores da Regido, que j& exerciam o
magistério, diante da necessidade de adequacdo da legislacdo da época. O ingresso no curso ocorria
mediante vestibular, que acontecia nas sedes dos municipios evolvidos. O exame seletivo era
dividido em trés modalidades: prova de questfes objetivas, prova de questdes discursivas e prova de
redacdo. Os cursos foram ministrados nos municipios de atuacdo dos professores/alunos, com
atividades desenvolvidas aos finais de semana, durante todo o ano letivo. Com a duracdo de trés anos
e meio, sendo contempladas quinze horas semanais por disciplina, em grupos de duas a quatro
disciplinas bimestrais, contemplando duzentos dias letivos. Aos municipios cabia providenciar
bibliotecas de apoio, contendo o acervo minimo exigido pelo projeto do Programa; Contrato de
Prestacao de Servico, celebrado entre a Universidade e o Municipio, estabelecia a obrigatoriedade
da instalacdo, para uso dos cursos, de laboratorio de informatica com acesso a internet. O corpo
docente do Programa foi constituido por professores da UFMA, indicados pelos respectivos
Departamentos, e lecionavam suas disciplinas em cursos ministrados nas sedes. Conforme dados
de 2009, por esse Programa, ja foram licenciados 1.589 alunos, dentre esses 166 em Matematical’®.

[Como o trabalho da Ivete foi muito citado por outros pesquisadores, a respeito da Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secunddrio — CADES179, uma das primeiras formagoes emergentes do

Brasil, nas décadas e 1950 e 1960, decidi questiond-la, para explorar um pouco mais esse tema]

Ana Maria Almeida: Professora lvete! Vejo que, em seu estudo de doutorado, tragou um
panorama da Regido de Bauru - SP, por meio dos “retragos” da vida de alguns professores e
professoras, entre os anos de 1960 e 1970. Evidenciou as primeiras incursdes nas formacoes de
professores brasileiros, os reflexos do Movimento Matematica Moderna, e, principalmente, sobre
a CADES, que ocorreu no contexto da Lei 5.692/71, oferecendo elementos importantes para

compreendermos o contexto da formacao de professores de Matematica.
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Alguns desses elementos ficam evidentes quando constituimos uma nuvem de palavras a

partir do seu trabalho de doutorado.
Figura 29: Nuvem de Palavras a partir do trabalho de Baraldi (2003) — Software NVivo..
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Fonte: A autora.

Ivete: — Percebo que a maioria, aqui, presente, tocou, de algum modo, na constitui¢do das
primeiras formacdes institucionais de professores de matematica. Esse é um topico importante para
pensar a constituicdo desses processos formativos, visto que a escola, o curriculo do Ensino Basico,
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e, consequentemente, os projetos de formacdo de professores, parecem ser planejados para
responder as necessidades do mercado.

Em Bauru, o contexto da CADES foi atravessado por diversas relagdes de poder, em um
momento em que algumas verdades eram constituidas, ndo sé no ambito educacional. Na época, a
cidade representava um centro de encontros de estradas, rodovias e ferrovias, que a ligavam a
outros estados, o que trouxe fortes influéncias no contexto desenvolvimentista. As ferrovias
representaram parte de instrumentos poderosos de acesso ao interior do pais, e marcaram status por
um tempo, devido a sua importancia como um dos principais meios de escoamento da producao.
Com a entrada do capital estrangeiro, as industrias automobilisticas venceram os jogos de poder,
forcando o governo a adotar o "rodoviarismo", como principal meio de transporte.

E, também, na regifo de Bauru, que funcionava o Bordel da Eny, muito popular, no Brasil
e no exterior, um estabelecimento frequentado por politicos importantes, e onde grandes decisdes
foram tomadas. O Eny's Bar também parece ter contribuido para a definicao do papel da mulher,
diferenciando posturas femininas, em um momento em que as mulheres poderiam conquistar a
liberdade das ruas, no mercado de trabalho, diante das demandas de mé&o de obra. Sendo assim,
necessitava-se de mecanismos de controle, para manter o papel da mulher de familia, da moca
virgem, como uma das formas de demarcar lugares a serem ocupados pela mulher, diferenciando
do papel da "puta”, da “prostituta”. Nesse sentido, a prostitui¢do, inicialmente, era, socialmente,
com a nogao de prostituta recatada, que néo se expressava vulgarmente para a sociedade. Com o
passar do tempo, os bordéis foram dispensados, sendo colocados as margens da sociedade.*®*

[De repente aquela mulher negra levanta a mdo e pede a fala. Era Grada Kilomba, ativista negra.]

Sou Grada Kilomba, estive em uma palestra nessa universidade ontem e resolvi ficar para
participar da discussao.

Esses episadios sobre o papel da mulher, sdo ainda mais fortes quando se trata da mulher
negra. O retrato da mulher negra forte, tem sido usado pelo pablico branco para reafirmar velhos
estereotipos racistas. A imagem da mulher negra forte, solteira e independente foi adotada, de
forma efetiva, pela midia para construir uma imagem do homem negro como patologicamente
ausente, pouco confiavel e sexualmente irresponsavel. Além da imagem da familia negra como
uma “institui¢do” danificada. Essa forma de ateng¢do midiatica, é divisora e controversa, criando

hostilidades entre mulheres negras e homens negros, e impedindo efetivamente um férum para
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debater o impacto do racismo sobre as construgdes de género.
mulher que uma vez usou o exemplo de uma mulher em Mogambique que conseguiu dar & luz um
bebé debaixo de uma arvore durante uma inundagao ano passado, como prova de quao fortes nos
somos: ‘“Nenhuma mulher branca poderia ter feito aquilo... Mulheres brancas correm para
terapeutas e psicologas quando tém problemas. Nos, ndo. Nos ndo precisamos de tudo isso.” Doi

ouvir essas coisas, especialmente vindo de outras mulheres negras, mas, ao mesmo tempo, sinto

que ndo ha nada que eu possa dizer para contestar isso.

Figura 30: Sobre o Bar da Eny - Bauru — SP.

2/06/1950
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do interior de Sao Paulo. Para
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Fonte: Claudio Dias8

Ana Almeida — Esses exemplos sobre os modos como a sociedade produz a mulher e a
mulher negra que ocupa um lugar ainda mais subalternizado no contexto social, da mée de familia,

a negra mulher forte a prostituta, o caso do Bordel, no centro da cidade, remete ao contexto de

Eny’s Bar

O Bordel mais famoso do pais

Reuniio politica no Bar da Env.

Lembro-me, também de outra




producdo de verdades, relacionadas ao papel da mulher, que também era evidenciado nas igrejas e
na escola, nas Formagdes como maioria, nos Cursos Normais de formacdo das professoras
primarias, considerando os cuidados da professora como uma extensdo do papel da mée, na
educacéo das criancas.

—Vejo que a construcao do papel da mulher se mostra em diferentes momentos da historia,
por exemplo, na época dos primeiros movimentos educacionais com a chegada da Companhia de
Jesus, quando a camada dominante procurava copiar 0s habitos da nobreza portuguesa. Assim, a
mulher ja ocupava um lugar subalternizado no contexto social.'#

Otazia - As condicdes objetivas que, portanto, favoreceram essa acdo educativa da
Companhia de Jesus foram, de um lado, a organizacéo social e, de outro, o contetido cultural que
foi transportado para a Colbnia, através da formacdo mesma dos padres da Companhia de Jesus.
A primeira condicao consistia na predominancia de uma minoria de donos de terra e senhores de
engenho sobre uma massa de agregados e escravos. Apenas aqueles cabia o direito a educacao e,
mesmo assim, em numero restrito, porquanto deveriam estar excluidos dessa minoria as mulheres
e os filhos primogeénitos, aos quais se reservava a direcao futura dos negdcios paternos. Sendo a
escola frequentada somente pelos filhos homens que ndo os primogénitos. Estes recebiam apenas,
além de uma rudimentar educacéo escolar, a preparacao para assumir a direcdo do cla, da familia
e dos negdcios, no futuro. Era, portanto, a um limitado grupo de pessoas pertencentes a classe
dominante que estava destinada a educacéo escolarizada.

Ana Almeida — E interessante como percebemos a construcdo das diferencas e de alguns
papéis excludentes, assim como o da mulher no contexto das leis e das politicas brasileiras. Outra,
seria que o Bordel, além desse papel politico, estético e atrativo para a elite da cidade e visitantes,
trazia influéncias da cultura francesa. Poderiamos reconhecer tal estabelecimento, como uma das
ferramentas de poder do momento, visto que, também, recebia entidades importantes da regido,
para reunides e decisdes politicas, no interior do bordel. O Eny’s Bar foi reconhecido, enquanto era
necessario ao local, como embaixada do poder e do prazer'®.

Assim, como outras identidades, o papel da mulher vem se alterando no contexto da
histdria, de acordo com as necessidades politicas e econdmicas de seus tempos. Essa reflexdo me
reportou aos estudos sobre “Mulher, sociedade e vulnerabilidade,” quando as autoras reconhecem

que a questdo do género esta inserida como norma social que é, a0 mesmo tempo, externa ao
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sujeito, mas constitui também esse sujeito e sua forma de perceber o mundo e a si mesmo. Porém,
h& sempre a possibilidade de transgressdo: o género é o mecanismo pelo qual as nogdes de
masculino e feminino séo produzidas e naturalizadas, mas o género pode muito bem ser o aparato
pelo qual esses termos sdo desconstruidos e desnaturalizados. &

Nesse sentido, parece pertinente refletirmos sobre esses movimentos colonizadores dos
modos de ser mulher no contexto de pesquisa.

Percebo que esses e outros exemplos aparecem nas narrativas dos entrevistados, nos estudos
que denunciam processos de producao de discursos que influenciaram na producéo das diferencas
e demarcaram os lugares de poder na sociedade, de maneiras diretas ou ndo, por isso, esses
processos atravessam 0s espagos de formacdo de professores. Penso que, sobre as relagdes de
poder, Anibal Quijano diria que perpassam diferentes espacos sociais, seguindo padrdes
hegemadnicos europeus, e aparecem quando mobilizamos os contextos dos cursos. O Bordel da Eny
era um desses espacos em que a cultura/politica internacional ingressava na regido.

Esse € um dos motivos que despertam meu interesse em analisar as pesquisas que tratam da
formacéo Inicial de professores de Matemaética, e que mobilizaram fontes narrativas em pesquisal
Vejo que seu estudo'® é citado por outros pesquisadores, relacionando a CADES com as primeiras
formacdes de professores dessa area. Tenho percebido com a leitura de teses e dissertacGes de
varios aqui presentes, que a formacdo inicial de professores de Matemaética tem passado por grandes
mudancas, desde sua institucionalizacdo com os primeiros cursos de Matematica, as
complementacbes de um ano, no modelo (3+1), que tornavam bacharéis e graduados em
licenciados em outras areas, realizando uma formacéo pedagogica de um ano, apos a conclusdo do
curso, relacionado aos conhecimentos pedagogicos.

Também tivemos as Licenciaturas curtas, que foram convertidas em Licenciaturas plenas,
os cursos de Matemadtica, transformados em Licenciaturas de Ciéncias, com Habilitacdo em
Matematica, as Licenciaturas Plenas, que ja despontavam desde a década de 1960, os exames de
suficiéncia da CADES, dos anos 1960 e 1970. E outros cursos que foram surgindo no contexto da
chamada “Década da Educagdo”, a partir dos anos de 1990, uma época que marcou mudangas no
contexto educacional brasileiro, com a criacdo da Nova LDB 9394/96, a implementacdo de
sistemas de avaliagcdo em larga escala, a criagcdo do novo Plano Nacional de Educacéo de 2001, que
parecem ter reforcado a corrida pela formacdo emergencial de professores em servico, visto que,

mesmo nos anos de 1990, ainda havia grande parcela de professores atuando na Educacédo Basica,
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sem formacdo especifica. Esses movimentos ocorreram no sentido de direcionar politicas
educacionais, de acordo com as demandas locais, para atingirem, também, os interesses do Banco
Mundial, um investidor em diversos setores do mercado brasileiro naquela época.

Fernando — Essas sdo questdes interessantes, para refletirmos: se cada um de nos
evidenciarmos 0s cursos que vierem a memoria, e atrelados a eles, quais programas e acdes
politicas foram criadas? Quando pensamos em nossas pesquisas, o que difere ou escapa dos padroes
que temos hoje? Além disso, temos padrdes estabelecidos para a formacgdo de professores de
Matematica hoje? Se diferem, em que sentidos? Acredito que esse pode ser um topico da nossa
conversa.

— Acho interessante colocarmos particularidades dos processos formativos, que
evidenciamos em nossos estudos, até para que possamos perceber as aproximaces e diferencas.
Em nosso caso, realizamos as pesquisas de Mestrado e Doutorado, sobre a formacéo de professores
de Matematica, sendo que criamos historias sobre esses cursos, em relacdo aos primeiros cursos de
formacdo nessa area, nos estados de Goias e do Tocantins. Além das formacbes da CADES,
também apresentadas por outros pesquisadores, aqui, evidenciamos a criacdo de cursos de
Matematica em condicdes precérias, diante da falta de materiais e de professores, como foi o caso
do curso de Matematica, que teve inicio no ano de 1961, com aulas noturnas e uma primeira turma
de 14 alunos. Quero frisar que, desse grupo, formaram apenas 3 alunos. O curso foi desenvolvido
em periodos anuais, até o ano de 1972, passando para o sistema de créditos, a partir de entdo. Na
pesquisa de Doutorado (2011), analisamos o0s processos de construcdo das Instituicbes que
formavam professores de Matematica, na Regido de Tocantins, a partir da década de 1970. Com
0s registros encontrados, percebemos a existéncia de cursos de Ciéncias, a partir de 1985, formagéo
de Professores em Ciéncias e Matematica, sendo oferecidas 250 vagas, aproximadamente, para
esses cursos, no periodo de 1985 a 1992, na Regido de Tocantins. Tais formacdes eram oferecidas
em regime seriado, com durag&o de trés anos e carga horaria de 2340h.

- Ana, como Vvocé tocou na questdo dos cursos 3+1, acho que poderiamos falar um pouco
sobre essas formacdes, lembro que no estudo de mestrado, o contexto das primeiras licenciaturas
desenvolvidas no sistema (3+1), relacionadas a formacao de professores de Matematica.

Ana Almeida — Gostei da sugestdo do Fernando, proponho que continuemos essas
questdes apds o almogo, trazendo um pouco mais sobre os cursos do sistema 3+1, mas também de

outros que forem trazidos nas memorias.
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Chegou a hora de finalizar a discussdo, pois teriamos intervalo em seguida e na sequéncia
a Mesa Redonda: Projetos Globais Historias locais. Sempre nos reunimos para discutir as producées dos
grupos, em um periodo. Dessa vez, o encontro se estendeu, por decisdo da maioria, dado que
suscitavam muitas questdes que gostariamos de continuar a discutir. Como havia um espaco no
evento destinado as discussdes dos grupos de pesquisa, escolnemos por utilizar esse beneficio. Com
esse acordo, encerramos essa primeira parte, na tarde do primeiro dia. Assim, decidimos seguir nas
manhas e tardes em dois dias, intercalados com as mesas redondas e oficinas desenvolvidas no
evento. Percebi que teria mais tempo para explorar questdes sobre as formacgoes de professores de

Matematica. L& fui eu, preparar-me para o dia seguinte.
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Sistemas Trés Mais/Menos Um e Outros

Cheia de expectativas, cheguei na sala, momentos antes do inicio da reunido daquela manha
do dia 27 de novembro de 2020. Organizei o computador, salvei arquivos que o0s participantes
traziam nos pendrives, para expor no teldo, realizei uns exercicios de respiracdo para acalmar a
mente, fiquei pronta.

Logo os colegas comecaram a chegar, trocamos algumas palavras, algumas risadas em
continuidade as conversas dos corredores e, timidamente, iniciei a reuniao.

Ana Almeida — Bom dia a todes'®”! Agradeco a oportunidade de compartilhar esse
momento com pessoas, cujas produgdes tenho lido e citado no meu trabalho. Acredito que podemos
dar continuidade da forma que discutimos na reunido anterior.

Carla — Lembro que haviamos combinado de explorar um pouco mais sobre 0 esquema
3+1, uma estrutura de cursos de Matematica, presente em diversas pesquisas dos grupos GHOEM
e HEMEP. Na ocasido do doutorado, encontrei estudos que mencionavam 0s cursos de modelo
3+1, desde os anos 1930. Nesse sistema de formacdo, o académico cursava trés anos em uma
graduacdo especifica, com a complementacdo de mais um ano de curso, com disciplinas
pedagoOgicas. Em Mato Grosso do Sul, percebemos que o sistema 3+1 funcionava, mesmo depois
da mudanca legal na estrutura dos cursos.

Ana Almeida - Arrisco dizer que o sistema de cursos 3+1, ndo foi tdo fechado como esta
posto nas leis. Autorizadas pelas brechas legais, as comunidades criaram outros cursos com
estruturas diferentes desta proposta, no mesmo periodo que as LDBs autorizavam como padroes
0s cursos de licenciaturas no sistema 3+1. Assim, optamos pela expressdo “trés mais ou menos
uns”. Gostaria que vocés comentassem, a partir de seus estudos, sobre a diversidade de cursos com
formatos iguais ou diferentes dessa estrutura, que foram produzidos nos contextos dos estados
pesquisados. Nossa proposta, consiste em sair daquela linha costumeira, de citar as leis e pensar as
formacdes a partir delas. Um exercicio interessante seria trazermos para esse bate papo, cursos que
aparecem e que atravessam as brechas dos sistemas legais. E, autorizados sdo instituidos, cada um
a seu modo, nos limites das possibilidades em cada lugar e tempo de produgao.

Tiaki — Ana, sabe que fiquei pensando? Esse sistema de cursos surgiu como estratégia frente
a demanda de professores, em meio ao crescimento da populagéo ao sul do estado de Mato Grosso

Uno provocou a criagdo de cursos para preparar mdo de obra qualificada para o mercado de
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trabalho. Com a promulgacdo da lei estadual n® 2.972, pela Assembleia Legislativa, em 2 de janeiro

de 1970, foram criados os Centros Pedagogicos nas cidades de Corumba, Trés Lagoas e Dourados.

Esses Centros eram ligados a UEMT — Universidade Estadual de Mato Grosso que, apds o

desmembramento do estado, passou a ser denominada UFMS. Inicialmente havia os cursos de

Letras e Estudos Sociais e, posteriormente, outros cursos foram implantados como Ciéncias com

Habilitacdo em Matematica e Licenciatura em Historia, Geografia, Mateméatica. Em Dourados, foi

inaugurado em 1970 e denominado como Centro Pedagdgico de Dourados CPD.

Nesse momento, Tiaki também apresenta aos colegas os locais de implantacdo dos Centros

Pedagdgicos.

Figura 31: Distribui¢do dos Centros Pedag6gicos no estado de MS
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Criado em 1970, o
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(1983 ) cerca de 200 alunos distribuidos

Cento

Dourades
L]

Dourados

Localizado na regido de
maior densidade demografica do
estado o Centro Universitario de
Dourados estdi em funcionamento
desde 1971. Aproximadamente com
500 académicos que frequentam os
cursos de  Agronomia, Pedagogia,
Letras, Histéria, Ciéncia e Geografia.
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pelos cursos de Ciéncias(Habilitacdo em
Biologia), Letras, Historia e Geografia. \/\

Trés Lagoas
Em Funcionamento desde
1970, o Centro Universitirio de Trés
Lagoas ministra cursos de Graduacio
em Pedagogia, Geografia, Historia,

Letras, Estudos Sociais & Ciéncias.

Fonte: (FAORO, 2014, p.157)

Para a escolha dos cursos a serem implantados, foi realizada uma pesquisa a fim de verificar a

demanda de professores na localidade. O curso de Matematica foi implantado na UFMS, no campus
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de Dourados, em 1984. Inicialmente como Habilitagdo em Matematica no curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias, pela Resolugdo104 n° 050/83 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo,
homologada pela Resolugéo 53/84 — COEPE. Este curso iniciou as atividades em 1984. Na primeira
turma, foram selecionados 40 alunos, por meio de vestibular, para ingressarem no curso, sendo 20
para Matematica e 20 para Biologia. Apesar das vagas estarem completas, a procura pelo curso
sempre permaneceu pequena. Nos registros encontrados, ndo ha evidéncias de que tenha havido
fortes influéncias politicas na criagdo desse curso, mas uma movimentacdo, no sentido de suprir as
necessidades de mdo de obra especializada, mapeadas junto a populacdo. Foram necessarias
melhorias, diante da precaria estrutura do curso, sendo criado, inicialmente, um laboratério em
Matematica. Outro problema era a biblioteca precéria, para suprir a falta de livros de apoio aos
alunos, muitos professores cederam seus proprios livros.

Ana Almeida — Tiaki, eu percebi que, no seu trabalho, vocé comentou sobre 0s cursos de
Ciéncias, com Habilitacdo em Matematica, e de Licenciatura em Matematica. Poderia comentar
um pouco mais sobre esses dois cursos?

Tiaki — Claro, Ana. Eu trouxe umas anotacgdes a respeito, para ndo me perder. Vou ler, caso
queiram, fiquem a vontade para perguntas.

Segundo o Relatorio Geral, encontrado no Centro de Documentacdo Regional, organizado
por professores das licenciaturas e disciplinas, comuns de cursos de graduacgao, em 1985, 0s cursos
de Licenciatura Curta de Ciéncias foram criados para atender a exigéncia de uma determinada
época. Com o passar dos anos, foi se constituindo a necessidade de criacdo do curso de Licenciatura
Plena, com habilitacdes especificas, que atendessem as exigéncias atuais, de mercado de trabalho
de cada regido, onde se encontram os Centros Universitarios da UFMS,

A partir da Resolugio 074/85, do processo 6694/85%, foi extinto o Curso de Ciéncias: a)
Licenciatura de 1° Grau e b) Habilitacdo em Matematica do Centro Universitario de Dourados, e
implantado, a partir de 1987, no mesmo Centro, no periodo diurno, com 20 (vinte) vagas anuais. O
Curso adotara a estrutura curricular, aprovada e regulamentada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo, através da Resolugdo 024/84 — COEPE, para o Curso de Matematica (Licenciatura
Plena).

Quanto a grade curricular do curso de Ciéncias com Habilitacdo em Matemaética, do campus

da UFMS, de Trés Lagoas, Corumba e Dourados, a primeira grade curricular proposta no curso de
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Ciéncias com Habilitacdo em Matematica era composta por 35 disciplinas distribuidas em trés

blocos: Formacdo basica, Curriculo Minimo e Formagao pedagdgica.

[Enquanto explicava, Tiaki decide compartilhar conosco as imagens das grades curriculares projetadas no

teldo, e continua explicando.]

Figura 32: Primeira grade curricular do curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica

Semetires
Disciplinas T[> [ [+ & [& [ [+ H/A | CRED.
Formag o Bhsbca:
Commumicag o ¢ expressao 101 o0 | 45 | - - - - - 105 | o7
Introdacio a hstodologa Cientibca w0 | - = - - - - - =] (i
| Educacio Fisca I-I-IH-T 3 | 30 |- - - 3 | 30 |- 120 | 08
Esvmdo de Problemas Brasalewoes I-1T - - - ELT 30 | - - - ] 04
Carriculs Ninkmo:
Fundaxmentos da Matemdnca I-T1 o] T5 - - - - - - 1G5 11
YVetores ¢ Georsetna Analinea - - [55] - - - - - =] ("]
Caleuloe I-1T-TI- TV - - - 45 [ S0 - 285 04
| Extativtera 111 - - - - - G0 - &0 - 120 08
Desenho Geomnétnico [-11 - - 45 - . HE . 1S a7
Algebra 1-11 - - - - 60 |0 |- 120 |08
Algebra Lineas - - - - 2] - - &0 =]
 Geomema Euchduana - - - - - i) - - ] 04
Geometna Dhferencaal - - - - - - 60 | o0 [wx]
Geometrea Descntiva - - - - &0 - =] 0t
Equagdes Diferenciaas - B - - - - - &0 | &0 04
Progranasg io Lmsear - - - - = - &0 = &0 0=
Yanavers Complexas - - - - - - - ] =] 04
Caleulo Muméroo - - - - - - - [:n] & 04
Analise Feal = - = 50 | 50 08
| Fisica I-0 - 60 | 60 | - - - - - 120 | 08
[ Fisica Geral « Expenmecntal I-10 - - - &0 | o0 | - - - 120 | 08
Chaizmca Greral I-I1 &0 &0 - - - - - - 120 08
Chairmea Inorginsca - - - =] - - - - = 04
Chaimmca Crginaca - - - - &0 - - - 0 04
Elementos da Geologaa I-10 - - - & G0 - - 120 03
[ Baclogea Geral I-I-1T o | o0 |45 |- - - - - 165 | 11
Botimca [-IT - &0 &0 - = = = = e ] s
Zoologaa -1 - - 60 |60 | - - - . 120 | 08
Ecoloma Geral - - - 45 - - - - 45 o3
Formag o Pedagogica:
Paacologia iy Educagio 1-11 G0 | 45 | - - - - - - 105 | o7
Dredatca I-11 . = 45 |45 | - . = = S0 06
Pratica de Enssno de Crépaas I-I1 (sob - - - 3 75 - - - 105 o7
a forma de Escagio Suapervissonads)
Pranca de Ensino de Maremanca (sob
forma de Estigo Supervasaonnado) . ° . : . ) ) bt -0 o
Estmnanira « Funcsonamento do Emnsams
| de 1* Gran T ) - - 45 - - - - - 45 LHE
Estnanga ¢ Funcronamento do Ensamo
e 2*.Cana I - - - - - a5 |- - 45 03
SUB-TOTAILS 420 | 435 | 420 | 435 | 405 | 405 | 360 | X | 32TO | 210

Figura 2. p166 — 167)
Essa foi a grade curricular do curso de Ciéncias com Habilitacdo em Matematica utilizada

durante 0s seis anos em que 0 curso permaneceu na instituicdo, Observem a proposta no primeiro
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processo seletivo realizado pela UFMS de Dourados para o ingresso dos estudantes no curso de
Ciéncias com Habilitagdo em Matematica em 1983. (para que 0s estudantes ingressassem no ano
letivo de 1984). Com a extingdo do curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica e a
aprovacdo da implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica da UFMS, campus de
Dourados, pela Resolugdo n° 074/85, da COEPE (de 19 de novembro de 1985), o curso iniciou
seu ano letivo a partir de 1987. Logo, foi necessaria a construcdo de uma nova grade curricular
mais especifica'®.

As disciplinas que se tornaram parte da grade do curriculo minimo (estipulado desde 1962
para 0s cursos de Licenciaturas Plena em Matematica, na época da Lei Diretrizes e Bases 4024/61,
deliberado pelo Conselho Federal de Educacdo, no Parecer 292/62, e composta por oito disciplinas)

foram base para a criagéo do curriculo do novo curso:

Figura 33: Curriculo minimo

Grade Curricular do Cursos de Licenciatura Plena em Matematica

1. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva
. Fundamentos de Matematica Elementar

. Fisica Geral

. Célculo Diferencial e Integral

. Geometria Analitica

. Algebra

. Calculo Numérico

0 =~ G OBk W N

. Matérias pedagogicas de acordo com o Parecer

Fonte: (CFE, DOCUMENTA 10, 1962 p.85-86, apud MARTINSSALANDIM, 2012, p. 259).

Fonte: (FAORO, 2014, p. 168); (CFE, DOCUMENTA 10, APUD MARTIM-SALAMDIM, 2012, p. 259)

Essa foi a primeira estrutura dos cursos de Licenciatura em Matematica do Brasil,
apresentada, também, no trabalho da Ednéia,'*® quando observa que, em S&o Paulo, o titulo de
licenciado passou por algumas mudancas. Na década de 1930, eram considerados licenciados os
formandos de qualquer sec¢do ou subsec¢édo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras - FFCL,
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podendo participar de uma formacdo complementar pedagdgica para exercer o magistério, apos
essa formacdo inicial. Nos anos 1940, as licenciaturas eram construidas por trés anos, em areas
especificas, incluindo os conteudos de didatica, no ultimo ano de ensino. Esse formato ficou
conhecido como o sistema 3+1. A Partir de 1962, com o parecer 292/62, 0s cursos teriam a duracéo
minima de quatro anos letivos, ndo admitindo mais o sistema 3+1. Além disso, 1/8 da carga horaria
total do curso era destinada & formacdo pedagodgica, composta pelas disciplinas de Psicologia da
Educacdo, Elementos de Administracdo Escolar, Didatica e Pratica de Ensino, sob forma de Estagio
Supervisionado®®.

O processo de construcdo da grade curricular do curso de Licenciatura em Matematica do
campus de Dourados néo era decidido somente pelos seus professores. Considerando que 0 curso
de Licenciatura em Matemaética estava implantado em vérios campus da UFMS, que mobilizaram
a mesma grade curricular, foi preciso chegar a um consenso entre 0s responsaveis de todos 0s

campi, nas tomadas de decisdes referentes a essa grade, como vocés podem ver.

Figura 34: curriculo minimo para o curso de Licenciatura Plena em Matemaética

Aprovada na Resolucao N° 008/86 pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da

FUFMS, considerando os termos do Processo n® 10100/85:

1. TEMPO UTIL:
1.1 Tempo 1til CFE: 2.200 horas
1.2 Tempo 1til UFMS: 2.565 horas
2. INTEGRALIZACAO ANUAL:
2.1 Limite mimimo: 03 anos
2.2 Limite maximo : 07 anos
3. INTEGRALIZACAO SEMESTRAL:
3.1 Limite minimo: 195 horas — 13 créditos

3.2 Limite maximo: 435 horas — 29 créditos.

Fonte: (FORO, 2014, p. 171-172)
Em decorréncia desta resolucéo, foi construida a grade curricular utilizada pelo campus de

Dourados, em seu primeiro ano de funcionamento como Licenciatura.
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Figura 35: Primeira grade curricular do curso de Licenciatura em Matematica

Faszes

Disciplinas

Carga Horaria

1" Fase &

¥ Fase

Oraimica Geral 1

Biologia Geral I

Psicologia da Educagio 1

Intredugio a Lingua Portuguesa I

Inireducio a Meatodologia Crentifica I

Estrutura & Funcionamento do Ensino de 1* gran

Fraticas Deesportras 1

3* Fasze

ﬁui:n:lil:a i

Biclogia Geral Il

Intreducio 4 Lingua Portuguesa [0

Estinde de Problemas Brasileires I

Praticas ﬁcsp-arthas il

A Fase &

5* Fase

Matemateca I

Geologia [

Botinica I

Didatca I

[ Paicologia da Educacao 11

Introducao a Metodologia Crentitica

Fisica Geral e Expennmental |

& Fase

Zoologia Geral I

Qnaimiica Organica I

Pratica de Ensino de Ciéncias I

Desenho Geometico e Geometria Descritiva 1

T Fase &
£* Fase

Algebra 1

Algebra 11

Botamca 11

Zoologia Geral 1T

Cruimica Organica II

Fisica Geral e E‘q}mmmlﬂlﬁ

Fisica Geral & Expenmental III

Dresenho Greometnico & Geometna Descritiva 1T

o e et R R s e ] e = e ) ][ et e = ] = = e R = R

Carga Horana Total

._.
9
=

Fonte: (FAORO, 2014, p.172-173)
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Ana Almeida — Percebo que tanto a Tiaki como a Tatiana comentaram das mudancas de
titulacdo, seja de cursos ou dos centros de formagéo. Qual seria o papel dessas mudancas nas
estruturas e/ou na execucdo dos cursos?

Tatiana — A mudanca de titulos parece parte das estratégias de manutencédo, assim como
outras manobras que séo criadas no interior dos processos de formacdo, aperfeicoando os detalhes,
para também manter os alunos. Nesse sentido, havia uma resolugio!®?> na UEMS de 1996, que
autorizava outras transferéncias entre graduagdes. No primeiro inciso do Art. 8., essa Resolugéo
normatizava, caso houvesse vagas, a transferéncia interna de alunos entre Unidades de Ensino,
para o mesmo curso de habilitacdo ou para outra habilitacdo do mesmo curso.

Carla - Com a fala da Tatiana, lembrei-me de uma curiosidade sobre o curso de Licenciatura
em Ciéncias da UCDB, em Campo Grande — MS, criado em 1970, cujo curriculo era diversificado
(Quimica, Fisica, Biologia, Matematica e Pedagogicas), reduzindo o nimero necessario de
professores de Matematica. Além disso, mesmo na época do curso de Ciéncia, muitos alunos
atuavam em outras areas apos terminar o Curso, como afirmou uma das professoras entrevistadas,
mesmo sendo o objetivo principal do Curso formar professores. Outra tentativa da universidade foi
modificar 0 nome do curso para permanecer no mercado. Percebemos que o curso que formava
professores de Matematica mudou de nome varias vezes, antes do fechamento, na tentativa de atrair
alunos. Podemos perceber varios movimentos que se mesclam nas tentativas de atender ao
mercado, e, a0 mesmo tempo, manter os alunos.

Fernando - No Tocantins, outros procedimentos para a manutencéo da clientela, foram: a
criacdo dos multicampis, as parcerias com outras institui¢oes, que eram utilizadas para a formacéo
de professores, em diferentes cidades do estado, como o fato de a universidade publica exigir o
pagamento de mensalidades para cobrir gastos, que eram repassados aos alunos.

Marcelo — Uma situacdo interessante também aconteceu no Rio Grande do Norte. Um casal
de colaboradores de Caico — RN participou do vestibular para ingressar no curso de Administragdo
pela UFRN, sem nenhuma informacao sobre a graduagdo, ambos eram professores de Matematica.
Uma colaboradora nos relatou que antes de finalizarem o curso, logo apos o vestibular, que ela
participou no campus de Caico, ja& surgiram as conversas indicando o fim do curso de
Administracdo e de Direito, por falta de condigdes. Os alunos foram, entdo, informados que 0s

cursos fechariam,'® e que teriam que se transferir para a cidade de Natal para finalizar a graduagao.
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[Poderiamos dizer que as pesquisas que utilizam narrativas, evidenciam estratégias que foram e sdo
criadas na produgdo das multiplicidades de graduagoes, constituidas de modos emergenciais, e em paralelo com
padrées de cursos oficializados de formacdo de professores de Matemdtica. Esses movimentos de formagoes
emergentes abriram brechas para a inclusdo de pessoas que ndo teriam acesso aos cursos superiores, que acabaram
ingressando nessas formagoes, alguns realizaram mais de uma graduagdo em diferentes dreas de conhecimento. Eu
diria até que os processos emergentes foram pensados para atender demandas do mercado, mas também
configuraram caminhos de inclusdo de publicos excluidos, seja por questdes econdmicas raga cor ou género, esses
sujeitos colonizados, aproveitaram as oportunidades para “vencer”, ocupar um lugar no mercado de trabalho

utilizando.]|

Enquanto discutiamos, muita coisa se misturava em minha mente, imaginei... 1

A constitui¢do das formagdes de professores, imersa em um

buraco negro, onde forgcas se misturam nos discursos produzidos, a
partir das demandas e das politicas e propostas de formagéo,
ocasionando a producédo dos cursos possiveis, em cada situacao. Leis,

de Estruturas dos cursos a falta de professores, trabalhadores em

busca de qualificagdo, o descaso do poder publico, a demanda de
/

O

Ao divagar no pensamento, reforgo a certeza da impossibilidade de falar de um curso de
forma isolada. S&o muitas questdes entrelacadas, e a educacdo parece ser sugada por todas do
mercado. Na busca de atender as legislacGes, linhas de forgas (por vezes, contrarias) se entrelacam
no contexto da formacéo de professores, instituicGes aproveitam o momento para produzir cursos
e atrair clientela, alunos usufruem das oportunidades para, quica, alcangar uma formacéo, no desejo

de um salario melhor ou de um emprego.
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Ana Almeida — Vou compartilhar uma reflexdo sobre os cursos do sistema 3+1, conforme

ja foi comentado aqui, trouxe uma observagdo no slide.

Figura 36: Sistema de cursos 3+1.

A Lei n°® 5692/71, ainda, deixa brechas para o exercicio do esquema 3+1, no
Art. 30 - Exigia a formagdo minima para professores da 1% a 42 série,
habilitacdo minima de 2. ° grau; para lecionar no ensino de 1° grau, de 12 a 82
sérig, habilitacdo especifica em nivel superior. Nesses dois casos, se 0
professor tivesse curso superior em outra area, deveria complementar com

icenciatura de 1° grau, obtida em curso de curta duracao;

Fonte: Produzido a partir da Lei n. 5692/71.

A partir dessa lei, os professores com habilitacdo especifica, por meio de curso superior de
graduacao correspondente a licenciatura plena, poderiam atuar no ensino dos 1° e 2° graus.
Essa lei ainda permitia que os professores de outras areas afins & Matematica'® atuassem
no ensino, nesses niveis, caso ndo houvesse profissionais Licenciados, mediante a complementacao
dos estudos!®.

Enquanto falava, uma curiosidade me saltou ao pensamento.

. O que define uma éarea afim? Quem define? As Leis e diretrizes
mencionam e autorizam. Mas ndo definem o que se entende por areas
afins. Quem decide!? Tenho que buscar mais informacGes sobre o
assunto...



Mandei embora esse pensamento, por ora, pois 0s colegas pareciam interessados na
conversa sobre 0s cursos de Matematica...

Déa — Na pratica, as coisas ndo andam tdo alinhadas com a Legislacdo: embora,
oficialmente, a criacdo dos cursos de Licenciatura Plena do Estado do Maranh&o tenha sido datada
em 1969, eles sé iniciaram em 1972. Uma das opcdes de formacgdes de Matematica, na época, era

0 esquema 3+1.
Figura 37: Sobre o Decreto — lei n. 1190/39.

Com situacdes semelhantes a algumas ja citadas aqui, os cursos de Bacharelado e
Licenciatura eram parecidos, compostos por alunos em comum, por ambos 0S cursos.
Os professores também eram os mesmos, com algumas diferencas, no curriculo do
Bacharelado e da Licenciatura, na parte referente aos conteldos pedagogicos.
Decreto-lei n® 1.190/1939, mais tarde, ficou conhecido por Esquema 3+1. Esse decreto
determinava a organizacéo de cursos de trés anos, em diversas areas, sendo que o
Curso de Matematica deveria contemplar esses trés anos, com seguinte seriacdo de
disciplinas: A Primeira série - Andlise matematica; Geometria analitica e projetiva;
isica geral e experimental. A Segunda série - Andlise matematica; Geometria
descritva e complementos de geometria; Mecénica racional; Fisica geral e
experimental, e a Terceira série - Analise superior; Geometria superior; Fisica
matematica; Mecéanica celeste.

Decreto-lei n. 1190/39

Fonte: A autoral?’.

Ednéia — Realmente, a maioria das instituicbes que apareceram em nossa pesquisa em S&o
Paulo, oferecia licenciatura em Matematica, como em Araraquara e Santo André. Também havia
0 curso de Matematica Aplicada em S&o José do Rio Preto. O bacharelado seria oferecido mais
tarde. Mesmo depois da extinc¢ao legal desse modelo 3+1, havia cursos que ainda eram organizados
nesse formato. De modo geral, acabou-se criando um modelo deformado de formacdo de
professores de Matematica, que continuava sendo chamado de modelo 3+1.
Shirley - Em Montes Claros - MG, ndo observamos o esquema 3+1. Ja, nos anos de 1968,
quando foi autorizado o curso de Cursos de Matematica, havia uma mescla entre as disciplinas
Matematicas e as pedagogicas, desde os primeiros anos do curso.

Renata — Também notamos essa questéo, nos anos de 1990, quando analisamos 0 Curso de
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Graduagdo em Matematica da UNIDERP!% — MS. Identificamos certa semelhanca nos contetidos
de Licenciatura e do Bacharelado, diferente dos cursos dos anos anteriores, que funcionavam com
0 modelo 3+1.

[Enquanto a Renata falava, lembrei que tinha tirado um print das tabelas que ela apresentou em seu
trabalho, e havia aproximado os dois curriculos por anos, disse a ela que tinha esse material, ela agradeceu e
apresentamos para que cada um tirasse suas conclusoes...|

Renata - Nos dois primeiros anos de sua constituicdo, apos esse periodo, as disciplinas
ficaram mais voltadas ao objetivo de cada um.

Figura 38: Grade curricular dos dois cursos, no primeiro e segundo anos.

Licenciatura em Matematica - Bacharelado em Matematica ‘

s
1* série 12 séri

Fundamentos de Matematica Elementar 144
Calculo Diferencial e Integral I 144 | Fundamentos de Matematica Elementar | 144
Geometria Analitica e Vetores 144 Geometria Analitica ¢ Vetores 144
T Calculo Dife 1 e Int 11 144
Introdugao a Ciéncia da Computagao 144 2cuo STemclal e cgra
Introducido a Ciéncia da Computacio 144
Lingua Portuguesa 72
| Lingua Portuguesa 72
Inglés Instrumental 72
Inglés Instrumental 72
Estudos de Problemas Brasileiros 7,572 .
Estudos de Problemas Brasileiros 72
Educacgao Fisica 72 =
s Educagao Fisica 72
Lot [ Total 864
2" série 2% série
Calculo Diferencial e Integral 1T 144 Cilculo Diferencial e Integral IT 144
Fisica Geral e Experimental I 144 Fisica Geral e Experimental I 144
Algebra Linear 144 Algebra Linear 144
Softwares Aplicativos 144 Estrutura de Dados 144
Geometria Euclidiana 72 Softwares Aplicativos 144
Estrutura e Funcionamento de Ensino do
> > 72
1° e 2° Graus
Total 720 Total 720

Fonte: (ZANDOMENIGHI, 2017, p. 28-30)
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Figura 39: Continuacdo - Grade curricular dos dois cursos, no primeiro e segundo anos.

Licenciatura em Matematica ‘  Bacharelado em Matematica ‘

| Sy \ ‘ = \

Linguagem de Programagao 144 144
A TR 134 Probabilidade e Estatistica
Probabilidade e Estatistica 133
- = 134 Calculo Numeérico
Calculo Numeérico — . )
Desenho Geométrico e Geometria 72 EisicaiGeral o Expertmental 11 ==
Descritiva Organizacio e Métodos
Fisica Geral e Experimental II 72 Engenihiatia ds Softorare 144
Psicologia da Educacao 144 Li T I— 144
Total 720 Total 720
4° série 4* série
Programagao C e Admimstracio =
’ 2
Algebra Moderna 144 Contabilidade Geral 2=
Computagao Para o Ensino de 7> Sistemas Operacionais € Redes de 144
Matematica Computadores
a g i = 144
Historia da Matematica 72 Programacio C
= S = 72
Matematica Financeira 72 Banco de Dados
-
Didatica 72 Gerenciamento de CPD =
Projeto e Desenvolvimento de um 144
Pratica de Ensino de Matematica 144 Sistema
Total 720 Total 720

Fonte: (ZANDOMENIGHI, 2017, p. 30)

Fernando — Além da estrutura 3+1, outro aspecto que chamou minha atencéo no estado de
Goiaés, foi quando evidenciamos um curso rapido que ocorreu em séries anuais, até o ano de 1972,
quando passou ao sistema de créditos e houve aulas noturnas a partir de 1970. A primeira turma do
curso de Matematica e Fisica, formada pela Universidade Catélica de Goias, em 1964, tinha trés
concluintes. Uma questdo que ficou desse processo €é: onde eram formados os milhares de

professores que atuavam nas salas de aula da regido?

Aguela discussdo parece ter deixado Tatiana inquieta, segundo ela, trouxe a sua memoria
0 momento da leitura da lei 5692/61, quando ficou estarrecida com tantas alteragcGes naquela

legislacao.
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Imaginei...

Talvez o que a incomode seja o fato das leis, ao que parece,
funcionarem, ora na tentativa de aproximar as normas da
realidade, ora regulé-la.

O

Entdo, ela se levantou e convidou os colegas para apreciarem o print da lei 5692/71 no telao

O

que, a0 menos no papel, foi revogada.

Figura 40: Normas

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971.

Dl toorndamd B0 ST Sl 400 ] .

- B T
e . A

- e-da outras providéncias-

SAde Decroton® 84654 de 1087)

D

Sl mdamd BB can s Lod

Revogada pela Lei n® 9.394. de 20.12.1996
Texto para impresséo

Fonte: Produzido pela autora com montagem a partir do print de documento referente a lei 5.692 de agosto de
19711,
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[Apés apresentar os prints da lei, Tatiana comentou ...|

Tatiana — Mesmo com a deliberacdo da LDB/1961, que determinava estruturas de cursos
de bacharelado e licenciatura, com direcdes diferentes, na pratica, esses dois formatos eram bem
parecidos, conforme os relatos em nossa pesquisa.

Ana Almeida - Percebo que as leis determinam além das estruturas e formatos de cursos e

instituicOes os perfis dos sujeitos esperados, a serem constituidos na sociedade.
Figura 41: LDB 9394/96 Art. 62.
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IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectil g&mas de ensino, para ministrar conte udos de ug?ﬁ? xperiéncia profissicnal, atestados por titulacéo especifica ou prética de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporacdes privadas em qust enham atugdg, & \a!ﬁ 0 inciso aput do art. 36 (Incluido pela lei n® 13.415_de 2017)

V - profissionais graduados que tenham feito complementacao pedagégica, :oﬂfo elho Nacional de Educagéo {Incluido

Paragrafo dnico. A formacéo dos pmfasma\s da EdL a@@sh aft n r Esaacﬂcd des do exercicio ds suas a8 ég E wa a‘e\ 3 das ¢ W stapas e modalidades da educacio basica, tera
como fundamentos. (Incluido pela 2.014

|- a presenca de sdlida formac@o basica, que propicie o conhecimento dos fmdamslé a@ d%ls & suas cnm\ﬁ‘ve ra up \n \H In 014, de 2009)
Il - a associacdo entre teorias e praticas, mediante estaerz LOEI‘A {@! racnai E_a nS# 80" pela Lein® 12,0
e

[ ‘
Il - o aproveitamento da formac@o e exp: sr&d—eﬂnﬁm \ris@ao m oulras ativ |dadi)\eﬁa,_ ei n® 12 G14_di a
Sttt ete e deeepeee. | AV 1C O \ < ) \

Art. 62 Afnrmagan de docentes para aL a:gga far- s
primeiros anos de ensine fundamental, a oferec i niv —I megio, |Ca@

§1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados\el Wﬁmp 05, emgent mmﬁr‘{! erao p amD\Ar Bva&“ INa continuada e a capacitacéo dos profissionais de magistério (Incluido pela Lei n® 12.056,

de 2009). S‘n
§2° Aformacéo continuada e a capacitacal ngs P nfasonabtﬂ ‘dlagao ut Mzarr ecurses & fecnologias de educacio a distincia (Incluido pela Lei n® 12 056, de 2009)
§ 3° Aformacéo inicial de profissionais de mag\g dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacéo a distancia. (Incluido pela Lein® 12.056, de 2009).

§ 4° AUnido, o Distrito Federal, os Estados  os Municipios adotardo mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formaco de docentes em nivel superior para atuar na educacdo bésica piblica
(Incluido pela Lei n® 12.796. de 2013)

§ 5% A Unido, o Distrito Federal, os Estados & os Municipios incentivaréio a formacéo de pmfssmna\s do magistério para atuar na educagan basica piiblica mediante pregrama institucional de bolsa de iniciacéo & docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, nas instituicdes de educacao superior. (Incluido pela Lein® 12.796, de 2013)

Fonte: Elaborado pela propria autora, a partir da Lei 9394/96.2%

O Art. 61, por exemplo, foi alterado na redagéo dada pela Lei n°® 12.014, de 2009, com o
intuito de discriminar as categorias de trabalhadores que se devem considerar profissionais da
educacdo. De onde viria essa necessidade de definir profissionais da educacao? Seria pelo fato de
que temos muitos profissionais atuando na escola? O porteiro, a merendeira, a equipe da limpeza,
o coordenador, professores, diretores, amigos da escola, entre outros. Quanto aos professores de
profissdo, temos muitos licenciados, atuando em outras areas, fora da educacdo. Mas voltemos as
alteracGes. Na imagem acima, podemos perceber os textos grafados, que mostram mudancas no
Titulo VI — Dos Profissionais da Educacgéo - Lei 9.9394/96, destacando suas inumeras alteragdes

para adequarem as necessidades que parecem escapar do sistema legal.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62..

Podemos visualizar essas questdes em um print da lei 12.014/2009 que alterou as alineas I,

Il e IV do art. 61/LDB 9394/96%*: que esta compartilhado no teldo de apresentaces.
Figura 42: LDB 9394/96 Art. 62.

Alinea I: Esta trata da formac&o de professores, a primeira redacdo da LDB 9394/96, admitia a formacéo de
professores a partir da relagéo entre teoria e pratica e capacitagéo em servigo, com a alteracéo da lei 12.014/2009,
passou a exigir habilitagdo em nivel médio ou superior, para a docéncia na educagdo infantil e nos ensinos
fundamental e médio;

Alinea II: A LDB 9394/96 acrescenta a formag&o do profissional da educag&o, experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades. Atualmente, alterada pela Lei 12.014/2009, que considera portadores
de diploma de pedagogia, com habilitagdo em administragdo, planejamento, superviséo, inspegdo e orientagdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado, nas mesmas areas;

Alinea lll: Esta parte do texto nZo existia na primeira versdo da LDB 9394/96, foi incluida pela Lei
12.014/2009, e define quem sé&o, ou deveriam ser os trabalhadores na educagéo, lll — trabalhadores em educacéo,
portadores de diploma de curso técnico ou superior, em area pedagdégica ou afim. Essa alinea foi alterada
novamente pela Medida Proviséria n° 746, de 2016, que acrescenta a conjuncgdo “e”, ao final do texto, dando

espaco para a inclusdo da Alinea IV a seguir.

Fonte: Elaborado pela propria autora, a partir da Lei 9394/96.2%2

Figura 43: LDB 9394/96 Art. 62.

Alinea IV — Incluida pela Medida Provisdria n® 746/2016, engloba, entre os profissionais da educacgéo,
aqueles com notoério saber, reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetidos de areas
afins, sendo alterada novamente, no ano seguinte, pela Lei n° 13.415, de fevereiro de 2017, que acrescentou,
além dos profissionais, com notdrio saber, os que possuissem experiéncia profissional, atestados por titulagao
especifica, ou pratica de ensino, em unidades educacionais da rede publica ou privada, ou das corporacées
privadas em que tenham atuado.

Também foi acrescentado o paragrafo unico. A formagdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades
da educacdo basica, tera como fundamentos. | — A presenca de sdlida formacdo basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho. Il — a associagéo entre

teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em servico

Fonte: Elaborado pela propria autora, a partir da Lei 9394/96.2%

-Esse recorte da lei educacional rememora discursos da formacdo ideal, que as normas
brasileiras tentam abarcar, insistentemente. Em contrapartida, testemunhamos com as pesquisas
que trazem as narrativas de professores, préaticas vivenciadas de formacGes que escapam desses

projetos. Ou ainda, nos permite observar como a avalanche de cursos emergenciais foram/séo
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produzidos e parecem subverter as caixas normativas, criando processos outros de formacao, com

a producdo de Matematicas diversas.
[A imagem desse trecho da LDB configura um “print” da pdgina do site do governo204]

Acho que interessante apresentar e observar qual seria a
reacdo dos pesquisadores, pensando nas memdrias que,
possivelmente, acessariam, de suas experiéncias com estudos,
na formacdo de professores de Matematica, ao visualizarem
uma lei cujos artigos sdo tracados, cancelados por revogagoes,
redigidas por outras leis, para dar conta dos inUmeros
processos que escaparam as suas exigéncias iniciais.

Esse olhar para o art. 61 da Lei 9394 proporcionou-me
uma viagem imagindria, lembrei-me de alguns trechos que me
~—— saltaram aos olhos, na ocasido da primeira leitura das teses que
trago como fonte nesta pesquisa, € como 0s cursos também
foram mudando para darem conta das exigéncias locais,
principalmente, do mercado. Continuo....

—

- Por exemplo, em Mato Grosso do Sul, a pesquisa da Carla mostra que muitos momentos
foram permeados pela nostalgia da época em que havia o curso que formava professores de
Matematica (modificado diversas vezes, o curso foi extinto em 2004, sendo que 0s cursos de
Ciéncias e Matematica se misturaram, tendo um objetivo comum).

Carla — Ana, seu comentario me fez lembrar que nos anos de 1970, na antiga FUCMT%5,
atual UCDB%%, havia a falta de alunos no curso superior de Licenciatura, visto que, na época,
muitos pais enviavam seus filhos para estudar fora, em cursos de Medicina, Direito e Engenharia,
provocando a escassez de interessados em Licenciaturas.

-No ano de 1992, havia cerca de dois alunos cursando a habilitacdo em Matematica,
justificando a mudanca para o curso de Matematica Computacional, alterado outras vezes, em
periodos seguintes. A nova homenclatura atraiu alunos por um tempo, mas o curso funcionou como

Licenciatura em Matematica até 2004, e extinto nesse mesmo ano. As alteragdes aconteciam no
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sentido de manter a clientela de alunos, segundo demanda de mercado. Na época da FUCMT, por
exemplo, houve um curso de Licenciatura em Ciéncias, depois, habilitacdes, seguidamente,
Matemética Aplicada e Computacional, e, por ultimo, a Licenciatura em Matematica. Quatro
modificacfes em pouco mais de 30 anos®’.

— Uma outra questdo que tenho refletido, € o fato de que os alunos egressos dos cursos
emergenciais, contam da falta de apoio do poder publico na criacdo e manutengdo dos cursos que
foram desenvolvidos em situagdes precarias, com professores substituidos por alunos voluntarios
ou monitores, aulas ministradas em espagos improvisados, juncdo de turmas devido a néo
autorizacdo do curso ja em andamento, entre outros.

- Vale lembrar que nem sempre foi assim. A corrida desenfreada por formacdo pode ser
fruto do crescimento econdémico que ocorreu entre 0s anos 1950 e 1960, acarretando mudancgas no
sistema de Ensino Superior. Nas décadas anteriores, os filhos da elite tradicional eram o0s que
frequentavam as Universidades. Aos poucos expandiu esse espaco para outras camadas sociais
menos favorecidas. Essa expansdo ocorreu tanto pelo aumento do nimero de egressos do Ensino
Médio da época, quanto pela necessidade de qualificacdo profissional diante do crescimento da
demanda de vagas, necessitando de pessoal qualificado para atuar no mercado, frente ao
crescimento das empresas estatais e privadas?®®.

- Esse evento acarretou 0 aumento expressivo dos cursos superiores, bem como o interesse
por essas formacOes, sendo criadas estratégias, tanto do poder publico, na direcdo de formar
profissionais, como dos interessados, no sentido de buscar qualificacdo profissional e ingressar no
mercado.

- Frente a essas questBes, € possivel considerar que muitos encontraram, nas formacGes
emergenciais, uma saida para entrar no mercado. Podemos perceber isso, nas falas dos agentes
educacionais, que utilizaram desse cenario, e usufruiram algum beneficio. Como ocorre na
trajetdria desta que escreve, uma costureira dos anos de 1990, que viu a oportunidade, como muitos
outros trabalhadores, de ingressar no Curso Modular de Matematica, no ano de 1999, recém-
formada, no Ensino Médio, pelo Supletivo, na Educagéo de Jovens e Adultos, quando participei do
vestibular em uma universidade confessional®®. Apds seis meses de estudo, ja atuava como
professora nos Anos Finais do Ensino Fundamental: estudava a noite o que ensinaria no dia
seguinte, mas essa foi uma oportunidade que muitos de meus pares aproveitaram. N&o s6 0s que

atuavam sem formacao especifica (como era o0 caso da maioria) ingressaram nessas formacoes, mas
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também os que estavam 14, mesmo com o interesse de ter a qualifica¢do, para manter ou conseguir
um emprego, enquanto havia alunos que tinham interesse em se qualificar, outros estavam
preocupados apenas em ter acesso ao diploma.

- Muitos de nos permanecemos no ambito Educacional, alguns anos, em sala de aula,
ensinando Matematica, outros fora dela, nem sempre atendendo ao propésito da formacéo, outros
buscaram espacos longe do contexto educacional. Além desses fatores, ha também certo
desinteresse por parte dos académicos, nos cursos de Licenciatura, conforme denlncia da
Associacdo Brasileira de Estagios (Abres), ao divulgar dados disponibilizados por instituicdes
como INEP?%, MEC, IBGE?!, PNAD?'? entre outros, indicadores referentes a educacio e
mercado de trabalho, no Brasil, €, no mundo, mostrando um numero de licenciados de
aproximadamente em 250.453, correspondente a 19,8% do ndmero total de formados para exercer
0 cargo de professor no ensino médio. Ou seja, cada vez, h4 um menor interesse por essa area
académica. Além dessas questbes que aparecem nos estudos, aqui apresentados, temos a
diversidade de formagdes que foram constituidas nesses processos.

Déa®'® — Ana, vejo que essas demandas versus corrida pela formacio geraram modelos de
formacdes diversos. Pude constatar, na época da pesquisa de Doutorado, nas falas dos depoentes,
como nem sempre é possivel o cumprimento da lei, em grande medida, as formacGes sdo
conduzidas pelas imposi¢fes da Lei. Muitos dos entrevistados estavam I4, em busca de uma
qualificacdo, apenas para manter o emprego, uns tinham interesse em qualificar-se, outros apenas
em ter acesso ao diploma. Seria a analise dessa busca e envolvimento o que permitiria diferenciar
formacdo de cumprimento burocratico das exigéncias para a obtencdo de um diploma? Essa
diferenciacdo é possivel e/ou desejavel? H& como controlar quando um processo é ou nao
formativo? Ou deveriamos, nos, olhar para as propostas de formacéo e comecar a analisar o que se
pode produzir com elas?

Kétia — Déa, acredito que essa Ultima questdo faz sentido para mim. Acho que ndo sé
podemos refletir a partir das propostas e politicas educacionais como das constitui¢cbes dos cursos
que ocorreram pelo pais nas ultimas décadas. Também me recordei de uma situacdo nesse sentido.
Olha que histdria interessante! Os cursos das Parceladas, na Regido de Mato Grosso do Sul, anos
1990, eram divididos em dois polos: Coxim e Jardim, e atendiam a professores da capital do estado,
e, posteriormente atingiram outras cidades da Regido. Os depoentes lembram que os curriculos

desses cursos eram semelhantes aos dos cursos regulares. Um dos entrevistados disse que ministrou
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mais aulas, entre os professores, no periodo de férias. Nas palavras dele: os curriculos eram iguais
aos nossos, o Calculo, a Geometria, a Algebra. Ent&o, eles tinham Calculo I, Calculo 11, Algebra,
Historia da Matemética, Geometria, eles tiveram também um curso de Geometria Analitica e
Vetores, e as cargas horarias eram pesadas mesmo. Tiveram Calculo 111 também.

- Essas séo algumas disciplinas que eu me lembro que tive no curso. Acho que eles tiveram
alguma coisa de Algebra Linear, parece que alguma coisa de Algebra Linear, ndo me lembro
bem...?!* Conta-se que como as médias também eram semelhantes as do curso regular, os alunos
que ndo fossem aprovados eram desligados do curso, e, entdo, uma estratégia seria terminar a
graduacdo em um curso regular. Como a transferéncia se processava dentro da mesma instituicao,

era permitido o aproveitamento das disciplinas cursadas.

[Kdtia decide projetar os curriculos aos colegas para facilitar a compreensdo.|
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Figura 44: Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura Parcelada de Curta Duracdo de Ciéncias, ministrado em Ponta
Pora e Rondondpolis (1973-1975).

Fases Diisciplinas Carga Horaria
Elementos de Geologia &0
Quinica Geral I &0
1* Fase —
Fundamentos de Matematica 120
Desenho Geomeétrico I 45
Psicologia da Educagsio 45
Desenho Geomeirico I1 45
Quimica Geral II &0
2* Fase Botanica o0
Teona dos MNameros 120
Biclogia Geral 105
Fisica Geral e Experimental I 75
Cimica Inorgénica e Analitica &0
Zoologia I 45
3*Fasze __ i _
Fisica Geral e Experimental IT 75
Praticas Desportivas 30
Zoologia I 45
Cuimica Orgamica I 45
Cuimaca Orgamica IT 45
Estrutura ¢ Funciocnamento do Ensimo 50
4* Fase de 1° gram
Didatica 75
FPratica de Ensino de Ciéncias 120
Estudo de Problemas Brasileiros 30
Fisica Geral e Experimental ITT &0
Carga Horamna Total 1.560

Fonte: Gonzalez (2017, p. 188)
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Figura 45: Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura Parcelada de Curta Duragdo.

Fazes

Disciplinas

Carga Horaria

1*Fase ¢

M Faze

Oaimica Geral 1

Biclogia Greral 1

Psicologia da Educacdo 1

Introdugio a Lingua Portuguesa [

Inmroducio a Metodologia Crentifica 1

Estratura ¢ Funcionamento do Ensino de 1* gran

Praticas Deesportias [

3* Fase

ﬁu.i:n:l.il:a i

Biologia Geral I1

Inmoducio a Lingua Pormuguesa [1

Estude d= Problemas Brasileiroes I

Prancas fir.'.'p-ur:has I

4*Fase e

5 Fasze

Maternatica 1l

Geologia I

Botimca I

Dniditca I

[ Psicologia da Educacio 11

Introduciac a Metodologia L lentitica

Fisica Geral e Expenmental [

&* Fase

Zoologia Geral 1

Ouairmica Orginica I

Pratica d= Ensino de Ciéneias 1

Desenho Geometrico e Geometria Descritiva 1

T Fase e
E* Fase

Algebra [

Algebra II

Botanca 11

Zoologia Geral 11

Cruimica Orginica IT

Fisica Geral e E‘q}mmeu.l.al ]

Fisica Geral ¢ Expenmental IT1

Desenho Geometnico & Geometria Descritiva 11

o R e e s e e e ] e e s e e Q= e R =] [ R ! e e e

Carga Horana Total

—
H
L]
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Figura 3: Gonzales, (2017, p. 189)

117



Tatiana - na cidade de Cassilandia-MS, também me surpreendi, pois quando questionei 0s
entrevistados sobre a possibilidade de troca de curso, a maioria afirmou que ndo ocorriam
transferéncias. Descobri, mais tarde, que a universidade criou estratégias para atrair e manter os
alunos. Assim, o gerenciamento dos cursos era pela coordenacéo e néo por departamento, havendo
a rotatividade dos cursos e ofertas permanentes, o desenvolvimento temporario e em diferentes
lugares. As unidades de ensino seriam uma opc¢do mais flexivel que o modelo campus de
organizacdo, para a manutencdo da formacdo de professores, dependendo da necessidade.
Implantada no modelo multicampi, um tipo de estrutura diferente de algumas universidades que,
normalmente, s6 se expandem para outros campi, depois de consolidada sua estrutura de ensino,
pesquisa e extensdo na sede, a UEMS iniciou com 15 unidades no Estado?®®.

- O curso era Ciéncias com Habilitacdes em Matematica e Biologia e foi implantado em
1994, no periodo noturno, em seis unidades universitarias (cada unidade oferecia apenas uma
habilitacdo especifica). Em Cassilandia, Maracaju e Navirai, era ofertado o curso de Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica e em Coxim, Jardim e Mundo Novo, Ciéncias com Habilitacdo em
Biologia. Em 1999, o curso de Ciéncias com Habilitacdo em Matematica foi implantado também
em Nova Andradina e Amambai. O projeto pedag6gico e o coordenador do curso de Ciéncias eram
Unicos para as seis unidades. Apds um tempo, perceberam a inviabilidade de tal centralizacéo, haja
vista a distancia de algumas unidades com a sede, como Cassilandia, tendo estabelecido, entdo, um
coordenador para cada curso, em cada unidade universitaria. No curso de Ciéncias da UEMS, o
aluno ingressava em uma Unica habilitacdo, desde o inicio, pois cada uma das seis unidades que
ofertava esse curso so oferecia uma habilitacdo (Matematica ou Biologia). O aluno ndo poderia
iniciar o curso e depois escolher a habilitacdo. Porém, se houvesse vaga, era permitida a
transferéncia para outras unidades, como eu disse ha pouco, para 0 mesmo curso e habilitacdo ou
para outra habilitacdo do mesmo curso.

Ana Almeida — Que interessante, Tatiana! Eu também vi em seu trabalho, que nos dois
primeiros anos, ocorreu evasao de mais de 50% dos alunos, devido a carga horaria extensa.

Tatiane — Sim Ana, talvez alguns fatores possam ter contribuido para essa evasdo, como
dificuldades em conciliar a jornada de trabalho e estudos (alguns alunos ainda viajavam), tinham
menos tempo para se dedicar a familia e dificuldades em algumas disciplinas (Calculo Diferencial
Integral, Quimica e Técnicas de Redacdo), que podem ser reflexos das lacunas deixadas pela
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Educacdo Basica, ja que o municipio tinha uma caréncia de professores habilitados em algumas
areas.

Ana Almeida — E quanto a estrutura do curso?

Tatiana - O curso tinha uma carga horaria elevada nas duas primeiras series e bem menor
nas duas Ultimas. Para cumpri-la, eram necessarias cinco aulas diarias, inclusive aos sabados. A
UEMS, quando iniciou, tinha um calendario de 210 dias letivos e utilizava 0 mddulo de 38 semanas
para o célculo da carga horaria das disciplinas anuais. Em 1997, a Universidade estabeleceu normas
para elaboracdo do Projeto Pedagogico e do Curriculo Pleno dos cursos de graduacao, passando a
ter, no minimo, 204 dias letivos, e utilizar o moédulo 34 semanas, para calculo da carga horéaria das
disciplinas anuais, ndo podendo exceder 4 horas aulas por turno. Porém, no Curso de Matemaética
e Ciéncias, a mudanca s6 ocorreu em 1999, com o reconhecimento do Ciéncias da UEMS
(Habilitacbes em Matematica e Biologia), quando o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, da
UEMS, decidiu considerar parte da carga horaria como atividade complementar.

Ana Almeida — Parece que esses foram os principais fatores que provocaram a evasao dos
alunos.

Tatiana — Havia outros problemas, faltavam livros no inicio, ndo havia laboratério de
informética. Além disso, as influéncias politicas comandavam as escolhas dos locais para a
construcdo das unidades, sem a preocupacgdo em equipé-las, isso gerou muitas manifestacdes dos
estudantes em busca de melhorias para as condic¢des de estudos.

Para sanar as irregularidades da Universidade, foi sugerido ao Governo do Estado, que
suspendesse o vestibular e que formasse uma comissao para reestruturar o projeto da UEMS e
encaminhar o processo ao MEC, com fins de reconhecimento dos cursos, porém, os alunos
matriculados nos cursos em andamento teriam seus direitos preservados. Wilson Barbosa Martins
institui a Comisséo para regularizagdo da UEMS em outubro de 1995. Na visita dessa Comisséo,
foram avaliadas condi¢es de ofertar o vestibular de 1996. Apo6s as avaliagdes das unidades, a
comissdo enviou um relatério ao governador do Estado, constando que a UEMS ndo teria qualidade
no ensino se continuasse com a estrutura que foi criada (15 unidades e 18 cursos), sendo necessario
reduzir o numero de unidades e de cursos (6 unidades e 8 cursos, foi a sugestdo). A unidade de
Cassilandia entraria na lista daquelas a serem extintas. Apés reinvindicagcdes da comunidade de
académicos e liderancas politicas, as unidades foram mantidas, em parcerias com 0s municipios de

origem.

119



[Enquanto Tatiana falava eu refletia como as alteragées desses espagos de produgdo provocam fissuras normativas
que sdo reestruturadas para se adequar as realidades, abrindo e fechando brechas de acordo com os discursos
dominantes de cada tempo. Entendi que seria um bom momento para trazer novamente a LDB dos anos 1990,
que pode ter influenciado mudangas, mas também repercutido alteraces no sistema legal para abarcar as situagoes

adversas no contexto educacional. |

Ana Almeida — Como vocés trouxeram essas altera¢fes dos cursos apos a década de 1990,
acho importante observarmos como a LDB 9394/96 foi/é constantemente reestruturada no tocante

a formacéo de professores.

[Projetei no teldo a imagem da LDB com seus vetos e mudangas como forma de reflexdo. |

Figura 46: LDB 9394/96 Art. 62216,
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Fonte: Elaborado pela propria autora, a partir da Lei 9394/96.217

Na imagem acima, podemos perceber os textos grafados que mostram mudancgas que
oscilam entre exigéncias e flexibilizacbes, de modo a manter o controle das formacdes. Dessa
constatacdo, entendemos que as normas funcionam como ferramenta na manutencao das relagdes
de poder, ainda que fracassadas, dita quais serdo 0s cursos aceitos e que tipo de sujeitos serdo

construidos para atender demandas do momento.
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Como podemos observar os artigos dessa lei sdo tracados, cancelados por revogacdes,
redigidas por outras normativas, para dar conta dos inimeros processos que escaparam as suas
exigéncias iniciais.

De maneira semelhante ao que estamos relatando a partir dos nossos trabalhos, as universidades, e
0s agentes educacionais, também se alteram para dar conta das formagdes. O que parece denunciar

a busca por um ideal global impossivel de ser alcangado.

[Enquanto Carla falava, fiquei a pensar...]

Quantos fatores podem adentrar o contexto educacional alterando a
organizag&o dos cursos.

O

O

[Em sua pesquisa evidenciou que as alterages aconteciam no sentido de manter a clientela de alunos,
sequndo demanda de mercado. Na época da FUCMT, por exemplo, houve um curso de Licenciatura em Ciéncias,
depois, habilitagoes, depois, Matemdtica Aplicada e Computacional, e, por iiltimo, a Licenciatura em Matemdtica.
Quatro modificagdes em pouco mais de 30 anos218.

Tatiana continua. |

- Na corrida pela formacdo, mesmo diante das tentativas de melhoria, faltavam professores
e espacos de formacdo. Em 2002, por exemplo, a unidade de Cassilandia recebeu a doacéo de um
sitio de 70 hectares da Prefeitura Municipal, onde funcionava a Escola Municipal Agricola de
Cassilandia - EMAC. Apés a unidade ganhar um prédio proprio, algumas dificuldades ainda eram
notadas, como a auséncia de iniciacdo cientifica que ndo era pensada naquela situacdo, ndo havia
professores mestres ou doutores nesse inicio, no maximo, contava-se com especialistas. A maioria
dos professores que lecionava na UEMS foi cedida pelo Estado, eram professores que lecionavam
na Educacdo Basica. Porém, em 1998, a UEMS realizou seu primeiro concurso para docentes, e a
maioria dos professores que estavam cedidos se efetivou. O Projeto MINTER — Mestrado
Interinstitucional foi criado em parceria entre a UEMS e outras universidades. Assim passaram a
ter professores mestres. Havia também um professor aposentado da UNESP, outro formado no
curso de Mestrado dessa universidade, que vieram de Sdo Paulo para atuarem no curso. No inicio

do ano de 2000, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UEMS, resolve extinguir,
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gradativamente, o curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica, destinando as vagas a
ampliac&o do curso de Licenciatura Plena em Matemaética, que era ofertado em Gléria de Dourados,
desde 1994, passando a ser realizado em Cassilandia, Amambai, Gléria de Dourados e Nova
Andradina, a partir do ano letivo 2000/20012%°,

Tiaki — Na verdade, temos varios fatores que interferem no contexto dessas mudancas, para
além das legislacGes e universidades. Esses movimentos de mudancas perpassam diferentes
espacos, inclusive na adequacéo da estrutura dos espacos de formacgdo, como evidenciei na minha
pesquisa com os Centros Pedagogicos da Regido de Dourados.

Ana Almeida — Vejo que temos muito que conversar ainda sobre programas educacionais,
construcdo e reestruturacdo de universidades, mudangas nos processos formativos entre outras
questdes baseadas nas demandas que atacaram de diferentes formas a constitui¢do dos cursos de
Matematica. Como estamos chegando ao final desse encontro, sugiro que continuemos ainda
falando sobre as formacdes a tarde.

[O tempo esgotou, mas o assunto ainda estava latente. Combinamos de refletir um pouco mais sobre as
questoes que entrelacam os cursos apresentados nas teses e dissertagdes desses pesquisadores. Lembrei-me que
alguns palestrantes do evento talvez estariam presentes em nosso encontro apos o almogo. Estou bem, ndo vejo a

hora de chegar a proxima reunido. |
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A colonialidade implementada nos processos de formacéao de professores

[Mesmo fora da sala, aquele pensamento, na tentativa de relacionar a colonialidade de poder, inserida
nos processos de produgdo de conhecimento, oscilava entre uma conversa e outra. Ah! Deve ser por conta da mesa
redonda sobre colonialidade de poder, que assistimos na noite anterior. 1sso mesmo, contamos com a presenga de
Edgardo Lander, Silvia Riviera Cusicanqui, Walter Mignolo, Anibal Quijano, Carlos Walter Porto-Gongalves e
Ramon Grosfoguel e Silvia Cusicanqui, teve também aquela palestra com Otdzia Romanelli, “Histéria da
educagdo: um olhar para a formagdo de professores de matemdtica”. Tamanha foi a nossa sorte de estar naquele
evento com pesquisadores e autores de dreas tdo diferente dialogando.

Essa reflexdo pode ser interessante. Decidi trazer as falas desses palestrantes para o didlogo, sempre que
houvesse uma oportunidade. Por exemplo, Edgardo Lander quando iniciou a fala observando que a condug¢do
colonial e requladora dos saberes teve inicio desde a primeira separa¢do, a religiosa. De onde foram criadas
diferengas entre Deus (sagrado), homem (humano) e a natureza, de modo que Deus criou o homem a sua imagem e
semelhanga. Lander destacou a partir dos seus estudos que junto com a evolugdo cientifica foram se constituindo
e multiplicando as separagées, uma delas é ontoldgica, que ocorre entre o corpo e a mente, a razdo e o mundo. Com
0 passar da historia, essas classificacbes deram lugar a busca por um mundo moderno, “desespiritualizado”,
representado por conceitos e pela razdo cientifica, como base de uma ciéncia objetiva, moral, universal com [dgicas
proprias. Nesse sentido, o projeto de modernidade vem sendo desenvolvido desde o século XVIII, tendo como base
a autoconsciéncia europeia autointitulada moderna, que reforca a classificagdo do outro, nas iniimeras separagées
e diferengas que sucedem, tendo a Europa sempre como centro geogrdfico e lugar de enunciagdo dos saberes220.
Uma pritica que parece ecoar no campo cientifico atual, com o distanciamento das narrativas dos lugares de
produgdo, em detrimento dos textos oficiais, ou de documentos que parecem trazer apenas uma face das possiveis

historias contadas, nesse caso, sobre a formagdo de professores no contexto da Educagdo Matemdtica.

Divaguei nesse pensamento. |

A partir desses comentérios, fiquei pensando que
essas formagcdes estdo imersas nas tentativas de Colonialidade
de poder...
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Ana Almeida — Boa tarde a todes, haviamos combinado que agora a tarde explorariamos
mais questdes que ndo se esgotaram no encontro da manhd, sobre a historia da formacgdo de
professores que ensinam matematica. Penso que poderiamos continuar elencando diferentes
movimentos em torno da educacdo, envolvendo as falas de nossos depoentes, leis e programas
politico/econdémicos que encontramos, a partir das narrativas dos professores, na tentativa de
refletir um pouco mais sobre as linhas de forca que atravessam a formacdo de professores de
Matematica.

Luzia — Uma questao que merece reflexdo € o0 modo como esses processos foram, e ainda
sdo naturalizados nos discursos hegemdnicos, como se todas as formacgdes fossem iguais e 0s
professores formados saissem das universidades com o mesmo perfil para ensinar uma Matematica
também (nica. E importante olhar em dire¢do as narrativas que sinalizam a producdo de um
discurso que igualava as diferentes formac6es, como em momentos de entrega do diploma (no caso
de sua formagdo, Ana). Disse o coordenador de curso em seu discurso: “a partir de agora, ndo ha
nada que diferencie vocé de um professor formado em um curso regular”. Esse tipo de construgao
discursiva se propde a matar a diferenca por meio da produgdo de um documento escrito-padrao e
afirmar uma ficticia igualdade de condi¢Ges naquele momento.

Ana Almeida — Essas tentativas de generalizacdo parecem dizer de um legado colonial
eurocéntrico e moderno, implicito nas estratégias politicas, que até admite a interculturalidade com
a perspectiva de molda-la, como se fosse possivel a juncdo de varios contextos culturais em uma
Unica forma de producdo, pautada no conhecimento ditado pelo Norte Global. Assim, a ordem
colonial opera por l6gicas produtoras de segmentacGes (étnico-raciais, nacionais, religiosas) e
marginalizacfes (centro-periferia, sujeito-objeto), inerentes ao seu saber/poder. No contexto
dessas relacdes de poder, sdo constituidos 0os movimentos educacionais, que seguem na mesma
direcio®?L,

Otazia - E, devo dizer que as politicas educacionais dos Gltimos anos seguem esse modelo
concentrador da renda, orientando os caminhos das sociedades periféricas, que se industrializam a
partir de um processo de modernizacao introduzido pela modificacdo nos padrbes de consumo de
uma camada restrita da populagéo. Esse processo condiciona a industrializagéo, que se faz intensiva
de capital, em meio a um excedente de méo de obra. Tal expansdo, ancora o desenvolvimento de
estratégias que favorecam determinadas camadas sociais, por serem estas as mais “capazes” de

ajudar a alimentar o processo. Como parte desse movimento, ocorre o arrocho salarial das classes
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trabalhadoras e o aumento do poder aquisitivo, com a redefini¢do das fungdes do Estado, sob a
premissa de delegar a participagio nas decisdes da populagio.??2

Ana Almeida — Otazia, na direcdo da sua fala, vejo que essas estratégias de permearem 0s
processos de industrializacdo envolvem gquase sempre: 0 remanejamento das forgas na estrutura do
poder; o aumento do controle por parte do Conselho de Seguranca Nacional; a centralizacdo e
modernizacédo da administragio publica e a cessagio do protesto social??,

Otazia — Para além da identificagdo dessas caracteristicas, acredito que estas fazem parte
de reorganizacdes do poder, com vistas a integracdo dos paises periféricos no mercado mundial e
um reforco de sua situacdo na periferia desse mercado, reforcando a relacéo centro periferia, e
perpetuando a relacdo de dependéncia. Assim se constitui a modernizagdo como expressao nos
movimentos de dominacdo que ocorrem tanto na diferenciacdo centro-periferia quanto de
dominacdo em ambitos interno e externo??,

Ana Almeida — Com os estudos de Anibal Quijano da mesa redonda, podemos evidenciar
que da Ameérica Latina, a mais influente das tentativas de mostrar de novo a mundialidade do
capitalismo, foi a proposta de Raul Prebisch e dos seus associados de pensar o capitalismo como
um sistema mundial diferenciado em ‘centro’ e ‘periferia’. Foi retomada e reelaborada na obra de
Immanuel Wallerstein, cuja proposta tedrica do ‘moderno sistema-mundo’, de uma perspectiva
onde confluem a visdo marxiana do capitalismo como um sistema mundial e a braudeliana?® sobre
a longa durac&o historica, reabriu e renovou de modo decisivo o debate sobre a reconstituicdo de

uma perspectiva global, na investigacao cientifico-social do Gltimo quartel do século XX??¢,
[Pensei]

“Essa ¢ uma oportunidade para explorar a ideia de que
essas metanarrativas constituidas no contexto da producdo do
capital, (modernizagdo, desenvolvimento, inovagdo, progresso
entre outras) estdo em certa medida, relacionadas aos processos
de dominacdo no contexto da colonialidade de poder. Nesse
sentido, a producdo da economia ocidental é instaurada por linhas
de forga que perpassam sistemas de producdo, poder e
significacdo, sendo reproduzidas também nas propostas
educacionais.”
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[Sem que os presentes percebessem minha viagem no pensamento, continuei/

- Da mesma discussé@o dos participantes daquela mesa, Edgardo Lander explica que uma
antropologia da modernidade centrada na economia, conduz-nos as narragdes de mercado,
producdo e trabalho que estdo na base do que se pode chamar de economia ocidental. Estas
narrativas raramente sdo questionadas, sdo tomadas como as formas normais e naturais de ver a
vida. No entanto, as no¢des de mercado, economia e producéo sdo contingéncias historicas. Suas
historias podem ser descritas, suas genealogias marcadas, seus mecanismos de poder e verdade
revelados. Ou seja, a economia ocidental pode ser antropologizada, para demonstrar como se
compde de um conjunto de discursos e praticas muito peculiares na historia das culturas.

- A economia ocidental é geralmente pensada como um sistema de producdo. Da
perspectiva da antropologia da modernidade, entretanto, a economia ocidental deve ser vista como
uma instituicdo composta de sistemas de producéo, poder e significacdo. Os trés sistemas uniram-
se no final do século dezoito e estdo inseparavelmente ligados ao desenvolvimento do capitalismo
e da modernidade. Devem ser vistos como formas culturais atraves das quais 0s seres humanos séo
transformados em sujeitos produtivos.

- Pelo que percebo, essas estratégias de dominacdo sdo evidenciadas nos trabalhos
produzidos com as narrativas de agentes educacionais. Os trabalhos que tenho analisado
apresentam processos formativos outros, cursos outros, que produzem ensinos outros, constituidos
com caracteristicas especificas do contexto e momento histérico, escapando, de certa forma, de
alguns padrBes hegemdnicos de formacdo, mas ndo de um padréo politico de poder e controle.

Nesse sentido, apostaria em certa aproximacdo com o0 que estamos entendendo por
interculturalidade outra, e que Catherine Walsh??" problematiza no contexto dos estudos sobre
Colonialidade de Poder. Entendo que a Interculturalidade se difere dos padrdes gerais, para pensar,
a partir dos lugares de producdo: em certo movimento descolonial??®, nos permitimos pensar a
partir das multiplicidades??®. Lembrando que somos parte de um sistema colonizador que, muitas
vezes, Ndo se sustenta nas propostas hegemonicas. Talvez, em um exercicio fronteirico®?,
deslocando ideias de Mignolo?*! para o contexto da Educacdo Matematica, diria que nossos
trabalhos foram constituidos no movente dos processos de normatizacgdes, considerando que 0s
espacos formativos séo influenciados pelas normas globais, mas também por questdes locais que,
muitas vezes, escapam as diretrizes e produzem outras formacdes que diferem daquelas propostas

nos documentos.
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- Agiriamos na fronteira, mesmo habitando universos académicos, produzimos pesquisas a
partir de nossos lugares de producdo das formacodes. Esses processos podem provocar fissuras nos
discursos académicos universais, quando apresentam realidades multifacetadas das formacoes de
professores. Quem sabe, nos provoguem a pensar, a partir do Sul Global, contar histérias
experienciadas com nossa consciéncia imigrante?*?, trazendo para discutir nossas historias, por
vozes caladas, em muitos documentos oficiais e historias universalizadoras?!

Essa questdo remete a uma reflexéo de Giraldo e Fernandes,?*® que desenvolvem trés pontos
de resisténcias constituidos de forma decolonial no contexto da Educacdo Matematica, frente aos
modelos educacionais impostos. Um deles seria o proprio coletivo dos professores que exercem
certa resisténcia, tanto por meio das praticas metodoldgicas em relacdo aos saberes, como da
utilizacdo da Matematica no contexto da desobediéncia politico-epistémica.

- Acrescentaria outro ponto que tenho visualizado como ato de resisténcia, ndo no interior
da Educacdo Matematica, mas afetando esse contexto. Percebo que no decorrer da histéria da
formacéo de professores pelas vias do discurso do desenvolvimento, e o de melhoria por meio da
educacdo, politicas e propostas de governo invisibilizam as dificuldades das propostas de formacéo
culpabilizando os professores. Nessa linha, a sociedade se movimenta produzindo cursos cada vez
mais acessiveis para formar cada vez mais professores. Aqueles que porventura ndo teriam acesso
a um curso superior acabam embarcando nessas levas de formagdo. Sim, passam por diferentes
processos de subjetivacdo, mas muitos habitam hoje os espacos de sala de aula, de formacao de
professores, ingressam na pds-graduacdo ou até mesmo, estudam e/ou atuam em outras areas. Esses
sujeitos aproveitam essas brechas para criar espagos e trazer questdes de “Ia” dos seus lugares, para
problematizar. Longe do desejado, criando devires de resisténcia dentro do possivel, esses
ingressos entram na academia e muitos garantem um espaco de trabalho.

- Pela lente dos estudos sobre colonialidade de poder?*, poderiamos pensar em processos
de resisténcia, nos contextos de pesquisas, a partir de estudos que compdem “com”, e ndo “sobre”
as narrativas de agentes dos cursos de Matematica. No caso dos trabalhos, fontes desta pesquisa,
0s autores, na maioria dos casos, contam dos proprios processos de formacao, de seus lugares de
fa|a235.

- Esse modo de pesquisar lembra a postura do investigador pds-abissal da qual tentamos
nos aproximar na medida do possivel. Nessa visdo, 0 pesquisador confronta-se e questiona

frequentemente com o problema das metodologias existentes, considerando que usadas
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criativamente, podem auxiliar na busca de respostas aos desafios da investigacdo. Por essa razéo,
as epistemologias do Sul encorajam a adocdo de novas orientacfes metodoldgicas. Estas sdo
particularmente necessarias quando se trata de analisar e amplificar simbolicamente as préaticas
emergentes.?3®

- Dessa perspectiva, percebemos modos de pesquisar e de contar historias da formacéo de
professores, que podem provocar certa descontinuidade na narrativa hegemonica. Ao entrelagar
relatos de agentes educacionais, alunos e outros envolvidos nos processos de formagéo,
evidenciam, tanto as politicas de subversdo, propostas nas leis e documentos oficiais, quanto
denunciam processos que escapam as propostas e transbordam cercanias oficiais da Matematica,
trazendo para a pesquisa, outras formacGes de professores que também produzem ensinos outros.

Ivete — Na faceta da CADES, que apresentamos entre os anos de 1960 e 1970 em Bauru, ja
foi desenvolvida com estruturas bem diferentes do que vimos, sob o mesmo titulo, em outros
estados. Mesmo assim, naquela época, ja era notavel a tentativa de criar perfis de personagens
educacionais, ndo sé de professor, mas, do coordenador, do diretor e do professor, formados pelos
cursos da CADES.

Ana Almeida — Interessante, lvete, os cursos da CADES foram téo citados que estiveram
presente em toda a nossa conversa, mesmo assim, temos a consciéncia que nao esgotaremos esse
assunto nesse encontro, pois a CADES foi configurada de modos especificos em cada lugar de
producdo, ainda que atendesse a mesma legislacdo. Vejo que, em seu trabalho, vocé destacou o
Programa Didatica especial da Matematica, - aprovado pela CADES, e adotado nos cursos de
aperfeicoamento, a partir de janeiro de 1958. A proposta tratava de questdes discutidas nos cursos
da CADES, e contribuiam para a direcéo do ensino dessa disciplina. Eram explorados conceitos da
area, o planejamento como caminho para atingir 0s objetivos, uma questdo ainda valorizada, hoje,
no contexto pedagdgico, as dindmicas relacionadas ao ensino e a aprendizagem, a valorizacdo da
Matematica no contexto das praticas de vida, as formas de expor os conteldos e 0 material didatico.
O programa abrangia diferentes aspectos, como introdu¢do dos jogos no ensino da Matematica,
observacao da postura dos alunos frente a disciplina, integracdo e fixacdo da aprendizagem, o
incentivo a investigacdo em Matematica. Nesse contexto, eram discutidas dificuldades no ensino
dessa mateéria.

- Tais pontos eram direcionados em meio as discussdes, em eventos e cursos envolvendo a

CADES, assim como nos cadernos de Orientacdo Educacional, se configuravam parte de um
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controle e direcdo do ensino e da aprendizagem, na época. Entre outros titulos, tinhamos Orientagédo
educacional de adolescentes, Fundamentos Filosoficos da Orientacdo Educacional, Relagdes do
orientador com o diretor e professores, com o aluno e sua familia, A orientagdo educacional e a
experiéncia francesa; A orientacédo educacional e a experiéncia americana. Esses dois Ultimos
remetem a indicios da construcdo de um fazer pedagdgico europeizado, talvez, parte da
configuracgdo do sistema de colonialidade do saber, no contexto do ensino e da aprendizagem da
Matematica. A partir desses cadernos, podemos perceber que o Orientador Educacional - OE, era
considerado um professor escolhido pelos pares de sua escola, tinha a funcdo de orientar alunos e
professores, psicologica e pedagogicamente, servindo, também, de mediador entre aluno-professor,
professor-diretor e aluno-familia.

- Para a formacdo do OE, foram oferecidos diversos simp6sios e seminarios, como vimos,
destacado nos Cadernos de Orientacdo Educacional. Diante da definicdo do papel do OE,
apresentava ainda uma visdo que pode ter contribuido para os ideais, ndo s6 do papel do
orientador, como do diretor, do professor e dos alunos, visto que as discussdes tratavam das
relagdes Orientador-Diretor, orientador-professores, alunos-professores?®’.

Déa — Essa questdo lembra o que ocorreu no estado do Maranhdo. A CADES foi o primeiro
projeto de formacdo de professores do estado. Além disso, esse Programa foi pensado no sentido
de resolver problemas gerais da escola, ndo focando somente na formacdo dos professores, com
cursos de aperfeicoamentos, dentro e fora do pais. Essa campanha ambicionava a melhoria da
educacdo, de um modo abrangente, passando pela capacitacdo de professores, diretores,
oferecimentos de bolsas de estudos, entre outros.

Ivete — Nos anos de 1960, tivemos a presenca marcante dos cursos da CADES, entre as
primeiras incursdes que influenciaram a formacao dos professores de Matematica, com a finalidade
de difundir e elevar o nivel do ensino secundario®® no periodo de desenvolvimento Industrial em
todo o pais. Na Regido de Bauru, percebemos um movimento bem especifico, que apresenta
fragmentos de um contexto de desenvolvimento nacional, mas com caracteristicas muito
peculiares.

Na época, havia a necessidade de escoar as produc¢des que aumentavam com o crescimento
da industria na Cidade de Bauru, localizada geograficamente com acesso a outros estados como
Mato Grosso do Sul, Goias e Parana. De certa forma, o desenvolvimento das ferrovias necessitava

de professores para formarem os filhos dos operarios, e questdes como essa provocaram 0 aumento
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da demanda de professores, com fins de promover a formacéo, principalmente, técnica, além de
abastecer 0 mercado com a mdo de obra necessaria. Com a expansdo industrial, que atingia a
Regido de Bauru — SP, e a ampliacgéo das estradas e ferrovias, se configurava a necessidade de mao
de obra técnica, especifica para esse fim.

Ana Almeida - lvete, 0 seu comentario sobre a formacéo técnica me fez lembrar que nos anos de
1960, o pais passava por mudancas, por conta da expansdo do capital.

Nas décadas de 1950 e de 1960, todos os anos, acontecia o “curso” CADES, de reciclagem
para professores, sob a orientacdo do MEC, e os alunos-professores obtinham os registros para
exercerem o0 magistério. O professor era aprovado pela CADES e obtinha o registro para lecionar
no curso secundario®®.

Os que passavam por esses exames eram formados em diferentes niveis de ensino, e em
areas também diversas. Alguns egressos do ensino cientifico da época, outros vindos de Sdo Paulo,
outros formados em engenharia, quimica ou pedagogia, qualquer pessoa podia lecionar
matematica. Os professores formadores ministravam aulas por periodos de um més ou um més e
meio, ministravam cursos, e 0s professores-alunos prestavam o Exame de Suficiéncia. As
disciplinas eram organizadas em Didatica Geral?*°, Didatica e Contetido Especificos, sendo que a
escolha dos alunos aptos a fazer o exame era a partir da decisdo dos professores, que ministravam
as aulas de Contetido Especificos®*.

Os exames de suficiéncia s6 perderam a forca nos anos de 1960, quando as primeiras
universidades brasileiras tomavam a direcdo da capacitacao dos professores. Eu diria que a CADES
que produzimos a partir da narrativa de personagens participantes daquele processo de formacéo,
é apenas uma face dos movimentos que ocorreram por todo o pais, em composi¢des multiplas.

Ednéia— Concordo com vocé, Ivete, vejo que caracteristicas locais especificas, contribuiam
para a estrutura dos cursos, de acordo com cada regido e momento histérico. Por exemplo, na
década de 1960, no interior paulista, ja havia cidades que abrigavam faculdades e universidades,
tanto de carater puablico como privado. Além disso, o éxodo rural provocava o aumento da
populagéo, necessitando de instituicdes de ensino, inicialmente na capital, avangcando para outras
cidades do interior de Sdo Paulo.

Ivete — Na época da CADES, o MEC contratava professores dos grandes centros: Rio de

Janeiro e Sao Paulo, para preparar os professores leigos que prestariam o exame de suficiéncia,
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geralmente no més de janeiro. Esses exames eram a op¢do para capacitar grande numero de
professores diante da crescente demanda desencadeada naquele momento.

Féabio: Na Bahia: na capital funcionava o curso de Matemaética da Faculdade de Filosofia
entre 0s anos de 1943-1968; ja no interior do estado, como no caso dos municipios de Jequié,
Vitoria da Conquista, Alagoinhas, Serrinha e Governador Mangabeira, a formacéo de professores
ficava a cargo dos exames de suficiéncia da CADES.

Marcelo — O Rio Grande do Norte também foi contemplado com os cursos CADES que
aconteciam em carater de emergéncia para certificar professores, apos participarem de aulas nos
meses de janeiro e julho com a duracdo média de um més. Essas formacdes foram oferecidas para
amenizar a defasagem do ensino e capacitar professores que ndo possuiam formacao na época.

Ana Almeida - Aparentemente, a CADES respondeu de forma emergente: a falta de
professores para formar pessoas para o trabalho diante do crescimento industrial que atravessava o
pais. Dos vinte trabalhos analisados, quatorze remetem a CADES como um dos primeiros
processos de formacao de professores em massa por diversos lugares do Brasil. Outra questao que
aparece é a diversidade de formatos desse curso e dos exames de admissao associados a ele, sendo
que em alguns estados essas formagdes perduraram nas décadas seguintes, coexistindo com outras
modalidades.

Fabio — Outros cursos sobre 0s quais nossos entrevistados comentaram foram os conhecidos
como Estudos Adicionais,?*? que tiveram um impacto semelhante aos cursos da CADES, quando
implantados na década de 1950. Algumas narrativas ressaltaram que Estudos Adicionais foi um
curso de treinamento, que supria a falta de professores, na auséncia de formacao Superior.

Ana Almeida: Fabio, obrigada por retomar sobre os cursos de Estudos Adicionais. A sua
pesquisa me fez atentar para essas formacdes, oferecidas nas areas de Ciéncias e Estudos Sociais®*,
em alguns casos, realizados em instituicdes de ensino superior, para qualificar os habilitados em 2°
grau ao exercicio do magistério até a 62 série, como no caso da Bahia?**. Lembrei que os estudos
adicionais eram realizados de forma parcelada (cursos modulares, durante os meses de férias
escolares), que funcionavam como extens&o e aperfeicoamento do magistério.?*

Fabio — Que interessante, Ana! Vocé sabe que uma de nossas colaboradoras realizou esse
curso no ano de 1980, com carga horéaria de 990 horas, e aulas desenvolvidas no periodo noturno,
com duracdo de um ano, sendo um curso de Ciéncias, que habilitava professores para atuarem nas

areas de Matematica e Ciéncias, até a 62 série.
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Paulo — Também percebemos, em nossa pesquisa, que os Estudos adicionais aconteceram
por meio de uma formacao desenvolvida em um ano, para qualificar os professores com habilitacdo
em 2° grau, para ministrarem aulas até o 6° ano, 0s que possuiam Licenciaturas curtas participavam
dos Estudos Adicionais que os habilitaria para atuarem no 2° grau.

Fernando — Pessoal, nossos entrevistados também mencionaram os Estudos Adicionais no
estado do Tocantins. L4, também havia varias modalidades: os cursos de habilitagdo ao Magistério
em nivel de 2° grau, destinados aos leigos, 0s que ndo possuissem o Ensino Fundamental recebiam
a capacitacdo em nivel de 1° grau, ja os Estudos Adicionais eram cursos parcelados, que aconteciam
nas férias escolares.

Féabio — Olha, na regido de Barreiras, os Estudos Adicionais?* habilitavam professores para
a docéncia em Matemaética e de Ciéncias, para atuarem até o 6° ano. Com aulas no periodo noturno,
e duracio de um ano, esse curso foi aprovado nas seguintes legislacdes: Resolu¢io CEE?*’ 150/73,
Parecer CEE 056-A e B/76 e Resolugdo 272 do D.O., de 23 de marco de 1976.

[Entre os comentdrios dos colegas, aproveitei para acessar o site da Camara dos Deputados, em que estdo
arquivadas leis e outros documentos oficiais. Resolvi apresentar parte da lei n. 5692/71, no Art. 30, no teldo que
tratava dos Estudos Adicionais. Esse é um aspecto potente nos trabalhos que utilizam narrativas entre as fontes:
constantemente mesclamos fontes, oficiais ou ndo, como recursos para construir as pegas no mapeamento da
formagdo de professores. Trazer a lei, poderia contribuir com a discussdo, até mesmo, mostrando que certas
divergéncias entre as estruturas dos cursos estdo previstas nas leis, que fracassam, na tentativa de criar um padrdo
de formagdo de professores. Sendo assim, pardgrafos e alineas sdo criados para admitir processos de formagdo

desenvolvidos dentro dos limites possiveis pelo pas.]
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Figura 47: Parte da Lei 5692/71.
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Art. 30. Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério:

a) noensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
k no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdao especifica de grau superior, ao nivel de
) graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duracao;
em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior de graduagao

o) ; :
correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderao lecionar na 5% e 62 séries do ensino de 1° grau se a
sua habilitacao houver sido obtida em quatro séries ou, quando em trés mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando fér o caso, formacdo pedagogica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderao alcancar, no exercicio do magistério, a 2% série do
ensino de 2° grau mediante estudos adicionais correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderao ser objeto de aproveitamento
em cursos ulteriores.

15:51

2 530 & )
23°C Pred.nublado A G W 7z 9) .00, B

® O Digite aqui para pesquisar

=L NI

Fonte: Camera Legislativa, Brasil/1971.

O @ C& O

Ana Almeida — As discusses de vocés me direcionaram ao contexto de producdo das
normativas, que parecem deixar margens para certa variacdo na estruturacdo de cursos de formacao
de professores. Esse caso dos Estudos Adicionais, por exemplo, foi apresentado nos trabalhos de
voceés, a partir da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, alinea b) do art. 30, quando determina que
0 ensino de 1° grau, da 1% a 8? séries, deve ser ministrado por profissionais com habilitacéo
especifica de grau superior, ao nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau,
obtida em curso de curta duragé@o, mas, em seguida, vem o inciso 2°, que alivia essa exigéncia.

- Poderdo alcangar, no exercicio do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau, mediante
estudos adicionais, no minimo, a um ano letivo. A lei 9394/96, no art. 3° inciso 4°, até o fim da
Década da Educacdo, somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico. Esses aspectos, principalmente a formacao em servico que
envolve aulas noturnas e/ou nas férias ou finais de semana, com extensdo de atividades nos
periodos de trabalho do professor, parecem ter provocado inUmeras interpretaces/producoes de
cursos, que fazem parte da maioria das formacdes narradas por alunos egressos. Enquanto os cursos
regulares, no caso da Matematica, formam pouquissimos alunos que, muitas vezes, ndo vao para a

sala de aula, a massa de professores, aparentemente, € formada nos cursos, frutos dessas brechas.
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O Plano Nacional de Educacéo, PNL de 2001, também traz, entre os Objetivos e Metas, a
necessidade de estabelecer, em um ano, programa emergencial para formacéo de professores,
especialmente nas areas de Ciéncias e Matematica. Ocorre que as pesquisas, principalmente,
aquelas que trazem as narrativas dos egressos dos cursos de formacao de professores nas ultimas
décadas, mostram que essas aberturas na lei acabaram se tornando regras para atender a grande
demanda de professores. A maioria apresenta cursos aligeirados com periodos minimos, por
exemplo, os cursos de férias deveriam contemplar os conteidos explorados em seis meses nos
cursos regulares em quinze ou vinte dias de aula, complementando com atividades que eram
desenvolvidas, concomitantemente com os periodos de trabalhos dos professores-alunos dessas
formacdes.

Esse cenario de emergéncia que abrange as formacGes emergenciais, lembra o que
Quijano?*® explica sobre a Colonialidade de Poder, como um dos recursos especificos do padrio
mundial do poder capitalista, que impde certa classificacdo da populacdo pelo mundo, como fio
condutor de tal padrdo operante, em diferentes espagos sociais, nos contextos materiais e
subjetivos. Embora esse autor ndo estude o contexto educacional, suas reflexdes podem oferecer
subsidios para pensar sobre a constitui¢cdo da Educacdo no pais.

- Assim, as dindmicas desse padrao de poder penetram de modo natural nos modos e jeitos
de ser, nas vias do conhecimento, por diversos caminhos: epistemolégico, religioso, do trabalho,
entre outros. Penso que 0s programas de emergéncia sdo estratégias pensadas, no sentido de atingir
massas, afetando subjetividades, e destituindo culturas, ao mesmo tempo que naturalizam uma
nova cultura dominante. E claro que a disseminacéo dessa dominaco ocorre, muitas vezes, pelo
proprio colonizado. Anibal Quijano?*® lembra que as criticas também surgem a partir desses lugares
marginais, visto que ndo é interesse dos colonizadores evidenciar as diferencas e sim, naturaliza-
las. Desse ponto de vista, uma das questdes que tocam na postura decolonial seria a conscientizagao
e a desnaturalizacdo desses sistemas micros e macros, que sdo internalizados, principalmente, nos
lugares marginais. Nesse contexto, as formagdes emergentes parecem uma das formas de servir a
esses propositos.

Garnica — Eu quero fazer uma observacéo sobre essas formacgdes emergenciais, uma questao
sobre a qual tenho refletido, até falei isso em uma live dias atrds. Como é possivel propormos uma
dimensdo geral de formacdo, como se fosse Unica, como proposta de aplicacdo em qualquer

realidade? Por que esperamos que essas propostas sejam aceitas e aplicadas da mesma forma pelos
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grupos receptores, em contextos tdo diversos? Podemos perceber o modo como as formacoes se
concentram nas capitais, e diferem daquelas que operam nas cidades interioranas. Na regido Sul do
pais, por exemplo, a formagédo chegou muito antes que em outras®®. Seria impossivel pensar em
uma formacdo generalizada, quando temos homens e mulheres envolvidos nesses processos
formativos que carregam consigo seus universos de significados, suas culturas e fragmentos, de
seu contexto de constituicdo, que contribuem para a sua existéncia como professor??,

Além das diferencas regionais, temos as diferencas historicas que também contam muito
NEesses processos.

Luzia — E interessante dizer que ndo damos conta de trazer uma dimensdo da formagao de
professores, simplesmente, porque tratam de processos que acontecem de modo diverso, em cada
localidade. O que temos sdo fragmentos apresentados por alguns alunos egressos, ou formadores,
ou outros agentes de formacdes especificas, que aconteceram em diferentes regides do pais. Essas
que temos, j& mostram uma diversidade tremenda. Mas quantas formacdes outras foram e sdo
desenvolvidas nos diversos formatos por todo o Brasil?

Nesse sentido, grupos de pesquisa como esses podem contribuir com a nossa formagéo de
pesquisadores. Inclusive, muitos alunos subutilizam esses espacos de discussdo, tdo ricos para
pensar a formacao de professores de Matematica. VVou retomar uma fala da Ana, minha orientanda,
mas € uma questao que as vezes percebo em outros também, no sentido de dizer que ndo se acham
preparados, em um nivel de exigéncia pessoal minimo, para participarem das discussdes e exporem
ideias para pensar no coletivo, nos grupos de pesquisa. Essa preocupacao de achar que nunca esta
pronto, que vem de uma severa cobranca interna, pode, em certa medida, paralisar processos de
producdo em pesquisa, ndo s6 da sua pesquisa em particular, mas de perder oportunidades de
discusséo que poderiam contribuir para a formacéo dos pesquisadores envolvidos.

- Nas discussdes em grupo, refletimos sobre questdes que tocam nos projetos de pesquisa,
nas questdes metodoldgicas, de analise, modos de olhar para as fontes, entre outros. De certa forma,
essas conversas em grupos constituem, também, processos formativos dos pesquisadores
envolvidos. Esses processos formativos, produzidos dentro de projetos de formacdo, mas, por
vezes, tao diversos destes, sdo a principal contribuic¢do do trabalho com narrativas. Existem as leis,
0s projetos aprovados pelo MEC, as brechas que permitem a criagdo de cursos emergenciais (como
politicas operantes), assim como inUmeros processos ndo previstos, fronteiricos, que séo operados

nesses espacos ou nos atravessamentos destes com outros.
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Ana Almeida — Talvez, esse olhar para a pesquisa, com a proximidade e o envolvimento de
professores e pesquisadores que participaram/participam da producéo de cursos, possa configurar
pontos relevantes para a nossa formagdo. Professores, essas ultimas falas lembraram-me de
questdes levantadas por um colega pesquisador, a partir dos estudos pos-coloniais. Se evocamos a
ciéncia, conforme concebida na forma colonial dos saberes, diriamos que tal ciéncia apenas
implicaria na reproducéo de caracteristicas coloniais, que estdo na raiz historica desse tipo de saber.
E o que dizer das perspectivas que, no interior da propria ciéncia, j& se dedicaram a desconstruir
nocbes problematicas que remetem a esse contexto como universalidade e objetividade, por
exemplo?%2?

- Penso que quando nos dispomos a discutir nossos processos de pesquisar, colocamos
algumas verdades naturalizadas em cheque. Nesse sentido, a despreocupac¢ao com o distanciamento
do pesquisador, com a necessidade de limpar a escrita, deixando apenas termos oficiais, ou o
cuidado com fontes oficiais como Unicas e verdadeiras, pode nos possibilitar outras construgdes.
Isso néo significa que ndo dialoguemos com textos e documentos oficiais, mas vale reconhecer o
campo infinito de discussdes, sobretudo a respeito da formacéo de professores que se abre quando
as histdrias das experiéncias vividas ocupam os mesmos espacos das histdrias oficiais contadas
“sobre” elas.

Nem me dei conta que chegara o horério do intervalo. Convidei a todos para uma pausa,
conforme cronograma do evento, combinamos que retornariamos em 15 min. Fomos para um
lanche coletivo.

No sagudo as rodas de conversas entre pesquisadores, estandes de livros, o pessoal da
organizacdo do evento, palestrantes, alunos e professores das universidades de diversos lugares
estavam presentes.

Apos o intervalo, no caminho para a sala, presumia que as reflexfes que acontecem no
interior dos nossos grupos de pesquisa abrangem enfrentamentos que trazemos do contato com
leituras e com as narrativas dos colaboradores, que sdo importantes para pensarmos, inclusive nesse
exercicio que estamos produzindo agora. Talvez, essa tentativa de dialogar com diferentes
pesquisadores, professores de seus lugares de formacdo, possa quebrar um pouco aquela ideia
hierarquica e colonizadora, que trazemos da nossa historia escolar, relacionada a valorizagdo

apenas da fala de pessoas especificas, que possuem destaques nas produgdes cientificas.
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- Retomei a memoria daquela mesa redonda, quando Ramaén Grosfogel afirmou que a ideia
de raca organiza a populacdo mundial segundo uma ordem hierarquica de povos superiores e
inferiores que passa a ser um principio organizador da divisdo internacional do trabalho e do
sistema patriarcal global.?®3

Do norte Global, os europeus se autointitularam modernos, de nivel mais avancados
consolidaram os nucleos principais da colonialidade/modernidade eurocéntrica: uma concepg¢éo de
humanidade, segundo a qual a populagdo do mundo se diferenciava em inferiores e superiores,
irracionais e racionais, primitivos e civilizados, tradicionais e modernos.

Por alguns segundos, me envolvi, permitindo que aquelas lembrancgas povoassem a mente,
como se tivesse deixado aquele espaco por instantes, enquanto caminhava na dire¢do da nossa sala.
Refletia como as mudltiplas formagdes desenvolvidas pelo pais ultrapassam as amarras da
legalidade, quase sempre fracassadas, nas tentativas de criar um padrédo de formacéo de professores,
como parte da faléncia do Padrdo de Poder capitalista. Lembrei-me da fala de Quijano®*, outro
participante daquela mesa redonda, quando discorreu sobre o padrdo instituido, baseado na
Colonizacdo, a partir da divisdo das Américas, século XV, emergiu o poder capitalista que se
tornou mundial, com seus centros hegemoénicos localizados nas zonas situadas sobre o Atlantico —
que depois se identificardo como Europa — e como eixos centrais do seu novo padrédo de dominacéo
da colonialidade e a modernidade®®. Nesse contexto, foram constituidas diferencas nas ideias de
raca e género. Nesses aspectos, os colonizadores do Norte questionavam os colonizados, se seria
humano, ou semi-humanos. E isso mesmo, havia a duvida se esses subalternos possuiam alma.

- Com o avanco da histdria, por volta do século XVI, os colonizadores definiram que sim,
0s subalternos possuiam alma, eram inferiores, necessitavam de conhecimentos e de serem
catequizados. Na configuracgéo atual, a Colonialidade de poder deriva desses movimentos como o
padrédo Global, assentada nos eixos de dominacdo — raca, género e de exportacao, envolvendo o
contexto do trabalho. Nesses termos, aqueles das ragas constituidas ndo brancas, mulheres e classe
trabalhadora, séo classificados, naturalmente, como inferiores. Mas essas bases de tal padréo,
baseado no capital, estdo em crise. Nesse pensamento, as faléncias desse padrdo afetam néo so as
nacdes de modo global, como a todos o0s envolvidos nos processos que cercam nos universos de
producdo de conhecimento — familia, escola, igreja - e de estruturagéo do trabalho, no caso, para o

mercado. Essa relacdo com o mercado também foi mencionada por Quijano, quando observou
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sobre as exploracdes mercadoldgicas, que vém sendo produzidas, a partir da invencao do capital e
da criacdo do salario.

- Com a divisdo das Américas, o Capital que antes ocorria apenas pela compra e venda da
forca de trabalho, simultaneamente em todas as Nacdes, seria reestruturado na direcdo de produzir
para 0 mercado mundial, necessitando de certa unificagdo, de um padrdo Unico nos processos de
producdo. No contexto dessas tentativas de Colonialidade de Poder, também ocorrem tanto os
movimentos de adequagéo, quanto os modos de resisténcias. As posturas decoloniais foram/séo
desenvolvidas nesse universo, em poténcia de vidas e de luta, que sobrevivem e subvertem, dentro
do possivel, aos sistemas colonizadores. De maneira semelhante, ocorre, no ambito da producéo
de conhecimento, como as producgdes descoloniais, que buscam escapar da filiacdo tedrica, ligadas
as “verdades” absolutas, produzidas a partir do Norte Global, trazendo para o campo tedrico
produgdes locais no mesmo patamar “cientifico” daqueles cientistas, historiadores e filoésofos...
autointitulados, a partir do norte, como detentores do saber.

Deve ser por isso que Romanell®® escreveu, certa vez, sobre os anos de 1950 a 1960,
quando a pressdo do mercado de trabalho, também, associada a caracteristicas especificas do
processo de reproducdo do Capital, acarretou alteracdes significativas nas formas de producdo,
causando a necessidade de incorporar novos aparados tecnologicos. Assim, crescia a necessidade
de formacao especifica, em paralelo ao aumento da exigéncia de maiores graus de escolaridade,
incentivando a procura pela educacdo formal, devido as mudancas no mercado de trabalho,
reduzindo as chances de acesso ao emprego, tornando a competicdo ocupacional mais acirrada. Tal
expansdo também provocou o crescimento na demanda de professores, e, consequentemente, de
formar docentes também capacitados.

Jéa na sala, abrindo o computador enquanto os colegas entravam, refletia sobre como essas
linhas de forca que atravessam esse sistema capitalista perpassam o contexto da producdo das
formacgdes de professores e resulta nesse emaranhado de diferentes formagGes que arriscariamos
identificad-los como os primeiros movimentos na constitui¢do de cursos para formar professores de

matematica, entre outros, que ocorreram e ocorrem de modos multiplos até os dias atuais.
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Figura 48: Colonialidade

Fonte: Claudio Dias?'.

[Estimulada pela energia desses pensamentos, aproveitei para convidar os colegas, com alguns pontos
para reflexdo, a partir do slide em tela.]

Figura 49: reflexdes para o grupo.

Quem sao os donos do conhecimento valido?

Que concepcdes sdo essas que, em pouco tempo, disseminaram um
capitalismo que se tornou mundial, eurocentrado?

Poderiamos chamar de colonialidade de poder?

Como os eixos de poder sdo naturalizados até os dias atuais?

Qual seria o papel das Universidades e dos cursos de formacao de
professores nesse contexto?

O que dizer do decreto 19.852 de 11 de abril de 1931, que tratava da
proposta de criacdo das Universidades, e criava a necessidade de cursos de
Licenciaturas, impondo a cultura das “ciéncias puras”, das “praticas
investigativas Originais”, no ensino do Magistério, com vistas a desenvolver o

Ensino Técnico e Cientifico no pais?

Fonte: A autora.

139



Devo confessar que carrego essas questdes no trajeto de producéo da tese, acho justo trazé-
las para um evento tdo importante em meus estudos. No &mbito desses questionamentos, tenho
compreendido que normativas sdo constituidas de formas especificas, para que a organizagdo das
formacdes de professores ocorra de modo linear, mas, na interpretacéo e execucdo dessas hormas,

séo configuradas de maneiras diferentes, dependendo da necessidade do mercado em cada Regido.

Por exemplo, gostaria de retomar as Licenciaturas Curtas, sobre as quais j& discutimos aqui,
para pensar sobre os contextos em que foram constituidas, exigidas e regulamentadas a partir da
década de 1960 e as Licenciaturas Plenas. Estas configuraram duas opc¢Oes, entre tantas
modalidades de formacdo que surgiram entre os projetos desenvolvidos pelo Brasil, acontecendo,
as vezes, em paralelo, mesmo ap06s a extingdo legal das Curtas. Pensei em expor, também, um slide
aos colegas, algumas leis que encontrei na leitura dos trabalhos deles, a fim de levantar possiveis

reflexdes a partir delas.

Ana Almeida — Com essas questdes expostas no teldo, gostaria de retomar sobre alguns
movimentos educacionais que ocorreram a partir das décadas de 1930 e 1940. A Educacdo ndo
tinha uma pasta especifica, tinhamos o Ministério da Educacéo e Saude Pablica, sendo separada da
Saude nos anos 1950. Convenhamos que essa divisao parece ter configurado importancia relevante
a saude, que ganhou autonomia a partir de entdo. O mesmo fato ndo parece ter ocorrido com a
educacdo, de acordo com os dialogos entre as pesquisas sobre a formacdo de professores.

Dessa forma, as licenciaturas foram constituidas em um contexto impregnado pelas décadas
anteriores que constituiram as primeiras investidas do pensamento liberal, na busca de formacéo
das elites brasileiras e de profissionais para atuarem nas diferentes areas da sociedade, com énfase
na engenharia, direito e medicina. Com o desenvolvimento e a expansdo da inddstria e do comércio,
0 ensino técnico se fazia necessario. Poderiamos considerar os diplomas de licenciatura recentes,
como ja disse Castro®®®, esses cursos aparecem como proposta ha aproximadamente 40 anos.
Temos que reconhecer que, na primeira década da licenciatura no pais, algumas pesquisas ja
mostravam o descaso com a formacéo de professores, em alguns casos, com politica de governo
voltada para interesses particulares de grupos politicos e falta de politicas plblicas®®®.

Nesse contexto, muitos cursos foram elaborados em carater emergencial, para atender a
urgente falta de professores formados e que, muitas vezes, deixaram em nossos professores, a
sensacgdo de "incompletude™. A caréncia desses profissionais gerou uma ferida dificil de ser curada,
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na impossibilidade ou falta de interesse em depreender um grande e dispendioso tratamento para
estas "feridas", os poderes publicos optaram por curativos, que mal tampavam as feridas trazidas
pelos pacientes, prolongando a falta de professores no Ensino Basico?®°.

Tal situacdo vem sendo arrastada no decorrer da historia, por exemplo, na época da reforma
Francisco Campos, nos anos 1930, ocorreu uma mescla entre Institutos e universidades, no
contexto de criagdo das licenciaturas, momento de implementacdo do decreto 19851,%! que
dispunha sobre a organizagao do ensino superior no Brasil e adotava o regime de universidade, em
época que os institutos eram opcdo de formacgdo. O Brasil ndo havia cuidado ainda de formar
professorado secundario, deixando a educacdo de sua juventude entregue ao acaso e improviso
da virtuosidade, sendo inacreditavel que nenhum esforco haja sido tentado naquela diregao?®,

Na proposta inicial do decreto n°® 19.852, os diplomas universitarios deveriam englobar
areas como o Direito, Medicina, Economia e Educacdo, Ciéncias e Letras. Tal legislacdo tramitava
na época de criacdo do primeiro curso de Matematica da USP. O Instituto de Educacdo, Ciéncias e
Letras, sé passaria para o status de universidade, em 1945, retomando a proposta do decreto de o
namero 19.852 de 1931, o que determinava a necessidade do diploma de licenciado para o professor
gue ministrava aula no ensino secundario.

Carla — E interessante lembrar que, no estado de Sdo Paulo, no primeiro curso de
Matematica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras- FFCL da USP, na capital, em 1934,
varios professores vieram da Europa para ministrar o curso de Matematica. Os italianos
Fantappie e Albanese, além da participacdo com aulas, semindrios, apresentaram bibliografias
atualizadas, investiram na mobilizacao por bolsas de estudos, e voltaram-se também a preparacao
dos futuros professores para o proprio curso. Muitos dos alunos, formados nas primeiras turmas
(curso de trés anos), tornaram-se professores da USP-S&o Paulo, e de outras instituicdes de nivel
superior?e3,

Para além da configuracdo das licenciaturas, pairava a necessidade de implementar uma
nova cultura cientifica, como mostram os artigos 196 a 198, Decreto 19.8522%*, O documento
definia a ampliacao das “ciéncias puras” e a promogao da pratica “investigativa original”, além de
aperfeicoar a educacéo técnica e cientifica por meio do magistério. Tal normativa ainda propunha,
no artigo 198, que os cursos, preferencialmente ocorressem de modo seriado em trés anos. Porém,
0 Decreto 24.279 de 1934 pareceu criar uma brecha que autorizasse as instituicdes gerenciadas

pelos estados, permitindo a livre organizagao e “seriacdo do respectivo curso, respeitadas as
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exigéncias das letras”, como se percebe nas histdrias contadas aqui. Muitos cursos ocorreram de
forma bem diferente, sendo que a formacao inicial de professores, inclusive ocorria fora dos cursos

superiores.

[Enquanto a Carla falava, eu refletia. Pensei que poderiamos olhar pela ética de Quijano265, que
destacou, na fala daquela mesa, sobre o padrdo de poder que tem mobilizado o mundo, desde a divisdo das

Américas.]

Do ponto de vista geogréfico, os principios dominantes
viriam a partir da Europa, mais voltada para a dire¢cdo do Oceano
Atlantico, para além dos espacos geograficos, a divisdo temporal, na
definicdo de modernidade, também, contribui para reforgar esse
padrdo. No contexto epistemolégico, a partir da colonialidade?,
seriam considerados validos, como cientificos, aqueles produzidos a
partir desses lugares. Vale ressaltar que esse contexto de
colonialidade difere da colonizagdo que acontecia nos séculos
anteriores, valia-se da for¢a para arrancar populac@es de suas terras,
~ escraviza-las, enquanto a colonialidade de poder ataca as
subjetividades, pela criacdo da diferenca, ditando quem pode habitar
os lugares de poder e quem é desconsiderado nesses espacos, fisicos
ou imaginarios. Estes seriam os subalternos, os marginalizados, que
ndo possuem poder de fala.

—

Ana Almeida — Gostaria de convida-los a refletir a partir desse comentario da Carla sobre
as linhas de forca que perpassam a construgdo dos processos de formacdo de professores.
Considerando, além do contexto epistemoldgico que envolve as producgdes de conhecimento,
podendo configurar cientifico x empirico, formal x informal, outras questdes sdo mobilizadas na
criacdo da diferenca, como raca, género, idade, entre outras. Juntos a essa producao da diferenca
entre 0 aceito e 0 ndo-aceito, perpassam as linhas de exploracéo e disputa pelo controle da produgéo
dos paises colonizados, dos seus recursos naturais, producdes cientificas, das subjetividades, entre

outras. A manutencdo do dominio externo seria pela coer¢do e a criacdo de um padrdo Unico,
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passivel de ser controlado. Para que essas relacdes de poder funcionem, geralmente, ocorrem de
forma naturalizada, impregnada, nos meios de producéo, nos diversos setores da sociedade, pelas
vias do trabalho, da educacao, igreja etc.

[Achei que seria uma oportunidade comentar um pouco mais sobre programas educacionais que parecem
atender as propostas de colonialidade de poder, de modo natural, em diversos contextos educacionais. Continuei a

provocagdo, pois pretendia deixar questdes para discutirmos no proximo encontro. |

- Penso que programas como o Acordo MEC-USAID (que objetivou uma reforma que
afetou diferentes areas da sociedade, inclusive todos os niveis de ensino brasileiros, adotando-se
para tanto, 0 modelo norte americano, especialmente, no Ensino Superior) possam constituir um
mecanismo de producdo e manutengéo desse padréo, sendo ajustado e alterado, de acordo com as
diversidades brasileiras. Considerando a maioria das propostas emergentes, percebe-se seu
alinhamento ao plano desenvolvimentista e econémico brasileiro, em consonancia com a politica
norte-americana para o pais. E compreensivel que o foco dos cursos regulares seja para areas
daqueles que pensam a politica e a economia, em alguns momentos, a medicina. Parece até que a
educacdo sempre foi tomada como um meio pelo qual se conseguia moldar almas e mentes,
constituindo-se como central no sentido de regulamentacGes, ela s6 ndo é valorizada
financeiramente para que os agentes desse campo ndo se deem conta de sua centralidade e
importancia?e.

Luzia — Gente, sei que estamos caminhando para o final do encontro, mas gostaria de
contribuir rapidamente. Essa conversa me lembrou a fala de Silvia Cusicanqui, naquela mesa
redonda do evento, quando comentava sobre os modelos colonizadores na Bolivia, afirmando que
a condicao colonial esconde multiplos paradoxos. Por um lado, ao longo da histdria, o impulso
modernizador das elites europeizantes na regido andina se traduziu em sucessivos processos de
recolonizacdo. A recolonizagdo permitiu reproduzir modos de dominagdo senhorial e rentista,
baseados em privilégios atribuidos pelo centro do poder colonial. Nessa Gtica, a retorica da
igualdade e da cidadania torna-se uma caricatura que encobre privilégios politicos e culturais,
com nogOes de senso comum e inconsisténcias toleraveis e permitem reproduzir estruturas

coloniais de opressao.
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Silvia ressaltou que essas caracteristicas sdo visiveis nas elites bolivianas que configuram
uma caricatura do Ocidente, ndo apenas na classe politica ou na burocracia estatal; abrangendo a
intelectualidade que adota poses p6s-modernas e até pds-colonial: a academia gringa e seus
seguidores constroem estruturas piramidais de poder e capital simbdlico, tridngulos sem
fundamento que se ligam verticalmente a algumas universidades da América Latina e formam redes
de patronagem entre intelectuais indigenas e afrodescendentes.

Assim, os departamentos de estudos culturais de muitas universidades norte-americanas
adotaram "estudos pos-coloniais” em seus curriculos, mas com cunho culturalista e académico,
desprovido do senso de urgéncia politica que caracterizava as atividades intelectuais de colegas na
india.?®

Ana Almeida — Gostaria de avisa-los que nosso horario ja se esgotou, sé para complementar
a fala da Profa. Luzia, lembro que naguela mesa também o Mignolo lembrou de sua producéo junto
a Catherine Walsh, quando refletiram que o capitalismo moderno é colocado como o caminho
necessario para o socialismo, a eliminacao da pobreza e a transi¢ao para uma ordem social, politica
e econémica diferente?®®,

A partir dos lugares marginais, desse contexto surgem, geralmente, 0s movimentos de
resisténcia e os modos de subverter as estratégias colonizadoras. A postura decolonial se configura
no contexto dos lugares colonizados, por aqueles que exercem uma postura critica e insurgem frente
aos processos de exclusdo. E nesses espagos que os processos de criagdo das diferencas sdo
visibilizados, a partir das violéncias pelas quais 0s subalternos passam.

Penso que na préxima oportunidade poderiamos pensar como essas linhas de forca sédo
entrelacadas na producdo de cursos de formacéo de professores.

[Ansiosa para aproveitar todas as oportunidades diante da diversidade de autores pesquisadores daquele
evento, eu me entristecia sempre que chegava ao final de uma reunido. Dessa vez, ndo foi diferente. Ao se
aproximar a hora do intervalo, fiz uma proposta para finalizarmos o encontro discutindo sobre as influéncias
externas que aparecem, quando olhamos para a historia educacional, por exemplo, a Franga, que foi o primeiro
pais europeu a propor, em seu sistema educacional, diretrizes e normas, para a formagdo de professores brasileiros,
influenciando, inclusive, a criagdo da primeira Escola Normal em Salvador, que funcionara apenas no ano de
1942. Os acordos externos também tiveram um papel importante nas reorganizagées da educagdo brasileira. Esses
topicos serdo relevantes para conduzir a conversa.

Novamente, fomos para o intervalo, encontros, cafés e conversas pelo corredor... Retornamos]
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Nas linhas da colonialidade: acordos

Ana Almeida — Nesse retorno, estamos caminhando para a nossa ultima discussdo aqui no
grupo, pois na noite de hoje, teremos outras reunides para decidir questdes para o0 préximo evento,
alguns ja estdo aqui com suas malas, porque retornardo daqui mesmo para o aeroporto.

Devo dizer que dessa discussao, levarei muitas contribuicGes para o meu trabalho e que
foi um aprendizado de vida, mediar essas reunides. Penso que podemos comentar um pouco mais
sobre os programas e reformas que encontramos em nossas pesquisas.

Carla— E mesmo, estamos chegando ao final, passou rapido. Sobre programas educacionais
lembro que na época do estudo de doutorado, que, em Mato Grosso do Sul, tivemos professores
que realizaram o Doutorado na Francga, nos anos 1980, o que contribuiu para o trabalho realizado
por eles, na UFMS, com Educagdo Matematica, Ensino de Ciéncias e Matematica, com a criacdo
do Programa de Mestrado. Identificamos caracteristicas, na historia da formacdo de professores,
nos anos 1980, em Mato Grosso do Sul, semelhantes aquelas apresentadas em outros trabalhos da
Déa, do Marcelo e do Fernando que mostram a participacao de politicas relacionadas aos programas
de fomento, constituidos, quase sempre, por meio de parcerias com outros paises, com o objetivo
de promover formacao. Por exemplo, tivemos colaboradores que receberam incentivo financeiro,
com bolsas de estudos, para cursar Doutorado na Francga, na Universidade de Montpellier, pelo
Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — PADCT, criado no Brasil, em
1984, como instrumento de implementacao da politica de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
do governo federal, visando suprir lacunas no atendimento de algumas areas prioritarias. Como
parte do acordo/empréstimo, fechado entre o Governo Brasileiro e o Internacional para
Reconstrucéo e Desenvolvimento - BIRD. Esse Programa foi desenvolvido em trés etapas PADCT
| — implantado em 9 de julho de 1985; PADCT Il — iniciada em 5 de fevereiro de 1991; e PADCT
111 — implantado em 17 de marco de 1998 estendido até 20042,

Ana Almeida — Carla, sua fala me fez refletir sobre o fato de que a formacdo em
Matematica, as vezes, viria para subsidiar outros Projetos e outras areas da sociedade. Por exemplo,
nos anos 1980, o pais necessitava de profissionais para atuarem na industria quimica, com reflexos
sobre a industria de transformacao e sobre os setores prioritarios, como o agricola, energético e a

pesquisa. Como o desenvolvimento tecnoldgico e o crescimento da competitividade, surgiu a
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possibilidade de entrar no mercado externo. Assim, o Brasil precisava ampliar produtividade,

buscando aprimorar seus produtos e servicos, de forma emergente, adequando as mudangas?°.

Tivemos acesso ao Manual Operativo do PADCT I, de 12 de agosto de 1998, acho que

vale a pena mostrar informacdes sobre ele, aqui, pois se trata de um manual que direcionou ac6es

no contexto dessas relacdes exteriores.

Figura 50: Sobre o Programa de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico PADACT

PADACT Il
O PADCT IlI foi um Programa especial do governo brasileiro, administrado pelo
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, e operacionalizado pelas Agéncias Executoras FINEP,
CNPq e CAPES, além de Agéncias Coparticipantes. O Programa é cofinanciado, através de
empréstimo de recursos externos, junto ao Banco Mundial. No caso do PDCT Ill, tem ac6es
subdivididas em seis subprogramas: Subprograma de Quimica e Engenharia Quimica —
QEQ;/Subprograma de Geociéncias e Tecnologia Mineral — GTM; Subprograma de
ecnologia — SBIO; Subprograma de Ciéncia e Engenharia de Materiais — SEMAT;

Subprograma de Ciéncias Ambientais — CIAMB e Subprograma de Fisica Aplicada - SFA.

Fonte: A autora.
Figura 51: AcBes - Programa de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico PADACT

ACOES E DESDOBRAMENTOS

As ac0es propostas pelo PADCT Il foram: Apoio ao processo de reforma e
aperfeicoamento do setor de C&T através de estudos, assessorias e assisténcia
técnica ao Conselho Nacional de Ciéncia e Tecnologia — CCT; Suporte técnico e
finance/iro as acoes relativas a Tecnologia Industrial Basica - TIB, incluindo o

~

fortalécimento e aperfeicoamento dos mecanismos relacionados a propriedade

Suporte as ag0es relativas & manutencdo de equipamentos cientificos adquiridos

nos PADCT Il e |; Suporte as atividades de coordenacdo e gerenciamento do

Fonte: A autora.
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Entre outros ligados ao Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
- PADCT, poderiamos citar o Subprograma Educacao para a Ciéncia/SPEC-PADCT-CAPES, que
buscou melhorar e consolidar a competéncia pedagdgica, no ambito de universidades, centros de
pesquisa e outras instituicoes, atraves da constituicdo de grupos emergentes e ou fortalecimento
de grupos ja constituidos, considerados relevantes ao fomento e implementacdo de uma politica
de incentivo a pesquisa e melhoria da qualidade dos ensinos de Ciéncias e Matematica no Brasil,
em nivel fundamental e médio?"*.

Vale lembrar o quanto ainda convivemos com ressonancias deste e de outros projetos. O
curso de Doutorado a que esta tese se vincula, faz parte do Programa de PoOs-Graduagcdo em
Educacdo Matemaética da UFMS, cuja criacdo (com o curso de Mestrado) em 2006 foi engendrada
principalmente por aquele grupo de professores que fez doutorado na Franga. 272

Fernando — Vendo vocés comentarem sobre esses programas de desenvolvimento, lembrei-
me que nos anos 1990, foi desenvolvido o programa Pro-Matematica na Formacao do Professor,
um projeto criado em uma parceria entre Brasil e Franca, e que chegou no Tocantins em 1997, com
0 objetivo de formar educadores, no contexto da Educacdo Matematica, com foco na reestruturacao
dos conteudos.

Bruna — Em Mato Grosso, também havia os professores brasileiros que complementavam
a formac&o na Franca, na década de 1990, com auxilio de bolsa de estudos e de uma organizacdo
interna entre os docentes para assumirem as turmas dos colegas, a fim de que estes pudessem sair
para estudar.

Ivete — Na analise dos materiais sobre a formacéo do Orientador Educacional, encontramos
indicios das formacdes desenvolvidas nos EUA e da Franca, levando em consideracdo a influéncia
desse profissional, no contexto educacional, sendo mais um disseminador de um novo pensamento,
no contexto escolar. Algo semelhante ocorreu na constituicdo do Movimento Matematica Moderna
— MMM, com as investidas a partir do Grupo GEEM?™® e com os curriculos Sputniks®’* por parte
do SMSG?™,

- Criado nos anos de 1950, o MMM chegou com uma proposta de inserir, entre outros,
novos conceitos matematicos. Com abstracdes desde os primeiros anos, também foi uma tentativa
de reduzir a desigualdade entre as aprendizagens dos alunos. Para implantar novas praticas,
concepgdes e metodologias, foram realizados congressos matematicos com a participacdo de

professores estrangeiros e foram criados grupos de estudos para tratar desse movimento. Entre
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esses Grupos, 0 GEEM?’® - Grupo de Estudos do Ensino da Matematica, teve grande contribuicéo
nos cursos da CADES, seguindo o projeto de modernizacao do pais.

Shirley — E Ivete, essas questdes se entrelacaram no momento de repressdo militar em que
além da imposicdo havia a implementacdo de novas metodologias e desvalorizacdo do ensino
vigente, em um processo de criacdo de diferencas, tendo 0 MMM como caminho metodolégico e
conceitual para ensinar Matematica.

Ainda como parte das a¢fes a SUDENE, vejo que o Movimento Matematica Moderna —
MMM foi criado no sentido de contribuir com o ensino da Matematica no Ensino secundario, mas
posteriormente atingiu o primdrio, pois nessa fase os alunos ndo teriam os “vicios” de
memorizag&o.

- Entre essas relacBes de forcas, havia a pressdo para conduzir até mesmo a postura e 0s
modos de ensinar do professor. Alguns de nossos colaboradores mencionaram a expressao
“Curriculos SPUTNIKS”, afirmando terem participado do GEEM, cuja sede era no Mackenzie e
que aquela Matematica estava fora do alcance de nossas criangas. E comum a lembranca de que
em 1957 o SPUTNIK?'’ foi lancado pelos soviéticos e que, em decorréncia disso, os Estados
Unidos reformularam todo o contetido de Matematica e de Fisica junto ao SMSG que serviu como
parametro da Matematica Moderna em cursos de Didatica da Matematica. A Matematica Moderna,
como um movimento, foi de muita importancia para a constituicdo da Matematica escolar brasileira
e as pesquisas do GHOEM/HEMEP evidenciam os diferentes entendimentos e préaticas operadas

em nome desse movimento.

Francisco?’® - Posso fazer um comentario?

[Alguém respondeu que sim...]

Francisco - Deixa eu me apresentar. Sou Francisco Oliveira Filho, estava passando, vi 0
movimento, me interessei. Cheguei no inicio dessa fala da Ivete, gosto dessa linha de Histéria da
Matematica, escrevi um livro sobre o tema, no qual tive o prazer de entrevistar o Ubiratan
D’Ambroésio. Ele me disse exatamente essa historia. Segundo ele, os Estados Unidos,
especificamente, apds a Il Guerra Mundial, sentiram a necessidade de investir em reformas

curriculares, com a finalidade de que seus estudantes se formassem cidad&os preparados em todas
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as funcbes que aplicassem matematica. Desse modo, lentamente, ocorreu uma reforma curricular
baseada em metodologia e contetdo, advogando em favor da aprendizagem significativa e pela
descoberta. No entanto, o lancamento do satélite soviético Sputnik, em 1957, acelerou esse
processo de reforma curricular norte-americana, devido ao desejo de equiparacao tecnoldgica, que
exigia, entdo, individuos melhor preparados “cientificamente”, desde a Escola Basica. Como
resultado dos esforgos de reforma pelo National Science Foundation - NSF, foi fundado, nos EUA,
no final da década de 1950, o School Mathematics Study Group - SMSG?°.

Ivete — Obrigada, Francisco, € um prazer recebé-lo, o interessante é que, em pouco tempo, esse
curriculo ja chegou aqui no Brasil, no Ensino Secundario e no Ensino Superior do estado de Séo
Paulo, tendo como principal representante Osvaldo Sangiorgi. Ressonancias na organizacao de
ensino podem ser encontradas também no ensino primario como indicam as colaboradoras da tese
da Luzia280, antigas professoras do Grupo Escolar Eliazar Braga em Pederneiras no interior de
Sao Paulo, cujas atividades encerraram em 1975. Segundo D’ Ambrosio (1987), o GEEM inspirou-
se no SMSG e foi responsavel por diversos cursos da CADES, enfocando a Matematica Moderna
em 1961. A CADES foi permeada por cursos oferecidos pelo GEEM, apoiados pela Secretaria de
Educacédo de Séo Paulo, pelo MEC e pelas publica¢bes dos primeiros livros didaticos. De acordo
com as orientagdes do movimento, a partir da primeira metade da década de 1960, desencadeara
um processo de disseminacdo da Matematica Moderna para as escolas brasileiras. Eu até trouxe
uma fala do D’ Ambrosio, interessante nesse sentido. Ana, vocé tem o texto ai, para apresentar, por

favor?
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Figura 52: Texto sobre a CADES a partir de Baraldi‘(2003).

Arquivo  PaginaInicial  Comentar  Exibir  Formulirio  Proteger  Compartiliar  Ajuda

Baraldi, 2003 x
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D’Ambrosio (1987): de 1964 a 1968, o Brasil recebeu, através do acordo

MEC/USAID, assisténcia técnica e financeira para a educacdo primaria e

@

3

secundaria. Em especifico, para o nivel secundario, foi favorecida a traducéo
dos materiais do SMSG, bem como foram providenciados fundos para que
fossem promovidos cursos para os professores aprenderem a usa-los.

No inicio da década de 1960, do Grupo de Estudos do Ensino da
Matematica - GEEM, em outubro de 1961, pela Secretaria de Educacgéo de Séo
Paulo, em parceria com o MEC, publicaram os primeiros Livros didaticos, com
as orientacbes do GEEM. Este Grupo foi desenvolvido no processo de
disseminacao da Mateméatica Moderna para as escolas brasileiras.

E] - + 183,55%

Fonte: A autora.

Ivete continua...

Ja, nos anos seguintes, entre 1964 e 1968, grande parte da Educacdo brasileira, no Brasil,
foi beneficiada/conduzida pelo acordo MEC-USAID, por meio de assisténcia técnica e financeira,
para a educacao primaria e secundaria.

Tatiane Silva?®! - Ivete, sua fala me remeteu & minha pesquisa®?. Sou Tatiane Tais Pereira
da Silva, ndo apresentarei meu trabalho aqui, hoje, apenas farei um comentario sobre esses livros
criados na época do Movimento Matematica Moderna. Minha pesquisa foi sobre obra didatica
Matematica: Curso Ginasial, publicada pelo School Mathematics Study Group - SMSG, em
1967. Tenho algumas imagens, aqui, no meu computador. Posso projeta-las para vocés. Sao da
Edicdo brasileira da Colecdo Matematica — Curso ginasial, composta pelo SMSG e traduzida por
Lafayette de Moraes e Lydia Condé Lamparelli, em meados da década de 1960. A capa era colorida

com o adjetivo moderno em destaque.
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Figura 5‘3: Imagem das obras publicadas nas décadas de 1960 e 1970 23,
METEMATICA
MODERNA

AGRICOLA BETHLEM -proseser
-

Cobisin Millinr o B de Smnwion =

VOLUME

ke du Amenniaties

i GANASY

Fonte: Silva (2013, p. 37)

A partir de nossos estudos, além dos livros analisados, tivemos contato com um texto, fruto

de uma busca no HEMERA?*, sobre 0 Movimento Matematica Moderna, bem como contamos
com o apoio do pesquisador Oliveira Filho (2009), que esta aqui presente e nos concedeu a
entrevista com o Lafayette de Moraes, que junto com Ubiratam D’ Ambroésio constituiram fontes
para minha pesquisa. Em nossa leitura, percebemos que o Movimento Matematica Moderna no
Brasil teve influéncias das propostas do SMSG. N&o encontramos muitas pesquisas sobre o tema.
Os materiais didaticos foram desenvolvidos em carater experimental e poderiam ser acolhidos em
edicOes futuras. Parece que a colegdo ndo teve muita aceitagdo para a utilizacdo, por parte dos
professores, nos momentos subsequentes.
Francisco — Isso mesmo, Tatiane. Bom revé-la. O professor Lafayette de Moraes, na época,
prestava servi¢os no Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura - IBECC. Era muito
importante para 0 Movimento Matematica Moderna, pois era um dos tradutores dos livros didaticos
adaptados do SMSG?%,

Ana Almeida - Muito legal ter vocés aqui hoje, Tatiane e Francisco. Estive com seus materiais
durante a pesquisa. A partir das leituras, realizei uma busca e encontrei esse outro Livro, Volume
I. No texto do prologo, ja mencionava a escolha dos textos da SMSG, para 0 curso ginasial,

explicando que os contetdos seriam apresentados em um s6 volume - Mathematics for Junior High

151



School, - diferente da primeira, o que parece mostrar que foram mais de uma obra langcada. Sendo

essa Obra datada de 1967, conforme Imagem abaixo.

Figura 54: Livro: Matematica Curso Ginasial - Capa e p. 1- 2.

Matematica Curso Ginasial - Capa e p. 1- 2.

Fonte: Livro: Matematica Curso Ginasial, (1967, p. 2-3)%%

No primeiro preféacio, j& mostra as intencdes, a metodologia voltada para associacao e

aplicacdo, valorizando as experiéncias que levem ao gosto pelos conceitos matematicos.

Figura 55: Parte do Prefacio - Matemética Ginasial.

Livro: Matematica Curso Ginasial

Fonte: Livro: Matemética Curso Ginasial, (1967, p. 4)
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Tatiane, vocé comentou sobre a importancia do IBCC para 0 MMM. Vale lembrar que o
Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura — IBECC, foi constituido pela UNESCO?®’, um
6rgdo reconhecido pela comunidade brasileira, criado em 1964, e que, até os dias atuais, exerce,
segundo informacé&o de sua plataforma online, o papel de escritorio nacional da Regido da América
Latina que, oficialmente, iniciou seu trabalho no pais em 19 de junho de 1964. Este tem como
objetivo auxiliar a formulacédo e a operacionalizacdo de politicas publicas, que estejam em sintonia
com as estratégias acordadas entre os Estados-membros da UNESCO.

A producéo de livros, apostilas, a criacdo de grupos de estudos, a cedéncia de bolsas de
incentivo, parecem fazer parte de um universo de relacdes que seguiram nas décadas seguintes,
desenvolvidas, no sentido de manter certa continuidade no sistema colonizador. Vejo que 0s
projetos e programas vdo sendo alterados, nas tentativas de interferéncia e manutencdo do
pensamento norte-americano, no ambito da producao de conhecimento no Brasil. Os processos de
formacdes de professores oscilam entre essas organizacdes e reorganizacdes, conforme as

mudancas politicas de cada tempo, respondendo a mudancas do mercado.

Kétia — Ana, ontem estavamos pelos corredores comentando sobre os anos de 1960 e 1970. Vou
seguir na mesma direcdo. Entendo que movimentos de mudangas como o0s processos de migracao,
o0 crescimento industrial e a expanséo de algumas regides brasileiras dessa época, afetaram de modo
natural os padrdes de formacdo de professores. O crescimento expressivo do niumero de alunos,
nos anos de 1969 e 1970, aumentando assim, a demanda de professores.

Nesse contexto, foram criadas as propostas dos cursos de Licenciaturas Parceladas de Curta
Duracéo, setembro de 1971 a junho de 1972. Por meio do PREMEM, foram pensados cursos para
atender a demanda de professores leigos com o fim de atuarem no ensino do 1° grau nas escolas da
regido.

Jean — E. S&o inumeras as adversidades que encontramos nas falas sobre as formagcdes de
professores de Matematica. Na regido do Parana, ndo havia professores com cursos superiores para
atender a demanda existente. Por exemplo, a populacéo da cidade de Itaipulandia enfrentava a

288

caréncia de professores formados em cursos de licenciatura®®, mesmo com as exigéncias legais
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da época. Para suprir tal necessidade, foram criados os programas emergentes de formacao de
professores, como o Programa de Expansédo e Melhoria do Ensino Médio — PREMEM, que oferecia
Licenciaturas Curtas em Ciéncia, com uma estrutura especifica, no sentido de suprir as faltas de
professores para atuarem no ensino ginasial. Eu combinei com a Ana. Ela vai mostrar um resumo

desses cursos no teldo.

Figura 56: Curso de Licenciatura curta — Itaipulandia — PR.

Arquivo  Pagina Inicial  Comentar  Exibir  Formulario  Proteger  Compartilhar  Ajuda
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Os cursos foram desenvolvidos com um ano de duracdo e carga

¥

horaria de 1.600 horas, a serem cumpridas em um regime intensivo de

s B

trabalho, ao longo de 204 dias letivos. O curso foi organizado com 60% da
carga horaria, para os contetdos especificos, 40% aos pedagdgicos. No
caso da licenciatura em Matematica, esse percentual especifico envolvia
conceitos de Matematica Elementar, Algebra e Nocdes de Geometria

Analitica, Geometria e No¢cBes de Trigonometria.

s B — + 163,55%
Fonte: Produzido a partir de Toillier (2013).

Em 1973, a estrutura das licenciaturas passa por mudancas, sendo criado, entdo, o curso de
Ciéncia e as habilitagdes em Matematica, Fisica, Biologia e Quimica.?8®

Marcelo — E importante lembrar que, além dos cursos mencionados, houve também a
necessidade de estruturas para atender a essas demandas. Foram criados os Centros de Ensino de
Ciéncias — CECTI’s, no sentido de incentivar o desenvolvimento da ciéncia no pais, preocupagao
presente, ja, na década de 1950.

Nesse percurso, também, foi criado o Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio
- PREMEM?® que tinha como foco incentivar o desenvolvimento quantitativo, a transformacéo
estrutural e o aperfeicoamento do ensino médio?®. Entre outras acdes, a proposta do PREMEM
envolvia o aperfeicoamento de professores para atuarem no Ensino Médio da época. O PREMEM

foi criado a partir do decreto 63.914 de 28 de dezembro de 1968 com o objetivo de incentivar o
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desenvolvimento quantitativo, a transformacao estrutural e o aperfeicoamento do ensino médio,
sendo mantido com recursos publicos, federais e estaduais, e fontes internas e externas
extraorcamentarias. Entre outras acdes, 0 PREMEM cuidava da formacgdo de professores, com
formacdo no Brasil e no Exterior.

Foi constituido na época do Movimento Matematica Moderna — MMM e, embora tenha
repercutido mais no Sul e Sudeste do pais, atingiu o Nordeste por meio de agdes ligadas a
SUDENE.

Enquanto o Marcelo falava, apresentei algumas observagdes que escrevi, em composi¢ao
com pesquisa de Doutorado dele, sobre os Centros de Ensino, a partir da sua tese?.

[Ele agradeceu e continuou a fala...]

Figura 57: Sobre os Centros de Ensino no Rio Grande do Norte.

Arquivo  PaginaInicial  Comentar  Exibir  Formulirio  Proteger  Compartihar  Ajuda O

Convert »
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: Nos moldes da SUDENE, as formacdes de professores eram direcionadas,
E nos principios da Matematica Moderna, disseminando a linguagem da teoria dos
. conjuntos e estrutura algébrica, como suporte de toda a Matemética, bem como a
- representacdo da matemética como o suporte necessario ao desenvolvimento
tecnolégico, desenvolvimento este que possibilitaria a industrializagdo da sociedade,
. 0 que vai ao encontro dos ideais presentes na fundagdo da SUDENE.

O Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste - CECINE foi contemplado
com subsidios do acordo MEC-USAID, até os anos de 1970. Nessa época, com foco
nos cursos de Licenciatura de Curta Duragdo. O principal objetivo dessas
Licenciaturas era graduar professores em pouco tempo, para suprir o déficit de

docentes para o Ensino Médio.

1/1 - = = + 183,55%

Fonte: A autora®®

Obrigado, Ana.
Como eu estava dizendo, a constituigdo desses cursos também tinha relagdo com o

PREMEM, com o propdsito de contribuir para a construcéo de espacos adequados a essas novas
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escolas entre 1968 e 1972, um periodo de expansdo do Ensino Médio, devido ao Ensino técnico
que havia sido autorizado pelo Conselho Federal de Educagéo - CFE?%,

Ana, vocé tem aquela parte que mostra a estrutura dos cursos de Licenciatura de Curta
duracéo, ai com vocé?

Ana Almeida — S6 um momento...

[Marcelo deu continuidade...]

Marcelo - Os primeiros cursos de Licenciaturas de Curta Duragéo no Rio Grande do Norte,
foram constituidos em uma parceria entre PREMEN e o Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste
— CECINE. O projeto foi aprovado no ano de 1969 com cursos de um ano de duracao oferecidos
anualmente de 1972 a 1976, conforme documentos presentes no trabalho que realizamos no
Doutorado.

Quero lembrar, também, que naquelas licenciaturas curtas, os alunos recebiam uma bolsa
com o compromisso de voltar e exercer a docéncia nos lugares de origem. Com aproximadamente
30 alunos, no Méximo, o curriculo do curso envolvia as disciplinas de Estudos Brasileiros e
Complementos de Portugués (obrigatdrias para todos os cursos do ensino superior, a época),
formado por 60% de disciplinas de contetdo especificos e 40% para a formacao didatica. Foram

criados dois cursos nesse formato. Um em Ciéncias, e outro em Matematica.
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Figura 58: Curso de Licenciatura de Curta Duragéo - RN

Arquivo  Pégina Inicial ~ Comentar  Exibir  Formuldrio  Proteger  Compartilhar  Ajuda Y
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O curso de Licenciatura de Curta Duracdo, em Matematica, seria
e composto com as seguintes disciplinas: Fundamentos da Matemética
€ Elementar, Geometria e Nogbes de Trigonometria e Algebra, Nocbes de
4 Geometria Analitica e Iniciacdo a Ciéncia e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
para a parte especifica, e Psicologia da Educagdo, Estrutura e
A

Funcionamento do Ensino de Segundo Grau, Didatica e Pratica de Ensino
(que incluia o estagio), para a parte pedagdgica.

O curso foi desenvolvido em 204 dias, em 34 semanas, com um total
de 1.600 horas/aula, distribuidas em 8 horas/aulas diarias, nos periodos,
manha, tarde e noite.

1/1 .
Fonte: A autora?®
Ana Almeida - Marcelo, gostaria que comentasse um pouco mais sobre o PREMEN e do

+ 183,55%

PREMEM, programas com titulos parecidos, que identifiquei no seu trabalho. Poderia discorrer
um pouco mais sobre eles, por favor?

Marcelo — Claro, quanto ao PREMEN?%, teve participagio na criagdo do primeiro curso de
poOs-graduacdo no ensino de Ciéncias e Matematica entre os anos de 1975 e 1984, em uma parceria
entre a Universidade Estadual de Campinas - Unicamp/SP e a Organizacdo dos Estados
Americanos — OEA, coordenada pelo Prof. Ubiratan D’ Ambrosio. Esse curso configurou parte do
Projeto Multinacional para a Melhoria do Ensino de Matemaética e Ciéncias - PROMULMEC,
desenvolvido no estado de Sdo Paulo. Essas agdes configuraram parte do acordo MEC-USAID,
com subsidios, agora, do PREMEN. O PREMEN, Programa de Expansao e Melhoria do Ensino -
PREMEN, criado no ano de 1972 pelo decreto de nimero 70.067, além de absorver as acdes do
PREMEM, ampliou o atendimento oferecendo licenciatura. O Programa de Expansdo e
Melhoramento do Ensino Médio - PREMEM foi um programa anterior, criado na década de 1960,
pelo Governo Federal. No ano de 1972, o novo programa ampliado mudou a titulagdo para

Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino - PREMEN.
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Na Universidade Federal de Pernambuco, por exemplo, o CECINE foi que organizou e
manteve esses cursos. Esse acordo entre a UFPE, em uma parceria entre CECINE e o PREMEM,
em 1972, se tornou PREMEN, — sendo essa parceria finalizada no ano de 1976. Nesse contexto,
foram formando um total de 755 pessoas, sendo 62 do Rio Grande do Norte, em Licenciatura de
Curta Duracéo, desses programas. Com 21 se formaram no ano de 1974, 04, no ano de 1975, e 05
em 1976%%

Ana Almeida — Uma curiosidade interessante sobre o CECINE, é que as informacgfes de
uma placa existente no proprio Centro de Ensino datam a criacdo no ano de 1962, embora as
atividades sejam datadas de 1965, e a oficializacio desses centros tenha se dado em 19662%. A
partir da portaria de criacdo do CECINE, caberia a Universidade Federal de Pernambuco, a
articulacdo entre o poder publico e a iniciativa privada, no sentido de solucionarem problemas
regionais. Nos momentos posteriores, 0 CECINE estaria mais envolvido com capacitacdo de
professores do Ensino Secundario e do Ensino Superior, principalmente, nas areas de Ciéncias e
de Matematica, em aproximagao com os curriculos importados dos Estados Unidos, os “curriculos
Sputniks”, parecido com o caso citado no trabalho da Ivete. Por esse modelo, eram oferecidos Kits
de formacdo, de modo que os alunos-professores eram instigados a destituir de suas praticas e
aderirem a dinamicas de ensino voltadas para a experimentacdo. A intencéo era formar futuros
cientistas engajados com o projeto de moderniza¢do®®°.

Com o acordo MEC-USAID, os investimentos foram voltados para os CECINE, e muitos
professores que atuariam nesses centros foram buscar formacgédo no exterior, principalmente, nos
EUA, no sentido de absorverem o ditos Curriculos Sputniks. Esses professores retornariam ao pais
para disseminarem tal concepcao curricular nos cursos de capacitacao.

Nos anos 1970, o PREMEM?3® estava diretamente ligado ao CECINE, com a proposta de
capacitacéo e oferta de cursos de aperfeicoamento; de licenciatura experimental em servico; cursos
de licenciatura de curta duracdo. Grande parte dos materiais didaticos, utilizados nesse programa,
foram produzidos a partir da proposta relacionada ao acordo MEC-USAID/CECINE.

Bruna — E interessante como 0 mesmo programa vai se desdobrando de modos diferentes:
na cidade de Cuiaba- MT, foi criada a Escola Polivalente Santos Dumont, uma escola modelo, com
0 objetivo de formar pessoas para atuarem no mercado. Essa escola também recebeu o apoio do
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio - PREMEM. Além de subsidiar Escolas

modelo, 0 PREMEM também oferecia apoio para a criacdo das Licenciaturas.
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Ana Almeida — Como vocés comentaram, essa relacdo de acordo entre MEC/USAID é
muito citada por pesquisadores. Tive contato com o texto de Arapiraca (1979), um estudo realizado
na época de desenvolvimento desses programas citados. Arapiraca problematizou o processo de
producdo MEC/USAID no Brasil e denunciou a producdo de uma escola focada na motivacao para
0 crescimento, como fabrica de necessidades de interesses dominantes, voltadas para a producéo
de capital, apontando que a educacdo estaria com forte papel na implementacdo de ideologias
externas. Naquele momento estaria em construgéo a ideia de uma escola baseada na competicéo,
nas producdes imediatas e na profissionalizacdo. Esse modelo destituiria o individuo de perceber-
se como parte do processo histérico, criando certa dicotomia, que tenho interpretado como um
modo de destituir os sentidos, focando na racionalidade, como proposta de objetivar pessoas
prontas e acabadas, para atuarem com competéncia no mercado.

Na ilusdo da modernizacgdo, o Brasil se submeteria a interferéncias externas com projetos
educacionais gerenciados por entidades estrangeiras. O proprio objetivo do PREMEM parece
denunciar tais expectativas. Nesse acordo, uma instituicdo de San Diego seria contratada para
oferecer consultoria junto as secretarias brasileiras, para gerenciar a reforma do ensino secundario,
cujas acdes formativas dos multiplicadores, iniciaram no ano de 1968. Nesse contexto, pelo
PREMEM, foram criados 12 programas de treinamento de curta duracdo, e um de longa duracéo,
que abrangia os cursos de Mestrado e Doutorado®,

Marcelo — Essas informag@es lembram-me do PREMEN?*? uma versio reformulada, que
ampliou a proposta do PREMEM, e participava, também, nos cursos de formacdo continuada.
Dessa forma, o PREMEN esteve na organizacdo de cursos de formacdo em diferentes niveis,
inclusive, na criagdo de cursos de licenciatura e pés-graduacéo.

Lembro-me que destaquei em minha pesquisa, a participacdo e apoio de técnicos norte-
americanos, outro traco da parceria MEC-USAID que, além de marcada pela racionalizacdo de
recursos, nem sempre € estabelecida juridicamente em relacdo ao nivel superior.

O proprio Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste — CECINE, criado na época, foi um
programa que recebeu recursos americanos pela Fundacéo Rockefeller, uma organizacéo que, entre
outras questdes, contribuia com a educacéao de paises estrangeiros.

Ana Almeida - Se me permitem, vou convidar a Lucieli®®

, que encontrei nos corredores,
durante o intervalo, e tomei a liberdade de chama-la para participar dessa reunido. Lucieli discutiu

Intercambios de Académicos Matematicos entre EUA e Brasil,3** na pesquisa de doutorado. Na
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leitura do seu trabalho, entendi que O Programa da Fundacédo Rockefeller foi criado em um
momento de expansdo da ciéncia, com fortes influéncias externas, tendo interferéncias,
principalmente, no campo da salde, mas, também, da Educacao, nesse caso, da Educacéo
Matematica.

Por favor, Lucieli.

Lucieli — Ana, como conversamos ontem, no intervalo, trouxe algumas anotagdes para
dialogar com vocés. Bom, nos primeiros movimentos de internacionalizacdo da Matematica, foram
criados trés programas principais: a Fundacdo Rockefeller, criada em - 1913, o Programa da
Fundacéo Guggenheim - 1925 e o Programa da Comisséo Fulbright - 1946. Entendo que, desde
0 inicio do século XIX, vem sendo constituido o projeto de internacionalizagdo da Matematica,
sendo que, no Brasil, houve um esforgo de estudantes da comunidade matematica entre os anos de
1940 e 1950, no sentido de participar e alterar a organizacdo da matematica praticada no pais, a
fim de atingir um patamar internacional e contribuir na internacionalizacéo, sendo aceito no projeto
global.

Com a aproximagcéo da Segunda Guerra, o governo de Roosevelt*®, entdo presidente dos
EUA desenvolveram a politica da “boa vizinhanga” 3%, principalmente com os paises da América
Latina.

Por meio dessa politica, ocorreu a intervencdo em assuntos politicos na América Latina e
pela defesa em comum contra as ameacas estrangeiras aos interesses das Américas do Norte,
Central e do Sul. A globalizacdo aconteceria em diversas dimensdes, inclusive nos aspectos
cientificos, pois, nesse periodo, alguns cientistas estadunidenses abracaram a visdo de Roosevelt
sobre a participacdo e cooperacao intelectual interamericana, ja que a ciéncia e a tecnologia
também eram vistas pelos estrategistas estadunidenses como componentes essenciais para 0s
interesses dos EUA se fazerem presentes nos paises da América.3"’

Entre 1943-1944, cientistas da American Mathematical Society - AMS buscavam ampliar
a visibilidade aos matematicos estadunidenses que se dedicavam aos problemas especificos de
Matematica, aplicados aos tempos de guerra, sem deixar de se dedicar a manutencao e reforco
dos contatos matematicos internacionais®®®. E importante ressaltar que o projeto de
internacionalizacao envolveu ndo apenas as relagdes entre os EUA e a América Latina, sendo que

a colaboracdo internacional envolveu mais paises, como a Polonia e a Franga, entre outros.
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Entre as décadas de 1940 e 1950, no periodo po6s-guerra, a AMS reforgcou novamente as
relagcdes no projeto de Internacionalizacdo, quando foi organizado o Congresso Internacional de
Matematicos, e, assim, os EUA puderam retomar as atividades da International Mathematical
Union - IMU3®®, Nessa época, Marshall Stone, presidente da AMS, passou uma temporada no
Brasil, no Departamento de Matematica do estado do Rio de Janeiro, e proferiu um curso intitulado
Anéis de Fungdes Continuas Stone, avancando no projeto de conquista dos paises, na retomada
IMU. Como parte das estratégias, havia o estimulo de fundacdes privadas, as relacGes cientificas
nas Américas foram promovidas no final da década de 1930 e na década de 1940.

Lembrando que, até o inicio do século XX, 0 ensino superior, em Nosso pais, possuia um
carater profissionalizante, ndo sendo direcionado as pesquisas. O desenvolvimento das
investigacdes, na area de Matematica, — como também o ensino de Matematica no pais — teve
contribuicdes de professores estrangeiros que vieram trabalhar no Brasil.>%

Assim, a presenca estadunidense no Brasil também se deu de forma seletiva e em conjunto
com parcerias com fundacdes privadas, que mantiveram um programa de bolsas para jovens

intelectuais latino-americanos, em universidades estadunidenses, no caso dessas fundacdes>?.

Figura 59: Sobre a Fundagdo Rockfeller.
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A Fundacdo Rockefeller foi criada em 1913, seguindo o espirito
=}
- filantrépico da familia Rockefeller, iniciado por John Dawson Rockefeller,
@ com acgOes de caridade, que comecaram em escala reduzida. O Programa

. de bolsas comecou a ser oferecido, a partir de 1917, e, ao expandir sua
atuacao, atingiu uma escala global, a partir dos anos 1920. As bolsas eram
atribuidas a pessoas dispostas a estudar fora de seu pais de origem, tendo
a duracdo de um ou dois anos, normalmente. As doacdes seguiam critérios
bem definidos: a instituicdo recebedora do candidato a bolsa deveria ser

autdbnoma financeiramente, e, ainda, ter relevancia diante da comunidade.

B = + 183,55%

Fonte: A autora3!?

Ana Almeida - Obrigada Lucieli.
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Em uma passagem pela internet, nas paginas desses programas, notei que parecem ter
resistido ao tempo, com algumas alteracdes nas propostas, mas permanecem com politicas de
assisténcia em diversos paises. Conforme dados disponiveis no site The Rockefeller Foundation®!?,
a Fundacdo Rockefeller continua oferecendo bolsas para capacitar profissionais, aparentemente,
com foco maior nos sistemas de satde. Uma das metas, com essas a¢oes, seria prevenir 6 milhdes
de mortes, em 10 paises, até 2030.

J& o Programa Fulbright Brasil, atualmente, é liderado pelo governo dos Estados Unidos,
envolve mais de 160 paises em todo o mundo, oferece bolsas para estudantes, académicos, artistas,
cientistas, professores e profissionais de diferentes areas de conhecimento. Até o ano de 2020, o
site do programa j& contava com 2349 Candidatos, 4923 bolsas concedidas para brasileiros entre
1957 e 2020, 3347 bolsas concedidas para americanos entre 1957 e 2020, bem como 387416 bolsas
concedidas no mundo entre 1949 e 2016.

No gue tange a Fundacédo Guggenheim, sob missdo para criar e disseminar conhecimento
contra a violéncia, ela concede bolsas de pesquisa para apoiar académicos que se dedicam as
questdes urgentes de violéncia nos Estados Unidos e em todo o mundo. Da mesma forma,
incentivam pesquisas originais, publicam pesquisas relevantes e relatorios de politicas. Realizam
conferéncias, seminarios de pesquisa sobre temas de violéncia, sendo grande parte em colaboragédo
com colegas da academia, filantropia e sociedade civil .34

A Fundac&o Rockefeller®!® parece que se configurou como uma instituicdo que influenciou
o Brasil em diversas areas, no contexto dos estudos cientificos, e, principalmente, nas areas da
saude e na formacdo humana, sendo provedora de diversos projetos no pais, promovendo agdes
que variavam, com apoio desde o contexto institucional a implementacéo de atividades cientificas,
entre outros.

Marcelo — Com o auxilio de recursos como esses, 0 CECINE teve papel relevante na
formacéo de professores em larga escala, pois formava multiplicadores de diferentes estados, que
ofereciam formac0es relacionadas a Matematica Moderna, nos locais de origem. Tais formacdes
buscavam a melhoria da qualificacdo de professores do ensino basico, sobretudo, da rede
publica®®.

Ana Almeida - Como foi mencionado, a Reforma tinha fortes ligagdes com os objetivos do
governo militar. Uma questdo interessante para reflex&o seria: Que relagcdes podemos identificar

entre os acordos com paises europeus, a gestdo do regime militar e a busca pelo desenvolvimento
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e progresso®’

, N0 momento de constituicdo dos primeiros cursos Superiores de formacéo de
professores?

- Sabemos que a influéncia militar ocorreu ndo apenas na época do Ato Institucional n. 5 -
Al-5%18 - entre 1964 e 1978. Salvo as divergéncias historicas sobre os periodos anteriores ao

Regime Militar, o pais ja era atravessado pelo poder militar desde a época do Tenentismo3*®

. Apos
a década de 1940, com os sucessivos acordos com a Europa Ocidental, o Brasil vem sendo moldado
nas influéncias das forcas militares, ora no poder, ora na oposicdo, mas vemos vestigios de
estratégias Militares, sob as influéncias externas, em diferentes momentos da historia.

- Sendo assim, a presenca do militarismo nos destinos politicos do Brasil é uma marca
registrada desde o século X1X. No século XX com a elei¢do direta de Hermes da Fonseca e Eurico
Gaspar Dutra consolidando forcas de maneira autoritaria com os cinco presidentes militares,
durante a ditadura, entre 1964 e 1985; e, agora, no século XXI, volta a aparecer espectros desse
movimento com a eleicdo de 2018, quando o capitéo da reserva, Jair Bolsonaro, foi eleito o décimo
presidente militar do Brasil, sendo o terceiro escolhido pelo voto popular.3?°

- Essa imposicdo Ocidental foi denunciada sobre as outras nagdes em outros lugares do
mundo e em contextos diferentes. Aimé Cézare, nos anos 1950, desenvolveu sua critica sobre o
discurso do colonizador e 0 modo como o Ocidente foi constituindo sua superioridade com o passar
dos anos, com a contribui¢éo de grandes nomes da ciéncia, da filosofia e da psicologia, destituindo
0 conhecimento das outras nagdes. Assim o colonialismo deu conta de expropriar homens de suas
crencas, desarraigados de seus deuses, de sua terra, de seus costumes, de sua vida, da danca, da
sabedoria®?,

- Uma observacédo importante nesse sentido, na mesa do evento, foi a de Ramon Grosfogel,
quando ressaltou que as maltiplas e heterogéneas estruturas globais implantadas durante um
periodo de 450 anos ndo se evaporaram, juntamente com a descolonizacéo juridico-politica da
periferia ao longo dos ultimos 50 anos. Continuamos a viver sob a mesma “matriz de poder
colonia/”. Assim migramos do periodo do “colonialismo global” o da “colonialidade global "%

- Em uma vertente de sobreposicéo dos saberes europeus, em continuidade ao colonialismo,
€ que se constitui a colonialidade, sob a qual os colonizadores impuseram uma imagem mistificada
de seus proprios padrdes de producédo de conhecimento e significados®?®. Assim, a colonialidade
do saber perpassa as vias de producdo do conhecimento.

- Nesse sentido, os programas e projetos educacionais configuram pecas importantes, nessa
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construcdo de modelos, que ocorrem de forma sutil, como acordos externos, como esse MEC-
USAID, que foram, naturalmente, inseridos nos intersticios dos processos de formacgdo. Por
exemplo, essas questdes que estamos discutindo, entre MEC-USAID, CECINE que, de certa forma,
estd também ligada a criacdo de escolas polivalentes para formar professores polivalentes.
Lembrando que essas questbes ocorreram em épocas de autoritarismo, em momentos em que
ideologias externas cercavam as politicas brasileiras. Evidéncias dos pesquisadores sobre as
Escolas polivalentes, criadas no &mbito do regime militar, parecem parte de um movimento para
estabelecer novos padrfes, na perspectiva de um modelo educacional tecnicista com base na
relacdo Brasil - Estados Unidos.

- Bruna, eu lembro de ter lido, no seu trabalho, sobre certa opressédo que ocorria sobre 0s
professores, nessa época.

Bruna — Ana, eu diria que a educacao sofreu reflexos do regime militar vigente na época,
apresentada pela ideologia dominante como um meio neutro, desprovido de ideologia, e impunha
a todas as classes sociais a visdo de mundo da classe dominante, seus valores, sua conduta®?*.

Em Cuiaba-MT, ocorreu a Criagdo da Universidade Federal de Mato Grosso, em 10 de
dezembro de 1970, por meio da Lei nimero 5.647, integrada ao Instituto de Ciéncias e Letras de
Cuiabé e a Faculdade de Direito. Nas cercanias do Regime Militar, havia um momento critico de
reinvindicacOes internas da nova UFMT, por parte dos professores integrantes da Associa¢ao dos
Docentes da Universidade Federal de Mato Grosso — ADUFMAT. Muitos professores foram
demitidos, ndo se podia falar tudo o que se pensava, era necessario cuidado ao expor a opiniao,
principalmente, se tratando de educacéo e politica, pois, dependendo do que se dizia, se corria 0
risco de ser preso2>,

Natalia — Esses esfor¢os, por vezes, escapam aos documentos e legislagdes, pelo fato de se
relacionarem com outras linhas de forca que operam no I6cus de formagéo. Por exemplo, na cidade
de Paranaiba — MS, ainda, em 2016, época da minha pesquisa de mestrado, os entrevistados ainda
sofriam represalias, eram demitidos ou contratados por influéncias de representantes de partidos
politicos, uma prética de subversdo e medo, que cercava os professores, desde a época da divisao
do estado, na década de 1970. A partir das narrativas, percebemos que tal pratica efetivou muitos
professores por indicacgdo, independente da formacéo, o que acabou afetando a qualidade do ensino

local.
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Ana Almeida — As marcas do regime militar, que ecoam nas narrativas evidenciadas pelos
pesquisadores, lembram o que Orlandi (2007) demarca como processos de silenciamento que
permeiam as produgdes discursivas, principalmente, nos contextos de producao de conhecimento.

Assim, o processo de silenciamento difere do siléncio em si, pois constitui mecanismos de
producdo de sentidos silenciados com os quais aprendemos a identificar o ndo-dito que também
difere do "implicito" e esta presente nos intersticios das vivéncias. A inten¢do ndo é trazer uma
discussdo sobre a analise do discurso, que inspirou Orlandi a pensar no processo de producao do
siléncio. Apenas gostaria de trazer para essa conversa a reflexdo sobre os modos de producao de
afetos, que cria as diferencas e produz esse "um" imaginario que indica modos de existéncias em
relacdo ao multiplo®?°. Constantemente as narrativas dos entrevistados comprovavam a necessidade

de calar, de silenciar, no contexto autoritario de tal regime.

[De improviso, Déa se levanta, vai para a frente da sala, e recita com voz marcante, forte...]

Déa — Essa era mesmo a época do siléncio,
O regime militar estava na vigéncia. Republica do Brasil,
Olhar atento, divisas,
Tempo de gente cortada,
Siléncio, boca gelada,
Sentidos agugados, espides a espreita®?’.
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[Ficamos todos em siléncio por um momento, Déa retorna calmamente, reinicia sua fala.|

Déa — No contexto dessas opressoes, as reformas educacionais daquele momento estavam
diretamente ligadas & economia e afetaram a profissdo docente, com a reducéo do prestigio, de
poder aquisitivo, entre outras questfes, que podem ter provocado a perda do respeito e a falta de
interesse pela profissdo. No Maranhdo, nessa época, 0s cursos de Matematica formavam
Matematicos, enquanto a CADES formava os professores que ensinavam as criangas na escola. Ou
os professores de outras &reas desenvolviam essa funcéo.

Ana Almeida — Uma coisa que fiquei pensando, Déa, é como essas relacdes de autoritarismo
aparecem mais nas falas do que nos documentos. Em alguns casos, 0s documentos encobrem esses
movimentos. Por exemplo, na década de 1970, foi publicado pelo MEC um material intitulado “A
politica e o I Plano Setorial de Educacao e Cultura’, que, entre outros objetivos, almejava inserir 0
Brasil na categoria de pais desenvolvido®?®. Entre as acOes propostas, nesse plano para a época,
constam a criacdo e manutencdo de escolas polivalentes; o aperfeicoamento e treinamento de
professores para atuarem no ensino fundamental e normal, reformulacéo de curriculos, entre outros.
Esse documento também remete ao PREMEN, citado como plano estratégico, na producéo de
cursos de formacgdo, nos trabalhos de doutorado do Marcelo,?® e no trabalho de mestrado do
Fernando®®. Nesse sentido, a direcdo da educacdo parece continuar, na busca pelo
desenvolvimento, alterando os discursos e programas de formacdo emergencial.

E notavel que esses programas exercem tentativas de colonizagio, com uma das vias de
manutencdo do capital, que sdo alterados, em suas estratégias politicas regionais de acordo com
demandas locais, mas que permanecem no contexto da formacdo de professores, as vezes, com
nenhuma ou pequenas alteracbes. Os Centros de Ensino parecem ter contribuido com a
implementacdo do pensamento global, nos contextos regionais, pelas vias da producdo de
conhecimento.

Bruna — Ana, vejo que, além dessas mudancas e adequacdes dos programas de assisténcias,
variam também as parcerias, de apoio, quase sempre externas. Por favor, mostre aquela parte da
minha dissertagdo, que combinamos apresentar para o grupo sobre a Licenciatura curta, que

aconteceu em Cuiaba- MT.
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Figura 60: Sobre a Licenciatura em Matematica Cuiaba - MT
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Na regido de Cuiaba, a licenciatura em Matematica tinha duracéo
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aproximada de um ano, era oferecida em um acordo entre o CECINE e a

3

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, com apoio da Ford. Esses eram
ministrados em carater intensivo, com aulas em periodo integral, bem como aos
finais de semana, a fim de atingir a carga horéaria de 1.600 horas, em 42 semanas.
Foram cursadas como disciplinas especificas da area: Fundamentos de Matematica
Elementar, Algebra e Geometria Analitica, e Geometria e Trigonometria, e outras
disciplinas pedagogicas, de psicologia e complementacdes, com lingua portuguesa.

Fonte: Produzido a partir de Both (2014).

Os diplomas dessas licenciaturas em Matemética e Ciéncias foram concedidos pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE.

Fernando — S6 uma observacao, é que, além dessas questdes relacionadas ao conhecimento
cientifico, o PREMEN também influenciava na formacao de lideres, com as ideias de inovacao e
aproveitamento de experiéncias, vindas das praticas em sala de aula. Assim, 0s processos dos
cursos se relacionavam, de certa forma, com os objetivos do acordo MEC-USAID implantando
novos padrdes educacionais.

Ana Almeida — Quanto ao apoio da Ford, que vocé mencionou, Bruna, podemos destacar
que, desde os anos de 1960, havia um acordo de Cooperacdo entre 0 CECINE e a universidade,
com subsidios da Fundagdo Ford, cuja assisténcia técnica internacional era oferecida mediante
retorno, priorizando cursos voltados a educacao e ao treinamento, em diferentes niveis, sendo a
adesdo de livre escolha do pais beneficiado.

Carla - Essas manobras e programas politicos fortaleciam a busca pelo desenvolvimento
que contribuiu para outras mudangas no contexto educacional, embora, na prética, conduzido de
formas diferentes, de acordo com as especificas. Por exemplo, na época em que a questdo

desenvolvimentista se movimentava fortemente no pais, havia, em paralelo, certo regime de
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autoritarismo. No estado de Mato Grosso Uno, as imposicdes das perspectivas do regime militar
que estavam comentando h& pouco, corroboraram para implementacBes de politicas que
embasaram as reformas de 1968 e de 1971, provocaram alteragdes, contribuindo para a construgéo
da necessidade de “nova categoria docente” para a profissdo. Percebi essas tendéncias nas
narrativas dos meus entrevistados, quando tratavam da formacdo de professores de Matematica,
nos anos de 1970, em Mato Grosso do Sul.

Marcelo — Notei essas influéncias politicas, também, nos processos de formacdo de
professores do Rio Grande do Norte com os ditos “padrinhos”, que indicavam amigos para atuarem
no magistério, principalmente, nas regibes periféricas, fortalecendo as condicGes precarias e
favorecendo a marginalidade.

Carla — Os entrevistados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul também evidenciaram
diferencas politico-partidarias na década de 1970, que constituiam as duas partes que permearam a
divisdo do estado de Mato Grosso. Tal disputa provocou mudancas na mobilizacdo de professores.

Natalia - Acredito que as relagdes de poder e dominancia de liderancas politicas, no
contexto da diviséo do antigo estado Mato Grosso UNO, coagiam alguns professores, ditavam as
regras dentro das escolas, uma vez que aqueles que ndo se adequassem seriam excluidos.

Marcelo — Seguindo essa relacdo com o Regime Militar, acredito que o golpe de 1964
representou a alianca entre a burguesia industrial e financeira (nacional e internacional), o capital
mercantil, latifundiarios, intelectuais tecnocratas e militares3!.

Déa — Como foi dito, as marcas do militarismo perduraram nas décadas seguintes. Pouco
depois do Golpe Militar, o MEC firma acordo com a USAID — United States Agency for
International Development, acordo MEC/USAID. O programa previa, entre outros itens, a
construcdo e equipamento de escolas primarias, de escolas normais e centros de treinamento, além
de formac&o e treinamento de professores primarios e de educagdo de adultos®®2,

Ana Almeida — Nesse sentido, o texto A cole¢do de arquivos americanos sobre o Brasil®3®”
mostra que o pais passou por um periodo de isolamento, sendo ignorado por poténcias Europeias,
principalmente, os EUA, no periodo que coincidiu com a gestdo de Getulio Vargas. A aproximagao
ocorreria no periodo pos Guerra, marcando aliangas no contexto das ideologias militares, uma das
primeiras investidas no processo de americanizagao.

Bruna — Essas questdes reverberavam na Educagdo. Na década de 1960, vérias

determinac®es politicas interferiram no desenvolvimento do sistema educacional brasileiro, tanto
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pela busca da modernizacdo do ensino quanto pelas imposicoes e restricdes impostas pelo governo
instalado pelo Golpe Militar de 1964. O processo de urbanizacdo e a busca pela qualificagdo
desencadearam a necesséria expansdo do ensino basico, implicando, também, o aumento da
demanda do ensino superior®3*,

Déa — Acredito que essa preocupacdo com o desenvolvimento passa por varios momentos
historicos com configuragdes diferentes, nos anos 1950, e inicio dos anos 1960, o discurso politico,
encontrava-se subjugado aos ditames do nacional-desenvolvimentismo. - Ana, vocé pode
apresentar 0 meu trabalho naquela parte sobre os projetos, por favor? A partir da década de 1960,
essas ideias ganharam forca, e foram internalizadas, na politica e na economia, afetando o contexto
educacional. No Estado do Maranhdo, evidenciamos a criagdo de programas como Televiséo
Educativa, os Projetos Bandeirante e Jodo-de-Barro, projetos constituidos frente a decadéncia

educacional.
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Figura 61: Projetos de formacéo - MA:
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O Projeto Bandeirante foi criado no ano de 1968, com o objetivo inicial de
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suprir a caréncia de ginasios, em municipios maranhenses. Com 78 ginasios

£

“Bandeirantes”, atendeu cerca de 10.326 alunos. Uma curiosidade é que o nome
“Bandeirante” tinha relagdo com a chegada dos Bandeiras do Brasil Colonial, visto

que esses projetos eram parecidos, por se tratar de uma acdo pioneira de

>

interiorizacdo, migrando da Capital para o Interior. S&o objetivos dos ginasios

“Bandeirante”: possibilitar continuidade de estudos aos do Curso Primario; ajudar

=8

na formacdo de méo de obra especializada para o desenvolvimento, e dar
condi¢Oes para a criacao e acesso a cursos superiores.

O Projeto TV educativa foi criado pela Lei n® 58/69, - aprovado na Sessao
Ordinaria de 30 de dezembro de 1969, em carater de emergéncia, quando foi
criada a Fundacdo Maranhense de Televisdo Educativa, intitulada, inicialmente,
de Centro Educacional do Maranhdo — CEMA, com a sede em S&o Luis - MA.
Foram iniciados estudos em 1968, e o funcionamento da TV Educativa ocorreria
em janeiro de 1969. Essa seria responsavel pelo ensino regular oficial das séries
ginasiais, na capital do Maranhéo, e, em algumas partes do interior, alcancando

cerca de treze mil alunos.

. E - g5
Fonte: A autora, a partir de Fernandes (2011)3%,

O Programa ainda desenvolveria atividades nas mais diversas areas do setor educacional;
ministraria 0 ensino de segundo grau, em cursos regulares ou de madureza, ensino primario
complementar, em apoio ao sistema educacional do Estado. Desenvolvendo um papel relevante
para a Educacao naquela Regi&o.

SO para contextualizar, Madureza era 0 nome do curso de Educacdo de Jovens e Adultos, —
e, também, do exame final de aprovag&o do curso, - que ministrava disciplinas dos cursos Ginasio
e Colegial. Os exames Madureza Ginasial e Madureza Colegial podiam ser acessados por pessoas

maiores de 16 e 19 anos, respectivamente, garantidos na Lei n. 4024/61.
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Ana Almeida — Déa, entre essas formac0es, o interessante é que o projeto TV Escola parece
ter sido bem significativo, ao ponto de ser divulgado pelo Ministro das Rela¢des Exteriores, da
época Antdnio F. Azeredo da Silveira, por ocasido da assinatura do Convénio com a Fundacao
Padre Anchieta no Palacio Itamaraty de Brasilia, em 9 de julho de 1975, com a participacdo dos
Ministérios da Educacdo e Cultura e das ComunicacOes, e da Secretaria de Cultura, Ciéncia e
Tecnologia do Estado de Sdo Paulo. O acordo previa a cooperagdo do Itamaraty, para que a Radio
e TV Educativa, da Fundagdo Padre Anchieta pudesse celebrar outros acordos operacionais com
emissoras de radio e televisdo estrangeiras, que proporcionassem os intercambios culturais e
cientificos, bem como a organizacao de estagios de aperfeicoamento de pessoal das emissoras de
radio e de televisdo contratantes®®,

J& o projeto “Jodo de Barro”, criado na Visdo de José Sarney, ¢ uma das propostas
educacionais desenvolvidas no Governo José Sarney, época do Regime Militar, pela Secretaria de
Estado dos Negdcios de Educacdo e Cultura, visando incluir a populacdo rural no processo de
desenvolvimento socioecondmico. Tinha, ainda, como prop6sito, alcancar a participacdo das
Comunidades Rurais, para sanar problemas educacionais, com a criacdo de uma escola rural na
Regido. O projeto aconteceu de modo experimental, nos municipios de Itapecuru, Vargem Grande
e Chapadinha¥'.

[Nesse momento, Thiago338 que participava da reunido, naquele dia pediu a palavra, lembrando que
desenvolveu a pesquisa sobre um programa semelhante ao Projeto Minerva no estudo de Doutorado].

Thiago — Dea, diante dessas informacdes, achei importante comentar sobre 0 meu estudo

de doutorado®®®

quando tivemos acesso a um Curso Supletivo de Primeiro e Segundo Graus (hoje
equivalente a segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio, respectivamente) que
funcionou nas décadas de 1970 e 1980, com abrangéncia nacional, veiculado pelo radio, ap6s a
Hora do Brasil**, Programa jornalistico de radio criado em 1935 pelo Governo Federal. Aquela
formacédo atendeu aproximadamente 200 mil alunos cadastrados, além dos ndo cadastrados, que
acompanhavam livremente as aulas. Foi financiado pelo Governo Federal e produzido pelo Servigo
de Radio Educativo (SRE**!), nas dependéncias da Radio MEC do Rio de Janeiro. A Radio MEC
do Rio de Janeiro é herdeira da primeira radio do Brasil, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
criada no inicio da década de 1920 por Edgard Roquette-Pinto, Henrique Morize e mais uma série
de cientistas e académicos da época. Apds alguns anos, frente a impossibilidade de concorréncia

com as radios comerciais, ja abertas a propaganda, Roquette-Pinto viu-se obrigado a passar a radio
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para o Governo Federal (MEC) para ndo a ver fechar as portas. Nascia, entdo, a Radio Ministério
da Educacdo, ou como se popularizou posteriormente, a Radio MEC.

Carla — Nessa época dos 1970 temos a intervencdo do USAID, a partir de 1974 ocorre o
aumento na proporc¢éo de verbas destinadas as universidades privadas. Por conta de acordos como
esse, sdo alteradas as leis, e, a partir das novas normativas, todo o Sistema Educacional comeca a
ser alterado na prética. Entre os acordos que foram fechados, alguns eram realizados em sigilo. O
acordo Conselho de Cooperacdo Técnica da Alianca para o Progresso, — CONTAP, foi um deles.
O acordo MEC-CONTAP-USAID, que discutia e propunha o treinamento do quadro de professores
do ensino de nivel médio no Brasil, como mostra o trabalho do Marcelo, também, por exemplo. As
exigéncias desse acordo corroboraram para as mudancas na legislacdo, criando varios programas
educacionais, que, supomos, poderiam funcionar como forma de convencimento da populagéo, e
aplicacdo das novas normativas, os entrevistados citaram IBECC, na FUNBEC — Fundacéo
Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias — e no CECISP — Centro de
Treinamento para Professores de Ciéncias Exatas e Naturais de S&o Paulo; IBECC; CECISP. A
Fundacéo Brasileira para a Educacdo, Ciéncia e Cultura, — FUNBECC, realizou treinamento com
monitores, — que, em sua grande maioria, constituia-se em professores de 5% a 82 séries, — e,
depois, os da 32 e 42 séries do 1° grau, conforme explicaram.

Ana Almeida — Vou acompanhar essa observacgdo da Carla, e apresentar, no teldo, algumas
partes do livro de anélise do Acordo MEC-USAID, intitulado Beaba dos MEC-USAID, que mostra
detalhes desse projeto. No mesmo material, apresenta a finalidade do projeto CONTAP, este criado
pelo Decreto n°. 56.979, de 1° de outubro de 1965. O proprio documento orienta que o acordo

MEC-USAID ¢é uma espiral que leva a novos acordos, transferindo mais encargos a USAID.
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Figura 62: Conselho de Cooper/agao Técnica da Alianga para o Progresso - CONTAP.

Este acordo foi objeto de um adendo financeiro que
através de um convénio com o CONTAP, destinou
NCrS 200.000,00 a sua implementagio, em 16 de mar-
¢o de 1967. Nesta ocasido foi firmada uma Relacdo
Ilustrativa de Atividades do Projeto, que ¢ a seguinte:

1. Projeto de pesquisa sobre a situag¢ao sécio-economica
do estudante universitario brasileiro.

2. Projeto de pesquisa sobre a unificacdo e operagao mais
racional e funcional de exames de admissdo para universi-
dades

3. Projeto de estudo destinado a apresentacdo de propos-
ta sobre solugdes alternativas quanto ao financiamento de
estudo universitario para estudantes de pouco ou nenhum

O PRIMEIRO acdrdo sObre ensino médio foi assinado
a 31 de margo de 1965 pelos Ministro Moniz de Ara-
gdo, Professores Abgar Renault, Presidente do Con-
selho Federal de Educacdo, Gildasio Amado, Diretor
do Ensino Secundario, Farias Goes, representante do
Governo brasileiro junto ao Ponto I'V. Seu texto é o
seguinte:

CONVENIO ENTRE O MEC
A TRAVES DA DES,
O CONTAPE E A USAID/BRASIL

recursos;

4: Projeto de treinamento, abrangendo tédas as univer-
sidades brasileiras, sobre operagdes e funcionamento na ad-
ministragdao centralizada, nos moldes das atualmente em uso
na Universidade Federal de Santa Catarina, com a plena co-
operacao dessa Universidade em Floriandpolis.

5. Projeto de treinamento, sob acérdo bilateral, de limi-
tada assisténcia técnica, visando a estimular métodos ad-

39 59

SA0 PARTES do presente Convénio o Ministério da Educa-
¢do e Cultura (o Ministério), através da Diretoria do Ensino
Secundario (DES), o Representante do Governo Brasiieiro
Para Cooperagdo Técnica (o Coordenador) e a Agéncia
Norte-Americana Para o Desenvolvimento Internacional

ITI / FINALIDADE

A finalidade déste Acordo é prorrogar a vigéncia das ati-
vidades déste Projeto e estender sua acao para incluir:

a) Novos Estados.

b) Levantamento de dados so6cio-economicos pertinentes a
educacao elementar e média nos Estados que estao recebendo
assisténcia técnica para o planejamento do ensino médio.

c) Melhor coordenag¢ao entre os sistemas estaduais de
educacao elementar e médio.

Fonte: O Beaba dos MEC-USAID3*,

Marcelo - Esses acordos do MEC com a USAID, envolvendo US$ 15 milhdes, favoreceram
a chamada “industria da educa¢do”, e ficaram conhecidos, principalmente, pela existéncia de
diversos conveénios sigilosos, que sé vieram a se tornar publicos em 1966, como o0 acordo com 0
Conselho de Cooperacdo Técnica da Alianca, para o Progresso - CONTAP. O MEC-CONTAP-
USAID previa assessoria para a expansao e o treinamento do quadro de professores do ensino de
nivel médio no Brasil®**3. Entre esses acordos, alguns estudos remetem a estruturagio da LDB, de
1971, que estaria ligada, de maneira sutil, a esse movimento de introducéo do pensamento norte-
americano, como discutimos ha pouco, tendo como uma das vias, os livros didaticos, os programas
de formacgdo, como 0 GEEM, os principios do MMM, como formas naturalizadas de moldar e
conduzir a sociedade brasileira, pelas vias da educagio®*.

Durante a fala do Marcelo, apresentei um slide com inimeros convénios firmados pelo

Brasil, para refletirmos sobre o reflexo dessas aberturas a exploragdo externa no pais.
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Figura 63: Sobre os acordos MEC/Usaid.

Foram firmados acordos como: Acordo de Planejamento de
Educacdo Primaria, 1966, Convénio de Assessoria ao Planejamento do
Ensino Superior, 1967. Convénio de Assessoria para Expansdo e
Aperfeicoamento do Quadro de Professores de Ensino Médio no Brasil,
prevendo o treinamento de professores secundarios, 1966. Convénio de
gsessoria para Modernizacdo da Administracdo Universitaria, 1966;
Convénio de Evolugéo Vocacional e Treinamento Rural, versando sobre a

educacdao e treinamento rural, 1967, entre outros.

Fonte: a autora®®.

Para reforcar a discussdo achei prudente apresentar um quadro que construi a partir dos estudos

de Romanelli (2014), onde analisou os movimentos dos acordos MEC/Usaid, que seguem as

estratégias da Agency for International Development — AID. 34
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Quadro 2: Trajetéria de construcao dos acordos brasileiros com a Usaid.

Acordos entre a SAID e Brasil

26/06/1964 | Acordo ~ MEC- | e Aperfeicoamento | e Contrato, por 2 anos, de 6
Usai do Ensino assessores americanos
said L
Primario.
31/03/1965 Acordo  MEC- | e Melhoria do e assessoria tecnica
Contap23-Usaid ensino médio americana parao
planejamento do ensino,
e treinamento de técnicos
brasileiros nos Estados
Unidos
29/12/1965 Acordo  MEC- | eContinuidade e e Subsidiar agcdes com
Usaid suplementacédo do recursos e pessoal sendo o
primeiro programa | primeiro acordo para o
ensino primario
05/05/1966 | Acordo do | eFormagédo Técnica | etreinamento de técnicos
Ministério da rurais.
Agricultura -
Contap-Usaid
24/06/1966 Acordo  MEC- | eAssessoriaparaa | eEnvolvia assessoria
Contap-Usaid Expans_éo e a,me_ricana, trgiqamento de
Aperfeicoamento técnicos brasileiros nos
do Quadro de Estados Unidos e proposta
Professores de de reformulacédo das
Ensino Médio no faculdades de Filosofia do
Brasil. Brasil.
30/061966 Acordo  MEC- | e Assessoriaparaa | O acordo foi revisado ap6s
Usaid Modernizacdo da reacao da populacéo.
Adm
Administracédo
Universitaria
30/12/1966 Acordo  MEC- | ¢ Aditivo dos e Elaboragéo de planos
Inep-Contap- acordos para especificos para melhor )
aperfeicoamento entrosamento da educacao
Usaid do ensino primério | priméaria com a secundaria

e a superior;
e Assessoria americana e
treinamento de brasileiros.
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30/12/1966 Acordo  MEC- | eCentro de Esino ¢ Criacdo do Centro de
Sudene-Contap- Treinamento Educacional
de Pernambuco
Usaid
06/01/1967 Acordo  MEC- | eCooperacéo para e Oferecer 51 milhdes de
Snel24-Usaid Publicacdes livros as escolas no prazo
Técnicas, de 3 anos
Cientificas e e Execucéo das agoes -
Educacionais. MEC e ao Snel
e Controle, producédo de
livros e outros materiais
— Técnicos da USAID.
27/11/1967 Acordo  MEC- | ecooperagdo paraa | eorientagdo vocacional e
Contap-Usaid continuidade treinamento de técnicos
rurais
1969 Acordo  MEC- | eReformulagdo do | e Assessoria do Planejamento
Usaid primeiro acordo de | do Ensino Superior, vigente
assessoria a até 30 de junho de 1969
modernizacao das Obs: Houve
universidades N «
determinacdo de uma agéo
mais ativa do MEC nos
programas, 0 que, ha
realidade, ndo aconteceu.
17/01/1968 Acordo  MEC- | e Continuidade e reafirmava a
Usaid com_pleme,nt_a €0 = | hecessidade de  “melhor
Ensino Meédio
coordenacao entre 0s sistemas
estaduais da  Educacgdo
Bésica.

Fonte: A autora347

- Com as informac0es dessa tabela, podemos perceber as inUmeras investidas e adequacdes do
projeto MEC/Usaid na década de 1960. Essas negociacdes podem ter contribuido para a Usaid para

permanecer no gerenciamento de projetos por longa data.

No contexto dessas manobras, varios mecanismos de manutencéo foram criados para manter o
projeto em funcionamento. Conforme foi dito, o Conselho de Cooperacéo Técnica da Alianca para

0 Progresso” — CONTAP estava ligado aos acordos externos e aos diversos momentos de sua
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historia. Criado pelo Decreto n° 56979348, de 01/10/1965, o CONTAP foi destinado a obter e gerir
recursos para o financiamento de programas e projetos de cooperacao técnica, bem como ajuda de
capital, a eles relacionado. Este decreto autorizava 0 CONTAP a gerenciar valores advindos dos
acordos externos, depositados no Banco Central da Republica, por intermédio do Fundo Geral de
Agricultura e Industria — FUNAGRI.

Uma informagdo importante relacionada a essa situacéo é que de acordo com esse decreto, 0
CONTAP foi presidido pelo Ministro Extraordinario para o Planejamento e Coordenacgéo
Econdmica, com representantes da Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE;
do Escritorio do Governo Brasileiro para a Coordenacdo do Programa de Assisténcia Técnica e da

Comissao de Coordenacao da Alianca para o Progresso - COCAP.

Otazia — Ana, as informacGes da tabela nos situam sobre a amplitude dos acordos MEC/Usaid,
mas vale lembrar que muitas questdes estdo naturalizadas no universo desses acordos constituidos
em meio as taticas marcantes de manutencdo da cooperacao externas. Quase sempre sdo pautadas
nos processos de desenvolvimento das economias em uma relacdo de dependéncia dos paises
favorecidos, preconizavam modificacbes na composicdo da demanda gerando a acumulacdo de
capital e a busca a modernizacéo tecnoldgica®*®. Esses projetos de cooperagio foram/sdo viaveis
quando o setor interno dos paises “beneficiados” se predispde, ndo apenas a aceitar os programas

externos de reformulacdo, mas a trabalhar e responsabilizar - se por sua execucao.

Ana Almeida — Nessa mesma linha de pensamento, vejo que a ajuda internacional para a
educacdo brasileira foi/é cercada por acordos que, sequencialmente, foram abrangendo diferentes
niveis da Educacdo; articula acdes entre poderes internos e externos de modo a utilizar 6rgaos
centrais de decisdo e administragcdo educacional para coordenagdo e execugdo dos programas
propostos valendo-se de andlises parciais e tendenciosas sobre a realidade educacional brasileira e
da crise do sistema para justificar a necessidade de apoio fortalecem a dependéncia e a criacao das
diferencas. Os colaboradores/financiadores oferecem parcerias, desenvolvem o treinamento de
autoridades estaduais de educagdo. As autoridades locais concordam e executam as orientagdes e
assessoramento de consultores, muitos deles norte-americanos, possuidores de ampla experiéncia

no planejamento do ensino no interior dos estados para a correcdo dessas “deficiéncias”. Ao que
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parece, os acordos da Agency for International Development — AID3C, Seguem essas linhas de

modo criterioso.

Lembrei aos colegas sobre a fala da mesa redonda em que Walter Mignolo®*

, participou por
Web conferéncia, a partir da Universidade de Duke, nos Estados Unidos. Mignolo havia comentado
sobre os modos como a colonialidade é disseminada de modo natural e como construcdo de um
desejo que ¢ operado na busca por fazer parte de algo maior, melhor, mais “evoluido” ou
“civilizado”. Sugeri que poderiamos relacionar esses processos de produgdo dos acordos

Usaid/Brasil e assim, evidenciarmos linhas de forgcas imersas nesses programas que contribuem

com os processos de Colonialidade de poder.

- Podemos observar vestigios dessa organizacéo no proprio site do Usaid Brasil, que embora
leve 0 nome deste pais, encontra-se produzido na Lingua inglesa. O fato de termos uma plataforma
com informagdes do Brasil, totalmente produzida em lingua estrangeira, parece remeter a certa
colonialidade do saber, sendo que as linguas dominantes sdo fortalecidas em detrimento das
demais. Dessa forma, as subjetividades cerceadas pelas linguagens, limitam o entendimento e a

participacdo daqueles que estdo fora do grupo dos dominantes dessa lingua.

- De acordo com informac®es do site, a equipe de Servicos de estatistica da USAID recupera
dados de suas fontes originais, “limpa-0s” e os traz para um banco de Analise Internacional de
Dados e Economia — IDEA. Em parceria com a USAID, a IDEA fornece fontes para direcionar
pesquisas e agdes, com mais de 10.000 séries de dados de mais de 100 fontes, com producdo e

apresentacdo de diferentes areas conforme esses dados.

- Essa selecdo de informacBes em dados estatisticos especificos de diferentes setores da
sociedade, parece fazer parte da manutencao da dependéncia entre os paises “beneficiados” e os
que oferecem recursos. Desse modo, 0s acordos com esses programas de assisténcia sdo orientados
por estratégias que manipulam os setores internos nao apenas para aceitarem as propostas externas
de reformulagdo do sistema educacional, mas também a trabalhar e responsabilizar - se por sua

execucao.®?

Enquanto falava, abri um slide com tdpicos apresentando as areas de abrangéncia descritas

no banco de dados online da Andlise Internacional de Dados e Economia — IDEA3
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Figura 64 Abrangéncia dos acordos MEC/Usaid.

Fome e Seguranca Alimentar;

Economia:

Mobilizacdo de Receitas Domésticas;

Educacéo;

Género;

Saude;

Comeércio e Investimento;

Democracia, Direitos Humanos e Governanca;
Meio Ambiente e Mudancas Climéticas Globais;
Tecnologia da Informacdo e Comunicacao (TIC);
Mobilizacéo de receitas internas (DRM);

Gestao Financeira Publica (GFP);
Transparéncia e responsabilidade fiscal (FTA);
Ambiente propicio para o investimento privado (EPI);
k Mercados financeiros funcionais (FFM)

Fonte: Produzido a partir de IDEA/Usaid Brasil®>*

Sobre o funcionamento da Agency for International Development - AID; USAID e IDEA,
caberiam inimeras pesquisas, a depender do interesse de estudo. A intencdo aqui ndo consiste em
analisar dados atuais sobre as relagdes Usai/Brasil. De acordo com o objetivo desta pesquisa, penso
ser pertinente observar as linhas de forca e dominacdo que atravessam o pais por essas vias de

dominacéo e dependéncia em torno do capital, uma relacdo que se estende desde a década de 1960.

Segundo informacdes do site da IDEA, os dados em nivel de pais em oito setores e compara
os dados de um pais selecionado com sua regido, grupo de renda ou com a média mundial. Os
indicadores e setores no Painel do Pais foram escolhidos em colaboracdo com especialistas
setoriais da USAID®®,

Jé& a pagina da United States Agency for International Development, USAID, explica que essa
organizagéo atua por mais de 50 anos em apoio ao Brasil. Hoje, a USAID trabalha em estreita
colaboragdo com o governo brasileiro e a sociedade civil, para construir solugbes de
desenvolvimento socioecondmico sustentavel, bem como promover o engajamento do setor privado
em solucdes inovadoras para a conservacéo da biodiversidade na Amazonia.®>®

Além da influéncia na criacdo e manutencgéo de varias das Universidades brasileiras, a USAID
ofereceu assisténcia a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA). Criadaem 1972

para combater a crise alimentar no Brasil, a EMBRAPA recebeu apoio da USAID para aumentar
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sua capacidade de pesquisa e divulgacdo. Nos anos 1980, o apoio da USAID foi direcionado para
questdes ambientais, salde e trafico humano, bem como ao apoio na formagdo de jovens em
situacdo de vulnerabilidade, com programas de orientagdo corporativa e estagio.

Em 2011, os Estados Unidos e o Brasil fizeram uma parceria para implementar atividades de
desenvolvimento e fornecer expertise em outros paises. Esse novo papel de doador para o Brasil
reconhece a ascensdo econdmica do pais e o desejo de aplicar sua experiéncia doméstica na
diminuicdo da pobreza e da fome e no aumento da participacao das pessoas na sociedade. O entéo
parceiro, Brasil, em 2014, assinou junto a USAID um acordo bilateral, com o Governo do Brasil
para apoiar seus esforcos de conservacao da biodiversidade na Amazonia brasileira e promover
a participacdo e o engajamento do setor privado, nas atividades de investimento social e
econdmico no Brasil.*®’ No final de 2017, foi criada a Plataforma Parceiros pela Amazonia - PPA,
uma acdo coletiva, empenhada em promover novos modelos de desenvolvimento sustentavel na
Amazébnia. Seu objetivo é desenvolver e identificar soluces tangiveis e inovadoras, para a
conservagao da biodiversidade e recursos naturais da Amazonia, assim como garantir a qualidade
de vida das comunidades da regido.>*®

Nessa vertente assistencialista, essas parcerias dao conta de propagar um sistema Global do
capitalismo de modo natural. Como ja disse Boaventura Santos, desde o século XVII, nos
principais centros hegemoénicos do padrdo mundial de poder, foi elaborado e formalizado um
modo de produzir conhecimento, que dava conta das necessidades cognitivas do capitalismo: a
medicdo, a externaliza¢do (ou objetivacdo) do cognoscivel em relacdo ao conhecedor, para o
controle das relacdes dos individuos com a natureza, e entre aquelas em relacdo a esta, em
especial, a propriedade dos recursos de producéo.

Atualmente USAID, novamente, reconhece a emergéncia da crise econdmica e politica de
paises como Brasil , Colémbia , Equador e Peru . Assim, reforca justificativas para manutencao no

Brasil e continua com programas de apoio em regides de enchente e desabamento. Em 2020, com
surto de COVID-19 na América do Sul, a USAID também oferece subsidios para agdes voltadas a

saude®®,

Resolvi apresentar uma tela com informagdes retiradas do site International Data & Economic
Analysis - IDEA, da USAID Brasil.
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https://www.usaid.gov/humanitarian-assistance/brazil
https://www.usaid.gov/humanitarian-assistance/colombia
https://www.usaid.gov/humanitarian-assistance/ecuador
https://www.usaid.gov/humanitarian-assistance/peru

Figura 65: Areas de abrangéncia no banco de Analise Internacional de Dados e Economia — IDEA.

A IDEA tem mais de 10.000 séries de dados de mais de 100 fontes, com produgéo
apresentacdo de diferentes areas como:

Fome e Seguranca Alimentar;

Economia:

Mobilizagcao de Receitas Domésticas;

Educacao;

Género;

Saude;

Comércio e Investimento;

Democracia, Direitos Humanos e Governanga;
Meio Ambiente e Mudancas Climaticas Globais;
Tecnologia da Informag&o e Comunicacéo (TIC);
Mobilizacdo de receitas internas (DRM);

Gestéo Financeira Publica (GFP);
Transparéncia e responsabilidade fiscal (FTA);
Ambiente propicio para o investimento privado (EPI);
Mercados financeiros funcionais (FFM)

Fonte: A autora®®

Lembrei-me, que, enquanto lia os trabalhos, encontrei varias citacdes sobre os acordos
MEC/USAID, com o objetivo desta pesquisa havia decidido observar as linhas de forca e

dominacéo desse acordo que atravessam o pais.

Comentei na sala sobre essas impressdes que vinha construindo sobre o acordo MEC/USAL.
Sobre o funcionamento da Agency for International Development — AID, USAID e IDEA,
caberiam inUmeras pesquisas, a depender do interesse de estudo. Os indicadores e setores no Painel

do Pais foram escolhidos em colaboragdo com especialistas setoriais da USAID3%?,

Otazia — quero enfatizar que esses acordos reverberaram mudancas radicais nas politicas
educacionais e normativas que atacaram a educacdo com propostas em diferentes niveis. Foram
firmadas parcerias como: Acordo de Planejamento de Educacdo Primaria 1966, Convénio de
Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior, 1967. Convénio de Assessoria para Expanséo e
Aperfeicoamento do Quadro de Professores de Ensino Médio no Brasil, prevendo o treinamento
de professores secundéarios, 1966. Convénio de Assessoria para Modernizagdo da Administracdo
Universitéria, 1966; Convénio de Evolucdo Vocacional e Treinamento Rural, versando sobre a

educago e treinamento rural, 1967362,
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- Nessa época, evidenciamos em nossos estudos que ap6s a lei 5.692/7,1 houve um
achatamento nos salarios, as condi¢fes de trabalho dos professores foram desvalorizadas e as
escolas degradadas. Também houve uma descentralizacdo do curriculo, com a entrada do
Planejamento por parte dos professores, a organizacdo dos conteldos que antes era publicada em
diario oficial agora passava a ser organizada em cada estado, dando maior liberdade para o
“professor”, sendo que os contetidos ainda eram pré-determinados. Com a flexibilizagcdo do
planejamento passaram, entdo, a existir guias e propostas estaduais. Antes nos guidvamos apenas
pelos livros didaticos.

Jean — A onda de mudancas chegou ao estado do Parana, de modo semelhante a outras
regides do pais e teve as primeiras Escolas Normais na formacéo de professores nos anos de 1960.

Na época, 0 estado recebia muitos migrantes, visto que colonizadores, vindo em busca de
terras, avancavam do Sul para o Oeste do Parana, com isso, aumentando as familias
consideravelmente. O estado ndo tinha estrutura em salde e educacdo, para atender a crescente
populagdo. Foi nesse contexto que ocorreram as primeiras formagdes de professores de
Matematica, na cidade de Itaipulandia — PR. Muitos professores, nessa época, ndo tinham formacéo
especifica, 0s que tinham, buscavam em outras localidades, algumas delas muito distantes. Teve
entrevistado que percorreu mais de 800 km para conseguir um curso superior.

Luzia- Conversamos sobre essa questdo do acesso, na ultima reunido de orientagdo, no
sentido de justificar a falta de professores, pela distancia das regides centrais, que resultaria na falta
de cursos de formacao, nos locais de demanda por profissionais formados. Essa € uma narrativa
que aparece em varios trabalhos, para justificar a auséncia de formac@es, a necessidade de buscar
cursos e lugares centrais e/ou participar das formagdes emergentes. Alguns questionamentos
parecem pertinentes nesse sentido. Essa questdo de falta de cursos devido a distancia poderia
contribuir para reforgar a ideia de centro e periferia? Poderia camuflar a falta de politicas de
interesse dos governantes, no sentido de focar na educagdo, como prioridade para a utilizagdo dos
recursos publicos? Ou, ainda, poderia contribuir para um processo naturalizado, de
responsabilizacdo do professor pela propria formacdo? O cenério usado para justificar formac6es
emergenciais no interior do pais € um produto de politicas publicas. Uma vez criado este cenario
de precariedade e pouco investimento em estrutura e politicas educacionais, toda e qualquer acéo
incipiente ou ndo, provisoria ou ndo, aligeirada ou nao é vista com bons olhos. Como nossas

pesquisas podem evidenciar os contornos de movimentos de producdo desse cenario?
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Ana Almeida — Sem a intencdo de responder a essas questdes, e sim de trazer outras
informac0es para a reflex&o: nos altimos dias, tenho olhado para os dados disponiveis, no Anuario
Estatistico do IBGE, relativo aos diplomas do Ensino Superior no pais, expedidos pelo MEC3®,
Ao observar os dados referentes ao ano de 1959, percebi que a Educacdo ndo aparece como
prioritaria, visto que ja havia altos indices de formacéo superior, em outras areas, e indices muito

baixos para as licenciaturas.

Figura 66: Alguns registros de diplomas expedidos nos anos 1970.

Em nivel nacional, quase 90% dos diplomados sédo de outras
areas, restando pouco mais de 11% para os diplomas em licenciaturas.
Tomando, como exemplo, o estado do Parana, que foi citado. A situagéo
se repete, com mais de 87% de registros de diplomas para outras areas,
e’pouco mais de 12% destinados as licenciaturas. Outro fato € que, nos
anos 1970, o percentual de Licenciaturas no pais diminuiu, dos 85.346
diplomas expedidos, apenas 4.684 foram registrados para licenciaturas,
pouco mais de 5,4%. Mesmo assim, ocorreu a formagé&o em massa, nessa
época, ao que se percebe, a maioria pela CADES, mas também pelas

Licenciaturas de curta duragéo ou polivalentes.

Fonte: a autora®®*

Nesse contexto, quais formacdes de professores de Matematica foram e sdo possiveis de
produzir? Que cenario um investimento em formacdes emergenciais produz, para além da
formacéo de profissionais em areas com alta demanda? Salvo engano, a forma de apresentacao dos
dados atuais sobre o ensino superior, nas ultimas informacées disponiveis no site do IBGE consta
apenas uma nota. Considerando os que concluiram o Ensino Superior, estdo representados nas
estatisticas relacionadas a pdés-graduacao, ndo havendo registros quantitativos sobre os cursos de
graduagdo especificamente.®® Além disso, o foco nas décadas seguintes, no que se refere a
Educacdo, parece ter passado da formacdo para o quantitativo de instituicdes de ensino, formacéo

continuada na pds-graduacéo, nimeros de alfabetizados, entre outros>®
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Enquanto as informacdes oficiais nem sempre se alinham com as praticas que descrevem,
outras tentativas vazam, e, em alguns casos, provocam movimentos em diferentes diregdes, tanto

dos sujeitos locais, quanto de governos, na revisao de normativas e programas emergentes.

Edneia — No contexto dessas politicas, ressalto que ocorreu a ampliagdo universitaria
também em S&o Paulo, com a criacdo de cursos de Matematica pelo interior do estado,
intensificando na década de 1960, marcando o inicio do processo de interiorizagdo das
universidades no estado de Séo Paulo, que expandiu para outras Regides do Pais.

O primeiro curso de Matematica do estado foi criado pela USP*®” em 1934, sendo varios de
seus professores recrutados na Europa. Posteriormente, o curso de Matematica seria oferecido em
trés anos (bacharelado) pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sé&o
Paulo. Esse movimento de trazer docentes da Europa para a constituicdo desses primeiros cursos
no Brasil influencia a estruturacdo dos cursos de Matematica no pais. Os primeiros cursos foram
direcionados a areas como Direito, Medicina, Engenharia e Educacdo, Ciéncias e Letras.

Carla — Vejo que o interesse em uma expansao rapida pode ser entendido, também como
uma possibilidade de prover o mercado de trabalho com profissionais qualificados, no menor tempo
possivel, frente a constante busca pelo desenvolvimento. O parecer de Newton Sucupira, emitido
em 1964, a respeito dos cursos de curta duracdo, mostra que o objetivo do curso era formar o maior
nimero de professores em um curto espaco de tempo®%,

Paulo — Em Sao Jodo del-Rei, a criacdo dos cursos emergenciais viria, entdo, da proposta
de Newton Sucupira, sendo efetivado o primeiro curso de Ciéncias em Licenciaturas Curtas no ano
de 1966.

Desde a época de criacdo das leis organicas, na década de 1940, a educacdo vem se
configurando como uma estratégia de civilizacdo, no sentido de conduzir a¢bes e adequar a
sociedade brasileira aos moldes europeus, as primeiras influéncias foram dos Cursos Normais que
formaram professores por todo o pais. Na Cidade de Sao Jodo-del-Rei, foi criada a primeira Escola
Normal no ano de 1835, uma ideia trazida dos Estados Unidos. A cidade foi uma das primeiras
favorecidas com instituicdes de ensino participando da formacéo na Regiéo de entorno.

Nos anos de 1960 ja coexistiam os Cursos Normais e os Cursos de Ciéncias na formacao

de professores. Assim, 0s cursos de Ciéncias, segundo relatos, tiveram pouca énfase dada a
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Matematica, mas habilitavam professores para atuarem nessa disciplina. Embora a lei de criacao
da FUNREI®® instituicio superior local, seja datada de dezembro de 1986, o curso de Ciéncias ja
funcionava desde 1966, segundo o que nos relataram alguns de seus professores.

Déa - Percebo que os processos de formagéo de professores sdo conduzidos, tanto por certa
influéncia externa, quanto pela ideia de desenvolvimento e Progresso. A propria criacdo da
SUDENE previu a oferta anual de 500 bolsas para preparar os alunos para a carreira no trabalho,
por meio da formacdo técnico-cientifica, no Prévio Colégio Universitario. Para a reestruturacéo
progressiva do ensino técnico-cientifico, foi prevista a ampliacdo dos Institutos ja criados pela
Comissao Supervisora do Plano dos Institutos — COSUPI. O foco dos cursos estava em produzir
conteddo como Matematica, Quimica, Fisica, Biologia, Geologia e Economia, considerados
levantes para o desenvolvimento.

Em 1969, ap6s um balanco, a SUDENE mostra um saldo de 1000 bolsas oferecidas para o
Ensino Superior aos alunos selecionados, segundo o nivel mental, intelectual e econdmico.
Também previa dezoito Institutos de Ciéncias Basicas das Universidades do Nordeste e o
oferecimento de 157 estdgios de graduacdo nas areas de Engenharia (103), Quimica (25),
agronomia (19), e Veterinaria (11), para suprir a necessidades desses profissionais no estado.

As transformacgbes sofridas pelo Brasil, com o Golpe Militar de 1964, afetaram o0s
propositos que norteavam a politica de desenvolvimento no pais, e levaram a SUDENE a mudar
substancialmente sua forma de atuagdo. Nos estados do Nordeste, a SUDENE criou o Programa de
Ensino Priméario de Base, com recursos orcamentarios proprios, dos Estados do Nordeste e do
Acordo do Nordeste (SUDENE/USAID/Estados). O Programa propunha a construcdo e
equipamento de escolas primarias, de escolas normais e centros de treinamento, bem como a
formacédo e treinamento de professores primarios e de educacdo de adultos. Diante da falta de
docentes, as acdes foram reforcadas na formacdo de professores, o Programa formou cerca de
23.863 professores, supervisores, e, no Maranh&o, formou 387 professores, 75 supervisores e 104
diretores. A titulo de exemplo, com o Golpe Militar foram arquivados os Projetos de Colonizacéao
do Maranhdo, iniciados pela SUDENE. Ao invés dos imigrantes nordestinos ocuparem a antiga
fronteira agricola, - oeste baiano, Piaui e Maranhdo - esta passa a ser ocupada por capitalistas do
Sul e Sudeste do pais, beneficiados pelas politicas governamentais de crédito e infraestrutura

voltadas & producdo de gréos para a exportacdo. A questdo das desigualdades regionais deixa de
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ser prioridade, dando lugar a expansdo do mercado interno, promovida pela industrializacéo
pesada®’®,

De modo naturalizado o moderno configurou/configura eixo organizador do projeto estatal
voltado para a modernizacédo da infraestrutura; das escolas; dos servicos de saude; do ensino
superior, da ciéncia e do conhecimento para producdo e ganho econdmico. Nesse contexto, a
estrutura centralizada e a autoridade do Estado sdo fundamentais. Assim ocorre a construgao de
escolas modernas e padronizadas, acabando com o ensino local. Vale ressaltar que em muitas
areas rurais, a escola néo € apenas o local de ensino patrocinado pelo governo, mas também de
educacdo intergeracional baseada na comunidade e organizacao sociopolitica.

Com o encerramento dessas escolas, o tecido social e a sobrevivéncia das proprias
comunidades estdo em perigo. As familias sdo cada vez mais forcadas a abandonar as
comunidades e se mudar para perto das novas instituicdes (lembrando assim as politicas na
década de 1950 de grupos “missiondrios” como o Summer Institute of Linguistics, cujos lagos com
a CIA e os interesses petroliferos Rockefeller foram documentados). Para aqueles que optam por
permanecer na comunidade, a op¢do, em um namero crescente de casos, é ndo enviar seus filhos
a escola. Alternativamente, é restabelecer a educacao fora da estrutura estatal. De preocupacao
semelhante é a construgdo de “cidades milenares” na Amazonia e em zonas de exploragdo de
petréleo e mineracdo. Familias e comunidades sdo obrigadas a deixar seu habitat e se mudar para
esses novos espacos urbanos modernos, com estradas pavimentadas e um muro para manter a
selva do lado de fora. Aqu,i o estilo de vida de subsisténcia da agricultura e da caca é proibido
(considerado ndo moderno), e a alternativa oferecida é o emprego na “empresa’"

Ana Almeida — Nessa perspectiva desenvolvimentista, populacdes sdo arrastadas por
projetos atravessados por regras e normas externas, violentando culturas de modo natural. Sem
desconsiderar casos de resisténcias que ocorrem nesses movimentos, as legislagdes parecem
exercer um papel apaziguador e condutor desses projetos que acabam sendo reconhecidos como
positivos e inovadores.

Ednéia — Ana, nessa perspectiva, a Lei n® 3.962/59 atribuiu a SUDENE, a responsabilidade
de propor as diretrizes de uma politica de desenvolvimento regional, as quais deveriam subordinar-
se o0s investimentos federais no Nordeste, e atuar como 6rgéo no planejamento e na coordenacgao
dos investimentos federais na regido. A énfase do plano diretor estava relacionada a obras de

infraestruturas, com agdes de curto prazo, para oferecer mao de obra qualificada e especializada.
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Ana Almeida - A Sudene parece ter se configurado como uma das principais pecas para a
producdo do desejo desenvolvimentista do Nordeste. De acordo com o Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil, foi criado, nessa época, um conselho
deliberativo, em uma acdo conjunta que envolvia os estados do Nordeste; SUDENE, o
Departamento Nacional de Obras Contra as Secas - DNOCS®*"2, 0 Banco do Nordeste do Brasil -
BNB e a Comissdo do Vale do Séo Francisco - CVSF, o Banco do Brasil - BB, e do Estado-Maior
das Forgcas Armadas - EMFA. Essa jungéo atuou na dire¢do da hegemonizacéo nacional, no sentido
de superar as questdes regionais, mas, também, agindo em consonancia com forcas locais,
dinamizando as a¢6es em diferentes locais do pais.

Segundo informacdes disponiveis no Portal do Ministério do Desenvolvimento Regional -
DMR, o DNOCS — Departamento Nacional de Obras Contra as Secas, criada em 1909, ainda
funciona atualmente, com planos de intervencdo econdmica, na Regido do Nordeste, tendo o
desenvolvimento do homem como peca-chave para o progresso, para agdes de intervencdo, sendo
que as interven¢des em niveis federais sdo voltadas para a produgdo de conhecimentos, com apoio
de técnicos e cientistas externos ao Brasil.

Aparentemente, a conducdo das formacdes de professores, tinha intima relacdo com as
necessidades do mercado e com o contexto social, temporal e local, mesmo sendo desenvolvidas
na tentativa de padronizacdo e normatizagdo. A Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, ja
sinalizava certa tendéncia de uma formacdo destinada a industrializacdo no art. 93., quando
menciona o art. 169, da Constituicdo Federal, que versava sobre a aplicacdo de recursos a serem
destinados para o desenvolvimento e manutencdo do Ensino Publico, em consonancia com os
Conselhos Federal e estaduais de educagdo, no sentido de ampliar ao maximo o nimero de alunos,
bem como promover a melhoria do Ensino técnico, em um momento que o pais caminhava no
sentido de democratizar o ensino.

Paulo Henrique — Realmente, nessa busca de alcancar a norma, os registros mostram
questbes que escaparam e denunciaram impossibilidades dos padrdes propostos pelos sistemas
normativos. Basta olhar para a prépria legislacdo, com resolugbes que criam diferentes
modalidades de formacédo que parecem naturalizar o cenério da falta de professores para atuarem
nas escolas da Educacgdo Bésica, o que configurou uma das necessidades desde a expansdo da
industria no pais. Na regido de S&o Jodo del-Rei — MG, o periodo entre 0s anos 1960 a 1990 foi

marcado por fortes mudancgas no sistema normativo educacional. Na vigéncia da primeira Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacio Nacional e a Lei n°4.024/ 61373 e a da Lei n° 5.540/6874, coexistiam
dois sistemas de formacdo de professores: os cursos Normais e 0os Cursos de Ciéncias. Os primeiros
caracterizavam a forma oficial de formacdo de professores até a época da criacdo da Lei 5.540 que
organizava o Ensino Superior no Pais. A partir de entdo, essas duas formacg6es aconteciam de forma
concomitante. Assim permaneciam as escolas Normais que formavam professores para atuarem
nas escolas primarias e os Cursos de Ciéncias mantidos pela Fundacéo de Ensino Superior de S&o
Jodo del-Rei - FUNREI®"®, somente a partir de 2003, esses cursos de Ciéncias foram desmembrados
para 0s cursos de Quimica e Fisica. Esses cursos que formaram professores de Matemaética por
mais de 40 anos na Regido.

Fernando Cury - Além desses Centros de Aperfeicoamento e das Escolas Normais foram
criados, no inicio dos anos 1960, em Goias, os Centros de Formacao de Professores Primarios, que
ofereciam uma escolarizacdo em trés anos em regime de internato e em nivel equivalente ao das
escolas normais. Na época a Escola Normal, pablica ou privada, era direcionada a educacgédo de
jovens de classe média. Os Centros de Formacdo de Professores receberam ajuda de custo para
mudar esse quadro, a Unesco e Unicef ofereciam bolsas de estudos, e, em contrapartida, 0s egressos
do magistério deveriam atuar no magistério apds a conclusio do curso.3®

Ana Almeida - Essas consideracdes remetem as falas de Mignolo e de Walsh na discussédo
da mesa quando exemplificaram que programas massivos de assisténcia com bolsas de estudo séo
oferecidos enviando estudantes para universidades ocidentais. Como parte dessas estratégias, as
formacdes vinculadas as carreiras funcionais ligadas as necessidades do governo eliminam as
ciéncias sociais da organizacdo dessas propostas. Nos paises beneficiados, sdo criadas
universidades “estratégicas” estatais, com professores do Norte Global que trabalham para
substituir e eliminar o ensino superior publico. Com a centralizacdo da autoridade no presidente,
consolidam controlam a politica e gerenciam o cotidiano das pessoas. Os protestos e resisténcia
sdo criminalizados (reconhecido como parte do terrorismo de estado), provocando insurgéncia no
ambito dos movimentos sociais. Nessa situacdo sdo estruturadas novas propostas decolonizadoras
e de enfrentamento.>”’

[Na convicgdo que entre esses movimentos de coercdo e resisténcia sdo constituidas formagdes com

diferentes moldes, pensei:|
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Vale a pena convidar os presentes para uma reflexdo a partir das
falas do Paulo e do Fernando.

O

O

[Segui o comentdrio]

Ana Almeida - Aproveitando essas diferencas que vocés apresentaram, podemaos pensar na
multiplicidade de cursos que aparecem, quando olhamos para as pesquisas que apostam nas
narrativas de agentes educacionais, bem como na impossibilidade de pensar uma formagéo de
professores, de modo generalizado para todo o pais.

Lembro de ter ouvido o professor Vicente Garnica comentar sobre a importancia de
levarmos em conta diferengas, se ndo forem levadas em consideracdo enquanto forem pensadas
politicas publicas, se oferecermos formacBes como se entregdssemos um kit de resolucdo de
problemas para todas as regides, imaginando que todos utilizardo a mesma proposta com eficacia
em contextos tdo diferentes, estaremos alimentando um modelo de formacéo que apaga diferencas,
que silencia. Um dos pilares das nossas pesquisas parece ser o de visibilizar e aumentar o volume
de vozes que tendem a ser ouvidas em um pequeno entorno. N0Ss0S projetos precisam gritar as
diferencas que impossibilitam a producéo de politicas excludentes.

Ivete — E importante reconhecer os movimentos reguladores que atravessaram a histéria da
formacdo de professores de Matemética no Brasil. Como exemplo o MMM, criado nos anos de
1950, chegou com uma proposta de inserir, entre outros, novos conceitos matematicos. Com
abstracdes desde os primeiros anos, também foi uma tentativa de reduzir a desigualdade entre as
aprendizagens dos alunos. Para implantar novas praticas, concepgdes e metodologias, foram
realizados congressos matematicos com a participacéo de professores estrangeiros e foram criados
grupos de estudos para tratar desse movimento. Entre esses Grupos, 0 GEEM3’® - Grupo de Estudos
do Ensino da Matemaética teve grande contribuigdo nos cursos da CADES, seguindo o projeto de
modernizagao do pais.

Shirley - No momento de repressdo militar havia imposicdo de novas metodologias e
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desvalorizacdo do ensino vigente, em um processo de criacao de diferencas, tendo o MMM como
caminho metodoldgico e conceitual para ensinar Matematica.

Marcelo - Como parte das aces a SUDENE, vejo que o Movimento Matemética Moderna
— MMM foi criado no sentido de contribuir com o ensino da Matemaética no Ensino secundario,
mas posteriormente atingiu o primario, pois nessa fase os alunos nao teriam os “vicios” de
memorizagdo. A proposta sugeria novos metodos e contetdos matematicos. Com forte impacto nas
regides Sul e Sudeste do pais, expandindo para o Nordeste, no estado do Rio Grande do Norte.

Natalia - Evidenciamos essa relacdo "Centro - Periferia”, nos percursos de formacéo
relatados por professores de Paranaiba sendo que buscavam formacgdes também nas regibes
interioranas de outros estados, como no caso do interior de Sdo Paulo. Nesse contexto, regides
periféricas da perspectiva paulista poderiam ser consideradas centros quando vistas de outros
locais, menos favorecidos do pais. Logo, a relacdo centro periferia ndo se constitui somente por
questdes geograficas, pois se move de acordo com o contexto cultural da regido e os acordos
politicos e comunitarios que se estabelecem®’.

Fébio — Concordo. No caso de Barreiras, se observada dos grandes centros do pais, podem
configurar periferia, porém, se observada da perspectiva do Rio Grande, poderia ser um centro.

Tiaki — Faz sentido, em Mato Grosso do Sul, comparada a capital Campo Grande, a cidade
de Dourados — MS é tomada como interior, mas pode configurar-se como um centro da Regido da
Grande Dourados, destacada pelo desenvolvimento econdmico, politico e educacional, que abriga
vasta populacdo vinda do Sul do pais. Quando olhamos para o corpo docente do curso de
Habilitacdo em Matematica de Dourados, percebe-se a perspectiva que opera mais fortemente:
corpo docente universitario composto por pessoas oriundas de outros estados, e professores que
tomavam a cidade de Dourados (e outras do interior de Mato Grosso do Sul) como terra de
passagem, enquanto esperavam ser removidos para a capital.

Shirley - Dessa perspectiva, Montes Claros foi considerado um centro, visto que, nessa
época, foi criada a Fundacio Norte Mineira de Ensino Superior - FUNM?38, criada no ano de 1962,
com foco em subsidiar o funcionamento da Universidade Norte de Minas. A FUNM foi
transformada em Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES, no ano de 1990. Até
entdo, a FUNM dependia de recursos financeiros vindos dos alunos escolares, pois os alunos

tinham que pagar para estudar.3* Como havia demanda de médicos na localidade, Mario Ribeiro®?
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idealizou uma parceria com a Faculdade de Medicina e as prefeituras locais, que ofereceriam bolsas
de estudo aos alunos®®, essa seria uma das primeiras relagdes com o FIES®®,

Jean - Acredito que a cidade de Palmas-PR também se configurava como um centro de
formacdo, com maior énfase entre 1980 e 1990. Um de nossos colaboradores cursou, nesse local,
a licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matematica, ao longo da década de 1990, para
regularizar a sua situagdo como professor licenciado em Matematica.

Na Regido Oeste do Parana, foi realizado o primeiro vestibular para os Cursos de
Pedagogia, Matematica, Ciéncias de 1° Grau e Letras Portugués, em 1972, sendo que 0S cursos
de Ciéncias e Matematica foram convertidos em um sé curso, com um plano de licenciatura de 1°
grau, e o outro de licenciatura plena, com habilitacdo em Matematica33,

Na cidade de Foz do Iguacu — PR, foi criado o curso de Matematica no ano de 1998. Essa
preocupacdo com o atendimento a demanda por professores, apos a década de 1990, pode ser
notada na criacao de varias instituicdes com esse fim, no Oeste do Parana.

Ana Claudia — Essa mobilidade dos centros parece ser direcionada por interesses politicos.
Na época da nossa pesquisa, anos 2000, ainda havia a demanda por professores naquelas regides.
Eu diria que Mato Grosso do Sul também foi considerado um desses centros, especificamente, apos
0 ano de 2008, visto que abrigava trés polos de formacdo das Licenciaturas em Matematica, na
modalidade EAD, assim como o0s estados de Parana e Sdo Paulo. Embora a justificativa para a
criacdo do curso fosse a falta de professores que evadiam para o0s grandes centros do pais, houve a
necessidade de instalacdo de novos centros naqueles locais (MS, PR e SP), no sentido de atenderem
a clientela das proximidades.

Déa — Esses centros ndo sao definidos apenas por questdes geograficas, periferias e centros
sdo alterados de acordo com os movimentos das relagdes de poder. Na pesquisa de doutorado,
refletimos sobre os processos de criacdo dos primeiros cursos de Matematica do Maranhdo, que
ndo se configura um centro geografico, porém foi transformado em um centro como outras regides
que abrigavam as universidades pelo pais.

Ednéia- Tenho a impressao de que os processos de marginalizacdo estdo mesmo presentes
nos movimentos de interiorizacdo dos cursos de Matematica, na construcdo dos centros de
formacédo que contribuem para ideia dos lugares periféricos, 0s marginais.

Ana Almeida - Podemos perceber os distanciamentos, por exemplo na construcdo das

universidades pelo pais, enquanto algumas regides produziram instituicdes na década de 1930 e
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1940, outras receberam uma universidade nos anos 1980, outras ainda ndo foram contempladas.
Essa criacdo da diferenca e da marginalizacdo, parece fazer parte de um pensamento dual, que
define os lugares de poder e os marginais, nesse sentido a producdo da ideia de periferia é
mobilizada de acordo com o0s interesses em questdo, tal questdo lembra os estudos pos-coloniais,
quando reconhecem que nossas narrativas sao sempre situadas em um lugar de poder. Nesses
aspectos, grandes projetos sdo articulados de modo a naturalizar os discursos de criagcdo das
diferencas, produzindo conhecimentos através das lentes de poder. Sendo assim, uma regido
estratégica pode ser centro hoje e deixar de sé-lo, quando ndo for mais de interesse que ocupam 0s

lugares de destaque. Para Ramon Grosfoguel, seria necessario descolonizar38®

conceitos e, para
tanto, teriamos que desvincular de certos canones coloniais assumindo uma corpo-politica do
conhecimento descolonial em um exercicio de reflexo critica desses conceitos®’. Essa producéo
dos centros e periferias parece reflexo do pensamento Global que atua por meio dos dualismos,
moderno/ndo moderno; desenvolvido/subdesenvolvido; negro/branco; cientifico/empirico,
centros/periferia; capital/interior, entre outros.

Essa ideia de manipular certos conceitos que aparecem nos discursos e refletir sobre eles, a
partir das praticas evidenciadas na investigacao, remete ao fazer historiografico que Albuquerque
Jri88 observa sobre a necessidade de abordar conceitos que surgem nas praticas historicas, pois 0s
conceitos organizam a proépria vida dos homens [...] aparecem nos documentos que registram, em
que se inscrevem esses acontecimentos e pessoas do passado®®®. Nessa 6tica, o conceito de centro-

periferia, abordados nos trabalhos de alguns aqui presentes®®

, podem oferecer elementos para
inventariar os conceitos que davam sentido as atividades sociais e humanas®®, nesse caso,
compreender os contextos de producdo dos cursos de Matematica.

Carla — Além disso, ha varias formas de pensar sobre o modo como alguns
conceitos/verdades aparecem. Se observar o mapa do estado de Mato Grosso do Sul, é possivel
perceber como os cursos para formar professores de Matematica no estado foram sendo criados, a
partir da localizacdo da capital, ao centro, expandindo para as cidades periféricas.

Ednéia — Em S&o Paulo também ocorreu um evento semelhante: influenciados por cursos
de Matematica ja existentes, as formacdes criadas no interior desenvolveram suas proprias
estruturas e atenderam a demandas especificas. Ainda que as estruturas de alguns cursos de
Matematica, existentes em outras instituicdes brasileiras ja tivessem atingido certa maturidade na

década de 1960, a criacdo de novos cursos pelo interior paulista, assim como das faculdades que
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os abrigaram, contou com o apoio de alguns profissionais ligados a essas institui¢des “mais
antigas”, mas, também, com o descrédito de outras, e, em alguns casos, com a indiferenca de
ambas®®,

Ana Almeida - Essa invencdo de criar polos opostos, como nos casos centro/periferia,
centro/interior, desloca os sujeitos do locus de enunciacdo e constroem o0 mito sobre o
conhecimento tido como valido e universal, valorizando producdes desses centros.

No caso das formacdes de professores de Matemaética, arriscaria pensar que esses lugares
“marginais” sdo os mais vulneraveis, sendo atendidos, de forma marginal, pelos programas
emergenciais.

Déa - Essa questdo faz sentido, quando olhamos para esses lugares marginais, com a falta
de oferta de formacao e cobrancas das leis, 0 que restam sdo as formacgdes emergentes. A exemplo
disso, temos a CADES, que tem aparecido em diversos estudos como uma das principais formagdes
de professores de Matematica. O Maranhdo ocupava o lugar periférico nos anos 1960. Enquanto
algumas Regibes do Pais passavam pela Reforma Universitaria, prevista na Lei n°® 5.540/68, o
Maranhdo estava em busca de criar a primeira universidade publica, a atual Universidade Federal.
Os professores que atuavam nessa area, em geral, eram formados nas Faculdades Isoladas,
existentes no Estado ou engenheiros graduados fora do Estado, ou mesmo alunos que, por se
destacarem durante o curso secundario, ao conclui-lo eram convidados para trabalhar com
contratos temporarios, renovaveis a cada ano. A formalizacdo para atuar na docéncia era de
responsabilidade da CADES, visto que era por meio da aprovacao no Exame de Suficiéncia dessa
Campanha que esses profissionais recebiam autorizacédo para lecionar no ensino secundario®®,

Fabio: - Essa situacdo, fez-me lembrar do exemplo do estado da Bahia: na capital,
funcionava o curso de Matemaética da Faculdade de Filosofia, entre os anos de 1943-1968; ja, no
interior do estado, como no caso dos municipios de Jequié, Vitéria da Conquista, Alagoinhas,
Serrinha e Governador Mangabeira, a formacgédo de professores ficava a cargo dos exames de
suficiéncia da CADES.

Bruna: - Como o numero dos que saiam para fazer uma graduacao era pequeno, € 0 ensino
superior ainda estava pouco divulgado, os cursos de férias oferecidos pela CADES estavam entre
os principais formadores de professores em Cuiaba. Foi publicada uma lista com o nome dos

inscritos para esse curso, referente a Matematica, disponibilizado no jornal O Estado de Mato
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Grosso, de 25 de novembro de 1966, explicando que o curso estaria em funcionamento a partir de
janeiro do proximo ano.

Déa — Nessa época, no estado do Maranhdo, foi criado o primeiro curso de Licenciatura
Plena em Matematica. Desse modo, enquanto, no final da década de 1960, muitos estados
brasileiros preparavam-se para a expansdo do ensino superior, 0 Maranhd empenhava-se no
processo de implantagdo de sua primeira universidade publica, a atual Universidade Federal®®.

Ednéia — Algumas entrevistas cedidas para as pesquisas de mestrado de Galetti (2004) e de
doutorado de Rolkouski (2006) destacam a existéncia de um curso de Matematica, na cidade de
Tupa — SP, na década de 1960, a qual ndo consta dos dados cadastrados no banco de dados do
INEP. Lacuna de mesma natureza foi por n6s detectada, quanto ao curso de Matematica, criado na
cidade de Itu, que, naquela década, ndo era de Matematica (como registrado no banco de dados),
e, sim, em Ciéncias (com Habilitacio em Matematica). O curso de Matematica, criado na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara, também ndo constava no cadastro de
cursos do INEP. No entanto, no contato com o professor Celso Volpe, e na entrevista com o
professor Euripedes Alves da Silva, soubemos que este curso foi criado antes do de Sdo José do
Rio Preto3®,

Ana Almeida — Pelo visto, os movimentos de formacao de professores foram mais fortes
apos a época da CADES, embora o Brasil tenha criado a primeira universidade na década de
1920%%. A formagéo de professores viria, praticamente ap6s duas ou trés décadas.

Marcelo — No inicio do século XX, iniciaram os primeiros Cursos Normais e surgiram as
primeiras discussdes sobre “professor leigo™®®’, termo muito utilizado nas proximas décadas. Com
a expansao econdmica do pais que passa a hdo depender da agricultura apenas e com o crescimento
industrial, aumenta a necessidade de professores, o que acaba por justificar esse movimento.

Kaétia - Em Mato Grosso do Sul, era notavel a auséncia de cursos de formacao de professores
de Matematica. Havia nos anos de 1990 apenas um curso integral, da Universidade Federal.

Outra questdo que me chamou aten¢do, em Mato Grosso do Sul, foi a oferta de cursos
integrais, pelas Universidades Publicas, aspecto que poderia limitar o publico de ingressantes, no
caso, 0s que trabalhavam durante o dia. Em uma dessas narrativas, havia referéncia a leis que
determinavam o que se podia e o0 que ndo se podia fazer, ao se criar um curso de graduagéo para
formar professores de Matematica®®. Em outras narrativas, veio & cena a necessidade de se criar

um curso noturno, ou ainda, de modificar o curso oferecido, visando a ampliar o nimero de alunos.
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Na UEMT/UFMS, em 1983, houve a mudanca para o curso noturno, com diferencas na estrutura
da formacdo, para atender maior numero de alunos, adequando a carga horéria ao publico de
trabalhadores que ndo tem a possibilidade de frequentar cursos diurnos. Um dos professores
colaboradores, nosso entrevistado, relatou que o curso de Licenciatura em Ciéncias, em Trés
Lagoas, era noturno por conta da demanda, ou seja, 0s académicos que buscavam o curso de
Licenciatura em Matematica precisavam trabalhar, ndo podendo participar de um curso diurno. O
curso noturno parece ter sido a Unica possibilidade para atender a demanda existente. Esse fato
acaba por trazer uma situacdo naturalizada, em que o aluno do ensino noturno, de maneira geral,
cerca-se de alguns aspectos que implicam restricdes em sua formacdo académica. Sdo privados,
por exemplo, da convivéncia com estudantes dos demais cursos, da participacdo em algumas
atividades complementares e/ou de extenséo, e, até mesmo, tém reduzidos horarios em que podem
buscar o professor para orientacdes extra aula.

Assim, a corrida pela formacéo de professores ndo necessariamente pode suprir a demanda
de professores, 0 curso pode também ser utilizado por trabalhadores que precisam apenas de um
diploma de curso superior. Além disso, com esse tempo restrito para estudo, temos que questionar
o0 papel do bom aluno, pois um aluno que tem tempo e disponibilidade para estudar durante o dia,
com todas as condicBes, sendo um bom aluno, sera que produziria da mesma forma se estudasse
com um periodo restrito & noite, como acontece como os académicos que trabalham de dia e
estudam a noite?

Tatiana: - Penso que a demanda de professores e a falta de interesse politico podem ter
contribuido para essa necessidade da cria¢do de cursos noturnos. Em nossa pesquisa, percebemos
que na época de sua criacdo a UEMS desenvolveu grande parte dos seus cursos (11 de um total de
18) voltada a formacdo de professores nas diversas areas, e todos, no periodo noturno,
permanecendo nos anos seguintes. Em 2018, ainda foram priorizados os cursos de formacao de
professores, sendo que, dos 27 cursos de licenciaturas oferecidos, 21 aconteciam no periodo
noturno®®. Aparentemente, os cursos como medicina e engenharias eram oferecidos no periodo
diurno, visto que atendiam a populacdo de maior poder aquisitivo, enquanto as licenciaturas eram
desenvolvidas no periodo noturno, acessiveis aos menos favorecidos, que trabalhavam durante o
dia e estudavam a noite.

Ana Almeida - Essas mudancas, tanto na organizagdo quanto nas titulacdes dos cursos,

parecem uma necessidade em atender a demandas especificas. Com base nos discursos de cada
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momento, as formacdes seriam moldadas, no sentido de atrair clientela. Na leitura dos trabalhos,
fontes de nossa pesquisa, evidenciamos 27 nomenclaturas diferentes, que referiam, direta ou
indiretamente, a formacao de professores.

— O proprio Curso Modular de Matematica em Campo Grande - MS, que pesquisamos na
ocasido do mestrado, foi constituido em Maodulos, nas férias escolares, nos meses de janeiro e julho,
sendo que os contetdos de todo o semestre eram resumidos nesses dias de aula, com uma parte
complementar da carga horéria desenvolvida a distancia, por meio de listas imensas de exercicios
matematicos. Lembro que o titulo “modular”*®, informalmente, ficou conhecido por alunos e
professores, devido ao formato em moddulos. No diploma a formacdo era conferida como
Licenciatura em Matematica, nos termos da LDB 8684/96, art. 48, que trata dos diplomas de cursos
superiores reconhecidos, quando registrados, terdo validade nacional como prova da formacéo
recebida por seu titular®o:,

Mais uma vez, o imaginario educacional, proposto pelas leis, parece se perder em meio a
realidade dos multifacetados cenarios de formacdo de professores de Matemética no pais,
perdurando a busca pela capacitacdo e o desenvolvimento, e as constantes reformulagdes e
flexibilizacdes das leis para atender as necessidades de cada local.

Fernando — Ao ouvir vocés citarem esses exemplos de curso, reflito como as estratégias
de mudancas também ocorrem, tanto na tentativa de atender a grandes demandas quanto para atrair
os académicos, a introducdo do regime de tempo integral como de trabalho no Instituto estd em
consonancia com o espirito do Plano Nacional de Educacédo, quando preconizou que, até 1970, o
ensino superior contou pelo menos com 30% de professores e alunos em tempo integral“®?,

Marcelo — Em Mossord, eram desenvolvidas as licenciaturas curtas em Ciéncias, até o ano
de 1992, a partir de 1993, foi oferecida a Habilitacdo em Matematica, mudando para licenciatura
plena em 1996. Nessa ocasido, mesmo com a formacao de professores, acontecendo no pais, desde
a década de 1930, diversos estudos ainda sinalizam a atuacdo de professores sem formacéo
especifica, nas escolas da Educacdo Basica, em diferentes regides do pais.

Vlademir - Em Aquidauana - MS, o Curso de Graduagdo Licenciatura Intercultural
Indigena “Povos do Pantanal” - PROLIND, com o apoio do MEC, edital de convocacgédo n° 5, de
29 de junho de 2005, foi criado pelo Programa de Apoio & Formagdo Superior e Licenciaturas
Indigenas — PROLIND.
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Carla - O Mato Grosso do Sul possui grande populacdo indigena, onde temos contato com
historias que denotam processos de exclusdo. O Gilberto, um que entrevistei na pesquisa de
doutorado, por exemplo, lembrou de quando contou aos pais que iria participar da criacdo de um
curso, no naquele estado, sendo aconselhado a desistir, pois 1a era um local de indio.

Ana Almeida - Carla, esse comentario mostra certo preconceito, como forma de criar a
diferenga, que parece colocar os indigenas no lugar de inferiores, o “outros”. Desse lugar de
superior, “aqueles” que chegam no estado poderiam tomar lugares de poder.

Carla — Além disso, a regido é rica em propriedades rurais, €, na criacdo de gado, porém,
segundo relato de moradores da capital, essas terras eram adquiridas por aqueles que
conseguissem expulsar os indios e tomar posse delas.

Vlademir - Carla, eu gostaria de observar que, até mesmo as propostas de inclusdo podem
naturalizar e perpetuar diferencas. Por exemplo, ha quem diga, que, ap6s o processo escolar, 0s
indigenas ndo sdo mais indios, introduzidos na cultura do ndo indio, aprendem a lingua
portuguesa e demais disciplinas, pertencentes ao curriculo do n&o indio, fazendo, com isso, com
que o indio, aos poucos, desvincule de sua lingua materna, e, por consequéncia, de sua cultura.

Bom, sobre a formacdo... Podemos dizer que existem, relacdes de poder, que também
trazem movimentos de resisténcia. Em nossa pesquisa, discutimos as licenciaturas desenvolvidas
em comunidades indigenas da Regido Povos do Pantanal, em MS. Mesmo apds a Constituicao de
1988, que previa a formacdo das comunidades indigenas, foi uma luta, por parte de alguns
interessados na academia, para conseguir instaurar o curso. Outra questdo, que fiquei pensando,
para essas formacdes acontecerem, € que os dirigentes das aldeias locais solicitaram cursos de
professores, que contemplassem as especificidades da cultura indigena. Mesmo assim, a proposta
inicial passou por negociacdes, e s6 foi aprovada depois de diversas alteragdes. Na primeira
investida de formacdo, um dos grupos indigenas da regido néo foi contemplado, os Terenas, pois
ja havia um trabalho com algumas aldeias especificas, e apenas essas foram beneficiadas.
Somente, no ano de 2010, a proposta foi reformulada, reconhecendo a comunidade Terena,
pertencente a regido povos do Pantanal, e recebendo as licenciaturas do PROLIND*%, O projeto
passou por reformulacbes, foram consultadas autoridades das aldeias indigenas, levando
reinvindicacOes locais para a reformulacdo, houve disputas internas a universidade, e chegou a
grade curricular com poucas diferencas da grade dos cursos de Matematica anteriores. Embora o

curso tenha sido desenvolvido, diretamente para atender as demandas das comunidades indigenas
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da regido, o curriculo negociado acabou bem proximo dos cursos tradicionais. Como o foco era
nesse grupo, nao foi possivel que os alunos fossem contemplados com a disciplina de interesse,
alguns tiveram que aceitar cursos na area que estivesse disponivel.

Ana Almeida — Interessante, Vlademir, seu trabalho mostra como as formulacGes e
reformulacbes de propostas de criagdo da formacdo indigena ficaram bem préximas daqueles
cursos que ja eram desenvolvidos na universidade. Parece que aquelas formagGes foram moldadas
de acordo com a necessidade e demanda da época. A¢Bes como essas acabam naturalizadas nos
discursos de igualdade, efetivacdo e direitos de cidadania, que, na verdade, configuram expressoes
de violéncia, como, nesse caso especifico, inserindo povos indigenas na cidadania brasileira.
Introduzem-se os conteddos curriculares minimos, por meio da lingua, e de professores indigenas.
Dessa forma, a lingua expressa com palavras indigenas pode néo ser indigena. A escola, antes
uma instituicao explicitamente civilizatoria, passa a ser definida como instituicio indigena.*%*

- Eu diria que movimentos como esses, provocam violéncias, alterando subjetividades
ajustadas aos modelos esperados.

Vlademir - Olha, até mostramos, com as narrativas, como esse interesse em atender as
demandas de professores, nas aldeias da Regido, forgou muitos a ingressarem em cursos superiores
de areas que ndo possuiam afinidade para garantir um emprego e uma formacao. Vejo que as
escolhas por areas, no curso, excediam a afinidade do professor com a area de Ensino a que se
destinava a formacéo, assim como outras linhas de interesse atravessavam e atravessam a formacéo
de professores de Matematica no pais. Quanto a distribuicdo de vagas do curso, a escolha dos
candidatos foi realizada por meio de um levantamento, na iminéncia de preencher,
aproximadamente, 120 vagas, sendo que selecionou 54 pessoas, que satisfaziam as exigéncias da
proposta, que priorizavam alunos vindos das proprias comunidades indigenas da regido. As outras
66 vagas remanescentes foram destinadas aos demais indigenas que manifestaram interesse no

Ccurso.

[Um homem que passava pelo corredor, para ao ouvir Viademir e entra na sala. Por um instante os
presentes o observaram enquanto ele adentrava carregando tragos resistentes de sua cultura, com roupas simples
e discretas e aquela costumeira faixa na cabega, préxima a um cocar que parecia demarcar seu “lugar de fala’.

Vlademir seque seu comentdrio. ]
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Vlademir - Aquela proposta convocava as Instituicdes de Educacdo Superior publicas e
privadas para desenvolverem projetos de formagéo indigena, contemplando as especificidades e
necessidades da populacéo indigena®®. Percebemos dificuldades da universidade em atender as
necessidades daquela formacéo especifica, com particularidades da comunidade. Por fim o curso
foi desenvolvido em estrutura bem proxima de outras graduacfes de Matematica da instituigéo.

Era visivel o direcionamento para a formacdo especifica das areas em que aparecem as
disciplinas voltadas a pratica da tecnologia e a programacdo de computadores, no bacharelado, e
as disciplinas para formacéo de professores, na licenciatura.

Enquanto finalizava a fala percebi no relégio que se aproximava o momento final do
encontro, estivamos nos preparando para aquela reunido de escolha do local para o proximo evento.

Aquele homem que acabara de adentrar a sala se manifesta:

- Meu nome ¢ Ailton Krenak*%, ao passar pelo corredor no inicio da fala de Vlademir,
fiquei ouvindo por uns instantes e quis entrar. Nao imaginava (talvez devesse) que este assunto se
encerraria tdo rapidamente, sem a entrada de outros pesquisadores na discussé@o. Quem orientou
seu trabalho, Vlademir?

Vlademir — Ol& Ailton, € um prazer conhecé-lo pessoalmente. Meu orientador foi o
professor Thiago Pedro Pinto, da P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da UFMS, Campo
Grande, em Mato Grosso do Sul.

Interessante. Pois é Vladimir, Mato Grosso do Sul é o quarto estado com maior populacao
indigena no nosso pais. O censo do IBGE de 2010 ja apontava uma populacdo com mais de 817963
indigenas em todo o territorio nacional*®’. Tenho acompanhado algumas discussdes deste evento,
notei que h& pessoas de diferentes estados do Brasil, como aqui nessa sala. Gostaria de
complementar que a discussdo que vocé apresenta pode indicar uma fragilidade, mas também um
caminho. Tenho notado um esforco em ampliar as narrativas que contam diferentes historias isso
é importante. Contar historias nos possibilita adiar o fim de alguns mundos, por outro lado é
importante pensarmos quais narrativas tém sido incluidas para entender o que continuamos a
excluir para perceber se efetivamente ampliamos esse clube que chamam de humanidade. Isso que
vocés chamam de educacao costumo chamar domesticacéo.

[Nesse momento percebo aquela mulher negra com os cabelos afro, tran¢ados, era Grada Kilomba. Pediu
a palavra. Lembrei de uma reflexdo dela sobre o papel dos cabelos negros no contexto do racismo. Historicamente,

o cabelo tinico das pessoas negras foi desvalorizado como o mais visivel estigma da negritude e usado para justificar
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a subordinagdo de africanas e africanos. Mais do que a cor de pele, o cabelo tornou-se a mais poderosa marca de
serviddo durante o periodo de escravizagdo. Uma vez escravizadas, a cor da pele de africanas passou a ser tolerada
pelos senhores brancos, mas o cabelo ndo, que acabou se tornando um simbolo de “primitividade”, desordem,
inferioridade e ndo-civilizagdo. O cabelo africano foi entdo classificado como “cabelo ruim”. Ao mesmo tempo,
negras e negros foram pressionadas/os a alisar o “cabelo ruim” com produtos quimicos apropriados, desenvolvidos
por indistrias europeias. Essas eram formas de controle e apagamento dos chamados “sinais repulsivos” da
negritude. Nesse contexto, o cabelo tornou-se o instrumento mais importante da consciéncia politica entre
africanas e africanas da didspora. Dreadlocks, rasta, cabelos crespos ou “black” e penteados africanos transmitem
uma mensagem politica de fortalecimento racial e um protesto contra a opressdo racial. Eles sdo politicos e moldam
as posicoes de mulheres negras em relagdo a “raga’, género e beleza.*%¢]

Grada levantou e disse:

Grada - Ailton é um prazer revé-lo, ja nos encontramos em outros eventos. Gostaria de
deixar minha contribuicdo. No universo académico, processo de discriminacdo é semelhante ao
que acontece nos episddios naturalizados de racismo.

Por muitos anos, essas questdes ndo foram alvo de reflexao resultando em um déficit teérico
muito sério, isso mostra o descaso e o0 desrespeito em relacdo aqueles que experienciam espacos
sociais de excluséo.

Muitos estudos séo tendenciosos e contribuem para 0 apagamento e esquecimento das
vitimas. Tal desrespeito e omissdo refletem a desimportancia no trato desses sujeitos politicos,
sociais e individuais na politica europeia. Assim como nas questdes indigenas, a realidade
experienciada do racismo, 0s encontros subjetivos, as experiéncias, as lutas, o conhecimento, a
compreensao e 0s sentimentos dos negros no que diz respeito ao racismo, assim como as cicatrizes
psiquicas que o racismo nos causa, tém sido amplamente negligenciados. Tais fatores sé se tornam
visiveis nas esferas publicas e académicas quando a normalidade da cultura nacional branca é
subitamente perturbada, quando nossas experiéncias com o racismo colocam em risco o conforto
da sociedade branca. Nesse momento, nos e nossa realidade, nos tornamos visiveis, faladas e até
mesmo escritas, ndo porque talvez possamos estar em perigo ou em risco, ou precisar de protecao
legal, mas sim porque tal realidade desconfortavel perturba a estavel imunidade branca dos
estudos, nos tornamos visiveis ndo através de nossas proprias autopercepg¢ao e autodeterminacao,

mas sim através da percepcao e do interesse politico da cultura nacional branca dominante, como
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¢ observavel na maioria dos estudos e debates sobre o racismo, que contém “um ponto de vista
branco” Nos somos, por assim dizer, fixadas/os e medidas/os a partir do exterior, por interesses
especificos que satisfagam os critérios politicos do sujeito branco. O conhecimento € colonizado,
o colonialismo ‘“ndo apenas significou a imposi¢do da autoridade ocidental sobre terras
indigenas, modos indigenas de producao, leis e governos indigenas, mas também a imposicdo da
autoridade ocidental sobre todos os aspectos dos saberes, linguas e culturas indigenas”, ndo é
somente uma imensa, mas também urgente tarefa descolonizar a ordem eurocéntrica do
conhecimento.*®

Krenak - Obrigada Grada que prazer revé-la, talvez um caminho pautado nas diferencas
esses trabalhos aqui discutidos possam trazer ndo somente particularidade das formacgOes de
professores de Matematica, mas evidenciar outros modos de estar e viver o mundo e reverberar
contextos educacionais que passam a operar dentro dessa estrutura tdo fechada que é academia.

Pode ser que esse caminho lhes ajude a fazer pesquisas acompanhado de outras perguntas?

[Alguns jd passavam com suas malas em clima de despedida. Pararam. Aquela sensagdo de fechamento do
evento/das discussdes... foi perturbada, fraturada. O incémodo retira a todas/os da paralisia. Nas brechas que
toda fratura produz, entra ar fresco, se mostram novas possibilidade de composicdo.

Quando genocidios (como o dos Yanomamis) e epistemicidios ndo alteram nossos modos de pensar-sentir-pesquisar,

é porque estamos deixando alguém para trds... do humano. |
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Uma trajetoria de pesquisa

Cada vez sinto mais intensamente que todo texto é um
prologo (ou um eshboco) no momento em que se
escreve, e uma mascara mortuaria alguns anos depois,
quando ndo € outra coisa a ndo ser a figura ja sem vida
dessa tensdo que o animava.**? [..] O “eu” leitor ndo é
outra coisa sendo o resultado superficial de uma certa
organizacdo hierarquica de forcas que, em grande
medida, permanece inconsciente. O que Somos
capazes de ler e escrever em um livro € o resultado de
nossas disposi¢des animicas mais profundas: a finura
e 0 carater de nossos sentidos, nossas disposicGes
corporais, nossas vivéncias passadas, nossos instintos,
nosso temperamento essencial, a qualidade de nossas
entranhas.*

Jorge Larrosa

Ha diversos modos de ler e escrever, aposto em uma leitura/escrita coletiva, produzida nos

encontros e desencontros, em um “nds” que se movimenta.

Em “A roda dos ndo ausentes”, 12

Conceicao Evaristo nos lembra:

[..]

E da histéria que me resta
estilhacados sons esculpem

partes de uma mausica inteira.
Traco entdo a nossa roda gira-gira
em que os de ontem, os de hoje,

e 0s de amanhd se reconhecem
nos pedacos uns dos outros.
Inteiros.

Nessa convicgdo, soltei as amarras da objetividade,**® ou verdade do que gostaria que o

leitor entendesse sobre 0 que pretendia dizer. Para tanto, restou-me o convite a produgdo de uma

experiéncia de leitura que nos permitisse produzir novos textos em meio as nossas limitacoes e

poténcias*** de criagdo, pois, ao fim e ao cabo, construimos outros textos enquanto lemos. Nesse

sentido, as experiéncias de leitura sdo subjetivas e especificas, a partir das conexdes e das

sensibilidades de quem I&. De forma ética e estética, o leitor se mistura com as palavras, enquanto
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produz algo que se configura em um texto,*'> também Unico, que morre em seguida, no fluxo de
outras construgoes.

Desse ponto de apoio, constitui essa historia, discorrendo sobre minha trajetoria de pesquisa
de Doutorado, produzida a partir de outros pontos. Essa escolha se da ndo sé por acreditar na

impossibilidade de produzir uma pesquisa solo, mas pela certeza de que esses ultimos anos*®

, com
esse grupo de estudos,*’ com essa orientadora e outras conexdes*'® que criei, a partir dos encontros
com outros pesquisadores e leituras externas, com tantos outros deixei de ser, passei a me tornar.

Nesse sentido, assumi, também, uma experiéncia de pesquisar em composicdes e
decomposi¢des*® que envolvem a subjetividade desta pesquisadora, afetada por diferentes fatores,
no caso especifico deste trabalho, pela leitura das fontes, pelas aulas de que participei como aluna
regular ou ouvinte, pelas longas conversas com colegas de trabalho, pelo acesso aos seminarios e
outras agendas académicas, pelas observacGes de pares do grupo de orientacdo, dialogos com
professores formadores do contexto de trabalho, docentes e alunos da minha turma, pelas conversas
oficiais ou ndo com a orientadora que, muitas vezes, vislumbrava coisas que eu ainda n&o
visualizava do meu lugar de leitura*?®, o contato com documentos, leis e normativas, teorias
estudadas, os momentos de fuga, quando buscava trabalhos manuais (me esquivando? Lembrando
das outras coisas de que é feita a vida e a salde: tecelagens, cuidados com o jardim, caminhadas,
leituras outras, cafés...)*?.,

Entendendo o processo de leitura como algo que nos forma (ou nos de-forma ou nos trans-
forma, como algo que nos constitui ou nos pde em quest&o naquilo que somos*??, Busquei algumas
estratégias e recursos que auxiliaram na producéo do texto final. Nossas narrativas dizem um pouco
do que somos, nossas crengas e vivéncias, ao passo que trazemos para o texto parte do que somos,
das experiéncias que nos atravessam. Além disso, quando falamos, temos um interlocutor
imaginario, para o qual direcionamos uma construcédo especifica.

Esse trajeto foi alimentado pelo desejo de redimensionar minhas constituigdes historicas
presentes, respeitando os trabalhos ja desenvolvidos em suas particularidades da Educacéo
Matematica, como area de pesquisa, e contribuindo para o mapeamento da formacéo de professores
de Matematica, um exercicio que requer tratamento cuidadoso, mas urgente*2,

Como egressa desses cursos, moldada por muitos anos de imerséo no contexto educacional,
aluna e professora, de familia tradicional catolica, mesmo saindo de casa ainda crianga carrego

crencas coloniais, que atravessam espacos de constituicdo. No papel de uma mulher de origem
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humilde, com tracos de negritude, mas obediente ao canone Ocidental, aluna exemplar, formada
por um lingua que informa, constantemente, quem é normal e quem é que pode apresentar a
verdadeira condicdo humana®?*, em certos momentos imobilizada por normativas naturalizadas
pela linha Abissal*?® do saber, em outros encorajada na posi¢do de enfrentamento decolonial®?®
gue, a0 Menos na escrita, acredita ter exercido tentativas de questionar esses limites de quem pode
falar e quem deve calar... Tenho a impressao que a literatura veio me libertar, mas ainda persiste
certo medo do abismo e da palavra dessa outra, que, talvez, eu seja*?’, quando me constituo em
devires*?® de pesquisadora, em processos de producao.

Essas questdes ganharam forca, na ocasido, desde o estudo de Mestrado, quando encontrei
discussdes sobre movimentos politicos e influéncias mercadoldgicas, que serviram de base para a
reforma que culminou na necessidade de formacgdes emergenciais em todo o pais. Nos anos de
1990, época de minha graduacdo, meu interesse em refletir sobre outras relagbes, como parte da
minha historia, so crescia. Durante a pesquisa, fui atravessada em varios momentos, ao ponto de
me emocionar junto com os entrevistados, ou, em outras circunstancias, durante uma leitura ou
escrita. Essas afetacGes parecem mostrar que o fazer da pesquisa se constitui em uma mescla entre
os afetos*?® do pesquisador, enquanto afeta o objeto de pesquisa. Talvez os estudos poderiam
compor mesclas entre as subjetividades do pesquisador e suas fontes, no caso das fontes narrativas,
essa composicao se entrelagca com as subjetividades dos entrevistados.

De certa forma, ao nos permitirmos essas afetacdes em pesquisa, exercemos certa fuga dos
afetos naturalizados, que agem no sentido de minar expectativas emancipatorias*®. Convivemos
com afetacBes naturalizadas nos meios sociais, que, em grande parte, naturalizam discursos
hegemdnicos, que marcam a diferenca entre os que exercem lugares de poder e os que sdo excluidos
desses espacos. As evidéncias levantadas a partir de narrativas de agentes educacionais trouxeram
questdes que fizeram parte da vida dos professores e nos permitiram construir um cenario de
formacéo especifico do Curso Modular de Matematica, discutido, neste trabalho, juntamente com
outros processos de formacdo Inicial de professores de Matematica, apresentados em estudos de
pesquisadores dos Grupos GHOEM*! ¢ HEMEP**, que ocorreram de maneiras diversas pelo
Brasil, também, a partir de fontes narrativas, em diferentes épocas. Daquele estudo de mestrado,
que evidenciou um panorama de emergéncia, na formacdo de professores, no sentido de atender a
exigéncias do mercado de trabalho, fui encorajada a buscar outros processos de formacédo, que

permearam esta producédo de doutorado.
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Essa experiéncia, provocou-me em uma escrita que ganhava forca nos momentos de
enfrentamento de minhas certezas. Desse exercicio, surgiram outras questdes e, nas trocas com a
orientadora, produzimos outros questionamentos que movimentamos em pesquisa, na construgdo
deste estudo de Doutorado. Por exemplo, no inicio do trabalho, cultivava um interesse em olhar
para as décadas separadamente, no sentido de organizar os momentos histéricos. Tal tendéncia
parece dizer das descobertas da época do mestrado, bem como do meu processo de constituicéo,
nesse universo educacional.

Outrossim, tomo as palavras de Boaventura Souza de Santos quando afirma ser interessante
integrarmos a temporalidade do colonialismo moderno na analise. Independente das premissas
epistemoldgicas, podemos tomar periodos e cursos da histéria humana nas épocas descritas em
nossas analises situadas em seus contextos, a fim de problematizar relagdes politicas e econdbmicas
que os atravessam.*3

Atravessada por essas e outras perspectivas de estudos, desde as primeiras incursdes, a
partir da pesquisa desenvolvida no mestrado, tenho passado por processos de mudangas que
romperam com um pensamento cientifico Unico. Algumas certezas que pareciam imutéveis foram
perdendo forca no processo de pesquisa, outras perduraram. O que resta € assumir que a realidade
pode ser concebida de muitas formas, tantas quantas nossos discursos sobre ela forem capazes de
compor®3,

E estranho dizer de forcas que nos atravessam, a0 mesmo tempo que parecem externas a
nds, em um exercicio que, em tese, seria tdo racional como o de pesquisar. Ndo é mesmo? Mas
pesquisar ndo separa racionalidade de afeto. Reconhecer as influéncias desses atravessamentos que
compBem nossa subjetividade esta ligado a nossa convicgdo da impossibilidade de distanciamento
do pesquisador em relagdo ao seu objeto, pois nossa intervencao ocorre desde a escolha do tema
de pesquisa, nas questdes e respostas que produzimos em trajetorias, assim como, nas tramas que
tragcamos*®,

Ressalto que o interesse em buscar formas estéticas de producdo, que ajudassem a dizer da
multiplicidade de producdes outras, de formacdes de professores de Matematica, ndo se configura
isenta de rigor e responsabilidade, que constituiu esse exercicio de pesquisar.

Em certa medida, sinalizamos uma intengéo politica de desobediéncia epistémica do ponto
de vista que as Epistemologias do Sul que, ancoradas no pensamento cientifico europeu, nédo

admitiriam uma narrativa somatica produzida em um universo de multiplicidades**® das quais o
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corpo®’ fala ou sobre as quais escreve*3®. Devo dizer, ainda, que o fato de escrever um texto, nio
tdo linear, que escape a certo rigor da estrutura escrita**® como o usual na academia, ndo me eximiu
da responsabilidade, nem do compromisso com o rigor metodoldgico de perseguir a questdo de
pesquisa, que me movimentou/movimenta, no sentido de participar na construcdo de mais uma
peca no mapeamento da formacéo de professores. Uma que se apresenta em alinhavos.

Trabalhei, nesta tese, a invengdo de um didlogo com personagens cujos nomes remetem
diretamente aos autores dos trabalhos, operando como interlocutores imaginarios que criei
enquanto lia. Assim, penso ter externado também uma reflexdo pessoal sobre formas de produzir
significados sobre os modos de ler e escrever que sdo invencdes possiveis com instrumentos
disponiveis.

Quando os codinomes aparecem nessa tese, sejam pesquisadores ou tedricos, apenas
representam reflexdes desta pesquisadora, naquele momento de escrita. Assim, as narracées ndo
apresentam o que aqueles autores disseram, mas 0 que eu queria dizer. Dessa perspectiva, a escrita
é em si, uma invencdo. E cada leitura a posteriori também se configura outra invengdo que ganha
corpo em nossos mundos. Assim, os nomes escolhidos identificados para atender exigéncias
académicas - Ivete, Marcelo, Kéatiaw Fernando, Déa, Ednéia, Bruna, Shirley, Luzia, Ana etc. -
poderiam ser José Maria ou outro. Ao fim e ao cabo aquelas falas eram da pesquisadora,
dispersaram ao fim da escrita. Também aquelas histdrias ndo sdo as mesmas das teses e dissertacoes
fontes do trabalho, s&o producdes a partir delas, alinhavadas com as tramas desse movimento de
pesquisa. Da mesma forma, o nome Claudio Dias, que utilizamos nas fontes de algumas imagens,
é ficticio, para ndo denunciar as estratégias antes do desejado. Na verdade, as producdes que
aparecem dessa autoria, tratam de uma composicao da pesquisadora com o verdadeiro criador das
imagens de base, Giovany Fernandez Vieira, sendo discutidas e produzidas para esse fim. O
Giovany é filho da Jany Baena, uma grande amiga pesquisadora, sempre trocamos leituras estudos
conjuntos de trabalho ou de pesquisa. Em um desses momentos, comentei com ela do interesse em
criar umas imagens para a producédo da tese. Jany comentou sobre o filho Giovany que por sinal é
um artista muito criativo. Assim, desde as primeiras incursdes eu enviava as ideias para ele, que
produzia um esboco, eu retornava, quando necessario até que as imagens dialogassem com a
proposta da tese. Combinamos que eu realizaria algumas alteragdes se precisasse, mas que seriam

citadas no trabalho, para valorizar a criagdo do artista.
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Em certa desordem “organizada”, articulei esse dialogo com os autores das teses e
dissertagdes do projeto mapeamento com outros escritos, palestras, encontros....

Arriscaria dizer que tal fuga dos modos hegeménicos de producdo estaria relacionada a
descrenca na possibilidade de uma Unica forma de organizar um texto académico. Desse ponto de
vista, procurar escapar das amarras textuais reflete uma dimensédo politica de criar fissuras nas
violentas relacBes de poder que também circundam as palavras cientificas, fazendo-as operar como
produtoras de normalidades.

Constantemente, convencidos de certa subalternidade**°

, Somos colocados/as a margem por
regimes dominantes que afirmam o que é a "verdadeira" erudi¢do. Sendo o colonialismo
disseminado nos modos impositivos de autoridade ocidental de saberes, nos instiga ao exercicio
descolonizador de fugir dos canones epistémicos ocidentais, mas isso ndo significa que
abandonemos totalmente autores desses lugares geograficos, visto que algumas daquelas
problematiza¢6es nos provocaram a sair do lugar de naturaliza¢do dos processos de producdo do
conhecimento colonizado.

Dessa Gtica, arrisquei uma escrita que se aproxima de movimentos rizomaticos, escapando
do sistema arbdreo e/ou linear de producéo, nos pontos possiveis. Acredito que um rizoma nao
comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas, nos intersticios, no
intermezzo. A arvore é filiacdo, mas o rizoma é alianca, unicamente alianca. A arvore impde o
verbo "ser", mas o rizoma tem como tecido a conjunc¢éo "e... e... e...". Ha nesta conjuncéo forca
suficiente para sacudir e desenraizar o verbo ser. Entre as coisas nao designa uma correlacéo
localizavel que vai de uma para outra e reciprocamente®:,

Nesse interim, entendendo que as realidades de tempos sociais sdo multiplas e que
constantemente des/reestruturemos nossas teorias e metodologias e reinventamos nossos
“métodos” cientificos na producao dessa possibilidade de discutir a formagao de professores entre
tantas outras.

Sabemos que no contexto académico temos inimeras concepcgdes de pesquisa e recursos
metodoldgicos e modos de produzir, escolhas feitas por determinadas abordagens, recursos e
fontes. Sendo assim, um caminho possivel seria explicitar escolhas e, neste caso, optamos pela
suspenséo de verdades absolutas. Com Albuquerque Jr*¥?, assumimos o exercicio historiografico
considerando uma diferenca entre certezas e verdades, ao certo que ocorreram 0s cursos narrados

nas teses e dissertacfes que aqui apresentamos, isso seria uma certeza, porém as verdades que
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operam nos contextos de suas producdes podem ser exploradas na iminéncia de problematizar
questBes naturalizadas nos contextos de producdo dos cursos de Matematica. Atrelada a tal opgéo,
aparecem outras questdes relacionadas aos modos de fazer pesquisa, e especificamente, deste fazer
que aqui apresentamos. Acredito na impossibilidade de universalizacdo de metodologias e
métodos, visto que o fazer de pesquisa se altera em processos e nods, pesquisadores, somos
alterados, enquanto afetamos nossos objetos de estudo e somos afetados por eles. Em segundo,
podemos dizer da necessidade de reinventar metodologias, principalmente por entendermos que a
metodologia que acreditamos se constitui em processo, durante a trajetoria de pesquisa. Nessa
Otica, todo o texto da pesquisa foi traduzindo nossos tragados e movimentos nas construcdes até
chegar aqui.

O que podemos € tomar uns pontos de ancoragem do nosso fazer. Como admitimos que a
pesquisa € provisoria e parcial*®, abandonamos, ha algum tempo, a intencdo de uma cartografia
total. Nesse panorama, a pesquisa ndo poderia ser informativa, ainda que tenhamos o rigor em
conferir informag@es que utilizamos nas discussdes, o conjunto de todas elas nesse texto permite
infinitas construces, a depender de quem I€, de onde |é e com quais lentes produzira tal leitura.

Reconhecemos que tal questionamento corroborou com o exercicio de investigar
contribuicdes de estudos envolvidos nos Grupos GHOEM (2002-2018) e HEMEP (2011- 2018)
quanto ao projeto de mapeamento da formacdo de professores que ensinam e ensinaram
Matematica, nas pesquisas que utilizam como fontes as narrativas de agentes participantes de
diversos processos formativos em Educacdo Matematica de diferentes tempos e lugares do pais.
Essa investida ocorreu no sentido de mobilizar e analisar as pesquisas vinculadas ao projeto de
mapeamento de cursos de formacdo de professores que ensinam matematica com vistas a explorar
marcas e linhas de forca em movimentos politicos no Brasil.

O que podemos evidenciar desta experiéncia sdo demandas econdmicas e politicas que sao
atravessadas pelo discurso da necessidade de desenvolvimento e progresso imerso nas relagdes de
poder que perpassam a Educacao e consequentemente a formacéo de professores de Matematica.

Nessa construcdo de uma pesquisa de doutorado, que também envolve a producédo de uma
pesquisadora, alinhavamos diferentes historias educacionais a partir das multiplas vozes ressoadas
pelos trabalhos analisados. VVozes de diferentes lugares de formacgdo que evidenciam contextos
sociais regionais, tramas politicas e econdmicas locais e nacionais a servico do capital denunciando

a impossibilidade de que um mesmo modelo de curso atenda necessidades e urgéncias tdo distintas.
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Nesse sentido, os Programas e Projetos Educacionais (PROCAD , PROEB , TVE, PQD ,
SUDENE, MEC /USAID , PREMEM), assim como a criagdo de universidades e os chamados
CECIls, com Nomes especificos para cada Localidade. CECI/SP, o CECI/RS, o CECIBA**#, o
CECINE, foram construidos no sentido de incentivar o desenvolvimento da ciéncia no pais e
parecem ter se configurado ferramentas de implementacdo das relacdes de poder e dos processos
de construcdo da colonialidade de poder na criacdo das diferencas e estabelecimento das verdades
que poderiam permanecer no contexto educacional e as que deveriam ser eliminadas.

Buscamos apresentar um cenario entre os diversos convénios firmados nos anos de 1960.
Um dos primeiros foi o Acordo MEC-USAID que objetivou uma reforma nos diversos niveis de
ensino do Brasil, com base nos principios e métodos educacionais norte-americanos, com a criagcao
do Movimento Matematica Moderna — MMM, com as investidas a partir do Grupo GEEM, com o0s
chamados curriculos Sputniks, por parte da SMSG, que também influenciaram os curriculos
desenvolvidos nos Centros de Ensino de Ciéncias — CECIs, sendo que muitos professores desses
centros foram buscar formagao no exterior, principalmente nos EUA, em busca de implementar os
chamados Curriculos Sputniks.

Essas acOes parecem fazer parte de um pensamento advindos do Norte Global pautado no
capitalismo mundial que existe atualmente, como ha 500 anos, em todas e cada uma das suas
formas historicamente conhecidas (saléario, escraviddo, serviddo, pequena producdo mercantil,
reciprocidade), mas todas elas estdo ao servi¢o do capital, articulando-se em torno da sua forma
salarial. Do mesmo modo, em qualquer dos outros meios, a autoridade, o sexo, a subjetividade,
estdo presentes todas as formas historicamente conhecidas sob a primazia geral das suas formas
chamadas modernas: o ‘Estado-nagao’, a ‘familia burguesa’, a ‘racionalidade moderna. 8}

Desse modo, um padrdo de poder foi e vem sendo instaurado por meio das leis e programas
educacionais, revestidos de objetivos relacionados ao progresso e ao desenvolvimento do pais que
tratavam de implementar uma nova cultura, com fortes influéncias norte-americanas de modo
natural.

Outra questdo que ressaltamos, séo as estratégias de subversao que aparecem no contexto
de construcdo das formacdes, sendo que professores e universidades criam formas especificas de
seus lugares de producdo, para dar conta das exigéncias legais e atender as demandas de
professores. Apenas a titulo de exemplo, citamos algumas situagdes nesse sentido, como a

transferéncia de um curso emergencial desautorizado pelo MEC, em alguns casos transferidos para
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cursos regulares, a juncdo de turmas de cursos de férias com cursos regulares para normatizarem
as formaturas dos alunos, os curriculos de formag6es baseados na revisao de contetudo do ensino
fundamental e médio, visto que muitos professores ja atuavam nesses niveis, e, devido ao pouco
tempo de aula das formac6es reduzidas, ndo sobrava espaco para explorar contetdos matematicos
de modo mais aprofundado.

Nesse contexto, nosso olhar para essas pesquisas foi direcionado pela 6tica dos estudos
sobre a Colonialidade de Poder. Trata-se de um padrdo de poder que vem sendo constituido desde
a divisdo das Américas, quando 0s paises norte-americanos, se autointitularam os donos do saber
cientifico e valido, ¢ assim, “impuseram uma imagem mistificada de seus proprios padrdes de
producao de conhecimento e significados*4.

Desse ponto de vista, o exercicio de nos langarmos a discutir a formacdo de professores a
partir das teses desses pesquisadores que evidenciam os lugares de fala experienciados nas proprias
vivéncias e por outros agentes educacionais, colaboradores entrevistados, que participaram de
algum modo das formacg6es de professores de Matematica pelo pais, nos remetem a uma concepgao
descolonial que nos leva a produzir um posicionamento decolonial de enfrentamentos das verdades
Unicas que cercam a formacdo de professores. Muitas vezes, a defasagem do ensino e da
aprendizagem é pautada na culpabilizacdo do professor e na falta, depositando a esperanca de
salvacdo nas “capacitacdes docentes” que contribuem para invisibilizar outros problemas que
podem aparecer nos contextos de praticas desses profissionais.

No caso das investigacdes desenvolvidas em composicdo com as narrativas dos agentes das
formacdes de professores, parece-nos colocar a produzir outras questdes que podem contribuir para
problematizar essa busca infindavel de capacitar, aumentar o tempo de formagdo, como se 0s
professores, incapazes, sempre estivessem precisando que alguém, detentor do saber, 0s ensinasse
como “dar aulas”. A intensdo ndo € ditar outra verdade a ser seguida, apenas refletir até que ponto
essa narrativa predominante e universal se sustenta, quando olhamos para as préaticas de formacéo
de professores de Matematica, em diferentes momentos da historia.

Nessa experiéncia de pesquisa, engquanto produziamos leituras com esses trabalhos
entrelacados com outros documentos, muitos mencionados pelos proprios autores, buscamos
também elencar novas fontes, ou ramificagdes para produzir outras pecas de um mapeamento

rizomatico sobre a formacao de professores. Consideramos que o proprio movimento de leitura e
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analise dessas pesquisas nos sugere estratégias metodoldgicas de acordo com as préaticas que temos
desenvolvido.

Ja disse Garnica (2006), buscamos abordagens qualitativas que, embora diversificadas, se
dispdem ao dialogo, constituindo, entdo, metodologias alternativas e, nesse sentido, inéditas*.

Nessa visao, este estudo se insere em um mapeamento que ndo tem a pretensdo de finalizar,
mas de problematizar®*’ os préprios caminhos, trazendo em cada investida de pesquisa, novos
olhares para compor a historia da formacédo de professores de Matematica.

Esses modos de fazer histéria tém se constituido no contexto da historiografia
contemporanea sob a influéncia da Escola dos Annales. Souza (2006) reconhece que, embora a
Escola dos Annales seja descrita em meio a opinides diversas, tal movimento despertou a
implementacdo dos estudos historiogréficos contemporaneos na perspectiva da Historia Nova. Os
Annales representaram, se ndo uma revolucéo cientifica, ao menos uma mudanca significativa
quanto a forma de abordar a Histdria e o conhecimento historico, tendo papel fundamental na
constituicdo de uma nova tendéncia historiografica*®.

Nesses aspectos a pesquisa é constituida com procedimentos metodolégicos, nascidos da
propria experiéncia no exercicio do oficio, o que da origem a uma cultura historiogréfica,
repassada nos cursos de formacao de historiadores e permanentemente discutida entre os proprios
pares449'

Essa visdo desvincula ou impossibilita a crenca de que exista uma histdria Gnica e
verdadeira. Assim, Souza (2013) explica que membros dos grupos HEMEP e GHOEM
desenvolvem estudos na conviccao de que as verdades historicas correspondem aos acontecimentos
que ocorreram em determinados espacos e tempos. De certa forma, 0s mapeamentos desses grupos
podem oferecer elementos para problematizar as praticas educacionais, agdes governamentais a
esse respeito, bem como provocar outros modos de pensar tais acoes.

Poderiamos tambeém reconhecer que essas pesquisas exercem seu papel na producédo de
sujeitos, entre outros, nas praticas dos autores das pesquisas que na maioria das vezes atuam em
formacdes de outros educadores. Tanto os movimentos de pesquisa evidenciados nos trabalhos,
quanto a estetica das teses e dissertacdes desenvolvidas nos grupos GHOEM e HEMEP mostram
fazeres metodoldgicos que se divergem por serem constituidos em trajetérias especificas, mas

também constroem outros modos de pesquisar que escapam de um padrdo Unico e verdadeiro.
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Pinto, Souza e Silva (2021) destacam tais particularidades quando narram sobre os 10 anos
de pesquisa do Grupo HEMEP. O produto dos trabalhos se desloca, seja através de uma narrativa
ou outro estilo textual, de um processo ocorrido, nuances e variages de versdes histdricas, para
afetos e conflitos epistemoldgicos e no modo de dar significado ao mundo. Os eventos dao lugar
aos afetos; aos significados produzidos ao longo da pesquisa*®.

Dessa forma, defendemos o envolvimento do pesquisador que se altera enquanto produz
sua pesquisa, a0 mesmo tempo que altera o objeto pesquisado, nesse caso enquanto produzimos
um fragmento do mapeamento da formacédo de professores no Brasil, também refletimos sobre
questdes politicas e econdmicas gque perpassam a constituicdo dos cursos de Matematica e da
prépria Educacdo Matematica. Vale ressaltar certa militdncia que reverbera no contexto dessas
producoes, até mesmo nos modos de lidar com as fontes, considerando as proprias narrativas dos
colaboradores como documentos, as estéticas dos trabalhos que ao invés de seguirem uma estrutura
classica nas linhas da colonialidade do saber, se alteram enquanto servem também de artefato
politico em suas apresentacdes, sendo que a linguagem e os recursos utilizados pelos pesquisadores
contam um pouco das historias construidas em trajetdria.

Essa visdo nos parece aproximar de movimentos decoloniais que denotam modos de pensar,
conhecer, ser e fazer de enfrentamento as historias universalizadoras. Implica rejeicdo a um modo
Unico de reconhecer e desfazer estruturas hierarquicas de raca, género, heteropatriarcado e classe
que continuam a controlar a vida, o conhecimento, a espiritualidade e o pensamento, estruturas
claramente entrelacadas e constitutivas do capitalismo global e da modernidade ocidental.**

Além do mais, identificamos caracteristicas nesses trabalhos e buscamos criar uma relacao
entre essas fontes escolhidas nesta pesquisa em uma perspectiva de um investigar pos-abissal que
ocorre dentro dos limites de nossas possibilidades, com uma préatica que ndo ecoa sozinha do alto
da montanha, mas que trabalhara nas planicies e encostas do mundo. Nesses aspectos 0s entremeios
da pesquisa sdo constituidos com o compromisso duplo; primeiro na confianga que a investigagdo
tem de respeitar (os procedimentos que garantem a autonomia do conhecimento que produz e, em
segundo, no contributo que pode dar para o fortalecimento de uma dada luta social contra a
dominacédo), no contexto do mapeamento da formacdo de professores que ensinam/ensinaram
Matematica.

Além disso, temos a consciéncia de que quaisquer que sejam as escolhas, estdo sempre

452

ancoradas em linhas de forca e respondem a um lugar situado de pesquisa™-. Assim exercitamos a

212



tentativa de permanecer no jogo que acreditamos condizer com nossas escolhas metodologicas.
Entendemos a pesquisa como um exercicio responsavel, que exige certo rigor metodolégico,
mesmo que inventemos nossos caminhos. Outra questdo importante, que tentamos trazer, no
dialogo, € que o fazer metodologico ndo € individual, conectamos e desconectamos ideias em nossa

pesquisa, em diferentes espagos. Sem a pretensdo de ditar verdades*®®

, entendemos que a pesquisa
pode causar mudangas, principalmente no pesquisador, e, como nesse caso, contribuir com um
alinhavo para o mapeamento*** da formagéo de professores, como mais uma fonte potencial para

outras problematizacdes.

Ainda que este estudo tenha acontecido mais em um sentido de mapear as préoprias
auséncias historicas desta que escreve, em certos aspectos, pdde contribuir com mais uma peca no
mapeamento da formacdo de professores no pais, em composi¢cdo com as histdrias de outras
experiéncias, sobre formacdes iniciais de professores de Matematica, que foram materializadas de
maneiras diversas, e, muitas escaparam dos sistemas legais, provocando alteraces nas normativas
educacionais que ndo se sustentaram.

Devo pontuar que esse desejo de pesquisar se constitui nas cercanias dos grupos GHOEM

e 0 HEMEP do qual faco parte.

O Grupo GHOEM, iniciado de forma interinstitucional em 2002, reuniu inicialmente
pesquisadores da USC*®, UNESP*%, UFPR*7 e UNICAMP*®, sendo que o interesse em criar tal
grupo surgiu da juncdo de estudos desenvolvidos no periodo de 1997 e 2002%%°, a partir de uma
proposta teorico-metodologica que se iniciava no contexto da Educacdo Matematica, com trabalhos
que utilizavam a oralidade de depoentes, entre outras fontes de pesquisa.

O HEMEP, com o qual tenho maior proximidade, é um grupo vinculado 8 UFMS*®° em que

realizamos discussfes semanais em torno das diferentes leituras, desde a exploragdo de nossos
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trajetos de pesquisas, desenvolvidas e em construcdo junto aos tedricos sobre 0s quais nos
propomos estudar, dentro e fora da Educacdo Matemaética, por vezes, flertando com outras areas,
como a filosofia, sociologia, politica etc.

Criado em 2011, a participacdo nas reunides e pesquisas desenvolvidas pelo HEMEP,
reforca o interesse em construir uma postura de pesquisa especifica, voltada para a producao de
multiplicidades, com leituras e discussfes que me impulsionam a curiosidade de quem deseja
entender questBes que, por muitos anos, ficaram implicitas e naturalizadas, ou, talvez,
imperceptiveis, na trajetdria de vida e de formacéo.

Nesse contexto, me provoco a participar de eventos de Educacdo Matematica, na busca por
entender questdes que cercam a formacdo de professores. Tenho buscado apresentar ideias de
pesquisa, na publicacdo de artigos sobre a formacéo de professores de matematica, como forma de
manter contato com outros pesquisadores, e, com eles, discutir meus movimentos de estudo. Esse
encontro ocorreu, principalmente, com os Grupos GHOEM e HEMEP, pois a leitura de textos de
estudiosos presentes nas reflexdes desses espagos, contribuiu com as construgdes que realizei, tanto
no mestrado quanto nesta producao de doutorado, que, aqui, apresento.

A partir do objetivo de mobilizar e analisar as pesquisas vinculadas ao projeto de
mapeamento de cursos de formacao de professores que ensinam matematica com vistas a explorar
marcas e linhas de forca em movimentos politicos no Brasil, tenho mergulhado em leituras de
trabalhos produzidos nesses dois grupos. Para esse exercicio, lancei um olhar sobre os estudos de
mestrado e doutorado que tratam da formacao inicial de professores de Matematica, que utilizaram
narrativas de agentes educacionais, e outros artefatos referentes a esses processos, como fontes de
pesquisa.

Acredito que esse exercicio possa auxiliar na compreenséo dos movimentos desenvolvidos
no contexto do projeto Mapeamento da formacdo de professores que ensinam Matematica no
Brasil.

Sendo assim, constituimos, como fontes para este trabalho, as teses e dissertacOes
produzidas por componentes dos Grupos GHOEM (2002 — 2018) e HEMEP (2011 — 2018).

Destaco que encontrei 97 trabalhos sobre formacdo de professores de Matematica,
relacionados a0 GHOEM e ao HEMEP, em uma busca inicial, em repositorios, nos sites desses

dois grupos, no Catalogo de teses e dissertagbes da CAPES*!, na Biblioteca — BDTD*?2, e no

214


https://drive.google.com/drive/folders/1CHBiSAEpwDrLtYUIASYLgEYN00nkmmyP?usp=sharing

Repositorio Institucional UNESP, pois, na ocasido, nem todos estavam disponiveis nos sites dos
grupos de pesquisas supracitados.

Ap0s a leitura dos resumos dessas producdes académicas, reduzi esse quantitativo para 47,
que discutiam, especificamente, a formacdo de professores em Educacdo Matematica, e,
posteriormente, em uma leitura diagonal, em contato com os objetivos dos trabalhos, cheguei a 20,
que tratavam da formacéo inicial de professores de Matemaética, com 0s quais venho construindo
uma trama, para mais uma peca do mapeamento da formacdo de professores dessa disciplina no
pais.

Na trajetdria de andlise, encontramos outros estudos, que exploravam a formacdo em
diversos aspectos, como Projetos Politicos Pedagdgicos, sobre a construcdo de programas de
ensino, criacdo de universidades, abordagens de livros didaticos, outras formagdes em nivel de
segundo grau (Ensino Médio), que serviram para capacitar professores, entre outros. Optamos por
aqueles que tratavam da formacdo de Professores de Matematica, em nivel de graduacao, que se
encontravam naqueles repositorios.

A escolha das fontes foi e, ainda &, alvo de discussao, por se tratar de um nimero grande de
trabalho de diferentes regides e tempos da histdria da formacdo de professores de matematica. J,
nas primeiras leituras, percebemos que as possibilidades de pesquisa sdo muitas, devido a
quantidade de questbes que aparecem das narrativas sobre os cursos de formacao de professores.
Foram necessarias algumas exclusdes para chegar ao limite do possivel de producéo. Na ocasido
de apresentacdo de um artigo sobre esta proposta de estudo, em um evento anterior, de Educacéo
Matematica, o Professor Vicente Garnica sugeriu que eu realizasse uma busca, também, no
Curriculo lattes, dos autores dos 20 trabalhos escolhidos, para verificar se poderiamos trazer outras
pesquisas para esta analise. De maneira semelhante, o Marcelo, avaliador na banca de qualificacao,
também alertou sobre a existéncia de outros trabalhos que se aproximam da tematica.
Recomendando que poderiamos escolher finalizar a tese a partir daqueles estudos ja organizados,
mas que seria interessante deixar claro os motivos de nossas escolhas.

Além disso, as leituras mostraram que nédo seria possivel fechar a discusséo deste estudo,
restrita aos cursos de Licenciatura como formacéo Inicial, visto que as teses e dissertacfes trazem
diferentes cursos de Niveis Médio e Superior como as primeiras formac6es de professores.

Dessa forma, apds essa banca, realizei uma pesquisa nos curriculos lattes dos 20 autores

referentes as teses e dissertagdes que aqui discutimos, no periodo entre os anos de (2002), época
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de inicio do Grupo GHOEM, e (2018). N&o considerei os trabalhos cujas defesas ocorreram apds
fevereiro de 2018, quando ingressei no Doutorado. Dessa nova busca, encontrei alguns estudos que
havia excluido na primeira, mas também outros que ndo conhecia. Na tentativa de trazer também
esses trabalhos para este texto, passei um tempo presa neles, escrevi algumas paginas, realizei
anotacbes, mas percebi que ndo seria possivel tal empreitada. Devido o tempo reduzido para
finalizar o texto final e o vasto material que ainda careceria de leituras, em concordancia com a
orientadora, decidi manter a lista anterior, realizada com foco principal nos cursos de graduacéo,
mesmo que tenhamos encontrado nas discussdes dos textos escolhidos formacdes outras que nao
fazem parte do Ensinos Superior, as quais discutimos aqui. Assim, ndo acrescentei novos textos
entre as fontes, pois acredito ser inviavel a tentativa de abranger todos os estudos desses grupos,
sobre a formagdo de professores de Matematica no Brasil, no periodo que nos propomos, na
perspectiva que nos ancora.

Além disso, reconheco a impossibilidade de abarcar todos 0s aspectos nessa area, e assumi
0 risco de dialogar no limite desses 20 estudos, direcionada pelo objetivo desta pesquisa. Como
essa decisdo, me permiti explorar as questdes que apareceram no contexto de construcao dos cursos
de formacao inicial de professores de Matematica, constituidas nessas 20 producdes.

Ressalto que 0 movimento de escolha desses trabalhos foi marcado por diferentes afetacdes.
De posse daqueles primeiros 97 trabalhos, que compunham entre 200 e 1000 paginas
aproximadamente, percebi o desafio que vinha pela frente. Senti a necessidade de criar estratégias
de leitura, que ajudassem a dar conta de tantos textos. J&, no primeiro ano, a professora sugeriu que
ndo realizasse a leitura das narrativas dos colaboradores, mas sim dos textos de andlise dos
pesquisadores. Entdo dividi as teses, retirando o texto que correspondia as entrevistas. O problema
é que alguns autores fizeram suas producfes mescladas com o texto das narrativas, as vezes, eu
sentia a necessidade de voltar, pelo menos, com um mecanismo de busca, para olhar essas
entrevistas que foram citadas ou mencionadas.

Acredito que cada um de n6s tem um estilo de leitura, no meu caso, parece até que assumo
outra personalidade em estudo. Tenho uma caracteristica que, as vezes, me atrapalha, enquanto
estou lendo um texto, se surge um documento, uma questdo nova, ja quero buscar informacdes
sobre o tema. E um modo que me faz produzir e construir as proprias ideias a respeito do lido, o

problema é que, as vezes, divago nessa busca, me perco na leitura, tenho que voltar e retomar o
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que estava lendo, para que a ligacao entre o antigo e o novo fagam sentido. Nem sempre é possivel
deixar isso claro.

Penso que esse estilo foi construido no historico pessoal de estudo emergencial. Por ficar
muitos anos fora da escola, e, depois, retornar na EJA*3 em seguida, participar do “Curso
Modular’*®*, nas férias escolares, concomitante com o trabalho ja como professora, nessas formas
reduzidas, criei estratégias para aprender rapido o que precisava para colocar em prética, mesmo
que, muitas coisas ficassem pelo caminho.

Diante de tantas leituras desconhecidas, precisava buscar informacgdes para complementar,
porque ndo sabia mesmo, o que acabou virando um habito. Nos Gltimos anos, tenho pedido a
colegas para realizarem leituras dos meus textos, e isso tem ajudado um pouco. Ademais, esse
tempo, no mestrado e no doutorado, somado a atuacdo de aproximadamente 9 anos na formacao
de professores, no contexto das tecnologias educacionais, provocaram aprendizados gque carrego
também nesta producéo. E assim que me movimento no universo da pesquisa e da formagéo.

Desse lugar de leitura, organizei os primeiros 97 trabalhos, em arquivos de PDF*%, em uma
pasta no computador.

O primeiro exercicio foi fazer uma busca nesses arquivos com 0S nomes que aparecessem
nas referéncias. Separei apenas as referéncias e comecei a alimentar um grafico manualmente, mas
logo percebi que o exercicio ndo faria sentido, pois sempre deixaria escapar alguns autores. A
pesquisa manual também foi insatisfatoria, pois a jornada de 40h permitia curto espaco de tempo
destinado ao estudo, muitas vezes, uma ideia instigante era interrompida, devido ao horéario de
trabalho, isso porque sempre gostei de estudar nas madrugadas, antes de ir trabalhar.

Outra tentativa foi fazer uma leitura rapida, grifando os textos, na escrita sobre esse
exercicio. Também percebi que ndo seria possivel utilizar apenas as leituras, neste momento.
Retornei aos resumos das fontes, para identificar os objetivos, se estavam realmente voltados para
a formacdo inicial. Até entdo, pensava em curso superior de Matematica. Primeiro exclui todos
aqueles que tratavam de materiais didaticos, estruturas escolares, livros etc. Depois eliminei os que
tratavam de cursos de 2° grau (Ensino Medio), deixando apenas 0s que tratavam das graduacdes.

Nessas leituras percebi que, provavelmente, discutiriamos a CADES*®® e os cursos normais,
mas decidimos focar nos cursos iniciais ofertados em nivel de graduacdo, discutindo o que

aparecesse a partir deles.
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Mesmo assim, ainda ndo tinha encontrado um caminho, nem para a leitura, nem para a
escrita. Muitos rascunhos ficaram pelo percurso.

Resolvi utilizar o “Formularios Google*’, no qual criei um questionario de pesquisa®®®,
com questdes produzidas na primeira leitura que realizei nas teses e dissertacdes. Entre as perguntas
estavam o titulo da pesquisa, autor, titulo do curso, tempo de formacédo, carga horaria, programas
educacionais, leis, ano de execucao, essas informacGes aparecem em um sé arquivo na tabela de
respostas. Aproveitei a maioria destas informagdes, de alguma forma, nesta tese, embora nao
parecam tal como sdo produzidas na ferramenta, mas também terei elementos para construir artigos
sobre o tema, apds a conclusdo deste trabalho.

Entre outros temas possiveis para discussdo, estdo os marcos de mudancas nas Leis
Educacionais Federais, que parecem provocar um aumento no quantitativo de producéo de outras
normas estaduais e municipais, em diferentes localidades, adequando as especificidades locais,
criando brechas para que seja possivel aplicar a lei maior. O levantamento, com esse questionario,
auxiliou na construcdo do texto, e, principalmente, para visualizar a quantidades de pareceres e
resolugdes que destacamos no decorrer do trabalho, mostrando as tentativas de adequagédo das
politicas educacionais, que ndo davam conta de formar professores para suprir a falta desses
profissionais.

Além dessas questdes, realizei uma busca em softwares que pudessem me ajudar nessas
andlises. Diante da grande quantidade de textos para a leitura, as vezes tinha a necessidade de voltar
e olhar a propria narrativa mesmo, que o autor estivesse dialogando. Para isso uma tecnologia
digital poderia ajudar e quem sabe recuperar o tempo perdido.

Apobs a investigacdo pelos recursos de pesquisa, entre outros, gostei do Nvivo, e do
Iramuteq, dois softwares de pesquisa qualitativa e quantitativa, que poderiam auxiliar nas buscas.
E claro que essas ferramentas ndo fazem nada sozinhas, mas podem auxiliar em algumas reflexdes.
Por afinidade acabei escolhendo o NVivo, o qual utilizei, praticamente, em diversos momentos,
apos a leitura das analises dos trabalhos. O NVivo é um recurso tecnoldgico para analise de
informacdes qualitativas, que integra as principais ferramentas para o trabalho com documentos
textuais, imagens e dados bibliograficos, entre outros.

Segue um print da tela do software, apresentado na figura 66, no momento de uma pesquisa

com o termo “MEC/USAID”, com uma pesquisa ¢ possivel reunir todos os trabalhos de discutem
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0 mesmo tema e acessa-los a0 mesmo tempo. Esses movimento auxiliaram na otimizacdo dos

tempos de estudo.

Figura 67: Sobre o Software NVivo
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Fonte Print da tela do Nvivo

O NVIVO possui licencgas estudantis, com licencas de tempo limitado de doze meses, sendo
utilizado para fins educacionais. As licencas empresariais, corporativas (anteriormente conhecidas
como licencgas de site) permitem a instalagdo em varios computadores até o niUmero maximo de
licencas que seu site adquirido, disponiveis por um periodo de 1 a 5 anos. E a licenciamento do
NVivo Collaboration Server que permitindo aos usuarios trabalharem no mesmo projeto ao mesmo
tempo.4°

Nesse software organizei as teses e dissertacfes apos as leituras. Constantemente voltava
com palavras de busca, que me auxiliaram a organizar falas dos autores, sobre leis projetos e
propostas educacionais. Quando percebia uma quest@o interessante em um texto, realizava uma
busca nas fontes, de modo automatico, para mostrar quais capitulos dos trabalhos tratavam da
questdo comum. A partir dessas investidas, retornava para a leitura das partes, que me interessavam
na producéo.

O NVivo também cria graficos, com as palavras que mais aparecem nos textos. A proxima

imagem, por exemplo, saiu de uma busca nas referéncias, feita no software Nvivo, quando coloquei
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a frequéncia de palavras. Havia separado apenas as paginas de referéncia de cada trabalho. A
principio imaginei que essa imagem pudesse dizer de um tipo de resisténcias que se constitui nesses
grupos de pesquisa, pois trazem autores dos nossos lugares de formacéo, para discutir formacéo de
professores, além do fato de trazer as narrativas de colaboradores que vivenciaram as formacdes,
sendo que muitos de nés somos frutos das formacgdes emergenciais, alem disso, discutem, em um
mesmo plano, documentos oficiais ou ndo, que contribuem para a criagéo de fontes para trabalhos
futuros.

Sem certa desobediéncia epistémica, corremos o risco de permanecer no dominio de
conceitos modernos e eurocéntricos, enraizados nas categorias gregas e latinas, e nas experiéncias
e subjetividades formadas dessas bases*"°.

Nessa reflexdo, decidi usar o NVIVO para buscar quem os pesquisadores das teses e
dissertacdes, elencadas na pesquisa, citavam, seja na metodologia, seja para justificar suas criticas
etc. Nesse movimento investigativo, poderiamos evidenciar, por exemplo, se 0s autores, citados
nesses trabalhos, mostravam certo desprendimento do pensamento colonial, racional, admitindo ou
ndo movimentos subjetivos em suas pesquisas. Se abordaram autores também locais, que
denunciam violéncias, preconizadas nos lugares de producdo, as vezes, ignoradas nos escritos
globais. Se evidenciavam questdes de exclusdo, mesmo que camuflados nos discursos de incluséo,
discutindo pesquisas sobre a formacdo de professores de Matematica, pelas vozes, também, de
grupos excluidos da sociedade.

O destaque da imagem mostra que os autores mais citados sdo dos grupos GHOEM e
HEMEP. Dessa forma, desenvolvem outros modos de discutir a formacdo de professores,

escapando dos modelos Unicos de referéncia.
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Figura 68: Nuvem de palavras a partir das fontes desta pesquisa - software NVIVO.

Fonte: A autora.

Apds esse exercicio, realizei a escrita, separadamente, de cada trabalho, da experiéncia de
leitura, produzi textos soltos, com informacdes que acreditava serem importantes para a pesquisa.
Na tentativa de construir outras ideias a partir do escrito, me aproveitei da afinidade que tenho com
o0 sentido auditivo, pois acredito que tenho maior facilidade com o texto quando leio e escuto.
Assim, utilizei o recurso “ler em voz alta” do editor de texto word como uma das formas de retornar
a producdo. Ao ouvir o proprio texto enquanto lia, evidenciei algumas diferencas e proximidades
que me levaram a esta escrita. Confesso que, constantemente, fui langada a consultar as leis citadas,

a relacionar um trabalho analisado com o outro, mas muitas questdes ainda estdo em aberto sobre
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0 enredo que crio, a partir dessas pesquisas, relacionadas a algumas formacGes iniciais de
professores de Matematica no Brasil. Por exemplo, a década de 1920, que antecede a constituicdo
das primeiras formacdes de professores, mas que parece constituir um movimento com a criagéo
da Associacdo Brasileira de Educacdo (formada por intelectuais, na maioria, engenheiros), é
também a época em que foi criada a expressao professores leigos, tdo utilizada para justificar as
formagbes emergenciais nas décadas seguintes. Esse momento histérico pode configurar um dos
movimentos de insercdo de colonialidade pelas vias do conhecimento, ainda que fracassada, pode
ter contribuido para o cenario de intervencdes europeias instaurado na sequéncia, a partir dos anos
1940. Presumo que os fendmenos da Colonialidade/modernidade vém sendo ramificados por longa
data, bem antes dessa época. Lembro de uma leitura de Anibal Quijano*’t, quando percebi que a
colonialidade como um padrdo mundial iniciou com a divisdo mundial, configurando a América
Latina. No contexto daquela divisdo, com a expansdo do capitalismo mundial, o poder foi
centralizado na regido europeia. Dessas relacdes de poder, foram constituidas a colonialidade e a
modernidade, imersas nos discursos que perpassam as relagdes intersubjetivas, destacando algumas
identidades, e excluindo outras, considerando como referente a hegemonia eurocéntrica,
considerada moderna. A partir do século XV, foi se configurando novo modo de produzir
conhecimento, centrado nesses referentes europeus de poder, para atender as demandas do
capitalismo mundial. Nessa reflexdo, os conhecimentos "validos" foram impostos com uma
racionalidade, aceita nas diferentes instituicGes de producdo de conhecimento (familia, escolas,
igrejas etc.).

Os adeptos desse pensamento ndo sdo apenas 0s europeus, mas também aqueles doutrinados
nessas linhas de pensamento. Dessa forma as veias do capital, impregnam diversos espagos de
producdo social, de modo naturalizado.

Desde o primeiro ano no doutorado, inaugurei os estudos sobre Colonialidade de Poder,
pensando sobre o préprio fazer de pesquisadora. Em alguns momentos, sentia deslizar algumas
crengas em meio as reflexbes das aulas. Mesmo questionando relagdes de poder, as vezes, até
reforcamos essa questao, pois falamos de nossos lugares, mas trazemos teorias externas, que falam
“sobre” nossas vivéncias, ¢ ndo a partir delas.

Essa atitude parece configurar certa dependéncia de uma razdo do poder colonial, que
produziu paradigmas distorcidos de conhecimento e fracassou nas promessas libertadoras da

modernidade. Uma alternativa para desprender dessas amarras consiste em investir na
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descolonizacao epistemoldgica, buscando outros modos de comunicacao intercultural, abordando
a troca de experiéncias*’?, no mesmo patamar das teorias, para discutir questdes de pesquisa.

As primeiras tentativas de producado textual ndo estavam claras nem a mim, para 0s outros,
entdo... Desisti de trés textos anteriores, até chegar neste. Quando desistia? Quando recebia a
resposta de pessoas, a quem enviava para ler, percebia que nédo era aquilo que intencionava expor
sobre esta pesquisa. Decidi imprimir os trabalhos, imaginava té-los & mao, para lembrar do que li,
outra tentativa frustrada, prefiro ebooks aos impressos.

Abandonei essa ideia e retornei para as anota¢ées do computador. Ja havia numerado as
teses, pois, nos retornos, facilitava a identificacéo do lido.

Nessa caminhada vivenciei algumas perdas que atrapalharam um pouco. Com o falecimento
do irmdo cagula, e de uma tia bem proxima, no mesmo ano, “perdi o chdo”. As vezes desejava
fugir. Com toda a compreensdo da Profa. Orientadora, e forca de colegas, retomei a escrita.

Foram indmeras leituras e releituras daquelas analises, mas ndo concluia uma ideia de
escrita, parece até que o cérebro apagava o que lia. Eu que sempre amei estudar e escrever, pensei
em desistir, comecei a pensar que ja tinha ido longe demais. Era hora de parar.

Foi necessaria uma pausa para buscar ajuda de um profissional da salde, uma terapia entra
em cena. Estaria eu sentindo-me uma impostora, que deixou o lugar de colonizada? Da mulher,
dona de casa, cozinheira e costureira, que passou anos sem estudar, por necessidade de trabalhar,
entdo, se atrevia a adentrar no universo do conhecimento? Seria uma incerteza se poderia mesmo
acessar um curso superior, e, até mesmo, chegar ao doutorado? Possivelmente havia, e, as vezes,
h& um medo inconsciente de capacidade para tanto, até mesmo, no sentido de questionar sobre o
direito de participar nesses espacos.

Em contrapartida, outras questdes impediam tal desisténcia, dado que surgem da intencao
de trazer nossas historias, e, possivelmente, manchar, ainda que sutilmente, as histdrias perfeitas,
magquiadas e contadas apenas nos documentos oficiais.

Intrigas imaginarias impediam tal abandono. E as pessoas que conheci, com as quais
aprendi, ensinei, e me comprometi nessa caminhada? E a orientadora, por quem cultivo admiragéo
e respeito, que sempre demonstrou uma postura ética, a ensinar mais com a propria pratica do que
com palavras? E os colegas de estudo e de trabalho, com os quais vislumbramos tantas
possibilidades de mudancgas? Seria mesmo a hora de parar? O lado bom é que nédo faltava nas

reunides do grupo, ndo confidenciava isso com 0s amigos.
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Os colegas ainda enviavam seus textos para leitura, quando tratava de trabalhos alheios,
contribuia, com maior tranquilidade. O exercicio de falar nos mostra outras possibilidades de ser
ao aprender para onde olhar, como problematizar.

Apenas, no proprio texto, isso ndo acontecia. Aos poucos tenho despido dessa busca
colonial de perfeicdo, para produzir o que é possivel, tanto no aprendizado como na formacéo de
professores, em que atuo. Venho buscando teorias que valorizam os lugares de fala, que escapam
das verdades e padrdes Unicos, e, assim, me constituindo nas formas e espagos possiveis.

No limite do exequivel, nas brechas que consigo estabelecer, levo essas preferéncias para
as escolhas de textos, para a formacdes de professores na Secretaria Municipal de Educacdo onde
atuo. Uma préatica em que tenho me reconhecido é o trabalho com as narrativas no contexto do
ensino e da aprendizagem. Quando produzimos, junto aos cursistas, experiéncias de estudo e
producdo de narrativas sobre as praticas de sala de aula, percebemos questbes diversas, que
aparecem para discussao, ultrapassando a utilizacéo das tecnologias ou a grade curricular. Mas esta
é uma questdo para estudos futuros.

De modo geral, quando permitimos trazer nossas historias de nossos lugares de fala, tanto
guestionamos as verdades estabelecidas como colocamos em xeque nossas proprias crencas.

Estas observacdes funcionaram e funcionam como energia que me impulsionaram, também,
na producdo desse doutorado.

No contexto das divergéncias entre os monstros coloniais invisiveis e as possibilidades de
lancar olhares outros para as formacdes de professores, me permiti refletir sobre meu processo de
formacdo, que pode dizer de muitos outros (trabalhadores estudantes, que ndo tiveram acesso a
escola na idade certa, seja por questdes financeiras, de género, preconceito, de raca de cor, questdes
politicas, entre outras).

Quantos de nos acreditamos que temos apenas 0 que merecemos, porque “¢ vontade de
Deus”, “isso ndo € coisa para pobre”, “porque lugar de mulher é...”, “precisa parar de estudar para
trabalhar”, entre outras falas, naturalizadas, que nos impedem de sermos o que desejamos, apenas
pelo fato de pertencer a um determinado grupo social.

Essas questdes parecem emergir nas producdes dos pesquisadores, constituidas com as
narrativas de professores, dos lugares de construcdo dos cursos de formagéo de professores, que

ensinaram e ensinam Matematica pelo Brasil.
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Nesse sentido, as leituras me provocavam questionamentos sobre os momentos de
desanimo. Teriam os medos de enfrentar tais monstros coloniais provocando tal imposi¢éo de
limites, ao ponto de pensar ser indigna de um titulo de “Doutora”? Diante de tais reflexdes, tenho
me permitido supera-los.

Tais atravessamentos abalaram resisténcias, em alguns momentos, em outros, serviram de
estimulo, posto que poténcias de vida e de busca podem vislumbrar a constituicdo de novos
caminhos.

Acredito que as experiéncias de forcar entradas nos espagos académicos, por caminhos tao
peculiares, muitas vezes, por estreitas brechas, provocaram a construcdo desse modo especifico de
caminhar. Possivelmente, essa perspectiva de olhar aguga o interesse em evidenciar

particularidades de outros processos formativos, marcados pelas emergéncias pelo pais.

De modo geral, quando permitimos trazer nossas historias de nossos lugares de fala, tanto
questionamos as verdades estabelecidas como colocamos em Xxeque nossas préprias crencas.

Estas observagdes funcionaram e funcionam como energia que me impulsionaram, também,
na producdo desse doutorado.

No contexto das divergéncias entre 0s monstros coloniais invisiveis e as possibilidades de
lancar olhares outros para as formagdes de professores, me permiti refletir sobre meu processo de
formacdo, que pode dizer de muitos outros (trabalhadores estudantes, que ndo tiveram acesso a
escola na idade certa, seja por questdes financeiras, de género, preconceito, de raca de cor, questdes
politicas, entre outras).

Decidimos, ainda, disponibilizar um mapa com as cidades evidenciadas nas pesquisas, visto
que, nas pesquisas dos Grupos GHOEM e HEMEP, h4 uma preocupacéo constante em identificar
os lugares de producdo, quem fala, o que fala, e de onde fala. Essa inquietacdo se justifica na
convicgdo de que, quando falamos, trazemos contextos em que fomos constituidos, nossos lugares
sociais, culturais, politicos, familiares, nossas historias e temporalidades. Isso remete a
multiplicidade de questfes que aparecem e contribuem para um distanciamento da visédo de um

mapa completo e fechado. Temos a consciéncia que produzimos narrativas a partir de outras, nesse
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caso, desenvolvidas pelos pesquisadores, aqui, elencados, 0 que pode proporcionar processos
criativos*”® que nos permitam algumas compreensdes e novas questdes sobre a formagéo de
professores de Matematica. Os pontos demarcados no mapa, mostram locais que foram citados nas
discussdes dos trabalhos, sendo que os pontos verdes remetem aqueles mencionados com maior
frequéncia que as demarcacgdes em vermelho.

O mapa tracado a seguir, mais do que sinalizagbes geograficas, visa lembrar-nos dos
diferentes mundos por nds praticados.

A escolha desse mapa, com marcagdes pontuais, nos lembra, também, de que sdo alguns
dos inmeros cursos existentes no pais, que foram abordados, e que estes ndo serdo e ndo podem
ser tomados como representativos de uma classe de cursos de formacéo de professores que ensinam

matematica.
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Figura 69: Mapa com locais dos cursos estudados nos trabalhos.

Fonte: Produzido pela autora, em composicdo com a plataforma Google Hearht*’* .

227



Os mapas podem, ainda, carregar discursos de exclusao*’

, a0 invisibilizar alguns locais e
evidenciar outros. Assim ndo pretendemos expor um mapa final sobre os cursos, aqui,
apresentados, mas optamos por um exercicio de mapear, que mostra pontos evidenciados, que se
modificam a cada movimento de leitura e de reflexao, que, até o momento, estdo demarcados nesses
pontos, a partir da nossa leitura atual das fontes exploradas neste trabalho.

Em movimentos que lembram o exercicio do cartdgrafo®’®, que se distancia do decalque*’’,
na tentativa de desenhar o proprio tracado da pesquisa, apoiado nas experiéncias de vida e de
leitura, que nos afetam, em predisposicao as modificacdes em trajeto, embricadas em processos
mutantes, nos movimentos de estudo, conhecimentos produzidos e outros artefatos que se alteram
em percurso, buscamos evidenciar alguns pontos, identificando certos I6cus espaciotemporais de
producdo dos cursos de formacédo de professores, que contribuiram para a producdo em Educacédo
Matematica de hoje. Esse mapa em producdo é desmontavel, e outros podem ser produzidos a partir
da dtica dos leitores.

Situamos o leitor de um aprec¢o construido nas leituras dessas historias, narradas por esses
pesquisadores, visto que denunciam producgdes da Educacdo Matematica, que escapam e criam
rasgos no tecido das propostas hegemdnicas desse contexto, provocando a producdo de
pensamentos por essas fendas*’e.

Sendo assim, mesmo imersos em movimentos, na direcdo de atender as exigéncias
hegemonizadoras, explodem reacGes que destoam das continuidades propostas e produzem outras
Matematicas. Esta pode ser notada, ja, de inicio, como uma contribuicdo politica desse projeto
amplo de mapeamento da formacao de professores que ensinam e ensinaram Matematica no Brasil.

Depois de inUmeras tentativas de escrita, mas, ainda impactada pelo gosto, por discutir as
pesquisas dos colegas, encorajou-me a pedir ajuda. Em um desses didlogos com o colega de turma,
Cristiano, que passava por um problema de salde, afastado do doutorado, decidi comentar sobre o
processo pessoal de escrita. Comentei que lia as teses como gquem ouvia 0S autores contarem
aquelas histérias, mas, quando ia escrever, ndo saia nada. Comentei que pensei em produzir um
evento, em que 0s pesquisadores estivessem presentes, para discorrem sobre as pesquisas. Entdo
ele disse, Ana, por que vocé ndo cria um didlogo? Apreciei a ideia e coloquei um esboco e mandei
para a Profa. Luzia e ao grupo de orientagdo, gostaram e ofereceram algumas sugestoes. A Profa.
observou que poderia continuar a escrever naquele formato, ja que, assim, havia encontrado um

caminho para produzir. Enviei para o Cris também. Quando ele leu o texto, disse: “o que vocé acha
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de dar mais vida a esse didlogo™? Imagina que esse encontro estd acontecendo, que voce esta 1a no
meio dessas pessoas. Depois disso ele ndo viu mais 0 meu texto. Depois dessa escrita, convideli
duas colegas de estudos do grupo, a Endrika e a Vivian, que leram parte do meu texto, expliquei,
choreli, e elas fizeram comentarios que me fortaleceram. Eu estava precisando.

Outro contato que tive foi com as professoras Jany Baena,*”® que cursa Doutorado em
Estudos de Linguagens e atua na divisdo de avaliagéo da Secretaria Municipal de Educacdo, onde
também trabalho como professora formadora, na Divisdo de Tecnologias Educacionais. Como
estudamos autores semelhantes sobre a colonialidade de poder, sempre discutimos ideias de
pesquisa, desde o inicio do estudo, e a Professora Nelagley Marques*°, que foi minha colega de
trabalho na UEMS.

Foi, entdo, que decidi inventar o evento para montar o diadlogo. Senti que era o formato
possivel, pois a vontade de ler e escrever o meu trabalho voltou, ja estava entrando no quarto ano,
quase ndo deu tempo, mas, aqui, estou, da forma possivel de chegar.

O trabalho seguiu, entdo, como uma das possibilidades de exploracdo desse didlogo, nesta
e em outras diregdes, dando visibilidade para o alinhamento de forgas, que produz guias (nem
sempre educacionais) para a formacéo de professores de Matematica no Brasil, além de vazamentos
a serem compreendidos, ndo como um caminho para a regulamentacéo de praticas formativas, mas
como a afirmacao de uma diferenga que precisa ser preservada.

Entendo esse exercicio de mapeamento junto a outros trabalhos dos Grupos HEMEP e
GHOEM, que configuram pecas com as quais essa pesquisa se une na construcdo de um mapa
movente que se modifica em cada estudo acrescentado, sem a intencdo de finalizar. Em um ato de
resistir aos processos de excluséo essa tese talvez possa contribuir para problematizar a formacao
de professores de Matemaética brasileira.

Esta pesquisa foi produzida, nos Gltimos anos, em contexto de uma pandemia, que tornou
ainda mais solitario esse processo de escrita. Os encontros online, embora semanais, pareciam ndo
cumprir muito bem a fungdo do estar junto, do amparo e acolhimento, que professores e estudantes
precisamos. Nos constituimos e realizamos a nossa pesquisa em um momento de inseguranca
mundial, e, especialmente, no Brasil, em um contexto de anuncios diarios de milhares de mortes.
Essa é, certamente, uma marca desta e de tantas pesquisas e pesquisadores desses tempos.

Queremos registrar, com pesar, que, no momento desta escrita, Ivete ja ndo estava mais

entre nos, mas se fez e faz presente. lvete Maria Baraldi foi mais uma vitima da Covid 19, e de
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um governo que relativizou a pandemia e as mais 688 mil mortes em todo o Brasil. lvete faleceu
um dia antes da chegada das vacinas em Bauru, cidade onde morava, e, agora permanece viva nos

textos e imaginarios de muitos pesquisadores, alunos e professores da Educacdo Matematica.
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Apéndices

Fontes

Voltar ao inicio do trabalho.
Voltar para o grafico “Quantidade de trabalhos.”
Voltar ao texto (27 nomenclaturas.
Cligue aqui e acesse a Tabela com os 97 trabalhos dos Grupos GHOEM e HEMEP.
Acesse aqui a tabela com 68 pesquisa dos grupos GHOEM e HEMEP, identificados.

Figura 70: Trabalhos analisados

Dissertacoes Teses

Figura 4: A autora
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https://drive.google.com/drive/folders/1CHBiSAEpwDrLtYUIASYLgEYN00nkmmyP?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1jX-P9nqmqL5dFMjgy-Fgr4x4NWe6jp5Q/edit?usp=sharing&ouid=102258335640090221062&rtpof=true&sd=true

Figura 71: Paises e estados que possuem alguma relagdo com 0s cursos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 72: Mapa com locais referentes aos cursos estudados.

Fonte: Elaborado pela autora

As tabelas a seguir serviram de base para identificar os titulos de cursos, formais ou informais,

bem como as leis e outras informagdes que aparecem nos trabalhos analisados.
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Tabela 1: Leis e decretos mencionados nas teses e dissertacdes analisadas

Lei/Resolugdo ou Decreto N° de NUmero
trabalhos | de vezes
que abordadas
citaram
Decreto n°® 34 638 — CADES relacionada a Diretoria do Ensino 9 20
Secundario.
19.890/31 — Exame de admissdo - Dispde sobre a organizacao do 6 28
ensino secundario - Extinto pela lei 5.692 que autoriza as
Licenciaturas Curtas
DECRETO N° 34.638/53 — Relacionado a instituicdo da CADES 9 20
LDB 4.024/61 — Determina a formacéo de professores em: 12 39
a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries
anuais onde além das disciplinas obrigatorias do curso secundario
ginasial serd ministrada preparacéo pedagogica;
b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no
minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial.
A lei 5.692/71 — “LDB” Fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° 15 90
e 2° graus, e da outras providéncias.
e Extingue o exame de admissdo/ autoriza as Licenciaturas Curtas
Resolucdo 37/75 implementacdes Progressiva das Licenciaturas em 7 11
Ciéncias
10.172 — Plano Nacional de Educacéo 7 21
LDB 9394/96 18 22

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Tabela 2: Titulos de Cursos, oficiais ou ndo, mencionados pelos pesquisadores

dos estudos analisados.

Cursos citados direta ou indiretamente nos trabalhos

Quantidade de trabalhos que
mencionaram o titulo do

curso.

1.Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino 14
Secundario — CADES

2.Licenciaturas em Ciéncias e Matematica 5
3.Licenciaturas Parceladas 5
4.Licenciatura curta em Ciéncias 5
5.Licenciatura em Matematica 10
6.Habilitacdo em Matematica 10
7.Licenciatura plena em Ciéncias 5
8.Curso de Matematica, Fisica e Quimica 13
9.Formacéo pedagogica (complementacdo 1 ano) 10
10.Licenciatura Plena em Matematica 10
11.Formacao de professores (Matematica) 9
12.Licenciaturas Curta 10
13.Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em 10
Matemaética

14.Bacharelado em Matematica 5
15.Licenciatura curta em Matemaética 1
16.Licenciatura curta em Ciéncias e Matematica 9
17.Licenciaturas Parceladas Plenas 2
18.Licenciaturas Parceladas Curtas 8
19.Curso de Matematica 10
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20.Licenciatura Plena em Ciéncias e Matematica 3
21.Bacharelado em Ciéncias Contébeis 9
22. Licenciatura Plena com Enfase em Ciéncia da 9
Computacao

23.Formacdo geral de professores primarios, com o curso 8
ginasial.

24.Licenciatura em Matemaética a Distancia (total ou parcial) 14
25.Licenciatura Parcelada de Curta Duracédo de Ciéncias 10
26.PIPEM — Preparacéo Intensiva do Professor do Ensino 1
Médio

27.Treinamento para professores Leigos 2

Voltar para o grafico “Quantidade de trabalhos...”

Voltar ao texto (27 nomenclaturas...)

Voltar ao inicio do trabalho.

Link para a Tabela com os 97 trabalhos dos Grupos GHOEM e HEMEP.

Link para a tabela com 68 pesquisa dos grupos GHOEM e HEMEP, identificados.

Tabela 3: Leis e decretos citados pelos autores dos trabalhos analisados.

ingressaram no magistério para exercer.

ingressaram no magistério para exercer.

Professor Decreto n. 2.225, de 16 de abril de 1912, manda observar a Consolidagéo
das leis, decretos e decisdes sobre 0 ensino primario e as escolas normais.

Decreto n. 5.241, de 22 de agosto de 1927 - Obrigatoriedade do Ensino
Profissional nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela
Unido, bem como no Collegio Pedro |1 e estabelecimentos.

Decreto-Lei n.° 15.297 12 de dezembro de 1945 - cargos de efetivos

Decreto-Lei n.° 15.400 de 27 de dezembro de 1945 - cargos de efetivos
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https://drive.google.com/drive/folders/1CHBiSAEpwDrLtYUIASYLgEYN00nkmmyP?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1jX-P9nqmqL5dFMjgy-Fgr4x4NWe6jp5Q/edit?usp=sharing&ouid=102258335640090221062&rtpof=true&sd=true

Decreto-Lei n® 8777, de 22 de janeiro de 1946, que estabeleceu, pela
primeira vez no Brasil, as condi¢bes para o registro definitivo dos
professores de ensino secundario.

Decreto-Lei n.° 16590 30 de dezembro de 1946 - cargos de efetivos
ingressaram no magistério para exercer.

Lei n®2.430, de 19 de fevereiro de 1955 - registro de professor do ensino
secundario pela CADES.

Lei N. 3.733, de 15 de janeiro de 1957 - DispGe sobre a escolha de vagas
NOS concursos de ingresso e reingresso ao magistério primario.

Lei n.° 5.588, de 27 de janeiro de 1960 - sobre aumento de vencimentos
e salarios dos servidores civis.

Lei n.° 6.805, de 30 de maio de 1962 - provimento, em carater efetivo,
dos cargos de Professor Secundario e Professor do Ensino Industrial e de
Economia Doméstica e Artes Aplicadas.

Lei Estadual 2.615, de 24/05/1962, ¢ criada a Fundacdo Norte Mineira de
Ensino Superior (FUNM).

Decreto-lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969. Define infracdes
disciplinares praticadas por professores, alunos, funcionarios ou
empregados de estabelecimentos de ensino publico ou particulares, e da
outras Providéncias.

LEI N° 55, DE 18 DE JANEIRO DE 1980. Dispde sobre o Plano de
Classificacdo de Cargos e Empregos, Quadro Permanente e Sistema de
Retribuicdo, do Pessoal Civil do Poder Executivo.

Lei 8.112, de 11 de dezembro de 1990 (dispBe sobre o Regime Juridico
dos Servidores Pablicos civis da Unido, das autarquias e das fundac6es
publicas federais), que unifica os varios sistemas de contrato de trabalho
para 0s servidores publicos, permitindo entre outras vantagens, a
integralidade de seus salarios, por ocasidao da aposentadoria.

Cursos/niveis
Ensino

de

Decreto Lei n° 19.890, de 18 de abril de 1931, que dispbe sobre a
organizacdo do ensino secundario, bem como o0 ingresso ao ensino
secundario que se daria mediante aprovagéo e classificacdo no Exame de
Admisséo.

Decreto- Lei n° 4.037, de 30 de janeiro de 1942, implantacdo da Lei
Orgéanica do Ensino Industrial, sobre a estrutura do sistema de ensino
profissional para a industria.
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Decreto-lei n° 1.190, de 04 de abril de 1939, estendeu 0 modelo (3+1) por
todo o pais.

Decreto lei 4.224, de 1942, organizou o ensino secundario em dois ciclos,
sendo o ginasial, primeiro ciclo.

Resolucao n° 001/4318 de agosto de 1943, cria a Faculdade de Ciéncias
Econbmicas de Mossoré (FACEM).

Lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, Lei Orgéanica do Ensino Normal -
ideias escolanovistas.

Decreto-Lei 8.529, promulgado em 02 de janeiro de 1946, organizagéo
do ensino priméario em supletivo e fundamental; o fundamental era
destinado as criancas de sete a doze anos e o supletivo a adolescentes E
adultos.

Decreto n° 34.638, de 14 de novembro de 1953. A CADES - difundir e
elevar o nivel do ensino secundario.

Decreto 27.017, de 14 de dezembro de 1956, Criacdo dos Cursos
Intensivos de Preparatdrios ao Exame de Admissao.

Decreto n° 53.932, de 26 de maio de 1964 Coordenacdo do
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - subordinada
ao Ministro da Educacdo e Cultura, que visava, também, a apoiar as
universidades e institutos de tecnologia que atendessem as necessidades
decorrentes do desenvolvimento econdémico e técnico do pais, com
diretrizes de uma politica de desenvolvimento regional, as quais deveriam
subordinar-se todos os investimentos federais no Nordeste, e atuar como
6rgdo no planejamento e na coordenacdo dos investimentos federais na
regido.

Decreto Educacdo 231/68 autoriza a licenciatura plena em Matematica.

Lei n°® 5540, de 28 de novembro de 1968, que reorganizou o
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média.

Decreto/portaria 62.765, publicado no Diario Oficial de 28/05/1968,
criacdo das Licenciaturas Plenas - interiorizagao.

Decreto n° 63.914, de 26 de dezembro de 1968, criacdo do Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino Médio PREMEM - capacitacdo de
recursos humanos; cursos de aperfeicoamento; cursos de licenciatura
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experimental em servico; cursos de licenciatura de curta duragdo; cursos
de especializacdo em nivel de p6s-graduagéo.

Lei n®5.540 de 28 de novembro de 1968, sobre as licenciaturas curtas em
diversas areas inclusive matematica.

Parecer 45/68 de 19/04/68 - CEE, autorizacdo do curso de Ciéncias
Sociais Filosofia, Matematica Curso Ciéncias 1° Grau e Matematica em
curso de Ciéncias 1987.

Decreto-lei n® 842, de 9 de setembro de 1969, A autorizacdo para
funcionamento e reconhecimento da Universidade ou estabelecimento
isolado de ensino superior serd tornada efetiva, em qualquer caso, por
decreto ao Poder Executivo Federal, apds prévio parecer favoravel do
Conselho de Educacdo competente e altera a Lei n® 5.540 de 28 de
novembro de 1968, Art. 23. Autoriza os cursos profissionais, segundo a
area abrangida, a apresentar modalidades diferentes quanto ao nimero e
a duracao, a fim de corresponder as condi¢6es do mercado de trabalho.

Processos n.° 1.192-70 — CFE, Licenciaturas curta.

Lei n 2.972, de 02 de janeiro de 1970, que dispde sobre a reestruturacédo
e as diretrizes do Ensino Superior do Estado de Mato Grosso.

Parecer n°® 895/71 — Sobre diferenciacdo entre Licenciatura Curta possuia
uma carga horaria entre 1200 a 1500 horas e a Licenciatura Plena em
torno de 2200 a 2500 hora.

Parecer n° 875/71 de 09/12/1971, sobre a implementacdo das
licenciaturas curtas de 1° grau: Letras, Ciéncias e Estudos Sociais.

Lei 5692/71, a LDB [Lei de Diretrizes e Bases] vigente naquela época;
nas Resolucgdes e Pareceres do Conselho Estadual de Educacdo - CEE
nameros 150/73, 056-A e B/76 e 272, sendo a Ultima Resoluc¢éo publicada
no Diario Oficial do Estado da Bahia de 23 de mar¢o de 1976. O curso
tinha carga horaria de 990 horas, com aulas diarias no noturno, com
duracdo de um ano, aproximadamente.

Lei n® 5.692/1971 sobre o magistério de 2° grau e Estudos Adicionais
(acrescentava um ano de estudo pedagdgico para 0S que possuissem
magistério de 3 anos), e Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias.

Decreto n°® 70. 359 de 04/04/72 — Autoriza o funcionamento do curso de
Ciéncias do 1° Grau.
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Parecer 17/72 de 25/02/72 — CEE autorizagédo dos cursos de ciéncias do
1° grau.

Decreto 70.359 — 04/04/72 DOU 05/04/72, autorizacdo dos cursos de
ciéncias do 1° grau.

Decreto de numero 70.067 de 1972, cria o Programa de Expansédo e
Melhoria do Ensino - PREMEN, que absorvia e ampliava a proposta do
PREMEM.

Decreto n® 72.668/73, corrigido pelo Decreto n° 73.480/74 houve a
autorizacdo do funcionamento das licenciaturas de 1° grau de Ciéncias,
Estudos Sociais e Letras em regime especial (DOCUMENTA, 1979).

Indicacdo CFE 23/73 e a aprovacdo da Resolucdo CFE 30/74, ficou
definido a criagdo do campo de Ciéncias, com o curso de Ciéncias e
habilitacdes em Matematica, Fisica, Biologia e Quimica.

Indicagdo CFE 22/73 [Indicag&o anterior feita por Valnir Chagas, mas
que ndo foi homologada] referia-se a formacao do magistério, anunciando
cursos de Licenciatura Curta em trés setores: um setor de Formagao geral,
outro de formacao especial e um setor pedagdgico.

Decreto n® 74.650 de 04/10/74 — Reconhecimento da FAFIL com os
cursos de Ciéncias Sociais.

Parecer 2705 — 02/09/74, reconhecimento dos cursos de Ciéncias Sociais
Filosofia e Matematica.

Decreto 74650 — 04/10/74, reconhecimentos dos cursos de Ciéncias
Sociais Filosofia e Matematica.

Decreto n° 73.480/74 houve a autorizagcdo do funcionamento das
licenciaturas de 1° grau de Ciéncias.

Resolucdo 45/74 do Conselho Federal de Educagdo cogitou-se criar
habilitacdes plenas para os alunos formados em Ciéncias.

Decreto n° 74.550 de 04/10/1974 — reconheceu o (curso de Matematica)
do Conselho Federal de Reconhecimento da FAFIL.

Resolucdo 30 de 1974 institui as licenciaturas em Ciéncias com
Habilitac&o.

Resolucdo n°2, de 1974 autorizagdo para oferecer 0s cursos de
autorizacdo para oferecer os cursos de licenciatura curta em Pedagogia
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(Administracdo Escolar do 1° grau), de Letras, de Ciéncias e de Estudos
Sociais na Faculdade de Educacdo de Caxias.

Resolucdo n° 30/74, com o objetivo de discutir melhor esse curso de
formagéo converséo de Licenciatura Plena para Licenciatura de Curta
Duracdo e as licenciaturas em areas cientificas em Licenciatura em
Ciéncias, com habilitagdes em Matematica, Quimica, fisica ou Biologia.

Resolucdo 02/1974 de 30 de maio de 1974 homologa a conversdo do
curso de Licenciatura em Matematica em uma Licenciatura em Ciéncias.

Resolucdo do CFE 30/1974, conversdo das Licenciaturas em
Licenciaturas em ciéncias resolugéo.

Resolucdo n° 37, de 14 de fevereiro de 1975, sobre a implantacdo
progressiva do curso de Licenciatura em Ciéncias.

Decreto n° 75.713, de 12 de maio de 1975 a Faculdade de Filosofia,
autoriza o funcionamento dos Ciéncias e Letras teve o curso de
licenciatura de 1° grau e plena em Ciéncias.

Resolugdo n° 37 de 1975, para a implantagdo obrigatoria da Licenciatura
em Ciéncias.

Resolucdo do CFE n° 37 de 14/02/75, determinava que as instituicdes de
Educacdo Superior teriam até o ano de 1978, para implantar
progressivamente o curso de Ciéncias, convertendo todas as licenciaturas
em Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para licenciatura em
Ciéncias.

Decreto n® 77.506 de 27/04/76 — Reconhecimento do curso de Ciéncias
do 1° Grau.

Parecer 521/76 — 10/02/76, reconhecimentos dos cursos de ciéncias do 1°
grau.

Decreto 77506 — 27/04/76 reconhecimentos dos cursos de ciéncias do 1°
grau.

Decreto n°® 79.065, de 30 de agosto de 1976 - reconhecimento dos cursos
de Matematica Licenciatura e Bacharelado.

Lei Ordinaria n® 6.344/1976, cria o Centro de Educacéo Tecnoldgica da
Bahia, com vistas a formacao de tecnologos atraves de cursos de nivel
superior de curta duracéo.
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Resolucdo n.° 109/77 autoriza a conversdo do curso de Licenciatura em
Matematica em uma Licenciatura em Ciéncias.

Decreto Federal n® 79372/1977, dispbes sobre o reconhecimento do curso
de Licenciatura em Matemética da UFRN.

Resolucdo n° 5 de 1978 do Conselho Federal de Educacdo adiou-se 0
prazo estabelecido pela.

Resolucdo n° 3/77 - O Esquema | (complementava o curso do Bacharel)
e Il (habilitados para ensinar - exemplo - CADES - formacGes
emergenciais.

Decreto Federal n° 82.371/78, de 04/08/78, houve a fusdo dos cursos de
Ciéncias — 1° grau e Matematica.

Decreto 082371, 04/10/78, autorizagdo dos cursos de Ciéncias e Ciéncias
Biologicas com a Conversdo: Conversdo: Curso Ciéncias 1° Grau e
Matemaética em curso de Ciéncias.

Parecer CEE/BA n° 1.260/1980, oferecendo o curso de Artes Praticas —
Licenciatura com habilitagdes em Artes Industriais e Técnicas Agricolas,
sendo o ultimo autorizado a funcionar em carater experimental.

Lei 7.044 de 18 de outubro de 1982- revoga a profissionalizacdo universal
e compulséria do ensino de segundo grau.

Lei n°® 8.539/1992, criacdo de cursos noturnos nas Universidades
Federais, definiu curriculo definindo os mesmos padrbes dos cursos
diurnos Lei 5440/68 (Reforma Universitaria).

Resolucdo n 25/83 - sobre a estrutura curricular para a habilitagdo em
Matematica.

Em 1983 o Centro de Educacdo Tecnoldgica da Bahia foi transferido para
a sua nova sede em Simdes Filho (municipio da Regido Metropolitana de
Salvador), onde atualmente localiza-se o campus Simdes Filho do IFBA.

Resolucdo n° 25/83 curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica
em 1984, autoriza o primeiro o curso de formagdo de professores em
Matematica instalou-se a partir de 1984 com o curso de Ciéncias com
Habilitacdo em Matemaética, na cidade de Dourados.

Lei n° 10, de 10/04/1983 institui a primeira escola normal criada no
Brasil.
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Resolucao 53/84 — COEPE. Sobre a implantagdo do curso de Habilitacdo
em Matematica no curso de Licenciatura Curta.

Resolucao 024/84 sobre a extingdo da Licenciatura plena, o Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo aprova a adoc¢do da estrutura curricular do
curso de Matematica em Licenciatura Plenas.

Parecer n® 099/84 — Conversao do curso de Licenciatura em Ciéncias.

Resolucdo n® CD 64/85, pela qual sdo reconvertidas em Licenciaturas
Plenas em Matemaética, Quimica, Fisica e Biologia, a que era tida até
entdo como Licenciatura em Ciéncias com habilitagéo.

Resolucdo 074/85, sobre Pesquisa e Extensdo da Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul.

Resolucdo n° 089/85, sob a qual o curso de Licenciatura em Matemaética
e transformado em Licenciatura em Ciéncias.

Resolucdo CEE/GO 30/85, sobre os Curso de Licenciatura de 1° Grau em
Ciéncias.

Resolucdo N° 008/86 — sobre a estrutura do curso de Matemética em
Dourados.

Parecer 1010/86 CEE 03/09/86, autorizacdo dos cursos de Ciéncias e
Ciéncias Biologicas com a Conversdo: Curso Ciéncias 1° Grau e
Matematica em curso de Ciéncias 1987.

Decreto 93642 — 02/12/86, autorizacdo dos cursos de Ciéncias e Ciéncias
Bioldgicas com a Conversdo: Curso Ciéncias 1° Grau e Matematica em
curso de Ciéncias 1987.

Resolucdo N° 043/86 sobre o desenvolvimento dos cursos e a contratacéo
de professores em Dourados- MS da FUFMS.

Convencdo n° 169 da Organizacgéo Internacional do Trabalho — OIT, de
07 de junho de 1989.

Resolucdo n° 018/90 — CC/CEUD, 05 de janeiro de 1990, apresenta a
grade curricular do curso da FUFMS estruturada.

A Lei n° 8.112/90, que dispde sobre o regime juridico dos servidores
publicos, prevé que o servidor publico tem direito a licenca capacitacéo
remunerada apos trés anos, periodo chamado de Estagio Probatdrio.

Decreto estadual n® 252/90, garantir acesso a educagdo superior as
pessoas do recém-criado Estado.
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Resolucdes n°037 e n°038 emitidas pelo COEPE, com data de dia 19 de
janeiro de 1990, sobre as Licenciaturas parceladas — MS, com a abertura
de 100 vagas para cada curso em cada um dos polos, a partir de julho de
1990.

Resolucdes n°009 e n°010 sob as quais o Conselho Universitario da
Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - COUN, aprovou
a criacao das Licenciaturas Parceladas, no dia 28 de marco de 1990.

Decreto n°® 50/90 de 25 de outubro de 1990, plenifica o curso de
Ciéncias/Matematica de Araguaina (da FACILA).

Resolugdo N° 099, de 18 de dezembro de 1992, aprova a nova grade
curricular para o curso de Licenciatura Plena de Matematica dos campi
do CCET.

Resolucdo CEPE/UEMS n° 003, de 18 de julho de 1994, A UEMS quando
iniciou tinha um calendério de 210 dias letivos e utilizava o médulo de
38 semanas para o calculo da carga horaria das disciplinas anuais.

RESOLUCAO CEPE/UEMS n° 47 de 24 de julho de 1996, permitia a
transferéncia de alunos dos cursos de Biologia e Matematica, para
outras unidades.

Resolucdo CEPE/UEMS n° 63, de 12 de marc¢o de 1997, sobre a Projeto
Pedagogico e do Curriculo Pleno dos cursos de graduagao.

Parecer n° 0867/98, que trata da utilizacéo de recursos do FUNDEB para
a formacéo de professores leigos.

Resolucdo CEPE/UEMS n° 101 de 09/06/98, sobre o excesso de carga
horaria (de 3180) do curso de Ciéncias, Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo da UEMS, decidiu considerar a carga excessiva como atividade
académica complementar.

Lei Municipal n° 1700 de 19 de abril e 1999 — relacionada a implantacéo
de uma educacdo escolar bilingue nas escolas indigenas de Aquidauana —
MS.

RESOLUCAO CES N.° 2, DE 19 DE MAIO DE 1999. Sobre a
Plenificagéo das licenciaturas curtas.

A Resolugdo CES n° 2 de 19/05/1999, do Conselho Nacional de Educagéo
traz em seu artigo 1% “Os cursos de licenciatura de curta duracdo
previstos na Lei 5.692, de 1971, estdo extintos pela Lei 9.394, de 1996,
assegurados os direitos dos alunos”.
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RESOLUCAO CEPE/UEMS, n° 157, de 23/02/00, inicia a extingio
(gradativa) do de Licenciatura Plena em Matemaética

Decreto 3.462 de 17 de maio de 2000, concede autonomia ao Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do Maranhdo — CEFET-MA, para
implantar cursos de formacao de professores para disciplinas cientificas
e disciplinas tecnoldgicas do ensino medio e da educagéo profissional.

PARECER N° CES 88/2000 que trata das licenciaturas plenas, em carater
excepcional, em varios municipios do Estado do Para.

PARECER CES n° 305/2000, autoriza os cursos a distancia no Estado de
Santa Catarina.

Resolucdo 121 CONEPE18/2000, aprova a grade curricular do curso de
Graduagdo em Matematica.

Resolucdo CEPE/UEMS n° 158 de 23/02/00, oferta o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, no ano letivo 2000/2001 ap6s a
extincdo do curso de Ciéncias pela UEMS.

Portaria n°® 1053, de 24 de maio de 2001, autorizagdo do MEC,
objetivando formar professores de nivel superior para atuarem na
Educacédo Bésica em escolas da rede municipal e/ou estadual.

parecer CNE/CES n.°: 1.302/2001, que dispGe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0os Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura em regime modular com a organizacao assegurada no artigo
44 da LDB, que define a “otimizag¢do da estruturacao modular dos cursos”

Decretos n° 5.154/2004, revogou o de n° 2.208/1997, que extinguia a
educacdo profissional de 2° grau, criando a modalidade de educacdo
profissional integrada ao ensino médio.

Resolucdo n° 4 de 2003, decretou o encerramento das atividades do curso
de Ciéncias e criou duas licenciaturas.

Edital de Convocacdo n° 5, de 29 de junho de 2005 -SECADI/MEC94

Lei n®11.274, de 6 de fevereiro de 2006, passou de oito para nove anos e
Médio, que compreende 0s trés ultimos anos.

CNE/CES n.° 11, de 10 de julho de 2006 revogou a lei que extinguia as
Licenciaturas curtas.
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Colegio Nossa Senhora das Dores - CNSD primeira Escola Normal da
cidade, efetivada pelo art. 2° da Lei n. 3116, de 6 de outubro de 1883.

Lei n®11.684, aprovada em 2 de junho de 2008, que o ensino de Filosofia
e Sociologia no Ensino Médio passou a ser obrigatorio.

D.0.U n°121 de 26 de junho de 2008 - Edital de Convocacéo n°® 3 ao
Programa de Apoio & Formagdo Superior e Licenciaturas Indigenas
SECADI/MEC.

D.0.U n°185 de 25 de setembro de 2008 - Edital de Convocagdo n° 5 ao
Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas
SECADI/MEC.

D.0.U n°150 de 07 de agosto de 2009 — Portaria n® 100, relacionada ao
Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas -
SECADI/MEC.

Instrucdo de Servigo n°11 de 13 de abril de 2010 — PROPP/UFMS.

Boletim de Servigo n° 4843 de 12 de julho de 2010 — Aprova a Criacdo
do PROLIND/UFMS.

Cl n°46/2011 — PROLIND/CPAQ.

Edital PREG n°148 de 28 de setembro de 2010- Processo Seletivo
PROLIND/UFMS.

Edital PREG 155/2010 — Relacéo de Professores que Atuam em Escolas
de Comunidades Indigenas — Vagas Garantidas.

Processo 23104.007996/2010 Projeto Vestibular Para o Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena “Povos do Pantanal”.

Instrucdo de Servico PREG n°253/2010 - Aprovacdo do Projeto de
Vestibular do PROLIND/UFMS.

Edital PREG 148 de 28 de setembro de 2010 -Processo Seletivo
UFMS/PROLIND.

Resolucdo N° 51 de 01 de julho de 2010, criacéo e a implantacdo do curso
de Licenciatura Intercultural Indigena Povos do Pantanal.

Resolucdo de n°349, que regulamenta os cursos EAD, Encontrada no
Boletim de Servigos da UFMS, de n°® 5870, de 11 de setembro de 2014.

RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015, Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos
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de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada.

Base Nacional Comum Curricular — BNCC/2017, documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica.

PARECER CNE/CP N°: 22/2019, trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacgéo Basica
e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacgdo Bésica (BNC-Formag&o).

Portaria n® 2.167, de 19 de dezembro de 2019, homologa o Parecer
CNE/CP n° 22/2019, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educacao, aprovado na Sessdo Publica de 7 de novembro de 2019, que,
junto ao Projeto de Resolugcdo a ele anexo, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial de Professores da Educacdo Béasica - BNC-Formacao.

Reformas
regulamentacbes

e

Decreto n° 21.241, de 4 de abril de 1932, reconhece a reforma Francisco
Campos.

Lei n® 4024/61 - Reforma Francisco Campos - regulamenta o ensino
primario - niveis de ensino do pré-primario ao superior.

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 5.692/71 - reforma no
ensino de 1° e 2° grau - formacédo especializadas.

Decreto n° 32.606, de 23 de abril de 1953, criagdo do primeiro Conselho
Técnico-Administrativo.

Emenda Constitucional n® 14, de setembro de 1996, cria o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério - FUNDEF.

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, entres outras, exige a formacdo de
docentes para atuar na Educacdo Béasica em nivel superior, por meio de
cursos de licenciatura plena, em Universidades e Institutos Superiores de
Educacéo.

Lei 9.424, de 24 de dezembro de 1996, regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério - FUNDEF.
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Decreto n° 2.264, de junho de 1997, regulamenta o Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério - FUNDEF.

Lei n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, Plano Nacional da Educagéo -
PNE, como resposta ao Art. 87 da LDB 9394/96, que instituiu a década
da Educacio, instituiu a “Década da Educacao.

Universidades e |Lei n® 249 de 1907, sobre os Grupos Escolares, um tipo de escola
outras instituicGes |graduada, sendo que eram as Unicas instituicGes responsaveis pela
de Ensino instrucdo dos alunos em nivel primario, em vigor ainda em 1970.

Decreto n. 19.852, de 11 de abril de 1931: Dispbe sobre a organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro.

Decreto n. 19.851, de 11 de abril de 1931: Dispde sobre a organizagao do
ensino superior no Brasil e adota o regime universitario.

Lei n® 452/37 criagdo da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil.

Lei © 17, de 24 de julho de 1838, Liceu Maranhense primeiro colégio
publico de ensino secundario do estado do Maranh&o.

Decreto-Lei n. 4.244 de 09 de abril 1942 que estabeleceu o ciclo ginasial
de (quatro anos) e o ciclo colegial (de trés anos - Art. 69 - exigia
professores com nivel superior, nas areas de atuacao nas escolas de ensino
secundario.

Decreto Lei n°® 4.127/42, Escolas Técnicas Federais, e o Liceu Industrial
de Sédo Luis ser a Escola Técnica Federal de Sao Luis.

Lei estadual n°® 102 de 20 de outubro de 1948, criando a Universidade do
Brasil Central.

Lei n® 785/49, criacdo da escola de Guerra, Instituto de Altos Estudos de
Politica, Estratégia e Defesa.

Decreto n° 27.695 de 16 de janeiro de 1950 - Instituto Tecnoldgico da
Aeronautica que fazia parte do Centro Tecnoldgico de Aeronautica, CTA
- transferido para Sao Jose dos Campos em 1954,

Em 1950, pelo Decreto n°® 1.254, de 04 de dezembro de 1950,
Federalizacdo das Faculdade de Direito de Sao Luis e Faculdade de
Farmécia e Odontologia de S&o Luis. - Outras instituicdes 1952; 1957;
1960.
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Decreto n° 48.665, de 4 de agosto de 1960 concede autorizacdo para o
funcionamento do curso de Ciéncias Econdmicas da Faculdade de
Ciéncias Econdmicas de Mossoro.

Decreto 34.392 de 27 de outubro de 1953, reconhecimento da Faculdade
Dom Bosco de Filosofia, Ciéncias e Letras - FDB.

Decreto 2.468 de fevereiro de 1954, autorizado o funcionamento da
Escola Normal no Colégio Diocesano Seridoense.

Portaria Ministerial n® 115, de 20 de abril de 1955, regulamenta a
Faculdade de Filosofia.

Decreto n° 45.138A de 29 de dezembro de 1958 reconhece a Escola de
Engenharia.

Decreto Federal n® 62380/58, incorpora a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Natal pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte.

Decreto Presidencial n° 47.042 de 17 de outubro 1959 - Universidade
Catdlica de Goiads mantida pela Arquidiocese de Goiénia.

Decreto n°® 20, de 28 de setembro de 1960, sobre a criacdo da
Universidade Regional do Rio Grande do Norte, mantida pela FURRN.

Lei n°® 3.844C 14 de dezembro de 1960 criacdo da Universidade Federal
de Goiés UFG.

Parecer n° 45 do Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais, de 19
de abril de 1968, criacdo do Licenciatura em Matematica da FAFIL.

Decreto n° 47.670 reconhecimento dos cursos de Pedagogia e Filosofia -
em 19 de janeiro de 1960.

Decreto nimero 49.355 de 28 de novembro de 1960, Comissdo
Supervisora do Plano dos Institutos, - reformulagdo das catedras e ensino
técnico - mediante a difusdo de ideias, as estruturas das universidades
brasileiras e das escolas superiores de tecnologia.

Lei Estadual n® 4.505, de 12 de agosto de 1963, cria a Faculdade de
Filosofia do Norte Goiano FAFING.

A Lei estadual 3.185 de dezembro de 1965, regulamenta a estrutura da
educacdo no RN.

Decreto- Lei n®5.152 de 21 de outubro de 1966 -Ministério da Educacéao
e Cultura autorizou a criagao da Fundacao Universidade do Maranhéo.
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Decreto federal Lei n° 59.941 de 06 de janeiro de 1967 - aprovacao do
Estatuto da Fundacgéo - FUM Universidade do Maranhéo.

Lei Estadual n®9.715 de 30 de janeiro de 1967 - incorpora a Universidade
Estadual de Campinas — UNICAMP.

Lei Estadual n° 2.740, de 8 de junho de 1967 cria Escola de Engenharia
do Maranh&o.

Decreto n° 03 de 1967, dispbes sobre a Criacdo da Escola Superior de
Agricultura de Mossoro.

A Lei 5540, de 28.11.1968, determinou no art. 4° a forma de autarquias
de regime especial ou de fundagBes de direito publico para as
universidades publicas.

Resolugédo n° 9, de 1° de fevereiro de 1968, do Conselho Estadual de
Educacao, autoriza a Escola de Administracdo Publica do Maranhéo.

Lei estadual n® 2. 821, de 23 de marco de 1968, cria a Faculdade de
Educacao de Caxias

Decreto n° 62.835, de 6 de junho de 1968, é autorizado o funcionamento
da Universidade de Passo, Fundo. Fundacdo Universidade de Passo
Fundo.

Lei Estadual n° 10.214, de 10 de setembro de 1968, desincorpora a
UNICAMP- condicdo de Instituto Isolado de Ensino Superior de Rio
Claro

Decreto-Lei n® 1.051, de 21 de outubro de 1969, dispde sobre o
aproveitamento, em cursos de licenciatura, de estudos realizados em
seminarios maiores, faculdades teoldgicas ou instituicdes equivalentes,
de qualquer confissdo religiosa.

Decreto-lei n° 464, de 11 de fevereiro de 1969, implantacéo do Projeto da
Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal
— UNIDERP, mantida pelo Centro de Ensino Superior de Campo Grande
— CESUP.

Lei n° 2947 de 16 de setembro de 1969, criacdo da Universidade Estadual
de Mato Grosso UFMT.

O Projeto Lei n° 58/69- aprovado na Sessdo Ordinaria de 30 de dezembro
de 1969, em regime de urgéncia - instituiu a Fundagdo Maranhense de
Televisdo Educativa, intitulada inicialmente de Centro Educacional do
Maranhdo - CEMA
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Decreto n° 28/70, cria o Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais ICEN,
ndo funcionou de imediato, o primeiro vestibular de Matematica em 1974

Resolucdo n° 26, de 26 de agosto de 1970, do Conselho Estadual de
Educagéo, autoriza a Escola de Agronomia do Maranh&o

Lei no 5.647 de 10/10/70, criou da Fundacdo Universidade Federal de
Mato Grosso.

Decreto n° 1072 de 21 de janeiro de 1970, autoriza o funcionamento da
Universidade Estadual de Mato Grosso UFMT.

Decreto n° 28/70, sobre a criacdo do Instituto de Ciéncias Exatas e
Naturais - ICEN.

Decreto Municipal n° 021/31, de 30 de setembro de 1973, sobre a criacdo
do curso de Matematica da Fundacdo Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte - FURRN.

Decreto Federal 70.521, de 5 de maio de 1972, autoriza a implantacéo da
Fundacdo Universidade do Oeste do Parand — FUOP, autoriza a
implantagdo dos Cursos de Pedagogia, Matemaética, Ciéncias de 1° Grau
e outros cursos.

Decreto n° 74.602. DE 25 DE DEZEMBRO DE 1974, reconhecimento
do curso de Licenciatura em Matematica, o curso do Instituto de Ciéncias
e Letras de Cuiaba - ICLC.

Lei n° 6.344/76 implantou como projeto-piloto o Centro Tecnoldgico da
Bahia- CENTEC.

Decreto n® 81.037, de 15 de dezembro de 1977, incorpora a Faculdade de
Educacédo de Caxias ao Escolas Superiores do Maranhdo — FESM

Decreto n° 20, de 28 de setembro de 1978, criou a Universidade Regional
do Rio Grande do Norte, mantida pela FURRN.

Lei n® 6.545/78 cria mais trés Centro Tecnoldgico da Bahia - CEFETs:
Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro.

Decreto n°® 84.784/80 autoriza o funcionamento da Faculdades Reunidas
de Palmas - PR.

Lei n® 4.400, de 30 de dezembro de 1981, transforma a Federacdo das
Escolas Superiores do Maranhdo - FESM em Universidade Estadual do
Maranhéo - UEMA.
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Decreto Federal n® 94.143, de 25 de marco de 1987, autoriza o
funcionamento da Universidade Estadual do Maranhéo - UEMA.

Decreto n° 2.413, de 02 de outubro de 1984, subordina a Faculdade de
Educacédo, Ciéncias e Letras de Araguaina - FACILA & Secretaria de
Educacao.

Decreto n° 91.507, de 05 de agosto de 1985, autorizagdo de
funcionamento em nivel Federal da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras de Araguaina - FACILA.

Lei n® 7.555 de 18 de dezembro de 1986, autoriza o Poder Executivo a
instituir a Fundac&o de Ensino Superior de S&o Jodo Del Rei e da outras
providéncias.

Decreto Federal n°® 94.787 de 19 de agosto de 1987, Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas - funcionava desde 1985.

Lei Estadual n® 9.449 de 30 de maio de 1984 transforma em autarquia o
sistema da Faculdade de Filosofia do Norte Goiano - FAFING.

Decreto n® 7.863, de 31 de novembro de 1989 - transforma a Escola
Técnica Federal do Maranhdo em Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica do Maranhdo - CEFET-MA.

Decreto Estadual n® 30.971, de 09/03/1990, integracdo como ente publica
Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES.

Decreto n° 21, de 15 de abril de 1890, criacdo a Escola Normal do
Maranhéo

Lei n.° 7.863/89, transforma a Escola Técnica Federal do Maranhdo na
Escola em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Maranhdo —
CEFETMA.

Lei Estadual n° 136/90, criacdo da Fundacéo Universidade do Tocantins

Lei Estadual n® 136/1990, transformou a FACILA em uma unidade do
Sistema Estadual de Educacéo do Tocantins.

Lei Estadual n® 136/90, de 21 de fevereiro de 1990, incorpora professores
da Faculdade de Educacéao, Ciéncias e Letras de Araguaina a Fundacao
Universidade do Tocantins.

Lei n° 326 de 24 de outubro de 1991, reestruturou a Universidade do
Tocantins.
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Decreto n°® 2.080/1991, transforma a FACILA em Fundagéo
Universidade do Tocantins.

Decreto Estadual n® 2543 de 05 de marco de 1991, extingédo da Faculdade
de Educacéo, Ciéncias e Letras de Araguaina - FACILA.

Lei Estadual n°® 872, de 13 de novembro de 1996, estingue a autarquia da
universidade, UNITINS.

Decreto Estadual n.° 39.820 de 19/08/98, concede autonomia didatico-
cientifica, administrativa, financeira e disciplinar a UNIMONTES.

Resolucdo 001/MAT/2000 UNIDERP Resolucdo 002/MAT/2005
UNIDERP Resolugédo CNE/CP 1 Resolucdo CNE/CP 2.

Lei Estadual n® 1126, de 10 de fevereiro de 2000, A UNITINS volta ao
comando do Estado.

Lei n°® 10032 de 22 de outubro de 2000, Fundacdo Universidade Federal
do Tocantins - UFT

Lei 10.425 19 de abril de 2002 nomeia a Universidade Federal de Sdo
Jodo del Rei — FUNREI.

Resolucdo n® 102, de 11 de abril de 2006. Fundacdo Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul.

Decreto n°® 6.096, de 24 de abril de 2007, institui o REUNI - Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais.

Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, transformada em Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do Maranhdo- CEFET-MA em
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo- IFMA

Lei n° 3 185, de 6 de dezembro de 1965, organiza de forma cientifica, o
Sistema de Educacéo do Estado do Rio Grande do Norte.

Resolucdo n° 244, 13 de outubro de 2011. Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul.

Resolugdo n° 325, 12 de dezembro de 2012. Fundagdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul.

Eventos e grupos | GEEM - Grupo de Estudos do Ensino da Matematica pela lei 2663/63.
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Desenvolvimento | Decreto de Lei 19.482 em 1931, politica de protecdo nacionalista, que
estabelecia que as empresas nacionais devessem compor seu quadro de
funcionarios com maioria brasileira.

Decreto n° 45. 445, de 20 de fevereiro de 1959, transforma o GTDN em
Conselho de Desenvolvimento do Nordeste — CODENO.

Lei n® 3.962, de 15 de dezembro de 1959 - Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE, criado com o objetivo de
desenvolver econbmica e socialmente a regido Nordeste - através do
Grupo de Trabalho para o Desenvolvimento do Nordeste — GTDN (1956)
- vinculado ao Escritério Técnico de Estudos Econémicos do Nordeste —
ETENE, organizado pelo Banco do Nordeste.

Decreto n° 52.779, e outubro de 1963, incluiu o Territério de Fernando
de Noronha a area de atuacdo da SUDENE Lei n°9.690, inclui o Vale do
Jequitinhonha, em Minas Gerais, e 0 norte do Espirito Santo, também
como parte da area de atuacdo da SUDENE.

Lei n° 4.341, de 13 de junho de 1964, cria o Servigo Nacional de
InformacgBes como 6rgao da Presidéncia da Republica, com a finalidade
de superintender e coordenar, em todo o territorio nacional, as atividades
de informacdo e contrainformacdo, em particular as que interessem a
Seguranca nacional.

Lei n® 4.239, de 27 de junho de 1963, para o periodo de 1963 a 1965 -
Bolsas de Estudos pela SUDENE foi prevista desde o seu Il Plano Diretor
de Desenvolvimento Econémico e Social do Nordeste, visava atingir
todos os tipos de educacdo, principalmente as areas da SUDENE voltada
as caréncias frente a proposta de desenvolvimento econdmico do pais.

Lei complementar N° 20, DE 1° DE JULHO DE 1974, dispde sobre a
criacdo de Estados e Territorios na regido de Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul.

Lei Complementar n° 31, de 11 de outubro de 1977, estabeleceu 0s
limites territoriais para a constituicdo do estado, bem como, criou 0
Estado do Mato Grosso do Sul.

Decreto n° 5.051, de 19 de abril de 2004. Promulga a Convencgéo n°169
da Organizacéo Internacional do Trabalho - OIT sobre Povos Indigenas
e Tribais.

Decreto Legislativo n° 143, de 20 de junho de 2002 — Aprovacdo da
Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT -
Aguidauana — MS.
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Lei n° 10.836/2004 e regulamentado pelo Decreto n° 5.209/2004,
regulamento o Programa bolsa familia.

Decreto-Lei 5.453/43, Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT é uma
norma legislativa que regulamenta o Direito do Trabalho e o Direito
Processual do Trabalho no Brasil.

Lei Complementar n°® 125, de 03 de janeiro de 2007, criagédo da nova
SUDENE, com sede em Recife, uma instituicdo de natureza autarquica
especial, administrativa e financeiramente autdbnoma, integrante do
Sistema de Planejamento e de Orcamento Federal.
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Anexos

Imagens produzidas para a pesquisa.

Autor: Giovany Fernandez Vieira (2021)
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Rosevics (2017, 187-192), o projeto pds-colonial, ao identificar a relagdo antagbnica entre colonizador e colonizado,
busca denunciar as diferentes formas de dominacdo e opressao dos povos. Nesse sentido, 0 p6s-colonialismo ndo tem
uma matriz tedrica Unica, sendo associado aos trabalhos de estudiosos como Franz Fanon, Albert Memmi, Aimé
Césaire, Edward Said, Stuart Hall e ao Grupo de Estudos Subalternos, criado, na década de 1970, pelo indiano Ranajit
Guha, influenciados por autores como Michel foucault e Jacks Derrida. [...] A preocupacéo dos estudos pds-coloniais
esteve centrada nas décadas de 1970 e 1980, na busca de entender como o mundo colonizado é construido
discursivamente, a partir do olhar do colonizador, e como o colonizado se constrdi, tendo por base o discurso do
colonizador. Nos anos 1990, alguns pesquisadores criaram Grupo Latino-Americanos de Estudos Subalternos, que deu
origem ao documento “Manifesto Inaugural do Grupo Latino-Americano de Estudos Subalternos, de 1993”. Essa
desagregacdo deu-se pela critica a reproducéo tedrico metodoldgica europeia, de certa forma, considerada como atitude
contréria aos objetivos dos Estudos Subalternos. Nesse contexto, foram criados argumentos sobre a Colonialidade de
Poder, no sentido de superar esses limites epistemolégicos, reconhecendo também “respostas epistemoldgicas do
subalterno ao projeto eurocéntrico da modernidade, para a superacao das relacdes de opressdo, exploracdo e pobreza,
perpetuadas nas relagdes de poder internacionais”.

2 Santos (2003)

3 Porque eu sou do tamanho do que vejo E ndo do tamanho da minha altura. (PESSOA, 1980. p. 46). SOARES,
Bernardo; ZENITH, Richard. Livro do desassossego. Publicagfes Europa-América, 1980.
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4 Profa. Dra. Luzia Aparecida de Souza. Coordenadora e membro do Grupo HEMEP — Grupo Histdria da Educacéao
Matematica em Pesquisa. E professora no Programa de Pds-Graduacio em Educacdo Matematica —
PPGEdumat/UFMS,

5Fernando Pessoa. Soares; Zenith (1980, p. 271)

6 Composi¢do da autora com diploma de graduacédo, e imagem, produzida por Giovany Fernandez Vieira (2021).
7Texto adaptado do original “Sou 6rfa, cresci numa familia que me adotou”. Trataram de mim o melhor que souberam.
Mas ndo me deram o mais importante que séo as historias. Ando em busca dessas narrativas como um cego que procura
o0 desenho do seu proprio corpo. Liana Campos. COUTO, Mia. O Mapeador de Auséncias. Alfragide — Portugal — PT.
Ed. Caminho. 2020.p.16)

8 Outra fantasia é de que se o sujeito negro se esforcar o suficiente para explicar, sera aceito, e, assim, escapara da
violéncia do racismo cotidiano. Estou, portanto, falando sobre a fantasia do perfeccionismo, em relacdo ao publico
branco, e como isso, novamente, aprisiona o sujeito negro em uma ordem colonial: "Eu deveria ter dito isso em vez
daquilo... Néo, da préxima vez, vocé dira... [...] O sujeito negro esta preso em um estado de serviddo permanente, na
medida em que procura dar a resposta perfeita ao sujeito branco”.

KILOMBA, Grada. Memoérias da plantacéo: episodios de racismo cotidiano. Editora Cobog6, 2019.

9 O termo “subalterno”, do latim subalternus, significa ‘aquele que depende de outrem: pessoa subordinada a outra’.
Neste estudo, toma-se “subalterno” como expressdo que se refere a perspectiva de pessoas de regides e grupos que
estdo fora do poder da estrutura hegeménica; dai o conceito de subalternidade exigir um espaco territorial definido e
demarcado, bem como aqueles que se encontram fora do pensamento hegemonico.

10 Somente dentro de limites sabidos que se tem é que poderia surgir uma brecha para além das crises impostas pela
lingua, pela linguagem, pela ideologia, e para o problema do subalterno falar: uma brecha, que, inclusive, teria que
transpor os nossos préprios paradigmas de leitura e estética.

11 O curso Modular, também chamado de curso de férias, com mensalidades bem acessiveis, ocorreu de forma
presencial, nos meses de janeiro e julho, com complementacdo nas atividades desenvolvidas a distancia no periodo
letivo. Retomaremos esse curso em momento posterior do texto.

12 Produzida pela autora em composicdo dom a Ilustragdo de Vieira (2021)*2

13 Relato da entrevistada Andréia Souza. Almeida, (2017)

14 Relato do egresso Celso Cerena. Almeida (2017)

15 O pensamento rizomatico abarca diferentes pontos de partida, bem como considera, assimila e legitima diferentes
pontos de vista, em oposi¢do a verdade Unica, o que implica expor acontecimentos vividos, determinacfes histéricas,
conceitos pensados e formagdes sociais. Assim sendo, um rizoma ndo comeca nem conclui, sdo circulos de
convergéncia, move-se entre as coisas, em um movimento transversal. (MARQUES, 2021, p. 89).

16 Compondo com Deleuze (1974), diriamos que um devir se furta ao presente, pois, a0 mesmo tempo que somos
parte do passado, também somos o futuro que projetamos, o devir ndo estd vinculado ao modelo nem a cépia como
afirma Almeida (2017, p. 116).

17 Excerto do E-mail enviado para a professora, quando iniciamos a pesquisa de Mestrado sobre o Curso Modular.
Almeida (2017).

18 Relato do egresso Cleiton Bezerra Veiga. Almeida (2017)

19 Professor Higor Rinaldo Marcelino Tosta.

20 Relato do Coordenador do curso Modular, Elvézio Scampini. Almeida, (2017)

21 Relato da egressa Marcia Balioni Arnaldo. Almeida (2017).

22 Relato da egressa Andréia Silva de Souza. Almeida (2017)

23 Relato do egresso Celso Serena. Almeida (2017)

24 Excerto do E-mail enviado para a professora, quando iniciamos a pesquisa de Mestrado sobre o Curso Modular.
Almeida (2017).

25 Segundo Mariasch (2004) apud Almeida (2017, p. 171) a solidariedade por convivéncia é construida dentro dos
processos de subjetivacdo, como um modo de conviver frente aos enfrentamentos de determinado grupo.

26 Almeida, (2017),

27 O corpo, aqui, é entendido na direcdo Deleuziana, um corpo povoado por multiddes, constituido nas multiplicidades.
Deleuze; Guattari (1995).

28 Regresso a minha cidade, ndo apenas em busca do passado. Venho buscar um remédio para a minha depresséo.
Talvez, o meu pai tivesse razdo. No meu tempo, dizia ele, a depressdo era chamada de infelicidade. — Volta a tua
cidade — recomendou o médico. — Regressa para te libertares dos fantasmas da infancia.

29 (ALBUQUERQUE JR.,2021, p. 29)
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30 Safatle (2016)

31 Pois a vida psiquica que conhecemos, com suas modalidades de conflitos, sofrimentos e desejos, é uma producéo
de modos de circuito de afetos. Por outro lado, a propria nocdo de “afeto” ¢ indissocidavel de uma dinadmica de
imbricacdo, que descreve a alteragdo produzida por algo que parece vir do exterior, e que nem sempre é constituido
como objeto da consciéncia representacional. Por isso, ela é a base para a compreensao, tanto das formas de instauragao
sensivel da vida psiquica, quanto da natureza social de tal instauracdo. Medo, desamparo e poder sem corpo. Safatle
(2016).

32 ALMEIDA, Ana Maria. Inventar e se reinventar em meio a narrativas historicas: uma trajetéria de pesquisa sobre
0 curso modular de Matematica em Campo Grande-MS. 2017. Dissertacdo. (Mestrado em Educacdo Matematica) —
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande MS. 2017.

33 Seguranca é, assim, indissociavel da maneira como o corpo politico, pensado como multitudo, desarma a sujeicédo
produzida pelos afetos de medo e esperanca, enfrentando a contingéncia através da partilha entre aquilo que nao pode
sersubmetido ao engenho humano e aquilo que pode a ele ser submetido gracas a institucionalizacdo das condicdes
que permitem a essa mesma multitudo a estabilizacéo da temporalidade. Dai uma afirmagéo clara como: “quanto mais
nos esfor¢camos por viver sob a condi¢éo da razdo, tanto mais nos esforcamos por depender menos da esperanca e por
nos livrar do medo, por dominar, o quanto pudermos, o acaso (fortunae), e por dirigir nossas a¢des de acordo com o
conselho seguro da razdo. (SAFATLE, 2016, p. 104).

34 COUTO, (2020).

35 As multiplicidades se definem pelo fora: pela linha abstrata, linha de fuga ou de desterritorializacéo segundo a qual
elas mudam de natureza ao se conectarem as outras. (DELEUZE; GUATARRI, 1995, p.16).

36 Os fundamentalismos partem da premissa de que existe apenas uma Unica tradi¢éo epistémica a partir da qual pode
alcancar-se a Verdade e a Universalidade. Porém, para desprender de tal rigidez, ja disse Ramon Grosfoguel, temos
que levar em consideragdo, ao menos, trés questdes “1) uma perspectiva epistémica descolonial exige um canone de
pensamento mais amplo do que o canone ocidental; 2) uma perspectiva descolonial, verdadeiramente universal, ndo
pode basear-se num universal abstrato (um particular que ascende a desenho — ou designio — universal global), antes
teria de ser o resultado de um didlogo critico entre diversos projetos criticos politicos/éticos/epistémicos, apontados a
um mundo pluriversal e ndo um mundo universal; 3) a descolonizacdo do conhecimento exigiria levar a sério a
perspectiva/cosmologias/visdes de pensadores criticos do Sul Global, que pensam com e a partir de corpos e lugares
étnico-raciais/sexuais subalternizados”.

GROSFOGUEL, Ramdn. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos pés-coloniais:
transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. Revista critica de ciéncias sociais, 2008, 80: p.117.
37Com Safatle (2019), a partir de Spinoza (2009), diriamos que somos afetados e afetamos, em meio as relagdes de
poder, de modo que reagimos passiva ou negativamente a essas afetacBes. Ao deslocarmos essa reflexdo para o
contexto das formagdes de professores, percebemos que as narrativas evidenciadas pelos pesquisadores podem
provocar reagdes, tanto no sentido de seguir as politicas colonizadoras e homogeneizadoras, como de subverté-las,
fortalecendo a poténcia de agir, em alguns momentos, enfraquecendo, em outros. Tais constru¢bes ocorrem de forma
concomitante, em meio aos processos de colonialidade de poder. A colonialidade fortalece 0 mito da modernidade
eurocéntrica. Segundo Dussel (1993), esse termo foi produzido a partir dos paises europeus, que autointitularam como
civilizagdes modernas, desenvolvidas, portanto, naturalmente, superiores as demais. Sendo assim, essas nagdes
desenvolveram estratégias de imposicdo de valores, no sentido de civilizar outros povos, que destoavam dessa
narrativa, classificando-os como inferiores, primitivos e barbaros, estes seriam os excluidos dos discursos dominantes,
sendo, violentamente, submetidos aos novos modos de ser e agir.

SAFATLE, Vladimir. Dar corpo ao impossivel: o sentido da dialética a partir de Theodor Adorno. Auténtica, 2019.
DUSSEL, Enrique. 1942, O encobrimento do outro: a origem da modernidade. Conferéncia de Frankfurt. Traducdo:
Jaime A. Clasen. Petropolis - RJ. Vozes. 1993.

38 Somos mobilizados pelos afetos, que possuem certa relagdo com nosso imaginario, olhemos para o exemplo de
Spinoza, quando cita nossa percepcdo em relagdo a distancia do sol. Imaginamos algo préoximo de 60m de distancia,
descobrir a verdadeira distancia do sol nao suprime a percepcao que temos ao contempla-lo, visto que a imagem
representada no imaginario ainda é aquela de um sol bem préximo a nos. Dessa forma, os imaginarios enganam a
mente. Os afetos que constituem nossos imaginarios, as vezes, inconscientes, fortalecem ou enfraquecem nossa
poténcia de agir, de modos conscientes ou ndo. Spinoza (2009) A ideia de lidar mais com perguntas que com respostas
pode estar relacionada a uma busca por certa conscientizacdo, visto que o homem esta consciente de si proprio, por
meio das afecgdes pelas quais é determinado a agir. Entdo, quem fez algo que imagina que afeta os demais de alegria,
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sera afetado de alegria, que vird acompanhada da consciéncia de si préprio como causa, ou seja, considerara a si proprio
com alegria.

39 O “subalterno” ndo corresponde a uma palavra classica para o oprimido, mas a representa¢do daqueles que ndo
conseguem Seu espago em um contexto globalizante, capitalista, totalitario e excludente, pois “subalterno ¢ sempre
aquele que nao pode falar, pois se fala ja ndo o é. (FIGUEIREDO, 2011), p. 178.

40 A primeira citagdo de uma obra, em nota de rodapé deve ser completa. NBR 1050. 2022, p.5. Associagao
Brasileira de Normas Técnicas. In. Target Normas. Disponivel em: https://www.normas.com.br/ . Acesso em: 12 out.
2022.

41 Associacdo Brasileira de Normas Técnicas.

42 O Grupo Histdria da Educacdo Matematica em Pesquisa - HEMEP foi criado no ano de 2011, e é coordenado pela
professora Dra. Luzia Aparecida de Souza e o professor Thiago Pedro Pinto, registrado na plataforma do CNPQ, nas
areas de Ciéncias Humanas e Educacdo. Tem por objetivo contribuir para um mapeamento da formac&o e pratica de
professores que ensinam matematica no pais, bem como, para uma melhor compreensdo da dindmica escolar, no
contexto do ensino e da aprendizagem de matematica. Os estudos desenvolvidos pelos pesquisadores desse grupo sdo
relacionados ao contexto da educacdo Matematica pela universidade federal de Mato Grosso do Sul UFMS. Muitos
dos autores desses trabalhos utilizaram, entre outras fontes, as narrativas de agentes da Educacdo Matematica, para
criarem suas tramas na constituicdo do mapeamento da formacao de professores que Ensinam Matemética no Estado
de Mato Grosso do Sul. http://dgp.cnpg.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf

43 O Grupo Histdria Oral e Educacdo Matemética — GHOEM, é um grupo de pesquisa interinstitucional, criado no
ano de 2002 com a intencdo inicial de estudar as potencialidades da (e aplicar a) Histdria Oral como metodologia de
pesquisa para a Educacdo Matematica. Com o tempo, outras abordagens - como, por exemplo, a Hermenéutica de
Profundidade - foram incorporadas, e sdo, hoje, mobilizadas para estudar distintos temas, todos eles, entretanto,
vinculados a cultura Matematica escolar. O Grupo mantém um acervo de referéncias originais para estudos em Historia
da Educacdo Matematica, com cerca de dois mil volumes produzidos, desde o inicio do século XVIII até o final do
século XX. O acesso ao acervo é gratuito. Formar pesquisadores na atividade de pesquisar, problematizar as praticas
de pesquisa e apoiar a criagcdo de novos grupos estdo entre as responsabilidades assumidas pelo GHOEM. Disponivel
em: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/4544 . Acesso em: 21 jun. 2021.

44 Por um lado, se supomos uma populacéo elementar, ou mesmo molecular, num determinado meio, as formas ndo
preexistem a essa populagdo, sdo, antes, resultados estatisticos: a populacdo se distribui melhor no meio, partilhando-
o melhor, quando toma formas divergentes, quando sua multiplicidade se divide em multiplicidades diferentes e seus
elementos entram em compostos ou em matérias formadas distintas. (DELEUZE; GUATARRI, 1995, p.63)

45 A verdade é somente 0 que 0 pensamento cria, tendo-se em conta o plano de imanéncia que se da por pressuposto,
e todos os tragos deste plano, negativos tanto quanto positivos, tornados indiscerniveis: pensamento é criagdo, ndo
vontade de verdade, como Nietzsche soube mostrar. O que nos resta, no plano de imanéncia, movimentarmos nos
infinitos da vontade de poténcia e do eterno retorno é nos permitir, nesses movimentos de subverter a imagem do
pensamento, criticar nossas vontades de verdade.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que é a filosofia? Rio de Janeiro. Editora 34. 1992.

46 Producdo a partir da leitura de Deleuze; Guatarri, (1995)

47 O conhecimento cientifico, apesar de continuar como representante méximo da verdade, passa por uma crise,
sobretudo em seu aspecto teérico-metodoldgico, provocando o surgimento do processo chamado de “multiplicidade
tedrico-metodologica”. Tal situagdo resulta numa condigdo ambigua: a0 mesmo tempo em que monopoliza a verdade,
ampliam-se as teorias e metodologias diferentes, em disputa desse monopélio.

PECHULA, Méarcia Reami. A ciéncia nos meios de comunicac¢do de massa: divulgacdo de conhecimento ou reforgo
do imagindrio social? Ciéncia & Educagdo. Bauru. v. 13, n. 2, 2007. p. 212.

48 Produzido a partir de Santos, (2019)

49 Com Quijano (2009), diria que reproduzimos um imaginario eurocéntrico, que € circulado também pelos
subalternos, colonizados. “Trata-se da perspectiva cognitiva durante o longo tempo do conjunto do mundo
eurocentrado do capitalismo colonial/moderno e que naturaliza a experiéncia dos individuos neste padrdo de poder”
QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder e Classificagdo social. In. MENESES, Maria Paula. Epistemologias do
sul. G.C. Gréfica de Coimbra, LDA. Palheira — Assafarge. 2009. p. 74.

50 O pds-colonialismo surge como uma forma de combater os efeitos da colonizacdo e as novas formas de dominacéo,
opressdo e autoritarismo. Com seu desenvolvimento, os estudos pés-coloniais passaram a discutir ndo sé o
colonialismo e seus efeitos, mas toda e qualquer forma de opresséo, injustica, desigualdade e exploracdo (AGRA,
2005, p.3-4). Para Santos (2003) o pds-colonialismo pode ser pensado por duas vias principais. Uma relacionada ao
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periodo historico, pds independéncia das colbnias, e outra, como opgdo tedrico-critica, sendo que “insere-se nos
estudos culturais, linguisticos e literarios e usa privilegiadamente a exegese textual e as praticas performativas para
analisar os sistemas de representagdo e os processos identitarios”.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Entre Prospero e Caliban: colonialismo, pés-colonialismo e interidentidade. Novos
estudos CEBRAP, n. 66. 2003. p.25).

51 Ninguém entendeu melhor as consequéncias da fungdo dos objetos a no desejo lacaniano do que Deleuze e Guattari
(1995), ao afirmarem que “o desejo é esse conjunto de sinteses passivas maquinadas pelos objetos parciais, pelos fluxos
e pelos corpos, e que funciona como unidade de produgdo”. Objetos parciais produzem sinteses passivas, ou seja, que
ndo sdo a expressdo da atividade de uma subjetividade constituinte com suas ilusGes de autonomia.

SAFATLE, Vladmir. Medo, desamparo e poder sem corpo. SAFATLE, Vladmir. In. O circuito dos afetos. Auténtica.
Séo Paulo — SP. 2016. p. 291)

52 Tomando a reflexdo de Spinoza (2009) e Safatle (2015), quem sabe, na crenca de suposta liberdade, estamos
assegurados em um sistema de manutencdo do medo da punicéo, e na esperanca de aliviar os proprios fardos, no caso
da religiosidade, ap6s a morte. Em outros contextos, quando buscamos religiosamente, um desenvolvimento que ainda
nao chegou, um status social, uma autonomia ou um grau de formacéo cada vez maior etc., poderiamos também buscar
amparo em certa esperanga, alimentada por uma alegria de um imaginario futuro ou de um passado inexistente. “Chamo
de serviddo a impoténcia humana para regular e refrear os afetos. Pois 0 homem, submetido aos afetos, ndo esta sob
seu proprio comando, mas sob o do acaso, a cujo poder esté a tal ponto sujeitado que é, muitas vezes, forcado, ainda
que perceba o que ¢ melhor para si”

SPINOZA, Baruch. ETICA: Spinoza. Belo Horizonte — MG. Editora Auténtica. 2009, p. 153.

53 QUIJANO, Anibal, Colonialidade, Poder, Globalizagdo e Democracia. Novos Rumos. N.37. v. 29, p. 08, 2002.

54 O atual padrdo de poder, a classificacdo social basica e universal da populagdo do planeta em torno da ideia de raca.
(QUIJANO, 2002, p. 2)

“Colonialidade” equivale a uma “matriz ou padrdo colonial de poder”, o qual ou a qual é um complexo de relagdes
que se esconde detras da retorica da modernidade (o relato da salvacéo, progresso e felicidade) que justifica a violéncia
da colonialidade.

MIGNOLO, Walter D. Desafios decolonais hoje. Revista Epistemologias do Sul, v. 1, n. 1, 2017. p. 12-32. p. 13).

55 MIGNOLO, Walter D. Aiesthesis decolonial. Calle 14: Revista de investigacion en el campo del arte, v. 4, n. 4.
2010a. p.10-25,

56 A opcdo, o decolonial abre um novo modo de pensar que se desvincula das cronologias construidas pelas novas
epistemes ou paradigmas (moderno, pds-moderno, altermoderno, ciéncia newtoniana, teoria quéntica, teoria da
relatividade etc.). Nao é que as epistemes e os paradigmas estejam alheios ao pensamento descolonial. Ndo poderiam
sé-lo; mas deixaram de ser a referéncia da legitimidade epistémica. (MIGNOLO, 2017, p. 15).

O uso do termo decolonialidade, — ao invés de descolonialidade, — marca uma opgao epistemologica e politica, cuja
intencdo é evidenciar que ndo ha um estado nulo de colonialidade, — como se fosse possivel passar de um momento
colonial a outro ndo colonial, sem a influéncia de seus padrées. (GIRALDO, FERNANDES, 2019, p. 470)

57 O pensamento fronteirico torna-se em um método necessariamente critico e descolonial nos projetos epistémicos e
politicos, para preencher as lacunas e revelar a cumplicidade imperial que liga a retérica da modernidade a légica da
colonialidade.

MIGNOLO, Walter. Desobediéncia epistémica: retérica de 14 modernidad, légica de la colonialidad y gramética de la
descolonialidad. Ediciones del signo. 2010b. p. 125-126).

58 Desprender-se significa ndo aceitar as op¢bes que lhe brindam. N&o pode evita-las, mas, ao mesmo tempo, ndo quer
obedecer. Habita a fronteira, sente na fronteira e pensa na fronteira no processo de desprender-se e resubjetivar-se.
MIGNOLO, 2017, p. 19)

59 O corpo ¢é fendmeno mdltiplo, sendo composto por uma pluralidade de forgas irredutiveis; sua unidade é a de um
fenomeno multiplo, “unidade de dominac¢do”. Num corpo, as forcas superiores ou dominantes sdo ditas ativas, as forgas
inferiores ou dominadas sdo ditas reativas. Ativo e reativo sdo precisamente as qualidades originais, que exprimem o
entrelace da forga com a forga. (DELEUZE; GUATARRI, 1995, p. 46)

60 Ser afetado é instaurar a vida psiquica através da forma mais elementar de sociabilidade, essa sociabilidade que
passa pela aiesthesis, e que, em sua dimensdo mais importante, constréi vinculos inconscientes, pois tanto a superagdo
dos conflitos psiquicos quanto a possibilidade de experiéncias politicas de emancipagdo pedem a consolidacéo de um
impulso em direcdo & mutacdo dos afetos, impulso em direcdo a capacidade de ser afetado de outra forma. (SAFATLE,
2019, p.33). Segundo Mignolo (2010a), a palavra aesthesis, de origem grega, tem seu significado relacionado a

""sensagdo", "processo de percepgdo, no visual, gustativo e auditivo, inicialmente, utilizada no contexto da arte moderna
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para classificar o “belo”. Essa ideia da estética relacionada a sensibilidade parece ter expandido, perpassando outros
modos de imposi¢do de padrdes e de colonizacéo.

MIGNOLO, Walter D. Aiesthesis decolonial. Calle 14: Revista de investigacion en el campo del arte. v. 4, n. 4. 2010a.
p.10-25,

61 Um novo humano, constituido no pensamento cientifico europeu, que exclui grande parte da populagdo que néo se
encaixa nos padroes cientificos validos. Assim os corpos sdo sujeitados a légica mercadolégica. Dai a necessidade de
certa "neutralidade e da distancia que os corpos concretos devem manter a fim de facilitar o trabalho do sujeito
epistémico" (SANTQOS, 2019, p. 141) autointitulado como valido.

62 Por mais enfaticamente epistemoldgica e tedrica que a vigilancia se julgue, exige poder de previsdo, planejamento,
metodologia e resultados; ao contrario, 0s corpos sdo acontecimentos, as vezes, latentes, as vezes, patentes, agora,
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precérias, a falta de professores também era um fato agravante. Morais (2017, 175)

194 De forma simplificada, buraco negro é uma regido do espaco que possui uma quantidade tdo grande de massa
concentrada que nada consegue escapar da atracéo de sua forca de gravidade, nem mesmo a luz. [...] Segundo a teoria
de Einstein, a forca da gravidade seria uma manifestagdo da deformacdo no espago-tempo causada pela massa dos
corpos celestes, como o0s planetas ou estrelas. Essa deformacéo seria maior ou menor de acordo com a massa ou a
densidade do corpo. Portanto, quanto maior a massa do corpo, maior a deformacéo e, por sua vez, maior a forca de
gravidade dele. Consequentemente, maior é a velocidade de escape, forca minima que deve ser empregada, para que
um objeto possa vencer a gravidade deste corpo. Disponivel em: https://www.infoescola.com/astronomia/buraco-
negro/ . Acesso em; 11 out. 2022.

195 A areas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras de problemas e campos de aplicacdo de suas teorias.
CNE/CES 1.302/2001. Brasil (2011, p. 6).

196 Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971.

197 decreto-lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-
1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-publicacaooriginal-1-pe.html . Acesso em 26 jan. 2022.

198 Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal - UNIDERP/CESUP.

199Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm#art87
z . Acesso em: 12 06 2021.

200Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm .
Acesso em: 26 abr. 2021.

201 Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61. Acesso em 19 jan. 2022.

Lei n° 12.061, de 27 de outubro de 2009. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2009/1ei/112061.htm . Acesso em: 19 jan. 2022.

Medida proviséria n® 746, de 22 de setembro de 2016. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2016/mpv/mpv746.htmiartl. Acesso em: 19 jan. 2022.

Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ _Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm . Acesso em: 19 jan. 2022.

202Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm .
Acesso em: 26 abr. 2021.

203Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm .
Acesso em: 26 abr. 2021.

204 Governo do Brasil. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm . Acesso em: 14 jun.
2021.

205 A Universidade Estadual de Mato Grosso UEMT foi transformada em Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul UFMS em 1979 e da Faculdade de Filosofia Dom Aquino — FADAFI, posteriormente transformada em Faculdades
Unidas Cato6licas de Mato Grosso, FUCMT, em 1976, e em Universidade Cat6lica Dom Bosco, UCDB, no ano de
1993. Silva (2014, p. 8).

206 Universidade Catolica Dom Bosco.

207 Produzido com o texto de Silva (2015, p. 103-104). SILVA, Carla Regina Mariano da. Uma, Nove ou Dez
Narrativas sobre as Licenciaturas em Ciéncias e Matemética em Mato Grosso do Sul. (Teses de doutorado) 369 f.
Programa de Pds-Graduacéo em Educacdo Matematica, pela Universidade Estadual Paulista Instituto de Geociéncias
e Ciéncias Exatas — UNESP. 2015.

208 Composicdo com Nogueira; Romanelli (2000, p. 101-107)

209 Universidades classificadas pela LDB como aquelas que atuam sem fins lucrativos, com base nos principios
religiosos que as vezes ultrapassam a formacao intelectual e propagam a fé. VASSELAI, (2001) apud. Silva(2015)
210 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

211 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE.

212 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD/IBGE. Visa acompanhar as flutuagbes trimestrais e a
evolucdo, no curto, médio e longo prazos, da forca de trabalho, e outras informagdes necessarias para o estudo do
desenvolvimento socioeconémico do Pais.

213 Déa Nunes Fernandes, (2011)
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214 Gonzales, (2017, p. 280)

215 (GUEDES 2018, p. 156-157)

216 Governo do Brasil. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I4024.htm . Acesso em: 14 jun.
2021.

217Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm .
Acesso em: 26 abr. 2021.

218 Produzido com o texto de Silva (2015, p. 103-104). SILVA, Carla Regina Mariano da. Uma, Nove ou Dez
Narrativas sobre as Licenciaturas em Ciéncias e Matematica em Mato Grosso do Sul. (Teses de doutorado) 369 f.
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica, pela Universidade Estadual Paulista Instituto de Geociéncias
e Ciéncias Exatas — UNESP. 2015.

219 Produzido a partir de Guedes 2018 (2018, p.159 — 174)

220 Texto produzido a partir da leitura de Lander (2003, p. 14-16.)

221 FERREIRA, (2014. P. 256).

222 Romanelli (2015, p.340-341).

223 Romanelli (2014)

224 A partir de Romanelli (2014)>

225 Termo associado a Fernand Braudel (Luméville-en-Ornois, 24 de agosto de 1902[1][2] — Cluses, 27 de novembro
de 1985) foi um historiador francés e um dos mais importantes representantes da chamada "escola dos Annales".

226 Quijano (2009, p. 76)

227 Walsh (2019)

2280 pensamento descolonial estd hoje comprometido com a igualdade global e a justica econdmica, mesmo
afirmando que a ideia de democracia e de socialismo, originadas na Europa, ndo sdo os Unicos dois modelos com os
quais orientar nosso pensamento e nosso fazer. (MIGNOLO, 2017, p. 150).

229 Texto produzido a partir de Walsh (2019);

230 O pensamento fronteirico é, dito de outra forma, 0 nosso pensamento, do anthropos (marginalizados), de quem
néo aspira se converter em humanitas, porque foi a enunciacdo da humanitas o que o tornou anthropos. Desprendemo-
nos da humanitas, tornamo-nos epistemologicamente desobedientes, e pensamos e fazemos descolonialmente,
habitando e pensando nas fronteiras e as historias locais, confrontando-nos aos projetos globais. (MIGNOLO, 2017, p.
21)

231 Walter Mignolo.

232 A “consciéncia imigrante” esta localizada nas rotas de dispersdo do pensamento descolonial e fronteirico. Pontos
de origem e rotas de dispersdo sdo conceitos chaves para tracar a geopolitica do conhecimento/sensibilidade/crenca,
tanto como a corpo-politica do conhecimento/sensibilidade/entendimento.

233 Giraldo; Fernandes (2019).

234 Entendemos a colonialidade de poder como estratégia de paises do norte europeu autointitulados como centros
detentores do capitalismo mundial, que assumiram o controle do mercado global, exercendo o poder de coercdo sobre
outras regides do planeta, direcionando politicas relacionadas as diferentes esferas sociais, construindo um sistema
mundo, dentro de um padrdo de poder configurado a partir desse imaginario Europeu, destituindo culturas que néo se
encaixem nesses moldes. Quijano, (2005).

235 De acordo com Ribeiro (2005) “a origem do termo “lugar de fala” é imprecisa, sendo marcada principalmente em
movimentos feministas, no contexto da “teoria racial critica no pensamento decolonial. As reflexdes e trabalhos
gerados nessas perspectivas, consequentemente, foram sendo moldados no seio dos movimentos sociais, muito
marcadamente no debate virtual, como forma de ferramenta politica e com o intuito de se colocar contra uma
autorizagdo discursiva”. (RIBEIRO, 2017, p.58).

236 Santos (2010, p.194)

237 Produzido como o texto de Baraldi, (2003, p.157-162).

238 Baraldi, (2003, p. 145)

239 Baraldi, (2003, p. 21).

240 Formacgdo comum para todas as areas, geralmente num anfiteatro.

241 Composicao com a narrativa do colaborador Rubens Zapater.

242 Os Cursos de Estudos Adicionais ao Magistério de 1° Grau eram oferecidos nas areas de Ciéncias e Estudos
Sociais, previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1971, sendo que o item sobre a profissionalizacdo dos
professores foi alterado pela Lei n® 7.044/1982. O paragrafo 2° do art. 30 da Lei n® 5.692/71 previa que o professor
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lecionasse no ensino de 1° grau e ndo tivesse habilitacdo especifica de grau superior, no caso, curso de Licenciatura
(Plena ou Curta), poderia fazer um curso de um ano, chamado de Estudos Adicionais. Bordignon (2016, p.188)

243 Bordignon, (2016, p. 188)

244 Paiva (2016, p. 47)

245 Cury, (2011, p. 173)

246 O curso realizado pela professora Maria Perpétua esta regido pelos seguintes documentos: Resolugdo CEE 150/73,
Parecer CEE 056-A e B/76 e Resolugdo 272 do D.O., de 23 de margo de 1976301. O curso possuia carga horéria de
990 horas, com aulas diarias no turno noturno, com duracdo de um ano, aproximadamente. (BORDIGNON, 2016, p.
188)

247 Conselho Estadual de Educacéo.

248 Quijano (2008)

249 Construcdes Quijano (2008).

250 Texto produzido a partir da palestra de GARNICA, Vicente Marafioti. Live: Hist6ria Oral e Educacdo Matematica:
conexdes e narrativas. Matematica Humanista. 27 maio 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=MoN_px_ytg0 . Acesso em: 30 maio 2021.

251 Garnica (2014)

252PORTELA JUNIOR, Aristeu. Estudos p6s-coloniais e ciéncias sociais: criticas e alternativas Epistemoldgicas.
Tematicas, 2015. P. 45-46.

253Grosfogel, (2008, p124)

254 QUIJANO, Anibal. Colinialidade/ Descolonialidade do Poder. Conferencia realizada em Assungao - Paraguai.
Canal do Youtube: Grupo de Apoio e Reflexdo ao Processo Férum Social Mundial GRAP. 2010. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=sID-iPiGgmY . Acesso em: 27 out. 2022.

255 Menezes (2009, p. 73).

256 ROMANELLI, Geraldo. Familias de camadas médias e escolarizacdo superior dos filhos — O estudante-
trabalhador. In. NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO, Nadir. Familia e escola: trajetérias de
escolarizacdo em camadas médias e populares. 2000.

257 Composicéo com imagem produzida por Giovany Fernandez Vieira (2021).

258 DE CASTRO, Amélia Domingues. A licenciatura no Brasil. Revista de Historia, v. 50, n. 100, p. 627-652, 1974.
259 Composigdo a partir do texto de Fernandez (2011, p.187). Embora essa pesquisadora tenha usado essa referéncia
ao estado do Maranhdo a situacdo se repete nas outras fontes como Baraldi, (2003),

260 Produgdo a partir do texto de Silva (2016, p. 176)

261 BRASIL. Decreto n® 19.852, de 11 de abril de 1931. Disp8e sobre a organizagdo da Universidade do Rio de
Janeiro. Diario Oficial da Unido, 1931. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-
1939/decreto-19852-11-abril-1931-510363-republicacao-85622-pe.html . Acesso em: 01 dez. 2021.

262 (CASTRO, 1974, P. 629)

263 Martins-Salandim (2012) apud (SILVA, 2015, p. 23-24).

264 BRASIL. Decreto n® 19.852

265 Quijano (2003)

266 Tradugdo nossa. Produzido com Cusicanqui (2010)

267 Tradugdo nossa. Produzido com Cusicanqui (2010).

268Mignolo; Walsh (2018, p. 67). Traducdo nossa.

269 Silva (2015), Paniago (1997).

270 Paniago (1997), Vieira (1996)

271 (GURGEL, 2002)

272 Silva (2015, p 172-173)

273 Grupo de Estudos do Ensino da Matematica

274 Um curriculo ligado aos principios da reforma norte-americana, criado ap6s o langamento dos satélites Sputniks,
buscando oferecer uma formagdo de pessoas preparados “cientificamente” desde a escola basica. Baraldi (2003)

275 School Mathematics Study Group - SMSG

276 GEEM - Grupo de Estudos do Ensino da Matematica pela lei 2663/63.

277 O primeiro satélite artificial, colocado 6rbita celeste, lancado pela Unido Soviética em 4 de outubro de 1957.

278 Oliveira (2020, p.40)

279


https://www.youtube.com/watch?v=MoN_px_ytg0
https://www.youtube.com/watch?v=slD-iPiGgmY

279 (OLIVEIRA FILHO, 2020, p. 40)

280 Souza (2011).

281 TATIANE TAIS PEREIRA DA SILVA

282 SILVA, Tatiane Tais Pereira da. Os Movimentos Matematica Moderna: compreensdes e perspectivas a partir da
andlise da obra Matematica-Curso Ginasial do SMSG. Universidade Estadual Paulista Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas Campus de Rio Claro Dissertacdo — Mestrado. Rio Claro — SP. 2013.

283 Apresentada na dissertagdo de Silva (2013) sobre obras publicadas nas décadas de 1960 e 1970

284 Hemera é o sistematizador de textualizagbes criado pelo GHOEM. Este sistema foi desenvolvido visando a
possibilitar uma sistematizacdo das textualizacdes produzidas a partir dos depoimentos coletados por integrantes do
GHOEM. Nada, entretanto, impede que outros grupos o absorvam, adaptando-o, se necessario, a outras situacdes. O
HEMERA foi desenvolvido como parte do trabalho de doutorado de Fabio Donizeti de Oliveira e quaisquer
informacdes adicionais podem ser obtidas junto ao arquivo de ajuda do sistema ou no trabalho de pesquisa a ele
vinculado. Disponivel em: http://www?2.fc.unesp.br/ghoem/hemera.php . Acesso em: 12 abr. 2021.

285 Oliveira (2020).

286 Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Matematica Curso Ginasial, vol.1, 1967. Repositdrio
Institucional da UFSC. Acervos Campus Floriandpolis. Disponivel em: Acesso em: 29 jan. 2022.

287 Organizacdo das NagOes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO . Disponivel em:
https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia . Acesso em: 29 jan. 2022.

288 (TOILLIER, 2013, P. 222),

289 Indicagdo pelo parecer CFE 23/73 e a aprovagdo pela Resolugdo CFE 30/74”. (TOILLIER, 2013, P. 224)

290 Decreto 63.914, de 28 de dezembro de 1968. Prové sobre o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio
(PREMEM) e da outras providéncias. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-
1969/decreto-63914-26-dezembro-1968-405261-publicacaooriginal-1-
pe.html#:~:text=Prov%C3%AA%20s0bre%200%20Programa%20de,PREMEM)%20e%20d%C3%A1%200utras%?2
Oprovid%C3%AAnNcias. Acesso em: 30 out. 2022.

291 Morais, 2017, p 67

292 (MORAIS, 2017, p.67)

293 (MORAIS, 2017, p.67)

294 (MORAIS, 2017, p.67)

295 (MORAIS, 2017)

296 Programa de Expanséao e Melhoria do Ensino.

297 (MORAIS, 2017, p.64 - 73)

298 E interessante perceber que ha no CECINE uma placa comemorativa do seu terceiro aniversério, datada de
15/01/1965. Assim, a criacdo teria sido em 1962. Contudo, a reunido que instala as atividades do CECINE é datada de
15 de janeiro de 1965 (ANEXO 01) e a portaria de criacdo do CECINE é datada de 20 de junho de 1966 (portaria n°
4). (LIMA, 2015, p. 136)

299 Lima,( 2015)

300 Decreto n° 63.914, de 26 de dezembro de 1968, criagdo do Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio
PREMEM - capacitacdo de recursos humanos; cursos de aperfeicoamento; cursos de licenciatura experimental em
servico; cursos de licenciatura de curta duracdo; cursos de especializagdo em nivel de pds-graduacdo

301 Produzido a partir de Arapiraca (1979)

302Decreto de nimero 70.067 de 1972, cria o Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino (PREMEN), que absorvia
e ampliava a proposta do PREMEM.

303 Lucieli Maria Trivizoli da Silva. Possui graduagdo em Matematica pela Universidade Federal de Séo Carlos
(2004), com mestrado (2008) e doutorado (2011) em Educacdo Matematica pela Universidade Estadual Paulista Jlio
de Mesquita Filho - campus Rio Claro. Atualmente é Professora Adjunta da Universidade Estadual de Maringa e
coordenadora de area do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Matematica. S&o Paulo —
SP. 2011

304 TRIVIZOLI, Lucieli Maria. Intercambios académicos matematicos entre EUA e Brasil: uma globalizagdo do
saber. 2011.

305 Franklin Delano Roosevelt.

306 A Politica de boa vizinhanga (ou Good Neighbor Policy, em lingua inglesa) foi uma iniciativa politica criada e
apresentada pelo governo dos Estados Unidos presidido por Franklin D. Roosevelt durante a Conferéncia
Panamericana de Montevideo, em dezembro de 1933. Disponivel em:

280


http://www2.fc.unesp.br/ghoem/hemera.php
https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-63914-26-dezembro-1968-405261-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Prov%C3%AA%20sobre%20o%20Programa%20de,PREMEM)%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-63914-26-dezembro-1968-405261-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Prov%C3%AA%20sobre%20o%20Programa%20de,PREMEM)%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-63914-26-dezembro-1968-405261-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Prov%C3%AA%20sobre%20o%20Programa%20de,PREMEM)%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-63914-26-dezembro-1968-405261-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Prov%C3%AA%20sobre%20o%20Programa%20de,PREMEM)%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias

https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica_de_boa vizinhan%C3%A7a#:~:text=A%20P0l%C3%ADtica%20de
%20b0a%20vizinhan%C3%A7a,Montevideo%2C%20em%20dezembro%20de%201933. Acesso em: 30 out. 2022.
307 (TRIVIZOLI, 2011, p.60).
308 (TRIVIZOLI, 2011, p.62).
309 A International Mathematical Union — IMU, foi criada em Estrasburgo em 20 de setembro de 1920, envolvendo
11 paises, entre eles: Bélgica, Franga, Italia, Reino Unido e EUA.
310 (TRIVIZOLI, 2011, p.67).
311 (TRIVIZOLI, 2011, p.67).
312 Fulbright, Brasil. Disponivel em: https://fulbright.org.br/ . Acesso em: 30 out. 2022.
313 The Rockefeller Foundation. Disponivel em: https://www.rockefellerfoundation.org/. Acesso em: 30 out. 2022.
314 Producdo a partir de informacdes disponiveis no site Fundacdo Harry Frank Guggenheim. Disponivel em:
https://www.hfg.org/ . Acesso em: 30 out. 2022.
315 A Fundacdo Rockefeller e a medicina tropical em Sao Paulo. Circuitos, redes e personagens da parasitologia
médica, microbiologia e anatomia patoldgica (1918-1969). MARINHO, 2016, p.113).
316 Morais (2017, p. 29)
317 A ideologia do progresso tinha, portanto, duas faces: a face da relativa simetria entre sacrificio e beneficio, e a
face da incomensurabilidade entre sacrificio e beneficio. A linha abissal impedia que essas duas faces se vissem uma
a outra no espelho. Além disso, para I4 do sacrificio-beneficio da social-democracia e do sacrificio-sem-compensacao
do colonialismo, a ideologia do progresso tinha uma terceira face, a do sacrificio com compensacéo quanto maior a
discrepancia imaginada entre as experiéncias presentes (miseria e opressdo) e as expectativas de futuro (abundancia e
libertagdo), maior o sacrificio exigido e mais reduzida a relacdo realista com beneficios futuros. (SANTOS, 2019,
p.231)
318 O Ato Institucional n° 5, Al-5, baixado em 13 de dezembro de 1968, durante o governo do general Costa e Silva,
foi a expressdo mais acabada da ditadura militar brasileira (1964-1985). Vigorou até dezembro de 1978 e produziu um
elenco de ac0es arbitrarias de efeitos duradouros. Definiu 0 momento mais duro do regime, dando poder de excecao
aos governantes para punir arbitrariamente os que fossem inimigos do regime ou como tal considerados. Disponivel
em: https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Fatosimagens/Al5 . Acesso em 30 out. 2022.
319 VITOR, Amilcar Guidolim. A génese do tenentismo no Brasil e as revoltas tenentistas na Primeira Republica.
Vozes, Pretérito & Devir: Revista de histéria da UESPI. v. 10, n. 1, p. 59-78, 2020.

320 VITOR, Amilcar Guidolim. A génese do tenentismo no Brasil e as revoltas tenentistas na Primeira Republica.
Vozes, Pretérito & Devir: Revista de histéria da UESPI, v. 10, n. 1, p. 59-78, 2020.
Ao menos na gestdo do pais poderd haver alguma mudanca, pois no momento que produzia registros para essa conversa
ocorria a eleicdo presidencial na qual o ex-presidente Jair Bolsonaro foi derrotado pelo candidato a Luiz Inécio Lula
da Silva, por votos populares, um representante da atual oposicao a esse regime, que retornou a presidéncia.
321 (CEZARE, 2020, p.28)
322 Grosfogel (2008, p. 126)
323 (QUIJANO, 1992, p. 12)
324 (BOTH, 2014, p. 252)
325 (BOTH, 2014, p. 252)
326 Composicdo com o texto: As formas do siléncio: no movimento dos sentidos. Orlandi, (2007)
327 Carlos Drumont de Andrade apud Fernandes, (2011, 234-235)
328 | Plano Nacional de Desenvolvimento econdmico e Social, em suas diretrizes governamentais de planejamento,
fixava, em 1971, para o triénio 1972/1974, os seguintes Objetivos Nacionais, de interesse do planejamento global e
setorial: —colocar o Brasil, no espago de uma geracgéo, na categoria das Nagdes Desenvolvidas; duplicar, em 1980, a
renda per capita do Brasil (em comparagdo com a de 1969), devendo verificar-se, para isso, crescimento anual do PIB
equivalente ao dos ultimos trés anos; elevar a Economia, em 1974, as dimensdes resultantes de um crescimento anual
do PIB entre 8 e 10%.(BRASIL. 1973. p.17)
329 MORAIS, Marcelo Bezerra de. Se um viajante... Percursos e Historias sobre a formacdo de professores de
Matematica no Rio Grande do Norte. Tese de Doutorado em Educacdo Matemética, Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas, Universidade Estadual Paulista. Rio Claro — SP. 2017.
330 CURY, F. G. Uma narrativa sobre a formagdo de professores de Matematica em Goias. 2007. 201f. Dissertacao
de Mestrado em Educacdo Matemética, Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista,
Rio Claro — SP, 2007
331 Morais (2017, p. 33).
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332 (FERNANDES, 2011, P. 121).

333 Almeida; Barbosa; Fins (2010).

334 (ALMEIDA S, 2015, p. 74).

335 Produzido em composigdo com Fernandes (2011, p. 155).

336 Resenha de 1975. 4° bimestre. Resenhas de politicas exterior do brasil. Fundagéo Alexandre de Gusméo — FUNAG.
p. 82-91 . Disponivel em: https://www.funag.gov.br/chdd/images/Resenhas/ . Acesso em: 31 jan. 2022.

337 Fernandes (2011)

338 Professor da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS; Professor do Programa de Pds-Graduagéo em
Educacdo Matematica do INMA (mestrado e doutorado); Professor do Mestrado Profissional em Filosofia
(PROFILO); Editor da Revista Perspectivas da Educacdo Matematica (UFMS). Graduado em Licenciatura em
Matematica pela Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Jacarezinho - PR (2005) atual UENP. Mestre
em Educacdo Matematica pela UNESP - Rio Claro (2009). Doutor em Educacéo para a Ciéncia UNESP - Bauru (2013).
Desde 2006 esta vinculado aoc GHOEM, Grupo de Histéria Oral e Educacdo Matematica. Desde 2011 esta vinculado
ao Grupo Histéria da Educacdo Mateméatica em Pesquisa (HEMEP). Plataforma Lattes. Disponivel em:
https://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do;jsessionid=CEDB816F3FCDIFIBD8FOE395B8802166.buscatext
ual_65 . Acesso em: 08 fev. 2023.

339 Projetos Minerva: caixa de jogos caleidoscopica. Pinto 92013).

340 Programa jornalistico de radio criado em 1935 pelo Governo Federal, foi por muito tempo um dos
principais veiculos de difusdo de informacbes do Governo, em especial no periodo da Segunda Guerra
Mundial. Na mesma época criou-se também uma série de a¢Bes governamentais de regulacdo dos meios de
comunicagéo, como o DIP (Departamento de Imprensa e Propaganda) que se encarregaria da censura e da promulgagéo
do Cadigo de Imprensa, que controlava as criticas ao Estado. (PINTO, 2013, p.39).

341 O SRE foi criado em 1937, com a Lei 378. Em 1967 (Lei 53.556) o 6rgédo recebe novas fun¢des e em 1970,
encarrega-se de coordenar as atividades previstas na portaria interministerial n. 408/70, criando o Projeto Minerva para
este fim. A portaria 408/70, estabelecida entre o Ministério da Educac&o e o Ministério de Comunicacdo, tratava, dentre
outros assuntos, do horario das emissdes e formas de utilizagdo desse horério, indicava 0 MEC como 6rgdo executor e
proibia a veiculacdo de propaganda durante as transmissdes obrigatérias, reservadas para a proposta de educacéo pelo
radio. Em seus primeiro e segundo itens pontua: “1. O tempo obrigatdrio e gratuito que as emissoras comerciais de
radiodifusdo deverdo destinar a transmisséo de programas educacionais, sera de 5 (cinco) horas por semana, assim
distribuidas: 30 (trinta) minutos diérios, de 22 a 62 feira, e 75 (setenta e cinco) minutos aos sabados e domingos, dentro
do periodo de 7 as 17 horas. 2. Esses programas educacionais poderdo destinar-se a complementacao do trabalho de
sistemas educacionais regulares, a educacgdo supletiva de adolescentes e adultos ou a educagdo continuada. Poderao,
ainda, abranger, em qualquer nivel de escolaridade, setores de divulgagdo e de orientacdo educacional, pedagdgica e
profissional, ou de informagfes sobre unidades ou sistemas escolares de interesse das audiéncias” (MEC, portaria
408/70 de 29 de julho de 1970). (PINTO, 2013, p.39)

342 Alves, (1968).

343 (MORAIS, 2017, p.31).

344 (MORAIS, 2017, p. 31)

345Produzido a partir de Romalli (2014).

346 Romanelli, (2014, p.370-418).

347 Produzido a partir de Romanelli (2014).

348 Decreto n° 56979 de 01/10/1965 / PE - Poder Executivo Federal. D.O.U. 02/10/1965. Disponivel em:
https://www.diariodasleis.com.br/legislacao/federal/70929-cria-o-conselho-de-cooperauuo-tucnica-da-alianua-para-
0-progresso-e-da-outras-providuncias.html . Acesso em: 14 nov. 2022.

349 Produzido a partir de Romanelli, (2014, p.95.)

350 Produzido com Romanelli, (2014, p.370-418).

351 Walter Mignolo (Provincia de Cordoba, Argentina, 1 de maio de 1941) é um semiologo argentino e professor de
literatura na Universidade de Duke, nos Estados Unidos. E conhecido como uma das figuras centrais do pensamento
decolonial latino-americano e como membro fundador do Grupo modernidade/colonialidade. Wikipedia. Biografia e
Pensamento. Walter Mignolo. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Walter_Mignolo . Acesso em: 08 fev.
2023.

352 Romanelli, (2014, p. 372)

353 Disponivel em: Brazil - Country Dashboard (usaid.gov) . Acesso em: 15 nov. 2022.
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354 IDEA.Usaid Brasil. Disponpivel em: https://idea.usaid.gov/cd/brazil?comparisonGroup=region. Acesso em: 14
nov. 2022.

355International Data & Economic Analysis (IDEA). Disponivel em: https://idea.usaid.gov/about . Acesso em: 09 nov.
2022.

356 WHERE WE WORK » LATIN AMERICA AND THE CARIBBEAN » BRAZIL. Disponivel em:
https://www.usaid.gov/brazil . Acesso em: 10 nov. 2022.

357 WHERE WE WORK » LATIN AMERICA AND THE CARIBBEAN » BRAZIL. Disponivel em:
https://www.usaid.gov/brazil/history . Acesso em: 10 nov. 2022.

358 A PLATAFORMA PARCEIROS PELA AMAZONIA — PPA. Disponivel em: Home - Plataforma Parceiros pela
Amazodnia (ppa.org.br). Acesso em: 10 NOV. 2022.

359 O Que Fazemos. Assisténcia Humanitaria. Onde Trabalhamos. Brasil. Disponivel em:
https://www.usaid.gov/humanitarian-assistance/brazil . Acesso em: 10 NOV. 2022.

360 Produzido a partir do banco de dados Usaid Brazil. Disponivel em: Brazil - Country Dashboard (usaid.gov) .
Acesso em: 22 nov. 2022.

361International Data & Economic Analysis (IDEA). Disponivel em: https://idea.usaid.gov/about . Acesso em: 09 nov.
2022.

362 Franzon (2015).

363 Ministério da Educagéo e Cultura — MEC.

364 Produzido a partir das fontes da pesquisa.

365 Do numero total 16 427 diplomas registrados no Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, no pais, a maioria foi
destinada a formacBes de outras areas, sendo mais de 35% (5837) foram destinados & salde, Medicina (2055),
Odontologia (1635), Farmacia (539), Enfermagem (653), Auxiliar de enfermagem (955), outros mais direcionados a
areas gerenciamento abrangem mais de 50% com 5837 dos diplomados, sendo: Engenharia (1550), Direito (3642),
Bacharel (2606), Ciéncias econdmicas (838), sobrando pouco mais de 11% formados para as licenciaturas (1911). No
caso do Parané, de 1092 diplomas expedidos no mesmo ano, mais de 87% (956), dos diplomados sdo de outras areas,
sendo pouco mais de 12% formados em licenciaturas (136). Anuario estatistico do Brasil. In. Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas — [IBGE. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?view=detalhes&id=720 . Acesso em: 04 jun. 2021. P. 324.

366 O ensino superior completo (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua) para a pessoa

que: a) frequentava: mestrado ou doutorado; ou curso superior de graduacdo e ja concluiu, com

aprovagdo, outro curso superior de graduacdo; b) ndo frequentava, mas ja frequentou: mestrado ou doutorado; ou c)
ndo frequentava, mas ja frequentou e concluiu, com aprovacao, curso superior de graduagdo. Anuério Estatistico Brasil.
Vol. 80. 2020. In. Instituto de Geografia e Estatistica -~ IBGE. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=720 . Acessos em: 04 jun. 2021.

367 Universidade de Sao Paulo

368 Silva (2015)

369 Fundacgéo Universidade Federal de S&o Jodo Del Rei.

370 Fernandes (2011, p. 121-122).

371Traducdo nossa. WALSH; Walter. (2018, p. 67)

372 Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contempordnea do Brasil. Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/superintendencia-do-desenvolvimento-do-nordeste-
sudene . Acesso em: 05 jun. 2021.

373 Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da educac¢do, voltada que buscava
avaliar e formular politicas educacionais com foco na qualidade do ensino e cumprimentos das normas educacionais.
374 Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, que regulamentava a reforma do Ensino Superior.

375 Resolugéo n° 4 de 2003, decretou o encerramento das atividades do curso de Ciéncias e criou duas licenciaturas.
(PAIVA, 2016, p.89)

376 Cury (2012)

377 Produzido a partir de Mignolo; Walsh (2018, p.67). Traducéo nossa.

378 GEEM - Grupo de Estudos do Ensino da Matematica pela lei 2663/63.

379 Silva (2015).

380 Lei Estadual 2.615, de 24/05/1962, é criada a Fundacdo Norte Mineira de Ensino Superior (FUNM)
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381 No periodo de 1964 a 1989, as faculdades existentes em Montes Claros — MG eram mantidas com recursos
recebidos por meio do pagamento de mensalidades dos alunos, de doacBes de empresarios e fazendeiros locais.
(ALMEIDA, 2015, P 79)
382 Foi vereador e prefeito (1989 a 1992), era irmdo de Darcy Ribeiro. Chegou a ser preso pelo regime militar sob a
acusacao de ser comunista. (ALMEIDA S. 2015, P.105).
383 Almeida S.(2015, p. 114-115)
384 O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) é um programa do Ministério da Educacgdo destinado a financiar a
graduagdo na Educacdo Superior de estudantes matriculados em instituigdes ndo gratuitas. Podem recorrer ao
financiamento os estudantes matriculados em cursos superiores que tenham avaliacdo positiva nos processos
conduzidos pelo Ministério da Educacdo. No ano de 2010, o FIES passou a funcionar em um novo formato: a taxa de
juros do financiamento passou a ser de 3,4% a.a., 0 periodo de caréncia passou para 18 meses e 0 periodo de
amortizacdo para 3 (trés) vezes o periodo de duragdo regular do curso + 12 meses. Em 2015 a taxa passou para 6,5%
ao ano. Disponivel em: Acesso em: 08 jun. 2021.
385 Toillier (2013, p.242),
386
387 GROSFOGUEL, (2008)
388Albuquerque JR. (2021)
389 (ALBUQUERQUE JR.,2021, p. 36)
390 Bordignon (2016), Morais M. (2017), Silva N. (2016), Zandomenighi (2018), Fernandes (2011), Cury (2011),
Martins-Salandim (2012)
391 (ALBUQUERQUE JR.,2021, p. 38)
392 Martins-Salandim,(2012, p.29)
393 (FERNANDES, 2011, p. 351).
394 FERNANDES (2011, p.351).
395 (FERNANDES, 2011, p.36).
396 Universidade do Brasil, no estado do Rio de Janeiro, pelo decreto n° 14.343, de 7 de setembro de 1920.
397 A discussdo em torno do “professor leigo” surge a partir da década de 1920 e se constituiu decorrente da estrutura
econdmica, politica e cultural do Brasil, mas se torna mais intensa principalmente a partir do fim da década de 1940
até a década de 1960, devido a grande caréncia de professores com formagéo especifica para lecionar e a necessidade
de atender @ demanda das escolas, provocada pelo aumento no nimero de alunos e instituicdes. (MORAIS, 2017, p.58-
59)
398 Silva (2015)
399 Guedes, (2017, p. 156)
400 Almeida (2017)
401 Brasil (1996).
402 ( CURY, 2007, p. 175.)
403 Programa de Apoio a Formagao Superior e Licenciaturas Indigenas - PROLIND
404 COELHO, 2006, p. 5-9.
405 Bondarczuk (2018, p. 114)
406 Ailton Krenak nasceu em 1953, na regido do vale do rio Doce, territério do povo Krenak, um lugar cuja ecologia
se encontra profundamente afetada pela atividade de extragdo de minérios. Ativista do movimento socioambiental e
de defesa dos direitos indigenas, organizou a Alianga dos Povos da Floresta, que retine comunidades ribeirinhas e
indigenas na Amazonia. E um dos mais destacados lideres do movimento que surgiu durante o grande despertar dos
povos indigenas no Brasil, que ocorreu a partir da década de 1970. Contribuiu também para a criacdo da Unido das
Nac0es Indigenas (UNI). Krenak (2019).

407 De acordo com o censo realizado em 2010, no Brasil existem 817963

indigenas, em Mato Grosso sdo 42 538 indigenas. As areas do entorno das aldeias foram desmatadas e

hoje séo destinadas a agricultura e pecuaria.

408 (KILOMBA, 2019, p. 108)
409 (KILOMBA, 2019, p. 61-63).
410 Leitura, experiéncia e formacdo. (LARROSA, 1995). In COSTA, Vorraber Marisa. Caminhos investigativos:
novos olhares na pesquisa em educacdo. Porto Alegre — RS. Ed. Mediacdo. 1996.
411 LAROSA, Jorge. Ler na dire¢do do desconhecido. In. Nietzsche & a Educacédo. Edi¢do 3. Belo Horizonte — MG.
2009. P. 13-40.
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412 EVARISTO, 2017, P. 12)

413 Nao ha diferenca entre aquilo de que um livro fala e a maneira como € feito. Um livro tampouco tem objeto.
Considerado como agenciamento, ele estd somente em conexdo com outros agenciamentos, em relacdo com outros
corpos sem Orgdos. N&o se perguntara nunca o que um livro quer dizer, significado ou significante, ndo se buscara
nada compreender num livro, perguntar-se-a com o que ele funciona, em conexao com o que ele faz ou ndo passar
intensidades, em que multiplicidades ele se introduz e metamorfoseia a sua, com que corpos sem 0Orgdos ele faz
convergir o seu. (DELEUZE; GUATARRI, 1995, p.11)

414 Num livro, como em qualquer coisa, ha linhas de articulagdo ou segmentaridade, estratos, territorialidades, mas
também linhas de fuga, movimentos de desterritorializacdo e desestratificacdo. (DELEUZE; GUATARRI, 1995, p.
10).

415 O saber da experiéncia ndo esta, como estd o conhecimento cientifico, fora de nds, sendo que s tem sentido no
modo pelo qual configura uma personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, enfim, uma forma humana que é ética
e estética. LARROSA, (1996, p.142).

416 Periodo de Estudos no Mestrado e Doutorado.

417 O grupo Historia da Educagdo Matematica em Pesquisa - HEMEP foi criado no ano de 2011,

cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Tecnoldgico - CNPq e certificado pela

UFMS. Disponivel em: http://www.hemep.org/. acesso em: 14 maio 2021.

418 Por exemplo, seremos seguidamente obrigados a cair em impasses, a passar por poderes significantes e afetos
subjetivos, a nos apoiar em formacfes edipianas, paranoicas ou ainda piores, assim como sobre territorialidades
endurecidas que tornam possiveis outras opera¢des transformacionais. [...]Nos apoiaremos diretamente sobre uma
linha de fuga que permita explodir os estratos, romper as raizes e operar novas conexdes. (DELEUZE; GUATARRI,
1995, p. 23).

419 Podem-se sempre efetuar, na lingua, decomposic@es estruturais internas: isto ndo é fundamentalmente diferente
de uma busca das raizes. Ha sempre algo de geneal6gico numa arvore, ndo é um método popular. Ao

contrario, um método de tipo rizoma é obrigado a analisar a linguagem efetuando um descentramento sobre outras
dimensdes e outros registros. Uma lingua ndo se fecha sobre si mesma sendo em uma funcdo de impoténcia. .
(DELEUZE; GUATARRI, 1995, p.15).

420 Uma mesma experiencia de leitura pode ser experiéncia para alguns leitores, mas ndo para outros e se for
experiéncia ndo serd a mesma experiéncia para todos. Larrosa (1996)

421 O fato de essas narrativas serem as Unicas que sdo consideradas epistemologicamente relevantes baseia-se na
ocultacdo da narrativa somatica que as fundamenta. O corpo torna-se, assim, necessariamente uma presenca
ausente.(SANTQOS, p. 125, 2019).

422 Jorge Larrosa (2011, p.12)

423 Composigdo com o texto produzido por GARNICA, (2006).

424 Kilomba (2019, p.14).

425 A linha abissal, inventada pelas Estigmologias do sul, separa modos de socializagdo ditando "aquilo que é valido,
normal ou ético do lado metropolitano dessa linha que nédo se aplica no seu lado colonial. [...] As epistemologias do
Norte concebem o Norte epistemoldgico eurocéntrico como sendo a Unica fonte de conhecimento valido, seja qual for
o local geogréfico onde se produza esse conhecimento. Santos (2019, p. 26)

426 Oposicdo e interpelagdo aos modos monoliticos e violentos que buscam ordenar a vida, limitando-a as
possibilidades que emanam de uma Gnica matriz de poder. E uma tarefa decolonial, portanto, contribuir para o desenho
de outros modos de fazer, pensar, criar e sentir.

427 (SOUZA, 2020, p. 81)

428 Ao mesmo tempo que sou um e outro, maior agora e menor antes. Mas é, a0 mesmo tempo, no mesmo lance, que
nos tornamos maiores do que éramos e que nos faremos menores do que nos tomamos. Tal e a simultaneidade de um
devir cuja propriedade e furtar-se ao presente. Na medida em que se furta ao presente,

O devir ndo suporta a separacdo nem a distin¢do do antes e do depois, do passado e do futuro. Pertence a esséncia do
devir avancar, puxar nos dois sentidos ao mesmo tempo. [...]Je a linguagem que fixa os limites (por exemplo, 0 momento
em que comeca demasiado) , mas e ela também que ultrapassa os limites e os restitui a equivaléncia infinita de Um
devir ilimitado (nfo segure um ti¢do vermelho durante demasiado tempo, ele o queimaria; ndo se corte demasiado
profundamente, isso faria vocé sangrar").

429 A cognicdo e o afeto ndo estdo separados , um texto agradavel de ler também pode dar o que pensar.
(ALBUQUERQUE JR.,2021, p. 57)
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430 Freud quer também compreender como afetos sdo produzidos e mobilizados para bloquear o que normalmente
chamariamos de “expectativas emancipatdrias”. Safatle (2016, p. 33)
431 Disponivel em: http://www2.fc.unesp.br/ghoem/ . Acesso em: acesso em 14 maio 2021.
432 O grupo Historia da Educagdo Matematica em Pesquisa - HEMEP foi criado no ano de 2011,
cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Tecnolégico - CNPq e certificado pela
UFMS. Disponivel em: http://www.hemep.org/. acesso em: 14 maio 2021.
433 Santos (2019)
434 Costa (2007, p. 148)
435 As fontes por si mesmas ndo garantem nenhuma verdade, elas ndo provam sozinhas absolutamente nada. O
historiador faz prova, no sentido antigo desse termo, ou seja, experimenta, reexperiencia 0 que se passou no passado,
ele prova daquilo que ocorreu antes, ele submete seu corpo, seus sentidos aos signos do passado e, afetado por eles,
tomado por eles, relata o que lhe aconteceu, os insights, as intui¢@es, as iluminacBes que Ihe ocorreram quando do
contato com os fragmentos do passado. [...] A verdade da historiografia é, portanto, retérica, é uma verdade alcancada
através do convencimento mediante argumentacgdes discursivas. (ALBUQUERQUE JR.,2021, p. 42).
436 Um agenciamento é precisamente este crescimento das dimensdes numa multiplicidade que muda necessariamente
de natureza & medida que ela aumenta suas conexdes. (DELEUZE; GUATARRI, 1995, p.16)
437 Toda forca estd em entrelace com outras, seja para obedecer, seja para comandar. O que define um corpo é esse
entrelace entre for¢as dominantes e for¢as dominadas. Todo entrelace de forcas constitui um corpo: quimico, biolégico,
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