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A educacdo é um processo
social, é desenvolvimento. Nao
é a preparacao para a vida, é a
prépria vida.

John Dewey
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RESUMO

A cartografia torna-se indispensavel na leitura e compreensao do espaco, no qual, a sua
pratica de ensino se estabelece na espacializacdo e significagdo dos contetdos
geogréficos. No entanto, a préatica cartografica no ensino de geografia pode ser concebida
como um contetdo especifico do componente curricular concentradas em algumas etapas,
ou uma linguagem que atravessa todo o processo de ensino e aprendizagem, sendo essas
possibilidades determinadas pelas percepcdes e representacGes concretizadas nas agoes
dos principais sujeitos desse processo. Nesse sentido, o presente trabalho objetiva a
compreensdo da percepcéo e a representacdo da cartografia concebida pelos professores
e alunos da rede estadual de ensino do Mato Grosso do Sul, na cidade de Trés Lagoas,
identificando as préaticas pedagdgicas diante ao ensino de cartografia e sua funcéo, a partir
de observagoes “in loco”, aplicacdo de questionarios e a construcdo de mapas mentais,
analisados por meio das Teoria das Representacdes Sociais (TRS), utilizando a
metodologia Kozel (2007), possibilitando a compreensao das percepg¢des cartograficas e
sua representacdo social no ensino de geografia. Por fim, a analise dos dados coletados
possibilitou a verificacdo e a reflexdo diante as praticas cartograficas dos professores e
alunos, em que, a representacao do ensino de cartografia torna-se restrita, provocando sua
ruptura no processo de ensino e aprendizagem e corroborando para um ensino de
geografia descontextualizado do espago vivido.

Palavras-chave: ensino de geografia, cartografia, pratica pedagogica e vivéncia

ABSTRACT

Cartography becomes indispensable in reading and understanding space, in which its
teaching practice is established in the spatialization and meaning of geographic contents.
However, cartographic practice in geography teaching can be conceived as a specific
content of the curricular component concentrated in some stages, or a language that goes
through the entire teaching and learning process, with these possibilities being determined
by the perceptions and representations embodied in the actions of students. main subjects
of this process. In this sense, the present work aims to understand the perception and
representation of cartography conceived by teachers and students from the state education
network of Mato Grosso do Sul, in the city of Trés Lagoas, identifying the pedagogical
practices regarding the teaching of cartography and its function , based on “on-site”
observations, application of questionnaires and the construction of mental maps, analyzed
through TRS — Theory of Social Representations, using the Kozel methodology, enabling
the understanding of cartographic perceptions and their social representation in
geography teaching . Finally, the analysis of the collected data made it possible to verify
and reflect on the cartographic practices of teachers and students, in which the
representation of cartography teaching becomes restricted, causing its rupture in the
teaching and learning process and corroborating a geography teaching decontextualized
from lived space.

Keywords: geography teaching, cartography, pedagogical practice and experience
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1. INTRODUCAO
Durante o percurso da graduacdo, foi possivel analisar que o pensamento
geogréfico é uma constante evolugdo, assim como seu ensino, refletindo sobre o objetivo
da geografia em compreender o mundo como ele é. A sua forma, e 0s processos que
desenvolvem na historicidade! das relagdes ser humano e natureza e materializam-se nas

formas.

A cartografia € uma importante ferramenta no ensino de Geografia, ao permitir a
representacdo espacial de diferentes fendmenos geograficos, contribuindo para a
compreensdo das relacGes entre sociedade e natureza. No entanto, para que essa
ferramenta seja efetivamente utilizada, é fundamental compreender a percepgdo e a
representacdo social que os alunos e professores possuem em relacéo a cartografia, ambos

envolvidos diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

No ambito do ensino da geografia, a cartografia € foco nas discussdes enquanto
metodologia de ensino, em que, diante a pesquisas realizadas na area, ha uma
preocupacdo em compreender o papel da cartografia nos contetdos geograficos e sua

importancia para objetivar o estudo espacial.

De acordo com Silva e Oliveira (2019), "a cartografia € uma forma de linguagem
visual que se utiliza de simbolos, cores e formas para representar o espaco geografico e
suas caracteristicas. Ela é fundamental para a comunicacdo e a compreensdo das
informacdes geogréaficas, permitindo a visualizacdo e a interpretacdo de dados e

fendmenos que ocorrem na superficie terrestre™.

Compreender o papel da cartografia nas escolas é fundamental para uma formacao
adequada dos estudantes em relacdo a leitura e interpretacdo do espaco geogréafico. Para
tanto, a pratica docente se torna importante na cartografia, de modo que sejam pensadas
e aprimoradas a fim de possibilitar aos alunos a compreensdo dos conceitos e fendmenos

geograficos representados nos mapas, graficos e tabelas.

Ademais, € essencial que as praticas de ensino em cartografia sejam pensadas de
forma critica e reflexiva, buscando estimular a curiosidade dos alunos em relacdo ao
espaco que os cerca, e promovendo a compreensdo das relacdes sociedade-natureza,
contribuindo a formagéo de cidaddos mais conscientes e criticos em relagdo ao espacgo

geografico, capazes de interagir de forma mais consciente com o ambiente que os cerca,

! Qualidade do que pertence a historia, do que é propriamente histérico.
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logo, o ensino de geografia torna-se imprescindivel na formacdo integral do aluno
enquanto cidaddo em exercicio das praticas sociais, e para a compreensdo do seu mundo,

a espacializacdo dos fendmenos é indispensavel.

(Oliveira; Lopes, 2010, p. 55) afirmam que "o ensino de cartografia na escola deve
ser encarado como uma atividade complexa, que envolve o conhecimento da linguagem
cartogréfica e sua leitura critica, bem como o entendimento do espaco geografico

representado e das relagdes sociais que nele se estabelecem™.

A relevancia da cartografia como ferramenta pedagdgica no ensino de Geografia,
permitir aos estudantes uma melhor compreensdo do espaco geografico e suas
caracteristicas. Além disso, a cartografia também ajuda a desenvolver habilidades de
leitura critica e interpretacdo de mapas, graficos e outras representacOes gréaficas,
permitindo aos alunos uma anélise mais aprofundada das informacdes geogréaficas. Dessa
forma, a cartografia se apresenta como uma linguagem fundamental para a compreenséo

e interpretagdo do mundo que nos cerca.

Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar a percepcéao e a
representacdo social da cartografia no ensino de Geografia na rede estadual de Trés
Lagoas/MS, identificando e caracterizando o0s sujeitos do processo de
ensino/aprendizagem, verificando as praticas pedagogicas dos docentes e compreendendo
a percepcéo de cada um na constitui¢do da representacao social da cartografia concebida
nesse processo. Para isso, foi realizada uma pesquisa de campo, utilizando questionarios
e entrevistas com alunos e professores, buscando compreender como esses sujeitos

percebem a cartografia e como ela é trabalhada em sala de aula.

A partir da analise dos dados, espera-se identificar as principais dificuldades e
desafios enfrentados na utilizacdo da cartografia no ensino de Geografia, bem como as

principais representacdes e percepcdes dos alunos e professores em relacao a ela.
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2. CIENCIA GEOGRAFICA: ORIGEM E DESDOBRAMENTOS

2.1 Os Percursos geograficos

A ciéncia geografica tem como objetivo o estudo do espaco geogréfico, isto é, o
espaco construido pelas interacdes entre sociedade e natureza ao longo da histéria. Seu

surgimento é marcado por diversas correntes de pensamento ao longo do tempo.

Segundo Santos (1996), ao longo do tempo, a ciéncia geogréfica foi marcada por
diversas correntes de pensamento, que influenciaram as formas de abordagem e

entendimento do espaco geografico.

Na Antiguidade, as primeiras no¢des de geografia foram elaboradas pelos gregos
e romanos. Nesse periodo, a geografia era considerada uma ciéncia descritiva, que

buscava compilar informacdes sobre os diferentes lugares e povos do mundo conhecido.

Na Idade Média, a geografia foi praticamente abandonada e substituida pela

teologia, que explicava o mundo a partir da perspectiva religiosa.

No periodo do Renascimento, a geografia voltou a ser valorizada como uma
ciéncia, com destaque para os trabalhos de nomes como Ptolomeu, que elaborou um dos

primeiros mapas-mundi.

No século XIX, a geografia se consolidou como uma ciéncia autbnoma, com a
contribuicdo de pensadores como Alexander von Humboldt, que valorizavam a

observacdo empirica e a analise critica da realidade geogréfica.

Ao longo do tempo, a ciéncia geografica passou por diversas correntes de
pensamento que influenciaram a forma como os gedgrafos concebem e estudam o espaco

geografico. Algumas dessas correntes de pensamento mais relevantes incluem:

Geografia Tradicional: é considerada a primeira corrente de pensamento
geografico e teve seu auge no século X1X. A Geografia Tradicional tinha como objetivo
principal descrever e classificar as caracteristicas fisicas e humanas do mundo, de forma

regionalizada, sem se preocupar em estabelecer relagBes entre os fendbmenos geograficos.
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Segundo (Santos, 1996 apud CORREA, 2005, p. 23), “a geografia tradicional é
um conhecimento datado, que se preocupava mais com a descricdo do que com a

explicagéo”

Geografia Humanistica: surgiu na década de 1950, como uma reacéo & Geografia
Tradicional. A Geografia Humanistica colocou o ser humano no centro de suas reflexdes,
buscando compreender como as pessoas interagem com 0 espaco em que vivem. Dessa
forma, a Geografia Humanistica valorizou o estudo dos aspectos subjetivos, como a

percepcdo e as emogdes dos individuos em relagcdo ao espaco.

De acordo com Santos (1978, p. 6), a geografia humanistica "procura reabilitar o
homem como objeto central do estudo geografico" e se preocupa em "estudar as

interacdes do homem com o meio, 0 espaco vivido™.

Segundo Santos (1978), a Geografia Humanistica se opbGe a Geografia
Tradicional, que privilegiava a analise objetiva do espago, desconsiderando as vivéncias
e subjetividades dos seres humanos. A Geografia Humanistica visa entender como as
pessoas constroem seus lugares, como se relacionam com eles e como as diferentes

percepcOes e experiéncias podem influenciar as dinamicas espaciais.

Além disso, o autor também enfatiza a importdncia de se considerar as
desigualdades sociais e os conflitos no espaco, buscando compreender as dindmicas

politicas e sociais que moldam o territorio.

Ja a Geografia Marxista: baseada na teoria de Karl Marx, surgiu na década de
1960 e defende que a producédo do espaco esta intimamente ligada as relacGes de poder e
as lutas de classes sociais. Para os geografos marxistas, 0 espaco ndo é neutro, mas sim

construido e transformado pelos conflitos e contradi¢des sociais.

A geografia marxista é uma teoria critica do espago. Sua principal contribui¢do
para a geografia é a compreensdo de que o espa¢o ndo € uma entidade neutra,
mas sim um produto social, econdmico e politico que reflete as relagdes de
poder e dominacdo presentes na sociedade capitalista. (Harley, 1996, p. 45)

A Geografia Critica surgiu na década de 1970, como uma continuacdo da
Geografia Marxista. Ela ampliou a critica aos sistemas de poder que constroem o espaco,
enfatizando a importancia da analise das relagdes sociais, politicas e econdmicas na
producdo do espaco. Além disso, essa corrente também valoriza a participacdo dos

sujeitos na transformacéo do espago.
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A Geografia Critica € um movimento que, a partir da década de 1970, se propds
a superar as limitacBes da Geografia Tradicional, buscando compreender as
relagBes sociais de producéo e as contradigdes do modo de produgéo capitalista
no espaco geografico. Essa abordagem se preocupa em analisar as relagdes
entre espaco, sociedade e poder, buscando entender as dinamicas que moldam
a producdo e a apropriacdo do espaco. (Spostito, 2001, p. 27).

E a Geografia Cultural: surgiu na década de 1980, como uma abordagem que
concebe as culturas e os sistemas simbdlicos como fatores que influenciam a producéo e
a transformagdo do espago geografico. A Geografia Cultural valoriza o estudo das
representacfes simbdlicas, como 0s mapas, as imagens e as narrativas, e como essas
representacdes moldam a forma como percebemos e nos relacionamos com o espaco.

Segundo Cosgrove e Jackson:

A geografia cultural se concentra em como os espacos e lugares sdo vividos,
percebidos, representados e produzidos por meio das praticas cotidianas e das
representagdes simbdlicas, assim como nas formas como essas préaticas e
representacdes sdo moldadas pelas condicGes sociais, politicas e econémicas
(Cosgrove e Jackson, 2000, p. 3)

Diante disso, historicamente, os conhecimentos geograficos ndo tinham uma
sistematizacdo epistemoldgica consolidada, tdo pouco um saber reflexivo e critico,
sobretudo, as massas trabalhadoras (classe social)?. E importante destacar que desde as
antigas civilizacOes, agrafas (sem escrita), a geografia sempre esteve presente e 0s saberes
dessas civilizagcBes contribuiram significativamente para a renovacdo geogréafica
apresentada atualmente. Os exemplos apontados por Andrade (2008) destacam os Incas,
que ja possuiam nog¢do do movimento da Terra em torno do Sol e o ciclos das estacdes do
ano, conhecimentos esses que seriam apropriados pelos gregos, posteriormente, visto que,
“os conhecimentos acumulados pelos povos orientais seriam depois utilizados pelos
gregos, quando se tornaram um povo dominante, de conquistadores, para elaborarem os

conhecimentos basicos que deram a ciéncia moderna”. (Andrade, 2008, p. 36)

Na medida que as relacdes entre 0 homem e 0 espaco se transformaram, sobretudo,
na conjuntura do capitalismo, onde emergiam a producdo, circulacdo e acumulacdo, o

conceito do espaco foi sendo modulado a compreensédo dessa realidade.

Afinal, o espaco sempre foi concebido nessa dinamica de relacdo do ser humano
e 0 mundo que habita? Ao revisitar a historia e analisar a historiografia da geografia,

percebe-se que o conceito de espaco é fruto de uma evolucdo do préprio mundo, em que

2 Classe social € um grupo dentro de uma sociedade que se diferencia de outros em decorréncia de
caracteristicas econémicas, politicas ou culturais.
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as relagOes sdo transformadas em grandes escalas, e 0 espaco incorpora a centralidade do

pensamento geografico.

A sistematizacdo da geografia como ciéncia inicia-se na Alemanha, século XIX,
em uma condicdo de expansdo dos paises europeus. Alguns autores, ao debrucar sobre a
historia da ciéncia geografica, analisam como a geografia contribuiu de maneira
significativa na legitimacdo de invasdo e exploracdo pelo mundo, visto que, 0s
percursores da sistematizacéo, Alexandre Humboldt® e Carl Ritter®, pensaram a geografia
em uma corrente determinista e naturalista, em que a natureza e seus fen6menos estava
na centralidade dos estudos. Posteriormente, Friedrich Ratzel®, contribuiria a esse
pensamento destacando a importancia da natureza no desenvolvimento e manutengéo do
Estado, ou seja, a necessidade dos elementos naturais, impulsionando a expanséo e busca

por recursos.

N&o diferiu na Franca, com Paul Vidal de la Blache®, que consolidou seu
pensamento em uma corrente possibilista, acrescentando a importancia também do ser

humano, como sujeito que transforma a natureza, asseverada pela corrente determinista.

A teoria de Vidal concebia 0 homem como héspede antigo de varios pontos da
superficie terrestre, que em cada lugar se adaptou ao meio que o envolvia,
criando, no relacionamento constante e cumulativo com a natureza, um acervo
de técnicas, habitos, usos e costumes, que lhe permitiram utilizar os recursos
naturais disponiveis. A este conjunto de técnicas e costumes, construido e
passado socialmente, Vidal denominou “gé€nero de vida”, o qual exprimiria
uma relagdo entre a populacdo e os recursos, uma situacdo de equilibrio,
construida historicamente pelas sociedades. A diversidade dos meios
explicaria a diversidade dos géneros de vida. (Moraes, 1991, p. 24).

Mesmo com uma dimenséo diferente, os principios eram congruentes, levando a
ideia do espaco como o proposito da vida humana, homologados pelas teorias espaco
vital’ na Alemanha e género de vida® na Franga, ambos salientando a importancia do
espaco e 0S recursos naturais para o desenvolvimento, visto que, os respectivos territorios
ndo eram suficientes em sua extensdo para a consolidacdo desse desenvolvimento,

precisando expandir-se.

3 Gedgrafo, nascido na Prussia, atual Alemanha.

4 Gedgrafo, nascido na Prussia, atual Alemanha.

> Gedgrafo, nascido na Alemanha.

® Gedgrafo, nascido na Franca.

7 0 espaco vital seria as condigdes espaciais e naturais para a manutencdo ou consolidacdo do poder do
Estado sobre o seu territdrio.

8 Género de vida corresponde, genericamente, a um conjunto de praticas materiais e imateriais pelas
guais um grupo é capaz de utilizar os recursos de seu meio fisico para a sua reproducdo socioespacial.
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Diante as ideias mencionadas, a geografia se apresenta como um conhecimento
estratégico aos chefes de Estado, sendo ela multiplas, em papéis de localizar, descrever e
conhecer territdrios, facilitando o controle e dominagdo, constituindo-se em um
dispositivo indispensavel no ambito politico, sendo “qualquer coisa que tenha de algum
modo a capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e
assegurar os gestos, as condutas, as opinides ¢ os discursos dos seres viventes” (Agamben,
2005, p. 13). Concomitante, o conhecimento geogréfico era poderoso em descri¢des e
homeopético em método, pautado no empirismo que limitava toda sua capacidade que a
geografia poderia oferecer ao desenvolvimento da humanidade, oferecendo proficuidade
aos lideres estatais.

Perante as novas demandas sociais, provenientes do século XX, essa geografia
tradicional entra em crise, por se apresentar insuficiente, sobretudo, metodologicamente
a compreender as configuracbes e transformacgdes socioespaciais que estavam
engendrando novos arranjos na sociedade. Moraes (1991) aponta para o0 questionamento
na geografia enquanto seu objetivo e método cientifico, visto que a mera descri¢do dos

lugares se tornara tolo perante a realidade concebida.

Vivia-se 0 capitalismo das empresas multinacionais, dos transportes e das
comunicagdes interocednicas. A realidade local era apenas elo de uma cadeia,
que articulava todo o planeta. Isto defasou o instrumental de pesquisa da
Geografia, implicando numa crise das técnicas tradicionais de analise. Estas
ndo davam mais conta nem da descri¢do e representacdo dos fenbmenos da
superficie terrestre. Criadas para explicar situaces simples, quadros locais
fechados, ndo conseguiam apreender a complexidade da organizacéo atual do
espaco. O instrumental elaborado para explicar comunidades locais nédo
conseguia apreender o espaco da economia mundializada. Estabelece-se uma
crise de linguagem, de metodologia de pesquisa. O movimento de renovagdo
vai buscar novas técnicas para a analise geografica. De um instrumental
elaborado na época do levantamento de campo, vai se tentar passar para o
sensoriamento remoto, as imagens de satélite, o computador. (Moraes, 1991,
p. 34).

A face do exposto, movimenta-se as indagac@es ao paradigma tradicional, sobre
o real sentido da geografia para humanidade, seu método cientifico e a potencializacdo
do conceito-chave “espaco” declarado como o alicerce inerente as relagdes humanas com

o Planeta Terra, tal qual produzido e configurado perante uma cultura, em que, nas
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palavras na obra classica do Mal-estar na Cultura® de Freud (1930), é essencial ao

convivio humano em sociedade, produzindo e condicionando o ato de viver.

Hoje em dia, a geografia € uma ciéncia ampla e diversa, que abrange diversas
areas de estudo, tais como geografia fisica, humana, econémica, politica, cultural, entre
outras. Seu campo de pesquisa engloba questdes relacionadas ao meio ambiente,

urbanizacéo, globalizacéo, regionalizacdo, entre outros temas.

A geografia, como conhecemos hoje se apresenta como uma ciéncia espléndida e
enriquecedora ao nivel intelectual, permitido uma construgcdo da consciéncia em relacao
ao mundo que vivemos, produzimos e reproduzimos, enquanto seres socioespaciais que
somos. Em nosso cotidiano, ela esta em tudo, em todos, ela constitui o chdo pisado e o
caminho percorrido ao longo da vida.

Na planicie avermelhada os juazeiros alargavam duas manchas verdes. Os
infelizes tinham caminhado o dia inteiro, estavam cansados e famintos.
Ordinariamente andavam pouco, mas como haviam repousado bastante na
areia do rio seco, a viagem progredira bem trés léguas. Fazia horas que
procuravam uma sombra. A folhagem dos juazeiros apareceu longe, através
dos galhos pelados da caatinga rala. Arrastaram-se para la, devagar sinha
Vitéria com o filho mais hovo escanchado no quarto e o bau de folha na cabeca,
Fabiano sombrio, cambaio, 0 ai0 a tiracolo, a cuia pendurada numa correia
presa ao cinturdo, a espingarda de pederneira no ombro. O menino mais velho
e a cachorra Baleia iam atras. (Ramos, 2015, p. 9).

A obra citada se intitula “Vidas Secas” de Graciliano Ramos, no qual ¢ descrito
varios elementos fisicos (paisagem natural), em que, podemos identificar como um retrato
da caatinga, propondo uma analogia, como os elementos humanos (antrépicos) retratados
em um contexto familiar, culturalmente. Essa compreensdo de como o espaco natural
influéncia em uma relacdo dialégica com a sociedade e vice e versa, representa a patente

geografica.

Apesar de nao ser uma leitura cientifica e literal da realidade, pois o0 autor possui
licenca poética para a escrita do texto, representa de forma criativa e artistica o conceito
geografico, no qual, em um campo epistémico, a ciéncia geografica tem o compromisso
de compreender como o ser humano se relaciona com a natureza e COmo 0 Seu espago é

construido diante essa relacdo, ou seja, responsavel pela leitura da realidade.

° Obra famosa do psicanalista Sigmund Freud, que tem como principal ideia discutir o ser humano
inserido na civilizagdo, defendendo que a civilizagdo é indispensavel a convivéncia humana, obrigando a
renuncia dos prazeres inerentes a sua ontologia.
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"Nao € possivel conceber um espaco sem natureza e muito menos sem uma
sociedade, pois séo os dois motores que estruturam o espaco propriamente dito” (Santos
2007, p. 9). Pensar o social é indispensavel, como coloca o autor, pois, “vivemos num
mundo confuso e confusamente percebido” (Santos, 2007, p. 18). Para compreender essa

confusdo é necessario o processo reflexivo e critico diante dos olhos que vém o mundo.

No que tange a cartografia, essa tem sido uma ferramenta fundamental no
desenvolvimento da geografia como ciéncia. Desde os primordios da historia, a
cartografia é utilizada para representar e compreender o espago geografico. Ao longo do
tempo, a cartografia evoluiu em termos de técnicas e linguagens, permitindo uma

representacdo cada vez mais precisa e detalhada do espaco.

Na geografia antiga, a cartografia era vista como uma ferramenta util para a
navegacao e a exploragdo de novos territorios. J& na geografia moderna, a cartografia
passou a ser utilizada como um instrumento para a compreensdo das relagdes sociais e
espaciais. Com a evolugdo da tecnologia, a cartografia também evoluiu, utilizando

recursos como o GPS, o SIG e 0 mapeamento digital.

A cartografia, em sua historicidade, ¢ uma das principais ferramentas da geografia
critica, que analisara as relacdes entre espaco, sociedade e poder. Atraves da cartografia
critica, é possivel mapear as desigualdades sociais e espaciais, e compreender como elas

sdo produzidas e reproduzidas no espaco.

2.2 Sistematizacao do espaco: 0 que significa?

Sistematizacdo do espaco na geografia refere-se a organizacdo e representacao
dos elementos presentes no espaco geografico. Isso envolve a analise e compreensao das
relacdes entre esses elementos, bem como a utilizacdo de técnicas cartograficas para a
representacdo dessas relagdes e da propria realidade geografica.

A sistematizacdo do espaco é fundamental para a compreensdo dos fendmenos
geograficos, possibilitando a elaboracdo de andlises e interpretacfes acerca dos processos
gue ocorrem no espaco e das interacdes entre sociedade e natureza.

Em um percurso longitudinal, diante a insuficiéncia metodoldgica no entender e
conceber o conceito do espaco, a geografia incorpora novas dimensdes analiticas. No

método tradicional o espago ndo se constituiu como um nucleo, os conceitos de paisagem
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e regido eram privilegiados, onde, segundo Corréa (2012) os debates pautavam-se em
torno desses dois conceitos.

A visdo de Ratzel e Hartshorne sobre o espaco é importante na histéria da
geografia, mas também ¢é alvo de criticas por parte de outros pensadores da disciplina.
Ratzel, por exemplo, concebia o espaco como algo pré-determinado para a existéncia
humana, ignorando as praticas sociais e culturais que transformam e criam formas de
espago.

O espaco é, portanto, uma necessidade da vida humana, € um
elemento da vida em si mesma, ndo é um conceito abstrato, ndo é
nada que possa ser simplesmente concebido pela razéo, mas um

elemento imediato, diretamente experienciado e sentido pelo
homem em sua existéncia (Ratzel, 1981, p.3)

O espaco ndo é um produto da sociedade, nem & uma dimens&o
da natureza isolada do homem. E um conjunto de pontos, vivos
uns em relacdo aos outros, mas nao derivados de qualquer
experiéncia humana, nem exigindo-a para sua existéncia
(Hartshorne, 1939, p. 23)

Ja Hartshorne concebia o espaco como algo absoluto e independente, descolado

das relacbes humanas e sociais que o constituem.

Ambas as visdes foram contestadas por outros geografos, como Milton Santos,
que propds uma concepcdo de espaco como resultado das interacdes entre as praticas
sociais, culturais e econémicas em um determinado lugar, ou Henri Lefebvre, que
defendeu uma perspectiva de espago como produto das lutas sociais e politicas pelo seu

uso e apropriacao.

Para Santos (2006), o espa¢o € uma categoria fundamental para a compreensao da
realidade social, uma vez que é no espaco que se dao as relacBes sociais e as formas de
apropriacdo dos recursos naturais. Ele destaca que o espaco nao € algo dado, mas sim
produto da acdo humana, resultado de um processo histérico e social. Para Santos, 0
espaco é um espaco vivido, isto €, um espaco construido a partir das experiéncias e

praticas cotidianas dos individuos. (Santos; Lefebvre, 2006)

Ja para Lefebvre (2006), o espaco € uma categoria que abrange tanto o material
quanto o simbdlico, resultante da interacdo entre a natureza e a sociedade. Ele concebe o
espaco como um produto social e historico, fruto das lutas e conflitos sociais. Para
Lefebvre, 0 espaco é uma realidade concreta e ao mesmo tempo abstrata, que é construida

a partir de relagdes de poder e dominagéo. (Santos; Lefebvre, 2006)
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Em contrapartida, desses pressupostos tradicionais no ambito geografico, na
década de 1950 emerge a denominada geografia pragmaética ou mais popularmente,
geografia quantitativa teorética, com a finalidade de renovar a abordagem metodoldgica
focado na modernidade e as novas tecnologias. Pautada no positivismo Idgico, enfatizou
os dados estatisticos e matematicos, sendo importante ressaltar que nessa corrente o
conceito espaco surge como o ndcleo, sendo esse espago homogéneo em seu ponto de
partida e se tornando um espaco diferenciado influenciado pela conjuntura econémica e

cultural, antagdnico a ideia de um quadro estatico.

Com primazia aos nimeros e a estatistica, 0 espaco incorpora elementos de
localidade, distancia, hierarquia e redes como Corréa (2012) coloca, onde os dados
estabeleciam diferenciacOes e correlagfes entre as diferentes localidades, colaborando
para um entendimento da planicie isotropica e a racionalidade econdmica constituidas na

organizacéo espacial. Porém, so isso era o suficiente?

A principal critica a corrente teorética € a auséncia das contradi¢des e 0s agentes
sociais na transformacédo de espaco, inexistentes ou relegadas ao segundo plano, onde o
espaco configura-se na a-historicidade dos fenbmenos sociais, legando novamente uma
analise truncada ao espacgo geografico, visto que, 0s numeros nao se responsabilizam por
si proprio, eles estdo posicionados e contextualizados em um arranjo de contradi¢des que

permeiam a construcao social do mundo.

No Brasil, um exemplo da geografia quantitativa € materializado na funcéo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com atribuicdes ligadas as
estatisticas sociais, demograficas e econdémicas, realizando censos para subsidiar as
informacdes geograficas do pais e perante o resultado o governo em suas esferas (federal,
estadual e municipal) planejam e gerenciam as politicas consoante as demandas

populacionais apresentadas na pesquisa.

A importancia dos dados espaciais é concludente, porém, deve haver a
contextualizacao e espacializacdo dos dados perante a sociedade e suas transformacdes.
Dessa forma, na década de 1970 hd o surgimento da denominada geografia critica,

pautada no materialismo historico-dialético'® contestando os pensamentos antecessores

100 materialismo histérico-dialético, alcado por Karl Marx, na obra o Manifesto do Partido Comunista,
pressupGe o entendimento de que ha uma disputa de classes sociais histérica, desde os primdrdios da
humanidade e que ela estd condicionada a producdo material (trabalho e resultado do trabalho) da
sociedade.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estat%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Demografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Economia
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(tradicional e o teorético-quantitativo). O espago reaparece como conceito central, € 0
desenvolvimento das anélises espaciais no ambito marxista deve-se a grande
intensificacdo das contradi¢des sociais, ambientado na desigualdade dos paises centrais e
periféricos devido a crise do capitalismo na década de 1960, produzindo mudltiplas
contradicGes espaciais.

Efetivamente, o espaco sob andlise marxista € apresentado por Henri Lefébvre,
argumentando que o espaco ‘“desempenha um papel ou uma funcdo decisiva na
estruturagdo de uma totalidade, de uma logica, de um sistema” (Lefébvre, 1976, p. 25),
ou seja, 0 espaco social e vivido é entrelacada na correlacdo com a pratica social,
contrapondo-se a ideia de espa¢o absoluto de Hartshorne, ndo sendo um ponto de partida
e nem chegada, e sim um instrumento politico, um campo de a¢des de um grupo operados
pelo processo de reproducédo da forca de trabalho por meio do consumo. Portanto, o

espaco é o locus da reproducao das relagdes sociais.

Adiante, o renomado Geogréafico brasileiro Milton Santos, retoma a discussao
espacial sob as influéncias de Lefébvre, mas, argumentando contra a negligéncia dos
geografos para com o espaco, onde, realocando-o, torna-se ndo apenas um reflexo social,
mais um fator, sendo ele inteligivel através da sociedade, uma instancia dela. “Os modos
de producéo tornam-se concretos numa base territorial historicamente determinada (...)

as formas espaciais constituem uma linguagem dos modos de produgdo.” (Santos, 1979,

p. 5)

Segundo Santos (1985), o espaco deve ser analisado a partir das categorias:
estrutura, processo, funcdo e forma, considerando as relacfes dialéticas para a efetiva
compreensdo do espacgo geografico em sua totalidade, ndo excluindo a natureza, os dados,
os seres humanos, as relacbes de producdo da vida, a historicidade, e a sociedade,

incorporando todos a organizacao espacial.

Forma, fungdo, estrutura e processo sdo quatro termos disjuntivos associados,
a empregar segundo um contexto do mundo de todo dia. Tomados
individualmente, representam apenas realidades parciais, limitadas, do mundo.
Considerados em conjunto, porém, e relacionados entre si, eles constroem uma
base tedrica e metodoldgica a partir da qual podemos discutir os fendmenos
espaciais em totalidade (Santos, 1985, p. 52)

A geografia, nessa perspectiva, contempla toda a complexidade e contradi¢des
envolvidas na producgédo do espaco, no qual, 0 processo se constitui no cerne das relagoes

humanas com a natureza. Com o advento da globalizacdo as categorias se tornam mais



27

pertinentes a anélise de uma légica global. Portanto, na corrente critica, o espago acontece

em um arranjo politico, social, econdmico e cultural, sintese dimensional da vida humana.

O espago, como o centro dos estudos geogréaficos, concebe a dimensdo humana e
fisica em sua relacdo intrinseca na consolidacdo das praticas espaciais. A cidade, o campo,
as redes, o meio ambiente, o mercado, o trabalho, a agricultura, sdo exemplos dessas
praticas no cotidiano espacial, operadas no modo de producdo capitalista e configuradas

na sua ldgica.

No percurso da ciéncia geogréfica, o espaco é definido como a relacdo do ser
humano com o planeta Terra, suas configuracdes e suas técnicas para a realizacao da vida
e producdo espacial. Contudo, pensar o espaco também é compreender seus sujeitos, sua
posicao, as relacdes de producao e seu lugar no mundo, pois esses seres que produzem
espaco sao pessoas corporificadas em uma identidade e cultura, estabelecendo um aspecto

importante a geografia, a subjetividade e o corpo dos seres humanos.

2.3 Geografia, corpos e subjetividade.

Diante as revolucdes da modernidade, as estruturas sofrem constantes mudancas
nas demandas sociais e culturais, novas formas de relacbes e producdes, técnicas e
paradigmas e outras questdes a serem levantadas e compreendidas. Com novos
acontecimentos e desdobramentos é apresentado outras questdes, principalmente nos
paises desenvolvidos, no qual, a subjetividade aparece com bastante relevancia nas
discussdes académicas e nas relacfes sociais. Estudos de género, sexualidade, etnia,
afloram com as novas demandas, criando também movimentos sociais de luta e
resisténcia contra as opressdes de um modelo padrdo de género, sexualidade e etnia,
respectivamente homem, hétero e branco. Alguns historiadores, sob a critica de outros,
denominam o periodo como a p6s-modernidade, mas o objetivo ndo é entrar nesse mérito,
apenas destacar as questdes pertinentes que pautam a sociedade contemporanea,

considerando a posi¢do espacial de cada ser humano diante essa estrutura.

N&o obstante, na geografia alguns autores chamam atencdo para os estudos dos
elementos identitarios e dos corpos a dindmica espacial, pois esses seres que produzem
espacos ndo sdo neutros. Massey (1991) afirma que as relagdes de poder e politicas ndo

estdo apenas em torno do capitalismo, devendo considerar outras dinamicas importantes
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e estruturais de sexismo, racismo e homofobia/transfobia, ndo sendo secundarios ou

efeitos do sistema capitalista.

Haesbaert (2020) corrobora com a analise argumentando que o corpo ndo pode
ser tradado em uma universalidade e com neutralidade: ele é constituido de raca,
sexualidade e género, alem da classe socioecondmica e faixa etaria. Nesse sentido, a
geografia também se responsabiliza por contextualizar e corporificar 0s seres que
produzem o espago, exemplo: a producdo da desigualdade de género nas grandes cidades
(homens e mulheres), a segregacdo socioespacial e o direito a cidade, violéncia nas
comunidades e questéo racial (brago e negro), entre pessoas de diferentes classes (Ricas
e pobres), como outras questdes que estdo envolvidas na producgéo do espago. Nascimento
e Costa (2016) coloca que:

A realidade social é produto de interacdes, da adi¢do de objetos e fatos da vida
cultural e social que 0 senso comum experiencia nas interagcdes. Sao esses
grupos sociais que produzem espacos, 0s quais sdo importantes para as analises
geograficas. (Nascimento; Costa, 2016, p. 04)

Cada ser existente no espaco geografico, possui um corpo e uma subjetividade,
colocando a compreensdo do espago, por meio dos sujeitos, em sua esséncia, que
vivenciam diante suas acdes e comportamentos, pretendendo um viés humanistico a

geografia, por conseguinte, a sistematizacdo da geografia humanista.

A corrente humanista, surge em 1970, acompanhado na década seguinte a
retomada da Geografia Cultural, ambas se assemelham a corrente critica, todavia, a
geografia humanista é calcada na fenomenologia e o existencialismo, associada a
subjetividade, intuicdo, sentimentos e experiéncia, opondo-se ao raciocinio logico-
positivista. Também parecidas, a geografia humanista se diferencia da cultural, no ambito
da ontologia do espaco, que ao invés de explicar os fenbmenos ocorrentes, como nas
outras correntes, a geografia humanista objetiva compreender a base de inteligibilidade

da realidade, ou seja, a origem existencial.

A geografia humanista € uma corrente tedrica da geografia que enfatiza as
experiéncias e percepcdes humanas em relacdo ao espaco geografico. Alguns dos

conceitos centrais da geografia humanista incluem:

e Espaco vivido: se refere ao espago geografico em que é experimentado e
sentido pelos individuos, considerando suas experiéncias pessoais,

culturais e emocionais.
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e Lugar: se refere a um espago geogréfico significativo para as pessoas,
tendo uma dimensao afetiva e simbdlica, além de uma dimensao material.
e Identidade territorial: se refere a construcéo da identidade dos individuos
e grupos sociais a partir da relagdo com o espaco geogréafico. Paisagem: se
refere a percepcdo visual e sensorial do espago geografico, incluindo

elementos naturais e culturais.

De acordo com a Geografia Humanista, o "espaco vivido" refere-se ao espaco
geogréfico experimentado e sentido pelos individuos, considerando suas experiéncias

pessoais, culturais e emocionais (Tuan, 1977, p. 25).

A fenomenologia surge com Edmund Husserl*!, que se preocupava em entender a
ontologia dos fendmenos, o0 mundo antecedido pelas constituicdes sociais e culturais, o
ser em sua esséncia, em que “o mundo-vivido, social e/ou cultural € um contraponto ao
mundo natural predeterminado (Relph, 1979, p. 3), e esse mundo vivido é concebido em

toda acdo e interesse humana, trabalho e emogdes.

De modo geral, Husserl, descreve o fenbmeno como algo nao dado, mas, revelado
através da consciéncia, manifestando a partir da intencionalidade, permitindo alcancar os

fendmenos, englobando experiencias subjetivas. Suertegaray complementa:

A fenomenologia de Husserl, segundo Chaui, vem de encontro as visdes de
Kant e de Hegel, para ele tudo que existe é fendbmeno, sé existem fenémenos.
Portanto, consciéncia possui uma esséncia diferente da esséncia dos
fendmenos, pois ela da sentido as coisas e essas recebem sentido. Fenémeno,
entdo, & consciéncia de... Tudo é fendbmeno enquanto consciéncia de...
(Suertegaray, 2005, p. 29)

A consciéncia é sempre a consciéncia de algo, intencionado, a direcdo da
consciéncia a algum objeto. Nessa perspectiva, a intencdo seria a relagdo de consciéncia
gue o sujeito tem com o objeto, visto que, ele reconhece a realidade e os fendbmenos como

elas aparecem a quem observa, ndao apenas existindo, mas manifestando-se como séo.

Portanto, a fenomenologia, como método, pressupde 0s sujeitos em posicdo
determinante ao objeto: eles constroem a realidade, singular ao préprio sujeito, em que, a
percepcao se torna uma categoria importante, pois cada individuo edificam o mundo e

seu entorno a partir dela, destacando sua subjetividade.

1 Filésofo, nascido na Alemanha
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Martin Heidegger, sob as influéncias de Hussel, corrobora com a importancia do
método fenomenoldgico, sobretudo, se torna importante na Geografia Humanista, abrindo
novas perspectivas em relagdo ao “ser” na sociedade, destacando o lugar como um
fendmeno geografico vivido e experienciado pelo individuo, dando sentido ao espaco que
habita, com isso Heidegger (2009) afirma:

[...] o espaco sO pode ser concebido recorrendo-se ao mundo. N&o se tem
acesso ao espaco, de modo exclusivo ou primordial, através da
desmundanizacdo do mundo circundante. A espacialidade s6 pode ser
descoberta a partir do mundo e isso de tal maneira que o préprio espaco se
mostra também um constitutivo do mundo, de acordo com a espacialidade
essencial da presenca, no que respeita a sua constituicdo fundamental de ser-
no-mundo. (Heidegger, 2009, p. 168)

O conceito de lugar e a espacialidade, respaldam a subjetividade por trés da
estrutura espacial, a vivéncia, experiencia e percepcoes, possibilitando a compreenséao do
ser humano e sua relagdo com o mundo de diferentes dticas, como refor¢a Merleau-Ponty
(1999):

Mas a fenomenologia é também uma filosofia que repGe as esséncias na
existéncia, e ndo pensa que se possa compreender 0 homem e 0 mundo de outra
maneira se ndo a partir de sua “facticidade”. [...] E a ambig@o de uma filosofia
que seja uma “ciéncia exata”, mas € também um relato do espaco, do tempo,
do mundo vivido. E a tentativa de uma descri¢do direta de nossa experiéncia,
tal como ela é e sem nenhuma referéncia a sua génese psicoldgica e as suas

explicacBes causais [...] que dela possam fornecer. (Merleau-Ponty, 1999, p.
1)

Nessa relacdo entre mundo e ser humano, ha uma instancia vivida, o espaco
vivido, logo, a geografia humanista se preocupa em evidenciar a esséncia, estruturados
na existéncia, pressupondo que o concreto sempre existiu em uma forma anterior ao
pensamento. “A abstracdo intelectual espa¢o-temporal do mundo “vivido” materializou-
se no exercicio descritivo da experiéncia da maneira como ela ocorre” (Nascimento;

Costa, 2016, p. 46).

Yi-Fu Tuan'?, contribuiu significativamente a geografia humanista, ao pensar o
conceito topofilia. Segundo o autor, esse conceito é a chave para a compreensdo da
relacdo ser humano e natureza na sua esséncia, por meio do elo afetivo com o ambiente
fisico, denominando o lugar, diferente do espaco concebido em outras correntes, ao ser

vivido e concreto a partir da experiéncia pessoal.

O espaco mitico é também uma resposta do sentimento e da imaginacdo as
necessidades humanas fundamentais. Difere dos espagos concebidos

12 Gedgrafo, nascido na China.
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pragmatica e cientificamente no sentido que ignora a logica da exclusdo e da
contradicgo. (Tuan, 1983, p. 112)

A geografia humanista foca nos sujeitos, suas expressdes e seus respectivos
lugares, antes subalternos, priorizando a construgdo subjetiva e as vozes oriundas das
vivéncias, experiéncias, e socializa¢des, concebendo a diversidade de espacialidades na

Gtica geogréfica, contextualizando as vidas e trajetorias a partir da geografia.

Yi-Fu Tuan (1983) é um dos principais expoentes da geografia humanista e seu
conceito de topofilia é fundamental para entender a relacdo entre o0s seres humanos e o
ambiente geografico. O termo "topofilia" foi criado por Tuan para descrever o apego
emocional que as pessoas desenvolvem pelos lugares onde vivem ou que lhes s&o

significativos de alguma forma.

De acordo com Tuan, a topofilia € uma forma de amor pelo lugar, que envolve
emogdes, memoarias, experiéncias e sentimentos ligados ao ambiente fisico. A partir dessa
perspectiva, o lugar € concebido como um espago geogréafico vivido e concreto, que é

experimentado de forma subjetiva pelos individuos.

A ideia de topofilia de Tuan permite entender a importancia do lugar para as
pessoas e como essa relacdo afetiva com o ambiente geografico pode influenciar o
comportamento humano e a construcdo da identidade territorial. Além disso, esse
conceito destaca a importancia das emocgdes e das experiéncias subjetivas para a
compreensdo do espaco geografico, que € muito mais do que uma simples extenséo fisica
de terra, mas sim um ambiente complexo e multifacetado, que € vivido de forma diferente

por cada individuo.

Inicialmente, com um método descritivo, a geografia amplia suas “lentes” na visao
espacial, a partir de uma perspectiva critica, humana e cultural. Portanto, no trajeto
historico, é possivel reconhecer sua forca e magnitude, na producdo de conhecimentos a
humanidade, constituindo o espaco como o cotidiano, as estruturas, as formas e as
relacdes sociais, evidenciando a sua importancia como ciéncia e seu ensino como
disciplina da educacdo bésica, promovendo uma educacdo geografica critica e consciente

das pessoas sobre o proprio espaco vivido.

No passado, a geografia serviu a manutencdo de controle e poder dos Estados

burgueses. Diante seu desdobramento, ela incorpora novas dimensdes a sociedade, no
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qual, as relacOes vividas e produzidas, promovem a diversificacdo e enriquecimento do

conhecimento geogréafico, compondo a integralidade do espaco.
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3. GEOGRAFIA E ENSINO

3.1. O ensino brasileiro e a disciplina de geografia
O ensino brasileiro pressupde uma sintese historica para compreender sua

construcdo, sobretudo, a geografia enquanto disciplina escolar. A educagédo brasileira
nasce pautada em uma légica colonialista, onde o saber é destinado a doutrinacdo e
submissdo dos povos originarios aos europeus. Os conhecimentos focavam na
aprendizagem da lingua portuguesa, para comunicagdo, exploracdo e habitos culturais
considerados “civilizatdrios”, pois os povos originarios tinham comportamentos
diferentes da civilizacdo europeia, vistos como “selvagens” sendo necessario o ensino

para se tornarem “gente” segundo os colonizadores.

N&o obstante, a perspectiva historica é fundamental para a discusséo e
compreensdo do ensino geografico atualmente, resgatando um pouco da historia da
educacdo brasileira. O ensino primario e secundario, séo as cristalizagdes das primeiras
politicas educacionais, apds o Brasil Império, onde disciplina de geografia toma suas
primeiras formas como um componente curricular sistematizado, em que, o contexto
desse ensino estava tracejado em concepg¢des do periodo republicano, em especial, na

constituicdo da primeira republica.

No Brasil Col6nia, a igreja era responsavel pela educacdo no territorio nacional,
com a chegada dos Jesuitas, os padres sdo responsaveis pelo ensino pautado no principio
do cristianismo, por meio do ensino da catequese. Um dos objetivos desse ensino era a
propagacao catolica, tendo a missao de cristianizag¢do dos nativos, em que, eles deveriam
zelar pela Igreja instalada no territorio, isso porque, 0S jesuitas constituiam um
movimento de contrarreforma®® na Europa, ou seja, a missdo importante era impedir o

crescimento do protestantismo.

Evidentemente, esse ensino também estava atrelado a todo o processo
colonizador, principalmente, no ensino da lingua portuguesa, considerando que 0s povos

originarios se comunicavam utilizando a lingua tupi, incompativel com a lingua dos

13 Contrarreforma é o conjunto de medidas que a Igreja Catdlica tomou para conter o avanco da
Reforma Protestante.
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portugueses. Portanto, o principal objetivo do ensino é a catequizacao e a civilizagdo dos

povos desse territorio “descoberto”

O fato é que o indio se encontrava a mercé de trés interesses, que ora se
complementavam, ora se chocavam: a metrépole desejava integra-lo ao
processo colonizador, o jesuita queria converté-lo ao cristianismo e aos valores
europeus; e 0 colono queria usa-lo como escravo para o trabalho. (Aranha,
2006, p.141)

A educacéo brasileira origina-se na forma mais perversa, construindo barreiras
sociais e desmitificando conhecimentos originarios, em uma forma nefasta tentam

reescrever uma sociedade por meio da educagdo, como cita Godotti (2002)

Os jesuitas nos legaram um ensino de carater verbalista, retdrico, livresco,
memoristico e repetitivo, que estimulava a competicdo através de prémios e
castigos. Discriminatérios e preconceituosos, 0s jesuitas dedicaram-se a
formacdo das elites coloniais e difundiram nas classes populares a religido da
subserviéncia, da dependéncia e do paternalismo, caracteristicas marcantes de
nossa cultura ainda hoje. Era uma educacdo que reproduzia uma sociedade
perversa, dividida entre analfabetos e sabichdes, os "doutores (Gadotti, 2002,
p. 231)

Esse periodo refletira as posteriores reformas educacionais, onde, o periodo
colonial durou do século XVI e o inicio do XIX, ocorrendo anos de exploragédo e
desterritorializacdo dos povos originarios, configurando e instituindo uma dependéncia
mesmo apds a Proclamacédo da Republica4, uma vez que o Brasil contemporaneo faz

parte do grupo de paises subdesenvolvidos, ndo sendo um acaso, mas uma historia.

Com o processo de constituicdo da primeira republica, 0 ensino entra em pauta,
de modo que, a educacdo vista como a ferramenta para a constru¢do da identidade
nacional, € pensado uma estrutura especifica para o ensino. A reforma do ensino primario,
seria a mais significativa, pois o enfoque estava na construcéo de um lugar préprio para

a pratica educacional, aprontado por Filho (1998)

De todas as reformas que a educacdo priméria, destinada as camadas mais
pobres da populagdo, sofrerd até entdo, esta talvez tenha sido a mais
importante. Serd esta mudanca de lugar, fisico e simbdlico, que permitira a
construcdo de uma primeira cultura escolar entre nés e, no interior desta, uma
discussdo especifica sobre o conhecimento escolarizado. (Filho, 1998, p. 144)

O ensino primario, consolidara a constituicdo de um projeto cultural indenitéarios,

objetivando a modernidade e o progresso ao territdrio nacional, tracejado em “difusdo de

14 Ato ocorrido em 15 de novembro de 1889 e resultou na derrubada da monarquia e na instauragio da
republica no Brasil.
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nogdes cientificas, das habilidades de leitura, escrita e calculo e dos contetidos da natureza
moral e civica” (Souza, 2008, p. 89).

Diferente era a situacdo do ensino secundario, etapa posterior, pois tratava de uma
educacdo restrita a elite, jovens que pertenciam a oligarquia agraria, industrial ou
comercial. Assim, h4 uma segregacdo social no contexto educacional, pois essa etapa
preparava especificamente ao ingresso no ensino superior, onde apenas 0S mais ricos

teriam acesso.

O curriculo deste ensino era objetivo, priorizando o estudo das linguas, entre elas
estavam o latim, e o portugués e as linguas moderas: francés, inglés e alemao. Nesse
momento a geografia também fazia parte do curriculo, acompanhado da historia, filosofia
e literatura. Todavia, essas disciplinas, sobretudo, a geografia, ndo tinham tanto
protagonismo, no qual o ensino literario era mais importante que o ensino cientifico,

sendo este ultimo uma complementacéo.

Observa-se, nesse periodo que os estudos literarios eram compreendidos por
estudos de obras europeias, em que ensino de linguas era pautado também nessas obras,
sob metodologias de traducgdo, escrita e leitura. Isso, torna-se insuficiente naquele
periodo, em razdo das transformacBes econdmicas, politicas e sociais que estavam

ocorrendo, impulsionados pela constituicdo da republica.

Nessas expectativas de modernizacao da sociedade e da atualizacao do pais diante
o contexto das “na¢bes mais civilizadas” constituiu-se um horizonte nos debates
educacionais. Em 1898, o ensino secundario era divido entre duas modalidades, os cursos
realista e classico, enquanto o primeiro priorizava os estudos das linguas o segundo era
estruturado em um preparatdrio das elites ao ensino superior, em que, intencionalmente
além dos estudos da lingua estava incluso o pacote das disciplinas cientificas. Contudo,
essa diferenciacdo nao se consolidou plenamente, pois os planos de estudos do Colégio

Pedro I, reafirmaram um curso unificado no final do império

Assim, temos como marco a reforma de 1901 no final do império, pelo Codigo
dos institutos Oficiais de Ensino Secundario e Superior (Decreto n. 3.890 de 1 de janeiro
de 1901), regulamentando o Ginasio Nacional e consolidando um regime de equiparacéo,
no qual, buscava também progressivamente implementar o regime de estudos seriados.

Essa reforma compreenderia um curso de 6 anos, priorizando os estudos da lingua
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portuguesa, além das linguas cléssicas, modernas, literatura, histéria e geografia do
Brasil, conforme o quadro 1

Quadro 1 — Curriculo do ensino secundéario segundo a reforma de 1901

Disciplinas 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano | 6°ano
Portugués 3 3 2 2 X X
Latim X X 2 3 3 1
Literatura X X X X 2 2
Francés 4 3 2 1 X 1
Inglés X 3 3 2 1 1
Alemado X X X 3 3 2
Histdria, especialmente do X X X 3 3 3
Brasil

Geografia, especialmente 3 3 2 X X 1
do Brasil

Elementos da Mecanica e X X X X 3 X
Astronomia

Desenho 3 3 3 2 X X
Fisica e Quimica X X X X 4 3
Matematica Elementar 4 3 4 4 X 2
Histdria Natural X X X X 2 5

Fonte: Peixoto (19)
Org: O Autor (2023)

A composicdo curricular, perante essa reforma, indica uma transformacéo
significativa nos planos de estudos ao longo da Primeira Republica, ocorrendo a
incorporacdo de carater nacionalista, estruturadas a partir das disciplinas de lingua
portuguesa, histdria e geografia, especificadas no documento com o recorte espacial do
territdrio brasileiro. 1sso pode ser significado ao contexto nacionalista que o pais viveu,
onde interpretar o Brasil era desafiante e concomitantemente necessario a construcdo do

Estado Nacional Republicano.

Com a intensificacdo do projeto nacionalista, o importante naquele periodo era o
foco no pais, direcionando a formacdo educacional a sistematizacdo de conhecimentos

sobre nosso pais, como também a transposicao desse conhecimento a sociedade brasileira.
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Na &rea da geografia, 0 objetivo se concentrava nos aspectos fisicos e populacionais do
espaco brasileiro, com grandes contribui¢fes do IHGB no ensino de geografia, onde
predominava-se a geografia teorética, com diversos dados e poucas discussdes,

entretanto, atendia a demanda do projeto de “conhecer do pais”

Nesse rumo, seguia as reformas dos planos educacionais, onde posterior a
reforma de 1901, acontece em a reforma de 1915, pelo Decreto n.11.530 de 18 de marco
de 1915) protagonizada pelo ministro Carlos Maximiliano®® visando, de uma forma mais
radical, a legitimac&o do projeto nacionalista sistematizado na retirada da obrigatoriedade
do ensino da lingua grega e equiparando a carga de estudos das linguas modernas a lingua
portuguesa. Conforme apresenta o quadro 2

Quadro 2 —Curriculo do ensino secundario segundo a reforma de 1915

Disciplinas 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano
Portugués 3 3 3 X X
Latim 3 3 3 X X
Francés 3 3 3 X X
Inglés ou Alemao 3 3 3 X X
Histdria Universal X X X 3 X
Histdria do Brasil X X X X 3
Geografia Geral 3 X X X X
Corografia do Brasil e X 3 X X X
nogoes de Cosmografia

Fisica e Quimica X X X X 3
Aritmética 3 3 X X X
Algebra X X 3 X X
Geometria Plana X X 3 X X
Geometria no Espago X X X 3 X
Trigonometria X X X 3 X
Histéria Natural X X X X 3

Fonte: Brasil (1917)
Org: O Autor (2023)

15 Foi ministro da pasta Ministro da Justica e Negdcios Interiores do Brasil sob o governo de Venceslau
Bras (1914-1918)
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Houve mudancas significativas nessa reforma, no qual, as linguas modernas se
equiparam a lingua portuguesa e a matematica recebe mais espago, embora ndo esteja
presente em todos os anos. Algumas disciplinas sdo mantidas como a historia e geografia,
porém, sdo fragmentadas em diferentes escalas, onde hd uma responsavel pela escala
global e a outra responsavel pela escala nacional. Essa fragmentacéo, na disciplina de
geografia torna-se pouca significativa em questdo da aprendizagem, visto que, a pratica
pedagogica ainda é centrada no ensino tradicional de transmissdo de informacGes, “a
pedagogia em uso no ensino secundario enfatizava a memoria” (Souza, 2008 p. 107)
priorizando aspectos fisicos e a descricdo dos fendmenos, além de estar presente em

apenas um ano e com carga reduzida.

Posteriormente, na conjuntura de varias reformas para o ensino secundario, em
que, entre diversas propostas, onde houve uma progressiva preocupacdo com 0 €ensino
cientifico em detrimento do ensino literario, constitui-se propostas de dilagdo de tempo
nessa etapa e a inclusdo de diversas disciplinas. A geografia compde esse conjunto, e
considerada um dos pilares para a formacao da referéncia nacional, em que, 0s estudos
geograficos estariam voltados para o territorio brasileiro, enfatizando seus aspectos

naturais.

No ensino da lingua materna, da literatura, da geographia e da histéria
nacionais dardo os professores como themas para trabalhos escriptos
assumptos relativos ao Brasil, para narragdes, descripcdes e biographias dos
grandes homens em todos os ramos da actividade, selecionando, para 0s
trabalhadoraes, entre as producgdes literdrias de autores nacionais, as que
estiverem mais ao alcance ou mais possam interessar aos alumnos para
desenvolver-lhes os sentimentos de patriotismo e de civismo. (Brasil, 1925, p.
224)

Por conseguinte, com os avancos da sociedade e a insuficiéncia do curriculo sem
diversificacdo e protagonizado pelos estudos literarios, a reforma de 1925 foi uma das
mais significativas, por haver uma implantacdo maior do ensino cientifico, no qual as
disciplinas pautadas na referéncia nacional valorizavam o conhecimento do proprio
territério e a consolidacdo dele, enfatizando o saber voltado ao nacionalismo, por
conseguinte, a disciplina de geografia foi inserida no curriculo com o objetivo de

expandir o patriotismo.

A reforma de 1925, conhecida como Reforma Francisco Campos, introduziu

modificages significativas no sistema educacional brasileiro, incluindo a organizagao do

16 Cf. Decreto n° 16.782-A, de 13/11/1925. Ver Brasil, 1926
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curriculo do ensino secundario. Nesse contexto, a Geografia foi incluida como disciplina
obrigatoria, juntamente com outras matérias como Matematica, Portugués, Histdria e
Ciéncias.

O préprio curriculo do periodo, dando continuidade na estruturacdo das

disciplinas, determinando o recorte espacial a partir das nomenclaturas, além da insercdo

da disciplina “Introdu¢do Moral e Civica” e “Sociologia” como apresenta o quadro 3.

Quadro 3 — Curriculo do ensino secundario segundo a reforma de 1925.

Disciplinas 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano | 6°ano
Portugués 3 3 3 3 3 X
Latim X 3 3 3 3 X
Literatura brasileira X X X X X 3
Literatura das linguas latinas X X X X X 3
Francés 3 3 3 X X X
Inglés 3 3 3 X X X
Alema3o (facultativo) X 3 3 X X X
Italiano (facultativo) X X X 3 X X
Filosofia X X X X 3 X
Histdria da Filosofia X X X X X 3
Sociologia X X X X X 3
Introducdo Moral e Civica 3 X X X X X
Histdria Universal X 3 3 X X X
Histdria do Brasil X X X 3 X X
Geografia Geral 3 X X X X X
Geografia do Brasil X 3 X X X X
Corografia do Brasil X 3 X X X X
Cosmografia X X X X 3 X
Aritmética 3 3 X X X X
Algebra X X 3 X X X
Geometria e Trigonometria X X X 3 X X
Desenho 3 3 3 3 3 X
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Fisica 3 3 X
Quimica X X X 3 3 X
Histéria Natural X X X 3 3 X

Fonte: SOUZA (2008)

Segundo o curriculo proposto pela Reforma de 1925, a disciplina de Geografia
deveria abordar diversos temas relacionados a organizagdo do espaco geografico, como a
descricdo dos continentes, paises e regides; o estudo das formas de relevo e do clima; a
andlise das atividades econémicas e das relagdes comerciais entre as nacdes; e a
compreensdo das relacfes entre a sociedade e a natureza.

Em comparacdo com as propostas anteriores, € inserida mais uma fragmentacao
da geografia, enfatizado pela escala, em que, nesse periodo temos uma geografia
especifica ao espaco brasileiro e outra direcionada ao espaco mundial. No entanto, a
quantidade de aulas néo é significativa, presentes apenas no 1 e 2° ano e distribuidos em
trés disciplinas, em que, a primeira dedica-se ao ensino dos espacos globais, em geral; o
segundo, o ensino focard no espaco brasileiro especificamente e o terceiro concentra 0s
estudos regionais. Entretanto, o ensino geografico valorizado nesse curriculo era
estritamente positivistal’, com o intuito de conhecer e catalogar os aspectos fisicos como:

relevo, clima, vegetacédo, corpos hidricos etc.

Designa-se como Geografia: relatos de viagens, escritos em tom literario;
compéndios de curiosidades, sobre lugares exoticos; aridos relatorios
estatisticos de orgdos de administracdo; obras sintéticas, agrupando os
conhecimentos existentes a respeito dos fendmenos naturais; catalogos
sistematicos, sobre os continentes e os paises do Globo etc. Na verdade, trata-
se de todo um periodo de dispersdo do conhecimento geografico, onde é
impossivel falar dessa disciplina como um todo sistematizado e
particularizado. (Moraes, 1991, p. 33-34)

Nota-se a heranca metodoldgica da geografia tradicional trazida também a
educacdo, no qual, tanto a pesquisa como ao ensino se tratava de uma geografia rasa, pois
era tratada como um manual do espago fisico, “Memorizar era a palavra de ordem”
(ROCHA, 2009, p. 80) em que as pessoas que habitavam esse espaco teriam o

conhecimento sem o préprio se considerar como totalidade dessa natureza.

Consequentemente, a cartografia nessa conjuntura ndo aparece muito diferente.
Boligian e Doin (2011) realizam uma andlise nos livros didaticos no periodo de 1824 a

1936, no qual a ementa geogréafica era composta por vulgatas que nas palavras de Audiger

17 Refere-se ao positivismo em que sua principal concepcio filosofica é de que o conhecimento
cientifico seria a Unica forma de conhecimento verdadeiro.
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(1994) sistematizam um conjunto de componentes curriculares especificos da &rea
adaptados a linguagem escolar, ou seja, 0s conhecimentos geograficos de forma didéatica
para o0 ambito do ensino. A cartografia aparece nesses componentes como uma forma de
representar o globo, porém, nos compéndios, como eram chamados os livros didaticos do
periodo, ndo obtinham de recursos cartograficos significativos, sendo materiais textuais

Os materiais eram importados da Europa, e produzidos com a influéncia da
realidade europeia, assim como a propria histéria da geografia, no qual “Esse fato
esclarece que a Franca além de ser uma referéncia na formacéao de seu povo, ela é mencéao
na producdo didatica” (Rocha, 1996, p. 168), constituindo manuais de geografia
produzidos sob uma conjuntura totalmente diferente do territorio brasileiro, no qual,

imprescindivel recordar que esse territério foi subjugado ao continente europeu.

A geografia brasileira é influenciada e empregada sob uma heranca do método
tradicional, consequentemente, enquanto disciplina escolar seu ensino ndo se distanciara
dessa concepg¢do, pois, 0 proprio contexto propicia essa reproducdo tradicional dos

conhecimentos espaciais.

A geografia no antigo ginasio, até a época da fundacdo da FFCL/USP, em
1934, nada mais era do que a dos livros didaticos escritos por ndo gedgrafos.
Esses expressavam geralmente o que foi a ciéncia até meados do século XIX,
na Europa: enumeracdo de nomes de rios, serras, montanhas, cabos, capitais,
cidades etc. A memdria era a capacidade principal para o estudante sair-se bem
nas provas. (Pontuschka; Cacete; Paganelli, 2007, p. 46).

Nesse mesmo periodo, havia o Instituto Histdrico e Geogréafico Brasileiro (IHGB),
criado em 1838 para obter dados geograficos e historicos do territorio nacional, com
intencdo de constituir uma enciclopédia do espaco brasileiro. Ainda que os estudos
estivessem atrelados ao positivismo, os dados obtidos eram de grande prestimo a

sociedade brasileira, sobretudo, ao desenvolvimento da geografia moderna.

A geografia, enquanto disciplina escolar, pouco se atentava para o seu objeto em
questdo, de modo que, ao invés de conceber uma compreensao espacial, 0 ensino tem
como o eixo a descricdo de dados, um carater enciclopedista que predominou o ensino
seja como proposi¢do nos compéndios ou na pratica pedagdgica de transmissdo dos seus

conteudos.

A “decoreba” ¢ uma heranga equivocada do que ¢ a geografia e para que ela serve,
perdurando toda a educagdo do tempo passado, mesmo com as reformas constantes

preocupa-se em primeiro lugar ao saber das coisas no mundo (caracteristicas fisicas e
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localizacdo) deixando os processos do porqué esquecidos, empobrecendo o carater

transcendente do saber espacial em sua completude.

O legado da geografia, atribuindo a localizagdes, nomenclatura de estados e
regides, sdo fruto de uma construcéo histérica do ensino, colocado como um componente
adicional na estrutura educacional, pois na construcdo do ensino brasileiro a lingua e o
calculo foram priorizados em detrimento das outras areas, oferecendo uma formagéo

mecanica dos sujeitos para o mercado de méo-de-obra barata.

A geografia escolar, em seu viés tradicional, informativo e descritivo, transfigura-
se apética e descolada da realidade vivida, pois ndo consegue explicar os fenbmenos
cotidianos em sua totalidade, promovendo um ensino geografico irrelevante, conforme

Castrogiovanni (2012)

Existe ainda pouca aproximacdo da escola com a vida, com o cotidiano dos
alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo,
pois ndo da conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida
fora da escola é cheia de mistérios, emogdes, desejos e fantasias, como tendem
a ser as ciéncias. A escola parece ser homogénea, transparente e sem brilho no
que se refere as tais caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o aluno
possa compreendé-la e representar-la melhore e, portanto, viver em busca de
seus interesses (Castrogiovanni, 2012, p. 12)

No entanto, nos ultimos anos, a funcdo social da escola incorpora outras
dimensoes, além do ensino, no qual, esse ambiente promove a socializacdo de culturas
distintas, fruto de um processo de transformacéo da propria sociedade, contextualizando

as vivéncias no ambito escolar. Assim Vidal (2009) diz.

Desde os anos 1960, a funcdo social de transmissdo da cultura atribuida a
escola vem sendo problematizada. Anélises, como as realizadas por Bourdieu
e Passeron ou por Ivan lllich, por exemplo, reconheceram nessa transmissao
0s signos da reprodugdo da sociedade e conceberam a escola como uma
maquinaria criada para manutencdo do status quo. Mais recentemente, a essa
perspectiva tém se associado analises que destacam a escola também como
produtora de uma cultura especifica e como espago de convivéncia de culturas.
As mudancas de percepcdo sobre a funcdo social da escola remetem a
modificacbes tramadas nos ultimos anos no &mbito da sociedade e de seus
sistemas de representacdo. (Vidal, 2009, p. 26)

A escola como um ambiente de “transmissdao” de conteido € ultrapassada pelas
demandas da sociedade, o0 espaco escolar se torna também o promotor da socializacdo de
saberes, vivencias e experiencias, sobretudo, espaciais, instituindo um espaco para formar
seres humanos, ndo maquinas. No mais, a partir da LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO
DE 1996, que institui a Leis de diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB), a educacao

é posta para a formacdao do sujeito atrelada a cidadania e ao mundo do trabalho, prevendo
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0 ensino em sua pluralidade de conhecimento e diversidade cultural vivida em diferentes

lugares.

Por conseguinte, dois anos ap6s a LDB, atendendo as exigéncias da referida lei, €
regulamentado os Parametros Nacionais Curriculares (PCN) um documento normativo
de carater facultativo que propde os contetdos organicos de cada disciplina para o ensino
escolar. Esse documento rompe com 0 ensino da geografia tradicional exercida
anteriormente ao trazer a perspectiva critica da geografia, no qual, os contetdos estardo
entrelacados com as contradi¢des sociais e as dindmicas espaciais, levando ao aluno uma

reflex&o critica do espago.

E muito importante que o aluno compreenda as diferentes formas de as
sociedades se organizarem para produzir bens e servicos, ou seja, como sao
estruturados seus modos 23 de producdo. A terra, as matérias-primas, a
qualificacdo e o trabalho humano, as ferramentas e os maquinarios que
caracterizam as forcas produtivas, os meios de produgdo e mais as relagdes de
propriedade constituem os alicerces de um modo de producdo. Portanto, para
que o aluno possa compreender a estrutura da sociedade e a pratica do seu
cotidiano, o professor ndo deve negligenciar o modo de produ¢do como uma
categoria analitica para essa compreensdo. (Brasil, 1998, p. 22)

Em uma perspectiva histdrica, nesse periodo o ensino de geografia é colocado a
luz das questdes sociais, econdmicas e ambientais, ndo sendo compativel com praticas de
transmissdo e memorizacao, visto que, o conhecimento do contetdo exige um ensino
participativo, dialético e reflexivo, com utilizacdo de dados e mapas para espacializacdo

dos fenémenos.

Sendo assim, as praticas da geografia tradicionais, concebidas no passado, se
tornam revogadas perante a lei educacional vigente, prevendo uma formacdo ampla e
contextualizada a vida cotidiana, logo, a geografia compde parte do corpo essencial para
a formacéo das pessoas, enquanto ciéncia que propde o estudo do ser humano em relagédo

a natureza, constituindo o espaco geografico enquanto produto e condicdo da vida.

3.2 Geografia na Educacédo: a formacao socioespacial

Perante a geografia e seus desdobramentos na historia, pressupde os estudos
espaciais necessarios e pertinentes a compreensao da realidade, que compde o mundo e
edifica as relagOes socioespaciais, permeada pelo passado, presente e futuro, encontrado

sob a dindmica das relacdes de producéo, reproducéo da vida e a transformac&o do espaco.
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Os estudos geogréficos contemporaneos inquietam-se diante os fenémenos
produzidos pela estrutura do modo capitalista de producéo, a relacdo e 0 manejo com os
recursos naturais. As questdes fisicas, culturais, sociais, politicas e econémicas perpassam
e compde o espago, o arranjo da vida humana no planeta, em que, “uma forma de fazer a

leitura do mundo é por meio da leitura do espago” (Callai, 2005, p. 228)

Vive-se a geografia, diariamente, desde o nascimento até a morte, percebendo e
agindo sobre o espaco. A percepcao espacial esta em alinhamento as relacdes cotidianas
de producéo, concebidos de diversas formas e em diversas escalas. Nesse sentido, a
geografia no contexto educacional tem como intuito contextualizar a percepgao espacial
da vida cotidiana, das pessoas, aos conceitos espaciais, permitindo a construcdo de uma
consciéncia critica e autbnoma sobre as estruturas que formam o mundo vivido. Nas

palavras de Santos (2012)

[...]Ja disciplina Geografia cabe ndo somente levar o aluno a um entendimento
da dimensédo espacial da sociedade como um todo, mas, encontrar meios de
contextualizar esse ensino, considerando também o espaco vivido do/pelo
aluno, uma vez que é relevante que ele entenda sua prépria realidade e os
fatores que influenciam diariamente sua vida. Consideramos, portanto, que o
aluno traz consigo, para dentro da escola, experiéncias de vida conforme o seu
lugar, a sua realidade social; sendo o lugar um espaco vivenciado, possui uma
cultura geografica (Santos, 2012, p. 108)

A educacdo geografica envolve um movimento amplo e necessario, sendo uma
“formadora para a vida” constituindo “um processo de socializagdo que inclui o ensino
escolar sem se resumir a esse, processo presente em todas as sociedades através do tempo™
(Rego; Costela, 2019, p. 2) contextualizando a geografia nas vivéncias, de modo continuo

que envolve o ensino e a socializagdo das pessoas com o mundo.

O processo de contextualizacdo dos saberes é o que torna a geografia significativa
e essencial a formacdo humana. Os alunos/cidadaos estdo no processo de construcdo da
cidadania, em que, além do ambito escolar, vivem e experienciam o espago conforme o
seu desenvolvimento. Nas préticas cotidianas: 0 caminho da casa a escola, participacdo
de eventos culturais, a mobilidade urbana, a relacdo comercial, o lazer etc. Todas as
praticas vividas sdo, além de sociais, espaciais, constituindo um vasto conhecimento
sobre a realidade, que serdo contextualizados nas préaticas pedagdgicas com o auxilio dos

conceitos geograficos. Sobre o ensino, Cavalcanti coloca:

No ensino de Geografia, os objetos de conhecimento sdo 0s saberes escolares
referentes ao espaco geogréafico. Sdo resultados da cultura geogréfica
elaborada cientificamente pela humanidade e considerada relevante para a
formagdo do aluno. Propostas mais recentes desse ensino sao pautadas na
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necessidade de trabalhar com os contetidos escolares sistematizados de forma
critica, criativa, questionadora, buscando favorecer sua interacdo e seu
confronto com outros saberes. (Cavalcanti, 2012, p. 45)

Ademais, a geografia é produzida diariamente, tanto pelo docente quanto pelo
aluno/cidaddo, no qual, durante as vivéncias, e construindo diferentes espacialidades no
mundo vivido, contribuindo para a producdo e articulagdo com escalas geograficas mais

amplas.

Assim como outras ciéncias, a geografia é indispensavel na construcdo da
cidadania, enquanto sujeitos sociais, posicionados no espaco, onde esse lugar também
sera fundamental no processo de educacéo e construcdo do conhecimento, de modo que,
0 ensino serd o instrumento pedagdgico primordial e essencial nesse processo,
procedendo o estudo do lugar. Esse lugar € sempre uma fracdo do espaco em sua
completude, em diferentes tempos, e ideia de lugar esta atrelado a significacdo, ou seja,

0 contexto vivido, emocionalmente e fisicamente, representado pelo aluno/cidadéo.

A geografia, no ensino basico, participa do processo de construgdo dos
fundamentos conceituais e instrumentais para a compreensao e representacdo
da vida e do mundo através do estudo do meio ou estudo da realidade. O meio
é aqui entendido como o lugar, o espaco geografico onde ocorre a realidade
vivida. O estudo do meio torna-se uma metodologia de investigacdo da
realidade. (Bueno; Callai, 2009, p. 2)

Na concepcéo freireana, a educacao possibilita a constru¢do de um pensamento
critico, libertando-se das opressdes fabricadas por um sistema desigual e maléfico, em
vista disso, a geografia compde parte do corpo dessa concepcao, pois, parafraseando
Paulo Freire, a educacdo como agente transformador das pessoas, podem, a partir delas
transformar o espaco, especialmente, a classe trabalhadora, explorada e excluida,

realocando a geografia, historicamente apropriada pela elite, as camadas populares.

Consoante, aos pressupostos freirianos, o autor Freire (2019) destaca a
importancia da leitura de mundo do sujeito, diante a compreensdo do espago, nesse

processo, argumentar que:

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toméa-la como ponto de
partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo geral, e da
humana, de modo especial, como um dos impulsos fundamentais da producéo
do conhecimento. E preciso que, ao respeitar a leitura do mundo do educando
para ir mais além dela, o educador deixe claro que a curiosidade fundamental
a inteligibilidade do mundo é histdrica e se d& na histdria, se aperfeicoa, muda
qualitativamente, se faz metodicamente rigorosa. E a curiosidade assim
metodicamente rigorizada faz achados cada vez mais exatos. No fundo, o
educador que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece a
historicidade do saber, o carater historico da curiosidade, desta forma,
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recusando a arrogéncia cientificista, assume a humildade critica, propria da
posicdo verdadeiramente cientifica. (Freire, 2019, p. 120).

Conseguinte, Calvancanti (2012) destaca esse pensamento no ensino geogréafico
ao sistematizar o termo “geografia dos alunos”, no qual, em suas palavras, ¢ a chave para
a geografia escolar, pois os alunos/cidaddos vivem o espaco de formas diferentes, de
lugares, territdrios, paisagens e regides especificas, atravessados por questdo sociais,
econdmicas e culturais distintas, concebendo espacialidades dessemelhante, por isso, ao

adentrar as salas de aulas concebem diferentes geografias.

Logo, é importante na producdo académica e nas praticas pedagogicas, resgatar e
elucidar as vozes, os saberes, e os lugares, sob a perspectiva critica e humanista,
concebendo uma educacdo geogréfica aos protagonistas do espaco, espacializando e
representando os fendmenos a partir da ciéncia que instrumentaliza o saber geogréafico: a

cartografial
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4. CARTOGRAFIA: UMA LINGUAGEM ESPACIAL

4.1. Histdria da cartografia
A leitura e a compreensdo espacial sdo o produto da educacdo geografica,

materializada por meio da linguagem cartografica, codificando e representando o espaco
em uma folha. A cartografia foi concebida como o alfabeto que compde a linguagem

espacial, indispensavel a compreensao dos fenémenos.

Na historiografia da geografia, se estabelece um marco de sistematizagédo
cientifica, mas, ela esteve sempre presente na histéria, o ser humano em uma perspectiva
historica se relaciona com o0 meio em que Vvive, objetivando a vida e seu desenvolvimento,

envolvendo sua constru¢do como sujeito socioespacial.

Tanto a ciéncia geografica como a cartografica antecede a linguagem oral e o
método cientifico, pois as pinturas rupestres, a relagdo de exploracao e a caca realizado
pelos seres humanos ja estabeleciam subsidios para uma geografia do espaco habitado e
sua representacdo cartografica. Pinturas rupestres, sdo representagcdes que se utilizavam
simbolos iconograficos, e ndo havia preocupagdo com projecdes ou um sistema ordenado

de signo.

Em uma linha do tempo, a historiografia'® da cartografia se constroi em diferentes
periodos, possuindo variedades e transformacdes em relacdo ao material, técnica e
conceito. Francischetti (2004), argumenta na sobrevivéncia e o controle espacial das
antigas civilizacdes, utilizando representac6es onde a cartografia, ainda ndo sistematizada
como um campo cientifico, era concebida para delimitar o territorio de caca e pesca, e 0s
mapas eram representados nas madeiras. A autora nos aponta que foram Eratdstenes de
Cirene e Hiparco (século Il a. C.), que instituiram a configuracdo da cartografia
contemporanea, como conhecemos hoje, exemplos do globo terrestre e as coordenadas

latitude e longitude.

Até a ldade Média (séculos V e XV) os mapas eram concebidos em papel por
Ptolomeu. Posteriormente, na Era dos Descobrimentos (século XV ao XVII), os mapas

entdo foram sendo mais aprimorados. Santos et al. (2011) enfatiza os desenhos

18 Historiografia é o estudo das melhores maneiras de interpretar as fontes histéricas e os modos como
a histdria é escrita.
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produzidos em rochas como formas de comunicacdo ndo verbais, representando as
configuracOes e dindmicas espaciais descobertas na relacdo do ser com a natureza, em

que diz:

No mundo primitivo buscavam-se diversas formas de relacionar-se
socialmente, estes j& desenhavam nas rochas numa comunicacdo néo verbal
que eram as pinturas rupestres (arte de pinturas feita nas paredes das cavernas
pelos homens pré-histéricos) que serviram por muito tempo como forma de
comunicacgdo e era a maneira pela qual por meio de desenhos representam o
espaco em que viviam. (Santos et. al, 2011, p.3)

Por conseguinte, as representacOes estdo presentes no cotidiano de toda a
sociedade, e até mesmo antes da escrita sdo utilizadas para comunicar, perceber e
decodificar o mundo, a partir de um sistema semi6tico, onde a informacéo é transmitida
utilizando um sistema de signos. Isso se desenvolverd ao longo da historia e sendo

aprofundadas e combinadas a linguagem escrita, sobretudo, para representar um espaco.

Os seres humanos se espacializam geograficamente desde o seu nascimento, onde
sua experiéncia corporal e os estimulos externos dao origem ao espaco vivido, apreendido
e decodificado e percebido no processo de socializacgdo com o mundo, concebendo
posteriormente um espaco percebido, ou seja, em todo momento de nossa formacao
enquanto ser humano experimentamos e percebemos e construimos espagos, que seréo
representados a partir de signos e significados e nessa perspectiva apresentamos a

sumidade da cartografia em nossas vidas geograficas?®.

A geografia enquanto ciéncia consiste na leitura e analise do espaco, em conjunto
com a cartografia, que também tem seu campo cientifico e presente no curriculo da
geografia como parte do contetdo para possibilitar a leitura efetiva desse espaco. No
ambito educacional, o ensino geografico esta diretamente vinculado a representacdo do

espaco, sendo indispensavel em todo o processo de educacao basica.

A cartografia, conceituada como uma ciéncia e arte, compde um conjunto de
técnicas e procedimentos para representar um mundo tridimensional em um plano
bidimensional ou em tridimensional, considerando as representacbes tateis,
transcendendo seus limites de utilidade e podendo ser proeminente em outros campos de

saberes.

19 Utilizamos o termo, considerando que a vida como um posicionamento espacial ja que estamos
inseridos e produzimos o espaco geografico.
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Nesse processo, edifica-se o que conhecemos na linguagem popular como “mapa”
um recurso cartografico em que ha dados espaciais representados e especializados,

definidos sistematicamente, sendo uma representagdo codificada.

A Geografia e a Cartografia ttm como objeto de investigacdo o espaco. Na
articulagdo do conteuddo e forma, a utilizagao de diferentes linguagens melhora
a significacdo do espaco geografico. Essas representacfes abrem possibilidade
para que o conhecimento sobre O espago se aprofunde e se amplie. A leitura
permite ver o objeto e o objeto pode ser lido numa coordenacdo de a¢des que
faz o sujeito passar de um conhecimento menor para um conhecimento
melhorado (Passini, 2007, p. 147).

O mapa consiste em um modo de comunicacdo visual, e pode ser utilizado por
qualquer pessoa e por diversas finalidades, seja por leigos para consultar rotas de viagem,
localizacdo de imdveis ou por gedgrafos para um planejamento de uso e cobertura do

solo, isto posto a importancia e relevancia dos mapas para leitura espacial.

Para a ciéncia geografica, a pratica cartografica € um processo intrinseco,
considerando o objetivo da espacializagdo e representacdo dos fendmenos, “¢ uma
representacdo codificada de um espago real” (Castrogiovanni, 2003, p. 34). Os mapas,
gréficos e tabelas, estabelecem um conjunto em que a cartografia compde a base da
analise geografica, que serd realizada a partir das categorias de analise diante as

informacdes representadas espacialmente.

Segundo o geodgrafo inglés John Brian Harley, a cartografia e seu desenvolvimento
estdo atrelados a emergéncia da geografia no século XIX, em que, cresce
exponencialmente as producdes de acervos cartograficos, a disposicdo das grandes
poténcias econémicas, visto que, a geografia germina da imprescindibilidade de legitimar
0 poder territorial e consequentemente a conquista territorial. Em sintese, nas palavras de
Gomes (2004), o processo histdrico de renovacdo e emersdo da cartografica se manifesta

no:

[...Jo impulso principal desse movimento crescente, especialmente ap6s 1850,
decorreu da emergéncia e institucionalizacdo da Geografia enquanto ciéncia,
aliado ao crescimento dos acervos cartograficos das nac6es em formacdo e ao
desenvolvimento, na Europa e nos Estados Unidos, de um mercado antiquario
de mapas. (Gomes, 2004, p. 68)

Diante disso, destaca-se geografia e cartografia na sua funcéo social, para além de
uma localizacdo e descricdo € incorporado intengdes de poder, controle e estratégias. Os
mapas atrelados ao poder, transfiguram em instrumento politico e gerenciamento,

sobretudo, no contexto europeu colonialista.
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Da mesma forma que os canhdes e 0s navios de guerra, 0s mapas foram as
armas do imperialismo. Na medida em que 0s mapas serviram para promover
a politica colonial e onde os territérios forma reivindicados no papel antes de
ser efetivamente ocupados, 0s mapas anteciparam o império. Os gedmetras
marchavam ao lado dos soldados, elaborando primeiro os mapas para as
missbes de reconhecimento, depois com informacdes gerais, antes de fazé-los
instrumento de pacificacdo, civilizacdo e de exploragdo dessas colbnias. Mas
isto vai muito além da demarcacdo de fronteiras para submeter politica e
militarmente as populagdes. Os mapas prestam-se a legitimar a realidade da
conquista e do império. (Harley, 2009, p. 5).

Entreve-se para a construgdo historica da cartografia, incorporando a geografia
um elemento poderoso e minucioso de controle, permitindo o impulsionamento e
desenvolvimentos dessas ciéncias solenes a sociedade, tornando instrumentos de
dominacdo dos territérios e populacbes, em que, Lacoste (1988) denuncia esta

manipulagéo:

Muitos mais que uma série de estatisticas ou que um conjunto de escritos, a
carta é a forma de representacdo geografica por exceléncia, é sobre a carta que
devem ser colocadas todas as informacgdes necessarias para a elaboragdo de
taticas e estratégias. Tal formalizacdo do espaco, que € a carta, ndo é nem
gratuita, nem desinteressada: meio de dominacao indispensavel, de dominio de
espaco, a carta, isto €, a conversdo de um concreto mal conhecido em uma
representacdo abstrata, eficaz, confidvel, é uma operacdo dificil, longa e
onerosa, que sé pode ser realizada pelo aparelho do Estado e para ele. A
confec¢do de uma carta implica certo dominio politico e matematico do espaco
representado, e € um instrumento de poder sobre este espaco e sobre as pessoas
que ali vivem. (Lacoste, 1988, p. 23)

Ainda em um periodo histérico, antes da expansdo imperialista, a colonizacdo
realizada pelos paises europeus, também recorriam a cartografia, em que, Andrade (2013)
atenta-se a cartografia historica na formacdo urbana brasileira, sobretudo, no periodo de

gestdo da coroa portuguesa.

O carater essencial para revelar um dado espaco ocupado num tempo de téo
dificeis comunicac@es, dava aos mapas um papel nodal no ato colonizador. O
extrato dos dois documentos abaixo clarifica a centralidade que possuia a
cartografia histérica natomada de decisdes e 0 qudo importante eram 0s mapas,
possuindo significativo valor estratégico e, até por isso, guardados em cofres
da Coroa, mas também, individuais, o que levou certamente a perda diversos
registros. (Andrade, 2013, p. 13)

Os documentos historicos, da formacao territorial brasileira incluem, além de
textos, produtos cartograficos que guardam indispensaveis parcialidades da historia
brasileira. Os mapas ndo protagonizam apenas em forma de comunica¢do, mas se
tornavam instrumentos valiosos na localizacdo, deslocamento e no ato de tomar posse de

uma porc¢ao territorial.
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Nesse sentido, nesse momento a acdo de mapear um local era sinbnimos de poder,
atrelado a possibilidade de conquistar e administrar novas areas, no entanto, os mapas
produzidos nesse periodo eram autorizados ou encomendados pela Coroa, acompanhados
de escritos que complementavam a intencionalidade de conhecer o espaco o que
determinava a acdo agente do colonizador, ou seja, a cartografia sendo um codigo para o

escopo: 0 espaco geografico.

Em uma perspectiva historica, a cartografia é posicionada em um lugar de
privilégios, sendo um recurso muito importante para a leitura espacial e a compreensao
dos fendmenos presentes nesse espaco. Dessa forma, se torna importante, ndo como um
saber elitizado, protagonizado ao controle e concentrado em méos especificas?® como
antecedente, mas como uma linguagem a disposicéo de todos, incluido ao ensino regular
para fazer parte da leitura cotidiana dos sujeitos, assim como o0s textos, 0s mapas séo fonte

de informages e conhecimento.

Logo, continuamente na explanacéo insere-se a cartografia no contexto escolar,
percorrendo 0s seus movimentos na historia da educacgédo e ensino, onde esse caminho
segue para a constituicao de cartografia cientifica, artistica e educacional, sobretudo, para
uma efetiva compreenséo espacial do mundo que vivemos, desmitificando a sua principal

funcdo concebida nos tempos passados.

4.2. Ensino de cartografia
Uma representacdo pretérita, esta acerca do ensino de cartografia, na geografia,
um recurso tdo antigo, conforme explanado, para localizar e representar espagos da
superficie terrestre, utilizado até como sinénimo de dominio. O fato de servir para
localizacdo € a questdo que sempre esteve significando o papel cartografico,
principalmente, no exercicio geogréafico, porém, reduzir a cartografia em simples funcao
de localizar, ¢ a mesma concepcdo em conceber a geografia como descricédo de paisagem,

ambas reduzidas diante sua totalidade.

Tratando de ciéncias distintas, a cartografia combina a geografia, de modo que a
primeira permite representar a analise espacial concebida pela segunda. A geografia
consiste na ciéncia que estuda o espaco, e a cartografia € a combinacdo artistica e
cientifico na funcao de representar a realidade de forma grafica, combinando entre si para

significar suas funcfes enquanto ciéncia.

20 No contexto histérico, referem-se as m3os de chefe de Estado.
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De acordo com Almeida e Passini (2001), embora 0s mapas sejam indispensaveis
no ensino geogréafico, a geografia ndo se resume apenas a essa representacdo, ja que a
cartografia auxilia na leitura e interpretacdo do espaco geogréafico como linguagem.
Segundo os autores, "uma vez que a geografia € uma ciéncia que se preocupa com a
organizacao do espaco, para ela 0 mapa é utilizado tanto para a investigacdo quanto para
a constatacdo de dados" (p. 16).

Porém, atualmente, a cartografia € compreendida de maneira mais ampla, como
uma ferramenta para andlise e interpretacdo do espaco geografico, permitindo a
compreensdo das relagdes entre 0s elementos que o constituem. Além disso, a geografia
se preocupa também com a compreensdo das dindmicas e processos espaciais, em suas
multiplas escalas e dimensdes, e ndo apenas com a localizagéo e descricdo de fenémenos.
Assim, a geografia ndo se limita a representacéo cartografica, mas utiliza essa linguagem
como uma das formas de analise e comunicagdo dos resultados de suas investigagoes.

Nesse contexto, a geografia torna-se insignificante ao aluno/cidad&o, pois 0s
mapas além de localizarem, contém dados a serem lidos e interpretados. Os mapas,
gréficos e tabelas estabelecem um conjunto, no qual, a cartografia compde a base da
analise geografica, realizadas e contextualizadas a partir das categorias de andlises
(paisagem, regido, lugar e territério).

Portanto, o0s recursos cartograficos serdo indispensaveis para a leitura e
compreensdo dos contetdos em todas as etapas da Educacao Basica, com maior destaque
a disciplina de geografia, considerando sua esséncia e especificidade enquanto a ciéncia

do espaco, como ressalta Oliveira (1978).

Os mapas constituem, sem divida, um dos mais valiosos recursos do professor
de Geografia. Eles ocupam um lugar definido na educacdo geografica de
criancas e de adolescentes, integrando as atividades, areas de estudos ou
disciplinas, porque atendem a uma variedade de propdsitos e sdo usados em
quase todas as disciplinas escolares. Mas é somente o professor de Geografia
que tem formacédo bésica para propiciar as condi¢des didaticas para o aluno
manipular o mapa. Como parte inerente de todos os programas de Geografia,
qualquer que seja o assunto tratado ou a série considerada, 0 mapa ocupa um
lugar de destaque (Oliveira, 1978, p.18).

Dessa forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enfatiza a cartografia
no processo de ensino do componente curricular da geografia, estabelecendo como

objetivo principal a habilidade e competéncia no dominio da leitura e producéo de mapas.

Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos tenham dominio
da leitura e elaboragdo de mapas e gréaficos, iniciando-se na alfabetizacdo
cartografica. Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites,
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audiovisuais, graficos, entre outras alternativas, sao frequentemente utilizados
no componente curricular. (Brasil, 2017, p. 363)

Considerando uma exigéncia curricular do documento normativo vigente, é
salientado e colocado como regulamento a habilidade cartografica de leitura e
compreensdo diante os fendmenos geograficos abordados, em todos os contetdos
geogréficos abordados, desde a formacédo geoldgica até os blocos econémicos, por serem

conteidos espaciais que constituem o mundo vivido.

A cartografia, nos periodos de avangos tecnoldgicos, proporciona diversos
recursos para representacdo grafica. As geotecnologias desenvolveram mecanismos de
representacoes rapidas e eficientes como: Global Positioning System (GPS), imagens de
satélites, Sistema de Informacdo Geogréafica (SIG) etc, podendo ser trabalhadas em sala
de aula sob metodologias ativas?!, rompendo com métodos tradicionais, descritivos e
memorialisticos e descontextualizados, envolvendo o aluno/cidaddo com o contetdo
pautado em teorias e articulado as escalas das praticas vividas no cotidiano, fazendo “uma
leitura critica da representacdo cartografica, isto é, decodifica-la, transpondo suas

informagdes para o uso cotidiano” (Castrogiovanni, 2012 p. 35).

No Brasil, ha diversos grupos de pesquisa que estudam e desenvolvem projetos e
metodologias em prol do progresso da discussdo na temaética de cartografia e ensino,
contribuindo com materiais e métodos a serem utilizados em diversas escolas do ensino
formal brasileiro, objetivando o melhor desempenho na formacédo do educando. Almeida
e Almeida (2014) realizam um levantamento de estudos o pais, catalogando grupos de
pesquisas que abordam a cartografia no ensino de geografia, sobretudo, com

direcionamentos na area da infancia e formacéo de professores.

Em destaque, sdo citados o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), com apoio da Sociedade Brasileira de Cartografia (SBC), uma das
atividades desses trabalhos foi um Concurso de Mapas com apoio da ICA e da SBC,
destacando a Cartografia na escala nacional e internacional; o campeonato chamado
“Livia de Oliveira”, em homenagem pela sua contribui¢do a tematica da Cartografia
escolar; o grupo de pesquisa “Geografia da Infancia” sob coordenagdo de Jader Lopez na

Universidade Federal Fluminense em Niterdi (UFF); o evento “Coloquio De Cartografia

21 S30 estratégias de ensino que tém por objetivo incentivar os estudantes a aprenderem de forma
autdnoma e participativa, por meio de problemas e situagdes reais.
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Para Criancas E Escolares” realizado a cada dois anos; o Laboratorio de Ensino e Material
Didatico no Departamento de Geografia da Universidade de Sdo Paulo (USP). Além de
outros grupos desenvolvidos em outras universidades, como Universidade Estadual
Paulista (UNESP), coordenado por M. Isabel de Freitas e Silvia Ventorini, e Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) pelas pesquisadoras Ruth Nogueira e Rosemy da Silva

Nascimento.

Com os levantamentos das autoras, notam-se os estudos na tematica Cartografia
escolar relevantes no pais, onde as pesquisas nesta area tém o seu lugar de importancia
no ensino de Geografia. Todavia, as preocupacdes metodoldgicas do ensino cartogréfico,
permeiam a formacdo da percepcao espacial dos alunos/cidadaos, visto que, assim como
sdo alfabetizados para ler e escrever corretamente na lingua portuguesa, deveriam
também ser alfabetizados para ler e escrever o espaco, ou seja, codificar e decodificar as
representacfes, pois essa habilidade é imprescindivel ao processo de leitura e
compreensdo espacial por meio da cartografia, no qual, a falta das nogdes basicas da
cartografia, estruturando uma auséncia da leitura espacial plena, consequentemente,
auséncia da formacéo geogréfica.

4.3. Alfabetizacédo Cartografica

A cartografia para a geografia € fundamental na leitura espacial, e seu ensino
envolve préaticas cotidianas para a sistematizacdo e desenvolvimento, processo
denominado de alfabetizacdo cartografica. Esse processo, consiste em praticas de ensino
envolvendo nocBes basicas de espaco, pois, assim como a lingua portuguesa possui e
exige o aprendizado do alfabeto para ler e escrever, a cartografia possui e exige nocoes

espaciais topologicas como base para leitura e compreensao do espaco.

Entendemos que a comunicacdo cartografica tem por finalidade a inclusdo dos
usuérios dos mapas, na leitura e interpretacdo da mensagem expressa atraves
de um conjunto de signos, bem como através de pontos, linhas e poligonos,
que permitem a formac&o de ideias e inferéncias acerca da realidade para além
daquelas relacionadas ao dominio e a apreensdo do Espaco Geogréfico.
(Castrogiovanni, 2020, p. 3)

Alfabetizar os alunos/cidaddos, a linguagem cartografica, € um movimento
continuo e intermitente, em que, a cartografia assume o papel protagonista, como
metodologia do ensino geografico. “O uso de mapas ¢ fundamental no ensino e na
aprendizagem de Geografia, permitindo o raciocinio geogréafico, essencial para se

entender o espaco.” (Prado; Carneiro, 2017, p. 986).
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Essa marcha se inicia ainda na infancia, porque é nesse periodo a inauguragéo do
contato com o mundo externo. Considerando a contribuicdo de Vygotsky, a relacdo do
ser humano e a natureza, constituicdo do espaco, sdo também motores no
desenvolvimento cognitivo do sujeito, a medida que vai desenvolvendo essa relacao,

adquiri novos conhecimentos.

A relaco individuo/ sociedade em que afirma que as caracteristicas humanas
ndo estdo presentes desde o nascimento, nem séo simplesmente resultados das
pressdes do meio externo. Elas sdo resultados das relacdes homem e sociedade,
pois quando o homem transforma o meio na busca de atender suas
necessidades basicas, ele transforma-se a si mesmo. A crianga nasce apenas
com as funcdes psicologicas elementares e a partir do aprendizado da cultura,
estas funcGes transformam-se em funcdes psicoldgicas superiores, sendo estas
o0 controle consciente do comportamento, a acdo intencional e a liberdade do
individuo em relacdo as caracteristicas do momento e do espaco presente.
(Coelho; Pisoni, 2012, p. 146)

Os seres humanos, nos seus primeiros anos de vida, iniciam a construcdo da nogéo
espacial, a partir da vivéncia como o mundo. A percepcdo serd a primeira etapa
concretizada por meio do sistema sensorial??. A psicogénese da nogao espacial perpassa
por niveis inerentes a evolucdo geral da crianca, em que, o desenvolvimento do
conhecimento perpassa do espaco vivido ao percebido e estrutura-se o espago concebido

pelo sujeito.

O espaco vivido € atribuido ao espaco fisico, experimentado a partir do
movimento e descolamento, aprendido por meio de cotidianamente. Nesse contexto, 0
sujeito explora o espaco fisico desde o nascimento e através da experiéncia com este,
desenvolve a aprendizagem do espaco, percebendo-o e conscientizando-se sobre o espaco

ocupado pelo seu préprio corpo, estabelecendo o esquema corporal.

O esquema corporal € o pilar cognitivo a qual ha o delineamento da exploracao
espacial, dependendo das funcdes motoras e da percepcdo. Esse processo € considerado
uma orientacdo global, considerando que o movimento e até o estado de repouso estara
sujeito a funcéo da inter-relacdo do corpo com o ambiente e 0s objetos que nos rodeiam.
A lateralidade é um componente norteador da movimentacdo e o deslocamento, a medida
que, héa o desenvolvimento do processo de espacializacédo da crianga e 0 dominio corporal
sobre o espaco, utilizando o corpo como ponto de referéncia e a lateralidade como

orientacdo em relacdo aos objetos.

22 Responsavel pelo processamento da informagao sensorial, obtida através do olfato, paladar, audicio
viséo e tato.
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No processo de espacializacdo, o sujeito, a partir da sua agcdo sobre 0 meio, obtém
um dominio maior sobre o espago proximo e alcanga espagos maiores, evoluindo a
relagdo espacial, edificando o processo de Zona de desenvolvimento proximal (ZDP)%
na aprendizagem. Estabelecido o espaco proximo, a crianca desenvolve as relagdes
espaciais topoldgicas elementares, em que, a nog¢ao de posi¢do e localizacdo dos objetos
sdo construidos, ao utilizar referencias elementares como: na frente, atrés, perto, longe,

dentro, fora e ao lado.

Diante disso, é concretizada as primeiras relacBes espaciais do sujeito,
centralizados no eu-mundo e desenvolvidos ao longo da aprendizagem, no qual, 0s
elementos espaciais de leitura como: orientacédo, lateralidade, coordenagédo e projecao

estardo presentes no espaco vivido, posteriormente, representado no espaco concebido.

Esse processo inicial, levara a construcao das relagdes espaciais mais complexas,
denominadas de projetivas e euclidianas, no qual, o individuo envolve a ideia de
coordenadas, conseguindo localizar-se e orientar-se utilizando referenciais abstratos,

conforme a figura 01.

Figura 1 - A organizacéo espacial cognitiva

PERSPECTIVA
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em relag&o aos ou- | | objeto e seu deslo-
tros. camento em uma
mesma estrutura.

Coordena 0s obje-
tos considerando o
{ponto de vista.

RELAGOES ESPACIAIS EUCLIDIANAS RELAGOES ESPACIAIS PROJETIVAS

Fonte: ALMEIDA; PASSINI (2001)

23 E um conceito elaborado por Vygotsky, e define a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda
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As relagdes apresentadas na imagem, organizam o0s objetos no espaco em relagéo
a nossa vivéncia com eles. Esse esquema, ndo pode ser alcancado sem o desenvolvimento
das primeiras relagdes topoldgicas, pois essas serdo as bases para a construcao cognitiva
das relacOes projetivas e euclidianas, possibilitando relagdes com espacos distantes,

fundamental a leitura e compreensao espacial.

Nesse sentido, a alfabetizacdo cartogréafica € um processo que acontece dentro e
fora das instituicGes escolares, sendo necessario, exercicios pedagdgicos para o
desenvolvimento das no¢Oes espaciais nas relagdes vividas, pelos alunos/cidadaos, em
que, novos conceitos vao sendo incorporados permitindo que estas nogdes possam ser
utilizadas no dia a dia. Todavia, a cartografia esta entrelacada nas relacGes espaciais, visto
a organizacgdo desses objetos que compde 0 arranjo do espaco vivido, onde a geografia e

a cartografia se tornam inseparaveis.

Os anos iniciais, sdo primordiais a construgéo espacial, Almeida e Passini (2001),
enfatizam os desenhos infantis como ferramenta essencial ao desenvolvimento das
relacdes topoldgicas, no qual, diante o processo de desenhar a casa, o trajeto, o corpo, a
escola etc. estabelecem as nocdes de espaco, lugar, tempo, escala e lateralidade. Ademais,
destaca, também, a diferenca existente entre os desenhos e 0os mapas dos livros didaticos,
em que, o primeiro caracteriza um mapa especifico “infantil, para criangas” enquanto o
segundo ¢ considerado uma representagdo mais complexa, “o mapa de adultos” no qual

exige uma nocao espacial desenvolvida, ainda ndo alcancada pelas criancas.

Lastoria e Fernandes (2013) argumentam a caréncia da cartografia na formacéo
de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, onde as no¢des espaciais estao
em seu apice de desenvolvimento, devendo ser trabalhados em todos os anos desta etapa.
Algumas atividades relacionadas a nogdo espacial sdo realizadas com as criangas, porém,

ndo ha a consciéncia espacial diante essas atividades, sem um designio definido.

As autoras, relatam uma experiéncia realizada com alunos do curso de Pedagogia,
em que, sao aplicadas atividades tradicionais do ensino fundamental, como o “mapa do
eu” e refletidas diante a perspectiva da cartografia e a alfabetizag¢@o espacial. Sobre isto,

relatam:

Refletindo sobre essa experiéncia formativa percebemos que os alunos da
Pedagogia afirmam que algumas das atividades jA eram conhecidas e
realizadas nas escolas, porém, tratavam-se de praticas sem uma intencao
pedagdgica definida. Os alunos relatam que a atividade de mapear o prdprio
corpo é realizada como uma atividade artistica, assim como a atividade de
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construir maquetes. Acreditamos que a disciplina de Cartografia Escolar
permite “descontinuar” as praticas pedagogicas sem uma intencionalidade
definida, abrindo novos horizontes formativos e promovendo a
problematizacgdo e a reflexdo sobre as praticas realizadas pelos professores dos
Anos Iniciais da Educacdo Bésica. (Lastoria; Fernandes, 2013, p. 64).

As atividades sdo aplicadas em outras intencionalidades, geralmente, envolvendo
a arte, no qual, as mesmas atividades oferecem suporte pedagogico para o trabalho da
nocdo espacial e a construgdo da alfabetizacdo para mapear e ler representacdes do
espaco, mas, isso ndo é possivel com o declinio da intencionalidade pedagdgica do
docente ao ensino da cartografia.

A nocdo espacial deve ser contextualiza, de modo que, o docente faga com que 0
educando esteja constantemente vivenciando e refletindo, mediante problematizacdes, o
seu lugar, contextualizando conceitos e articulando ao espago vivido, em sua casa,
vizinhanga, cidade etc. Esses territorios sdo as localidades da vida de cada educando,
constituido por histérias, paixdes e emocgoes. A geografia e a cartografia fazem parte do
ensino e da vida dos alunos/cidaddos, continuamente, pois ao classificar os limites, os
bairros, os caminhos, 0s nos e os pontos de referéncia, concebem o territdrio vivido,

caracterizado com a paisagem e com as memorias do lugar.

Simielli (2003) apresenta um organograma, como proposta, demostrando como 0s
instrumentos da linguagem cartografica podem ser trabalhados, de modo, metodolégicos,
no processo ensino e aprendizagem do espaco. Além dos mapas tradicionais “Mundi e do
Brasil, ha, também, como recurso 0s mapas mentais e maquetes, que oferecem aporto
metodoldgico para espacializar fenbmenos, principalmente, em escala local. Observemos

a figura 2
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Figura 2 - A Cartografia no ensino geografico
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Fonte: SIMIELLI (2003)

As representacdes graficas, constituem inumeras formas, podendo ser utilizado
diante o contetdo abordado, articulando a linguagem cartografica para leitura e
mapeamento de fendmenos implicados no cotidiano. Os mapas mentais e maquetes,
oferecem a possibilidade do préprio sujeito espacializar os fenébmenos da sua realidade
local, seja do bairro ou cidade, articulando os saberes cartograficos aos geogréaficos e

constituindo uma representacao espacial, ou seja, o0 aluno mapeador.

Portanto, o0 ensino de cartografia e sua alfabetizacdo, sdo imprescindiveis a
geografia, pois, serd neste processo que o aluno/cidaddo se tornara um mapeador
consciente e um leitor critico do espaco geografico, em que, a partir das interpretacdes
das linguagens cartograficas, se reconhecerdo como parte dos fenbmenos espaciais. A
cartografia tem a missdo de explicar sobre o espaco, 0s mapas, cartas, graficos e demais
ferramentas sdo signos que contém significados, representacGes da realidade espacial,

onde o sujeito é parte do conjunto geogréfico, no seu espaco vivido.
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5. A GEOGRAFIA DOS ESPACOS VIVIDOS

5.1. A percepcao e as representacdes sociais
Em nossa trajetoria, perpassada por experiéncias, construcdes e desconstrugdes,

tracejada nas vivéncias e nosso modo de agir sobre 0 mundo, h& dimensdes que englobam
toda a ontologia do ser humano, enquanto um ser social, pois, vivemos em sociedade,
onde todos possuem um papel dentro de uma estrutura organizacional. Contudo, 0 nosso
desenvolvimento na sociedade esta atrelado a uma série de percepc¢des e representacdes,
construidas socialmente a partir das diversas relagdes estabelecidas, sejam politicas,

econdmicas ou culturais, constituindo representa¢des acerca do mundo.

Esse processo, edifica-se, de modo que, naturalizamos ideias que nos antecedem,
ou seja, nascemos em um mundo com vastas representaces sobre 0s objetos que nos
cercam, como por exemplo a ideia de “Comer manga e beber leite na sequéncia pode ser
mortal!” Esse ditado popular é propagado por geracdes, constituindo-se como uma
representacdo social da combinacdo de manga e leite. Na realidade, esse ditado € uma
construcdo de um periodo na histdria brasileira, especificamente, o Brasil Coldnia, onde
a finalidade era impedir os africanos escravizados a beberem leite. 1sso é transmitido por
geracOes, como algo veridico, estabelecendo uma pratica restritiva a sociedade. Jodelet

(2001) sobre as representacdes constituidas e propagadas, aponta:

Sempre ha necessidade de estarmos informados sobre o mundo a nossa volta.
Além de nos ajustar a ele, precisamos saber como nos comportar, domina-lo
fisica ou intelectualmente, identificar e resolver os problemas que se
apresentam: é por isso que criamos representacdes. Frente a esse mundo de
objetos, pessoas, acontecimentos ou ideias, ndo somos (apenas) automatismaos,
nem estamos isolados num vazio social: partilhamos esse mundo com os
outros, que nos servem de apoio, as vezes de forma convergente, outras pelo
conflito para compreendé-lo, administra-lo ou enfrenta-lo. Eis por que as
representacdes sdo sociais e tdo importantes na vida cotidiana. Elas nos guiam,
no modo de nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos da realidade
diéria, no modo de interpretar esses aspectos, tomar decisdes e, eventualmente,
posicionar-se frente a eles de forma decisiva. (Jodelet, 2001, p.17).

As representacdes sociais sdo conhecimentos que guiam nossas praticas, como um
edificadas no senso comum, ressignificados ao logo da histéria. Diante disso, Sergie
Moscovici, constituiu a Teoria das representacdes sociais (TRS), na area da psicologia
social, pois, a sua grande inquietude estava em responder como as pessoas concebem o
conhecimento sobre o mundo. Entre as dimens@es articuladas pela teoria, o psicélogo,

entende que a sociedade ndo é nada estatico, e corroborando com pensamentos de
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Durkheim, compreende, também, que o0s sujeitos sdo criativos e autbnomos, que
produzem historias e conhecimentos, ndo podendo reduzir a simples transmissores. Nesse
sentido, a teoria constitui as representacdes como um ambiente, que nos envolve no

espaco vivido, sendo um eixo onde se encontra a sociedade.

Desde o nascimento, somos envolvidos nesse ambiente, em que, em primeira
instancia, contactamos o mundo a partir dos sentidos, obtendo percepgdes e
sistematizando um registro cognitivo, alinhados a processos subjetivos, envolvendo
trajetorias de vida, ou seja, os significados diferem segundo as experiéncias e valores que

0s humanos atribuem a sociedade.

Ademais, as percepcdes sao compartilhadas no processo de dialogismo, na medida
que, interagimos com o outro, integrando novos significados aos conhecimentos ja
adquiridos em primeira instancia, constituindo o ambiente das representacdes como a
segunda instancia, onde os dialogos, discursos e estruturas incorporam novas dimensoes
aos significados, processo que se inicia na dimensao biologica e potencializa na dimenséo

humana, como mostra a Figura 3.

Figura 3 - Processo de construcao dialogica dos significados

Significados

Dialogismo

Enunciados Outro

Valores e
discursos

Fonte: MALANSKI (2013)

Como ilustrado, os significados sdo concebidos no processo de dialogismo, onde
temos a interacdo do eu e do outro em torno de um enunciado, aquilo que esta posto para
nos, em um contexto cultural, permeado por estruturas, valores e discursos. Nesse
processo, as representacfes sociais tomam forma, tornando uma versdo estvel dos
significados, compondo 0 senso comum, muitas vezes, equivocadamente, como 0

exemplo da combinacdo “manga” e “leite”.
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Assim, as representagdes sociais seriam “significados que as pessoas utilizam para
entender o mundo, constru¢cdes mentais elaboradas mediante a atividade simbdlica do
sujeito no processo de comunicacdo social, que servem de orientacdo para seus

comportamentos e agdes” (Machado, 2013, p. 18).

Por conseguinte, o campo de estudos das representacfes dedica-se a compreensao
do fenémeno de apropriacdo dos conhecimentos no senso comum. Conforme (Charmon;
Gareschi; Campos, 2014, p. 11), “Os sujeitos, coletivamente, constroem a realidade
social”. Essas representagdes permitem tornar o estranho em familiar, estabelecer uma
inteligibilidade, atribuindo um sentido, significado, possibilitando a compreensdo do

mundo.

Diante toda a complexidade que envolve a relacdo do ser humano e natureza e a
producdo espacial, a TRS compde parte do processo histérico e social, compostas por
mudancas ao longo da histdria, atravessada pelas transformac6es da propria sociedade em
forma de ser. Em meio a esse processo, as TRS se divide em diversas abordagens no
intuito de entender a construcdo de conhecimentos dos sujeitos perante o objeto. Sa

destaca trés principais: Processual, Societal e Estrutural, como exibe a quadro 2.

Quadro 4 - Trés principais abordagens da TRS

Abordagem Autores Teorias metodologicas

Processo de “Ancoragem e
objetivacao” as
Processual Denise Jodelet representagdes sociais como
norteador das  praticas
sociais

Processo  constituido na
relacao sujeito-objeto
“sistema” e fendbmeno social
Societal William Doise “metassistema” onde as
representacdes sociais se
inserem, conectando o
individuo ao coletivo.

Organizacao das
representacdes sociais de
forma cognitiva, & medida

Estrutura Jean-Claude Abric ., .
varidavel do ato de viver.
Estrutura das
representagoes.

Fonte: SA (1998)
Org: Autor (2022)
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Todas as abordagens pressupdem a perspectiva de Moscovici, 0 percursor da
teoria, no objetivo de entender o conhecimento e as a¢des sobre 0 mundo, a mais fiel
liderada pela Denise Jodelet, que continua o trabalho desenvolvido, inclusive, os
principais conceitos de ancoragem e objetivagdo, na concretizacdo do ato de viver,
desenvolvidas pelo psicdlogo.

Em andamento a teoria, temos, também, as perspectivas societal e estrutural,
ambas desdobrando novos horizontes a sistematizacdo da TRS. Na perspectiva societal,
temos o fendmeno social e cultural como um dos pilares na relacdo do ser humano com
0 objeto, constituindo as representacfes e seu exercicio nas experiéncias vividas, sendo a

principal critica de Doise a teoria tradicional.

No entendimento estrutural, o foco sera a organizacdo cognitiva das
representacdes e seus desdobramentos diante a relagdo com o mundo, sendo das trés, a
mais expressiva no numero de trabalhos académicos, pois ela verificara a hipdtese sobre
0 comportamento humano ser determinado pela representacdo da situacdo, ndo aspectos
objetivos da situacao. Abric, classificara aspectos das representagdes, onde umas sdo mais
resistentes que outras e podem permear por séculos em nossa sociedade, sendo assim,
essa corrente pode compreender o porqué de muitas questfes sociais emblematicas ndo

terem sido superadas até os dias atuais, como a desigualdade género e racismo.

Em uma perspectiva espacial, a gedgrafa, Salete Kozel, aborda as representacdes
sociais, na relacdo ser humano e natureza, em que, elas s@o a edificacdo de um espaco
concebido diante as agdes cotidianas, um espaco subjetivo, produzido, também, no
processo de dialogismo do eu com o outro diante o enunciado. A autora apropria-se da
TRS como aporte metodologico para compreender as praticas socioespaciais orientadas

por representacdes construidas na vivéncia espacial.

No mais, com as referéncias em Moscovici, Kozel, trabalha com signos,
significado e significacdo enfatizando a andlise espacial, salientando que todo sinal
estrutura um signo a ser codificado (significado), esse processo de significacdo estara
atrelado a contextualizacdo social, ou seja, a dimensdo social e cultural estara envolvida

nas representacdes, corroborando com Doise, exemplificando no seguinte aspecto:

Por exemplo, uma placa de transito que indica direcdo Unica numa rua é uma
indicacdo, um sinal; quando inserida no contexto dos sistemas de transito é
entendida como um signo, indicando que, ao desrespeitd-la, pode-se colidir
com outros veiculos e as consequéncias poderdo ser nefastas. Porém, a mesma
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placa, ao ser retirada daquele local e jogada num monte de entulhos, ndo
cumpre nenhuma funcdo semidtica; é apenas um sinal neutro, um elemento
técnico, que s6 adquire sentido numa situagéo real. (Kozel, 2018, p. 70)

Isto é a significacdo para sujeito em uma realidade social, em que,
descontextualizada perde o sentido, um sinal neutro, ndo podendo ser codificado, téo
pouco ser significado, perdendo a acdo sobre a realidade, logo, o @mbito social é
importante para o entendimento das representacfes. Diante disso, é enfatizado o sistema
de representagdes como um constituido social, no qual, historicamente da forma e

significado ao mundo.

E possivel imaginar diversos signos e pensar sobre seus significados para cada
um, considerando as percep¢des individuais que forma o coletivo. Utilizando o exemplo
da autora, em um determinando contexto social a placa pode ter outra significacdo que
ndo seja a de sinalizacdo do transito, considerando as legislacbes que variam entre 0s
paises. Sendo assim, o significado pode variar a partir do processo de significacao signos,

dependendo da formacéo cultural de determinado territorio.

Assim como Kozel (2018), Yi-Fu Tuan (1977), contribuiu significativamente na
abordagem das percepc¢Oes e representacdes, atribuindo o método fenomenoldgico ao
estudo do ambiente, a partir do elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico
“topofilia”, focando nos processos de primeira instancia, relacionando a captacédo

perceptivas do ambiente externo aos processos subjetivos.

Por fim, os processos envolvendo a TRS estdo intrinsecos a producédo espacial,
desdobradas nas vivéncias cotidianas, seja no territdrio, lugar, regido ou paisagem, todos
produtos de acbes oriundas percepcdes e representacfes, constituindo ideologias e
estruturas que acarretam o modo de viver e ser/estar no mundo, onde todos os individuos

a partir de suas particularidades constituem o coletivo.

Sendo assim, diante a perspectiva societal é possivel identificar as representacdes
concebidas diante aos objetos externos, abordando as categorias de analise geograficas,
em que, 0 espaco € percebido, vivido e concebido, a partir das percepcdes e

representacdes sociais.

5.1.1. Paisagem como um fendmeno
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A categoria de andlise “paisagem” na geografia, pode ter diversas abordagens,
seja em unidades sisttmicas nas pesquisas ambientais ou uma abordagem cultural no
ensino geografico, sendo difundido a ideia da paisagem o que nos aparece a olho nu, seja

ela natural, cultural ou humana.

A categoria de andlise "paisagem™ € bastante utilizada na geografia e pode ser
abordada de diversas formas, dependendo do objeto de estudo e das perspectivas tedricas
adotadas.

Uma das abordagens mais comuns é a sistémica, que visa analisar a paisagem
como um conjunto de elementos naturais e culturais interconectados que se relacionam
entre si. Nessa perspectiva, a paisagem pode ser vista como um sistema aberto, em
constante transformacdo e influenciado por diversos fatores, como clima, relevo,

hidrografia, vegetacdo, ocupacdo humana, entre outros.
Alguns autores que trabalham com essa abordagem s&o:

e Bertrand, G. (1968). Paisagem e geografia fisica global. Annales de Géographie,
77(413), 385-407.

e Christofoletti, A. (1980). Geomorfologia fluvial: uma introducdo. Edgard
Blucher.

e Ross, J. L. (1994). O registro geoldgico das mudancas ambientais e da evolucédo
da paisagem. In: Ross, J. L. S. (Org.). Geomorfologia: uma atualizagdo de bases

e conceitos. Annablume.

Esses autores abordam a paisagem como uma unidade dinamica, em constante
transformacéo, resultado da interacdo entre os diferentes elementos presentes na natureza.
Nessa perspectiva, a paisagem € entendida como um sistema aberto, em que as relacbes
entre os diferentes elementos sdo fundamentais para a compreensao do funcionamento do

ambiente.

Outra abordagem bastante difundida é a cultural, que enfatiza a dimensdo
simbolica e subjetiva da paisagem, considerando-a como um conjunto de representacdes
e significados construidos socialmente. Nessa perspectiva, a paisagem € vista como um
espelho da cultura e das relagdes sociais, podendo ser interpretada e compreendida a partir
das diversas formas de expressdo e representacdo presentes nela, como a arquitetura, a

arte, a musica, entre outras manifestacdes culturais.
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Na abordagem cultural, a paisagem é vista como uma constru¢do social e cultural,
resultado da interacéo entre a sociedade e 0 meio ambiente. Ela é fruto das representacoes
simbdlicas e dos valores culturais de uma sociedade em um determinado momento

histérico.

Dentre os autores que trabalham com a dimens&o cultural da paisagem, destacam-
se:

Carl Sauer: considerado um dos principais expoentes da Geografia Cultural, Sauer
propfe que a paisagem é um produto da cultura e da histéria humanas. Para ele, a
paisagem € a expressao concreta da cultura material e imaterial de uma sociedade. Em
sua obra "Morfologia da Paisagem™ (1925), ele propde uma abordagem histérica da
paisagem, destacando a importancia da analise dos processos de formacdo e

transformacéo das paisagens.

Yi-Fu Tuan: o autor propde gque a paisagem é um produto da percepcdo e da
imaginacdo humanas. Segundo ele, as paisagens sao construidas a partir das experiéncias
sensoriais e emocionais dos individuos. Em sua obra "Topofilia: Um Estudo da
Percepcdo, Atitudes e Valores do Meio Ambiente™ (1974), Tuan discute a relacdo entre
as pessoas e 0s lugares, destacando a importancia da analise das representacOes

simbolicas na construcdo da paisagem.

Milton Santos: o autor propde uma abordagem critica da paisagem, destacando a
relacdo entre a producédo do espaco e a logica do capitalismo. Para ele, a paisagem é uma
construcao social e politica, resultado das relagcdes de poder e das contradi¢Bes sociais.
Em sua obra "Por uma Geografia Nova: Da Critica da Geografia a uma Geografia Critica"
(1978), Santos discute a importancia da analise das relacdes sociais na construcédo e

transformacéo das paisagens.

Esses autores propdem diferentes abordagens para a compreensdo da paisagem na
dimensdo cultural, destacando a importancia da andlise das relagdes entre sociedade e
ambiente na construcdo da paisagem.

(...) a paisagem, nas palavras de Milton Santos, é constituida de
rugosidades e cristalizacGes do passado, misturando as formas

contemporaneas do presente, pode ser considerada um produto
historico social, evidentemente, uma producdo humana
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perpassada pela dimensdo cultural nutrido por representacGes
sociais. (Santos, 2000, p. 61)

Nesse sentido, uma paisagem ndo poderia se manifestar concretamente apenas em
uma realidade objetiva, pois, se ela é uma produgdo humana, e essa producdo € perpassada
por representacdes ao delinear a dimensdo cultural, entdo, a paisagem contém

subjetividades e diferentes significados de acordo com as relagdes desenvolvidas.

Ao tomar a paisagem como um fendmeno, a sua aparicdo estara atrelada as
vivéncias dos sujeitos, no qual, uma Unica paisagem pode assumir diferentes formas aos
olhos do observador. “A esséncia das paisagens como ‘apari¢cfes’ esta, portanto, no
espaco, no todo espacial como real-abstrato, porque em cada paisagem ha uma relagédo

com uma realidade espacial potencial, em perpétua mudanca.” (Serpa, 2021, p. 27).

E necessério atencéo e reconhecimento com as leituras formais e funcionais da
paisagem, j& que arealidade visivel nem sempre esclarece completamente o fato ocorrido
no espago. As paisagens podem “enganar” explicita Claval (2004), se nao admitir que
elas ndo sdo constituidas somente de realidade objetiva, mas, incorporadas a realidade

dos sentidos e a subjetividade do sujeito.

Logo, a paisagem possui um modo de se manifestar diferentemente no espaco,
diante o sujeito que observa, ou seja, uma abordagem fenomenologica deve revelar o
invisivel espacial no presente visivel, manifestada na relacdo com o sujeito em constante

transformacéo, constituindo uma infinidade de manifestagdes.

5.1.2. O lugar: experiéncias de ser-no-mundo

No decorrer do percurso, no campo epistemoldgico, as categorias geogréaficas se
consolidam conceitos rigidos, mas, na perspectiva humanista, € concebida uma relagao
dialégica com o mundo, ou seja, 0 espaco, permeado por representacdes, contradicdes e

transformacdes.

Nos preceitos do filésofo Jean-Paul Sartre?*, o ser humano é compreendido como
um ser temporal e historico, ou seja, modifica-se ao decorrer do tempo e da historia.
Martin Heidegger®, seguindo esse pressuposto, concebe o conceito de “ser-no-mundo”

colocando a presenca e 0 habitar no planeta, como experiencias geograficas.

24 Filésofo, nascido na Franca
25 Filésofo, nascido na Alemanha
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Nesse contexto, as experiéncias geograficas podem se tornar variacoes, de modo
que, a vivéncia pode originar, maltiplas lugaridades, articulando o conceito de lugaridade
de Relph (2012) como a qualidade do lugar, exprimido por meio de gradacédo, sendo mais
forte ou mais fraca dependendo dos diferentes contextos, e a territorialidades de Souza
(1995), como qualidade especifica dos territdrios, exprimido em continuidade.

Logo, as experiéncias de ser-no-mundo podem articular territorialidades e
lugaridades, onde, o0 espaco habitado pode constituir um territério em uma escala e, em
outra escala edificar um lugar, pois o espaco é constituido da ocupacao, apropriacao e
producdo. Diante disso, Serpa (2021) enfatiza:

Ent3o, mais do que pensar a priori o territério como “extenso”, area, zona ou
territério rede, em contraponto a lugar como ponto no extenso, deve-se estar
atento as suas manifestacdes (e qualidade) nos modos como ocupamos € nos
apropriamos do espaco, nas diferentes escalas e situacGes espaco-temporais;
deve-se estar atento, sobretudo, as diferentes maneiras como se articulam
lugaridades e territorialidades nos processos contemporaneos de producdo e
criacdo do espaco. (Serpa, 2021, p. 68)

Diante a dindmica socioespacial, o corpo serd o principal elemento da
espacialidade, construindo relac@es e ocupando de diferentes formas esse espaco, em que,
0 espaco corporal e o exterior estabelecem uma unidade dialética, portanto, esse
movimento do corpo significa a compreensao do processo e da constituicdo do habitar
desse corpo, a forma como as relagdes sdo desenvolvidas e 0 espacgo, consequentemente,

concebido.

Contemplando os estudos sobre o lugar, Carlos (1996) contribui no sentido
ontolégico do conceito, pois 0 “lugar ¢ a base da reproducdo da vida” sendo
compreendido por meio da triade “habitante-identidade-lugar’ um espago apropriado pelo
corpo e dos sentidos, como o bairro da residéncia, a praca da cidade ou sua propria rua,
revelando-se no plano da vida do sujeito em todo seu percurso. Com isso, o lugar é

b

pensado pelo cotidiano pois a sua apropriagdo aparece “no mitado, no banal, no familiar’

(Carlos, 1996, p. 26)

Sendo assim, as relacfes espaciais sdo concebidas ao ser-no-mundo, podendo se
estabelecer de forma dialética, sob o contexto de escalas, no qual, as categorias
geograficas se constituem nas amplas rela¢bes sociais, orientadas por percepcles e
representagcdes que concebem um espaco, o vivido e 0 experienciado. Nessa concepcao,

a analise das representacdes e as manifestaces espaciais sdo fundamentais, empregando
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0 recurso dos mapas mentais, onde a materializacdo das representacdes e espacialidades

se tornam concretas, externalizando as relag0es e concepcdes de ser/estar no mundo.

5.2. Os mapas mentais como espacializa¢do do vivido

Os mapas mentais sdo uma forma de representacdo grafica da informacdo, que
permitem visualizar e organizar ideias e conceitos de forma hierarquica e interconectada.
Na geografia, 0s mapas mentais podem ser utilizados como uma forma de espacializagdo

do vivido, ou seja, de representar a experiéncia do individuo em um determinado espaco.

Considerando o individuo, como um sujeito social e histdrico, envolvido em
contextos e vivendo em corpos, uma andlise de sua espacializacdo é fundamental para
entender suas representagdes e a forma que elas influenciam as agdes. A principal
preocupacdo de Moscovici (2015), ao conceber a TRS, é compreender o processo de
aquisicdo dos conhecimentos sobre o mundo, contudo, ao longo do desenvolvimento dos
estudos, se observa que esses conhecimentos sdo oriundos de uma construcao historica,
social e espacial, estruturados nas relacdes dialdgicos do ser com 0s outros, em um

contexto.

Para compreender as representacdes espaciais das pessoas, € possivel utilizar
ferramentas que apresentem as conexdes entre seus pensamentos e agfes, manifestados
no espaco. Nesse sentido, Kozel propde o uso de mapas mentais para analisar essa relacéo,
entendendo-os como enunciados elaborados por grupos sociais que refletem suas
concepcOes de mundo, ou seja, a representacao da realidade a partir de um ponto de vista
particular, sistematizado cognitivamente pela percepcao do individuo. Assim, 0os mapas
mentais revelam as ideias que as pessoas tém sobre o mundo e vao além da percepcao

individual, refletindo uma construcao social (Kozel, 2007, p.117).

Os mapas mentais, envolvem um processo sistematizado em uma construcao
simbolica por meio da relacdo entre a experiéncia e o imaginario, e as representacdes
individuais, constituindo por influéncia culturais, constituindo a esséncia da
representacdo social, estabelecidos pelas suas partes distribuidas entre o social e pessoal.
No entanto, quem produz esses mapas nao sao sujeitos a deriva, estdo contextualizados

espacialmente.

Os seres humanos, materializam a realidade por meio de signos, uma ferramenta

exclusiva a acdo humana, em que, em um processo dialdgico esses signos atribuem
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significados, considerando o contexto inserido. Pressupondo algo concreto, determinados
objetos podem ter significados distintos, por exemplo, a carne bovina torna-se algo
sagrado, aos povos hinduistas?®, ou seja, por um aspecto religioso, a carne possui outro
significado, consequentemente, produzindo outro tipo de comportamento cultural, pois
no contexto da carne sagrada, os bovinos sdo preservados e a alimentacdo se torna
diferente, do que temos em outros paises, como o Brasil, constituindo diferentes

representacdes sociais da carne bovina.

Como as representacdes sdo concebidas? A construcgdo, delas, sdo denominadas
de enunciado, sendo essencialmente dialdgico, por ser processo da intermediacdo do eu
com o outro, por conseguinte, o dialogismo, englobando todos os contextos mencionados
anteriormente. O enunciado € vivido e s0 se concretiza quando é expresso. Todavia, ndo
somente as comunicacfes verbais sdo enunciadas, sendo possivel outras formas de
comunicagdo e expressao, por meio de representacfes e esquematizacbes semioticas,
como 0s mapas mentais. Nessa proposta, ha uma metodologia fundamentada pela Kozel,
denominada com seu préprio nome, objetivando a analise dos enunciados, sistematizados
nas percepcgdes e representacdes dos sujeitos sobre determinados objetos, conforme a

figura 04.

Figura 4 - Metodologia Kozel

26 praticantes do Hinduismo, sendo uma tradico religiosa viva mais antiga do mundo, que se originou
no subcontinente indiano
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Fonte: Kozel (2018)

Conforme a metodologia, em um primeiro olhar, 0s mapas mentais apresentam
formas, icones e disposicdes, importantes na interpretacdo do enunciado. Diante a
primeira visualizacdo, é proposto a identificacdo desses elementos, contextualizando-os
espacialmente, ou seja, classificando os elementos naturais, humanos e culturais,
edificando a paisagem representada, conforme a quadro apresentada.

Quadro 5 - Processo interpretativo do mapa mental

Etapas

1 - A forma das representacdes

2 — Distribuicdo dos elementos

3 —Identificagdo do tipo de paisagem (natural e construida)

4 — A representagdo dos elementos (mdveis e humanos)

5 — Identificagdo de particularidades

Fonte: Kozel (2018)
Org: O Autor (2022)

De acordo com a quadro, serdo as etapas primérias de interpretacdo,
caracterizando os elementos espaciais na constituicdo da paisagem do mapa. N&o
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obstante, os elementos paisagisticos do mapa apresentam aspectos fisicos, mais objetivos
e concretos, e pressupondo as relagfes intrinsecas a essa paisagem, salienta uma analise

mais profunda das subjetividades que constroem essa representacéo.

Posteriormente, a identificacdo dos elementos, o processo de andlise e
interpretacdo articulara, segundo a metodologia, a abordagem bakhtiniana denominada
com o sobrenome do proprio autor Mikhail Bakhtin. Essa abordagem est4 ancorada na
“teoria da palavra” concebido pelo autor, que considera a linguagem, utilizada pelos seres
humanos para se relacionar com o mundo, ndo s6 pelos aspectos gramaticos e estruturais,
mas, também, constituidas de contextos e intencionalidades. “Em decorréncia disso, a
‘palavra’ nunca serd empregada como um item dicionarizado, mas nas mais diferentes
enunciagdes dos locutores, nas mais diversas enunciagdes de sua pratica linguistica.”

(Dorne, 2009, p. 3).

Todo enunciado, esta carregado de intencionalidades, partindo de um contexto
social, cultural, politico e espacial, orientado por representagcdes sociais construidas nas
experiéncias como o mundo, ou seja, ndo ha neutralidade no processo, 0 enunciador esta
enunciando de um contexto, um lugar, um corpo, um posicionamento, sendo a enunciacao
algo carregado de representacOes, frutos de experiéncias e dialogismos vividas nesses

contextos.

Sendo assim, 0s mapas mentais podem sistematizar a espacializacdo das vivéncias
do ser-no-mundo, onde estdo entrelagcados as percepcdes e representacdes dos sujeitos em
relacdo ao espago, concebendo, no primeiro momento, uma paisagem que contém
relacbes subjetivas, sejam por meio das territorializacbes ou lugarizacdes, vividas no
espaco concreto. Os mapas mentais estabelecem um espaco concebido, diferente do real
percebido, ao serem atravessadas pelas representagdes sociais, compondo a

materializacdo espaco vivido.

Por fim, na geografia, além da compreensdo dos fendmenos, temos 0s seus
desdobramentos colocados em questdo, onde sujeitos corporificados, atuam ativamente
na producdo do espaco, cotidianamente, por meio da existéncia, 0 ser-no-mundo,
constituindo processos dialégicos e alicercando representacdes, colocando a forma do
planeta, o significado de mundo. Na missdo, de compreender a geografia, por meio de
paisagem, lugar, territério e regido, temos a vivéncia em todas essas categorias, pois, 0

espaco so existe, ao tornar-se um significado.
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6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No caminho da pesquisa, para o alcance dos objetivos, foram necessarios estabelecer
etapas a serem seguidas, de modo que, direcionaram 0s caminhos fundamentais

percorridos durante a realizagdo do estudo, conforme apresenta o quadro 06.

Quadro 6 - Etapas metodoldgicas da pesquisa

ETAPAS

Delimitagao do objeto

Levantamento bibliografico

Levantamento de dados e observagao “in loco”

Aplicagao da metodologia Kozel “mapas mentais e dialogismo” e questionarios

Tabulagao e sistematizacdo de dados

Analise e discussdo dos dados e resultados

Fonte: O Autor (2023)

ETAPA 01 — Ao inicio da pesquisa, a primeira etapa foi a base do estudo, em que,
ao delimitar o objeto, foi tracado o proposito do trabalho, alicercado nos métodos
necessarios para alcancar o objetivo. Diante disso, nessa etapa, ocorre a fase exploratoria,
pesquisando temas voltados a area de Ensino de Cartografia, realizado por pesquisadores
em todo o territério nacional e na regido Centro-Oeste. Durante essa investigacéo, 0s
trabalhos encontrados iniciam o caminho perante o documento curricular que orientam o
ensino, nos seus respectivos poderes (municipal, estadual e federal), logo, verifica-se o
curriculo estadual do Mato Grosso do Sul, identificando a presenca da cartografia no
ensino de geografia, elencado como contetdo predominante no 6° ano do Ensino

Fundamental — Anos Finais e 0 1° ano do Ensino Médio.

Nesse sentido, diante o curriculo, os respectivos anos sdo imprescindiveis na
analise do ensino de cartografia, objetivando a compreensdo desse ensino ministrado pelo
professor de geografia e desempenhado pelos alunos, necessitando compreender qual o
pensamento sobre a cartografia concebido por ambos, inseridos no processo de
ensino/aprendizagem, pois serdo 0s sujeitos responsaveis pela consolidacdo do processo,
considerando, também, nesse estudo a subjetividade em torno do ensino geografico, pois,
0s sujeitos possuem vivencias e saberes diferentes a partir de determinado contexto e
posi¢do no mundo, sendo assim, € imprescindivel entender a representacédo da cartografia,

compreendendo sua génese no ensino de geografia.
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ETAPA 02 — Apos a delimitacdo do objeto e definicdo do objetivo, foi realizado
um levantamento bibliogréfico, estruturando a discusséo tedrica que o trabalho se apoiou
na analise dos dados. Via acervos digitais de teses e dissertagdes, artigos cientificos de
periodicos presentes no portal da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Scientific Electronic Library Online (SciELO), Google Académico,
entre outros, foram levantas bibliografia nos seguintes temas: Geografia e ensino; Ensino
de cartografia; Percep¢do e Representacdo Social; Fenomenologia; Histéria da educacéo;
Historia do pensamento geogréfico; todos os assuntos que foram fundamentais na
consolidacdo do referencial tedrico, substanciando a analise dos dados.

ETAPA 03 — Diante o levantamento bibliografico e sistematizacao teérica, foram
solicitados o trabalho de campo, logo, séo selecionadas duas unidades escolares para
realizacdo da observacdo “in loco” e levantamento de dados. No contexto geogréafico, as
escolas estdo localizadas em regides distintas, atendendo publicos diversificados,
considerando 0s pontos centrais e periféricos da area urbana. Essa etapa, foi desenvolvida
em um semestre, com 0 acompanhamento das aulas e fichamento do processo, em duas
turmas 6° ano em uma instituicao e duas turmas 1° ano em outra unidade, concomitante,
coletando informag6es metodologicas em torno do tema e dos recursos utilizados pelo
professor de geografia, observando a presenca e 0 papel da cartografia nas aulas, o
comportamento da turma e as participacdes dos alunos, desenvolvendo o papel de

observador amador sem o proposito de intervencao.

ETAPA 04 — Na sequéncia, apos varias aulas observadas e o conhecimento das
turmas, foi aplicado um questionario aos alunos, solicitando informacdes
socioeconémicas, para compreender o contexto social, e questdo em torno da cartografia,
definindo sua concepcdo inicial sobre a cartografia, onde foram registradas as primeiras
percepcbes. Em seguida, foi ministrado algumas aulas, com contetdo especificos,
previstos no curriculo dos respectivos anos. Os temas foram selecionados de acordo com
a demanda da pesquisa, considerando que, a metodologia Kozel (mapas mentais e
dialogismo) intercede por uma contextualizacdo acerca do objeto a ser representado pelo
processo dialdgico, anterior a aplicacdo dos mapas mentais. Sendo assim, as aulas

realizadas tinham trés temas geogréaficos norteadores, sendo eles: cartografia, paisagem?’

27 De acordo com a BNCC, paisagem constituiu significado na dimens3o perceptiva, na observac3o,
notando as diferentes formas e significados de acordo com a vivéncia individual e coletiva, onde estardo
presentes memdarias e identidades cultural.
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e lugar?®. Diante as categorias de analises, do espaco geografico, paisagem e lugar, foi
proposto aos alunos constituirem um mapa do trajeto da residéncia até a escola, onde
representariam suas vivéncias cotidianas a partir da cartografia, utilizando os recursos
cartogréaficos como: legenda, escala, projecdo e signos, registrando sua percepcao e
representacdo cartografica a partir da vivéncia geogréafica, materializada na paisagem e o
lugar em cada trajeto.

Nessa etapa, também, foi aplicado um questionario semiestruturado aos
professores, utilizando a metodologia operario, em que, as respostas serdo classificadas
utilizando o método de escala de Likert?®, diante as questdes em torno do ensino de
cartografia, identificando a percepcdo do professor em relagdo ao contetdo, como sua
afinidade com a area especifica.

ETAPA 05 — Essa etapa, consistiu-se na tabulacdo de todos os dados coletados,
dos questionarios dos professores, o questionario socio econdmico dos alunos e as
observacOes realizadas, organizadas por meio de graficos e tabelas para representa-los,
além dos mapas mentais construidos, analisados a partir da metodologia Kozel
mencionada anteriormente Os dados obtidos no questionario dos alunos, foram
submetidos ao software iRaMuTEQ®, ferramenta analitica de dados textuais, resultando
em um processo de lexicometria, possibilitando analise de conteudos e discursos, a partir
de frequéncia de palavras, conotacédo e classes conceituais, organizados e representados
em organogramas para a visualizacdo do resultado e discutir o discurso ou conteudo que

maior predomina a representacdo cartografica concebida pelos alunos.

ETAPA 06 — Nessa etapa, ha a concretizacdo do objetivo do trabalho, por meio
da andlise e discussdo dos dados, apoiados em todo o referencial tedrico e organizados de
forma metodoldgica, foi possivel estabelecer quais sdo as percepcdes e representactes
sociais em torno da cartografia, no ensino de geografia, compreendendo “como”,
“quando” e “onde” ela ¢ concebida por esses sujeitos, professores e alunos, logo, destacar

os limites e as possibilidades que acercam esse contetdo, considerando a sua devida

28 De acordo com a BNCC, lugar é definido como uma relagdo subjetiva, vivida e particular, sendo diferente
para cada individuo, ou seja, o lugar é vivido englobando sentimentos e consciéncia, valorizando sua
individualidade no complexo espaco geografico.

2% A escala de Likert é um tipo de escala de resposta psicométrica usada habitualmente em
guestionarios, e é a escala mais usada em pesquisas de opinido, utilizando niveis de concordancia com
uma afirmacao.

30 |IRaMuTeQ é um software livre ligado ao pacote estatistico R, para anélises de dados textuais,
lexicometria e analise do discurso.
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significancia a geografia, de modo que, sera responsavel em materializar a espacializacéo
dos fendmenos, resultantes da producéo vital, substanciando o significado de aprender e
0 porqué aprender geografia na educacdo béasica, enfatizando a formacdo critica e
humana.
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7. RESULTADOS E DISCUSSOES
7.1. Caracterizando o universo da pesquisa

As instituicBes educacionais selecionadas, estdo localizadas no municipio de Trés

Lagoas, compondo o conjunto de 79 municipios do Estado do Mato Grosso do Sul (MS),
conforme a figura 05 apresenta.

Figura 5 — Mapa de localizagéo do Estado do Mato Grosso do Sul

Sistema de coordenadas Planas,
projegdo UTM 22 Sul
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Org: O autor (2023)

O Estado do MS, em uma perspectiva histérica, sempre foi produto de incentivos,
por meio de politicas publicas objetivando a povoacao e a consolidacao identitaria do
Estado, marcados pela politica pioneira “Marcha para o Oeste™3!, a separagdo da regido
sul e norte do Mato Grosso e a expansdo das atividades agropecuérias e agroindustriais,
consolidando as potencialidades do territorio para a economia brasileira.

31 A Marcha para o Oeste foi um projeto desenvolvido por Getulio Vargas, durante o Estado Novo, com o

objetivo de promover o desenvolvimento populacional e a integracdo econ6mica das regides Norte e
Centro-Oeste do Brasil.
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7.1.1. O Estado do Mato Grosso do Sul

O MS, compGe uma das 27 unidades federativas da Republica brasileira, o Estado
apresenta uma estimativa populacional, segundo dados do IBGE (2021) de 2.839.188
pessoas habitantes, sendo sua receita bruta em 2017, conforme dados atualizados pelo
instituto de pesquisa, de R$ 16.396.655,77. O IDH do Estado apresenta o indice de 0,729,
segundo o Gltimo sendo realizado no ano de 2010, compondo um indice até de 0,746,
como os Estados: Mato Grosso (MT), Goias (GO), Minas Gerais (MG), Espirito Santo
(ES), Roraima (RR), Amapa (AM), no qual, MS esta na 10° posicao do ranking, conforme

0 mapa a seguir.

Figura 6 — Mapa do IDH — Indice de desenvolvimento Humano do Brasil
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Org: O autor (2023)

Em uma esfera social e cultural, a populacdo habitante, é diversificada, devido a
expansao agropecudria da regido, o estado tem sido um grande campo do agronegdcio,
recebendo instalagfes de empresas de celulose causando uma expansdo demogréfica no
Estado, trazendo diversos migrantes de todas as regiGes do Brasil, sendo 0 municipio de
Trés Lagoas uma das sedes dessas empresas, 0 qual, recebe trabalhadores de diversas

regides brasileiras.

Além de migrantes, o0 MS é também habitado por povos originarios, segundo
dados do IBGE (2021), sendo o segundo maior do Brasil em nimeros de habitantes,
compondo Vvérias etnias como: Guarani, Kaiowd, Terena, Kadwéu, Kinikinaw, Atikun,
Ofaié e Guato. Ademais, apesar da diversidade cultural, o MS é um territério de conflito,
onde grupos com interesses antagonicos disputam o poder sobre o uso e ocupacgdo da
terra, em que, em um lado temos a agroecologia na recriacdo camponesa e agricultura
familiar e no outro o agronegocio na concentracdo de terras e produgdo de commaodities,
processos que marcam profundamente as desigualdades e as lutas presentes no territério
do MS.

Portanto, mesmo com as expansdes econdmicas geradas pelas empresas
instaladas, o Estado do MS apresenta um indice de IDH pouco significativo, em relagdo
a outras regides, pois o desenvolvimento econdmico gerado pelas empresas € distribuido
de forma desigual, beneficiando uma parcela da populacdo, uma vez que, a receita gerada
pelas atividades econémicas € direcionada a sua matriz, logo, o Estado do MS se torna

apenas mais um polo de exploracéo.

No ambito educacional, nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ano ao 9° ano),
o Estado apresenta o IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica de 4,7,
segundo dados do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2021, compondo o indice de até 4,8, como os Estados: Rondonia (RO), Mato
Grosso (MT), Goias (GO), Tocantins (TO), Piaui (PI), Minas Gerais (MG), Espirito Santo
(ES), Rio de Janeiro (RJ), Santa Catarina (SC) e Rio Grande do Sul (RS), em que, MS

estd na 152 posicdo do ranking, como apresenta 0 mapa a segulir.



80

Figura 7 - Mapa do IDEB brasileiro do Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao 9°
ano).

IDEB - Ensino Fundamental (Anos Finais)
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Na regido Centro-Oeste, 0 MS é o Unico estado que possui indice menor que 5,
indicando dificuldades a serem superadas no processo de ensino e aprendizagem,
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sobretudo, diante desses dados obtidos em um contexto pandémico, no qual, o virus da
Covid-19, se propagou pelo mundo afetando todos os &mbitos, sobretudo, o educacional,
pois as medidas restritivas de contato levaram a educagdo ao ensino remoto,
(re)configurando e adaptando o processo de aprendizagem as exigéncias emergenciais do
momento, afetando também a avaliacdo do IDEB.

[...]Jo fechamento das institui¢cGes de ensino gerou a necessidade de adaptacdes
no processo educacional. Tal necessidade de adaptagao atingiu também o plano
de aplicacdo do Saeb 2021, pois a avaliagdo censitaria destinada aos alunos das
escolas publicas configurou-se como um amplificador de risco do processo,
visto que muitas escolas estavam funcionando remotamente para reduzir o
risco a salde publica que as reuniBes presenciais representavam naquele
momento. (INEP, 2022, p. 1)

Diante disso, a meta colocada para o0 ano de 2023 € elevar o indice a 6, langando
um grande desafio aos profissionais da educacdo na missdo de resgatar o processo de
ensino e aprendizagem prejudicado com o ensino remoto, sobretudo, nos anos iniciais,

etapa em que ocorre a alfabetizacdo do estudante.

Outro dado fornecido pelo IBGE, sdo as estruturais e 0 acesso a educacgdo, no
Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM), pontuando o nimero de escolas,
matriculas efetivadas e professores atuantes (concursados e contratados), conforme a
tabela 01.

Tabela 1 — Numero de escolas e Matriculas

Numero de escolas (EF) 1.143
Numero de escolas (EM) 440
Numero de docentes (EF) 21.345

Numero de docentes (EM) 8.506
Numero de matriculas (EF) 391.975
Numero de matriculas (EM) 109.762
Fonte: IBGE (2021)
Org: O Autor (2023)

Em questdo estrutural, o governo do MS, por meio da Secretaria Estadual de
Educacdo (SED), iniciou no ano de 2021 reformas nas escolas estaduais de todo o Estado,
prevendo projetos até o ano de 2024, investindo em melhores estruturas internas ao

ambiente educacional. No ano de 2022, o Estado também langou o edital 01/2022 do
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concurso publico, nomeando em torno de 200 profissionais da educacao, devendo chegar
ao quantitativo previsto em Edital de 722 profissionais até o encerramento.

A educacéo estadual também conta com o ensino integral, por meio do programa
“Escola de Autoria” no qual o processo educacional estara alicercado no protagonismo,
acolhimento, tutorias, liderancas, reflexdes e projetos culturais. Os professores da unidade
integral deverdo dedicar sua jornada a realizacdo de atividades extracurriculares, tutorias

de estudantes e projetos.

Contudo, além das escolas de autoria, todas as institui¢des educacionais do Estado
sdo constituidas no objetivo de uma educacdo para todos, desenvolvendo melhorias
estruturais, sociais e econémicas, no qual, os estudantes e os profissionais da educacao
tenham as melhores condi¢cdes para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem para

uma educacédo que contemple o exercicio da cidadania de forma critica e reflexiva.

Nesse sentido, para analise objetiva da pesquisa, foram selecionadas duas escolas
de autoria, localizadas no municipio de Trés Lagoas, sob a perspectiva geografica, em
que, a localizacgéo das duas diferem na escala cartografica e geografica®, além das duas
instituicOes pertencer ao projeto “escola de autoria” proporcionando a escola em tempo

integral, concomitantemente, desenvolvendo projetos a comunidade escolar.
7.1.2. O municipio de Trés Lagoas/MS

O municipio de Trés Lagoas € classificado como o 3° maior municipio do Estado,
ficando atras de Dourados e Campo Grande, no entanto, sua extensdo territorial €
relativamente alta, possuindo 10.217,071km2 de area total, possuindo uma populacéo de
125.137, compondo uma densidade demografica de 8,20 hab/kmz2, além de seu territdrio

ser divisa com o Estado de SP, conforme mostra 0 mapa a seguir.

32 A escala cartogréfica consiste na representacdo grafica de distncias no espago em terreno, no qual, ha
uma razdo de proporgdo entre o espaco real e o representado, enquanto a escala geografica exprime as
relacGes sociais desenvolvidas nesse determinado terreno considerando a abrangéncia dos fenémenos.



Figura 8 — Mapa de localizacdo do Municipio de Trés Lagoas
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A distribuicdo urbana é de forma horizontal, tendo pouca verticalizagdo, pois, 0
povoamento e o desenvolvimento econdmico, ndo s6 do municipio, mas, do Estado do
MS, é recente, sendo assim, Trés Lagoas, ainda apresenta vazios urbanos, ou seja, solos
0ciosos, sem construcdo e funcéo social, promovendo uma especulagéo imobiliaria® forte
na area urbana e grandes latifindios na area rural. O municipio também é conhecido como
a capital mundial da celulose, pois existe instalado no territério um polo industrial de

celuloses, como o polo da Sylvamo, além das grandes indUstrias como a Suzano S/A e a

33 Especulacdo imobilidria consiste na formac3o de estoques de bens imdveis na expectativa de que seu
valor de mercado aumente futuramente, com a valorizacdo do seu entorno.
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Eldorado S/A, no qual, grandes areas rurais sdo reservadas as monoculturas de eucaliptos,

principal matéria-prima da producao.

Na malha urbana, percebe-se o0 processo de segregagdo socioespacial, em que,

pessoas de baixa renda estdo localizados em extremidades da area urbana e longe do

centro comercial e as pessoas de alta renda estdo localizadas em bairros nobres proximos

a area do centro comercial.

Contudo, nos ultimos anos, esse processo urbano se reverte seguindo um padrdo

das grandes cidades brasileiras, onde acontece 0 processo de autossegregacdo ocorre nas

bordas da malha urbana, ou seja, a elite comeca a sair do centro e ir para as bordas

mediante condominios fechados, distanciando-se do centro e do fluxo urbano.

Nesse contexto, as instituigdes educacionais estdo distribuidas pela area urbana,

compondo a rede publica estadual com 09 instituicbes, conforme apresenta 0 mapa a

sequir.

Figura 9 — Mapa de localizacdo das escolas estaduais do MS
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A escola estadual Bom Jesus é uma escola localizada no centro, atendendo um
publico da regido central e adjacentes. No entanto, na regido periférica da cidade esta
localizada a escola Jodo Ponce de Arruda, onde é atendido o publico pertencente essa
regido. O mapa a seguir, apresenta os bairros atendidos pelas respectivas escolas, em Trés
Lagoas.

Figura 10 — Mapa dos bairros atendidos diante as escolas
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Nota-se, a diferenca de atendimento entre as instituicdes, pois a escola Bom Jesus
atende menos bairros, considerando a localizacdo destes em regido periférica, por
conseguinte, a quantidade é acarretada devido sua localizacdo préxima de outras duas
escolas referencias. A escola Jodo Ponce, atende um nimero maior de bairros, mesmo
tendo varias escolas proximas a esses locais, podendo concluir a preferéncia da regido por

esta instituicao.

Ambas as institui¢es atendem estudantes do ensino fundamental Il (Anos Finais),
e ensino médio compondo o periodo iniciado no 6° ano ao 3° ano. O ensino médio das

respectivas escolas corresponde com a reforma de implementada pela alteracéo na Lei n°
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13.415/2017, ampliando o tempo minimo do estudante para 1.000 horas anuais,
flexibilizando a organizacdo curricular oferecendo possibilidades de escolhas aos
estudantes, denominado de itinerarios formativos, compondo a parte diversificada
juntamente com a base comum. As respectivas escolas oferecem ensino médio de tempo
integral, sendo caracterizada com o programa “Escola de Autoria”, além de oferecer o
ensino fundamental 11 (Anos Finais), assim atendendo estudantes do 6° ano ao 3° ano.

Sendo assim, ambas as escolas estdo destacadas pelo programa e pelos projetos
desenvolvidos com a comunidade, ampliando a educacdo para além da sala de aula
convencional, trabalhando questdes culturais, politicos, socioemocionais e subjetivos do
processo de ensino e aprendizagem, oferecendo um suporte ampliado e abundante a

educacéo dos estudantes, em que, nessa perspectiva as instituicdes serdo caracterizadas.

7.2. Escola Estadual Bom Jesus

De acordo com o PPP — Projeto-Politico Pedagdgico, a escola foi fundada em
1956, findada em um carater confessional, recebendo o nome “Patronato Bom Jesus”
estruturada na propriedade da Missdo Salesiana do Mato Grosso, onde no ano seguinte
era iniciado os dias letivos com mais de 400 matriculas no ensino primario e inaugurando
o primeiro jardim de infancia do municipio. Nesse contexto, a educacao nessa instituicdo
percorre no modelo confessional até a década de 70, periodo em que acontece a mudanca
desse modelo para um principio laico e a partir do decreto 2.178 de 26 de agosto de 1974
o Estado assume a gestdo alterando sua nomenclatura para “Escola Estadual de 1° Grau

Bom Jesus”

Desde entdo, a instituicdo nao parou de receber reformas e melhorias, em que, 13
anos posteriormente ao decreto, a escola é transferida para um novo prédio permanecendo

até os dias atuais sob a nomenclatura de “Escola Estadual Bom Jesus”

Figura 11 — Foto da Frente Escola Bom Jesus
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Fonte: O autor (2023)

Referente ao seu entorno, as historias dos bairros sdo semelhantes a instituigéo,
pois no ano de 1987, ndo havia ruas pavimentadas, comércios, servi¢os e nenhum tipo de
entretenimento ou lazer aos moradores, sendo construidos ao longo do tempo. Nesse
sentido, a instituicdo também acompanha as expansdes, tornando-se atualmente uma
escola visada e integrando uma das trés escolas do projeto “escola de autoria” do

municipio.

Em questao de estrutura fisica, a escola possui varias salas de aula, patio, quadra
poliesportiva, biblioteca e sala de tecnologia, conforme as figuras a seguir. Importante
salientar, que a escola passou por uma reforma durante o ano de 2022, oferecendo

melhorias e qualidade estrutura.

Figura 12 — Fotos internas da escola Bom Jesus
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Fonte: O autor (2023)

De modo geral, a instituicdo apresenta um espa¢o grande e bem distribuido em
sua planta arquitetonica, oferecendo espacos de areas livres para desenvolvimento de
projetos e aplicacdo de atividades externas a sala de aula, diversificando o processo de

ensino e aprendizagem.
7.2.1. Questdes socioecondmicas da escola Bom Jesus

Os estudantes frequentes da instituicdo sdo majoritariamente urbanos, em que
94,1% residem na area urbana, em que, 36,8% moram a menos de 1 quilometro da escola,

possibilitando a caminhada simples até o prédio.

Diante a metodologia estabelecida, a investigagdo em torno dos dados
socioeconémicos dos estudantes foi realizada, nessa instituicdo, com a turma do 1° ano
(Ensino Médio) onde ocorreu a pesquisa “in loco”. A aplicacdo se estabeleceu com um
breve questionarios contendo as seguintes questdes: 1-) Idade; 2-) Género; 3-) Bairro que
reside; 4-) Qual forma de locomocao utilizado para ir até a escola; 5-) Quantas pessoas

residem na casa em que mora; 6-) Qual a profissdo dos responsaveis;
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Foram coletadas 48 questionarios, totalizados com as turmas A e B, com faixa
etaria de 15 a 18 anos, no qual, os resultados foram organizados em gréficos para melhor
visualizagdo dos resultados, possibilitando uma analise reflexiva em torno do perfil dos

estudantes desta instituicdo, conforme o grafico 01 que inicia a apresentacdo a seguir.

Gréfico 1 — Locomocdo utilizada pelos alunos — 1° ano

LOCOMOCOES UTILIZADAS PELOS
ALUNOS (1° ANO)

HApé HMBicicleta W Moto M Carro

Fonte: O autor (2023)

As opcoes respondidas pelos estudantes foram: a pé; bicicleta; moto e carro, sendo
bicicleta 0 maior meio utilizado para locomog¢do com 46%, seguido de a pé com 43%,
isso devido a alta taxa de estudantes que moram proximo a escola. Carro e moto sdo 0s
menos utilizados, considerando que os alunos ndo possuem autorizacdo para dirigir
veiculo, necessitando de outra pessoa para leva-lo. Nesse sentido, consideramos a
realidade da maioria das escolas publicas, onde os familiares sdo trabalhadores e ndo

possuem algum veiculo, restando apenas 0s meios ndo automotivos.

Gréfico 2 — Composicdo do nucleo familiar — 1° ano
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COMPOSICAO DO NUCLEO FAMILIAR (1° ANO)

H02a03 m04a05 mO06a07

Fonte: O autor (2023)

A composicao familiar dos estudantes também segue um padrao da realidade das
escolas publicas, considerando as “familias tradicionais” com pai, mée e irmdo, em que a
maior taxa esta na opcao de 4 a 5 pessoas residentes na mesma casa, com 62%, seguido
da opc¢do de 2 a 3 pessoas com 32%. Importante ressaltar que as familias ndo sdo apenas
constituidas no modelo tradicional, por haver uma parcela significativa de familias
monoparental, segundo informagdes da instituicdo, em que, o estudante mora apenas com

um dos seus genitores, ou moram com outros parentes proximos (tia, tio, avo e avo).

Na terceira opcdo, de 06 a 07 ou mais, temos uma parcela significativa com 6%,
considerando as familias extensas, morando com pais, avos e irmaos, podendo ter uma

média de 2 a 3 irmaos residentes na mesma moradia.

Grafico 3 — Média de renda do nucleo familiar — 1° ano
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MEDIA DA RENDA DO NUCLEO FAMILIAR (1° ANO)

M1lal5salarios M2a3salarios M4 ou maissalarios

Fonte: O autor (2023)

Em questdo financeira, foi possivel coletar a profissdo e atividade exercida pelo
familiar ou responsavel, estabelecendo uma média salarial de renda de acordo com a
atividade, de acordo com os dados de piso salario registrados no Ministério do Trabalho
e Emprego (TEM) e de acordo com as atividades registradas na Classificacao Brasileira
de Ocupacdes (CBO), utilizando médias regionais, considerando haver cidade que ndo

paga piso salarial, no ano de 2023.

Nesse sentido, estabeleceu-se a média de salarios-minimos, considerando o valor
de 2022, de R$ 1.302,00. Sendo assim, a média salarial com maior incidéncia esta entre
2 e 3 salarios-minimos, com 67%, seguido de 1 a 1,5 salario-minimo com 23% e 4 ou
mais salarios com apenas 10%. Considerando os resultados da questdo anterior, no qual,
a maior taxa de pessoas pertencentes ao nucleo familiar esta entre 4 e 5 pessoas e a maior
taxa de renda estd entre 2 e 3 salarios-minimos, o poder econémico dos estudantes e
familiares sdo baixos, ecoando com as altas inflagcbes do ano de 2023 sobre os produtos e

servicos bésicos.

No mais, podemos analisar que a maioria tem poder aquisitivo baixo e pouca
parcela um poder aquisitivo melhor, refletindo mais uma vez a realidade dos estudantes
de escolas publicas, filhos de trabalhadores formais e informais.
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A escola Bom Jesus atende o publico da periferia do municipio, mesmo estando
localizada no centro, devido sua localizacdo estar proxima de outras duas instituicdes de
ensino, uma delas constitui uma representacéao de “modelo”, sendo visada pela populacao.
Sendo assim, a escola atende estudantes nas proximidades dos bairros periféricos, e sendo
uma escola de autoria, desenvolve projetos pedagdgicos com o objetivo da formacgédo
integral e humana, onde esses sujeitos séo as prioridades e seu legado.

7.3. Escola Estadual Jodo Ponce de Arruda

Essa escola foi reconhecida antes mesmo de seu registro, no ano de 1958, elevando a
instituicdo a categoria de Grupo Escolar, sendo anteriormente uma escola urbana isolada.
Porém, apenas em 1973 o Decreto n° 1607 de 21 de agosto chegou ao nivel de escola de
1° Grau e sua denominacao passou a ser Escola Estadual de 1° Grau Jodo Ponce de Arruda,
O nome é uma homenagem ao Governador do periodo em questdo, o Dr. Jodo Ponce de
Arruda, 39° governador do estado do Mato Grosso, pois no momento nao havia

acontecido a separagéo do estado.

O ensino oferecido era de 1% a 8 série e no ano de 1978 a escola foi reorganizada
e passou a integrar a nova ordem politica devido a separacédo do estado e a criagdo do MS.
A partir das renovagdes nas diretrizes e bases da educacédo, a escola também passa por
reformas e expansdes, processo percorrido até os dias atuais, onde foi e continua sendo
uma instituicio compromissada com a missdo educacional, mesmo com seu
reconhecimento tardio, contribuindo significativamente com a comunidade atendida e a

formacéo cidada.
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Figura 13 — Frente da escola Jodo Ponce de Arruda

Fonte: O autor (2023)

A escola também faz parte do programa “escola de autoria” oferecendo educagao
em tempo integral, desenvolvendo projetos socioemocionais, culturais, econémicos e
sociais, dedicando-se ao apoio e suporte aos estudantes, por meio de tutorias e
acolhimentos fazendo parte também do projeto estadual “Projeto Escola Pélo Linguistico
de LIBRAS, oferecendo uma ampla estrutura a educacéo especial e inclusiva.

Em questdo estrutural, a escola possui salas de aula com ar-condicionado, patio,
quadra poliesportiva, biblioteca, sala de tecnologia e uma sala adaptada com recursos
multifuncionais, para atender estudantes com necessidades educacionais especificas,
como parte do programa do estado de educacgdo especial e inclusiva, além de possuir,

também, espacos ao ar livre para desenvolvimento de projetos e atividades pedagdgicas.

Figura 14 — Fotos internas da escola Jodo Ponce de Arruda



Fonte: O autor (2023)

Em tese, a escola é semelhante ao Bom Jesus, possuindo um espago grande e
distribuindo para desenvolver uma educagdo em tempo integral de qualidade, oferecendo
métodos pedagogicos diversificados, aproveitando todos os ambientes disponiveis a

educacao.

Essa instituicdo educacional, localiza-se na regido periférica do municipio,
afastado do centro, atendendo estudantes de outros bairros, considerando que a Jodo
Ponce de Arruda atende uma regido do municipio, diferente da escola Bom Jesus que
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atende. Nesse contexto, foi aplicado também o questionario socioecondémico, em que, 0S
dados coletados foram organizados em tabela objetivando anélise e reflexdo do perfil
atendido pela escola.

7.3.1. Questdes socioecondmicas da escola Jodo Ponce de Arruda

Os estudantes frequentes dessa instituicdo sdo majoritariamente urbanos, porém,
essa escola, diferente da outra, atende estudantes que moram a mais de 1 quilometro,

tendo estudantes que moram longe da escola.

Considerando a metodologia estabelecida, a investigacdo em torno dos dados
socioecondémicos dos estudantes foi realizada, nessa instituicdo, com a turma do 6° ano
(Ensino Fundamental) ocorrendo a pesquisa “in loco”. A aplicagao se estabeleceu com 0
mesmo questionario, contendo as questdes: 1-) Idade; 2-) Género; 3-) Bairro que reside;
4-) Qual forma de locomocao utilizado para ir até a escola; 5-) Quantas pessoas residem
na casa em que mora; 6-) Qual a profissdo dos responsaveis;

Foram coletadas 62 questionarios, totalizados com as turmas A e B, com faixa
etaria de 11 e 12 anos, no qual, os resultados foram organizados em graficos para melhor
visualizacao dos resultados, conforme apresentado a seguir.

Gréafico 4 — Locomocdo utilizada pelos alunos - 6° ano

LOCOMOGOES UTILIZADAS PELOS ALUNOS (6°
ANO)

HApé MBicicleta mMoto M Carro

Fonte: O autor (2023)
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Nessa investigacao os resultados mudam um pouco nessa instituicdo e nessa etapa
educacional, enquanto na escola Bom Jesus séo adolescentes, nesse temos criancas de 12
anos tendo que se locomover a escola. Mesmo sendo criancas, na observacao “in loco”
notou-se a autonomia da locomocdo, ndo sendo acompanhado por pais ou algum
responsavel maior de idade, tendo que caminhar e ir de bicicleta sozinhos, conforme

apresenta no gréafico o empate nas duas opcdes, sendo as mais utilizadas.

Entre as opg¢Bes automotivas, ha uma taxa maior de utilizacdo em relacéo a outra
escola, entretanto, ndo muito significativa comparada as op¢oes individuais, considerando
novamente a idade dos estudantes, no qual, dependendo da distancia e do percurso
necessario ao estudante pode apresentar alguns perigos, sendo necessario um
acompanhamento de um responsavel maior de idade. Assim, moto apresenta uma taxa
maior, com 19%, em relacdo ao carro com 7%, relevando a diferenca de custo de
manutencdo e locomocgdo entre os dois, sendo a moto um meio automotivo mais

econémico para a utilizacdo cotidiana escolar.

Esses dados, sdo entrelagados também a realidade educacional publica, no qual,
em relacdo aos automoveis, algumas pessoas ndo possuem, restando a crianga 0s meios
simples e no acompanhamento, pais e responsaveis sdo trabalhadores em jornadas de
trabalho de 8 horas, ndo restando tempo habil para a locomog¢do acompanhada, processo

que acarretara a autonomia do estudante nesse trajeto.

Grafico 5 — Composicao do ndcleo familiar — 6° ano

COMPOSICAO DO NUCLEO FAMILIAR (6° ANO)
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Fonte: O autor (2023)

De acordo com o grafico, a composicao familiar dos alunos do 6° ano, apresenta
uma diferenca significativa em comparagdo a escola anterior, pois as taxas de 06 a 07
pessoas sdo maiores, com 19% e aparecendo familias com mais de 07 pessoas residentes
na mesma moradia, com 7% refletindo sobre a quantidade de familias grandes residindo

ém uma casa.

A maior taxa apresentada, sdo familias de 04 a 05 pessoas, seguindo padrdo de
familia (pai, mée e irmdo), todavia, ha também as familias monoparentais e alguns
estudantes morando com avas e tios, explicando também a extensdo de algumas familias,

representando muitas familias de estudantes de escola publica no Brasil.

Gréfico 6 - Média de renda do nacleo familiar - 6° ano

MEDIA DA RENDA DO NUCLEO FAMILIAR (6° ANO)

M1al5saldarios M2a3salarios M4 ou maissalarios

Fonte: O autor (2023)

A metodologia utilizada na institui¢do anterior, foi aplicado seguindo 0s mesmos
critérios, estabelecendo uma média salarial de renda de acordo com a atividade,
entrelacados com os dados de piso salério registrados no (TEM) e de acordo com as

atividades registradas na (CBO) e com base no salario-minimo de R$1.302,00

Diante disso, a maior taxa estd em 2 a 3 salarios-minimos com 63%, seguido de 1

a 1,5 salarios-minimos com 21% das familias. Alinhando com andlise de composicao



98

familiar, no qual a maioria apresenta mais de 04 pessoas, 0 poder econémico nao € alto,
considerando as altas inflagdes do Ultimo ano e as dificuldades acarretadas do contexto

p6s pandémico, no qual, a prioridade é manter as necessidades basicas.

Diferente da instituicdo educacional anterior, a taxa de familias com renda média
em torno de 04 ou mais salarios-minimos foi maior, com 16%, indicando algumas
especificidades, em que algumas familias possui um poder econémico maior, porém,
fruto do trabalho assalariado como as outras rendas. I1sso ocorre, devido a abrangéncia do
atendimento da escola, onde os estudantes séo diversificados e de diferentes lugares, e
isso difere da instituicdo anterior, ocorrendo um fendmeno contrario, no qual o
atendimento se concentra nas periferias do municipio, mesmo sendo localizado na regido

central.

Enfim, podemos considerar essa amostra significativa, dos perfis dos estudantes
que frequentam esses anos, em que, a maioria sdo oriundos de familias de trabalhadores
que vendem sua mao de obra para o sustento e o desenvolvimento social. Entdo, 0s
resultados obtidos ao decorrer da pesquisa incorporam essa realidade, onde as vivéncias
espaciais estdo entrelacadas com o cotidiano do proletariado, partindo dessa classe em

um contexto capitalista de producao.
7.4. A cartografia na pratica docente

O papel docente é imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem, atuando
como o mediador de cultura e linguagemmatr, onde os contetidos serdo abordados de
forma didatica e adaptada ao ano de respectiva atuacdo. No ensino de geografia, o
trabalho docente é desafiador, pois, 0 componente curricular geogréafico € sistematizado
em diversos eixos, abordando desde assuntos de aspectos fisicos e materiais até aspectos
humanos e simbdlicos, em que, a habilidade de abstracdo dos alunos é sempre requisita

nas aulas.

Ademais, ao trabalhar com contetido complexos que envolvem o espaco, a escala
é um elemento chave no ensino geografico, visto que, o professor ao trabalhar fenémenos
mundiais deve contextualizar estes ao nivel local, significando a geografia nas vivéncias
dos sujeitos. A escala é um dos pressupostos da cartografia, A escala geografica é
fundamental & andlise espacial, combinado a escala cartografica da representacdo 0s
fendmenos sdo especializados incorporando o denominado espaco geografico,

produzindo paisagens, lugares, regides e territorios.
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O curriculo estadual, no componente curricular geografia, sdo norteados por cinco
unidades tematicas, pois, no locus dessas unidades serdo previstos 0s objetos de
conhecimento das respectivas tematicas para qual as habilidades serdo desenvolvidas,
todos alinhados a BNCC, conforme exibe o quadro 05.

Quadro 7 — Unidades tematicas do curriculo do MS

Unidades Tematicas do componente curricular Geografia
O sujeito e seu lugar no mundo

Conexdes e escalas

Natureza, ambientes e qualidade de vida

Mundo do trabalho

Formas de representagdo e pensamento espacial

Fonte: SED (20200
Org: O Autor (2023)

As cinco unidades, serdo norteadoras na etapa do Ensino Fundamental da
Educagdo Basica, ja 0 ensino médio serdo trabalhados outros eixos devido a Reforma do
novo Ensino Médio. O professor devera trabalhar todas as unidades durante o ano letivo,
adequando 0s componentes aos seus respectivos anos, conforme o curriculo, observando
as metodologias adotadas para contemplar o pleno exercicio do ensino geografico.

No contexto da sala de aula, a linguagem cartografica deve fazer parte do
cotidiano desse ensino, trabalhando periodicamente com materiais cartograficos fisicos
ou digitais, variando de acordo com a disponibilidade, além do livro didatico organizado
pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)**, onde pode ser
encontrados diversos mapas tematicos aos seus respectivos conteddos abordados,
contribuindo ao trabalho docente com o suporte didatico.

Desse modo, ressalta-se o importante trabalho docente ao abordar e trabalhar a
cartografia como linguagem, ndo a reduzindo em mais um contetdo da geografia, pois a
espacializacdo dos fendmenos e a compreensdo do espaco geografico sera inerente a
cartografia. Isto posto, uma das analises do trabalho é compreender a abordagem
cartografica nas préaticas docentes, visto que, as praticas contribuem a formacdo da

representacdo da cartografia no ensino de geografia.

7.4.1. O ensino de geografia “in locus” e a pratica cartografica

34 0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico consiste em um programa do Governo Federal,
ministrado pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil que tem por objetivo principal avaliar e
distribuir livros didaticos, pedagdgicos e literarios.



100

Foi realizado, nos anos escolares selecionados, observagoes “in locus” das aulas
de geografia, 0 6° do EF e 1° EM previam no curriculo, a cartografia como conteudo a ser

trabalhado pelo professor durante o bimestre inicial, conforme apresenta o quadro 06.

Quadro 8 — O conteudo cartografico no 6° e 1° ano

Ano Unidade Tematica Objeto de
conhecimento
62 ano EF Formas de Introducdo a
representacao e Cartografia
pensamento
12ano EM Tempo e espacgo Cartografia: a
cartografia e as
tecnologias;

Fonte: SED (2020)
Org: O Autor (2023)

No contexto curricular, foram realizadas 40 horas/aula de observagdes, entre o
primeiro e segundo bimestre, onde a cartografia deveria ser abordada como conteudo e
se perpetuar nos outros conteddos como linguagem, para leitura e interpretacdo dos
fendmenos espaciais.

Os dados foram obtidos por uma ficha de observacdo e posteriormente
organizados em quadros e graficos. Os pontos principais a serem observados eram 0
conteudo abordado e a metodologia utilizada, considerando o foco na cartografia,
pontuando a sua utilizacdo e a forma empregada na metodologia ou a sua nédo utilizacéo.

Desse modo, classificamos o uso da cartografia em trés formas: 12 localizacéo e
visualizacao; 22 leitura e interpretacdo; 3% producéo e espacializacdo. As formas podem
ser exploradas em diversos contextos da sala de aula, porém, o essencial é utilizar a
linguagem para especializar os fendbmenos. No quadro 07, mostra a quantidade de aulas
ministradas ao conteudo abordado e a metodologia utilizada pelos respectivos docentes.

Quadro 9 — Observagao “in locus” das praticas pedagogicas

Ano Hora/aula Contetdo Metodologia
6° ano 4 Latitudes e | Livro  didatico;
Longitudes mapa
1° ano 2 Cartografia Quadro; mapa
temética
6° ano 2 Rosa dos ventos Livro  didatico;
mapa
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1° ano 6 Formacao do | Quadro; aula

territorio brasileiro | dialogada; mapa

6° ano 4 Pontos cardeais Livro  didatico;
mapa
1°ano 4 Colonialismo e | Quadro; aula

neocolonialismo dialogada

6° ano 2 Elementos do mapa | Quadro; mapa
1 ano 4 A questdo agréria | Quadro; aula
no Brasil expositiva
6° ano 4 Meio ambiente Quadro; aula
expositiva
6° ano 4 Paisagem Quadro;

PowerPoint; aula

expositiva

Fonte: O autor (2022)

Diante as aulas observadas, foram pontuadas e quantificadas 0s usos dos mapas e
a forma da utilizacdo, classificadas em 12, 22 e 32 conforme as definigdes propostas de
manuseio do mapa na sala de aula. Os dados obtidos foram organizados em um grafico,
para visualizacdo e comparacao de ambas as préaticas pedagdgicas, conforme apresenta o

gréfico 07.

Gréafico 7 — Utilizacdo da cartografia no 6° e 1° ano
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Fonte: O autor (2022)

No total, foram utilizados recursos cartograficos em 12 aulas no 6° ano e 8 aulas
no 1° ano, das 20 horas/aula de cada professor, 8 aulas nao foram utilizadas nenhum
recurso cartografico, em ambos. No 6° ano as utilizacbes se concentraram na 12 categoria
que representa o ato de localizar e visualizar, ndo havendo uma leitura e interpretacdo do
material e de suas informacdes. Vale ressaltar que o docente utilizou bastante o livro
didatico, aproveitando do recurso e da variedade de mapas, tabelas e graficos, no entanto,

efetuou-se pouca exploracéo.

No 1° ano, o docente usou o recurso com diferenca de 4 aulas em relacdo ao
anterior, porém, nessa etapa as utilizacdes se concentraram na 22 categoria, ocorrendo a
leitura e interpretagdo dos mapas expostos, visto que, o livro didatico ndo foi abordado
por esse professor, os mapas explorados fazem parte do patrimdnio escolar e foram

resgatados por ele, pois estavam abandonados na sala de materiais pedagdgicos.

A 3?2 categoria ndo foi explorada por nenhum dos professores, ndo ocorrendo
producbes de mapas e espacializacdo de contetdo, foi apenas manuseado mapas com
escalas cartograficas pequenas, ou seja, especializando de forma global. A 22 e a 32

categoria se complementam no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, ao
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realizar a leitura e interpretagdo de um fendmeno por meio do mapa, € necessario a
contextualizacdo para a realidade vivida, podendo produzir e trabalhar com mapas locais
para significar o saber geogréfico, incorporando sentido ao aprender, desmistificando a
geografia “decoreba” produzida ao trabalhar perante a 12 categoria, onde a espacializacdo

dos fenbmenos ndo ocorre.

A vista disso, a representacio cartografica sera composta também pela percepgio
do professor de geografia, envolvendo suas experiéncias com ela, em sua formacao inicial
e continuada, sendo importante para a formacao docente, considerando a sua linguagem
para 0 ensino dos contetdos geograficos. Nos cursos de geografia, disponiveis no
municipio de Trés Lagoas, a cartografia estd presente na matriz curricular, conforme

apresenta o quadro 08.

Quadro 10— A cartografia nos cursos de graduagdo em geografia

Instituicdo Modalidade Disciplina

UFMS Presencial CARTOGRAFIA;
CARTOGRAFIA
TEMATICA

UNOPAR A Distancia CARTOGRAFIA E
LETRAMENTO
GEOGRAFICO;
CARTOGRAFIA E
SEMIOLOGIA GRAFICA

ANHAGUERA A Distancia CARTOGRAFIA E
LETRAMENTO
GEOGRAFICO;
CARTOGRAFIA E
SEMIOLOGIA GRAFICA

UNIASSELVI A Distancia CARTOGRAFIA
BASICA E TEMATICA
UNICESUMAR A Distancia CARTOGRAFIA

Fonte: MEC (2023)
Org: O autor (2023)
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De acordo com o quadro 08, a Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS) é a Unica instituicdo que possui 0 curso presencial de geografia, as outras
instituicdes oferecem o ensino a distancia, onde cada uma possui um polo localizado no
municipio. Enfatizando a cartografia na formacdo inicial, todas as institui¢ces oferecem
a disciplina em pelo menos dois moédulos, com excecdo da Uniasselvi e Unicesumar,
oferecendo a cartografia em apenas um mddulo, concentrando a cartografia béasica e

tematica em um Unico componente.

As instituicbes Anhanguera e Unopar oferecem duas disciplinas com a mesma
nomenclatura, “Cartografia E Letramento Geogréfico” e a “Cartografia E Semiologia
Gréfica” indicando com o termo letramento a linguagem cartografica presente nos
pressupostos da disciplina, além da semiologia grafica, compondo a base da
representacdo dos signos e significados. Na UFMS, a disciplina é divida em cartografia

bésica e tematica, compondo a area cartografica integralmente.

Os docentes responsaveis pelo 6° e 1° ano se formaram na UFMS, passando pela
cartografia em dois mddulos, considerando a formacdo entre 2018 a 2021, que
contemplava a matriz curricular do quadro, sendo a primeira composta pelos pressupostos
gerais e a segunda formada pelos aspectos técnicos pautados na semiologia grafica. Nesse
contexto, ambos tiveram a mesma formacdo, porém, € importante destacar que cada
profissional constituira sua propria percepc¢do, considerando sua afinidade com os
conteudos, no qual, a cartografia pelo seu estigma técnico estremece a proximidade dos

profissionais pela sua complexidade.

Na formacdo inicial, do curso de geografia, é apresentado uma diversidade nas
potencialidades a serem desenvolvidas, pensando na amplitude dos contetdos abordados
e considerando o contexto da dicotomia presente na geografia, perpassado por um
movimento historico que categorizou os saberes geograficos em conteudos fisicos
(técnicos) e conteddos humanos (subjetivos), propondo dois caminhos diferentes e
separados. Contudo, a geografia envolve a relacdo humana com a natureza, por
conseguinte, os processos fisicos estdo entrelagados com as acdes antropicas compondo
0 arranjo espacial, portanto, uma geografia Unica em sua magnitude e esséncia de

compreender o0 mundo, enquanto produtor e produto da vida.

Portanto, as percepcOes obtidas durante a formacdo perpetuardo ao exercicio

profissional, variando conforme a formacéo e o contexto em que acontece esse processo,
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a partir de aspectos pessoais e profissionais, o0 caminho sera decidido pelo sujeito com
base nesses preceitos, variando-se. Esses, por sua vez, contextualizados em lugares e
vivencias, no qual, combinadas a formacdo académica estruturardo o docente para o
exercicio de seu oficio, entdo, cada professor tera seu perfil tedrico, pratico e subjetivo ao
realizar seu trabalho em sala de aula, sobretudo, perante a cartografia.

7.4.2. O perfil docente da sala de aula

Considerando a continuidade do objeto exposto, foi realizado, como parte do
corpo da pesquisa, a contextualizagdo do perfil docente ao ensino de cartografia,
compreendendo suas percepcOes ao conceber as praticas cartograficas no cotidiano do
processo de ensino/aprendizagem geografica.

Nesse processo de construcao do perfil docente, a primeira etapa se materializou
na estruturagdo do questionario, utilizando a ferramenta Google Forms, possibilitando a
sistematizacdo de um formulario online, utilizando as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo - TICs para o aprimoramento e eficiéncia na coleta dos dados. Desse modo,
0 questionario poderia ser acessado pelos professores por meio do celular, tablet ou

computador.

A finalidade do material foi a coleta de informagbes perceptivas a partir do
contexto docente em sala de aula, portanto, o questionario foi construido em um viés
instrutivo, apresentando perguntas e possiveis respostas que poderiam ser escolhidas de
acordo as percepgdes diante o objeto, nesse sentido, a metodologia do “opinario”, compds
0 papel protagonista do material, em que, as respostas foram direcionadas a pergunta,

corroborando com a opinido do docente.

O questionario foi respondido por 20 professores da Rede Estadual de educacgédo
do MS, municipio de Trés Lagoas/MS e as questdes foram divididas em dois blocos,
sendo eles: formacao e atuacdo e praticas pedagdgicas em geografia, a primeira apresenta
a trajetéria de formacdo atuacdo profissional de casa sujeito e a segunda focada em
estabelecer as percep¢fes do docente em relacdo ao conceito, definicdo, utilizacdo e
desafios das praticas em cartografia diante ao percurso do ensino/aprendizagem

geografico, conforme o quadro 11.
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Quadro 11 — Questionario semiestruturado dos docentes

Questionario dos docentes
Bloco 1 (Formagao e atuagdo) Bloco 2 (Praticas pedagdgicas em geografia
Formacao Académica Considerando as unidades tematicas
norteadoras para o ensino de geografiae a
pratica pedagdgica, em uma escala, defina o
grau de FREQUENCIA da abordagem das
unidades no ensino dos conteudos, sendo, 1
para pouca frequéncia e 5 para muita

frequéncia.

Qual sua area de formagao? Em uma escala, defina a FREQUENCIA de
utilizagdo dos materiais nas aulas.

Ano de formagao Em uma escala, defina a FREQUENCIA da

forma de utilizagdo de mapas nas suas
praticas pedagdgicas

Em quais anos leciona? Defina o grau de DESAFIO no ensino com
mapas.

Em qual rede vocé trabalha como professor? | Qual alternativa, melhor DEFINE, o conceito
de cartografia no ensino de geografia?

Org: O autor (2023)

O primeiro bloco, constituiu-se em questfes em torno de sua area, grau e ano de
formacgdo. Na questdo 1, em que corresponde a area, obtemos o dado de que todos os
professores participantes e atuantes sdo formados em geografia — licenciatura,
complementado pela questdo dois, que apresenta o grau de formacéo de cada docente,

podendo ser visualizado no grafico 08.

Gréafico 8 — Grau de formacao dos docentes
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Grau de formacao

27% 28%

18%
27%

B Graduagdo Especializagao Mestrado Doutorado

Fonte: O autor (2023)

Ha uma alta adesé@o dos professores a pos-graduacao, considerando que a maioria
sdo formadas possuem uma paés, seja no lato sensu ou strictu sensu. Esse resultado reflete
0 cenario do municipio de Trés Lagoas, onde ha na UFMS, na area de geografia,
graduacéo, mestrado e doutorado, possibilitando tracejar o caminho académico completo.

Neste cenario, € possibilitado a rede estadual de ensino, desfrutar de profissionais
com formacdo de alta qualidade e capacitados em niveis de doutorado, com formacéo
tedrica, técnica e metodologica para a educacao bésica, considerando o contexto atual da
rede, em que, muitos professores doutores adentram a carreira docente da educacao basica
publica. Assim, os professores participantes contam como uma bagagem solida e
consolidada na formacdo geogréfica, contribuindo para uma percepcao critica e reflexiva

a frente das préaticas pedagogicas

A terceira questdo, se complementa a anterior, pois € direcionada ao ano de
formacéo, concebido como um dado importante, pois, devido as grandes transformacdes
nas diretrizes curriculares da formacdo de professor e no curriculo dos cursos de
geografia, o periodo de formacdo pode apresentar diferencas significativas na pratica e
percepcao docente, pois 0s avancos sociais e 0 contexto escolar alteram as reflexdes e os
direcionamentos do ensino. Portanto, € possivel visualizar no grafico 09 o ano de

formagéo de cada docente.

Gréfico 9 — Area de formagéo dos docentes
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Ano de Formacao

20% 20%
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Fonte: O autor (2023)

Nesse grafico, obtivemos os periodos em que ocorrerdo a formacdo inicial dos
licenciados em geografia, no qual, a maior parte se concentra a partir dos anos 2000, 20%
dos professores se formaram entre 1990 e 2000, apresentando mais de 14 anos na area.
Entre essa grande parte, temos os professores que formaram recentemente, concentrando-
se em 50% entre 2011 e 2020 e 20% com formacéo entre 2021 e 2023, sendo esses Ultimos

com pouco tempo de carreira.

Isso evidencia, uma diversidade na formacdo inicial, pois a formacdo de
professores passou por varias transformacdes curriculares, de modo que, disciplinas e
carga horaria se alteraram ao longo do tempo, principalmente, no ano de 2019, com a
RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacdo), padronizando a formacéo dos professores em todo o

territério brasileiro.

Assim, o periodo de formacdo pode revelar informacdes significativas na
compreensdo das percepces docente, pois € ela que constitui a base das préticas
pedagogicas, como também na percepc¢éo cartografia, com isso, ao longo do tempo apos

a formacéo inicial é preciso a formagdo continuada, com o objetivo de conhecer novas
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ferramentas, tecnologias e até praticas pedagdgicas para enriquecimento profissional e o
acompanhando das transformacdes sociais que afetam a educacéo.

A frente, permanecendo nesse bloco, caminha-se para a questfo da atuago, em
que, os professores indicaram a atividade docente, sendo em rede publica ou privada, e
0s anos onde as aulas eram ministradas, nas etapas do ensino fundamental (anos finais) e

ensino médio, conforme o gréfico 10 e 11

Gréafico 10 — Rede de atuacdo dos docentes

Rede de atuacao

25%

8%
67%

E Rede Publico Estadual Publico Municipal Privado

Fonte: O autor (2023)

Gréafico 11 — Anos de atuacdo dos docentes
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Fonte: O autor (2023)

De modo geral, as atuagBes concentram-se na rede estadual de ensino,
considerando a responsabilidade do Ensino Fundamental (anos iniciais), com prioridade
do ensino meédio, estarem sobre as incumbéncias da oferta do Estado na area educacional,
de acordo com a LDB. Sendo assim, com o objetivo de preencher 40 horas/aula, 0s

professores lecionam em varias salas, alternando entre Ensino Fundamental e Médio.

Observando o gréafico, € importante salientar que a maior atuacdo dos professores
participantes estd concentrada no 6° ano, com 18%, ou seja, 0s professores estdo
exatamente inseridos na atividade cartografico, considerando que o referencial curricular
do MS, estabelece a cartografia como contetido de modo denso, centralizando todas as
habilidades nessa etapa. Desse modo, as praticas pedagogicas desses professores estardo

mergulhadas no cerne da cartografia enquanto contetdo, mas e a linguagem?

Em diante, caminhamos para o bloco dois, o qual as questdes tratam sobre as
praticas pedagdgicas realizadas e para a compreensdo da percep¢do cartografica do
docente, foram estabelecidos aspectos qualitativos de carater “opinario”, sendo
necessario a incorporacao do método Escala Likert, que consiste resposta psicométrica
usada habitualmente em questionario de opinido ou satisfacdo, no qual as respostas para
as perguntas podem ser dividas em escalas e classificadas como: concordancia,

frequéncia, importancia ou probabilidade, conforme o quadro 12
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Concordancia Frequéncia Importancia Probabilidade

Concordo Muito Frequente Muito importante Quase sempre

totalmente verdade

Concordo Frequentemente Importante Geralmente verdade

Nao concordo nem Eventualmente Mediana As vezes é verdade

discordo

Discordo Raramente As vezes é Geralmente é falso
importante

Discordo totalmente | Nunca N3o é nada Quase sempre é
importante falto

Fonte: Hinojosa e Moreno (2007)
Org: O autor (2023)

Esse método estd presente no bloco dois do material, sendo a categoria mais
utilizada no material foi a frequéncia, pois, duas perguntas estavam direcionadas a
utilizacdo da cartografia na préatica de ensino, estabelecendo o grau de intensidade do uso
cartografico, como colocado na primeira questdo do bloco, no qual cada docente deveria
definir o grau de frequéncia na abordagem de cada eixo tematico da geografia,

estabelecidos pela BNCC, apresentado no grafico 12.

Grafico 12 — Abordagem das unidades tematicas nas préaticas de ensino

B Nunca M Raramente Ocasionalmente M Frequentemente [l Muito Frequente

Al D

O sujeito e seu lugar no Conexdes e escalas Mundo do trabalho Formas de representagao Natureza, ambientes e
mundo e pensamento espacial gualidade de vida

N

Org: o Autor (2023)

A partir desse gréafico, € possivel visualizar, de acordo com as unidades tematicas
curriculares do componente curricular geografia, sendo todas obrigatorios perante o
curriculo, porém, ha as abordadas com mais frequéncia e as abordadas com menos
frequéncia pelos professores, indicando as unidades mais articuladas em seus
planejamentos por cada docente diante a vasta area de abrangéncia da geografia, nos

aspectos fisicos e sociais do espago.
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Nesse processo, a unidade “Sujeito e seu lugar no mundo” ¢ a mais abordada de
todas, considerando a orientagédo curricular em enfatizar as experiéncias e vivéncias dos
alunos, bem como seus lugares, porém, em articulacdo com essa tematica observamos a
pequena quantidade da abordagem “Conexdes e escalas” Vvisto que essa tematica esta
direcionada na articulagdo dos fendmenos em diferentes escalas (local, regional e global)
em que os conhecimentos cartograficos de escala e orientagdo sdo solicitados para
sistematizar as articulacdes necessarias e estabelecer as conexdes.

A unidade tematica “Formas de representacdo e pensamento espacial” apresenta
significativas abordagens, sendo utilizado pela maioria abordando com muita frequéncia
pelos professores. Essa tematica encontra-se a cartografia como contetdo, sendo mais
presente no 6° ano do EF e no 1° ano do EM, concentrando os conceitos e procedimentos.

As outras tematicas apresentam abordagens razoaveis, com destaque para o
“mundo do trabalho” mostrando-se como a menos abordado nas préaticas, porém, muito
importante na compreensao espacial, considerando o principal motor do ser humano e das
relagGes capitalistas.

Perante o0 exposto, as proximas questdes elucidaram a forma de abordagem dessas
tematicas, sobretudo em torno da cartografia, considerando a sua formacdo e sua
abordagem curricular. Desse modo, o grafico 13, apresenta a primeira questdo,
relacionada a frequéncia de utilizacdo dos materiais pedagogicos no processo de

ensino/aprendizagem.

Grafico 13 — Materias e recursos utilizados nas praticas de ensino

[ Nunca [ Raramente Ocasionalmente MMl Frequentemente M Muito Frequente

L hd b dl

)

Quadro branco Data Show Livro Didatico Atlas Geogréfico Mapa-mindi Google Earth Globo Terestre Lousa Digital

Org: o Autor (2023)
Conforme as tendéncias pedagdgicas tradicionais, o recurso mais utilizado pelos

professores é o quadro branco, seguido do aparelho projetor (data show) e o livro didatico.
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Esses trés elementos compBe a égide dos métodos tradicionais, pois apesar de um
aparelho tecnoldgico, é utilizado, frequentemente, como um reprodutor de slides textuais,
substituindo o quadro, porém, tendo a mesma utilidade mecénica.

Em especifico, na disciplina de geografia se tratando no estudo do espaco, o
professor pode contar com mapas tematicos, atlas geogréficos e o globo terrestre, sendo
ferramentas essenciais nas aulas, possibilitando a espacializagdo e reflexdo dos
fendmenos, constituindo-se em materiais simples sem o uso da tecnologia, sendo
explicito a utilizag&o significativa dessas ferramentas pelos professores

Contudo, é preciso salientar que em nosso contexto atual de sociedade, a
tecnologia transformou algumas formas de se relacionar com o mundo, presente nas
formas de comunicacdo, processamento de dados, aquisicdo de informacdes e bens
materiais, sendo possivel realizar a maioria das atividades humanas de forma online.

Desse modo, na educacéo néo seria diferente, pois o espaco escolar e o curriculo
sdo reflexos da sociedade, portanto, a tecnologia esta presente também na area da
educacdo, e assim, por meio da LEI N° 14.533, DE 11 DE JANEIRO DE 2023, que altera
a LDB para incluir a educacéo digital, em que se torna obrigatoria a conexao de internet
de alta velocidade em todas as escolas publicas do Brasil, legitimando a nova realidade
das escolas diante ao periodo, denominado por Santos (2013) de “técnico-cientifico-
informacional”

No entanto, observa-se a pouca utilizacdo dos recursos digitais nas praticas
pedagdgicas, como a lousa digital e o0 Google Earth, que se torna enriquecedor as aulas
de geografia. Isso estd atrelado ao fato de algumas escolas ainda ndo disponibilizar
estruturas e recursos tecnologicos e da auséncia de formacdo tecnologica do professor,
visto que alguns tém dificuldades na utilizacdo das TICs. Por fim, os recursos mais
tradicionais ainda se destacam na sala de aula.

A segunda questdo, tem como finalidade analisar, especificamente a pratica da
cartografia na aula de geografia, questionando a maneira como o professor utiliza a

cartografia no seu cotidiano pedagogico, conforme mostram os resultados do grafico 14.
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Gréfico 14 — Formas de utilizacdo da cartografia nas préticas de ensino

B Nunca [ Raramente Ocasionalmente [l Frequentemente [l Muito Frequente

S

N

Mostrando mapas Pintando mapas Confeccionando mapas Interpretando mapas

Org: o Autor (2023)

Brevemente, é notorio a reducdo da cartografica em um material com finalidade
de localizar-se, pois as formas “Mostrando Mapas” e “Interpretando Mapas™ estdo com
significativos usos e as mesmas intensidades de respostas, comparado ao “Pintando
mapas” ¢ “Confeccionando mapas”, Vvisto que, essas duas Ultimas formas estdo
diretamente relacionadas ao aluno mapeador proposto por Almeida (2001), no qual o

aluno possui e trabalha as habilidades cartograficas como uma linguagem a ser utilizada.

Dessa forma, a fun¢do “mostrando mapa” combinada ao “interpretando mapa”
legitima a descaracterizacdo da cartografia como linguagem, no qual, ao mostrar o mapa
a interpretacdo estd na localizacdo dos fenémenos e ndo em sua espacializacdo para
questionamentos e reflexdes, assim como a producdo de mapas esta em segundo plano

para significar o pensamento geografico.

No entanto, ha necessidade de atrelar essa questdo das praticas ao porqué das
abordagens, considerando a proximidade dos professores com 0s conceitos e teorias
cartograficas, no mais, a questdo sobre as formas de utilizacdo foi acompanhada pelos
desafios em relacdo aos conceitos, em que, os docentes definiram o grau de desafio,

apresentando os resultados a partir grafico 15.
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Gréfico 15 — Desafios na abordagem da cartografia

Il Pouco desafiador [l Moderado Muito desafiador
Projecéao Escala Orientagéo Coordenadas Simbologia Localizagéo

Org: o Autor (2023)

Os desafios dos conceitos cartograficos sao especificados como: projecao, escala,
orientacdo, coordenadas, simbologia e localizacdo, em que, as trés ultimas citadas séo as
que apresentam menos desafios ou desafios moderados, ao estarem relacionados a
fungdes cognitivas simples, relacionados a visualizagdo prévia do mapa, identificando o
lugar, a intensidade dos fendmenos por cores ou simbolos, a orientacdo em relacdo ao

ponto inicial e o titulo sintetizando a informac&o especializada.

No entanto, mesmo com funcdes simples, a cartografia torna-se complexa a
medida que € solicitado o processo de abstracéo da realidade, pois o produto cartografico
€ 0 espaco real diminuido e projetado em uma superficie bidimensional ou tridimensional,
por conseguinte, 0Ss conceitos responsaveis por conceber essa abstracdo estdo
relacionados a projecdo e escala, consequentemente, considerado pela maioria dos

professores como os mais desafiadores ao trabalhar com os mapas.

Em projecoes, é solicitado um exercicio cognitivo de abstracdo, a fim de que, seja
possivel a visualizacdo do espaco real utilizando uma forma que contemple a proximidade
do espaco real, compreendendo as pequenas distorcdes e fazendo o exercicio mental de
imaginar aquele espaco real representado no papel. Nesse contexto, ha diversos tipos de
projecdes e suas aplicacdes dependem do objetivo do mapeamento, devendo esse conceito
estar claro na hora do exercicio de mapear. Ademais, por pouco exercicio da
representacdo e da auséncia de habilidades artriticas, a projecao pode apresentar-se como

um dos grandes desafios na pratica cartografica.

Na escala, ha o grande destaque, apresentando-se como 0 conceito mais

desafiador, isso esta atrelado ao conceito em si, ao representar a proporg¢ao de redugéo da
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area da paisagem real para sua representacdo no mapa, ou seja, um valor empregado para
representar distancias do espaco real sobre o papel. Nesse sentido, a escala cartografica
solicita habilidades matematicas para sua compreensdo, de modo que, ha dois tipos de
escalas cartograficas: grafica e numérica, sendo a primeira estabelecido por linha
horizontal, com retadngulos brancos e negros, indicando os valores expressos no mapa
equivalentes a paisagem real e a segunda constituida pela representacdo das propor¢des

entre a paisagem real e 0 mapa utilizando nimeros.

Ambos sdo comuns em mapas tematicos, porém, a escala numérica, por envolver
nameros, é necessario a utilizacdo de regra de trés simples e conversdao de medidas, ou
seja, € necessario a construcdo das habilidades matematicas para o entendimento e
resolucgéo de questdes envolvendo esse conceito. Isso implica em uma objecao em relagédo
a pratica cartogréafica, pois o foco e a formacao dos professores nao estdo direcionados a
habilidades matematicas, visto que muitos ndo se identificam com a &rea de ciéncias
exatas, permanecendo no dmbito das areas humanas, ocasionando o grande desafio em
abordar a escala na préatica cartografica, sendo essa muito importante ao processo de

leitura e espacializacdo dos fendmenos.

Conforme ao passo que, ha dificuldade da pratica docente em abordar a escala,
ocorre também a dificuldade de compreenséo dos alunos, no qual, em uma perspectiva
curricular, ha um desencontro de habilidades, pois a escala € concebida como conceito
cartografico na grade curricular do 6° ano em geografia, e a regra de trés simples ndo ¢é
abordada no mesmo ano, na grade curricular de matematica, em que além de néo
possibilitar a interdisciplinaridade entre as areas, ndo permitem conceber a habilidade
matematica requisitada pela cartografia, dificultando o entendimento dos alunos nesse

assunto.

Por fim, pressupondo os desafios apresentados pelos docentes na préatica de ensino
cartografica, estabeleceu-se a Gltima questdo para concluir o processo de compreensao da
percepcdo da cartografia concebida pelos docentes. Nessa questdo, buscou-se nas
respostas, a definicdo da pratica em cartografia no ensino de geografia, no qual, o docente

deveria apontar a definicdo compreendida e concebida por ele.

As alternativas correspondiam a definigdes cientificas, com portes tedricos
metodoldgicos e definigdes comuns, utilizadas de forma genérica. Uma das repostas,

trazia a definicdo da pratica em cartografia de Almeida (2001), considerada uma grande
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referéncia na area da pesquisa cientifica em torno da geografia. No gréafico 16, é possivel
visualizar as repostas de cada docente.
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Gréfico 16 — Definigdes da cartografia concebidas pelos docentes

Definigoes da cartografia

Fonte: O autor (2023)

B Uma representacdo codificada de um determinado
espaco real, sendo uma forma de comunicagdo a partir
de um sistema semidtico complexo.

H E um instrumento de representaco e espacializagdo dos
fendmenos.

u £ a representagio da Terra nos seus aspectos
geograficos naturais e artificiais, que se destina a fins
culturais ou ilustrativos.

E a representagdo dos aspectos naturais e artificiais da
Terra, destinada a fins praticos da atividade humana,
permitindo a avaliagdo precisa de distancias, diregdes e
a localizacdo geogréfica.

B E uma ciéncia e arte dedicadas a confecgdo e ao estudo
de mapas e outros produtos cartograficos, como
plantas, croquis e cartas.
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Com base no grafico, os resultados apresentam uma diversificacdo de alternativas, em
que, 50% dos docentes, concebem a cartografia como uma “ciéncia e a arte dedicada as
confecgdes e aos estudos de mapas” uma alternativa genérica que foca apenas nos
conceitos técnicos relacionados a engenharia cartografica. Diante essas percepcoes, 0
professor pode ter seu campo conceitual da cartografia direcionado ao campo de
producgdes de mapas, espaco ndo dominado por eles, acarretando a pouca utilizacdo da
cartografia em suas praticas.

Por conseguinte, a segunda definicdo mais apontada pelos professores, com 40%,
é a definicdo de Almeida (2001), concebendo a cartografia como “uma representacao
codificada de um determinado espaco real, sendo uma forma de comunicacao a partir de
um sistema semiotico complexo”, ou seja, eles corroboram com o pensamento da autora,
partindo de uma definigcdo cientifica e completa da cartografia como uma linguagem,

espacializando e representando o espaco real a partir de um sistema semidtico.

Outros docentes, apontam para a alternativa da instrumentalizagcdo, com 10% das
repostas apontando a cartografia como ‘“um instrumento de representagdo e
espacializacdo dos fenbmenos.”, conceituando também a cartografia como um recurso
indispensavel as praticas pedagogicas no ensino de geografia, uma vez que esse ensino
tem como objetivo a espacializacdo. Por fim, 50% do corpo docente participante, concebe
a cartografia como um instrumento do ensino, indispensavel para leitura e compreensao
espacial, representando um numero significativo de professores que possuem clareza do

campo tedrico e conceitual cartografico e sua importancia para o ensino de geografia.

Entretanto, esses dados apresentam um contraste em relacdo as suas préaticas
pedagdgicas, pois, do mesmo modo que concebem a cartografia como linguagem de
espacializacdo, utilizam esse conceito de forma superficial no cotidiano pedagdgico,
reduzindo o uso da cartografia a definicdo artificial de localizacdo. Esse paradoxo pode
ser contextualizado e compreendido na realidade escolar das salas de aulas na
contemporaneidade, onde o numero de aulas de geografia € infimo, o tempo curto, as
condicdes exaustivas de trabalho e um curriculo progressivista, com esvaziamento de
conteudos e o direcionamento ao projeto que conjuga privatismo e gerencialismo,
contribuem para préticas cartograficas indistintas, concebendo-a como um contedo

programatico do componente curricular.
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Sendo assim, a percepgdo cartografica concebida pelos professores corroboram
como definigdes competentes e coesas em relagdo a funcdo da cartografia no ensino
geogréfico, todavia, essas definicdes ndo se materializam nas préaticas pedagogicas,
podendo estar atreladas a questdes mais profundas que envolvem a educagdo como um
todo, refletindo diretamente no cotidiano pedagdgico, em que, diante disso as préaticas
terdo como produto final a formacdo do aluno, onde a cartografia se encontrara apenas

como um instrumento de localizagéo.
7.5. A percepcdo e a representacdo cartografica dos alunos

Considerando todo o contexto do universo da pesquisa, dos dados
socioecondmicos e da préatica docente, o foco se torna os sujeitos que formam o epicentro
do processo educacional, os estudantes, cada um advindo de lugares e vivéncias,
compondo uma bagagem de experiéncias protagonizadas dentro e fora da escola,

contextualizados nos contetdos cotidianos da geografia escolar.

A geografia escolar cotidiana abordara diversos assuntos presentes no espaco e
vivido por todos, entretanto, o elemento chave no ensino de geografia é a espacializacao
desses fendbmenos na vivéncia de cada sujeito, contextualizando de modo que o0s

estudantes reflitam sobre a espacializacdo de cada contetido nos espacos vividos.

Nesse contexto, a linguagem cartografica € a comunicacdo geografica de
espacializar fenémenos, oriundos da relacdo humana e a natureza, sendo este a génese do
espaco geografico, entdo, o ensino de geografia, assim como no ensino da lingua
portuguesa, apoia-se na alfabetizacdo cartografica (aprender o sistema semiotico e 0s
tipos de representacdo) e no letramento cartografico (conseguir ler, interpretar e refletir

sobre uma representacao e espacializacao de um fenémeno).

No mais, a formacao da leitura cartografica € um processo de ensino continuo, no
qual, sua percepcdo e representacdo mediara os caminhos da contextualizacdo geografica
no processo de ensino e aprendizagem, logo, o entendimento dessa representacdo,
concebida pelos estudantes, é a chave da formacdo do pensamento geografico

desenvolvido no ensino de geografia.
7.5.1. Para que servem os mapas?

Com o intuito de responder essa questdo, os estudantes foram indagados a

refletirem sobre a pergunta, partindo do lugar, em que, O 6° ano, obtinha a formagéo
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concluida apenas do Ensino Fundamental (anos iniciais), onde o pedagogo é responsavel
por ministrar as aulas de geografia e 0 1° ano do EM j& tem a formac&o concluida da etapa
do Ensino Fundamental (anos finais), ou seja, a etapa de 9 anos desse ensino estava
concluida. Portanto, as formacGes em relacdo a cartografia podem apresentar diferencas
considerando as etapas em que o0s alunos estdo posicionados.

Durante essa reflexdo, foi aplicado um questiondrio com apenas uma pergunta
discursiva, para que servem os mapas?”, em que, ap6s o momento reflexivo eles deveriam
registrar a resposta, colocando sua percep¢do sobre o papel da cartografia no ensino de
geografia. Foram obtidas 109 respostas organizados em um banco de dados para o
processamento no software iRaMuTeQ analisando os dados textuais das repostas e a

ocorréncia de palavras que define a percepcao dos estudantes em relagcdo aos mapas.

O software permitiu realizar duas formas de organizacdo para analisar 0s
resultados, sendo a primeira organizadas em tabela e a segunda esquematizada em forma
de arvore indicando a similitude das palavras que mais foram escritas pelos estudantes.
Logo, a tabela 02 apresentara as palavras que mais aparecem nas repostas dos estudantes

do 6° ano e 1° ano.

Tabela 2 — NUmero de ocorréncias das palavras

Palavras Ocorréncias

localizar 49
lugar 22
saber 18
localizacdo 18

[ERY
(o]

e
cidade
perder
nao

mostrar
paises
ajudar

vocé

local

achar

orientar

mundo

informar

AL |0 [0 |0 |00 O

indicar

Fonte: O autor (2022)
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A palavra mais ocorrente nas respostas é o verbo LOCALIZAR (49), ou seja, para
os estudantes do 6° e 1° ano 0 mapa tem a principal funcdo de localizar um lugar, pois “0
mapa serve para nos localizar qualquer lugar”, (ESTUDANTE, 1° ano, 2022) em que as
respostas para denominar esses lugares estdo nas palavras cidade, pais e mundo com
pequenas ocorréncias.

A percepcao do mapa como um auxilio de localizacéo é enfatizada por sinbnimos
que ocorrem nas respostas como AJUDAR, ACHAR, PERDER e ORIENTAR, pois,
“para achar cidades e para nao se perder” (ESTUDANTE, 6° ano, 2022) e o perder esta
concordando com a palavra ndo que também aparece frequentemente, logo, para ndo ser
perder. Isso reduz 0 mapa ao um simples recurso de representacdo do espaco, ignorando
os fendbmenos, os simbolos e significados que o mapa pode transmitir ao leitor.

Entretanto, houve palavras, no qual, contextualizadas as reflexdes mostraram um
caminho diferente para o uso do mapa, a palavra MOSTRAR indica uma exibicdo de um
fendmeno a ser lido e interpretado, ou seja, contexto informacbes geograficas
especializadas, sendo conceituado pelo aluno como “para mostrar os lugares do mundo
para estudar o mundo” (ESTUDANTE, ano, 2022). Essa reposta indica a amplitude do
pensamento cartografica percebido por esse sujeito, mas, essa se torna uma percepgao ao
meio de 108 percepcoes.

Para uma andlise mais profunda, o software permitiu uma analise com o0s
metadados separadamente, esses metadados séo definidos pelo pesquisador configurado
como as categorias de analises, todavia, os metadados utilizados foram os anos de
aplicacdo, no qual, a andlise de similitude das palavras foi separada em 6° e 1° ano,
possibilitando uma comparacédo qualitativa e quantitativa na ocorréncia de termos, como
mostrara as figuras a seguir.

A segunda etapa desse software foi elaborada na forma “arvore de similitude”,
componente do programa que organiza em quantidade e qualidade das palavras, exibindo
as palavras mais ocorrentes e a proximidade dessas palavras com outras, formando o
contexto das respostas. A figura 15 mostra o resultado do primeiro metadados, composto
pelos estudantes do 6° ano.

Figura 15 — Arvore de similitude — 6° ano
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Fonte: O autor (2023)

A palavra central desta arvore ¢ “localizar” contextualizadas a partir das palavras:
lugar, indicar, como, paises, cidade etc. I1sso confirmar o conceito de mapa como um
localizador, orientador de destinos, limitado a func¢ao de “informar” palavra que compde
outra arvore legitimando o apoio do mapa ao ser humano que precisa se locomover. Logo,
a primeira arvore categoriza uma funcédo e a segunda arvore denomina a caracteristica
dessa funcdo, em que, 0 mapa serve para nos seres humanos localizar os lugares desejados
como destino, ou seja, a locomocao é o papel principal do mapa.

Essa percepcao concebida pelos alunos do 6° ano pode estar atrelado ao ensino de
geografia no EF (anos iniciais) onde o pedagogo ministra as aulas de geografia, ndo sendo
0s pressupostos de ensino da cartografia o foco de sua formacao docente, pois o curso de
pedagogia ndo prevé como componente curricular, além do contato com 0s mapas serem

reduzidos nos anos iniciais, pois o foco estd na formacdo da base, alfabetizagdo e
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letramento. Sendo assim, os estudantes do 6° ano terdo a base curricular da cartografia
maior a partir dos anos finais do EF, concentrados como contetdo no 6° e 1° ano.

Nesse contexto, 1° ano, onde também foi aplicado o questionério, a etapa
fundamental do ensino ja foi concluida, em que, nos anos finais as aulas foram
ministradas por professores com formacdo em geografia, ademais, 0s mapas estdo
presentes em todos 0s anos dessa etapa, promovendo continuamente a leitura e
interpretacdo. Para uma analise comparativa, a figura 16 apresenta a arvore de similitude
das respostas das turmas do 1° ano.

Figura 16 — Arvore de similitude - 1° ano
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Fonte: O autor (2023)

Nessa arvore percebem-se varias semelhancas com as percepcdes do 6° ano,
novamente a palavra “localizar” assume a posi¢do central, ligadas aos contextos de
lugares. Outra vez a arvore se divide, no qual a vermelha apresenta uma categoria de
funcéo, e o azul configura-se como o objetivo da fungdo. Em comparagéo ao ano do EF,

os alunos do 6° ano apresentam mais elementos e mais ocorréncias de palavras ao
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conceber a percepgdo cartografica, mesmo sendo apenas com o objetivo de localizar,
explorando mais as reflexdes em relagédo aos adolescentes do EM.

A percepcéo do 1° ano é semelhante ao dos alunos do 6° ano, resultado da auséncia
da pratica cartografica como uma linguagem, considerando também as préaticas docentes
que sdo importantes influenciadores dessa percepcao. Por conseguinte, a percepcdo do
mapa com finalidade de locomoc&o percorre até o EM, impossibilitando a formacéo de
um sujeito leitor e mapeador, ndo assimilando os fendmenos geogréaficos a sua
espacializacdo, comprometendo a formacdo geografica critica na forma de conceber seu

proprio lugar.
7.5.2. A cartografia dos alunos

O desafio da cartografia torna-se mais direta aos alunos, pois além dela solicitar
conceitos tecnicos de representagdo, como, orientacdo, escala e simbologia, necessita dos
alunos o raciocinio geografico, habilidade de compreender fenémenos abstratos e
estabelecer conexdes entre escalas geograficos. Assim, os conteddos geograficos serdo
significados a partir do seu cotidiano, em que, seu bairro, cidade, estado e pais estdo

inseridos nesse espago.

Com objetivo de identificar os saberes cartograficos dos alunos, em termos
técnicos e conceituais, foi aplicado a metodologia dos mapas mentais, onde 0s sujeitos
representariam suas percepcoes cartograficas e geograficas do espaco vivido. Os mapas
mentais consistem na sistematizacdo do processo dialdgico do conhecimento, logo, os
estudantes iriam compor seus mapas a partir das representacfes espaciais do contetdo
proposto combinadas as percepgdes cartograficas, indicando a contextualizacdo

geografica no cotidiano.

A base da aplicacdo metodoldgica, foi estruturada a partir da categoria paisagem
e lugar, ambas formam o conjunto de categorias de analise geografica, utilizadas para a
compreensdo espacial. Nesse contexto, houve a contextualizacdo dessas categorias com
as turmas do 6° e 1° ano, concentrados em duas aulas, cada uma abordando uma categoria

com exemplos locais e fotografias, conforme o plano de aula do quadro 13.

Quadro 13 — Plano de aula abordando paisagem e lugar.

Ano Unidade Objeto de Metodologia Habilidade
tematica conhecimento
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decorrer da
histéria do
homem.

62 ano O sujeito e seu | Identidade Aula expositiva e | (MS.EFO6GE01.5.02)
lugar no sociocultural dialogada; Comparar
mundo PowerPoint e modifica¢des das
mapa. paisagens nos
lugares de vivéncia
e 0s usos desses
lugares em
diferentes tempos.
12ano Tempo e Conceito de Aula expositivae | (MS.EM13CHS101)
Espaco espaco: dialogada; Identificar, analisar
transformagdes | PowerPoint e e comparar
no espago mapa. diferentes fontes e
geografico no narrativas

expressas em
diversas linguagens,
com vistas a

compreensdo de
ideias filosoficas e
de processos e
eventos histdricos,
geograficos,
politicos,
econdmicos,
sociais, ambientais
e culturais.

Fonte: SED (2020)
Org: O Autor (2022)

Os planos estdo alinhados de acordo com o curriculo do estado, adaptados
conforme os respectivos anos, enfatizando e elucidando as categorias analiticas que
fundamentaram o exercicio pratico do mapeamento. Posteriormente as aulas ministradas,
cada estudante produziu um mapa mental, indicando seu trajeto percorrido de sua
residéncia até a escola, apresentando elementos da paisagem e detalhando os lugares
importantes conforme sua percep¢do. Entdo, cada um assumira a posi¢do de mapeador,
sendo o0s principais protagonistas na utilizacdo da cartografia, espacializando o0s

fendmenos a partir da sua percepcao de leitura interpretacdo da realidade.

7.5.3. Os mapas mentais do 6° ano EF

Os resultados colhidos foram significativos nessa etapa, pela exploracdo da
abstracdo e da arte. No total, foram produzidos 60 mapas mentais, no qual foram
selecionados alguns para analise a partir da composicdo de detalhes e do arranjo espacial,

produzindo resultados qualitativos do aspecto espacial na escala local.
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A escala cartogréfica foi trabalhada por todos os estudantes, pois cada mapa
mental passou pelo processo de reducdo do espaco em tamanho real para a folha A4,
constituindo uma das técnicas essenciais na producdo cartografica, apontando a uma
consciéncia de escala compreendido e representado por eles.

Os mapas mentais foram analisados, seguindo a sistematizacdo metodoldgica
proposta por Kozel (2007), identificando os elementos humanos e fisicos; formas e
particularidades, conjuntamente com a analise cartogréafica, a partir dos elementos
cartograficos essenciais colocados por Almeida e Passini (2001) compreendendo a
percepcao da representacao no contexto argumentado por Serpa (2021) do espaco vivido.
A figura 17, apresenta o primeiro mapa, apresenta aspectos geograficos e cartograficos

de acordo com a percepcéo da estudante 01°°

Figura 17 — Mapa Mental 01

Fonte: O Autor (2022)

35 0s estudantes, tiveram seus nomes substituidos, a fim de preservar a identidade dos estudantes
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O mapa mental 01, apresenta diversos icones expressos em figuras geométricas,
dispostos na horizontalidade, para representar todo o trajeto realizado pelo estudante.
Como paisagem natural, as arvores ficam bem explicito. Quantos aos elementos
construidos, ha casas, sendo uma delas o de moradia do sujeito, o asfalto, escola e uma
casa identificada como “casa do Roma” indicada como a casa de um dos colegas de sala,
estabelecendo uma relacéo de afeto.

Na perspectiva particular, o estudante demostra a distancia percorrida de 3 km na
ida e volta da escola, onde apresenta uma diferenca estrutural no caminho, indicando uma
parte do trajeto asfaltado e a outra parte constitui uma via vicinal (rua de terra), onde sua
casa esta localizado nessa via. O estudante enfatiza sua insatisfacdo com a sua rua vicinal,
escrevendo na parte superior do mapa, isso € contextualizado ao relevo predominante
plano do municipio, em que, em periodos de chuva, o0 acesso é dificultado causando
transtornos na locomogéo.

O processo de pavimentacdo, no municipio de Trés Lagoas, acontece lentamente,
havendo ainda muitas vias vacinais, concentradas nas regides periféricas, logo, ha muitas
vias que ndo possuem asfalto, porém, as regibes proximas ao centro urbano a
pavimentacao € completa, considerando a Idgica capitalista, o centro urbano é o ambiente
de circulagdo, consumo e lucros. Nesse sentido, 0 estudante apresenta no mapa sua
percepcdo da paisagem urbana, em que, seu cotidiano € envolvido por fenémenos
politicos e econémicos os quais interferem na pavimentacdo da sua rua, causando sua
insatisfacdo com a desigualdade urbana presente na sua cidade.

A representacdo cartografica do estudante 01, contempla a legenda, especificando
pela variavel cor, identificando cada elemento presente, além da escala, no qual o espaco
real foi reduzido a folha sulfite. Contudo, a orienta¢do ndo é clara, ndo tendo um sentido
ou uma percepcao de lateralidade, indicando o caminho por meio de pequenas curvas,
desconsiderando as quadras de terrenos em que passam as vias, representado um caminho
continuo em linha reta.

Por fim, a representacao cartografica ndo é concebida na sistematizacdo da viséo
vertical ou obliqua, considerando ser um mapa de trajeto, os elementos seriam
representados de cima para baixo, porém, a visdo empregada pelo sujeito é horizontal ou

frontal, sendo essa visualizagdo concebida no trajeto real.
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Figura 18 — Mapa Mental 02
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Fonte: O Autor (2022)

No mapa mental 02, ha também diversas figuras e icones, com mais detalhes nas
formas apresentadas, dispostas na horizontalidade, considerando um percurso longo
percorrido pelo estudante. H& apenas uma arvore que caracteriza os elementos fisicos
naturais, sendo esse requisito ndo muito salientado pelo estudante, pois, conforme
relatado anteriormente, o municipio tem presenca de arvores como componente da
paisagem urbana. Em relacdo aos elementos construidos, a representagdo marca a
presenca forte dos comércios e servicos, em que, o0 estudante direciona a atencdo a esses

estabelecimentos, destacando apenas duas residéncias.

Como particularidade, o estudante representa sua casa ao lado de uma igreja,
porém, conforme sua apresentacdo a casa esta inserida no fundo do terreno, onde a igreja
estd localizada na frente. Ele e sua familia sdo frequentadores da igreja pentecostal,
expressando nessa paisagem a religiosidade, no qual, hd um vinculo pessoal entre a

instituicdo e o sujeito, estabelecido pela fé. Nesse contexto, a igreja se torna uma relagdo



130

afetiva, um lugar, destacado pelo estudante como uma vivéncia cotidiana junto a sua

residéncia.

Na representacdo cartogréafica, a percepcdo do sujeito foi enfatizada na
simbologia, pois, além da legenda com a varidvel cor para identificar, foram utilizados
também icones, nos locais que oferecem servico, expressando a funcéo principal do
estabelecimento, como, o cachorro no pet shop, o palito com circulos para representar a
espetaria e a tesoura indicando o saldo, apontando a consciéncia da simbologia na
cartografia. Ademais, o trajeto também foi concebido sem a estrutura das quadras de
terreno, indicando um trajeto continuo e Unico, representado em uma versao horizontal,

como na figura 19.

Figura 19 — Mapa mental 03
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Fonte: O Autor (2022)

Nessa figura 16, hd um mapa com poucos icones e formas, dispostos verticalmente
e seu tamanho € menor em relacdo aos anteriores. Como elementos naturais ha apenas o
gramado do canteiro central, pois 0 percurso atravessa uma avenida principal, desse
modo, a predominancia maior é de elementos construidos e um elemento humano, no
qual, representa o sujeito iniciando o trajeto.

A simplicidade do mapa € explicita na abordagem de poucos elementos, porém, o
estudante coloca como parte da paisagem do seu caminho, um terreno vazio, denominado
por ele como “baldio” proximo da escola, visto que despertou sua curiosidade pela
situacéo, considerando o longo tempo desse vazio. Importante salientar esse aspecto, visto
que, os terrenos urbanos estdo enquadrados do mercado imobiliario, compondo a logica
capitalista da terra no perimetro urbano, nesse sentido, 0 municipio de Trés Lagoas
apresenta esse fendmeno, no qual, a malha urbana apresenta uma grande quantidade de
vazios urbanos, ou seja, terras sem cumprir funcdo social, enquanto pessoas ndo possui
moradia.

Desse modo, no mapa mental foi representado um fendmeno muito recorrente no
espaco urbano, devendo ser dialogo e refletido sobre o porqué ha terrenos vazios no seu
bairro e na sua cidade que ndo séo utilizados por ninguém e nao possui nenhuma funcéo.
Nessa figura, hd poucos estabelecimentos comerciais e uma casa sendo a sua moradia,
mas, 0 vazio urbano nao passou despercebido pelo estudante, onde as casas se tornam um
processo comum e o terreno vazio um questionamento que muitas pessoas desconhecem
0 motivo que envolvem esse processo, produzindo essa lacuna espacial na estrutura
urbana.

A sua cartografia, seguiu o padrdo de representacdo, com a legenda empregando
a variavel cor, com destaque no verde aparecendo frequentemente na representacdo da
escola, na figura 17, 18 e 19, pois essa cor representa o logo do Estado do MS, sendo suas
instituicOes representadas na cor verde. Ademais, nesse mapa aparece a formacédo das
quadras, sendo pouca explorada, mas sistematizadas no processo de estrutura do trajeto,

sendo essa visdo concebida na horizontalidade outra vez.
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Figura 20 — Mapa Mental 04

Fonte: O Autor (2022)

No mapa mental 04, esta presente uma diversidade de informacdes, como figuras
icones e textos, apresentando uma riqueza de detalhes e informacdes, de forma vertical.
Os elementos fisicos sdo deixados em segundo plano pelo aluno, ndo tendo relevancia em
sua percepcao espacial, ao haver uma quantidade significativa de arvores distribuidas pela

cidade, podendo ser visualizadas nos trajetos.

A predominancia esta nos elementos construidos, enfatizados por lugares afetivos,
ou seja, o0 estudante retrata os lugares mais importantes em sua percepcdo no trajeto

percorrido, com apenas duas casas além da sua propria. A varidvel escolhida para
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diferenciar as representacdes foram cores, indicados pela legenda construida no canto

inferior.

Nesse mapa mental, o estudante salienta sua percepcdo diante as transformagdes
da paisagem, indicando quais e onde ocorreram, estabelecendo a sua particularidade no
trabalho, ao identificar a transforma¢ao de um “matagal” ou terreno vazio, por uma
construgcdo de um campo de futebol, no qual, esse campo é o Unico lugar pintado, pois a
partir desse processo o ambiente foi ressignificado com uma funcao social esportiva e de
lazer. Nesse sentido, ele revela sua paixdo pelo futebol colocando sua emocéo no mapa
por meio dessa transformacdo que tornou o lugar de convivéncia e sociabilidade e
afetividade, representados pelas pessoas posicionadas nesse lugar, sendo o Unico lugar

com elementos humanos.

Em relacdo ao material, a visdo empregada pelo estudante se repete aos demais,
em um olhar vertical, colocando poucos elementos para evidenciar o seu lugar importante,
ademais, ele contemplou a percepcéo das quadras ao desenhar um trajeto que possui essa
divisdo pelas estradas de asfalto, indicando a compreensdo e representacdo mais

elaborada do trajeto.
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Figura 21 — Mapa Mental 05
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Fonte: O Autor (2022)

A figura 21, apresenta 0 mapa 05, disposto também na verticalidade e contendo
varios elementos construidos em detrimento dos elementos fisicos que ndo aparecem no
mapa. Como simbologia, foi utilizado a cor, sendo sistematizado na legenda os lugares

representados pela cor.

Em particular, sdo representados lugares conhecidos pelo estudante, identificado
com 0 nome, sendo o primeiro lugar “tia sol” um ambiente de alimentos, no qual, a
proprietaria é conhecida por ele, e o segundo identificado por “Jodo W” um colega de
escola. Desse modo, o0 estudante enfatizou por meio da escrita os lugares com mais

importancia no seu trajeto.
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Destaca-se também que as cores ndo sao coerentes com a legenda representada ao
haver uma inversdo das cores com 0s ambientes descritos na legenda, apresentando a
dificuldade do estudante com a simbologia cartografica. Ademais, ha duas escolas no
mapa, uma com a cor verde, sendo essa a frequentada por ele, e a outra com a cor azul.
Entretanto, a escola representada pela cor azul, estd localizada em uma distancia
significativa da escola frequentada, desse modo, essa representacdo evidencia algumas
dificuldades encontradas ao representar o espaco real, devendo ser trabalhadas no

cotidiano pedagdgico.

Por fim, a visdo empregada é horizontal, porém, o estudante concebe o trajeto
como um caminho construido por ruas que se cruzam, sendo assim, ha a formacao de

quarteirdes e isso é evidenciado por ele.

Figura 22 — Mapa Mental 06

Fonte: O Autor (2022)

Nessa figura, temos o mapa mental 06, apresentado na horizontalidade e

constituindo um trajeto enriquecido de detalhes e lugares. As arvores sdo presentes nessa
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caminhada concebida como um elemento fisico e complementada pelos elementos

construidos, predominando os estabelecimentos de prestacdo de servicos e comércio.

A simbologia é bem destacada, no qual os icones sdo os elementos que constituem
a legenda e sdo utilizados para representar os lugares, como a pizzaria e o pet shop e o

mercadinho, representados respectivamente pela pizza, o céo e a sacola.

Como uma particularidade, o aluno optou por ndo colorir sua casa no mapa, pois
de acordo com ele a sua atividade preferida € o passeio fora de casa, valorizando os
ambientes externos ao invés do seu lar, podendo indicar algumas outras percep¢des em

relagdo a convivéncia familiar e suas relagdes.

A simbologia é bem destacada, no qual os icones sdo 0s elementos que constituem
a legenda e sdo utilizados para representar os lugares, como a pizzaria e o pet shop e o
mercadinho, representados respectivamente pela pizza, o cdo e a sacola, expressando a
funcdo principal do estabelecimento. Ademais, a visdo empregada na representacdo é
horizontal, e as ruas sdo concebidas como uma unica rua, nao constituindo quadra nem

cruzamentos.

Figura 23 — Mapa mental 07
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Fonte: O Autor (2022)

O mapa mental 06, apresentado pela figura 23, apresenta uma representacao na
horizontalidade, estruturado na visdo horizontal de modo que os elementos fisicos e
construidos se misturam, representada pelas flores e por uma casa verde, que representa
a escola frequentada pelo estudante. Ha também, no canto superior a legenda, com
quadrados representados pelas cores utilizados nos elementos.

Nesse contexto, é muito importante destacar que o mapa 06 foi concebido por uma
pessoa com deficiéncia (PCD), especificamente, um estudante com Sindrome de Down,
que mesmo com as dificuldades conseguiu representar seu trajeto e construir a legenda.

Produzindo um mapa com legenda e simbologia a partir das cores.

Isso evidencia o avango e o poder da educacao especial na perspectiva inclusiva,
que deve ser valorizada e fomentada pelo poder publico, em que, esses alunos na rede
regular de ensino podem alcancgar o desenvolvimento pleno a partir da sua incluséo e
apoio integral de profissionais capacitados, exemplificado por esse aluno, que realizou o

trabalho proposto com empenho e veeméncia.

Figura 24 — Mapa Mental 08
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Fonte: O Autor (2022)

A figura 24 mostra o mapa mental 08, com uma estética que chama atencéo, pois
o trajeto esté apresentado de forma bem pequena, no qual, a nogdo da proporcéo ja pode
ser concebida por esse estudante, iniciando o entendimento da escala na construcdo do

mapa.

Disposto na horizontalidade, o aluno enriquece o trajeto com muito detalhes, ha
elemento fisico e construidos, como a arvore, descrito através da legenda como flores e
vegetacdo, comércios e casas, sendo esta Gltima categorizadas como desconhecidas e
aparentes, indicando sua duvida enquanto a funcdo social dos prédios construidos,
podendo ser residéncia ou um estabelecimento de servigos, considerando que na cidade
ha, diversos estabelecimentos aberto em estruturas residéncias e esse aspecto sendo

percebido e evidenciado pelo aluno.

Na cartografia, a escala se faz presente, no qual, o aluno reduz significativamente
0 espaco real, considerando o tamanho do trajeto representado indicando os lugares por
meio da cor. No mais, as ruas sao construidas em cruzamento, formando os quarteirdes,

no qual, o trajeto em linha reta ndo se consolida nessa viséo.

Figura 25 — Mapa Mental 09
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Fonte: O Autor (2022)

O mapa mental 09, é concebida na simplicidade de representacdo, porém, rico em
detalhes, pois evidenciai-se 0s estabelecimentos e seus servigos. Concebido na
horizontalidade, o aluno além dos elementos construidos, apresenta elementos fisicos

Como a arvore e nuvens.

O aluno optou por evidenciar os estabelecimentos, deixando residéncias e outros
lugares em segundo plano, pois, seu objetivo era representar 0s comércios a partir do seu
interior, evidenciando os objetos e disposicdo da mobilia. Nesse sentido, atenta-se para
uma légica comercial, pois esses comércios lado a lado na area urbana é pautado na l6gica
do consumismo, onde, é possivel o consumo de diferentes servicos em um mesmo

quarteirdo.

Na acéo de representacdo, a cor € empregada para caracterizar a legenda e a viséo
horizontal € nitida, pois 0 mapa constituiu-se a disposicdo de um quadro ou fotografia

frontal, concebendo a possibilidade do estudante em evidenciar seu interior.
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Figura 26 — Mapa Mental 10
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Fonte: O Autor (2022)

O mapa mental 10, apresenta um conjunto de elementos apresentados na vertical,
possuindo elementos fisicos como arvores e construidos como as casas e a escola. O

estudante optou por apresentar a rua onde esta localizada sua residéncia.

Nesse contexto, ha varios detalhes destacados pelo estudante como as casas e seus
tamanhos, os muros representados pela cor azul e a proporcao de sua casa em relacao ao
seu quintal (area externa), destacado como algo importante e com muito orgulho, por ser
um espaco grande e muito significativo, sendo o lugar onde é desenvolvido atividades
ludicas (brincadeiras) e de lazer (familiar), segundo o aluno. No mais, o tamanho dos

terrenos se torna um aspecto antigo e comum na histéria do municipio, porque a povoagao
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da &rea urbana se desenvolve por grandes terrenos e envolvendo grandes concentracoes

de terra.

Em representacdo cartogréafica, o aluno continua nos padrdes de representacdo
utilizando as cores e a visdo horizontal, colocando em evidéncia aspectos comuns
relacionados as habilidades cartograficas, em que, todos utilizam a visdo frontal

visualizada no espaco real.

Consolidando as percepcdes dos alunos do 6° ano, podemos analisar que os alunos
percebem muitos detalhes no espaco ao viver ele, e isso pode tornar-se conhecimentos
significativos de modo que sdo contextualizados e especializados pela cartografia, posto
que, conceitos geogréaficos envolvendo a urbanizagdo, industrializacdo, uso e ocupacao

do solo, entre outros, sdo percebidos em seu cotidiano e evidenciados na representacao.

Percebe-se a partir dos mapas mentais, que 0s alunos tém pouco contato com
mapas de grande escala, de modo que, 0s mapas tematicos apresentados sdo de espacos
grandes, como 0 mapa mundi e 0 mapa do brasil, que ndo oferecem tantos detalhes, assim
sendo, o estudante ndo desenvolve as habilidades de projecdo, escala e orientacdo ao

representar o espaco real.

Perante as dificuldades e o padrdo das representacfes, deve-se considerar que o
6° ano ¢ a fase da transicao, dos anos iniciais aos anos finais do ensino fundamental, onde
iniciara a profundidade no ensino e aprendizagem do componente geografico com um

professor especializado, tendo o primeiro contato com a multidisciplinaridade de fato.

Sendo assim, essa etapa que trabalhar com os mapas € indispensavel, sendo papel
do professor apresentar diversos mapas em diferentes escalas, estabelecendo bastante
contato com a cartografia para o desenvolvimento das habilidades cartogréaficas, isso
combinado ao aproveitamento da criatividade artistica como um habito vivenciado pela
crianca na etapa anterior, visto que, nos anos iniciais o desenho é constante, logo, as
representacdes serdo organicas e criativas, enriquecidas de detalhes e vivencias
geograficas, contudo, a realidade do ensino de cartografia aos alunos como podemos

observar diante os mapas, ndo é essa!

7.5.4. Os mapas mentais do 1° ano do EM
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Assim como, na etapa do ensino fundamental, foram obtidos 50 mapas mentais,
no qual foram selecionados alguns para analise a partir da composi¢éo de detalhes e do
arranjo espacial. Realizados também em folha A4, as instrugdes utilizadas se repetiram
com finalidade de comparacgdo nas técnicas cartogréficas e a criatividade.

Os mapas mentais foram analisados, em comparacéo com os trabalhos do 6° ano,
para compreender 0 processo posterior da cartografia nos anos seguintes, seguindo a
sistematizacdo metodoldgica proposta por Kozel (2007), conjuntamente com a anélise
cartogréfica por Almeida e Passini (2001) compreendendo a percepcao da representacdo
no contexto argumentado por Serpa (2021) do espaco vivido. A figura 27, apresenta o
primeiro mapa, apresentando aspectos geograficos e cartograficos de acordo com a

percepcao da estudante 11.

Figura 27 — Mapa Mental 11
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Fonte: O Autor (2022)
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O mapa mental 11, é disposto na horizontalidade, com uma vasta riqueza de
elementos fisicos e construidos, ndo possuindo elementos mdveis nem humanos. H&
muitos elementos fisicos presentes, representando fielmente a sua disposicdo na area
urbana, pois as arvores concentram-se nas cal¢adas em frente as casas, no qual, essas se

apresentam em grande quantidade, formando o bairro do estudante.

Como particularidade, o aluno mostra a localizacdo de sua casa estando ao lado
da casa dos avos, apresentando um vinculo afetivo com o lugar, como a convivéncia
familiar. Como titulo, ele apresenta um questionamento “casa dos avos ou bar’” colocando
a davida de qual lugar escolher, considerando o vinculo dos avos com o bar que fica em

frente a sua casa, refletindo a sua vivéncia pertencente a atividade comercial.

Como simbologia, o aluno utiliza cores e icones para representar a legenda, além
de constituir o primeiro mapa empregado pela visdo vertical (de cima para baixo),
evidenciando seu contato e habilidade diante aos recursos cartograficos, construindo a
semelhanca com a imagem de satélite, com as quadras completas, cal¢adas e as vias de
asfalto. Sendo assim, percebe-se que ele tem um desenvolvimento superior em relacéo a
cartografia, apontando para uma formacao cartogréafica solida e significativa como leitor-

mapeador, formada durante o Ensino fundamental.

Figura 28 — Mapa Mental 11
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Fonte: O Autor (2022)

A figura 28, traz 0 mapa mental 11, permeado por elementos fisicos e construidos
com auséncia de elementos moveis e humanos. Dispostos na horizontalidade, é
representado uma parte do caminho, recortada a rua da escola, que serviu também como
titulo do mapa em questdo. Particularmente, a representacdo mostra uma viséo reflexiva
da estudante, evidenciando um caminho constante, considerando a distancia curta entre

sua casa e a instituicdo educacional, apontando a rua como um lugar de pertencimento.

A simbologia para a construcdo da legenda escolhida e a cor, combinada a visao
empregada na representacdo é obliqua, utilizando uma visdo técnica da cartografia, em
que, assim como na figura 27, esse aluno também apresenta um contato direto com
produtor cartograficos e possui habilidades desenvolvidas a acdo do leitor-mapeador,

compreendendo a cartografia como linguagem.

Figura 29 — Mapa Mental 12
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Fonte: O Autor (2022)
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O mapa mental 12, é semelhante a figura 29, porém, ha auséncia de elementos
cartogréficos importantes, como a legenda e titulo. Nota-se também que ndo ha elementos
maoveis ou humanos, constituindo como uma leitura da paisagem do trajeto escolar. Como
particularidade, € representado de forma fiel as disposi¢des dos elementos fisicos e
construidos, com um gama de detalhes significativas como as vias de transito e as

calcadas.

Por fim, assim como o estudante anterior, esse concebe uma visdo obliqua,
compondo parte da técnica cartogréfica, porém, ndo had um desenvolvimento das
habilidades de representacdo do espacgo real, visto que ndo ha legenda ou titulo para
informar o dado representado, assim, evidencia-se mais o elemento artistico em
detrimento do cartografico, evidenciado o pouco contato com mapas e Seus conceitos,

durante a trajetdria do Ensino Fundamental.

Figura 30 — Mapa Mental 13
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Fonte: O Autor (2022)
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Nesse mapa, o0 padrdo de representacdo € seguido aos demais anteriores,
apontando para uma quantidade significativa de alunos com desenvolvimento das
habilidades cartograficas. De forma horizontal, é representado uma area grande em
relacdo aos anteriores com muitos detalhes, constituido por elementos fisicos e

construidos apenas.

E destacada algumas quadras em branco, no qual, o aluno percebe e representa
um fendmeno recorrente do municipio de Trés Lagoas, os denominados vazios urbanos,
onde os terrenos entram na ldgica do capital por meio da especulacdo imobiliaria,
desenvolvido pelos agentes capitalistas, onde esses lugares vazios ndo cumprem nenhuma
funcdo social, com o objetivo do lucro. Nesse contexto, o estudante representa um
conceito importante a geografia urbana, assim como foi representado também por um do
6° ano, mostrando que séo saberes cotidianos importante a contextualizacdo geogréafica

no ensino.

Desse modo, o aluno utiliza muitas técnicas cartograficas, como a legenda
construida por cores e simbolos, a visao vertical e a questdo da escala ao reduzir uma area
grande para contempla-la no papel, assim sendo, um desenvolvimento pleno da

linguagem cartogréafica e a formacéo do leitor-mapeador.

Figura 31 — Mapa Mental 14
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Fonte: O Autor (2022)

O mapa mental 14, se diferencia dos demais apresentados nessa etapa, pois
apresenta bastante elementos, fisicos, construidos e humanos, dispostos na
horizontalidade, salientando para a sensibilidade do estudante com o dia a dia das pessoas,

pois essa representacao reflete o cotidiano dos trabalhadores, comerciantes locais.

Nesse sentido, a questdo da dindmica de um bairro é enfatizada, nos minimos
detalhes, evidenciando as relacdes estabelecidas e as vivencias das pessoas habitantes,
empregando nessa representacdo o0 conceito da triade “habitante-identidade-lugar’,
externalizado por esse aluno, considerando um saber significativo que pode ser

contextualizado nas aulas de geografia.

No mais, as técnicas de representacdo se diferenciam dos quatro anteriores, pois a
representacdo e semelhante aos alunos do 6° ano, com a visao horizontal, além da auséncia
de legenda, sendo as informacdes representadas por textos. 1sso pode apontar 0 pouco
contato com os produtos cartograficos e o desenvolvimento das habilidades de leitor-

mapeador no ensino fundamental.
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Figura 32 — Mapa Mental 15

Fonte: O Autor (2022)

A figura 32, traz um mapa mental simplificado, em que, o aluno utilizou poucos
recursos para a representacdo. Com disposicao na verticalidade, o aluno apresenta apenas
elementos construidos, representados por simbolos que representam a funcéo social de

cada estabelecimento.

As caracteristicas artisticas sdo semelhantes ao mapa anterior, compondo
tracejados parecidos ao dos alunos do 6° ano, sendo que, isso pode estar atrelado ao
rompimento da atividade liadica e o ato desenhar, durante a trajetéria do ensino
fundamental, assim como as técnicas cartografica se repetem aos apresentados no 6° ano,
como a visdo horizontal e o percurso isolado em linha reta, indicando pouco

desenvolvimento e contato com as préticas cartograficas.



Figura 33 — Mapa mental 16
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O mapa mental 16, continua o padrdo dos dois ultimos mapas apresentados,
apresentado com poucos elementos construidos apenas. Verticalizado, a representacdo

traz a construcdo da legenda a partir de icones que expressam o valor social dos
estabelecimentos encontrados em seu trajeto.

Para representar a escola, o estudante constitui um simbolo atribuido de um

significado do ensino, ele representa, especificamente, a aula sobre paisagem realizada
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como etapa anterior desse trabalho, atribuindo e contextualizando o conceito em seu

trajeto.

As caracteristicas de representacao se repetem, como no trabalho anterior, a partir
da visdo horizontal e do trajeto em linha reta e isolado, indicando também o pouco contato

e desenvolvimento da linguagem cartogréfica.

Figura 34 — Mapa Mental 17

Fonte: O Autor (2022)

Nesse mapa, apresentado pela figura 34, é evocado uma gama de elementos,
porém com representacées simples, um padrdo a ser verificado nessa etapa do 1° ano, pois
o desenho deixa de ser algo habitual na pratica pedagogica durante o ensino fundamental.
Com disposicdao horizontal os elementos presentes sdo casas, estabelecimentos comerciais

como construidos e arvores como elementos fisicos.

Especificamente, chama-se atencdo para a ciclovia representado pelo aluno,
considerando sua locomoc&o através de bicicleta, assim como muitos outros estudantes,

tornando-se uma estrutura urbana significativa e importante ao aluno, ressaltando também
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que as ciclovias ndo estdo presentes em todas as ruas, apenas em avenidas principais,
entretanto, compde o arranjo e faz parte do campo conceitual da mobilidade urbana,

podendo ser contextualizado ao ensino geogréfico.

A visdo empregada é horizontal, e a simbologia prevalece por meio de icones,
representando algumas casas de forma genérica com um simbolo geométrico e os lugares
que possuem significados sdo representados por simbolos especificos, como a escola e 0
galpdo a sua frente, considerando que a pesquisa foi realizada durante a reforma estrutural

da instituicdo, no qual, as aulas foram remanejadas para o galpéo.

Figura 35 — Mapa Mental 18
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Fonte: O Autor (2022)

O mapa mental 18, apresenta também uma simplicidade na representa¢do, como
0 padrdo sendo visualizado nos mapas do 1° ano do ensino médio. Dispostos na
horizontal, hd elementos apenas construidos, repetindo-se também a auséncia de

elementos fisicos.
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Nesse mapa, 0 estudante preocupou-se em apenas representar os lugares com
significados, justificando os poucos elementos construidos. A praca representada pelo
aluno, préximo a escola é fruto de um processo de revitalizacdo realizado pela prefeitura
nos bairros para proporcionar o lazer publico. A escola € representada junto ao galpéo,
assim como no mapa anterior, o galpao sé passou a ter significado aos alunos a partir da
reforma escola e do remanejamento de aula para este local, pois, anteriormente era um

espaco vazio e fechado.

A auséncia de legenda torna-se um elemento recorrente nos mapas do 1° ano,
diferente dos mapas do 6° ano, assim como a viséo horizontal, ambos presentes nesse
mapa, indicando um contato muito inferior em relacdo aos estudantes da etapa anterior,

podendo indicar uma ruptura no processo do ensino de cartografia.

Figura 36 — Mapa Mental 19
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Fonte: O Autor (2022)

A figura 36, apresenta um mapa mental disposto na horizontal, com elementos fisicos
e construidos apenas, trazendo novamente o padrdo simples e objetivo do seu trajeto. No

mais, 0s estabelecimentos comerciais e a escala sdo colocadas com maiores que as casas
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da vizinhanca, bem como o destaque para a prépria casa, indicando a valorizagdo lar

familiar, da escola e dos estabelecimentos.

O padrdo de representacdo se constituiu na visdo horizontal e na auséncia de
legenda, no qual os estabelecimentos sdo identificados por nomenclatura. Ressalta-se que
os elementos foram dispostos de forma que apresentasse todo o trajeto sendo formado por

uma quadra, ndo possuindo cruzamento entre as vias.

Figura 37 — Mapa Mental 20

3

S i

b ] \ /
/ i St i F- 4

| i

T .

¥

Fonte: O Autor (2022)

O mapa mental 20, traz elementos construidos dispostos na horizontalidade, nao
apresentando nenhum elemento fisico, movel e humano. Nesse sentido, o objetivo do
aluno foi representar seu bairro, préximo a escola, em uma visao vertical, porém, de forma
simples a partir de quadrantes, diferenciando-o dos demais anteriores, representando 0s

lugares e estabelecimentos de seu bairro, como também a escola e o galpao em sua frente.

Sendo assim, o aluno possui o0 desenvolvimento de representacdo cartogréfica,

porém, apresentando dificuldade na habilidade artistica, podendo ser articulado ao
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processo de ruptura do desenho. Ademais, hd a auséncia de legenda, sendo apenas
descrito em um espaco as representacoes, indicando a necessidade de aprimoramento nos

conceitos cartogréaficos.

Diante todo o contexto de analise, 0s mapas mentais explicitam uma grande
diferenga de representagdes entre os alunos do 6° ano e 1° ano, pois a criatividade e
ludicidade dos desenhos sdo perdidas ao decorrer do processo dos anos finais, bem como
0 contato com a cartografia em sua funcdo de linguagem, onde Almeida (2003) aponta
que o desenho é a base a formacgdo da linguagem cartografica. Os alunos do 6° ano,
apresentam detalhes estéticos e conceituais mais elaboradas em suas representacoes,

considerando sua transi¢gdo dos anos iniciais aos anos finais.

Apesar de nenhuma representacdo apresentar a visdo vertical ou obliqua como
ocorrem em 4 mapas do 1° ano, eles apresentam uma percep¢do maior diante o espaco
vivido, percebendo fendmenos e processos importantes que produzem e reproduzem o
espaco em sua volta. A questdo técnica pode ser desenvolvida com o tempo, de modo
que, a cartografia seja utilizada como uma linguagem a leitura espacial, pois, poucos
alunos do 1° ano desenvolveram as nogdes conceituais cartograficas, porém, todos eles
tiveram pouca percepcdo em relacdo ao espaco vivido, sendo mais significativo nas

criancas de 12 anos.

Sendo assim, para além da linguagem, a cartografia também perde seu valor
durante o ensino fundamental, de modo que, o espaco vivido é desarticulado dos saberes
geograficos, tornando-se técnicos, pois, 0s alunos ndo desenvolvem a percepcao de seu
lugar e de sua vivéncia a contextualizagdo geografica como propde Serpa (2021),

tornando a linguagem cartogréafico dispensavel ao processo.
8. CONSIDERACOES FINAIS

Na presenca de todos os resultados apresentados, pode-se evidenciar
substancialmente a auséncia da cartografia como linguagem, tanto nas praticas docentes
como na representacdo dos alunos, visto que, a percep¢do dos agentes educacionais
encontra-se interdependentes. Os professores, a partir de sua formacdo concebem a
cartografia em segundo plano, devido aos desafios encontrados nas praticas pedagogicas
e as questdes que envolvem dimensdes educacionais que envolvem grandes escalas

geograficas, especificamente, a gestdo educacional do pais.
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Os resultados obtidos, evidenciam uma grande ruptura no processo de ensino
cartogréfico, legitimando-a como um contetdo parte do componente curricular
geogréfico, concentrado no 6° e 1° ano como indicado pela BNCC e aderido ao curriculo
estadual do MS. Nesse contexto, os docentes séo encarregados de inverter essa posicao,
abordando a linguagem cartografico, diante aos contetdos da geografia.

Assim, a formacgdo inicial e continuada, devem desmistificar os desafios
cartogréficos, articulando essa area com todas as outras areas durante as disciplinas da
graduacdo, e ndo a especializar como vimos nas grades curriculares dos cursos em

geografia, reproduzindo os paradigmas da cartografia no ensino de geografia.

No mais, € a partir do trabalho pedagdgico que os alunos serdo orientados a ler o
espaco e seu proprio lugar, permitindo constituir diferentes representacdes e
espacializando diversos fendmenos que atravessa suas vivencias cotidianas. A partir dos
mapas mentais, é evidenciado a desarticulacdo dos saberes geogréaficos ao cotidiano da
vida, pois aos docentes conceberem a cartografia como conteddo, 0s conceitos
geograficos sdo convocados a se retirar da espacializagdo, consequentemente perdendo

sua significancia.

A medida que os alunos produzem o mapa, significam também os contetidos
geograficos, compreendendo o porqué de o fendmeno estar presenta na regido de sua
residéncia ou no seu trajeto diario, significando a aprendizagem, por isso a cartografia

como linguagem se torna tdo necessaria e legitima

A partir disso, os alunos por meio do questionario, afirmam o que é colocado como
orientacdo na sala de aula, ou seja, a fungdo do mapa ¢é apenas “localizar lugares” sem 0S

99 ¢¢

questionamentos como “quais lugares” “porque estes” e “como sédo eles”, de modo que,
0 seu proprio lugar ndo €é considerado parte da geografia e suas vivencias ndo sdo parte
do processo de espacializacdo, pois 0 mapa do Brasil e 0 mapa mundi, estdo longe do
bairro das escolas e da residéncia dos alunos, e a visdo horizontal empregada pela maioria
dos alunos representam 0 pouco contato com mapas locais, apresentados em visdes

verticais e obliquas.

Além do mais, mesmo a cartografia sendo apresentado como contetdo, os alunos
apresentam dificuldades relacionados aos conceitos técnicos como projecdo, escala,
simbologia, localizacdo e orientacdo, acarretados pela dificuldade apresentada também

pelos professores na abordagem desses conceitos, apresentados altos niveis de desafio e
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pouco tempo para resolvé-los, devido a demanda e os percalcos da educacgdo publica,

ficando em lacuna no processo de ensino/aprendizagem.

Em uma andlise comparativa, podemos concluir que tanto a linguagem
cartogréfica, como a significacdo e contextualizacdo do espaco vivido sdo perdidos ao
longo do Ensino Fundamental (anos iniciais), de modo que, o espaco global ganha
destaque nos curriculos do 7° e 8° ano, assim, com a auséncia da linguagem cartografica

ndo € possivel estabelecer conexdes, tampouco articular o conhecimento a sua realidade.

Os mapas mentais dos estudantes do 6° ano apresentam mais detalhes cotidianos,
como elementos fisicos, moveis e humanos, com criatividade e cuidado, atribuindo um
significado a vivéncia, enquanto os elementos apresentados pelo 1° ano, sdo mais simples
e construidos, deixando elementos naturais moveis e humanos em segundo plano,
constituindo um lugar mais estatico. Ademais, o prazer e o contato com o desenho séo
mais nitido no 6° ano, considerando seu periodo de transi¢ao do ensino fundamental anos
inicias, onde a pratica tornava-se um habito e a imaginagdo era o0 eixo do
desenvolvimento, enquanto nos anos finais, o processo € reverso, o desenho e imaginagédo
sdo postos de lado e as conteludos conceituais e técnicos tomam a centralidade do
processo, em um ensino muitas vezes de cunho tradicional, sem utilizacdo de recursos

tecnoldgicos ou metodologias ativas.

A estigmatizacdo da cartografia, no ensino de geografia, permanece no processo
de ensino e aprendizagem, percorrendo todas as etapas da educacdo basica, onde a
cartografia é percebida como uma simples ferramenta para utilizar esporadicamente,
apenas quando necessaria a locomocao no espaco, logo, reproduzindo uma geografia de

decoracdes com a auséncia da principal particularidade da ciéncia: a espacializacao.

Por fim, os alunos ndo reconhecem seus lugares, tampouco contextualizam suas
vivéncias com os saberes geograficos, pois, a linguagem cartografica que possibilita essa
articulacdo esta apartada da geografia, pelos agentes das préaticas de ensino/aprendizagem,
ficando apenas a sua simples funcdo de localizacdo dos espacos, sendo esses vividos
cotidianamente pelos alunos e professores e sendo descontextualizados de todos,
impossibilitando a geografia de cumprir com o objetivo da educacgdo, da formacéo plena
por meio da reflexdo e criticidade sobre o espago em que vivemos, pois, como é possivel

refletir sobre algo que nédo existe em no pensamento? Eis a questéo!
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