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RESUMO

Este artigo trata da concep¢do de Maria Clara Di Pierro acerca da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), que fornece ampla contribuicdo com o tema, enfatizando alguns dos aspectos levantados
por essa pesquisadora como a secundarizagdo em termos de politicas publicas dessa modalidade
de ensino. Procura dar visibilidade & discussdo de uma modalidade de ensino relacionada a um
publico amplamente precarizado, buscando elencar publicagdes da autora em que trata do tema,
dentre elas, artigos, entrevistas e debates, selecionando algumas para amparar a discussdo da
questd@o dos problemas pertinentes a essa modalidade de ensino. Este artigo se coloca na esteira de
lutas para buscar reparar direitos conquistados e assegurados constitucionalmente para um
segmento populacional que fora impedido de ter acesso a educagdo formal. A EJA é destinada a
jovens e adultos que ndo concluiram os estudos na idade convencional, que compdem uma
categoria bastante heterogénea entre si, visto suas dificuldades de aprendizado e interrupcées dos
estudos terem se dado de modo singular. Essa modalidade de ensino se diferencia das outras em
virtude da fragilidade dos alunos que a buscam. Pierro (2005) afirma que as primeiras semanas de
aula séo decisivas frente ao desconforto comum desses alunos, pois, com frequéncia, desistem do
retorno aos estudos. Sendo assim, esses aspectos que conferem heterogeneidade a esse segmento
demanda acolhimento e encaminhamento flexiveis, que partam das experiéncias de vida dos
educandos. Foi concluido que a EJA teve avancos formais em seu atendimento como politica
publica no Brasil, mas ainda carece amplamente de elementos basicos para seu bom
funcionamento, dentre eles, a formacdo dos professores que lidam com essa modalidade.

Palavras-chave: EJA. Alfabetizacdo. Ensino-Aprendizagem; Inclusdo Social; Maria Clara Di
Pierro.

Introducéo
Este artigo tem o objetivo de tratar do tema Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) segundo

a concepcdo de Maria Clara Di Pierro, professora da Universidade de Sdo Paulo, procurando, de

acordo com seus textos e entrevistas selecionados, identificar e apontar dificuldades dessa
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modalidade escolar para um bom funcionamento, com formagdo robusta, e também tratar das
dificuldades muito correntes que caracterizam social e economicamente os alunos que frequentam
essa modalidade de ensino. Objetiva ainda apresentar o alheamento da EJA no sistema
educacional, indicando a falta de financiamento e politicas publicas especificas para ela.

Para o desenvolvimento desse tema foram feitas pesquisas com textos e videos da referida
professora, que leciona essa disciplina, sobre o assunto, sobretudo alguns que destacaram como
fundamentais para o desenvolvimento do trabalho, contribuindo amplamente na compreenséao
dessa modalidade e de sua importancia para a educagdo e formacgdo da sociedade. Os textos
pesquisados serdo apresentados em forma de Quadro mais adiante.

Conforme se podera notar, a professora Di Pierro se especializou no tema, fornecendo
robusta contribuicdo para sua compreensdo, sendo esta a razdo de tomarmos suas pesquisas de
modo central aqui neste trabalho. Tal discusséo desdobra-se ainda como uma ampla divida do pais
frente a um determinado segmento populacional significativo espoliado do sistema educacional,
quando se trata, pois, de um direito fundamental.

O presente trabalho mostra a importancia de tratar das caracteristicas dessa modalidade de
ensino a fim de entender o que se precisa para que 0s seus alunos cheguem ao final do curso de
modo satisfatorio. Procuraremos tratar, pois, de caracterizar a EJA a partir de alguns textos de
Maria Clara Di Pierro, que trata dessa modalidade no pais. Além disso, relaciona essas
caracteristicas com a necessidade da existéncia de procedimentos préprios e ndo ancorados num
sistema regular, de professores que complementam carga horaria na EJA, por exemplo. Ademais,
a autora ainda destacara a necessidade de inclusédo no orgcamento formal da educacdo no pais.

Para a conclusdo da pesquisa citamos autores que se debrucaram sobre o assunto, com a
presenca de Maria Clara Di Pierro (2015), alem de outros autores envolvido, como 0 caso de
Sérgio Haddad (2000), foram elaboradas varias pesquisas que construiu com alguns documentos
oficiais, como a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB/1996) A Constituicao
Federal de 1988 (Brasil,1988), que foi abordada sobre essa modalidade e alguns termos oficiais
no pais.

Caracteristicas da EJA e a pesquisadora Di Pierro

Maria Clara Di Pierro (2015), professora e pesquisadora, dedica-se em escritos e leciona
sobre o tema EJA, fala da necessidade de aprimorar a modalidade e de lutar pelo direito de uma
educacdo reparadora. Por varios motivos, 0s jovens e adultos tiveram que deixar os estudos
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precocemente.

A autora (Di Pierro, 2015) ainda afirma sua experiéncia na é&rea, conviccdo e
responsabilidade com a profisséo, experiéncia em lugares diferentes, mas com 0S mesmos
propositos que a formacgdo de jovens e adultos que querem ou precisam se alfabetizar, além de
inserirem-se no mundo letrado de modo mais pleno. Importante também que eles dominem
plenamente a lingua, a fim de que possam se organizar e lutar pela atualizacdo de seus direitos a
educacgdo, uma vez que eles Ihe foram negados no tempo devido. Jovens e adultos pertencentes ao
segmento populacional mais desfavorecido da sociedade, tendo que trabalhar, entre outros
motivos, acabam abandonando os estudos precocemente.

Conforme texto de Di Pierro (2014), entender a demanda nacional por reparacdo
educacional, em entrevista, Di Pierro (2014) mostra que a EJA ndo estd muito relacionada no
espaco das politicas publicas, sendo elas menos favoraveis a essa modalidade, mantendo-se,
assim, em um lugar secundario na agenda das politicas educacionais. Nesse sentido, as politicas
publicas sdo tomadas como desafios a serem enfrentados no sentido de incluirem a EJA.

E curioso que, no entanto, as matriculas na EJA tenham diminuido nos ultimos anos (Di
Pierro, 2014). Assim, a autora fala sobre a necessidade de se fazer uma investigacdo para saber
por que as matriculas estdo declinando. Esse problema da declinagdo de matriculas na EJA foi
investigado por professores e gestores ativistas em 2006, pois até esse ano, a EJA era vista como
um topico secundario das politicas publicas. Ha uma tendéncia, desde a década de 1980, de os
estados passarem a responsabilidade da EJA para os municipios. Ao menos em Sdo Paulo, o
estado abriu méo de continuar aqui, conforme Decreto estadual n. 40.673/96 mencionado por Di
Pierro.

Até a década de 1980 a oferta publica de ensino para jovens e adultos no estado de S&o
Paulo era realizada predominantemente pela rede estadual de ensino. A descentralizagdo
da modalidade teve inicio em 1990, quando muitos municipios absorveram os servigos de
alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo até entdo mantidos pela extinta Fundacdo Educar,
sucedanea do Mobral (HADDAD et al., 1993). A tendéncia & municipalizagdo se
aprofundou a partir de 1996, quando pelo Decreto 40.673 o governo estadual retirou-se
da oferta das séries iniciais da EJA, delegando essa tarefa as municipalidades
(CARVALHO, 2006; FURLAN, 2007; VIEIRA, 2011). Na década seguinte as
estatisticas paulistas registraram a intensificagdo da municipalizacdo do Ensino
Fundamental de jovens e adultos, concomitante ao declinio da oferta privada e, na
segunda metade da década, o recuo também das matriculas na rede estadual.” (p. 43).

Na constituicdo institucional concebida ao publico da EJA, Di Pierro (2007), junto ao
fundo de manutencdo e o desenvolvimento da educacdo basica. Com a valorizacdo de
profissionais da educacdo (FUNDEB) foi liberado um valor tanto para merenda quanto para o



transporte escolar dos docentes. Essa modalidade de ensino foi caracterizada em funcéo social e
pedagogica, onde atende as necessidades de formacdo de jovens e adultos. Também tiveram
acesso a essa modalidade para pessoas idosas que por varios motivos e dificuldades ndo
conseguiram concluir os estudos na idade regular.

A EJA é destinada a jovens e adultos que ndo concluiram os estudos na idade
convencional, sendo a partir de 15 anos de idade, para o Ensino Fundamental, e maiores dos 18,
para 0 Ensino Médio. Alunos que comp&em uma categoria bastante heterogénea entre si, visto
suas dificuldades de aprendizado e interrupgdes dos estudos terem se dado de modo bastante
singular. Essa modalidade de ensino se diferencia das outras em virtude da fragilidade dos alunos
que a buscam. Pierro (2005) afirma que as primeiras semanas de aula sdo decisivas, pois 0s
alunos podem se sentir desmotivados e ndo desistirem do retorno aos estudos. Sendo assim, esses
aspectos que conferem heterogeneidade a esse segmento demanda acolhimento e
encaminhamento flexiveis, que partam das experiéncias de vida dos educandos. Foi concluido
que a EJA teve avangos formais em seu atendimento como politica publica no Brasil, mas ainda
carece amplamente de elementos basicos para seu bom funcionamento, dentre eles, a formacéo
dos professores que lidam com essa modalidade.

A EJA possui uma dupla funcdo: reparar as lacunas educacionais e promover a
emancipacdo dos sujeitos por meio do acesso ao conhecimento. Di Pierro (2010) refor¢a que essa
modalidade de ensino deve transcender a ideia de mera compensacdo, buscando formar cidaddos
criticos e ativos na sociedade.

A EJA no Brasil € um segmento essencial do sistema educacional, visto que tem o
objetivo de reparar direitos sociais fundamentais negligenciados pelo Estado, mas que enfrenta
desafios historicos e estruturais para ocupar um lugar definitivo e consolidado no ambito das
politicas pablicas. A importancia dessa modalidade de ensino, conforme ja fizemos notar, precisa
voltar-se seriamente para a funcdo de devolver o direito a educacdo a um segmento brasileiro
marginalizado. Esse segmento populacional, por razdes sociais, econdmicas ou culturais diversas,
ndo teve acesso ou continuidade na formacdo escolar em idade regular. A efetivacdo desse direito
fundamental esbarra em dificuldades relacionadas a formulacdo de politicas especificas,
financiamento, formacdo de professores e reconhecimento social da EJA como parte integral do
sistema de ensino.

Com a lei federal de 1988 a EJA foi reconhecida com o direito e dever dos estados
relacionados aos recursos de desigualdade educacional. A EJA tem como base 0s jovens e adultos
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para que eles possam concluir a educagdo basica. Os desafios enfrentados pela EJA também sdo
desafios de sua trajetoria historica, marcada por periodos de avango e retrocesso.

De acordo com Di Pierro (2001), a descentralizagdo e a focalizacdo das politicas publicas
se desenvolvem para uma fragmentacéo das acdes voltadas para a EJA, dificultando a construcao
de um sistema integrado. Essa fragmentacdo compromete a estabilidade da modalidade no
sistema de ensino e a continuidade de programas educativos em diferentes contextos regionais.

Apesar dos esfor¢os institucionais e da formulacdo de politicas como o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que prevé metas especificas para a EJA, a modalidade ainda ndo ocupa um
lugar definitivo no sistema de ensino. Isso deve, em parte, uma visdo compensatoria que
historicamente foi caracterizada, limitando seu papel a uma educagédo reparadora e emergencial.
Como destaca Di Pierro (2005), essa concepcdo reduz o potencial emancipatorio da EJA e a
distancia da construcdo de uma educagdo integral e cidadd. Um dos principais obstaculos para a
consolidagdo da EJA é o financiamento insuficiente. A construgdo de um lugar definitivo para a
EJA no sistema de ensino também depende de um processo de reconhecimento social. A EJA
passou por diversas mudangas no sistema de ensino e na formagao de educadores construidos para
atender o publico da EJA.

Onde sdo necessarios profissionais para atender as expectativas de jovens e adultos que
promovem uma vivéncia durante as aulas ao concluir seu aprendizado. Nesse ponto a EJA ocupa
um espaco definindo a necessidade conjunta entre estado, sociedade civil e os docentes. Isso
atenderd as financas que consistem na politica publica e na formacdo dos docentes a uma
realidade de mudanca sobre essa modalidade. Como podemos destacar DI PIERRO (2010) a EJA
é um potencial na sociedade e uma ferramenta na construcdo da igualdade da democracia. De
acordo com Di Pierro (2006), até hoje ndo foi constituido um lugar definitivo para a EJA nas
escolas publicas. Lugar € que atende as demandas proprias dessa modalidade.

Confirma essa situacao de precariedade da EJA o fato de ndo haver formacéo especifica para a
EJA. Sendo assim, a grande maioria dos professores que trabalham com a EJA, conforme Di
Pierro (2014) sdo os mesmos professores do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio. Eles
acabam completando carga horaria com a EJA e, por essa razdo, utilizam seu material didatico de
outras turmas na EJA. Resulta dai uma série de inadequacdes pedagdgicas, ja que essa
inadequacao é pressuposta pela falta de preparacédo e organizagdo do trabalho dos profissionais da
EJA.

Além do problema de formacdo dos professores que atuam na EJA,Di Pierro (2014) fala



sobre a dificuldade para a escola conseguir assimilar a palavra que vem para 0S ensinos
fundamental e médio, uma vez que ndo vem um valor especifico para a EJA. A designacao da
distribuicdo das palavras nas escolas é de responsabilidade das préprias unidades escolares.
Assim, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) N. 9.394 de 20 de dezembro de
1996 passou por varias mudancas. Em sua Arte 24, por exemplo, a educacgdo basica nos niveis
fundamental e médio serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns. O inciso VII
deste artigo afirma que ‘““cabe a cada instituicdo de ensino expedir historicos escolares, declaracao
de conclusdo de séries e diplomas ou certificado de conclusdo de cursos, com as especificacdes

cabiveis.”.

O publico da EJA

A modalidade de jovens e adultos (EJA) requer um objetivo onde atende o publico
docentes, onde pode apresentar trabalhadores um recurso aprimorado de capacitacdo para se
inserirem no mercado de trabalho(Paiva,2003).

Entretanto, a EJA apresenta o desafio de ndo estar alinhada a realidade do trabalhador-
estudante, conforme defendido por Paulo Freire (1988). Nesse contexto, 0s contetidos escolares
frequentemente se mostram desconectados das necessidades praticas desses alunos, entrando em
conflito direto com as expectativas e a urgéncia de qualificacdo que motivam o0s estudantes a
frequentarem o turno noturno em busca de formacdo adequada a suas demandas especificas
(Paiva, 2003).

Enxergar alunos da EJA como meros coitados sem muitas opgdes e empurra-los para aulas
improvisadas e sem amparo com livro didatico, por exemplo, como se fosse suficiente para suprir
suas necessidades, sem ou menos saber quais sdo suas demandas reais, ndo deveria ser desse
modo, mas transformou-se “regra”, ¢ levado a distra¢ao, tornou-se comum o0 que ndo poderia
tornar-se.

Mediante aos principais acontecimentos histéricos abordados dentro do tema, fica aberta a
reflexdo sobre a necessidade de planejamento do ensino de jovens e adultos para seus alunos. E
importante que essa modalidade esteja preparada para seus alunos e ndo que seus alunos estejam
preparados para ela como foi ocorrido por décadas.

Com referéncia aos temas abordados nos textos sobre a forma como a EJA € agregada na
grade curricular para esses alunos dessa modalidade de ensino, pois se tiver um interesse mais
sério da parte dos 6rgaos competentes, sobretudo do MEC, no interesse uma dinamica no nivel de
realidade desse aluno que frequenta a intuicao.



A modalidade EJA envolve uma série de precariedades e desafios especificos de Dourado
e Alencar (2022) nas questbes que permeiam essa modalidade educacional e abordam a
alfabetizacdo para o docente no mundo do trabalho. O ensino do desenvolvimento da EJA esta
amplamente ligado ao processo da democracia ao direito de igualdade e social.

A EJA ¢ uma tatica reparadora na tentativa de “facilitar” a vida de varias pessoas que ndo
tiveram as condicdes ideais para estudar na idade adequada, com frequéncia, conforme vimos, por
ter de trabalhar cedo para auxiliar nas despesas de casa.

Com o objetivo de apresentar um panorama da producdo bibliografica da autora estudada
neste trabalho, sua dedicacdo ao tema em questdo, apresenta-se a seguir dois quadros que
resumem essa producdo. O Quadro 1 retne a producdo de livros com participacdo da autora. Ja o
Quadro 2 contém artigos e entrevistas da autora.

Quadro 1 — Livros publicados sobre EJA de autoria de Maria Clara Di Pierro.

Titulo Ano

A atualidade das politicas de EJA. 2023
Em busca de saidas para a crise das politicas publicas de EJA 2022
O impacto da inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Fundo de 2017a
Desenvolvimento da Educacdo Bésica

Um estudo sobre centros publicos de educacdo de jovens e adultos no Estado de S&o 2017b
Paulo (2014-2017)

A alfabetizacdo de jovens e adultos no Municipio de S&o Paulo. 2012a
A alfabetizacdo de jovens e adultos no Municipio de S&o Paulo. 2012b
Seis anos de educagdo de jovens e adultos no Brasil 2004.

Fonte: autoria prépria (2024).

Quadro 2 — Artigos publicados sobre EJA de autoria de Maria Clara Di Pierro.

Titulo Ano
Desafios da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto do envelhecimento da populacéo 2024
paulistana.
Cultivando a memoria, o Inep reexaminar periodicamente sua identidade 2022
Grundtvig e as escolas populares da Dinamarca: Interlocu¢es com Paulo Freire e 2021
contribuicdes a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil.




A politica paulistana de EJA: territdrio e desigualdades. 2019
Luta social e reconhecimento juridico do Direito Humano dos jovens e adultos & 2008
educacao.

Visdes da educacéo de jovens e adultos no Brasil. 2001
Escolarizacdo de jovens e adultos 2000

Fonte: autoria propria (2024).

A populagdo paulista enfrenta vérios desafios na educacdo de jovens e adultos
relacionados ao contexto do envelhecimento populacional. O artigo se refere a populacgdo idosa e
ao grupo que relaciona maior indice de analfabetos com baixa escolaridade em comparacdo a
outras faixas etarias. Conforme indicado pela autora, a EJA é uma modalidade educacional que
atende as necessidades de escolarizacdo de pessoas idosas. Sendo a responsabilidade da gestéo
estadual prover o ensino medio e a gestdo do ensino fundamental serd compartilhada entre
estados e municipios. A baixa frequéncia de pessoas idosas com pouca escolaridade na EJA
refere-se a questdes vinculadas as concepcdes politico-pedagdgicas relacionadas a essa
modalidade educacional e a gestdo do veiculo.

Em diferentes trajetérias a educacdo de jovens e adultos (EJA) passa por uma
escolarizacdo bem marcada pela exclusdo social, cultural e educacional.onde é constituida por
docentes que por diversas razdes nao alcancadas na idade regular, segundo Maria Clara Di pierro
e alguns outros os autores relatam que o publico reflete algumas desigualdades estruturais na
sociedade brasileira. Os jovens e adultos buscam frequentar as aulas mas na maioria das vezes
enfrentam varios obstaculos e tem que interromper seus estudos por serem de baixa renda, e
muitos tém que interromper os estudos em algum momento posterior a vida. Di Pierro, Vovio e
Andrade (2008) destacam que esse publico inclui tanto analfabetos absolutos quanto aqueles que
possuem algum nivel de escolaridade, mas que ndo concluiram o ensino basico ou médio. O
Estado de Sao Paulo, por exemplo, apresenta um quadro que reflete essa realidade nacional. Di
Pierro e Vieira (2009) relatam que a alfabetizacdo de jovens e adultos enfrenta alguns desafios na
politica publica educacional e sdo necessarias algumas adaptacdes curriculares, além disso a
maioria dos docentes é composta por trabalhadores que tém que se adaptar a rotina trabalhista
com 0s objetivos escolares.

Em outro aspecto relacionado ao publico da EJA que se reflete no preconceito enfrentado



pelo analfabeto, esse tema foi explorado por Ana Maria Gavido e Maria Clara Di Pierro (2013).
As autoras relatam que o analfabetismo é frequente e por isso faz com que os docentes prefiram a
exclusdo e dificultar a interacdo desses docentes ao sistema educacional. O analfabetismo
dificulta o docente da invisibilidade social desse publico educacional, Galvao e Di Pierro relatam
que tem como objetivo combater esse preconceito para criar um ambiente de aprendizagem
acolhedor e conseguir um curriculo onde possa obter experiéncias e sabedorias dos docentes. O
publico da EJA também é marcado por uma diversidade cultural que enriquece o processo de
ensino e aprendizagem, mas que, a0 mesmo tempo, exige abordagens pedagdgicas inovadoras e
inclusivas. Di Pierro (2011) ressalta que a formacdo de educadores é um dos pontos centrais para
atender as especificidades desses segmentos.

Os professores tém que ter um curso preparatorio para auxiliar esses docentes na trajetoria
da vida e do conhecimento integrado ao processo educacional. A experiéncia acumulada pelo
publico da EJA deve ser valorizado como ponto de partida para a construcdo do conhecimento,
promovendo a dialogicidade e o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem. Os
curriculos utilizados nessa metodologia sdo fundamentais para garantir que 0s conteddos
treinados tenham uma importancia para o estudante. Esse publico requer uma importancia
multipla nesse contexto de educacdo de jovens e adultos, uma possibilidade de transformacéo
pessoal e social, assim Di Pierro e varios autores enfatizam, existem varios para construir um
sistema educacional que requer dignidade desses docentes para adotar praticas pedagogicas
inclusivas.

A diversidade desse publico, em termos de origens, necessidades e expectativas, € uma
forca que deve ser celebrada e integrada ao projeto educacional. Reconhecer e valorizar as
especificidades dos estudantes da EJA é um passo essencial para a promocdo de uma educacao
verdadeiramente inclusiva no sentido da construcdo de uma sociedade melhor e mais justa.

No entanto, essa sociedade, no Brasil, esta longe de ganhar substancia. O fracasso escolar
é expressao da distancia de uma sociedade justa, pois o fracasso escolar adquire uma posicdo
central no contexto da EJA sendo abordado nas obras de Maria Clara Di Pierro. A autora trata dos
desafios enfrentados no fracasso escolar, vista como uma modalidade dificil entre o direito a
educacdo e o reconhecimento dos docentes e seu publico. Di Pierro (2017), pois, trata do fracasso
com uma trajetdria educacional ndo assimilada a exclusdo. Afirma ainda que os docentes muitas
vezes tém experiéncia de sucesso em sua passagem pela educacdo, mas na educacdo basica

regular. A EJA esté relacionada a condi¢cBes que dizem respeito ao investimento e a algumas
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estratégias especificas precérias como ndo conseguir trabalho e estudos semelhantes. Sérgio
Haddad e Di Pierro (1994) reforcam essa perspectiva critica ao argumentar que a fragmentagéo
das politicas educacionais dificulta a implementacdo de propostas consistentes para a EJA.

A auséncia de diretrizes claras que integram a educacdo de jovens e adultos as demais
etapas da educacdo béasica contribui para um modelo segregador, que reforca a percepgdo de que a
EJA é uma alternativa inferior & educacdo regular. Outro aspecto relevante € o impacto das
politicas de financiamento. A autora relata sobre o fracasso escolar e sobre o recurso insuficiente
para a educacgéo Di Pierro (2008). Ela argumenta sobre o reconhecimento da EJA como um direito
a superacdo do fracasso escolar, que inclui varios fatores no fragmento das politicas publicas e
que 0s recursos sao inadequados para uma pratica pedagdgica na realidade do docente. Em suma,
o fracasso escolar na EJA, segundo Maria Clara Di Pierro, € resultado de multiplos fatores que
incluem a fragmentacgdo das politicas publicas, a insuficiéncia de investimentos e a inadequagao
das praticas pedagogicas as realidades dos alunos. Para um autor, superar essa problematica exige
a construcdo de um modelo educacional que reconheca as especificidades da EJA, promovendo
uma educacéo verdadeiramente emancipadora.

Além disso, Di Pierro e Haddad (2000) ressaltam que esse desajuste pedagdgico vem de
longe, pois na Constituicdo de 1891 dando a responsabilidade para estados e municipios pela
formacdo de jovens e adultos que eles ficam dinamica que sdo adequadas a esses alunos, que

também estdo por seus direitos como cidadaos.

Consideracoes finais

Com pontos positivo e negativos, importante na modalidade EJA a serem debatido com
melhoria pelo ministério da educacdo, mas também reconhece que muito tempo passado quando
ainda estava sendo implantado na base curricular do ensino, como a procura dessa educagdo
escolar e com seu publico com mais interesse temos que olhar com, mais atencdo a formacéo de
Jovens e adultos.

Maria Clara de Pierro, autora e escritora de varios livros e artigos sobre a EJA, ressalta que
um segmento considerdvel da populacdo brasileira segue excluido do sistema educacional,
conforme visto no desenvolvimento deste trabalho. Ressalta ainda que essa modalidade possui
caracteristicas singulares que exigem educadores com formacdo especifica, uma vez que seu

publico possui diferentes niveis de escolaridade e dificuldades préprias. Sendo assim, tal
10



modalidade demanda do sistema educacional atencdo pedagdgica e financeira especial.
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