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A educacdo Ambiental fomenta novas atitudes nos sujeitos
sociais e novos critérios de tomada de decisGes dos governos,
guiados pelos principios da sustentabilidade ecol6gica e
diversidade cultural, internalizando-os na racionalidade
econdmica e no planejamento do desenvolvimento. Isto implica
educar para transformar um pensamento critico, criativo e
prospectivo, capaz de analisar as complexas relagdes entre
processos naturais e sociais, para atuar no ambiente com uma
perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas condi¢des
naturais e culturais que o definem (Leff, 2012, p. 256).



RESUMO

Este estudo ¢ parte do Programa de Pesquisas desenvolvido no Grupo de Estudos e
Pesquisas Observatorio de Cultura Escolar (OCE), que se dedica a andlise de
textos/documentos curriculares pensados para contextos de educagdo formal e ndo
formal. Nesse cendrio, nossa pesquisa se concentra nos conhecimentos especializados
relacionados a Educagdo Ambiental (EA) voltada para o ensino fundamental, em que
investigamos materiais produzidos pelas redes estaduais de ensino de Goias (GO) e Mato
Grosso do Sul (MS), ambos estados da regido Centro-Oeste, no periodo entre 2009 e
2019, considerando as mudangas ocorridas apos a implementacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2017. O objetivo principal deste estudo ¢ mapear com
base no campo cientifico da EA, os conhecimentos considerados especializados, bem
como, a distribui¢ao nos textos/documentos curriculares para o ensino fundamental, nas
redes estaduais de ensino dos estados de Goids e Mato Grosso do Sul. Para orientar nossa
abordagem metodoldgica, recorremos a praxiologia bourdesiana, explorando conceitos
como campo, habitus, capital e violéncia simbolica, os quais conceitos nos ajudam a
compreender as condi¢des que moldam a vida das pessoas em fungdo de suas posi¢des
sociais e a internalizacdo dessas condi¢des, o que, por sua vez, pode nos auxiliar na
identificacdo das normas e regras que regem o campo da EA. Para realizar a analise,
escolhemos areas-chave baseadas em fundamentos conceituais, como Meio Ambiente e
Sustentabilidade, e em proposicdes metodoldgicas, como Educacdo Ambiental e
Educacdo para o Consumo. Nesse sentido, os conhecimentos especializados que
identificamos moldam a EA como uma “nova ciéncia” curricularizada, apontando-a como
um campo em constante evolu¢do, questionando paradigmas estabelecidos, conceitos e
temas propagados por organizacdes internacionais € nacionais e agéncias de pesquisa, por
meio da selecdo seletiva e arbitraria de um vasto conjunto de possibilidades
interdisciplinares.

Palavras-chave: ~ Curriculo.  Ensino  fundamental. = Educacdo  ambiental.
Textos/documentos curriculares.



ABSTRACT

This study is part of the Research Program developed by the Group of Studies and
Research “Observatorio de Cultura Escolar” (OCE), which is dedicated to the analysis of
texts/curricular documents designed for formal and non-formal education contexts. In this
scenario, our research focuses on specialized knowledge related to Environmental
Education (EE) for elementary education. We investigate materials produced by the state
education systems of Goias (GO) and Mato Grosso do Sul (MS), both states in the
Central-West region of Brazil, during the period from 2009 to 2019. We also consider the
changes that occurred after the implementation of the National Common Curriculum Base
(BNCC) in 2017. The main objective of this study is to map, based on the scientific field
of EA, the knowledge considered specialized, as well as the distribution in texts/curricular
documents for elementary education, in the state education networks of the states of Goias
and Mato Grosso do Sul. To guide our methodological approach, we turn to Bourdieu's
praxiology, exploring concepts such as field, habitus, capital, and symbolic violence.
These concepts help us understand the conditions that shape people's lives based on their
social positions and the internalization of these conditions. This, in turn, can assist us in
identifying the norms and rules that govern the field of EE. To conduct the analysis, we
chose key areas based on conceptual foundations, such as Environment and Sustainability,
and methodological propositions, such as Environmental Education and Education for
Consumption. In this sense, the specialized knowledge we identified shapes EE as a “new
Science” integrated into the curriculum, positioning it as a field in constant evolution,
challenging established paradigms, concepts, and themes propagated by international and
national organizations and research agencies through the selective and arbitrary selection
of a wide range of interdisciplinary possibilities.

Keywords: Curriculum. Elementary education. Environmental education.
Texts/curricular documents.



RESUMEN

Este estudio forma parte del Programa de Investigacion desarrollado por el Grupo de
Estudios e Investigacion “Observatério de Cultura Escolar” (OCE), dedicado al analisis
de textos/documentos curriculares disefiados para contextos de educacion formal y no
formal. En este escenario, nuestra investigacion se centra en el conocimiento
especializado relacionado con la Educacion Ambiental (EA) dirigida a la educacion
primaria, donde investigamos materiales producidos por los sistemas de educacion
estatales de Goias (GO) y Mato Grosso do Sul (MS), ambos estados de la region Centro-
Oeste de Brasil, durante el periodo de 2009 a 2019, teniendo en cuenta los cambios
ocurridos después de la implementacion de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC)
en 2017. El principal objetivo de este estudio es mapear, a partir del campo cientifico de
la EA, los conocimientos considerados especializados, asi como la distribucion en
textos/documentos curriculares para la educacion basica, en las redes educativas estatales
de los estados de Goias y Mato Grosso do Sul. Para guiar nuestro enfoque metodologico,
recurrimos a la praxiologia de Bourdieu, explorando conceptos como campo, habitus,
capital y violencia simbolica. Estos conceptos nos ayudan a comprender las condiciones
que moldean la vida de las personas en funcion de sus posiciones sociales y la
internalizacion de estas condiciones, lo que, a su vez, puede ayudarnos a identificar las
normas y reglas que rigen el campo de la EA. Para llevar a cabo el andlisis, elegimos
areas clave basadas en fundamentos conceptuales, como Medio Ambiente y
Sostenibilidad, y en proposiciones metodoldgicas, como Educacion Ambiental y
Educacion para el Consumo. En este sentido, el conocimiento especializado que
identificamos da forma a la EA como una “nueva ciéncia” integrada en el curriculo,
posiciondndola como un campo en constante evolucion, cuestionando paradigmas
establecidos, conceptos y temas propagados por organizaciones internacionales y
nacionales y agencias de investigacion a través de la seleccion selectiva y arbitraria de
una amplia gama de posibilidades interdisciplinarias.

Palabras clave: Curriculo. Educacién primaria.  Educaciéon  ambiental.
Textos/documentos curriculares.
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1 NOTAS INTRODUTORIAS

O interesse por esta pesquisa surgiu de minha trajetoria pessoal, que teve inicio
em uma infancia vivida em contato direto com a natureza e seus elementos em equilibrio,
na cidade de Rio Verde, no interior de Goids. A medida que eu crescia, meu amor pela
natureza e meu senso de pertencimento a esse lugar despertavam preocupagdes’ com o
meio ambiente, ao testemunhar a chegada das grandes maquinas, o desmatamento e as
alteracdes na regido, criando problemas tanto ambientais quanto sociais.

Esse contexto foi decisivo para minha escolha de profissdo, levando-me a cursar
Licenciatura em Biologia e, posteriormente, buscar aprofundamento por meio de um
Mestrado na arca de Botanica. Além disso, meu trabalho como docente na educacao
bésica, em escolas publicas, me aproximou da Educagdo Ambiental (EA?).

Ao longo dos anos, além do ensino na educagdo basica, passei a atuar na
formacdo inicial de professores de educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, no curso de Pedagogia, bem como na formagdo de agronomos, no curso de
Agronomia, ministrando disciplinas da area bdsica com interface com a boténica.
Simultaneamente, desempenhei a funcdo de técnica/analista ambiental na Secretaria
Municipal de Meio Ambiente, envolvendo-me na analise de projetos relacionados aos
processos de licenciamento ambiental de atividades humanas, projetos que geravam
impactos ambientais e cujas mudangas, por meio da aprovagdo ou proposicdo de
alteracdes e adequagdes, visavam garantir o minimo de risco ao meio ambiente, bem
como o cumprimento da legislacdo ambiental.

Vale destacar que, em 1991, quando ainda era estudante de graduagao, participei
do “Encontro Ecolégico do Sudoeste™® em Mineiros, Goiés, uma iniciativa regional que

reuniu estudantes, professores, pesquisadores, institutos de pesquisa, agricultores,

! Nascida na regido onde predomina o bioma Cerrado, testemunhei as transformagdes resultantes da
ocupacdo desordenada e sem planejamento minimo, que substituiram culturas de subsisténcia por extensas
areas de monoculturas altamente mecanizadas. Além disso, houve press@es sobre os agricultores locais, que
antes praticavam uma agricultura diversificada, bem como sobre a fauna e flora, devido ao uso de
agroquimicos e pacotes tecnoldgicos ndo compativeis com a natureza dos solos tropicais.

2 Neste trabalho utilizamos a sigla EA para se referir a Educacdo Ambiental.

3 O “Encontro Ecolégico do Sudoeste” foi realizado pela Fundagdo Ecolégica Emas (Fundagdo Emas),
fundada em 1989 pelo Monge Beneditino Dom Eric Deitchman. Trata-se de uma entidade civil sem fins
lucrativos, sendo a primeira organizacdo ndo governamental do Cerrado com o objetivo de lidar com os
problemas ambientais do municipio e da regido. A Fundag@o ganhou visibilidade internacional devido aos
projetos desenvolvidos no Parque Nacional das Emas (PNE) e nas areas circundantes. O PNE possui
132.000 hectares e representa a maior area continua preservada de Cerrado (Silva, 2005).
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pecuaristas, politicos e a comunidade em geral, objetivando discutir problemas
ambientais e possiveis solu¢des, preparando-se para a participagdo na Rio-92.

Desde entao, tenho acompanhado a evolucao da EA, explorando sua trajetéria
histérica, a construcdo de marcos regulatorios, as influéncias externas, a introducao do
conceito e a convergéncia de ideias sobre o desenvolvimento sustentavel. Além disso,
tenho me envolvido em atividades desenvolvidas em escolas publicas, especialmente em
parceria com a Fundagdo Emas?, que, na década de 1990, teve um papel fundamental na
reflexdo sobre as prescri¢des dos textos/documentos curriculares (TDC) relacionadas a
forma como as questdes ambientais seriam tratadas, especialmente em uma regido onde
as atividades econdmicas estavam voltadas para o agronegdcio. Foi dessa parceria e das
atividades que ela orientou que surgiu meu aprofundamento nos estudos sobre

conhecimento escolar, curriculo e suas relacbes com a EA, durante meu doutorado.

1.1 O conhecimento escolar, o curriculo: lugares tedricos

A defesa do estudo do conhecimento educacional aqui envolve uma analise

ideoldgica, ou seja:

[...] a investigacdo do que determinados grupos sociais e classes, em
determinadas instituicdes e em determinados momentos historicos,
consideram conhecimento legitimo (seja esse conhecimento do tipo
logico “que”, “como” ou “para”). E mais do que isso, uma forma de
investigagdo orientada criticamente, no sentido que escolhe concentrar
-se em como esse conhecimento, de acordo com sua distribuigdo nas
escolas, pode contribuir para um desenvolvimento cognitivo e
vocacional que fortaleca ou reforce os arranjos institucionais existentes

(e em geral problematicos) na sociedade (Apple, 2006, p. 83).

Este contexto responde as problematizaces trazidas por Forquin (1993), para o
qual a educagéo esta intimamente relacionada a cultura tanto na formacéo geral e na
socializagdo do individuo quanto na educacao entendida como escolar. Dessa forma, toda
educacdo “é sempre a educacdo de alguém por alguém”, que requer “necessariamente, a
comunicacéo, a transmissao, a aquisi¢do de alguma coisa: conhecimentos, competéncias,

crengas, hdbitos, valores”, que constituem o contetido da educacao (p. 10).

4 Executora de trabalhos voltados para a comunidade local, por meio da Igreja Catélica, Sindicato de
Empregadores Rurais, Cooperativa Agropecuéria, Associacdo de Produtores de Gréos, entre outros.
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Sob essa oOtica, compreendemos que o conhecimento escolar, por ser uma
construcdo histdrica e social, ¢ elaborado nas praticas sociais e organizado por meio de
uma politica curricular oficial que visa a sua distribuicao, levando em consideracao que
“nao ha ensino possivel sem o reconhecimento, por parte daqueles a quem o ensino é
dirigido, de certa legitimidade da coisa ensinada” (Forquin, 1993, p. 9).

Essa direcdo permite apreender o curriculo como uma construcao social, proposta
por observacOes para além da prescricdo, uma vez que a selecdo dos conhecimentos
oficiais se associa a classe social (Goodson, 1997), ressaltando a tomada do conhecimento
como sendo o “conhecimento de todos”, posicionando relagdes de “poder e o controle
cultural” em “uma arena politica e econdmica mais ampla”, que mantém as desigualdades
entre dominantes e dominados (Apple, 2006, p. 104).

Nesse cenario, 0s textos/documentos curriculares, racionalmente pensados para
formacdo de sujeitos, expressam, além das politicas culturais de formacdo humana e
social, pressupostos de processos de aprendizagens no espaco escolar e fora dele.

Young (2007) assegura que somente o espago escolar oferece as condicdes
necessarias para capacitar o individuo na aquisicdo de conhecimento poderoso, isto €,
conhecimento especializado e tedrico derivado das areas ou campos do conhecimento,
que proporciona uma forma diferente de perceber o mundo, condi¢cfes essas que ndo séo
encontradas em outras localidades, como “em casa ou em sua comunidade, e para adultos,
em seus locais de trabalho” (p. 1294).

Por ser construido independente de contextos, o conhecimento poderoso adquirido
por meio das disciplinas, proporciona aos estudantes poderes cognitivos para melhor
compreensdo do mundo ao seu redor e acesso a diferentes tipos de poderes, como o poder
de abstracdo, generalizacdo e compreensdo das sociedades. Na perspectiva de Young
(2007), o conhecimento poderoso néo é o “conhecimento dos poderosos™?, ndo é apenas
um instrumento de poder sobre algo ou alguém, € uma ferramenta para a emancipacao
dos individuos, que permiti a compreensdo, interpretacdo e atuacdo sobre o mundo de
forma mais eficaz. Portanto, o conhecimento poderoso, € um instrumento de poder para
guem tem acesso a ele, capacitando os individuos a exercerem influéncia positiva em suas

vidas e na sociedade.

% Para Young (2007) o conhecimento dos poderosos “é definido por quem detém o conhecimento” e
controlado por quem tem o poder na sociedade e consequentemente, aqueles com maior poder tém acesso
a certos tipos de conhecimento, o que lhes confere uma vantagem significativa. Este conceito esta
relacionado a distribuicdo desigual do acesso ao conhecimento e a educacdo, onde as classes privilegiadas
tém acesso a formas especificas de conhecimento que Ihes conferem status e poder (p. 1294).
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Contudo, para os estudantes menos favorecidos social e economicamente, o
espaco escolar “pode ser a nica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e
serem capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias
locais e particulares” (Young, 2007, p. 1297). Dessa forma, o conhecimento escolar se
torna distinto de outras formas de conhecimento, construido especificamente no &mbito
educacional, néo se tratando de uma simples adaptagdo do conhecimento produzido fora
da escola, pois envolve o sistema escolar, o contexto social e econémico e as relacdes de
poder entre eles.

Moreira e Candau (2007) evidenciam a importancia da construcdo social e dos
sentidos dos conhecimentos posteriores para o curriculo, como forma de evitar a perda
dos aspectos histdricos na construcdo de saberes e de contestagdo do conhecimento
produzido no mundo ocidental, supostamente estavel, considerando que as raizes
historicas e culturais sdo usualmente esquecidas, “o que faz com que costumem ser vistos
como indiscutiveis, neutros, universais, intemporais” (2007, p. 36).

Nessa esteira, a perspectiva critica “problematiza o que se entende por
conhecimento e lanca as bases para que seja questionado o que conta como conhecimento
escolar” e, dessa forma, deixando de ser considerado como neutro, com importancia
fundamental nos “seus modos de produgdo”, desvelando o motivo pelo qual alguns
conhecimentos sdo selecionados como saberes legitimos em detrimento de outros (Lopes;
Macedo, 2011, p. 77).

Saberes considerados como conhecimentos passam a ser escolar quando sdo
traduzidos para a finalidade do ensino, o que envolve selecdo, sequenciacao, transposicao
didatica e recontextualizacdo® para se tornarem curricularizados, mediados
pedagogicamente, valido tanto para os propdsitos pedagogicos escolares, quanto para
“qualquer processo de produgdo e reprodugio cultural” (Lopes; Macedo, 2011, p. 94-95).

As atuais discussdes sobre o conhecimento escolar enfatizam que a transmisséo
de uma selecé@o desse saber “deveria permitir 0 uso, a compreensdo e 0 questionamento
das informagdes e dos instrumentos disponiveis na sociedade” (Galian, 2011, p. 765). Por
receber influéncias multiplas em contextos de tempo e espago diferentes, “o

conhecimento ndo é um objeto manipulavel e transmissivel como se fosse uma realidade

® Sdo teorias que analisam o “carater produtivo do processo pedagdgico” e concebem a escola como espago
de reinterpretacdo dos diferentes saberes sociais produzidos em outras instancias, para a finalidade do
ensino (Lopes; Macedo, 2011, p. 105).
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fisica” (Sacristan, 1995, p. 87), por ser construido em um processo continuo de
acumulagédo, organizagéo e reorganizagéo.
Agrega-se a essas discussdes a cultura como o contetido substancial dessa selecao,

embora ndo se suponha que a educacéo transmita a cultura, mas que

transmite no maximo, algo da cultura, elementos de cultura, entre 0s
quais ndo ha forcosamente homogeneidade, que podem provir de fontes
diversas, ser de épocas diferentes, obedecer a principios e logicas de
desenvolvimento heterogéneos e ndo recorrer aos MesSMOS
procedimentos de legitimacao (Forquin, 1993, p. 15).

Nesses termos, entendemos que 0s conhecimentos validos ordenam, no processo
de mediacéo de ensino e aprendizagem, o “sentido objetivo do termo, a cultura enquanto
mundo humanamente construido, mundo das instituigdes e signos” que passa por
constante e essenciais ressignificagéo (Forquin, 1993, p. 168).

Questionar a neutralidade do conhecimento torna-se o pressuposto para o
estudo/analise de textos/documentos curriculares diante do processo de selegdo,
organizacgdo e distribui¢do dos conhecimentos, uma vez que eles estdo diretamente e
amplamente ligados as estruturas sociais e econdmicas de uma sociedade (Apple, 2006).
Essa premissa aproxima o conhecimento escolar apreendido como um conhecimento
particular, construido a partir de relagdes desiguais manifestas nos curriculos,
planejamentos e em outros elementos didaticos e pedagogicos, selecionados e legitimados
por grupos sociais com interesses especificos.

Esses interesses atuam como alerta sobre a necessidade de identificar de quem ¢
o conhecimento oficialmente legitimado, considerado importante, € que ndo pode ser
analisado como um conhecimento neutro, visto que os curriculos usam critérios e regras

do senso comum para 0s quais 0s

conhecimentos aberto e oculto, encontrados nos ambientes escolares, e
os principios de selecdo, organizacdo e avaliacdo desse conhecimento,
sdo selecBes governadas pelo valor e oriundas de um universo muito
mais amplo de conhecimento possivel e de principios de seleco.
Portanto, ndo devem ser aceitos como dados, mas devem ser
problematizados — colocados entre parénteses, se quiserem — de
maneira que as ideologias sociais e econdmicas e os significados
padronizados institucionalmente que estdo por detrés deles possam ser
examinados com cuidado (Apple, 2006, p. 83).
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A problematizagcdo solicitada aborda o estudo da relagdo entre ideologia e
conhecimento escolar, revelando a reproducdo da sociedade e a perpetuagdo de suas
condigdes de existéncia por meio da selecdo e transmissao de determinados tipos de
capital cultural, os quais utilizam o conhecimento como o espago de analise de cendrios,
diagndsticos e imaginagdo para a vida social e politica (Almeida; Silva, 2018). Porém, no
espaco escolar, essa identidade parece ter se transformado em conhecimento
sistematizado, em vez de contribuir para apresentar, analisar, criticar ¢ dominar as
linguagens dos instrumentos epistemoldgicos do mundo material, social e cultural.

Nessa direcdo, reiteramos que os conhecimentos do mundo, embora sejam
construidos por meio das praticas curriculares, também se estabelecem como o “lugar da
inteligibilidade” da mediacdo do pensamento, particularmente a partir das disciplinas,
como Histéria, Quimica, Literatura, Matematica, Geografia, entre outras, com seus
conteudos e finalidades, as quais acabam por promover o respeito a realidade do mundo
que nos cerca, além de questionar de que forma e em que condi¢des os valores se
conectam.

A conexdo ¢ capaz de provocar “inquietagdo cognitiva”, deslocando “pontos de
vista individualistas para a dimensao social do saber e da participagdo cidada” e afetando
a relacdo com diferentes pessoas e realidades, incluindo “as instituigdes, os valores, a
beleza, a ciéncia, a politica, a tecnologia” (Almeida; Silva, 2018, p. 608).

Young (2007) admite que o conhecimento escolar apresenta maior ou menor
grau de isolamento entre si, dependendo da disciplina, e entre 0 conhecimento escolar e
o conhecimento do cotidiano. A partir de Bernstein’, ele retoma a estrutura dos dominios
do conhecimento em conhecimento vertical, como ocorre com as ciéncias naturais, que
evoluem para niveis de abstracdo na compreensdo de leis e teorias, enquanto a estrutura
do conhecimento horizontal ocorre nas ciéncias sociais € humanas, onde a evolugao se da
ao desenvolver novas linguagens que apresentam novos problemas.

Esses elementos estabelecem limites e fronteiras relacionadas a identidade dos
alunos, que necessitam de rupturas como condi¢do para o progresso intelectual (Young,
2007, p. 1298). Essa ruptura encontra nas disciplinas o papel de reunir os “objetos de

pensamento” em conjuntos de conceitos que se relacionam de forma sistematica e ajudam

" Socidlogo inglés que destacou a importancia das fronteiras do conhecimento no processo de obtencéo de
conhecimento e como parte integrante das relacfes de poder envolvidas na pedagogia. Tais temas foram
tratados em: BERNSTEIN, B. Class, codes and control. v. 1. London: Routledge and Paul Kegan, 1971;
e BERNSTEIN, B. Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. 2. ed. Oxford:
Rowman & Litttlefield, 2000.
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os alunos a desenvolver “formas mais elevadas de pensamento” que superam a
experiéncia.

Diante disso, a supervalorizagdo da capacidade de aprender de forma
experimental se alimenta da perspectiva de superar nossa experiéncia, uma “oportunidade
que so escolas e professores podem oferecer” (Young, 2013, p. 228).

Nesse contexto, a Educagdo Ambiental (EA), trazida como um elemento que
integra os processos educativos, propde a sociedade a tomada de consciéncia do
fendmeno do desenvolvimento e de suas implicagdes ambientais, com a capacidade de
redefinir a formacdo dos sujeitos, ou seja, tomar posicao e fazer escolhas diante dos

modos de desenvolvimento da sociedade.

1.2 A Educacdo Ambiental: contetdo e forma

Para Krasilchick (1986), a EA se torna eficiente quando ndo privilegia apenas a
transmissao de informacoes, mas também o desenvolvimento de habilidades e atitudes
que garantam a manuten¢do do equilibrio ambiental e da qualidade de vida condizente
com as necessidades e aspiragdes da comunidade.

Entre a transmissdao e o desenvolvimento, a complexidade da EA suporta suas
macrotendéncias, que abrigam as varias concepcdes politico-pedagdgicas, aqui
entendidas a partir da no¢do de campo proposta por Bourdieu (2004), em que espagos
com autonomia relativa formam “microcosmos’ regidos por leis proprias (p. 20).

A autonomia se estabelece quando o campo desenvolve o poder de refracdo que
transfigura as influéncias externas. S@o locais de “relagdes de forcas que implicam
tendéncias imanentes e probabilidades objetivas”, orientadas parcialmente pelo acaso,
conseguindo determinar o “sentido do jogo” em que as proprias regras sdo o objeto de
disputa (Bourdieu, 2004, p. 27).

Dessa forma, as relagdes objetivas entre os agentes do campo, que sdo 0s
individuos e as instituicdes participantes, apresentam um capital cientifico® a ser
distribuido em um dado momento. Essa estrutura controla os pontos de vista, os temas e

os objetos de interesse do campo e define quais sdo os valores a serem legitimados por

8 O capital cientifico é um tipo particular de capital simbélico construido no conhecimento, mas também

“no reconhecimento atribuido por seus pares-concorrentes no interior do campo cientifico” (Bourdieu,
2004, p. 26).
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seus integrantes, estabelecendo a hegemonia simbolica e material desse microcosmo
(Bourdieu, 2004).

Compreender a EA como um campo particular delimitado envolve analisar e
interpretar os processos de sua constituicdo que apresentam semelhancas, mas nao sao
homogeéneos. Assim, ¢ preciso perceber as diferengas, bem como identificar suas origens,
argumentos e principios como elementos para compreender as varias vertentes
geopoliticas® e pedagogicas da EA.

A aproximagdo com a teoria sociologica de Pierre Bourdieu'® e os conceitos de
habitus, campo social e capital como elementos indissociaveis nos ajuda a compreender
a ancoragem da EA em uma cultura ecolégica e em um habitus ecoldgico emergentes em
um campo ambiental, cuja construcdo ¢ recente, de modo que apresenta um baixo nivel
de autonomia, mesmo diante de posigdes intelectuais, econdomicas e sociais capazes de
influenciar a criagdo de leis, normas e politicas publicas, bem como estruturar o capital

simbdlico no campo ambiental, entendido como

um espaco de relagdes sociais e historicas onde se produz e reproduz a
crencga no valor da natureza como um Bem que deve ser preservado,
acima dos interesses imediatos das sociedades. Esta crenca alimenta a
utopia de uma relagdo simétrica entre os interesses das sociedades e 0s
ciclos da natureza, no respeito aos processos vitais e aos limites da
capacidade de regeneracgdo e suporte da natureza que deveriam balizar
as decisOes sociais, e reorientar os estilos de vida e habitos coletivos e
individuais (Carvalho, 2001, p. 50-51).

Consideramos que as principais disputas estabelecidas dentro desse campo
ocorrem informadas por conceitos-chave como sustentabilidade e desenvolvimento
sustentavel, e ao mesmo tempo, da superacdo da dicotomia existente entre

sociedade/natureza baseada na justiga ambiental e na equidade, contribuindo, dessa

® A geopolitica € um campo de conhecimento humano, de natureza multidisciplinar, relacionado as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e utiliza da teoria politica, da Geologia, da Geografia. E caracterizada “pela
presenca de pressdes de todo tipo, intervencdes no cenario internacional desde as mais brandas até guerras
e conquistas de territorios” e tinha no Estado a unica fonte de poder e representacdo da politica. Na
atualidade, a geopolitica ¢ uma “coercao velada” por exercer pressoes de todo tipo que influencia na decisao
dos Estados sobre o uso de seus territdrios. Essa mudanga estd “ligada intimamente a revolugéo cientifico-
tecnoldgica e as possibilidades criadas de ampliar a comunicacéo e a circulagéo no planeta através de fluxos
e redes que aceleram o tempo e ampliam as escalas de comunicagéo e de relagfes, configurando espagos-
tempos diferenciados” (Becker, 2005, p. 71). A geopolitica configura as disputas pelo poder e dominagao
mundial, exercida pelo Estado ou ndo, em contextos de assimetrias culturais, sexuais, econdémicos, entre
outros (Vezentini, 2008).

10 Neste trabalho, nos limitamos ao estudo do campo ambiental representado por um espago de luta entre
0s seus agentes pela hegemonia do capital cientifico, ndo explorando integralmente o sistema teérico
proposto pelo autor.
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forma, com a formagdo dos agentes do campo e com os diferentes projetos politico-
pedagdgicos em disputa.

Layrargues ¢ Lima (2011) destacam a EA como um campo com relativa
autonomia de “atividade e saber” derivado do campo ambientalista, origem dos valores
“mais significativos de sua identidade e formagao”, que se diferencia e assume identidade
propria pela atuagdo também no campo educacional (p. 3).

Na condicao de campo, a EA se compde por agentes e instituigdes sociais
diferentes que comungam dos mesmos principios, mesmo divergindo na forma de
abordagem dos problemas ambientais, construidos em concepc¢des particulares dos
agentes, o que leva a disputa hegemodnica no campo, definindo suas vertentes e
concepgoes.

Assim, admite-se que as vdarias concepgdes de EA divergem em fungdo das
questdes sociais e das disputas existentes entre grupos de interesses diferentes, buscando
a predominancia de suas relativas visdes e sintetizam trés macrotendéncias para a EA: a
conservacionista, a pragmadtica e a critica (Layrargues; Lima, 2011).

A macrotendéncia conservacionista coloca a humanidade como destruidora do
meio ambiente, apresentando uma visdo naturalista, descontextualizada e
conservacionista da questdo ambiental. Foca suas agdes educativas nas mudancas de
comportamento e os temas trabalhados geralmente se associam a degradacdo do meio
fisico e a questdo do lixo. Defende que ao ter acesso a informacao correta o individuo ira
mudar de comportamento e apresenta uma visao reducionista da EA que ¢ comum na
maioria das escolas, tratando questdes complexas de forma superficial, ndo propondo uma
reflexdo critica mais abrangente que envolva as dimensdes econOmicas, politicas e
sociais. Apela para a sensibilidade humana em rela¢do a natureza e tudo aquilo que ¢
facilmente visivel. Trabalha a ecologia e o amor pela natureza, utiliza trilhas
interpretativas, dindmicas agroecologicas e de senso de percepcao atingindo
principalmente criangas. Na maioria das vezes, usa as unidades de conservacdo ou
atividades ligadas ao ecoturismo (Layrargues; Lima, 2011).

Sauvé (2005a) separa esta vertente em duas: a conservacionista, que busca a
preservacao dos recursos naturais como recursos hidricos, a fauna e a flora, e a naturalista,
que desperta o amor pela natureza como principio basico para a EA que ¢ feita ao ar livre.
Layrargues (2012) acrescenta ainda que essa vertente propde mudangas culturais e
comportamentais, mas ignora as influéncias exercidas pelo sistema economico e politico

da sociedade nesse processo e, portanto, ndo poderia alcangar os objetivos propostos. A
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macrotendéncia conservacionista ¢ predominante até o final da década de 1990 e mesmo
assim, ¢ a tendéncia que foi consolidada historicamente.

A macrotendéncia pragmatica apresenta uma visao fragmentada do mundo e nao
busca solugdes para os problemas ambientais junto aos causadores da crise. Por ser
dominante, estd presente nos principais meios de comunica¢do que divulgam os seus
principios e responsabilizam individualmente as pessoas por suas agdes. Como
descreveram Layrargues e Lima (2011), esta focada inicialmente nos residuos sélidos, em
sequéncia, no consumo sustentavel e, atualmente, tem se concentrado nas mudangas
climaticas e na economia verde.

Caracteriza-se por um movimento ambientalista de resultados que penaliza
consumidores, acreditando que a economia pode resolver a crise sem que o Estado faga
as devidas intervencdes. Temas classicos (lixo, polui¢dao, extingdo de espécies, entre
outros) sdo trabalhados formando novos valores do politicamente correto, atingindo
principalmente as criangas em idade escolar, e falha pela apresentagdo de um
conhecimento fragmentado que Briigger (2009) considera como uma pratica educativa
com visdo apolitica, tecnicista e dualista entre homem e natureza, marcada pelo
antropocentrismo. Tem carater reducionista por buscar resultados concretos e imediatos
que tentam resolver os problemas ambientais e danos ao meio ambiente sem identificar e
responsabilizar os seus causadores (Layrargues, 2012).

A macrotendéncia critica apresenta ideais democraticos e emancipatorios
agregando, também, as denominacdes de EA transformadora, popular, emancipatdria e
dialogica. Uma visdo critica que busca formar individuos responsaveis ambientalmente,
mas que também se comprometam social, histérico e politicamente na constru¢do da
sociedade, adotando a ideia de promover mudancas radicais tanto nas relacdes entre a
humanidade, quanto entre humanidade e a natureza (Loureiro et al., 2009; Reigota, 2009),
contribuindo, dessa forma, para formar o sujeito ecologico, por meio da mudanca de
valores e atitudes e reorientacdo dos modos de vida coletivo e individuais (Carvalho,

2001, 2004), aproximado de

um ideal de ser que condensa a utopia de uma existéncia ecoldgica
plena, o que também implica uma sociedade plenamente ecoldgica. O
ideal de ser e de viver em um mundo ecoldgico se vai constituindo como
um parametro orientador de decisdes e escolhas de vida que os
ecologistas, os educadores ambientais e as pessoas que aderem a esses
ideais vdo assumindo e incorporando, buscando experimentar em suas
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vidas cotidianas essas atitudes e comportamentos ecologicamente
orientados (Carvalho, 2012, p. 65).

A autora acrescenta que, ao pensar na possibilidade de estabelecer um perfil de
sujeito ecoldgico, necessario se faz construir uma “postura €tica de critica a ordem social
vigente” (Carvalho, 2012, p. 67-68), com capacidade de questionar a pratica pautada na
produtividade material, na exploracao irracional de recursos naturais que produzem e
mantém a desigualdade e exclusdo.

Os elementos envolvidos na construcao deste sujeito ecologico sdo ao mesmo
tempo estruturados e estruturantes do campo ambiental e se constituem no habitus

ecoldgico descrito como

nogdes de equilibrio e harmonia que prevalecem no ideéario ecoldgico,
[...] crenca na possibilidade de curar o conflito entre natureza e cultura;
[...] um estilo de vida que no plano individual leva a incorporagéo de
novos habitos e atitudes em varias esferas da vida. [...] Em todos estes
hébitos e atitudes encontramos uma orientagdo comum que poderiamos
denominar de uma ascese para uma vida virtuosa, saudavel e em
consonancia com um ambiente igualmente sdo (Carvalho; Steil, 2009,
p. 85).

Os novos habitos e atitudes podem ser identificados na alimentacao (produgao
agroecologica, organica, permacultura); em movimentos como Slow Food e a
agroecologia; na habitacdo (ecovilas e ecodesign); vestuario (valorizagdo de vestimentas
étnicas, artesanais e tecidos naturais); medicina (alternativa, oriental); modos de produgdo
(cooperativas, vendas diretas, economias solidarias); religido (varias formas de
espiritualidades, associa¢des do sagrado a natureza, valorizagdo de tradi¢des pré-cristas,
orientais e indigenas).

A macrotendéncia critica apresenta referencial teorico que difere das outras
vertentes, partindo da complexidade para entender e analisar os problemas e a realidade
socioambiental, com vistas a propor interveng¢des superando os paradigmas estabelecidos,
ndo cabendo apenas transmitir conteidos, mas estabelecer as relacdes de causa e
consequéncia, utilizar conhecimentos e saberes de forma interdisciplinar (Loureiro, 2006,
2007).

A EA critica identifica a intima relagdo dos problemas ambientais com as
questdes sociais, o que imprime a necessidade de analisa-los em conjunto, buscando dar

visibilidade as controvérsias ligadas ao capitalismo, a0 mesmo tempo, posicionando-se
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de forma contextualizada e problematizadora, sendo desfavoravel ao autoritarismo e a
qualquer tipo de exploragdo. Dessa forma, trabalha os principios da justica ambiental e
social, restritos aos estudos em nivel de pos-graduacao (Layrargues, 2012).

As macrotendéncias identificadas para a EA s3o frutos de disputas
hegemonicas® entre os agentes e seus respectivos capitais cientificos na constitui¢do e
amadurecimento do campo da EA. Amadurecimento que encontra no desenvolvimento
sustentavel uma alternativa apropriada para expressar, justificar ¢ mediar os conflitos de
interesse dos setores envolvidos, como o Estado, as organiza¢des ndo governamentais, as
grandes corporacdes empresariais, o agronegocio, os pesquisadores e a sociedade civil,
apesar de seu conceito poliss€émico, confuso e duvidoso, ou ainda, em processo de
construcao.

O conceito de desenvolvimento sustentavel, utilizado pela primeira vez como
uma evolugdo do termo ecodesenvolvimento, proposto em 1987, ganha visibilidade
somente a partir da Conferéncia Rio 92, alertando para o risco ambiental do crescimento
econdmico que exigia cautela, entendendo que desenvolvimento sustentdvel ¢ “aquele
que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracdes
futuras atenderem as suas necessidades” (Sorrentino et al. 2005).

Em sintese,

Do ponto de vista da economia ecolégica, desenvolvimento sustentavel
deveria ser entendido como um processo de melhoria do bem-estar
humano com base numa producdo material/energética que garanta o
conforto que se considere adequado e esteja estabilizada num nivel
compativel com os limites termodindmicos do planeta. Implica,
portanto, um Estado Estacionario onde crescimento do consumo como
fator de emulacdo social cede lugar ao crescimento cultural, psicol6gico
e espiritual (Romeiro, 2012, p. 84-85).

Desse modo, o principio da sustentabilidade perde a capacidade de nortear e
transformar as atividades humanas quando busca atender ao interesse econdmico e
tecnologico, por meio da mercantilizagdo da natureza, isto €, quando o desenvolvimento
sustentavel se encontra envolto em uma visdo utilitarista e pragmatica das relagdes com

0 meio, que nado possibilita espagos para as contextualizagdes e problematizagdes.

11 O conceito de hegemonia “implica que padrdes fundamentais na sociedade sejam mantidos por meio de
pressupostos ideoldgicos tacitos, regras, melhor dizendo, que ndo sdo em geral conscientes, e por meio do
controle econdmico e do poder. Essas regras servem para organizar e legitimar a atividade de muitos
individuos cuja interag@o constitui a ordem social” (Apple, 2006, p. 129).
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Em relacdo ao éxito de trabalhos dessa natureza, nos deparamos com a
necessidade de estimular, nos individuos envolvidos, a percep¢do ambiental, que, para
Gasparini (2007), torna-se o modo como cada individuo sente o ambiente ao seu redor,
valorizando-o em maior ou menor escala. A forma mais comum de interagao entre o ser
humano ¢ o mundo provém das sensagdes e percepgdes, assim ¢ estabelecido o
conhecimento sensivel sobre tudo que esté a sua volta.

Del Rio (1999) considera a percepgao ambiental como um processo mental que
ocorre pela intera¢ao do individuo com o meio, precisamente de mecanismos perceptivos
propriamente ditos, dirigidos pelos estimulos externos e captados pelos cinco sentidos,
ou por mecanismos cognitivos, que compreendem a contribui¢do da inteligéncia.

Agrega-se a essa percep¢ao o entendimento de como as pessoas percebem o
meio ambiente onde estdo inseridas, seus conhecimentos, valores, habitos, tendéncias e,
principalmente, suas necessidades como importantes informagdes que contribuem para
diagnosticar com eficiéncia a realidade com a qual se deseja trabalhar, norteando projetos
a serem desenvolvidos em EA. Dessa forma, a perspectiva ambiental se insere nas
respostas aos problemas ambientais, aos do desenvolvimento humano e aos do processo
educativo, justificando uma abordagem integrada e holistica, permitindo uma construgao
interdisciplinar para a compreensdo da problematica ambiental, como resultado da
dinamica e das interagdes entre o sistema natural e social.

Além da percepcao individual existe a percepcdo social que trata dos fatores
sociais e culturais presentes na construcao da relacao entre o ser humano e o seu ambiente
fisico e social. Esse tipo de percepcao depende dos estimulos presentes, das historias e
atitudes vivenciadas pelo individuo (Santos et al. 1996), o que faz com que a EA seja um
processo lento e continuo, decidido coletivamente e incluido nas relagdes mais intimas
entre os seres humanos.

Tais relagdes requerem mudangas de comportamento e valores daqueles que se
encontram no papel de educandos, assim como no papel de educadores, diante do
destaque de como a EA vem sendo utilizada para a divulgacdo das ideias da classe

dominante.

A iniciativa de explorar o espaco escolar como meio de difundir a
imagem empresarial foi promovida e materializada durante os ultimos
dez anos pelas classes dominantes. Desde a data de criagédo da ABAG,
foram organizados diferentes movimentos de entrada de empresarios
nas escolas publicas brasileiras. Os principais foram: Movimento Brasil
Competitivo (MBC), Conselho Empresarial Brasileiro para o
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Desenvolvimento Sustentavel (CEBDS) e Movimento Todos pela
Educacdo. Estes movimentos se caracterizam pela tentativa de unificar
principios dos setores empresariais que atuam no campo educacional.
Em todos eles, houve presenca de associados da ABAG (Banco lItad,
Banco Santander, Banco do Brasil, GLOBO Comunicag6es, VALE,
MONSANTO, SADIA, Nestlé, por exemplo) (Lamosa; Loureiro, 2014,
p. 535).

Apreendemos, assim, que esse tipo de iniciativa supre a escola publica de
elementos materiais que contribuem com a melhoria da qualidade da formacao de
professores, do material didatico e de projetos educacionais, embora elaborados por
representantes de grupos empresariais dos varios segmentos, incluindo os das cadeias
produtivas do agronegdcio, passando a considerar e atender os interesses mercadologicos.

O modelo de agricultura moderna praticado no Brasil se tornou um processo de
insustentabilidade ambiental, pelo qual se desmata e se implanta o sistema agropecudrio
dependente de alta tecnologia, equipamentos, sementes hibridas ou transgénicas,
agrotoxicos e fertilizantes. Em consequéncia, ocorrem danos imediatos (agudos) e/ou
tardios (cronicos) a satide humana e ambiental, além da criagdo de situagdes de riscos
para além das lavouras, ampliando agravos, com impactos negativos sociais, sanitarios e
ambientais (Pignati, 2007).

Soma-se a isso a existéncia de interesses difusos entre os paises. De um lado,
aqueles que transitam entre o desenvolvimento industrial e tecnoldgico; de outro, aqueles
que buscam a superacio da fome e da pobreza. E importante ressaltar ainda, a participacio
dos organismos internacionais pautada no tratamento igualitdrio para os paises
desenvolvidos, € sem reconhecimento das disparidades nos padrdoes de consumo,
producao de residuos de toda natureza, desenvolvimento tecnoldgico e econdmico, € a

qualidade da educagdo, para paises em desenvolvimento.

1.3 Os textos/documentos curriculares (TDC): um retrato para suportar analises

Os TDC sao portadores, a0 mesmo tempo que veiculos, de uma politica oficial
de conhecimento, compreendida como curriculo nacional e subnacional, que, sob uma
perspectiva critica, envolve também questdes econdmicas, politicas e socioldgicas,
distante de se tornar uma ferramenta neutra e livre de intencionalidades, uma vez que sao

determinadas pelas relagdes de poder, identidades individuais e sociais.
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Nesse contexto, constrdi uma historia associada a organizacao da sociedade e da

educagao, sendo considerado:

um artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado na
moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua histéria, de
sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e
neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo estd implicado em relagbes de poder, o curriculo transmite
visbes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da
educacédo (Moreira; Tadeu, 2013, p. 13-14).

Histéria que, no caso da EA, vai se escrevendo a cada publicagdo, encontros,
conferéncias, reunides ¢ movimentos populares, realizados ao longo do tempo, suportada
por concepgdes que sustentam e contribuem para o trabalho dos educadores ambientais,
além de servir de subsidios para a criacdo de uma legislacdo que atenda as necessidades
da sociedade (Morales, 2008), registradas desde a Politica Nacional do Meio Ambiente
(Brasil, 1981), da Constitui¢do Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao (Brasil, 1996), como textos/documentos precipuos.

Em recuo historico, com a criagao do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
(IBAMA) em 1989, formula-se, coordena-se e executa-se a Politica Nacional do Meio
Ambiente, estimulando a¢des para EA, que, na Constitui¢do Federal de 1988 (CF),
elevam a prote¢do ao meio ambiente a um direito constitucional, garantindo sua

consolidacdo prevista no inciso VI do Artigo 225:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.

8 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder
publico:

[...] VI - promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino
e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente; [...].
(Brasil, 1988).

Considerando a condi¢do de direito constitucional, a EA s6 foi implementada a
partir de 1994, com a instituigdo do Programa Nacional de Educagdao Ambiental
(ProNEA), discutido e executado em parceria formada por varios 6rgaos governamentais,

contribuindo para que suas caracteristicas fossem consolidadas em todas as esferas
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sociais, e, particularmente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei 9.394/96
(Brasil, 1996).

Além disso, somente em 1997, com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), testemunhamos aproximac¢des com a EA na introdu¢do do meio
ambiente como temas transversais, em consondncia com os resultados obtidos pela
realizacdo da 1* Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental (CNEA) e as prerrogativas
da III Conferéncia das Partes para a Convengio das Mudangas Climaticas em Kyoto'?,
no Japao.

Toda essa movimentacdo envolvendo o governo e a sociedade civil se
materializou por meio da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) com a

aprovacao da Lei 9.795 de 27/05/99, dispondo:

Art. 1° - Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° - A educacdo ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal (Brasil, 1999).

Assim, a Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental (PNEA) define que a EA serd
desenvolvida a partir dos curriculos de institui¢des de ensino de qualquer natureza e em
todos os niveis, como pratica educativa, integrada, continua e permanente. Pelo seu
carater interdisciplinar, ressalta-se que ndo deve ser desenvolvida como uma disciplina
isolada nos curriculos de formagdo de professores, mas sim como formacao
complementar para atender ao cumprimento adequado da lei (Brasil, 1999).

Destacamos que o Brasil, sendo o primeiro pais da América Latina a ter uma
politica especifica, em 2002, por meio do Decreto 4.281 de 25 de junho, regulamentou a
Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental (PNEA). Esse decreto estabeleceu que a gestdo da PNEA ¢ de responsabilidade
dos Ministérios do Meio Ambiente e da Educacao, com a responsabilidade de formular e

implementar as politicas de EA em ambito federal.

2 Documento conhecido como Protocolo de Kyoto preconiza que os paises mais industrializados e
poluidores assumam o compromisso com a reducdo das emissfes de gases de efeito de estufa.
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Dessas responsabilidades originaram-se os Programas Nacional de Educadores
Ambientais (ProNEA, Brasil, 2005) e de Formacao de Educadores Ambientais (ProFEA,
Brasil, 2006a), que tém objetivos diferentes para a mesma tematica, atingindo diversos
publicos, com o proposito de cumprir os principios estabelecidos pela PNEA.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Brasil, 2012)

reconhecem a importancia e o carater interdisciplinar da EA:

Art. 8° - A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico (Brasil, 2012, p.
3).

Tal respeito e autonomia encontram ancoragem na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC — (Brasil, 2017), um documento de carater normativo que estabelece
a aprendizagem essencial, indicando as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes nos varios niveis da Educagdo Basica. A BNCC foi
construida tendo como referéncia o que preconiza a Agenda 2030 (Unesco, 2017), um
documento langado pela Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) em 2017, contendo 17
objetivos globais para o desenvolvimento sustentavel (ODS) a serem alcangados até 2030.

Essa agenda origina-se dos 8 Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM)
apresentados pela ONU em 2000, com o proposito de erradicar a pobreza até 2015,
reconhecendo a educagdo como ambiente propicio para manter paradigmas. Em 2004, a
ONU 