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EPIGRAFE

A educagdo é fruto da esperanga

(Paulo Freire)



RESUMO

As transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais na modernidade adentram a sala
de aula trazendo a tona alguns instrumentos a serem incorporados nas praticas pedagogicas,
enfatizando a perspectiva de superar a prevaléncia decorativa e de transmissdo de
conhecimento para um discente versatil. Sabe-se que o professor ¢ um elemento indispensavel
no desenvolvimento do aprendizado, propondo uma compreensdo tedrica dindmica. Isso
requer planejamento e articulacdo das relagdes entre escola e aluno, estabelecendo conexdes
com o contexto vivido fora e dentro da sala de aula por todos os atores sociais, nesse sentido
urge necessaria uma atuacao profissional tendo em vista a emancipagao dos estudantes. Uma
perspectiva assimétrica a racionalidade neoliberal e capitalismo de alto risco, promovendo um
olhar critico na perspectiva de estimular o agir nas transformagdes de um mundo, com
relacdes justas, solidarias, enfatizando trocas de opinides e de aprender a servigo daqueles em
vulnerabilidade social, converte-se para um ponto de atuag¢ao visando a transformagdo. Neste
contexto, este estudo buscou enfatizar o processo de alfabetizagdo cientifica em Geografia
através da aplicacdo de um estudo de caso com docentes de geografia e estudantes do Ensino
Fundamental II na realidade do Municipio de Costa Rica — MS; e desta forma estimular o
processo de ensino e aprendizagem que contribua para a internalizacdo de uma aprendizagem
significativa para o aluno rompendo a ideologia do empreendedor de sobrevivéncia. E com
isso inovando e dinamizando o processo de ensino e de aprendizagem onde o aluno possa dar
significado ao que aprende, estabelecendo relacdo entre ciéncia geografica e a sociedade
construindo conhecimentos, capacidades e qualidades para o exercicio autdbnomo, consciente
e critico da cidadania.

Palavras Chave: Costa Rica - MS. Docente. Ensino. Geografia.



RESUMEN

Las transformaciones econdémicas, politicas, sociales y culturales de la modernidad ingresan al
aula sacando a la luz algunos instrumentos para ser incorporados a las practicas pedagogicas,
enfatizando la perspectiva de superacion del predominio decorativo y la transmision de
conocimientos a un alumno polivalente. Se sabe que el docente es un elemento indispensable
en el desarrollo del aprendizaje, proponiendo una comprension tedrica dindmica. Para ello es
necesario planificar y articular las relaciones entre la escuela y el alumno, estableciendo
conexiones con el contexto vivido fuera y dentro del aula por todos los actores sociales, en
este sentido es necesaria la actuacion profesional con miras a la emancipacion de los alumnos.
Una perspectiva asimétrica a la racionalidad neoliberal y al capitalismo de alto riesgo,
promoviendo una mirada critica en la perspectiva de estimular la accion en las
transformaciones de un mundo, con relaciones justas y solidarias, enfatizando el intercambio
de opiniones y aprendizajes al servicio de los en vulnerabilidad social, se convierte en un
punto de accion encaminado a transformar. En este contexto, este estudio busco enfatizar el
proceso de alfabetizacion cientifica en Geografia a través de la aplicacion de un estudio de
caso con profesores y estudiantes de geografia de la Ensefianza Basica II en la realidad del
Municipio de Costa Rica - MS; y de esta forma estimular el proceso de ensefanza y
aprendizaje que contribuya a la interiorizacion de aprendizajes significativos para el
estudiante, rompiendo la ideologia del emprendedor de supervivencia. Y con ello, innovar y
dinamizar el proceso de ensefianza y aprendizaje donde el estudiante pueda dar sentido a lo
que aprende, estableciendo una relacion entre la ciencia geografica y la sociedad,
construyendo conocimientos, capacidades y cualidades para el ejercicio autbnomo, consciente
y critico de la ciudadania.

Palabras clave: Costa Rica - MS. Docente. Ensefiando. Geografia.
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1- INTRODUCAO

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular deve nortear os curriculos dos sistemas ¢
redes de Ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as
escolas publicas e privadas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em
todo o Brasil. O referido documento estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades
que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica.

Dessa forma ¢ enfatizado pelos 6rgaos gestores que o referido documento normativo
vem orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, a Base soma-se aos propositos que direcionam a
educagdo brasileira para a formacdo humana integral e para a constru¢ao de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

Nesse sentido, 0 avango na compreensao dos mecanismos envolvidos no componente
curricular Geografia na educagdo basica e a reflexdo sobre os desafios impostos pelo mundo
contemporaneo indicam a necessidade de considerar concepgdes mais sistémicas e complexas,
no que se refere as provocagdes desencadeadas nos processos de Ensino e de aprendizagem
desta disciplina.

Assim surgem instigacdes para os professores em lidar com a questdo do Ensino de
Geografia precisando estar preparado/capacitado, e atualizado com as mudangas ocorridas na
area da educacdo, no sentido de construir conceitos mais significativos, fornecendo
informagdes e saberes necessarios para a indagacao e o conhecimento do aluno.

Contextualizar o vivido fora da sala de aula pelos estudantes ao contexto que sera
imposto ou indagado aos mesmos, nos quesitos conteudos programaticos ¢ a tarefa ardua do
professor, pois dessa forma que o lado critico possibilitara agir nas transformacgdes de um
mundo, com relacdes mais justas e solidarias, enfatizando trocas de opinides ou de aprender.

O fendmeno educacional passa por profundas transformacdes e a funcdo social da
escola precisa ser repensada, ¢ necessario que os atores da educacdo se assumam como
protagonistas do critério humano, social e politico.

Referindo a Rede Municipal de Educagdo - REME no Municipio de Costa Rica, ¢
composta por 5 institui¢cdes de ensino na area urbana e 2 escolas na zona rural. Neste trabalho
sera dado destaque a Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa, que foi integrada a analise
da pesquisa desenvolvida, por apresentar uma singularidade na clientela atendida, alunos do

espago rural. Todas organizagdes atendem os niveis de Ensino: Educagdo Infantil, Ensino
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Fundamental, ofertando a modalidade de Educacao de Jovens ¢ Adultos - Ensino fundamental
I e II, periodo noturno. A REME ¢ de turmas integrais, intercaladas anualmente, na ordem
decrescente, matriculados no turno matutino, do segundo ano do Ensino fundamental I ao
nono ano do Ensino fundamental II, que residem na area urbana.

E disponibilizado aos alunos regularmente matriculados atividade inserido no projeto
Buscando novos sonhos. Esse projeto foi criado pela REME, com o apoio da prefeitura,
vereadores e demais secretarias municipais, ofertado de forma gratuita, cujo objetivo ¢
promover o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes na faixa etaria de 6 a 15 anos,
como fator de formacdo da cidadania e melhoria da qualidade de vida. Tais acdes sdo
desenvolvidas no contra turno escolar, possui 14 modalidades, sendo elas karaté, violao,
danga, balé, teatro, natacdo, capoeira, futebol, futsal, basquete, lego robdtica, atletismo, banda
e fanfarras.

A Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa, possui uma clientela heterogénea sob
0s aspectos sociais, econdmicos e culturais, formada por criangas e adolescentes da area
urbana e rural. As turmas sdo de primeiro ano do Ensino fundamental I até o nono ano
fundamental II no periodo matutino, ¢ no turno vespertino do primeiro ano do Ensino
fundamental I até o sexto ano do fundamental II, ndo ofertado a modalidade de Ensino
integral, pelo grande nimero de alunos que residem na area rural, apenas sao ofertadas aulas
no contra turno para aqueles que residem na area urbana.

Em principio a escola seria voltada apenas para o publico da area rural no turno
matutino e vespertino. Porém com a expansdo da malha urbana originando bairros
circunvizinhos, associado ao fechamento de turmas nas escolas estaduais o regramento de
atendimento de clientela especifica pela referida instituigdo precisou ser revisto.

De acordo com a diregao escolar no ano de 2020, a escola possuia o quantitativo de
620 alunos matriculados do 1° ao 9° ano, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. Um
diferencial significativo ¢ a maneira organizacional, das salas de aulas, os alunos sentam em
circulos ou semicirculos, uma opcdo sociointeracionista - adotada pela direcdo e
coordenacdo, que propdem ao educando participar do proprio aprendizado mediante
experimentacdo do novo, do estimulo, da divida e do raciocinio, focando a interagdo,
valorizando o que o aluno traz consigo, um ponto de partida para que adquiram outros
conhecimentos.

Para que de fato a escola possa cumprir sua fung¢ao social, que ¢ ensinar com qualidade
¢ necessario que o professor sendo o mediador do processo de Ensino e aprendizagem,

desperte a curiosidade e o gosto em aprender os conteudos programaticos na disciplina de
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Geografia. Assim, ¢ imprescindivel que faga o uso de atividades ludicas, com recursos
pedagbgicos variados, seja na forma de brincadeiras de carater educativo, para assim reduzir
as barreiras de aprendizagem, com aulas dinamicas, produzindo materiais didaticos que
favorega a aprendizagem dos estudantes.

Ao inserir essas possibilidades de Ensino de formas variadas, as chamadas “novas
metodologias” nos processos de Ensino e de aprendizagem vislumbra como também eleva os
indices de educandos interessados na aula uma vez que, a utilizagdo de atividades ludicas vai
além do simples brincar, mas possibilita uma série de capacidades ocultas ou ndo descobertas
pelo préprio aluno, como atengdo, coordenagdo motora, raciocinio ldgico, oratdria, gestos,
posturas, memoriza¢do € uma prazerosa aprendizagem.

Assim como diz Freire (2006) “a pratica docente critica, implicante do pensar certo
envolve o movimento dindmico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Para o
Ensino de Geografia se faz indispensavel a articulagdo de procedimentos e métodos que fagcam
ligacdes do conteudo, com conhecimento cotidiano do aluno, priorizando atividades que
permitam a formagao e ampliagdo dos conceitos em sua construcao e reconstrugao, pois corre o
risco de pouco tempo, tudo que € ensinado ao aluno sera esquecido, principalmente quando
nao tem algum significado para ele.

Nesse sentido o dinamismo da disciplina precisa acompanhar os avangos, na
construgdo, de diferentes pensamentos que leva a ter diferentes reflexdes, um olhar mais atento
para a interpretacdo, constituindo na chave de diferentes analises de aprendizagem.

A qualidade da atuagdo da escola ndo pode depender somente da vontade de um ou
outro professor, ¢ necessario que todos os docentes estejam comprometidos na reflexao sobre
suas praticas e das estratégias didaticas mais adequadas.

Sendo assim, torna-se necessario existir uma conectividade entre: Ensino de
Geografia, Professor e Alunos, associado a diversidade de olhares, experiéncias, métodos e
técnicas no percurso do caminho de uma aprendizagem de sucesso, como destacado no

fluxograma a seguir (Figura 1).
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Figura 1: Conexao aprendizagem

Aprendizagem de
Geografia
|
Andlise || professor —— Componente
|
Acgodes —| Metodologia || Egtudante

Didéticas
Org: Proprio autor, 2020.

Para alcancar uma aprendizagem significativa na disciplina de Geografia, o processo
perpassa por ciclos, sendo que o professor € o centro das conectividades, adequando o
conteado as normativas estabelecidas pela gestdo superior, associando com andlises e
habilidades de acordo com as especificidades locais ou regionais, ¢ desencadear estratégias de
acdo que trabalhe atividades interativas, dinamicas, que desperta e permeia uma aprendizagem
mais significativa aos estudantes.

A partir desse amalgama ¢ que surgiu esta pesquisa pensando na realidade do
Municipio de Costa Rica - MS, envolvendo docentes de Geografia e alunos do 6° ao 9° ano,
com aplicagao de um estudo de caso no Ensino Fundamental II com estudantes originarios do
meio rural, na perspectiva de refletir € contribuir com atores sociais envolvidos no processo
frente as principais dificuldades, tanto nas praticas docentes para nortear ¢ melhorar as
praticas pedagdgicas em inovagdo de técnicas para uma aprendizagem mais significativa aos
estudantes e estes na introspec¢ao do contetudo.

Refletir sobre o ensino e aprendizagem da Geografia implica pensar na inser¢do na
carreira docente, a formacao profissional bem como a complexidade das circunstancias
enfrentadas por alunos e professores atuantes na educacgao basica.

Constitui-se como hipotese dessa abordagem, o processo de ensino com uma alta carga
tedrica na perspectiva de promover referenciais tedricos para os alunos, auséncia de aulas
dindmicas, ineficdcia da aplicabilidade da atividade lidica e sincronia de métodos, técnicas de
ensino de contelido com a realidade discente sdo fatores que corroboram para ineficiente
aprendizagem da Geografia na rede municipal de ensino em Costa Rica - MS, bem como no

contexto sui generis da escola Fabio Rodrigues Barbosa.
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Nesse sentido esta pesquisa apresenta como objetivo geral, analisar o processo de
ensino e aprendizagem a partir do componente curricular de Geografia na Rede Municipal de
Educacdo de Costa Rica - MS. Como objetivos especificos refletir sobre inser¢do ludica na
pratica docente; enfatizar as potencialidades do estudante rural a partir do seu contexto social.

Dentro dessas perspectivas de andlise da situagdo surgem alguns idedrios que
perpassam o estudo nos pares de analise professor x aluno, ensino x aprendizagem inerente a
realidade do sistema educacional. Contextos que refletem no professor e seu preparo durante a
formagdo para que saiba trabalhar com e na escola e inerente a isso o estimulo para a
atratividade da carreira docente. Além disso, soma-se a estruturas existem no ambiente
escolar que possibilitam um trabalho que apresente resultados eficazes.

Cabe destacar também a carga hordria disponibilizada para preparagdo, pesquisa de
métodos e técnicas de Ensino. Juntamente com o incentivo profissional que tem o professor
para fazer uso de metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma configura-se como as questoes norteadores desse estudo relacionado ao
Ensino e aprendizagem da Geografia na rede Municipal de Costa Rica - MS, as seguintes
perguntas: a formagao inicial e continuada bem como a defasagem em referenciais teéricos do
professor de Geografia desencadeia reflexos no Ensino e Aprendizagem do componente
curricular Geografia na rede Municipal de Ensino em Costa Rica-MS? A infraestrutura
existente na escola e as politicas publicas governamentais implementadas no sistema de
ensino convergem para o éxito da aprendizagem da Geografia no espago pesquisado? As
metodologias de ensino de geografia utilizadas no contexto da escola pesquisada priorizam as
especificidades da educa¢ao no campo considerando a singularidade da clientela atendida?

Dessa forma, converte-se este estudo em uma analise da realidade local,
contemplando o dmago das particularidades do lugar. Apresenta sua utilidade publica em
complementar o fazer docente e discente visando uma metodologia no processo de ensino e
de aprendizagem da geografia inerente a realidade dos atores sociais diretamente envolvidos
no processo, estreitando as classes numa posicdo de atores e coadjuvantes, protagonizando
um sujeito de ocorréncias.

A pesquisa encontra-se organizada em sete capitulos: o Capitulo 1 apresenta a
realidade do sistema educacional, os mecanismos envolvidos no componente curricular
Geografia na educagdo basica.

O capitulo 2 dialoga sobre educa¢do de uma forma geral e o ensino de Geografia,
desde os documentos normativos as metodologias na pratica docente .

O capitulo 3 realiza uma revisdo bibliografica, abordando a tematica que envolve os
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processos do Ensino e da aprendizagem em Geografia, em referenciais teoricos que abordam
o tema central dessa investigagao.

O capitulo 4 identifica a area de estudo, descricdo de sua localizagdo ¢ informagdes
referentes aos seus aspectos historicos.

O capitulo 5 traz relatos descritos pelos atores sociais diretamente envolvidos com o
fazer docente, através das reflexdes e ponderagdes embasadas em sua propria experiéncia de
vida.

O percurso do ponto de partida vivenciado pelos estudantes até a instituigdo Fabio
Rodrigues Barbosa, construindo conhecimento geografico e a relagdo com sua vivéncia,
contextualizado no capitulo 6.

No capitulo sete sao apresentadas as consideracdes finais do trabalho, conforme os
resultados alcangados apos as analises dos quesitos investigativos da pesquisa.

Nesse sentido tenciona contribuir com as discussoes sobre o ensino da geografia, a
inter-relacao entre instituigdo escolar e a necessidade de pensar novas acdes a serem inseridas na

educagao geografica associado a realidade discente.
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2- APORTE TEORICO CONCEITUAL

\

Temas relacionados a educacdo de uma forma geral e ao Ensino da Geografia em
particular vém sucessivamente fomentando os debates entre cientistas, originando
conferéncias, congressos, especificamente para abordar inquietagdes, solugdes e novas
perspectivas.

Ensinar Geografia tem se tornado cada vez mais um viés desafiador para os
professores, sobretudo buscando instigar o interesse dos alunos.

A pratica pedagogica centra-se em um carater contextualizado e historico. A teoria
esta em consonancia com o cotidiano, num constante processo de discussao e reflexao critica.
Dai a importancia de novas metodologias na busca de motivagao para o processo de aquisi¢cao
do conhecimento.

Nessa Otica, € preciso que o professor compreenda que:

Ensinar ja ndo significa transferir pacotes sucateados, nem mesmo
significa meramente repassar o saber. Seu contetdo correto € motivar o
processo emancipatorio, com base num saber critico, criativo,
atualizado, competente. Trata-se ndo de cercear, temer, controlar a
competéncia de quem aprende, mas de abrir-lhe a chance na dimensio
maior possivel. (DEMO, 1993, p. 153)

Instrumentos legais, 6rgaos e documentos normativos dao indicativos do que deve ser
ensinado na Educacdo brasileira. Destacam-se como referéncia a Base Nacional Comum
Curricular para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental BNCC. O Plano Nacional de
Educagao — Lei n. 13.005/2014, o qual prevé o Regime de Colaboragao mediante pactuagao
interfederativa entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios, na implantagdo e no
estabelecimento de diretrizes pedagodgicas para a Educacdo Bésica e a base nacional comum
dos curriculos. A Resolugdo CNE/CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017, a qual institui e
orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Bésica. A Comissao
Estadual no estabelecimento e cumprimento do Regime de Colaboragdo entre o Estado de Mato
Grosso do Sul e seus 79 municipios. Assim, Estado e municipios estabeleceram parceria a fim
de garantir as especificidades locais na reestrutura¢do de seus curriculos, firmando um Termo
de Intencdo de Colaboragdo para a Co-Constru¢do de um Curriculo de Referéncia.

Documento normativo, homologada em 20 de dezembro de 2017, define o que todos os
estudantes tém direito de aprender e foi referéncia para a (re)elaboracdo dos curriculos em

todas as redes de ensino do pais. Especificamente em Mato Grosso do Sul, as discussdes e
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estratégias para a implementacdo de uma base comum tiveram inicio considerando as versdes
anteriores do documento. Em 28 de agosto de 2017, por meio da Resolucao “P” SED n. 2.766,
constituiu-se a Comissdo Estadual para a Implementacio da Base Nacional Comum
Curricular, sob a presidéncia da Secretaria de Estado de Educagdo — SED/MS, com
representantes do Conselho Estadual de Educagio — CEE/MS, Federagdo dos Trabalhadores
em Educa¢do de Mato Grosso do Sul — FETEMS, Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino
do Estado de Mato Grosso do Sul — SINEPE/MS, Unido dos Dirigentes Municipais de
Educagdo — UNDIME/MS e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo —
UNCME/MS.

A Comissdao Estadual para Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
constituiu as ComissOes Regionais para a implementagcdo da BNCC e a articulagdo da
Proposta de Integracdo Curricular entre as Redes Estadual, Municipais e Instituicdes Privadas
de Ensino, por meio da Resolucao “P” SED n. 1.219, de 26 de abril de 2018.

No estado de MS o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul foi langcado no dia
30 de novembro de 2018 envolvendo a participagdo dos Secretarios Municipais de Educagao,
representantes das Comissoes Estadual e Regional. O Conselho Estadual de Educagado
publicou, em 06 de dezembro de 2018, o Parecer Orientativo CEE/MS n. 351/2018, no qual
regulamenta o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul para o Sistema Estadual de
Ensino nas etapas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental.

Esse trabalho em conjunto foi fundamental para garantir a contribui¢ao dos
profissionais da educagdo a fim de contemplar, no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do
Sul, as aprendizagens essenciais as criangas, aos adolescentes e aos jovens da Educagdo
Bésica, no territorio sul-mato- grossense contextualizado com a diversidade sul-mato-
grossense € norteado pelas dez competéncias gerais da BNCC, as quais visam a promoc¢ao das
aprendizagens essenciais e indispensaveis a todos os sujeitos, na perspectiva da Educacdo
Integral, com reflexos tanto na formacao quanto no desenvolvimento humano.

Ao transpor as competéncias e habilidades do curriculo para a pratica pedagogica, ¢
necessario garantir os principios da igualdade e da equidade constantes das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica — LDB (Lei 9394/96). Assim, além dos
contetdos compartilhados em todo o territorio nacional apresentado na BNCC, o Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul aborda contetdos locais, com suas especificidades
humanas, culturais, historicas, geograficas, linguisticas, artisticas e biologicas.

Na perspectiva de promover uma educagdo que considere o individuo em todas suas

dimensdes, surge proposta da educacdo integral que se limita a ampliacdo do tempo e dos
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espagos de aprendizagem, assim como ndo se resume € nao se confunde com a escola em
tempo integral, sendo assim essas duas concepc¢des ndo podem ser tomadas como sindnimas.
A integralidade da educacdo ndo estd intrinsecamente relacionada ao tempo que se passa na
instituicdo escolar, e sim a proposta educacional refletida pelo curriculo. Logo, escolas de
tempo regular e em tempo integral devem possuir 0 mesmo principio: oferecer ao seu publico
a oportunidade de se desenvolver de maneira plena no exercicio de suas mais diversas
atividades individuais e sociais.

Contudo sabe-se que o processo de modernizacao aliado ao avango tecnologico reforga
a necessidade de uma reavaliacdo quanto a importancia do ensino de uma forma geral, em
particular o de Geografia. O real espaco que esta ocupa em sala de aula, principalmente no
Ensino Fundamental, pois o ato de compreender essa disciplina desenvolve no individuo a sua
visao de mundo, tornando-o capaz de ampliar seus conhecimentos e analisar criticamente o
meio a sua volta, dai a necessidade de aulas atraentes, o ensino aliado a ludicidade ¢ uma

ferramenta como sugestao pedagdgica aos professores, pois:

Sustenta que as contribuigdes das atividades ludicas no desenvolvimento integral
indicam que elas contribuem poderosamente no desenvolvimento global da crianga e
que todas as dimensdes estdo intrinsecamente vinculadas: a inteligéncia, a
afetividade, a motricidade e a sociabilidade sdo inseparaveis, sendo a afetividade a
que constitui a energia necessaria para a progressdo psiquica, moral, intelectual e
motriz da crianga (NEGRINE, 1994, p. 19)

Lacoste (1989) opds ao fato de que a Geografia escolar — “dos professores” apoiava- se
basicamente nas habilidades de memoria, logo ndo precisava ser compreendida/entendida/
aprendida, mas apenas decorada/memorizada para atender as demandas apresentadas pelos
docentes e poder lograr aprovagdo em exames e provas escolares. Contudo ¢ lamentavel que
ainda é feito um pouco (ou muito) disto. E preciso pratica, precisamos agir no sentido de
acompanhar a efetiva aprendizagem dos alunos. Nao mais a memoria efémera, € s6 necessaria
ao ritual de aprovagdo, que ndo ¢ uma aprendizagem de fato, mas uma situagdo transitéria. A
promog¢dao de um sujeito de ocorréncias no espago, critico as condigdes de exploracdo e
depreciagdo humana que o sistema impde.

Assim, a pratica docente na aprendizagem dos alunos ¢ um passo importante para
aperfeicoar a atuacdo docente, a formacdo de professores e de estudantes. Neste sentido,
dentre os instrumentos para acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos, além da
insercdo de metodologias praticas passa também pela autoavaliacdo. Esta, todavia, sendo
compreendida “como um momento privilegiado de estudo e ndo um acerto de contas”
(MORETTO, 2007, p.29).

As reflexdes sobre o ensino da geografia, a inter-relagdo entre a escola e a necessidade
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de pensar novos procedimentos no fazer docente para o fortalecimento da educagdo
geografica passa pela reflexdo na agdo abrangendo desde os métodos e técnicas de ensino
como uma aproximac¢do do conteudo entre a atuacao pedagogica, o aluno e o propdsito do
ensino.

Cavalcanti (2012, p. 175-176), enfatiza que

o caminho mais adequado para desenvolver o tema de procedimentos no Ensino de
Geografia é o de uma reflexdo sobre os objetivos. Ensino é um processo de
conhecimento do aluno mediado pelo professor, no qual estdo envolvidos, de forma
interdependente, os objetivos, os contetidos, os métodos e as condigdes.

Com as significativas mudangas e transformacgdes atuais na sociedade, principalmente
nas esferas politica, socioecondmica e ambiental, a instituicdo escolar também tem que
acompanha-las. O professor ¢ indispensavel no desenvolvimento do aprendizado, sendo assim
requer um planejamento e uma articulacao das relagdes escola e alunos.

Dessa forma a insercdo do ladico e motodologias ativas na pratica docente vém se
constituindo como uma ferramenta importante na perspectiva de superar o distanciamento do
conhecimento geografico da realidade dos alunos. Suas aplicacdes podem ser vistas como
resultado da reflexao sobre a necessidade de inovagao no ensino associada a uma tentativa de
modificar um contexto tradicional advindo de um contexto histdrico.

Para Dominiak e Aguiar (2006) apud Haetinger (2008), atividades ludicas sdo aquelas
que possuem carater de integracdo e interagdo, que promovem a imaginacdo e implica
transformacdes do sujeito ao seu objeto de aprendizagem. J& para Kraemer (2007), “as atividades
representam uma forma moderna de ensinar”.

De acordo Breda (2013, p.35) a contribuicao de jogos para ensinar a Geografia e para

o desenvolvimento da crianga traz contribui¢des significativas.

[...] o uso de jogos no ensino de Geografia possa contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem de uma forma descontraida e espontinea, principalmente
quanto as nogdes cartograficas que devem ser desenvolvidas na crianga para que esta
consiga localizar-se, orientar-se e representar o espaco, seja ele real ou
representativo.

Os PCNs também enfatizam a importadncia da introdu¢do de metodologias que

estimulem a interacdo, habilidades e a¢des nos processos de Ensino e de aprendizagem:

[...] sdo fundamentais as situagdes em que possam aprender a dialogar, a ouvir o
outro e ajuda-lo, a pedir ajuda, aproveitar criticas, explicar um ponto de vista,
coordenar agdes para obter sucesso em uma tarefa conjunta, etc. E essencial
aprender procedimentos dessa natureza e valoriza-los como forma de convivio
escolar e social. Trabalhar em grupo de maneira cooperativa ¢ sempre uma tarefa
dificil, mesmo para adultos convencidos de sua necessidade. (BRASIL,1997).

Castrogiovanni (2007) também faz alerta para que no Ensino da Geografia, foque em

experiéncias pedagdgicas que oferecam a oportunidade de significagdo para os alunos.
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Apontando nessa dire¢do também Moreira (1997, p.118), nos adverte que “[...] antes tinhamos
uma Geografia com forma e sem conteudo. Hoje temos uma Geografia com contetido e sem
forma”.

Nessa vertente tem-se o auxilio tecnoldgico, suporte pedagdgico, mas as acdes
metodologicas estdo voltadas ao tradicional, ou seja, o que adianta evoluir sem construir, a
busca por praticas que tornem o processo de Ensino e aprendizagem mais prazeroso € o €ixo
central deste trabalho, uma vez que o professor deve estar sempre buscando alternativas
dindmicas e prazerosas, despertando com isso a curiosidade de seus alunos e
consequentemente o gosto pelos estudos em especial da disciplina de Geografia.

Segundo Kaercher (2003, p.173)

A geografia ndo deve se restringir as aparéncias, ao visivel [...] a geografia deve
falar, sobretudo, das pessoas. S@o elas que com seu trabalho, modificam o espago e
os lugares. Riquezas, mapas, cidades e paises sdo frutos do trabalho destas pessoas.

Dessa forma, este referencial tedrico longe de querer explorar em andlise, apenas faz
inferéncia o quanto ¢ necessario pensar a Geografia que se quer trabalhar em sala de aula e
como seu Ensino vai influenciar a formagao do educando, do homem cidadao. Nesse sentido,
permitir pensar e refletir sobre o papel da Geografia enquanto disciplina que forma seres
pensantes capazes de receber criticamente aquilo que lhe ¢ repassado.

O contexto educacional ¢ marcado por mudangas que ocorrem de maneira que os
profissionais que estdo participando diretamente nesse contato educacional ndo participam e
nao acompanham essas mudangas de acordo com o que ¢ imposto.

A sociedade como um todo vé na educagdo os problemas que a sociedade perpassa e
assim almeja a solu¢do, entdo os docentes ficam em um empasse 0 que ao certo ensinar ou
como ensinar, as mudangas ocorrem e carregam todos os agentes envolvidos de maneira que
nao se tem uma orientacdo de como trabalhar certas questdes, apenas sao impostos e assim
querem que acontegam o milagre e pronto.

Os ajustes na educacdo € para atender as demandas do mercado globalizado centrado

na era digital conforme as novas diretizes da BNCC, p. 15:

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita

as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa,
portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades
de ingresso e permanéncia em uma escola de Educagio Basica, sem o que o direito
de aprender ndo se concretiza.

Mas a conjuntura vivenciada no contexto Pandémico foi total auséncia de

infraestrutura tecnoldgica com recursos sucateados disponibilizados aos profissionais da area,
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isso quando se tem esse amparo, entdo muitos profissionais além de se inventar, também
contrairam dividas para acompanhar a era globalizada com uso intenso de tecnologia, uma
vez que as disponibilizadas pelas instituicdes ou de propriedade privada do professor
encontrava em descompasso a mordenizagdo, velocidade e agilidade técnica, somados ao

custo do uso do ambiente residencial que se converteu em instituicdo escolar.

A tecnologia da informac¢@o ¢ da comunicagdo tem modificado a forma como nos
comunicamos ¢ o modo como aprendemos. Com isso, a escola precisa estar
preparada para oferecer aos estudantes subsidios que auxiliem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias para atuar nesse novo contexto com
protagonismo, postura ética e visdo critica (CIEB, 2018, p. 4).

Assim, a versdo origindria da teoria do capital humano entendia a educacdo como
tendo por fungdo preparar as pessoas para atuar no mercado em expansao que exige forga de
trabalho educada e atualializada, na incorporagdao da nova realidade, passa ser evocado com

vigor a tecnologia.

Nesse novo cenario serdo exigidas novas competéncias funcionais, comportamentais
e sociais, sera exigido que todos os trabalhadores do futuro estejam aptos a
desenvolver o seu papel em uma sociedade digitalizada e integrada, para aqueles que
ja estdo no mercado de trabalho sera preciso se reciclar para se manter empregavel,
serd necessario uma reavaliagio de atitudes em todos os ambitos (BENESOVA;
TUPA, 2017; TESSARINI; SALTORATO, 2018).

Dessa forma tem-se um impacto ainda maior, pois os estudantes sdo tecnoldogicos em
sua grande maioria apenas para uso das redes sociais e incapazes de aplicar em pesquisa,
aprofundamento do conhecimento com rigor cientifico. Nesse sentido, perpassa pelos
profissionais da educacdo ser também orientador digital e considerando que muitos
profissionais carregam uma carga analdgica, no uso das ferramentas tecnologicas, considera
que as mesmas muitas vezes nao completam seu fazer docente, converge para a necessidade
de dupla alfabetizacdo em tecnologia, vertente ndo realizada com afinco por instituigdes
competentes.

Em todas os periodos de mudanc¢as no contexto educacional, percebe que a educagao
continua excludente para tender as necessidades de certas classes sociais, ndo sendo oferecida
com igualdade, sempre tem algo ou alguém interessado nessas mudangas para assim oferecer
uma ajuda de politica de boa vizinhanga que na verdade sdo interesses pessoais ocultos, que
com o passar dos anos vem a tona.

Enquanto isso as mudancas ocorre nas esferas educacionais e os docentes se curvam a
essa situacdo, sendo possivel observar uma desalfabetizacdo no conhecimento intelectual, um
aumento de projetos infundados e sem base cientifica que ¢ imposto sem clareza aos

professores, mas que ¢ cobrado com rigidez a todos os profissionais da educagdo.
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Sendo assim o que acalenta ¢ a forca do fazer que os professores possuem com sua
resiténcia e se reiventa, tenta e supera, os desafios sdo muitos mas a vontade do ensinar ¢
maior, somado ao desejo de tornar o conhecimento internalizado ao aluno, surgem entdo
propostas de atividades interdisciplinares que envolve os docente de forma participativa e
colaborativa.

As mudangas econdmicas trouxeram reflexos na educacdo, na qual essas mudancas
globais mudaram e incorporaram na edugagdo uma nova forma de ensinar e a qual pubico
atender. Atendendo primeiro as classes burguesas para se ter destaque na sociedade, mas com
o tempo a classe trabalhadora consegue ter espaco na sociedade, conseguindo assim marcar e
ocupar 0s mesmos espagos, porém muitas vezes nao tendo as mesmas qualidades.

Hoje faz-se presente intensamente na educagdo uma vertente mercadologica para
atender as necessidades econdmicas, mas um mercado de trabalho que oferece qualquer
migalhas a sociedade precarizagao do trabalho, porém os donos dos meios de produgdo visam
manter o status no contexto da fung¢do empregaticio. O mercado de trabalho quer maior
concorréncia e destaque, sendo assim o Banco Mundial incorpora as praticas de jovens
emprendedores do futuro dentro das praticas educacionais, com o objetivo transformar jovens
ou sonhos em mercadorias, deixando de lado seu viver e aprender para se envolver com
negocios que nem sao seus, apenas serve para um alicerce de mao de obra barata e sem
qualificagdo pessoal.

O contexto educacional que o professor estd inserido perpassa por muitos desafios,
desde a contextualizacao dos contetudos, referencial tedrico, livros didaticos e principalmente
utilizagdo e adequecdo das tecnologias.

As mudan¢as nesse chamado “novo normal”, tanto de atitudes como de acdes
inovadoras em curto espaco de tempo, ¢ o grande desafio, metodologias que possibilitem uma
pratica pedagbgica capaz de ultrapassar as barrreiras para efetivamente alcancar a formagao
integral do estudante.

Pensando na educagdo devemos compreender o contexto em que ela estd inserida, e
também refletir sobre a educacdo que queremos e na formagao do professor, ja que se ocorreu
muitas mudangas nas propostas curriculares e nas praticas de ensino.

Para suprir essa necessidade na forma de ensinar e na educagdo cientifica, pode-se
utilizar numa vertente critica as Metodologias Ativas de Aprendizagem (MAA). Essas
metodologias buscam inserir o aluno de forma ativa dentro da sala de aula, passando-o de
ouvinte para agente do seu proprio conhecimento. Dessa forma, ¢ necessario mais do que a

transposi¢do didatica dos contetidos. A escola e o docente devem trabalhar com atitudes e
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valores, como afirmam os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998).

As metodologias ativas como costumam ser citadas, atualmente com maior frequéncia,
ndo ¢ algo novo aos profissionais da educagdo, pois ja se utiliza essa magia do encantamento
ao novo, porém sem embasamento cientifico e sem mediagao tecnologica.

Nas trajetérias dos docentes, observa magia em algum conteudo, isso ja se entende
como inovador ou metodologia ativa, atividade essas proposta em que o aluno se torne
protagonista ou pesquisador direto ja se tem um significado aos alunos.

A pratica pedagogica centra-se em um carater contextualizado e historico. A teoria
esta em consonancia com o cotidiano, num constante processo de discussdo e reflexdo critica.
Dai a importancia de novas metodologias na busca de motivagao para o processo de aquisi¢cao

do conhecimento. Nessa vertente de abordagem Gemignani, 2012, p. 21 enfatiza que:

O grande desafio deste inicio de século ¢ a crescente busca por metodologias
inovadoras que possibilitem uma praxis pedagogica capaz de ultrapassar os limites
do treinamento puramente técnico e tradicional, para efetivamente alcangar a
formagdo do sujeito como um ser ético, historico, critico, reflexivo, transformador e
humanizado.

A insercdo do ludico e metodologias inovadoras, na pratica docente vém se
constituindo cada vez mais como uma ferramenta importante na perspectiva de superar o
distanciamento do conhecimento geografico da realidade dos alunos. Suas aplicagdes podem
ser vistas como resultado da reflexdo sobre a necessidade de inova¢do no ensino associada a
uma tentativa de modificar um contexto tradicional advindo de um contexto histdrico.

O que ¢ observado muitas vezes sao atividades na qual o estudante ndo aprende
pesquisando ou aprofundando seus conhecimentos, apenas 0s mesmos copiam o que estd
acessivel naquele momento e pronto ndo procura mais em outas fontes como livros por
exemplo, a facilidade da informacdo que se torna uma deformacdo acaba deixando os
estudantes um mero reprodutor do sistema de informagao, uma tarefa ardua docente converter
esta precarizacao do estudo em conhecimento.

A educagdo passa por momentos dificeis, para suprir a defazagem precisa contar com
a articulacdo dos educadores e dos agentes envolvidos na busca por métodos e ferramentas
que auxiliam na constru¢do do conhecimento de seus alunos.

A implantacdo de metodologias ativas nos planos de aula, a busca pela melhoria na
comunicagdo e aprendizagem significativa, sdo grandes desafios enfrentados pelos
educadores, essas metodologias utilizadas auxiliam os educandos a participarem ativamente,
executarem tarefas e formularem seus questionamentos e sua propria visdo.

Dinamizando as aulas percebemos que despertamos o lado critico e protagonista dos
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educandos, fortalecendo os lagos de envolvimento com trocas de opinides, questionamentos €

por assim encoraja-los a investigar e a enriquecer sua aprendizagem.

Diante de tantas tentativas, ¢ preciso que pensemos quais as razdes que levam a
escola a ndo conseguir satisfazer os anseios dos estudantes, nem prepara-los para os
desafios da vida cotidiana. O fato ndo vem de uma falha na alfabetizagdo, mas de um
conjunto de fatores que se agregam e tornam a vida estudantil em um grande dilema
para estudantes e professores. Em presenca do que temos, desta anglstia gerada em
torno da escola, o que podemos fazer para gerar numa nova tentativa de atualizar
esta escola e inovar as acgoes para que possamos fortalecer a mudanga do quadro
atual no qual estamos inseridos? (TEOTONIA; MOURA, 2020, p. 194-195).

Encontramos a metodologias ativas, conforme Diesel (2017) uma possibilidade de
deslocamento da perspectiva do docente (ensino) para o estudante (aprendizagem), ja Paulo
Freire (2015), salienta ao referir-se a educagdo como um processo que ndo ¢ realizado pelo
proprio sujeito, mas que se realiza na interagcdo entre sujeitos historicos por meio de suas
palavras, acdes e reflexdes, fortalecendo o pensamento de uma constru¢do autdonoma e
protagonista para o desenvolvimento da aprendizagem.

As metodologias ativas consiste em possibilidades pedagogicas de colocar no processo
de ensino-aprendizagem um envolvimento por meio de investigacdo, descoberta ou resolugao
de problemas, nas quais situagdes de aprendizagem desperte nos estudantes a reflexdo e
constru¢ao dos seus conhecimentos sobre os conteudos abordados.

E um tema abordado por diversos pesquisadores, Dewey (1950), Freinet (1975), Freire
(1996), Rogers (1973), Bruner (1978), Vygotsky (1998), Moran (2000), Piaget (2006), entre
outros nos quais enfatizam que cada individuo, de diferentes faixas etarias, aprende de forma

ativa, a partir do contexto em que estd inserido, estudado ha muito tempo e veio a tona

principalmente no ano letivo Pandémico — Covid 19.

E preciso parar para notar que, [...] o estudante como o sujeito participativo na
constru¢io da sua aprendizagem e o professor atento a intervir e chegar mais
proximo ao  sujeito  aprendente, buscando compreendé-lo em sua
complexidade.(TEOTONIA; MOURA, 2020, p.195).

Moran (2015, p. 17), acrescenta que:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que
os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar
decisoes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que
sejam criativos, eles precisam experimentar inumeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa.

No entanto, muitas instituicoes se encontra enraizada no modelo tradicionalista,
utilizando as metodologias ativas de forma isoladas, dependendo da iniciativa dos docentes,
sem o envolvimento e participagdo coletiva o que facilitaria no processo de utilizar essas

metodologias de forma dindmica e expressiva. Como pontua os autores Teotonia; Moura
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(2020, p.196):

A escola mudou, o mundo mudou e ndo poderia ser diferente com os estudantes.
Mas, se tudo mudou, por que os professores continuam os mesmos? Nao seria a hora
de mudarmos também? Mas, como mudarmos se em nossa formac¢ao ndo fomos
conscientizados de que precisariamos mudar? Se formados fomos e nesta concepcao
estavamos prontos e acabados?

E fundamental que o professor articule as metodologias ativas na sua abordagem em
sala de aula, buscando uma atualizagdo em sua formagao pessoal, através de novos elementos
que possam fortalecer e dinamizar a maneira de ensinar e aprender.

Um aluno protagonista significa oferecer-lhe autonomia, estimulando a busca por
informagdo e a constru¢do conhecimento caminhando acompanhado da mediacdo do
professor, assim os estudantes irdo pesquisar e absorver da sua maneira, fortalecendo assim a
aprendizagem junto com o aluno.

As mudangas educacionais principalmente a lida com a tecnologia, vem com todo o
vapor em sala de aula, e o profissional se depara com essa situacdo problema, pois os
estudantes vem contextualizado nesse mundo digital com informag¢des que sdao além dos
conhecimentos digital docente.

O modelo educacional vive um momento de adaptacdo frente a essas mudangas, os
estudantes agora sdao globais, vivem conectados e mergulhados em uma quantidade de rede de
informagdes que se modificam continuamente. Esse movimento dindmico enfatiza a discussao

acerca do papel do estudante nos processos de ensino-aprendizagem.

Pois ¢, o século XXI trouxe a informatizacdo e com ela o acesso aos contetudos e
plataformas que conseguem trazer o conhecimento de coisas que até nos, professores
formados, desconheciamos. E o fato ¢ que temos um grande desafio: aprender a
aprender, aprender a desaprender e aprender a reaprender. (TEOTONIA; MOURA,
2020, p.196).

Nesse contexto, as metodologias ativas vem como uma possibilidade de ativar o
aprendizado dos estudantes. Ao contrario do método tradicional, em que os estudantes
possuem postura passiva de recepcao de teorias, o método ativo busca a pratica ¢ dela parte
para a teoria (ABREU, 2009). H4 uma “mudan¢a do ensinar para o aprender, o foco ¢
desviado do docente para o aluno, que assume a ‘responsabilidade’ pelo seu aprendizado”
(SOUZA, 2014, p. 285).

A caracteristica principal de uma abordagem por metodologias ativas de ensino € que
o aprendiz passa a ter mais autonomia, controle e participacdo efetiva na sala de aula,
exigindo dos estudantes acdes e construcdes mentais variadas, entre elas: leitura, pesquisa,
observagdo, imaginagdo, obtengdo e organizacdo dos dados, elaboracdo e confirmagdo de

hipoteses, classificagdo, interpretagdo, critica, busca de suposi¢des, constru¢do de sinteses e
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aplicagdo de fatos e principios a novas situagdes, planejamento de projetos e pesquisas,
analise e tomadas de decisdes (SOUZA, 2014).

Relacionando as obordagem de ensino vislumbrada pela BNCC, a inser¢do de
metodologias inovadoras e o contexto do ensino voltado a clientela do campo, traz a tona a
questdo de se repensar que os alunos rurais tém sua historia, seus habitos e que a necessidade
de um ensino diferenciado é premente. E preciso transcorrer interagdo, na teoria ¢ na pratica,
usando a vivencia do aluno que mora neste ambiente que ¢ muito rico em informagao.
Priorizar e ensinar o conteido de forma diferenciada do sistema urbano, respeitando a
realidade destes atores sociais.

Observa-se com esse contexto tedrico selecionado que o ensino e a aprendizagem da
disciplina de geografia perpassam para além dos trabalhos de compilagdo tedrica, mas
enriquecidos com metodologia inovadoras, que potencialize acdes participativas do aluno
sobretudo do campo, aproveitando todos os vieses que possibilitem a construgdo do
conhecimento, inserindo no espaco um ator social critico frente a realidade imposta
instrumentalizado pela geografia.

Dessa forma, este referencial teorico longe de querer explorar em analise, apenas faz
inferéncia o quanto ¢ necessario pensar a Geografia que se quer trabalhar em sala de aula e
como seu Ensino vai influenciar a formagdo do educando, do homem cidadao principalmente
no contexto especifico do aluno. Nesse sentido, permitir pensar e refletir sobre o papel da
Geografia enquanto disciplina que forma seres pensantes capazes de receber criticamente

aquilo que lhe ¢ repassado.



29

3- METODOLOGIA

Para realizagdo dos objetivos tragados, o trabalho envolveu pesquisa bibliografica,
com intuito de abordar a tematica que envolve os processos do Ensino e da aprendizagem em
Geografia, abrangendo consulta em referenciais tedricos que abordam o tema central dessa
investigacdo, pesquisas em instrumentos normativos que abordam as diretrizes concernentes
ao estudo proposto.

Segundo Lakatos e Marconi (2001, p.66) a pesquisa bibliografica trata-se do
levantamento, selecdo e documentacdo de toda bibliografia ja publicada sobre o assunto que
esta sendo pesquisado em livros, revistas, sites, monografias, teses e dissertagdes. Pretende
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o mesmo, sabendo-
se que qualquer tipo de pesquisa em qualquer area do conhecimento, supde e exige pesquisa
bibliografica prévia, quer para o levantamento da situacdo em questdo, quer para a
fundamentacgao tedrica.

Assim, a pesquisa bibliografica € um excelente meio de formagdo e juntamente com a
revisdo de literatura, constitui geralmente o primeiro passo de toda pesquisa cientifica. Ja a
pesquisa de campo procede, segundo Franco (1985) da observacao de fatos e fendmenos
exatamente como ocorre no real, a coleta de dados referentes aos mesmos ¢, finalmente, a
analise e interpretacdo desses dados, com base numa fundamentacdo tedrica consistente,
objetivando compreender e explicar o tema pesquisado.

A Categoria de analise eleita para uso ¢ o Espaco, esta muitas vezes ¢ permeada por
dificil mensuracao, restando ao papel do professor de situar metodologicamente o recorte de
significado que realmente abrange este conceito. Em vista disso, Santos (2002) afirma que
esta explicacdo ¢ “uma tarefa extremamente drdua” e nos ensina algumas consideragdes em

relacdo a esta problematica.

[...] objeto da preocupagdo dos filésofos desde Platdo e Aristoteles, a nogdo de
espaco, todavia, cobre uma variedade tdo ampla de objetos e significagdes — os
utensilios comuns a vida doméstica, como um cinzeiro, um bule, sdo espaco; uma
estdtua ou uma escultura qualquer que seja a sua dimensao, sdo espaco; uma casa ¢
espago, como uma cidade também o é. Ha o espaco nacao — sinénimo de territorio,
de Estado; ha o espaco terrestre, da velha definicdo da Geografia, como crosta do
nosso planeta; e ha, igualmente, o espago extraterrestre, recentemente conquistado
pelo homem, e, até mesmo o espaco sideral, parcialmente um mistério. [...]
(SANTOS, 2002, p.150)

O objeto de estudo da ciéncia geografica ¢ aqui possivel de ser apresentado nos mais
diversos tipos de objetos do cotidiano dos docentes e discente, um esfor¢co que aponta e se

utiliza da trajetoria vivida pelos estudantes e professores enquanto um instrumento didatico.
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Para tanto, € necessaria uma andlise interdependente e abrangente de fendmenos da sociedade
e natureza e suas variadas interagdes, bem como nas intimeras escalas e perspectivas
(CAVALCANTI, 2006). “O espaco €, entao, um verdadeiro campo de forgas cuja aceleragdo
¢ desigual. Dai porque a evolugdo espacial ndo se faz de forma idéntica em todos os lugares”
(SANTOS, 2002, p.153).

Toda investigacdo cientifica, demanda uma diretriz visando examinar uma dada
problematica, que por sua vez, ¢ conhecido como o método de analise. Em consonancia com
Alves (2008, p.229), o método “¢ um instrumento organizado que procura atingir resultados
estando diretamente ligado a teoria que o fundamenta”. Assim, esta pesquisa considera o
método hipotético dedutivo com andlise na dialética, conforme apontado por Marconi e

Lakatos (2003, p.106).

Método hipotético-dedutivo - que se inicia pela percep¢do de uma lacuna nos
conhecimentos, acerca da qual formula hipoteses e, pelo processo de inferéncia

dedutiva, testa a predi¢@o da ocorréncia de fenomenos abrangidos pela hipdtese.

A presente pesquisa foi realizada com o quantitativo de oito professores do municipio
de Costa Rica no componente curricular Geografia, com as turmas do 6° e 9° ano, um
quantitativo de 120 alunos.

Na perspectiva de pomover reflexdo sobre o meio em que vive, associando uma
relacdo entre a paisagem, os usos do espaco e o lugar de vivéncia cotidiana, as turmas do
sexto ano A e B, periodo matutino, produziram os mapas mentais, uma vez que o tema
proposto para a realizacdo do mapa mental, o lugar onde moro, € objeto de conhecimento no
primeiro contato com o componente Geografia no ensino fundamental II. A atividade foi
desenvolvida individualmente, apds orientacao em aula expositiva dialogada.

Ao revisitar sua memoria afetiva trazendo a tona o seu percurso casa escola e as
relagdes interpessoais estabelecidas nos diferentes espagos, familiar, escolar e de mobilidade,
contido no seu cotidiano, os estudantes expressaram em forma de desenho, as impressoes e
sentimentos relacionados a experiéncia de observacdo da paisagem e espacos vividos
cotidianamente com seus significados particulares. Apoés o espaco de didlogo,
compartilhamento de impressdes e relatos de experiéncias, foi selecionado os mapas mentais
que expressaram enfaticamente os elementos da paisagem, revelando as marcas das atividades
humanas e apresentou detalhes potencializadores na compreensdo da sociedade, do espago,
praticas social e cultural bem como as intercorréncias desse processo na sua formagdo. A
analise do produto foram realizadas de acordo com a metodologia Kozel, 2007.

Para avaliar a influéncia do percuso formativo no raciocinio geografico do estudante



31

foi desenvolvido com os alunos do nono ano A e B, periodo matutino, a arvore morfolégica
da formacgdo recebida na escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa, buscando assim a
criticidade e perspectivas futuras dos estudantes, ja4 que ¢ seu ultimo ano no ensino
fundamental II.

Utilizando folhas A4 para expor as ideias, em grupos fracionados analisaram na
imagem de uma espécie arbustiva a estrutura da tematica, a potencialidade do objeto eleito
para ser examinado. Deram énfase ao tema central (tronco); a origem (raizes); efeitos (galhos
e folhas); resultados, éxito (flores e/ou frutos. Separou metodicamente a morfologia da arvore
e depois realizou a integracao da analise. Em plenaria as ideias foram organizadas de forma
colaborativa contemplando o ideario do grupo. No aplicativo Canva foi sistematizada a
finalizacdao do produto estabelecendo a criagdo do designs e edigao.

A sintese das ideias apresentadas na aplicacdo das duas atividades foram concatenadas
na constru¢do de uma nuvem de palavras utilizando a plataforma WordCloud, a partir do
lancamento de duas questdes norteadoras pelo professor, as quais foram respondidas
individualmente resumida em trés palavras.

De acordo com Minayo (2001 p.19) “A pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel
de realidade que nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, de motivacdes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes”.

Os relatos de vida, a realidade vivida, a apresentagdo subjetiva dos eventos vistos sob
o prisma dos participantes desta pesquisa constitui objeto de estudo. A percepcao desses
sujeitos possibilitou conhecer as relagdes sociais € as dindmicas que se inserem no interesse
da analise desenvolvida. Nesse sentido, ancorada na Historia Oral, realizou um levantamento
sobre o percurso historico, de docentes e discentes sobre seus intinerarios de vivéncia no
ambiente escolar e suas particularidades dando espaco de fala para estes sujeitos que nem
sempre sao ouvidos. Trouxe a tona informagdes obtida através de relatos orais, conversas com
os sujeitos da pesquisa.

Nesse sentido evidenciou a realidade dos atores sociais, tornando conhecido aspectos
sui generis desses sujeitos, fatores culturais, as estruturas sociais, seus lagos cotidiano. O
grupo pesquisado focalizaram suas lembrancas pessoais, possibilitando visualizar a dindmica
de suas trajetorias no grupo social ao qual pertencem, com destaque para a importincia dos
fatos em suas vida.

Segundo Cassab (2009, p.44-51):

A Historia Oral, como metodologia de pesquisa, se ocupa em conhecer e aprofundar
conhecimentos sobre determinada realidade — os padrdes culturais — estruturas
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sociais e processos historicos, obtidos através de conversas com pessoas, relatos
orais, que, ao focalizarem suas lembrangas pessoais, constroem também uma visao
mais concreta da dindmica de funcionamento e das varias etapas da trajetoria do
grupo social ao qual pertencem, ponderando esses fatos pela sua importancia em
suas vidas.

Basear a investigacdo na producdo de um pensamento sobre a experiéncia vivida
significa centra-la nas representacdes dos sujeitos, o que constitui a op¢ao de se estudar uma
realidade social e coletiva por meio de narrativas individuais e vividos singulares. Trata-se,
assim, da reproducdo do fato social na experiéncia vivida e na reflexdo que a relata, sendo
cada relato a forma pessoal de expressar o grupo ou o social, o que cada pessoa relata, e o
modo como relata, sdo constru¢des que se determinam na vida em sociedade (Schairaiber,
1995).

A representacdo do lugar de vivéncia cotidiana pelos estudantes, com suas
caracteristicas especificas e significados, os fendmeno, o ensino, a aprendizagem, trancorreu
com o uso dos mapas mentais representado através de desenhos, a arvore morfologica do
campo e nuvens de palavras expressando conotacdes do espaco geografico vivido.

De acordo com Buzan (1996), mentor desta técnica “Mind Map's”, sdo ferramentas de
pensamento que permitem refletir exteriormente o que se passa na mente. E uma forma de
organizar os pensamentos ¢ utilizar a0 maximo as capacidades mentais.

Os mapas mentais como forma de linguagem expressaram a subjetividade, os
sentimentos, a experiéncia e as percepgoes dos estudantes acerca dos seus espacos vividos,

como enfatizado por Kozel (2009, p.1).

Entendemos os Mapas mentais como uma forma de linguagem que retrata o espago
vivido representado em todas as suas nuances, cujos signos sao construgdes sociais.
Eles podem ser construidos por intermédio de imagens, sons, formas, odores,
sabores, porém seu carater significativo prescinde de uma forma de linguagem para
ser comunicado (KOZEL, 2009, p.1).

Dessa forma, a partir desta pesquisa esclarecer a realidade da vida cotidiana na
docéncia de Geografia no Municipio de Costa Rica - MS, tecendo uma reflexdo sobre os
fatores que fazem parte da problematica no sistema educacional local. Além disso, tragar um
perfil das perspectivas dos docentes em relacdo ao componente curricular Geografia, e indicar

percursos que enfatize as potencialidades dos estudantes partir do seu contexto de vida.
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4- LOCALIZACAO DA AREA DE APLICACAO DA PESQUISA

A Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa, situada no Bairro Jardim Imbirussu,
esta localizada na zona Noroeste da cidade de Costa Rica, Estado Mato Grosso do Sul
(Figura 2), a qual tem como base populacional uma clientela heterogénea sob varios aspectos
englobando fatores social, econdmico e cultural, visto atender os alunos da zona rural, bem
como, os bairros circunvizinhos, em ascensdo constante, impulsionada, pelo crescimento
populacional virtude do oferecimento de emprego, bens e servigos no contexto local
municipal.

A institui¢do se encontra aproximadamente 3000 (trés mil) metros do centro da cidade,
surgiu no ano de 2015, através da Lei n° 1.266 de 30 de Setembro de 2015, que a denominou
como “Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa” e em decorréncia da Lei n® Lei n® 1.452,
19 de fevereiro de 2019 passou a ser denominada Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa.
O ato de criacao se deu por meio da Lei n® Lei n® 1.457, 19 de margo de 2019.

Sobre a origem do nome, Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa, foi assim
denominado como uma homenagem ao senhor Fabio Rodrigues Barbosa (07/07/1920 -
11/11/2003), o qual exercia a func¢ao de lavrador. De acordo com os relatos de seus filhos, o
senhor Fabio Rodrigues Barbosa, preocupado com a educagdo escolar dos mesmos, bem
como os sobrinhos e filhos de vizinhos, construiu uma escola no quintal de sua casa, na
Fazenda Santo Antonio (parte da Fazenda Imbirussu) e contratou um professor, Manoel
Eustaquio, para ministrar aulas para estas criangas. A escola foi desativada com a fundagado do
vilarejo de Costa Rica e assim as criangas prosseguir seus estudos em uma nova escola,
fundada pelo poder publico.

A Instituicdo Escolar atualmente atende alunos da Educagdo Infantil - etapa pré-
escolar e Ensino Fundamental do 1° (primeiro) ao 9° (nono) ano nos periodos matutino e
vespertino, com cerca de 589 alunos matriculados.

A presente instituicdo educacional tem como sustentacdo o pensamento socio
interacionista que se fundamenta na formacdo do ser humano em sua totalidade, sendo o
proprio ser o coautor da sua formacdo. Com esse pensamento a escola procura oferecer aos
alunos uma educacdo de qualidade voltada para a criticidade objetivando desenvolver nos
alunos um senso critico para posteriormente se tornarem cidaddos conscientes e participativos
perante a sociedade.

A clientela da escola ¢ formada por criangas e adolescentes da area rural, bem como,

dos bairros circunvizinhos. Hoje ¢ composta por 589 alunos com idade a partir dos 04 anos de
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idade na Educagdo Infantil, conforme a Legislagio em vigor, indo até aos 18 anos
aproximadamente, ao concluir o 9° ano do Ensino Fundamental.

Observa-se que no contexto da unidade escolar, considerando sua génese e apogeu,
existe uma interacdo sociocultural, relacionada a fatores familiares, politicos, educacionais,
que se preservam em suas especificidades ao mesmo tempo em que se entrelacam em novas
configuragdes, buscando se apropriar do que ¢ comum a todos se integrando aos novos
grupos, formando habitos para o desenvolvimento e aperfeicoamento necessarios para o
engajamento na sociedade.

A comunidade escolar pode ser considerada de classe média e baixa. Cerca de
aproximadamente 23,1%, fazem parte de um contexto social, onde a situagdo econdmica leva
as familias a enquadrar-se nos diversos Programas Assistenciais das Esferas Federal, Estadual
e Municipal, dentre estes Bolsa Familia, que contribui para reducao da evasao escolar.

A Coordenacao Pedagbgica da escola alcanca uma fungdo de destaque no contexto
escolar. Isso porque suas funcdes sdo de articulagdo, formagdo e de transformagdo. Nesta
escola esta funcao ¢ exercida por dois professores cujo a formacao ¢, Licenciatura em
Educagao Fisica com Pos-Graduagao em Educacao Fisica Escolar e graduagao em Pedagogia
e Artes Visuais, pos-graduacdo em Metodologia e Didatica do Ensino Basico e Superior, os
referidos profissionais buscam atuar como mediadores entre o curriculo e os professores,
acompanhando, também, o desempenho dos alunos e buscando fortalecer os vinculos entre a
familia e a escola.

No que se refere ao corpo docente da Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa, ele
¢ constituido por 31 professores habilitados, sendo que destes 19 possuem curso de pods-
graduacdo e 1 mestrado.

O corpo administrativo atual na escola, composto de 15 funcionarios, tem a funcdo de
colaborar na administracdo escolar. Suas a¢des estdo respaldadas no principio democratico de
participacao e contribui¢cao para o bom funcionamento desta institui¢ao educacional.

Possui a capacidade de atendimento para o quantitativo de até 780 alunos, em dois
turnos (matutino e vespertino), e 390 alunos em periodo integral. A proposta bésica refere-se
a uma edificacdo simples e racionalizada, atendendo aos critérios basicos para o
funcionamento das atividades de ensino e aprendizagem. No Espago Educativo Urbano 12
Salas de Aula, o dimensionamento dos ambientes atende, sempre que possivel, as

recomendacgdes técnicas do FNDE.



Figura 2 - Localizacdao da Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa em Costa Rica - MS
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O conjunto da edifica¢do ¢ formado por oito blocos distintos, sendo eles:

. Bloco A — administrativo;
. Bloco B — pedagdgico (biblioteca, auditorio);
. Bloco C — pedagdgico (informatica, laboratorio, grémio);
. Bloco D — Servigo (cozinha, patio coberto);
. Bloco E (E1 e E2) — pedagdgico (salas de aula e sanitarios);
. Bloco F — pedagdgico (salas de aula e vestiarios);
. Bloco G — quadra coberta

A implantag¢do dispde-se em dois eixos. O primeiro, composto pelos blocos B e C,
localiza-se na parte frontal do terreno e o segundo, formado pelos blocos A e D, situa-se no
centro do lote. Voltados para este eixo encontram-se os blocos E e F que interligam-se aos
demais através das passarelas e area de recreacdo. No fundo do lote esta a quadra coberta.

O Espaco Educativo Urbano de 12 Salas de Aula possui quadra coberta e 8 blocos
construidos (sendo o bloco e duplicado), todos eles sao edificios térreos. Os ambientes de
cada bloco sdo acessados e se conectam através de passarelas. Na area externa estdo o
bicicletario, castelo d’agua, patio aberto e circulagdo de carga e descarga. O estacionamento
localiza-se fora do perimetro fechado da escola, na area frontal do lote (Figura 3).

Com base no artigo 80 do Decreto Federal N°5.296, de 2 de Dezembro de 2004, a
acessibilidade ¢ definida como “Condi¢do para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total
ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servigos
de transporte e dos dispositivos, sistemas € meios de comunicagdo e informagao, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida™.

O projeto arquitetonico baseado na norma ABNT NBR 9050 Acessibilidade a
edificagdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos, prevé além dos espagos com
dimensionamentos adequados, todos os equipamentos de acordo com o especificado na
norma, tais como: barras de apoio, equipamentos sanitarios, sinalizagdes visuais e tateis.

Tendo em vista a legislagdo vigente sobre o assunto, o projeto preve:

. Rampa de acesso, que deve adequar-se a topografia do terreno escolhido;
. Piso tatil direcional e de alerta perceptivel por pessoas com deficiéncia visual;
. Sanitérios e vestiarios (feminino e masculino) para portadores de necessidade

especiais;
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Observacao: Os sanitarios contam com bacia sanitria especifica para estes usuarios,
bem como barras de apoio nas paredes e nas portas para a abertura / fechamento de cada
ambiente. Os vestidrios contam com area de banho adaptada com bancos e barras de apoio nas

paredes.

Figura 3 - Planta Baixa da Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa, Costa Rica - MS
A - N

A ————
P

Fonte: Prefeitura Municipal de Costa Rica - MS.
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4.1 - Historico do municipio de Costa Rica - MS

De acordo com as informagdes do Portal do municipio de Costa Rica, apesar de ser
bastante jovem a ocupa¢do da regido ¢ mais antiga. A coloniza¢do comeca a partir de 1838
com a vinda do major Martim Gabriel de Melo Taques, natural de Itd-SP, casado com Ana
Fausta G. de Melo Taques, com quem vai morar no Rio Grande do Sul. Em 1835, com o
advento da guerra dos Farrapos, na condi¢do de paulista, foge para o Uruguai, Argentina,
Paraguai, sobe o rio Paraguai at¢ Corumba e, através do Taquari, até suas nascentes nas
bordas do Chapadao de Bats, cruza o chapadao, chegando até as margens do rio Sucuritl onde
efetua posse (hoje Capela do Baus), denominada fazenda santo Antonio dos Dois Corregos.

Bauts tem papel fundamental como ponto de passagem e abastecimento tanto para
quem se direcionava aos campos de Vacarias e a Coxim, vindos de Goids e Triangulo
Mineiro. O Distrito de Bats vivencia tanto o episddio da guerra do Paraguai como a passagem
da Coluna Prestes.

O povoamento de Costa Rica, teve inicio por volta de 1926, quando José Ferreira da
Costa procedente de Nioaque, fundoua fazenda Imbirussi. Em 1958, com a construgdo da
ponte sobre o rio Sucuriu, ligando as fazendas Imbirussu e Sao Luiz, ergue-se uma casa que
servia de abrigo para os trabalhadores, nela alojou-se Antonio Nogueira com um pequeno
comércio.

Por volta de 1961, José Ferreira da Costa resolveu implantar um povoado, destinando
uma area de pouco mais de 236 hectares da Faz. Imbirusst para loteamento. A surpreendente
aceitagcdo fez com que logo surgissem algumas edificagdes a margem direita do rio Sucurit. O
povoado se tornou Distrito de Camapud em 21 de janeiro de 1964 (Lei 2.132) e elevado a
categoria de municipio (Lei 76, de 12 de maio de 1980), com desmembramento de porcdes
dos municipios de Camapuad e Cassilandia. Hoje ¢ considerada a Capital Estadual do Algodao
e dos Esportes de Aventura, pois possui um grande potencial turistico em exploragao.

Hoje a populagdo de Costa Rica ¢ formada pelas familias que participaram de sua
fundagdo e também por descendentes de todo pais, constituindo assim uma populagdo rica em
conhecimento e cultura.

Localizado a Nordeste do Estado de Mato Grosso do Sul divisa com os estados de
Goids e Mato Grosso, a 339 km da capital Campo Grande com 60 Km de terra ou 390 Km por
via pavimentada & Chapadao do Sul, tendo limites - ao Norte com o estado de Mato Grosso, a
Leste com Goias e 0 municipio de Chapaddo do Sul, a0 Sul com o municipio de Agua Clara e

a QOeste com os municipios de Camapud e Alcinopolis (Figura 4).
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5- RELATO DE EXPERIENCIA DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Ninguém comeca a ser professor numa certa terga-feira
as 4 horas da tarde.. Ninguém nasce professor ou
marcado para ser professor. A gente se forma como
educador permanentemente na pratica ¢ na reflexao sobre
a pratica

Paulo Freire

O relato de experiéncia aqui apresentado constituiu-se na oportunidade do
professor socializar a experiéncia vivida e nesse sentido refletir e repensar suas
praticas, oportunizou trocas € ampliou os horizontes/utopias desses atores sociais
instigando-os atentar para a autoria € o protagonismo na agao docente.

De forma descritiva-narrativa oito professoras que lecionam Geografia na rede
Municipal e Estadual no Municipio de Costa Rica - MS, apresentam trajetéria de vida
pessoal até ao profissional, e, quais as vivéncias contribuiram para a formagdo e na
docéncia em Geografia. Destaca-se que os nomes utilizados sdo ficticios com a
finalidade de respeitar aindividualidade e a pessoalidade de cada profissional docente
que aceitou participar desse projeto.

As memorias foram marcadas por revelagdes que fazem as contextualizagdes,
que até entdo eram marcadas por siléncios, sobretudo no que se refere a sua existéncia. O
modelo de analise narrativa aqui adotado desenvolve-se fundamentalmente com o
objetivo de compreensdao da organizagdo e da investigagdo dos processos de
desenvolvimento humano/docéncia, considerando o modo de como as docentes se
posicionam, ao falar de si e da sua realidade.

Em pensar no socioemocial em que estao inseridas, segundo Santos (2006, p.9),
“Vivemos num mundo confuso e confusamente percebido”. E para compreender,
aprender e viver da melhor maneira possivel nessa “constru¢do de saberes” faz
necessario que sejamos profissionais criticos e reflexivos e que pensem o espaco
geografico, atuando de forma social, relacionando assim os diversos saberes que

constituem esse espago.

5.1- Como me fiz professor e perspectivas futuras

A perspectiva de professor na sociedade atual ¢ desafiador, ja que estdo inseridos
em um mesmo contexto e com desigualdades socioecondmicas e culturais que

constituem o espago das instituigdes escolares, tornando o ambiente escolar palco de
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encontro de diferentes demandas, interesses e expectativas.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cdes materiais,
econdmicas, sociais, e politicas, culturais e ideologicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superagdo para o cumprimento de
nossa tarefa historica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos nédo
se eternizam. (FREIRE, 2013, p.53).

Entdo, apesar das dificuldades encontradas na sociedade, alvitra-se que essas
dificuldades ndo sdo eternas, a sociedade ¢ dinamica, nesse sentido os profissionais
moldam e modificam para atender os anseios, aqui caro leitor voce ¢ convidado a
conhecer parte da historia, explanando a histéria da formag¢do de professores de
geografia, assim como conhecer um pouco de sua trajetoria de vida construida.

Escolha essa que por sua vez deram origem a diversas experiéncias, questdes
que impulsionam a buscar compreender o sentido e o sentimento de “Ser” Professora de

Geografia no municipio de Costa Rica.

5.2- Relatos da professora meteoro

Neste breve relato vou descrever um pouco da minha histéria de vida, sou
natural de Figueirdo, pequena cidade do interior do Estado de Mato Grosso do Sul, lugar
onde vivi meus primeiros 34 anos de vida, junto com minha familia, meu pai, mae ¢ um
irmao, seis anos mais novo que eu, meus pais sempre foram muitos humildes e eram
pequenos comerciantes na cidade, meu pai na época era professor na unica escola da
cidade Escola Estadual Dr. Arnaldo Estevao de Figueiredo, naquele tempo ele tinha
apenas a 8° série, mas era muito respeitado como professor na cidade e eu me lembro
que ndo tinha com quem eles me deixarem a noite porque minha mae estudava também
€ eu entdo ia para a escola, cansava, as alunas dele me faziam dormir ¢ me colocavam
num cantinho da sala em cima de um cobertor para dormir até bater o ultimo sino e
irmos embora, ele me carregava nos bracos até nossa casa.

Assim passamos alguns anos, me tornei aluna desta escola onde estudei a vida
toda, nesse periodo tive a oportunidade de consolidar grandes amizades que
permanecem até hoje, tive grandes mestres inspiradores que ao longo dos tempos nos
tornamos colegas de profissdo, isso me enche de orgulho, estudei nesta escola até
concluir o 4° magistério que na época era o unico curso médio que era oferecido, me
recordo com muito carinho deste periodo, época em que tinhamos que fazer aquelas
pastas lindas, todas escritas manualmente e com a letra impecavel, era apaixonante fazer

esses trabalhos. Hoje afirmo a todo momento que todo professor deve ser no minimo
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pedagogo ou pelo menos ter feito o ensino médio de magistério de preferéncia de 4
anos, faz uma diferengca muito grande.

Em janeiro de 1999 fui morar em Campo Grande na casa de uma tia, para fazer
um curso de computacdo e tentar arrumar emprego, comecei o curso € no inicio do més
de fevereiro recebi a ligacdo da minha mae e disse que era pra eu largar tudo e vir
embora no dia seguinte porque o diretor da Escola Estadual Dr. Arnaldo Estevdo de
Figueiredo em Figueirdo disse que havia surgido trés vagas na escola e que eu poderia
preencher uma dessas vagas, entdo assim eu fiz, abandonei meu sonho de morar em
Campo Grande.

No dia seguinte, apds retornar a minha cidade, fui até a escola e o diretor me
ofereceu algumas aulas de quimica, me recordo das dificuldades que passei porque a
minha turma foi uma das ultimas turmas de magistério de 4 anos e eu de cara ja tive que
enfrentar turmas do ensino médio para dar aulas de uma matéria que tinha estudado
apenas o basico, mas encarei o desafio, estudava o dia todo, passava o dia resolvendo
exercicios para conseguir dar aulas & noite e assim foi o ano todo, como era uma cidade
muito pequena e apenas uma escola, os professores novatos ndo tinha direito de escolha,
a gente pegava as aulas que sobravam, apoOs todos os professores mais experientes
escolherem suas aulas e assim foi durante os anos de 1999, 2000 ¢ 2001.

Em mais ou menos maio de 2001 recebemos o folder da Universidade Catolica
Dom Bosco — UCDB, em Campo Grande, em que a Universidade estaria
disponibilizando aos professores que nao tinham a graduacdo a oportunidade em
realizar a graduagdo na modalidade “férias”, eu e alguns colegas fizemos entdo o
vestibular em Campo Grande e em julho do mesmo ano ja come¢amos a estudar.

Foi mais um grande desafio, pois, trabalhdvamos o ano todo e nas férias iamos
para Campo Grande estudar, a cada semestre ficava na casa de um parente, o dinheiro
era muito pouco, eu tinha que me manter sozinha, pois ja tinha meu proprio saldrio e
ndo morava mais com meus pai € 0s mesmos ndo tiveram condi¢des de me ajudar, era
eu e eu mesma, em julho nds tinhamos 15 dias de férias e 21 dias de aulas na
universidade, o diretor da escola sempre organizava nossos horarios durante essa
semana. Na universidade era aula de segunda a sexta-feira das 7:30 as 18 horas e sabado
até meio dia, entdo ficavamos as férias todas longe de casa e o dia todo na universidade,
precisando se alimentar e se manter com o pouco dinheiro que tinha.

Em janeiro de cada ano era a mesma rotina, iniciava dia 02 de janeiro a 31 do

mesmo mes, era sempre um sacrificio a busca por caronas até Campo Grande para nao
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perder nenhum dia de aula, naquela época ndo tinha 6nibus nos domingos e feriados.

Com o passar dos semestres o primeiro dia de aula era sempre constrangedor
porque o nome ndo aparecia na lista da chamada e era dia de negociar as parcelas em
atraso, mais também dia de grande alegria em reencontrar os amigos que iam se
consolidando ao longo dos semestres.

A proposta no inicio do curso era que os 03 primeiros semestres seria conteudos
basicos e apos essa data dividiriamos as turmas em areas especificas, eu desde o inicio
quis Geografia porque estava trabalhando com esse conteido e ndo tinha professor
formado nessa area na minha cidade, porém ndo deu turma de geografia e tive que
escolher em mudar de curso ou estudar parte do semestre novamente e aguardar a
proxima turma, assim eu o fiz e vi entdo meu curso de 07 semestres passar para 08
semestres, mais foi a melhor coisa que fiz na minha vida, fiz a escolha correta.

No ano de 2004 aconteceu o primeiro processo eleitoral no municipio de
Figueirdo e no mesmo ano fui convidada a partir de janeiro de 2005 assumir o cargo de
Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura, Esporte e Turismo, fui entdo a primeira
Secretaria de Educacao do municipio.

Em janeiro de 2005 assumi o cargo ao lado do Prefeito Ildo Furtado de Oliveira,
onde passei os 04 anos de trabalho nesse cargo, passei por inumeros desafios,
experiéncias, aprendizados que me fizeram amadurecer muito, ter uma visao do mundo
politico, administrativo e o pedagogico que ambos precisam caminhar alinhados.

Em julho de 2006 iniciei o curso de Pedagogia a distancia pela Universidade Luterana
do Brasil em Santa Catarina, com o término em agosto de 2009.

Em fevereiro de 2009 ja estava concursada em 20 horas no municipio, foi entao
quando voltei para sala de aula, assumindo a sala de reforgo escolar (era uma sala
minascula, uma sala administrativa, para atender os alunos com dificuldade de
aprendizagem), como havia saido da Secretaria de Educagao, passei por varias situagoes
de perseguigdes politicas que aos poucos fui desgostando da minha querida e amada
cidade natal. Lembro — me com um grande aperto no cora¢do quando meu marido foi
mandado embora do emprego por ser casado comigo e ndo éramos apoiadores do atual
prefeito, entre tantas decepcdes resolvemos deixar nossa cidade, cidade onde nasci,
cresci e construi minha vida.

Em janeiro de 2013 meu marido conseguiu emprego em uma Usina de alcool no
municipio de Chapadao do Sul, onde ficava trabalhando por 5 dias e 01 de folga para ir

em casa, enquanto isso fiquei na nossa casa cuidando da nossa filha de 04 anos e
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continuei a minha vida de professora, nesse periodo registrei o pedido de afastamento
junto a prefeitura, porém o prefeito negou meu pedido de afastamento do concurso, e
precisa também esperar meu marido se estabilizar no emprego novo.

Nao suportamos essa vida por muito tempo, foram apenas 02 meses e nesse
intervalo ele conseguiu outro emprego em Costa Rica que ficou bem mais facil, tinha
uma casa para ele morar, era perto de casa (70 km) e tinha 2 fins de semana livres para
ir em casa, entdo era assim, ele ficava com a moto ¢ ia nos ver um final de semana sim e
outro ndo, eu ficava com o carro ¢ vinha ver ele um final de semana outro nio, € assim
intercalavamos os fins de semana, nesse periodo eu trabalhava 40 horas e um dia apos
servico cheguei em casa, nossa filha de quatro anos me disse “mamae vocé nio tem
tempo de cuidar de mim, meu pai foi embora trabalhar e eu fico s6 com a babad”, jamais
esquecerei isso.

No outro dia cheguei na escola e disse a diretora que entregaria a minha turma
de contrato, uma turma de 4° ano, ficaria apenas até encerrar o 1° semestre, e foi a
melhor decisdo que tomei na minha vida, continuei com a turma do 1° ano, era
alfabetizadora e assim tinha mais tempo para cuidar da pequena. Ficamos assim até
dezembro e ai foi autorizado o afastamento por 03 anos, dia 20 de dezembro terminou o
ano letivo e no mesmo dia carreguei minha mudanga para Costa Rica (lugar onde
escolhi para viver e ser feliz).

Chegando em Costa Rica em 2014 iniciei a corrida em busca de emprego,
consegui 11 aulas em uma escola da rede Estadual, Escola Estadual Santos Dumont e 15
aulas na Escola Municipal Francisco Martins Carrijo, desde o dia que decidimos sair em
busca de uma nova vida, Deus nos abengoou e tudo na nossa vida veio a prosperar, 0s
anos foram passando tive a oportunidade de aos poucos ir fazendo um bom trabalho
como professora. Em margo deste mesmo ano tive a oportunidade de prestar o concurso
municipal e passar e logo em seguida fui empossada como professora de Geografia do
6° ao 9° da Rede Municipal de Educagao de Costa Rica, esse foi um momento de grande
orgulho e realizagdo para mim.

Em dezembro de cada ano acontece a realizacdo um dos grandes eventos da
educacao, as formaturas das turmas a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, alunos
da EJA da Rede Municipal, Premiag¢do dos alunos eficientes e Professores Destaques,
fui indicada como professora destaque do 6° a0 9° ano no ano de 2017 e nesse evento o
Prefeito Municipal de Costa Rica, Waldeli dos Santos Rosa veio conversar comigo e

pediu para que no dia seguinte eu fosse até o gabinete dele porque ele precisava
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conversar comigo, confesso que praticamente ndo consegui dormir naquela noite, uma
mistura de medo, curiosidade e ansiedade tomava conta de mim, mas criei coragem e
fui, chegando 14 fui convidada a assumir a direcdo da Escola nova que iria iniciar em
2018, Escola Municipal Fabio Rodrigues Barbosa, onde estou até o presente momento,
mais um grande desafio e grande aprendizado em minha vida.

Quando cheguei em Costa Rica fiz questdo de ndo contar a ninguém sobre o
cargo que havia ocupado em Figueirdo, uma das poucas pessoas que sabia era a
Secretéria de Educagdo, professora Manuelina Martins Arantes da Silva Cabral, porque
¢ramos colegas de trabalho, as demais pessoas precisavam me conhecer, respeitar e
gostar de mim independente do cargo que havia ocupado.

Aos poucos fui conquistando meu espago, sempre com muita humildade,
respeito e dedicagdo. Hoje tenho orgulho de dizer que sou Costarriquense de coragao,
lugar que escolhi para viver com minha familia, conhecer novas e grandes amizades e

ser completamente feliz.

5.3- Relatos da professora planisfério

Na minha trajetoria profissional, sempre busquei na formacao ao qual ja havia
adquirido o Magistério algo que me realizasse mas ainda que pouco achei neste curso,
busquei uma oportunidade quando cheguei a cidade de Americana Sao Paulo minha
primeira graduacdo o curso de pedagogia. Quatro anos de muito esforco € com uma
bagagem bem consistente adquiri através do estagio que me ajudou muito aconteceu
numa grande rede municipal onde foi instalado as escolas modelos CIEPS, neste centro
integrado aprendi a trabalhar em todas as séries do ensino fundamental I, II, fui muito
feliz neste lugar pois aminha realizacdo profissional j4 comecava acontecer.

Ao término do curso de pedagogia mudei para Mato Grosso do Sul, neste local
ha duas unidade escolar uma extensdo do estado e outra municipal, com muita caréncia
de profissionais no ano de 2008, ingressei nestas duas redes, periodo este que fui muito
feliz neste duas unidades, porém a caréncia demanda de material didatico e profissionais
qualificados era grande. Nesta trajetoria a grande angustia era ver os alunos formando
com tdo pouco conhecimento a inquietagdo foi grande, entre uma aula e outra pois ali
fui professora de fisica, portugués, geografia, historia, filosofia, sociologia e espanhol.
No anseio ensinar aquilo que pouco aprendi, era algo que me faltava procurar cada dia

mais atualizar.



46

Mas esta caminhada foi muito complexa, cheia de dificuldades a capital era
longe o tempo era pouco pois a carga horaria era muita. Assim com muita dificuldade
reuni outros profissionais e partimos para capital em busca de outras graduacdo. A cada
dia que ia nos encontros eu tinha certeza do que eu queria. A segunda graduagdo em
Geografia, mais ndo bastava fiz a terceira graduacdo Historia e meus colegas partiu para
outras areas. Foi assim que vivemos.

A cada encontro um mundo de possibilidades nos era apresentados nas ciéncias
geograficas que me identifiquei como os temas trabalhados em sala de aula, na
atualidade ¢ uma das disciplinas que me identifico gosto de atuar e sempre busco nela
aprimorar pois a educagdo ¢ um desassossego, ¢ reflexdo permanente, ¢ desejar aprender

cada dia mais para enfrentar novos desafios.

5.4- Relatos da professora galaxia

Eu desde muito cedo, ja tinha vocacdo para ser professora e minha grande
inspiragao foi uma professora de Geografia que tive na quinta série do ensino
fundamental, a Ivaldete, ela era uma professora muito rigida, s6 que ao mesmo tempo
muito sabia, as aulas dela decorria na grande maioria através de chamada oral dos
estados, paises e suas respectivas capitais. Essas atividades eram dadas de surpresa, €
valia como nota de prova, era meio tenso. Mas decorrido o tempo percebi que tinhamos
que estar sempre estudando nas aulas dela, pois ndo sabiamos, quando ela faria a
chamada oral, percebi que através desse método vocé aprendia mais.

Com o passar do tempo, percebi que adquiri muita facilidade e notas maximas
na matéria e ja gostava muito de Geografia. O tempo se passou e chegou a fase da
faculdade, nao tive dificuldade para escolher o curso, minha primeira opg¢ao foi
Geografia. No decorrer do curso nao tive dificuldade alguma em concluir. A Unica coisa
que me arrependo foi de ndo ter feito, mais um ano, para ser Gedgrafa.

Durante o curso mesmo eu ja trabalhava. Eu assumia substituicdo, licenca e
assim foi até terminar com o maior éxito. Comecei a trabalhar muito cedo, em varios
lugares e escolas diferentes, tive varias experiéncias. Muito aprendizado, muitas
informacgdes e trocas de saberes entre alunos, colegas. No decorrer de todos esses anos
houve um dinamismo extremo em relagdo ao saber. A cada ano um desafio novo nos
surpreende, gerado através de capacitacdo e inovacgdo educacional. Outro fator que nos

faz estar em constante mudanca e em busca do aprendizado, ¢ a mudanca do nosso
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aluno, que com o passar do tempo se torna mas tecnoldgico e avangado no meio dessa
parafernalia. Temos que estar em constante aprendizado para podermos acompanhar as
inovagoes tecnoldgicas e essa nova clientela, mais dindmica por ter acesso a todo meio
de tecnologia possivel.

O dinamismo instalou-se no nosso meio com tamanha modernidade. Temos que
nos inserir nesse meio técnico cientifico e informal como dizia desde muito cedo Milton

Santos.

5.5 - Relatos da professora atlas

Era aluna da oitava série da Escola Estadual José Ferreira da Costa no periodo
noturno e trabalhava no escritério de uma construtora, em um certo dia durante a aula de
educagdo fisica enquanto professor levou os demais alunos para a quadra fique na sala
juntamente com trés colegas a coordenadora da escola entrou em nossa sala € comegou
a conversar conosco e perguntou se nos trabalhavamos e disse que estava precisando de
alguém para trabalhar na sua escola como auxiliar na Educacdo Infantil no periodo
vespertino em um dado momento ela sentou na minha carteira e ficou olhando para o
meu caderno folheou e me convidou para ir na escola dela para conhecer elogio minha
letra e tudo mais, ap6s dois dias como a referida escola ficava no caminho do meu
servigo e tinha trocado o meu horario de almogo com um colega, passando em frete a
escola resolvi entrar, a professora do maternal e jardim I que era irma da professora
Maria de Fatima e socia dela na escola que me recebeu e mostrou a escola tudo muito
lindo que fiquei encantada, ela foi muito atenciosa e quando fui saindo ela disse porque
vocé ndo vem uma tarde para vocé ver fazer um teste e ver se vocé gosta.

Na semana seguinte como tinha um dia de folga resolvi ir a escola “Jodozinho e
Maria” fazer o teste e no final da tarde disse para a professora Katia que iria ficar
trabalhando como sua auxiliar e entdo ela disse mas quero que vocé seja minha auxiliar
no periodo vespertino e no matutino trabalha na secretaria da escola comigo, e assim
fiquei o restante daquele ano uns oito meses como auxiliar na educacdo infantil e de
secretaria da escola e me apaixonei pelo trabalho.

No inicio do ano letivo seguinte as professoras e diretoras Maria de Fatima e a
Katia sentaram comigo para conversar sobre o ano letivo e a organizagdo para o inicio
das aulas e entdo a Kétia disse olha Vitalina estou votando para Campo Grande para

terminar a faculdade e ja conversei com minha irmd que vocé vai ficar no meu lugar
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como professora titular do maternal e jardim I como era a divisdo da educagdo infantil
naquela época, € vamos entrevistar juntamente com vocé uma auxiliar fiquei surpresa e
falei mas agora que vou comecar o segundo grau e a Fatima disse sim mas vocé vai
fazer o magistério e além domais ja é uma professora e dessa forma que comecei minha
jornada como educadora.

E assim se faz trinta e quatro anos que sou professora, foram dez anos na
Educacao Infantil e vinte quatro nos anos finais do Ensino Fundamenta ¢ Ensino Médio
e hoje leciono na rede Estadual e Municipal nas disciplinas de Histoéria e Geografia, por
essas décadas na educagdo percebo a evolugdo do ensino e seus percalgos e também a
mesmas transformacdes na sociedade, ser professor hoje ¢ um desafio pois vejo uma
sociedade desmotivada, despreparada, desinteressada e acima de tudo desestruturada e ¢
o aluno desse sociedade que recebemos em nossas salas de aula e por tanto temos um
desafio muito grande para ensinar, orientar os filhos dessa sociedade , € também muitas
vezes ficamos sem auxilio ou s6 para fazer algo por esses adolescentes e jovens,

portanto hoje o desafio de ser professor € imenso.

5.6 - Relatos da professora lugar

Aos 16 anos terminava o ensino médio na cidade de Nobres - MT, muito jovem,
e muitas duvidas, pois havia chegado o momento em que teria que decidir o que seria
quando crescesse, a partir da li tragaria meu futuro. Entdo, almejava morar fora da casa
dos pais, a situagdo financeira ndo era das piores, porém, com ponderacao, fiz a escolha
do meu futuro a partir do que meu pai poderia pagar. Vim para a capital Campo Grande
estudar nutricdo, era um sonho. Mas com o passar dos bimestres, via que tudo que
sonhei nao ainda o que eu queria. Fiquei o periodo de um ano morando fora, e entao
disse aos meus pais que iria voltar para casa e seria professora.

J4 de volta para casa, iniciei minha vida docente, iniciei o curso de pedagogia,
mais uma dificuldade vinha por ai, teria que viajar todas as noites 180 km para chegar
na cidade de Diamantino MT, mas isso, tirava de letra, pois estava segura do que queria
para meu futuro. Trabalhei como pedagoga, amo esse segmento, porém chegou o dia em
que tive a oportunidade de cursar Geografia no ano de 2016 em Costa Rica-MS, onde
descobri outros ares, outras possibilidades, e também sou apaixonada pelas
possibilidades que esta area nos proporciona. Me sinto fruto das metodologias

tradicionais de ensino, e consequentemente reproduzi-la ¢ o mais confortavel e seguro,
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porém com as necessidades didrias serem contrarias do que eu “digo ser mais eficaz”,
me vejo ainda muito longe de ser tido como modelo ideal.
Os desafios da docéncia sao muitos, e inacabaveis, porém todos os dias nos

fortalecemos superando os desafios, e vendo o crescimento de nossos alunos.

5.7 - Relatos da professora estrela

Ap6s o término do magistério de 4 anos comecei a dar aula na Educagdo Infantil
em uma escola de zona rural chamada Cotrisa de Bats a aproximadamente 60 km de
Costa Rica onde morava e trabalhava na escola. Sempre pensei em dar continuidade aos
meus estudos mas a minha situacdo financeira e social ndo ajudava com marido e filho e
morando na fazenda ndo tinha como inserir ir em uma faculdade.

Foi até que surgiu uma oportunidade a longa distancia na Uniderp em Campo
Grande onde fiz licenciatura Plena em Geografia por quatro anos.

Ao término da faculdade me mudei para uma cidade vizinha chamada
Alcinopolis e comecei a atuar como professora de geografia no fundamental II por sete
anos. No inicio sentia muita dificuldade e tinha que estudar muito para nao deixar a
desejar nas minhas aulas. Hoje com mais de 15 anos dando aula de Geografia ja na
minha cidade natal Costa Rica, ndo ¢ diferente continuo estudando para nao deixar a
desejar enquanto profissional, mas me sinto mais segura em relagao a dominio de sala e
dominio de contetido. Com os avangos na educagdo acompanhei muitas mudangas como
por exemplo o mimedgrafo para o computador, o quadro negro onde utilizavamos giz
para o quadro versatil, pesquisas na biblioteca e pesquisa na internet entre outros.

Atualmente trabalho como coordenadora em uma escola municipal em um
periodo, e como professora de Geografia na rede estadual no ensino médio em outro
periodo. Apesar de estarmos enfrentando a pandemia do Covid-19, onde estamos tendo
que reaprender, reinventar e transformar as nossas aulas para que o ano letivo avance e
para que nossos alunos ndo tenha tanto prejuizo na aprendizagem, estou feliz com a
minha profissdo e levo uma importante licdo de tudo isso "tecnologia nenhuma ird

substituir um bom profissional".

5.8 - Relatos da professora hemisfério

Quando eu terminei o ensino médio (na minha época era Segundo Grau) minha
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vontade era fazer arqueologia, porém ndo tinha recursos para isso, entdo prestei
vestibular para Historia, por que era o que mais se aproximava do meu real interesse, na
Universidade Catolica Dom Bosco, ¢ morei e estudei durante um ano em Campo
Grande.  No ano seguinte pedi transferéncia de escola para Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras em Unido da Vitéria — PR. Porém ndo cheguei a concluir o
curso ¢ em 2004 vim morar em Costa Rica. Trabalhei com contabilidade durante dez
anos. Nao sei direito quais eram meus sonhos, mas eu ndo queria mais trabalhar com
contabilidade entdo em 2014 resolvi voltar a faculdade e por isso ingressei na
Faculdades Integradas de Cassilandia concluindo o curso em 2016.

Em 2017 consegui meu primeiro trabalho como professora na Escola Municipal
Prof. Adenocre Alexandre de Moraes. Enquanto isso continuei trabalhando no escritorio
de Contabilidade ACCAP. Confesso que ndo estava preparada para assumir essa
responsabilidade e na verdade fiquei bastante assustada e perdida. A realidade dos
alunos ¢ completamente diferente do que eu imaginava e uma sala de aula pode ser
bastante assustadora. Acredito que em trés anos eu consegui melhorar. Minha maior
dificuldade ¢ lidar com os alunos menores. Sinto principalmente em ver como as
criangas e adolescentes tem pouco interesse em aprender o que temos para ensinar €
preciso aprender metodologias que despertem o interesse desses alunos. Mesmo antes
de voltar a estudar eu sempre fui meio frustrada com a situagdo da educagdo em nosso
pais e ndo creio que essa situacao tenha melhorado durante os anos que dei aula.

Ainda me considero muito inexperiente € sei que sé tenho que aprender com
meus colegas de profissdo. Porém o que penso sobre a profissdo? Nao sei, s6 acho que
nunca vou ser boa o bastante como professora.

Acho que nos brasileiros nos acostumamos a por a culpa no sistema, € nos
acostumamos a reclamar. Sei que ser professor estd cada vez mais dificil, mas essa
dificuldade ndo ¢ exclusiva s6 dos professores. As exigéncias estdo em todas as

profissdes, na contabilidade, na enfermagem. Esta dificil viver.

5.9- Relato da professora espaco

Para que a vida tenha significados, ela precisa ser vivida, entdo, vou descrever
meus anos vividos, sou naturalizada em Porto Murtinho/MS, cidade na qual morei com
meus pais € meu irmao, no quintal do fundo na casa da minha vo, meu pai trabalhava no

exército brasileiro e minha mae dona de casa, vivenciamos muitos momentos 14, mas
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poucas lembrangas dos acontecidos. Em 1994 meu pai Fernando Cordova veio a 6bito
depois de um conflito em um bar na qual foi atingido por arma de fogo e ndo resistiu e
faleceu, meu pai apesar de ser muito duro conosco era muito presente nas nossas vidas e
afazeres escolares, mesmo com tdo pouca escolarizacdo se esforgava em nos ajudar,
lembro dele nos ensinando a tabuada, minha mae também ndo tem escolariza¢do mas
tem uma sabedoria inigualavel, com toda a calma tudo dava certo e era mais facil com
ela. Apds o ocorrido com meu pai, mudamos de Porto Murtinho e fomos para
Aquidauana, a mudanga na qual, foi muito dolorosa, pois ndo conheciamos ninguém na
cidade e éramos pequenos, uma mudanga radical de costumes, pessoas e lugares, mas
minha mae com toda sua garra e coragem, apesar de muito nova, nos passava toda a
seguranga naquele momento dificil, principalmente a ela. A viagem foi de Onibus
lembro apenas das malas com roupas e das 4 cadeiras de madeira que mamae fez
questao de levar, e assim partimos, carregar as cadeiras era dificil pois era muito pesada.

Abaixo imagem da cadeira (Figura 5) das quatro cadeiras que trouxemos, sobrou

apenas uma, na qual foi reformada e tingida na coloragao rosa mas era marrom.

Figura S - Rememorar

Org: Proprio autor, 2020.

Chegando a Aquidauana ficamos encantados com as cores da cidade grande,
pois o unico lugar que viajei antes, foi para destacamento militar, que ndo tinha
movimento de pessoas, carros, fiquei deslumbrada que até trompava, pois queria ficar

olhando tudo... fomos a um hotel, na verdade era apenas um quarto para nds 3, mas
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muito aconchegante, dai sim comecou a maratona da minha mae, que no outro dia saiu
cedo a procura de vaga nas escolas, mdveis enfim um novo comeco...passando
matriculou-nos numa escola préximo aonde moravamos, uma escola frente a praca da
cidade, eu estava no sétimo ano € meu irmio no oitavo, lembro que nem eu nem meu
irméo entendia muito as tarefas, era tudo confuso, a maneira como ensinavam, falavam
e se vestiam, para nos era tudo novo, estdvamos mais encantados do que aprendendo,
reprovamos, nossa primeira decep¢ao a minha mae que sempre dedicou as horas a nos
ensinar, incansavelmente dizia estudem, mas minha mae ndo deixou nds desanimarmos
com a reprova, com sua sutileza dizia entdo ano que vem se dediquem mais e aprendam.

A vida na cidade grande ndo era fécil, passamos por muitas dificuldades, mas
minha mae com toda sua for¢a de vontade e acreditando que tudo daria certo nunca
desanimava, mesmo nos dias mais dificeis tinha um sorriso no rosto...apenas por fora
para ndo nos deixar com medo, certo dia ouvi um ruido levantei quietinha e vi minha
mae chorando no banheiro e clamando a Deus por forga, aquele foi um momento muito
marcante, sem querer fiz barulho e ela percebeu que alguém estava ali, logo saiu do
banheiro com um sorriso no rosto, perguntando o que foi? Estd sem sono — perguntou
minha mae, logo respondi ndo vou ao banheiro e depois deitei na cama, ela como de
costume cocou minha cabeca e me fez dormir. Sempre admirei a beleza, a garra e a
determinacdo sempre pedi a Deus para ter a bravura e sabedoria da minha mae, que ¢
uma mulher/mae/amiga que nao se intimidava perante ao desconhecido, um exemplo de
ser humano e honestidade.

No ano seguinte minha avé mudou para Aquidauana e parece que a vida se
tornou facil, mudamos para uma casa na verdade para varias casas, sempre em busca de
uma casa mais baratinha afinal viviamos com o salario que meu pai deixou de
pensdo...passados os anos e firmes no estudo, comecei a trabalhar pois entendia que
precisava ajudar em casa, € também sabia que terminando os estudos deveria optar por
um ensino superior local e gratuito. Terminei os estudos mas adiei o inicio do ensino
superior mas no meio do ano fiz a inscrig@o, a escolha do curso superior ndo foi facil —
Vestibular de Verao UFMS, quando peguei o folheto e as op¢des: Matematica foi a
primeira que sabia ndo queria, pois lembrava dos calculos, Turismo — também nao
queria, pois imaginava as viagens que nunca poderia fazer, Pedagogia — lembrava que
ndo tinha coordenacdo motora para cortar os papeis ¢ EVA, Biologia — como na época
era 0 modismo do momento, pensei vai ter muita gente fazendo e poucas vagas, Letras

— ndo tinha aprendido a gramatica e o portugués era confuso...cheguei na Geografia —
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mas tinha a opc¢do bacharel e licenciatura, ndo sabia ao certo a diferenca mas fiquei
entre as opgoes, na livraria que eu trabalhava, tinha uma moca chamada Maria que fazia
o 3° ano de Geografia Licenciatura, entdo perguntei a ela a diferenca entre licenciatura e
bacharelado, lembro da resposta de Maria, o que fago € para ser professor € o outro ¢
para trabalhar com area, mapas...escalas etc...Chegando em casa falei a mamae que iria
tentar Geografia Licenciatura, a reacdo dela foi de ficar muito feliz e orgulhosa de
mim, para ela uma conquista ou uma escolha para ela era um sonho realizado, via os
brilhos nos olhos dela de tamanha felicidade...comecei a estudar pois na €poca, tinha
que fazer as provas do ENEM e também a prova da Universidade, fiz e para a felicidade
principalmente da minha mae passei e muito bem colocada, lembro que no mural do
CEUA - unidade I, colavam os papeis impressos com os nomes dos aprovados e la
estava meu nome Tatiane Cordova, aprovada em Geografia Licenciatura, meu coragao
acelerava de felicidade, peguei minha bike e fui para casa ao encontro da minha mae e
contar pra ela que passei, ao contar o acontecido ela chorou de alegria e orgulho...

Comecava entdo minha jornada, trabalhar cedo e tarde na livraria e a noite ir
para a Universidade CEUA unidade II, até comprei parcelado na loja que trabalhava um
fichario o mais bonito na época e umas canetas para a tdo sonhada aula, o primeiro dia
me senti perdida, assustada com uma pluralidade cultural, pessoas de todo tipo que
parecia outra cidade dentro de Aquidauana, uma sala cheia e vazia ao mesmo tempo,
tinha uns 45 alunos, mas poucos se falavam, lembro nesse ano uma disciplina de
Cartografia foi a minha primeira prova optativa, que susto muitas noites em claro,
choros e estudos... mas fiz a temida prova substitutiva e fui aprovada, minha mae com
os anseios de mae achava o cimulo ndo ter reunides e notas bimestrais, era tudo novo
pra ela e para mim, pois ela acompanhava tudo, at¢ mesmo me esperar nos horarios
término das aulas, na esquina da pontinha da vila, com minha cachorra rottweiller, com
o nome Dara, na rua que moravamos e atualmente moramos, na época era muito escuro,
a fazenda Guanandy tinha acabado de desmembrar os lotes, fomos os primeiros
moradores da Vila Ycarai, e ndo tinha iluminacao publica, entdo ao sair da universidade
dava um toque no celular da mae e ela ia a0 meu encontro com a Dara, me esperava na
pontinha todos os dias.

No segundo ano da faculdade comecei a se interagir com os colegas a turma de
45 foi pra 30 entdo as amizades comegaram a se fortalecer, comecei a participar de
projetos € me apaixonar pela Geografia... No terceiro ano, erdamos menos ainda e os

lagos ficaram mais apertados, nesse ano também me escrevi para ser bolsista e fui
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contemplada. Entdo para atender essa nova necessidade e realidade, tive que sair da
livraria pois os horérios e os estudos também comecaram a dificultar, comecei entdo a
exercer o cargo de monitoria no auxilio de esportes, Jogos — JUI, montamos varias
equipes ¢ modalidades para competir em Campo Grande, ganhamos em varias
modalidades, surpreendemos a todos pois foi nossa primeira participagdo € com
tamanho destaque, medalhas e troféus. No quarto ano foi o ltimo ano aquele até breve,
uma turma menor ainda uns 10 apenas que comecgou conosco em 2006, comegou uma
turma que forma sobras dos outros anos com as atuais, mas enfim estdvamos focados
em ndo desanimar e terminar o curso...terminamos... como foi nosso lema da nossa
camiseta: Enfim docentes!.

A trajetoria vivida na universidade foi repleta de conhecimentos, desafios e
dificuldade, lembro-me do primeiro dia de aula, entrei em na sala estava lotada e fria,
fria no sentido de todos serem diferentes e indiferentes, os professores também nao era
receptivos igual éramos acostumados no ensino regular.

Os anos passaram as turmas foram diminuindo e assim os lagos universitarios
comegava a se fortalecer os professores também passaram a ser mais compreensivos no
sentido de um olhar amigavel e entendedor que nao ¢ fécil, pois grande maioria de nos
que escolhemos estudar no periodo noturno ¢ pelo fato que trabalhamos e também
alguns de nossos colegas de salas ndo reside no municipio e vem de em busca de
conhecimento ¢ além da viagem ou do percurso que faz ja chega cansado(a), mas esta
buscando uma aprendizagem.

Os anos iam passando e com ele os desafios ainda maiores de congressos,
eventos, monografia, artigo, comecava o gosto e a vontade de aprender, novas amizades
se formando com académicos de outros anos ou de outros cursos, as necessidades de
fazer parceira para estudos e projetos.

No ultimo ano a turma se diminuiu ainda mais, me deparei com uma turma
totalmente diferente da que ingressei em 2006, entdo a sonhada formatura nao teriamos,
continuei firme com a monografia e a frustagdo que ¢ para organizar as ideias com as
normas propostas, entdo nossos orientadores nos lapidam para organizar nossas ideias.
A defesa ¢ um frio ainda maior aqueles professores nos olhando e comentando o
trabalho que achavamos estar perfeito, mas ninguém ¢ dez em tudo, principalmente em
um trabalho que ¢ avaliado por diferentes pessoas de diferentes formagdes pessoais e

profissionais, mas enfim uma etapa concluida.
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Comegava entdo uma jornada ainda mais desafiador, o mercado de trabalho,
trabalhar onde, concurso publico, fazer o que, precisava ter uma no¢do por onde
comegar, foi ai que comegou os cadastros para professor temporario no Estado, levar
curriculum na prefeitura, queria ser professora s6 isso que me recordo... me inscrevi no
cadastro do Estado para Porto Murtinho onde trabalhei um ano, meu primeiro ano de
experiéncia pratica e sozinha, aluguei uma casa com 4 coémodos bem pequena, mas era
bem centralizada e seguro, afinal morava sozinha.. 14 iniciei a profissao
professora...aprendi com a secretéria da escola fazer didrio pois ndo sabia, aprendi a lhe
dar com situacdes adversas, lecionava, historia, Filosofia e Sociologia e
Geografia...muitos afazeres e saberes, percebi a necessidade intermindvel de estudar,
aprendi a me planejar com bases nos referenciais curriculares, com tudo isso lembrava
que o objetivo era o concurso publico, lembro do primeiro concurso que fiz foi em
Paranaiba, permaneci na rodoviaria, mas nao s6 eu mais ou menos umas 70 pessoas que
também nao reservou hotel ou também estava com o dinheiro contado como eu, conheci
pessoas incriveis pois me achava maluca, mas percebi uma legido de malucos, muitas
pessoas com 0 mesmo objetivo de estabilidade... as conversas foram interminaveis pois
como era num domingo a prova, €, chegamos sabado de madrugada, a cidade teve um
evento e o point da cidade no pos festa era na rodovidria, o tumulto foi intenso, muitos
levaram livros para ler, mas o barulho ndo deixava, ficamos num canto afastado, os
rapazes e senhores que estavam com suas esposas, cuidaram de nds caso algum
contratempo acontecesse... Amanhecendo, fomos ao banheiro, tomamos um café na
rodoviaria e seguimos a pé, pois a rodovidria era proxima ao local de prova, lembro das
conversas, uma senhora falando que fazia uns 6 anos que tentava concurso, outros 3,
outros 2 e eu o primeiro fiquei pensando quantos concursos tenho pela frente... fiquei
assim sem reag¢do com as falas e sabedorias daqueles que ja tinham passado por varios
processos seletivos € ndo desanimaram, sendo assim nao passei nesse concurso, mas
lembrei dessa experiéncia ¢ das falas em ndo desanimar... quase ao fim do ano letivo,
outra preocupacao e depois o que fazer, mas ndo queria permanecer em Porto Murtinho
apesar da gratiddo e ensinamentos obtidos 14 queria algo seguro, me inscrevi para
Aquidauana no ano seguinte, afinal 14 teria abrigo e o colo da minha mae, porém nao fui
contemplada em aulas, mas ndo desanimei, fiquei horas na cyber procurando nos
cadastros dos municipios com menos niimeros de professores formados em Geografia,
foi ai que me aventurei com a cara e a coragem em Costa Rica.

Fui para Costa Rica com minha mae e meu irmdo, num carro emprestado de um



56

amigo, pois o carro tinha carroceria e dessa vez trouxe um fogdo e uma geladeira,
chegando fui a secretaria de Educacao que ja me direcionou as escolas e as aulas
disponiveis, fui nas escolas estaduais que também me disponibilizou aulas, minha
felicidade era imensuravel para quem ndo tinha nenhuma aula, de repente num outro dia
tem 40 h/a, e para quem ¢ convocado iniciante que essa quantidade de aula ¢ como
ganhar na loteria, conseguir as aulas foi mais facil que achar um local para me alojar,
ficamos até a noite, andando na cidade até que a tUnica op¢do era um hotel, pela
seguranca e pela localidade afinal estaria numa maratona em quatro escolas. Lembro no
olhar de angustia da minha mae ao me perguntar tem certeza que quer ficar, e eu disse
sim, nos despedimos porque meu irmado precisava devolver o carro... nao parei fiquei
pesquisando as localizagdes da escola, fui na secretaria de transporte ver os horarios de
onibus disponiveis e se eu poderia utilizar esse meio de transporte que € destinado aos
alunos, foram meses corridos de uma escola a outra, mas superei tudo. Mudava-se
totalmente as formas de planejar as capacitagdes comecaram a se intensificar, os estudos
também, mudangas nos conteudos e necessidade de se atualizar em relacdo ao ensino,
trocas de informagdes com demais colegas para minimizar os impactos na educagao.

Comecei a me moldar como professora a principio autoritaria, durona,
conservadora, conteudista, ndo aceitava certas intervengoes, para minha felicidade nesse
mesmo ano abre um concurso publico no municipio, pensei comigo € agora, mas minha
agonia, fui ver a quantidade de vagas e para meu desespero, apenas uma vaga, putz,
comecei a estudar e para minha felicidade fui aprovada, foi um sonho realizado e para
minha mae um orgulho e alivio, pois sabia que eu poderia me tranquilizar nas
economias.

Os anos foram passando, me casei, tornei mae, ¢ toda essas novas experiéncias
pessoais me fizeram dar outro olhar para a educagdo, me deparando com as mesmas
explicacdes que ouvia dos pais que pra mim achava desculpa e hoje olha eu com as
mesmas desculpas, precisei passar por todas as etapas para entender que professor ¢ um
eterno aprendizado, ndo sé para o professor mas para todas as pessoas que buscam por
ideias, mas os alunos nos moldam com carinho. Muitos ainda me perguntam se eu gosto
de ser professora? Respondo com aquele sorriso que sim, como ¢ gratificante a
aprendizagem e as conquistas dos meus alunos pra mim nio tem nada mais prazeroso
quando eles vem cheio de orgulho e sorrisos largos, prof® passei no vestibular ou estou
trabalhando, nossa pra mim ¢ um sentimento inexplicavel, além do orgulho, o choro, ah!

esse nunca falta na vida dos professores, como choramos...
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A cada ano realidades novas mas a ideologia a mesma o “ensinar”, visto como
uma receita — ora se tem os ingredientes, ora precisa substitui-los, e nunca acertamos, ¢
um constante desafio e adaptagcdes. A arte de como ensinar deixam marcas e levam
nossas marcas, ¢ que cada experiéncia vivida nos abre horizontes para novas agdes e
novos olhares, acredito nos alunos, na educagdo, ndo podemos nos minguar, sabemos
que mesmo com escolaridade o mercado do trabalho ¢é exigente, e principalmente a
formagdo de professores ¢ para ser um eterno aprendiz, aprendiz no agir, no falar e
principalmente como ensinar, como mudar j& que nos acostumamos ou nos moldamos
de certa maneira e nos enrijece-mos com certas posturas, que € sO atraves das leituras,
da academia, da formagdo continuada, situagdes essa que nos indagam a saber a ler e a
(re)aprender.

Todas as narrativas vividas e dividida nesta dissertacdo faz uma conjuntura
pessoal de cada profissional e que pode ser observado ¢ que nenhum conhecimento ¢
criado do nada, pois tem origem em relagdes sociais e pessoais.

[...] os saberes docentes sdo temporais, plurais e heterogéneos,
personalizados e situados, e [...] carregam consigo as marcas do seu objeto,
que ¢ o ser humano. (TARDIF, 2000, p.18).

A vivéncia de cada docente, carrega consigo marcas e culturas, uma mistura de
(re) descobertas e aceitacdes, um confronto de diversos modos de pensar na educagao,
afinal:

O mundo que nos cerca ndo €, apenas, uma criacdo do espirito; ele existe
concretamente. E dele, pois, que devemos partir para construir outra coisa,
isto é, outro mundo. Sera um equivoco colocarmo-nos defora do mundo, a
pretexto de critica-lo. Ao contrario, o que devemos fazer é tentar uma analise
do que o mundo ¢ hoje, porque apenas a partir dessa analise seremos capazes
de propor outra coisa. (SANTOS, 1998, p.1).

E preciso pensar na docéncia levando em consideragdo o contexto social na qual
esses profissionais estao inseridos, pois a docéncia sé existe mediante a sociedade que se
faz carente de um modelo de educacdo organizacional e de uma aprendizagem
significativa.

Assim, ja na formagdo inicial, o professor entra em contato com cobrangas
sociais que permeiam a docéncia, profissdo complexa, pois, como abordam Sacristane
Gomez (1998, p.353): “A funcdo do docente e os processos de sua formagdo e
desenvolvimento profissional devem ser considerados em relagdo aos diferentes modos
de conceber a pratica educativa”. Sendo assim, a medida que a sociedade passa por

transformacdes, sejam elas de ordem politica, econdmica, ou cultural, a forma de
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conceber-se a educacdo sofre transformagao, e consequentemente a docéncia passa a ter
novas atribuigdes.
Por isso, pensar e discutir a profissdo docente ¢ um ato complexo e cheio de

desafios.
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6- DO CHAO DA MINHA PORTEIRA

Buscando fortalecer e oportunizar fala aos estudantes, este capitulo traz um
ensaio experimental na perspectiva de unir os conhecimentos a educomunicagado e, a
partir deles, aplicar e também propor algumas estratégias que possam contribuir para
uma comunicagdo mais efetiva dentro do ambiente escolar na perspectiva do aluno do
campo dando poder de voz a estes sujeitos. Possibilitando criar e divulgar as
potencialidades do campo e sua influéncia no meio urbano.

De acordo com Soares (1997, p.9) “A Educomunicacao pode ser definida como
toda a¢do comunicativa no espago educativo, realizada com o objetivo de produzir e
desenvolver ecossistemas comunicativos.”

Contudo, cada dia mais observa-se que a Educomunicacdo vém se fazendo
presente na contrugdo da nova mudanca educacional dialogando no processo
pedagogico, ampliando a capacidade de expressdo dos estudantes e professores
estimulando o pensamento critico sobretudo frente as leis do mercado na atual
conjuntura.

Freire (1999;2020), destaca a importancia da educagdo para que as pessoas nao
recebam comunicados, € sim comuniquem suas proprias mensagens, para que a
educagdo seja uma pratica para a liberdade. “Liberdade ¢ um conceito central na
antropologia de Paulo Freire, em torno do qual ele constroi a sua teoria pedagogica”
(SUNG, 2019, p.288). E este acreditar que a educagio tem o poder de libertar que
fortalece o preceito de um educar para ser livre. A pesquisa realizada em uma escola do
municipio de Costa Rica - MS, com alunos da area rural, como forma de valorizar suas
comunicacoes de existéncia humana.

Soares (2011, p.47) revela que:

por Educomunicagdo, entende-se um conjunto articulado de iniciativas
voltadas a facilitar o didlogo social, por meio do uso consciente de
tecnologias da informagdo. O desenvolvimento de ecossistemas
comunicativos permitiria a educagdo para a Educomunica¢do propondo
estratégias para melhorar as relagdes de comunicacao entre os individuos, em
direcdo a uma educagdo de melhor qualidade e mais proxima das aspiracoes
dos jovens de hoje.

A rotina dos estudantes da escola municipal Fabio Rodrigues Barbosa comega ao
cantar do galo, em sua grande maioria acordam as 04:00 hrs, outros acordam ainda mais
cedo, sdo criangas que cuidam de criangas dentro do um Onibus, uma mistura de idade e

sonhos.
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De acordo com a fala do estudante “ eu acordo e td um escurao”, o horario que o
Onibus passa varia de acordo com a localidade de cada fazenda, *“ eu s6 levanto pego
minha mochila e vou”, em grande maioria ndo organizam ou olham os materiais que

13

estdo nas mochilas, “ ah! eu passo nem que seja um p6 e um batonzinho, na cara
amassada, sendo vou assustar o pessoal no onibus”, a questdo da vaidade ¢é presente nas
meninas, uma maneira segundo as mesmas de despertar o sono.

As alunas meninas sdo as que tem maior cuidado com os estudantes menores
principalmente aos que moram na mesma fazenda, um cuidado desde quando entram no
onibus até a saida para o retorno, cuidam como se fosse um membro familia, afinal a
maior parte do ano letivo estdo no mesmo percurso. Os alunos meninos cuidam, mas de
uma maneira reservada, observando e quando necessario utilizam a forca para pegar os
menores no colo, no ombro, ou onde sentirem seguros, para caminhar ou levar esse
pequeno a algum lugar em seguranga.

Em sua grande maioria os motoristas acabam sendo parente ou amigo de algum
familiar dos estudantes, e isso de certo modo acalenta o coragdo das maes ou dos
responsaveis, segundo uma mae “ eu rezo quando eles saem e chegam”.

Os alunos esperam o Onibus em um ponto especifico e estratégico, na qual
facilita a0 motorista e os estudantes que utilizam desse transporte, tem ponto que apenas
1 aluno outro com 4, isso varia de acordo com a produgdo e a localizagdo da fazenda,
tem situagdes que os motoristas entram na sede da fazenda uma maneira que os
familiares se sentem seguros, mas quando ndao conseguem entrar por questdes
locacionais de dificil acesso os alunos esperam na porteira.

Como se trata de criangas e adolescentes da area rural, o traje dos mesmos ¢
tipico da sua realidade, ndo sdo todos, mas em grande maioria chegam de chapéu, cinto,
fivela e ¢ claro a marca deles (as) a bota, sdo varios modelos e cores, eles mesmos ja
definem e falam qual marca ¢ modelo ¢ bom e qual o tempo de durabilidade, e também
ja se identificam como ‘us mininos da pecudria’ (uma giria muito falada).

Pelo fato de sairem muito cedo de suas casas e do calor de suas camas, trazem
mantas, que sdo cobertinhas de tamanho menor, ja4 que cochilando no Onibus assim,
utilizam as mantas para se sentirem acomodados, uma maneira também de deixar o
banco que utilizou marcado para quando for retornar.

No percurso vao encontrando com os demais colegas, a cada parada do Onibus
uma nova esperanga pois ali sobe um aluno e com ele sonhos de viver, os estudantes

que sdo mais camaradas até guardam lugar no banco para um amigo(a).
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Quando se encerra o percurso, a parada final ¢ na escola Fabio Rodrigues
Barbosa, descem do Onibus, uns relatam “ufa chegamos, bora 14 lanchar”, a escola serve
um café da manha aos alunos, alguns trazem de casa seus lanches como: bolos, tortas,
frutas ou algum alimento para comer durante o percurso, mas em grande maioria é na
instituicdo que fazem as suas refei¢des.

Outro diz “putz! Vi a professora lembrei da tarefa, mas ndo fiz, vamos achar
quem fez e copiar”, ¢ assim saem a procurar os alunos que segundo eles mesmos
rotulam alguns alunos como nerds.

Ao adentrar na institui¢do os mesmos trazem seus objetos pessoais para fazerem
suas higienes, “eu trago minha escova de dente, toalha e perfume”, objetos que para
alguns necessitam trazer, “ah! Nao pode faltar as balinhas, pente, espelho e
maquiagem”, € apos seus afazares pessoais se dirigem ao refeitorio.

O sino ¢ programado para tocar incialmente as 07:00 hrs e o término as 11:20
para o ensino fundamental I e 11:30 para o ensino fundamental II, ao sair das salas
passam pelo refeitdrio para um lanche e assim retornar o percurso para seus lares.

Sao alunos que apesar da dificuldade didrias de deslocamento nao se limitam e
nem se inferiorizam aos demais alunos da rede municipal, em func¢do dessa realidade a
proposta pedagdgica deve ser adaptada na perspectiva de proporcionar bem estar a eles,
como por exemplo: tarefas de pesquisas devem ser passadas com antecedéncia ou se
possivel fazer com os mesmos na propria instituicao, devido a dificuldade em acessar
esses recursos tecnologicos.

Ocorre muita dificuldade no acesso a tecnologia € no suporte dessa ferramenta,
ao realizar tarefas que precisam ser pesquisadas escassas devolutivas isso porque nem
todos possuem o acesso.

Os afazeres do campo ndo se limitam somente aos seus responsaveis, quando
retornam para suas casas, grande maioria sabe das suas obrigacdes, atividades voltadas
para a agropecuaria: plantagdes, a lida com os animais e as atividades rotineiras do lar.
Ter ciéncia dessa realidade busa minimizar as atividades para casa e trabalhar com os
estudantes mais em sala de aula.

No periodo de aulas remotas as apostilas entregues, sempre apareciam com
vestigios de terra (ou barro) e amassadas de acordo com relatos de alguns professores,
isso porque em sua maioria realizam as atividades da escola em meio dos seus afazeres,
alguns tinham receio de entregar o caderno de atividades pois sempre acontecia fatos

como: “derrubar leite, deixar cair no chiqueiro ou perder ao andar de cavalo”, situagdes
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essa de acordo com sua realidade.

No primeiro dia de aula ¢ feito uma roda de conversa no primeiro dia de aula,
para estabelecer alguns combinados e ouvir deles(as) suas perspectivas da escola e do
ano letivo. Muitos enfatizam seus desejos relatando expressdes como: “quero melhorar
de vida”, outros dizem “se eu morasse na cidade a vida seria mais facil ”, sempre com
esses olhares que morar na cidade sera a solucdo, sdo sempre indagados com situagdes
que muitas vezes fazem refletir com esses pensamentos. Sendo estimulados pelos
professores a repensar esse “‘sonho dourado”.

A maioria dos estudantes e seus familiares sdo oriundos de outros municipios,
geralmente vem acompanhando seus familiares em busca de melhorias nas condi¢des de
vida, na qual que para muitos essa vida ndo ¢ tdo boa assim. As mulheres sdo mais
participativas quando solicita uma chamada até a escola, assim as mesmas fazem
sempre um desabafo “ saudade dos meus familiares e de poder ajudar no or¢camento,
aqui tudo ¢ caro”. Ao retornar sempre enviam através dos filhos algo em forma de
reconhecimento e carinho pela conversa, pela atencao disponibilizada.

No decorrer do ano letivo e conforme as estagdes do ano, sempre presenteiam os
professores com algumas frutas, sendo elas: abacate, pequi, acerola, manga, goiaba,
limao, mexirica, amora, laranja, jatoba, marolo (pinha, araticum) entre outras frutas,
chegam todos sorridentes com uma sacola em ruinas e com marca da terra, mas falam
“eh! Prof peguei pra senhora, subi até no pé para nao pegar do chao”.

Os tempos passam, crescem no ambiente escolar e por influéncia do
enaltecimento do empreendedorismo desenvolvido pelo o sistema de ensino e politicas
publicas na hodiernidade, incorporam atitudes das leis do mercado financeiro, chegam
com o produto e com o valor e falam “0 profe! minha mae fez um doce, trouxe para
vocé experimentar, custa 30 reais”. Os produtos mais ofertados sdo queijos e doces. Até
sabem a data do pagamento dos servidores, e antes da resposta positiva ou negativa para
efetuar a compra eles ja falam, “posso esperar até sexta-feira que ¢ o dia que voces
recebem né”.

Observa-se que os estudantes apresentam uma competéncia comunicativa
estabelecendo uma relacdo de confianca entre alunos e servidores da unidade escolar,
fomentando um espirito de pertencimento entre os dois grupos, estabelecendo uma
relagdo permeada por didlogo, aproximacdo e boas relagdes interpessoais.

Contudo, ha de destacar a configuracdo de inovagdes propostas por gestores com

relacdo a educacdo e que os estudantes estdo submetidos, estagnagdo socioecondmica,
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exclusdo, descartabilidade da forca de trabalho. Uma subsun¢ao empresarial do trabalho
social educativo para o capital. De acordo com Bastos (2017, p.98), as “necessidades
pedagbgicas e de desenvolvimento humano e social do alunado” ¢ substituida por um
“carater imediatista, mercantilizante e adestrador” uma forma de ter jovens
subservientes e manutengdo da ordem vigente.

Os amplos e vastos intinerarios formativos que as instituigdes de ensino estdo
oferecendo na atual conjuntura em nome de potencializar a forma¢do do estudante,
adaptando o que consideram “necessidades” destes para estabelecer conexdo com o
mundo globalizado e sociedade moderna, podendo ser encontrados projeto de vida,
emprego dos sonhos, curriculos flexiveis, inovagdo, empreendedorismo, tecnologias
digitais dentre outras, afirmando estar abrindo um mundo de possibilidades, na
realidade converte-se em propaganda enganosa, pois a verdadeira liberdade de
escolha continuaréd sendo privilégio daqueles que sempre pertenceram a um grupo de
estrato social abastado. Pensando entdo nas questdes relacionadas dos estudantes do

campo, muito longe de contemplar seus anseios de vida.

6.1- A linguagem e os significado do lugar de vivéncia cotidiana

Conhecer a realidade dos alunos € o primeiro e mais importante passo para
propor metodologia efetiva para o que o estudante se sinta valorizado dentro do seu
contexto cultural. A pesquisa na escola apresentou-se como uma esperanca de que ¢
possivel conectar saberes e aprendizagens, apesar de todas as limitagdes vividas pelos
estudantes diariamente no percurso até a escola.

Nesse sentido ancorou-se no mapa mental, uma vez que ¢ evocado como um
instrumento que possibilita e potencializa captar do sujeito, através do desenho, sua
percep¢ao mais representativa do mundo vivido.

A ideia central contida na constru¢ao dos mapas mentais neste estudo, revelou o
cotidiano mais proximo dos estudantes. Suas representacdes denotam seu pertencimento
ao lugar como também os estereodtipos criados e multiplicados pela escola contido na
estampa dos elementos da imagem, sua distribui¢do, caracteristicas especificas dos
componentes ilustrados além de singularidades simbdlicas retratadas.

Num primeiro momento foi solicitado aos alunos do sexto ano, que refletisse,

relatasse e destacasse sua vida cotidiana o lugar onde moram, retratando em forma de
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mapas mentais, demonstranto ndo apenas o espaco fisico, mas o espaco de sentimentos
e significados, que sdo expressados de maneiras unicas por cada estudante.

Em aula expositiva dialogada a professora enfatizou sua trajetéria como uma
forma de incentivar os alunos a enriquecer seus mapas com elementos representativo do
ideario individual.

A interpretagdo ¢ sistematizagcdo das representagdes foram realizadas de acordo
com a metodologia Kozel (2007, p.133), seguindos os quatro aspectos fundamentais
recomendados:

1. Interpretagdo quanto a forma de representacdo dos elementos da imagem:;

2. Interpretacdo quanto a distribuicao dos elementos na imagem;

3. Interpretagdo quanto a especificidade dos icones:

* Representacao dos elementos da paisagem natural;

» Representacao dos elementos da paisagem construida;

* Representacdo dos elementos moveis;

* Representacdo dos elementos humanos.

4. Apresentagdo de outros aspectos ou particularidades (KOZEL, 2007, p.133).

Os mapas mentais analisados neste estudo, transcorreu apds em sala de aula num
espaco de didlogo e processo de escuta de todos os relatos de experiéncia inerente a sua
construg¢do. Foram selecionados os que apresentaram os elementos de analise seguindo
os critérios da metodologia de Kozel.

Na produgdo dos mapas mentais foi solicitado aos alunos ir além do que
imaginavam ou pensavam. De forma introspectiva, internalizasse seu cotidiano vivido e
observassem de forma detalhada cada local do seu espago e algo que lhe chamassem a
atengdo, para essa constru¢do. Alguns preferiram fazer na folha sulfite A4 outros no
proprio caderno, “o caderno me deixa seguro”. Fizeram a construcdo utilizando a
memoria fotografica da sua rotina uma explanacdo, representacdo, expressando
sentimentos e cores.

Nessa organizacgdo (figura 6) o estudante diz, “tudo aqui € novo professora, mas
grande parte da semana fica eu e mainha que me acompanha até uma estrada de asfalto,
para que assim possa ir para a escola”, observa que o estudante ndo tem a nocdo da
distdncia que percorre, explicando que ¢ devido a essa nova adequacdo que estd sendo

vividenciado pelo mesmo e por seus familiares.



65

Figura 6: O lugar onde eu moro

Org: Proprio autor, 2022.

Nao ¢ apenas o sentimento do novo, mas uma agregagdo de valores e costumes
com essa nova realidade.

Um pouco da realidade e o cotidiano dessa familia (Figura 7), relatando que
“minha casa fica na frente e no fundo um galpao, onde fica um galinheiro onde todos os
dias costumo pegar ovos para a janta”, pensando no sentido da facilidade em se
conseguir seu alimento, ajudando nos afazeres e ao mesmo tempo conseguindo seu
alimento.

Figura 7: A casa e o trabalho

Org: Proprio autor, 2022.
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Uma realidade de sobrevivéncia pessoal e do profissionalismo dos seus
responsaveis em uma troca de experiéncia.

Na (figura 8), destacou o quanto é prazeroso conviver com as pessoas que
moram no mesma fazenda, “sou muito feliz, 14 tenho amigos, vizinhos que costumamos
nos reunir para brincar e nossas maes conversam na sombra da arvore, a tardezinha
antes da janta”, o estudante ndo se preocupou em ressaltar apenas a sua casa mas a
convivéncia com os vizinhos que faz que com ele e seus familiares se sintam felizes,
“quando sai o pagamento, cada um da familia vem na cidade e compra um pedago de
carne € nos reunimos, vira uma festa boa”.

Uma interpretagdo de alegria e o prazer de estarem reunidos ali, porém uma
indagacao seria o porque desse deslocamento para conseguir esse alimento que sabemos
que sdo oriundos do campo.

Sera que sdo visto apenas como pessoas que fazem seu trabalho bragal e que
recebem para isso, ndo se tem o amor ao proximo em fazer uma gentileza a esses
trabalhadores nessas doac¢des ou at¢ mesmo vender esse alimento de forma mais
acessivel. Porém a alegria dessa reunido faz com que todas essas duvidas sejam supridas

apenas pela alegria de ser compartilhado com pessoas especiais, como costumam fazer.

Figura 8: Alegria de viver

Org: Proprio autor, 2022.
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Morar na area rural tem seus privilégios principalmete no mosaico de cores e
sons (Figura 9), a aluna relatou, “eu gosto de observar os passaros da janela, sempre
aparecem um mais bonito que o outro, tento tirar foto mas nem sempre consigo,
primeiro olho e depois vou aproximando dai ja era, ele voa”, diz a aluna toda contente
tentando identificar os passaros, até tenta imitar o som ou ruido que ¢ transmitido pela
ave.

Uma beleza que ¢ observada diariamente pela estudante e que a mesma cita uma
diversidade passaros que fazem parte da sua rotina e que por ela € percebido. Como o

contato com a natureza nos faz pensar e imaginar.

Figura 9: A beleza das cores

Org: Proprio autor, 2022.

O campo traz essas belezas no dia a dia, observar faz parte da rotina de muitos
estudantes que sdo apaixonados por paisagens, “no brilho do seu olhar, diz que quando
fecha os olhos sente o cheiro e os ruidos”.

O estudante procurou estabelecer a casa com seus lagos afetivos (Figura 10),
destacando seus familiares, “a casa ¢ de madeira profe mas ¢ segura ndo molha,
moramos eu, meu irmaozinho, meu pai € minha mae, ah! Tenho um cachorro”, relata
que seu pai ao chegar na casa sempre olha os comodos, referindo ao medo de animais

peconhentos.
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Todos temos uma histdria vivida diariamente e que nos desafia, porém observa
que a familia € presente no sentido de dar seguranga, a figura do pai ¢ indispensavel no

sentido da forca e fortaleza para zelar e preservar o bem estar dos seus familiares.

Figura 10: A minha familia

Org: Proprio autor, 2022.

Nao ¢ o lugar esim as pessoas, o0 amor ali presente que enaltece o coragdo desses
familiares, que assim como muitos sdo de outros municipios € estdo em busca de
melhores condigoes.

Um olhar mais critico de um estudante (Figura 11), relata as mudangas que sao
comentadas pelos seus familiares, ora sdo observada pelo aluno, “antes tinha mais
verde, agora fez o asfalto e uma Usina de Cana de agucar”, com seu olhar de
inquietacdo ao falar desse local que era mais fresco, “Meu Deus! Agora ¢ calor aqui
heim”.

Essas sensacdes e emogdes expressas através dos mapas mentais, causa de certa
forma indignagdo para alguns, as mudangas que estao acontecendo no campo de alguma
forma os prejudica, € visivel e como o proprio aluno relata “ninguém faz nada”, fica
feliz por conhecer colegas de sala de outros municipios, porém seu verde esta ficando

sufocando pelo cinza das fumagas, que sdo geradas pela usina.
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Figura 11: Do verde ao cinza
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Org: Proprio autor, 2022.

Trabalhando de forma livre, o aluno representou no mapa interpretagdes proprias
do seu cotidiano, seu eu como um ator social, que constantemente troca experiéncias,
conhecimentos do seu mundo, superando expressdes alheias a interacdo rotineiras,
trazendo a tona interpretacdo das construgdes simbolicas com génese individual e
também coletivas.

Os resultados confirmam a imersdo e disseminagdo do conhecimento sobre o
campo, suas particularidades vividas, percebendo com outro olhar as acgdes
materializadas no espago, evidenciando valores, a participagao e cidadania.

Foi analisado com o grupo participante, de modo minucioso, a estrutura da
tematica, a potencialidade, o problema do objeto eleito para ser examinado, explorado,
estudado. De acordo com Coral (2009), isso se constitui uma estratégia com o objetivo
de analisar uma problematica identificando causas e efeitos relativos.

Pensando nos anseios e anglstias e na concretizagdo de um ciclo no percusso
formativo plantou com os alunos do nono ano a arvore morfologica, ideias e
perspectivas relacionado ao sistema educacional da escola Municipal Fabio Rodrigues
Barbosa.

Num primeiro momento foi solicitado a turma pesquisar no google uma espécie
arborea tipica do municipio e que se encontra em grande quantidade na maioria das

fazendas, sendo que cada aluno deveria falar apenas um nome dessa espécie, como a
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grande maioria citou a arvore do Pequi, ficou representada por esse arbusto tipico.

Em seguida a sala foi fracionada em grupos, e de posse da copia impressa em
tamanho A4 da figura da arvore Pequi, dialogaram, debateram e escreveram no tronco o
tema central. Em plendria, expuseram a sintese de seus idearios de acordo com a
sugestao extraida em assembleia foi denominado de Pequizeiro das Possibilidades, onde
ressaltaram que “pensando que a ideia possa virar realidade”.

O tronco da arvore ¢ simbolizado como tema central que foi sugerido pelos
estudantes: Educacdo escolar, a partir das reflexdes estabelecidas no contexto
educacional os grupos pensaram na raiz ou seja nos problemas relacionaos ao tema
central, sugeridos assim varias situacdes perpassadas pelos alunos ao longo dos anos
letivos.

A partir da raiz dos problemas vivenciados pelos estudantes, colocaram nas
folhas as causas e por fim propuseram os frutos, as solugcdes viaveis para minimizar a
angustia de parte de alguns alunos quando se deparam com uma dificuldade, e para
outros forga para perseverar e continuar seus estudos pensando no futuro.

Assim, para se chegar na morfologia apresentada na Figura 12, apos as ideias
colocadas no papel A4 cada grupo apresentou seu pequizeiro aos demais colegas,
terminada a apresentagdo os estudantes propuseram em organizar todas as ideias em
apenas uma arvore que contemplasse o desejo da turma.

Para finalizar o trabalho separaram metodicamente a morfologia da arvore e
estudou de forma minuciosa e posteriormente a integrou. Entraram em consenso, em
todas as partes da arvore era debatido e escolhido o que melhor representaria, entdo
todos votavam e assim contruiam cada parte da arvore.

A finalizagdo do produto foi feita no aplicativo Canva como forma de melhorar a

visualizagdo e estética do trabalho aplicado.
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Figura 12: Um sonho e vérias historias
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Transporte

Na perspectiva de enfatizar o contato com “o meu chao” promover ndo s6 a
valorizagdo do aluno e do local, mas também destacar as potencialidades que possa
investir e consumir foi solicitados aos alunos do campo que acessassem individualmente
a plataforma WordCloud, em tempo real para a criagio de uma nuvem de palavras
(Figura 13).

O professor langou dois questionamentos, aos alunos do sexto € do nono ano,
sendo: Qual o sentimento ao adentrar a escola? Qual a importancia de adquirir
conhecimentos geograficos?

Os participantes categorizaram a temadtica, utilizando apenas palavras. O nimero

de vocabulos permitidos por cada estudante foi definido na plataforma o quantitativo de
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trés. A medida que uma mesma expressdo foi utilizada por mais de um integrante da
sala, ela ficou em destaque.

Figura 13: Decifrando em palavras
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Apbs isso fez-se a mediagao numa roda de conversa sobre a temdatica os alunos
enfatizaram os problemas e as potencialidades do campo. Observa-se que as aulas de
Geografia torna-se interessantes quando busca no espaco vivido pelo estudante criar
possibilidades dele se integrar ao meio, revelando e desvendando fatores ocultos ou
dissimulados sobre sua realidade.

As acdes desenvolvidas com os alunos destacaram o dinamismo do despertar
para os conhecimentos de suas realidades presente na memoria afetiva, sendo que a
elaboragdo dos mapas mentais, corroboraram para a representacao simbolica na
perspectiva de ultrapassar as paredes da escola entrando em contato com a realidade.

A voz dos estudantes ecoou, o coeficiente comunicativo do contexto
educacional sobressaiu ao expor suas opinides sobre seu contexto vivido. Possibilitou
a troca de ideias, entre todos diretamente envolvido no processo, construindo
coletivamente o conhecimento, representando seus anseios fazendo que sentissem

valorizados e dignamente inseridos na sociedade.
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6.2- O FOCO DA LENTE NA POSSIBILIDADE DE AGRICULTURA
FAMILIAR

O processo de ensino e aprendizagem na escola municipal Fabio Rodrigues
Barbosa, contempla estudantes que sdo oriundos do rural mas também do meio urbano.
Com isso a necessidade de uma orientagdo nas praticas pedagdgicas com a perspectiva
de sensibilizar o aluno rural sobre a sua importancia e a influéncia que o campo reflete
na vidas urbanas torna-se imperiosa.

Iniciativas muito elementares, buscando direcionamentos para a educagdo do
campo datam de 1930, permeada por avangos e retrocessos até que em 1988 passou a
fazer parte da Constituicdo Federal brasileira. Contudo, ndo tem se concretizada de
forma contundente este ensino diferenciado na realidade vivida por estes sujeitos.

De acordo com Breitenbach (2011 p.117):

[...]o histérico descaso com a educagdo dessas pessoas ndo somente justifica
a existéncia das escolas [...] como também mostra a importancia destas para a
construcdo de politicas publicas educacionais condizentes com os anseios dos
povos do campo.

Uma abordagem a partir de uma experiéncia vivida, especificamente partindo da
realidade local desses estudantes, destacando a influéncia que o campo exerce na
sociedade principalmente na educacdo alimentar com qualidade, pode trazer com vigor
o reconhecimento das potencialidades do meio rural.

Local promissor de desenvolvimento construido com a luta de seus atores sociais
permeada de especificidades e ao seu modo, com diversidades e inquietudes, porém de
grande importancia e necessario sobretudo as atividades desenvolvidas nas pequenas
propriedades de producao familiar para suprir necessidades basicas da sociedade.

De acordo com Mendes e Guedes (2010, p.74), “A agricultura familiar, se
devidamente apoiada por politicas publicas e ancorada em iniciativas locais, pode se
transformar em grande potencializadora de um desenvolvimento regional
descentralizado, voltado para a perspectiva da sustentabilidade”. Isso, principalmente no
caso de se buscar conhecer as potencialidades locais naturais e culturais, de forma a
associar a agricultura com outras atividades, de forma que o conjunto contribua para
promover o desenvolvimento sustentavel local.

Segundo Chaves (2011, p.52):

Nao se trata de qualquer educacdo, lutam por uma educagdo que sirva a seus
interesses de classe trabalhadora. Nesse sentido exigem uma educacdo que
leve em consideragdo o trabalho no campo e que possibilite o
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desenvolvimento do territorio em que vive. O desafio posto pelos
movimentos sociais do campo tem sido pensar em uma educacdo do e no
campo, em uma escola do e no campo, que visualize as mudangas sociais e
consiga acompanha-las, a0 mesmo tempo em que possibilite a formacdo de
seus agentes ¢ as criangas, jovens e adultos, vinculando o saber universal as
experiéncias de vida dos educandos, para que se tornem sujeitos
participativos, dialdgicos, humanizados e capazes de estabelecer os alicerces
de uma nova ordem social.

A agricultura familiar se converte em uma possibilidade para fortalecer os lagos
familiares em um trabalho coletivo, além de aumentar a autoestima feminina que fica
redundante apenas nos afazeres do lar, também elevar a renda domiciliar, além de
promover o desenvolvimento local e potencializar produ¢do do pequeno produtor.

Nesse sentido € apresentado nesse trabalho uma proposta de atividade que pode
ser desenvolvida nas turmas sexto ao nono ano, em sala de aula na perspectiva de
sensibilizar sobre a existéncias e fungdes do campo sobretudo a producao familiar
principalmente referindo a seguranga alimentar.
1° momento: através de interagdes interdisciplinar trabalhar a musica “Obrigado ao
Homem do Campo” do cantor e compositor, Dom e Ravel, enfatizando que o meio
rural, especificamente o pequeno produtor ¢ o que mantém em grande parte o modelo de

sociedade urbana, sem o campo a cidade nao sobreviveria.

Muisica: Obrigado ao Homem do Campo
Compositor e Interprete: Dom e Ravel

Obrigado ao homem do campo
Pelo leite o café e o pao

Deus abengoe os bragos que fazem
O suado cultivo do chao

Obrigado ao homem do campo
Pela carne, o arroz e feijao

Os legumes, verduras e frutas
E as ervas do nosso sertdo

Obrigado ao homem do campo
Pela madeira da construcao
Pelo couro e os fios das roupas
Que agasalham a nossa nagao
Pelo couro e os fios das roupas
Que agasalham a nossa nagao

Obrigado ao homem do campo
O boiadeiro e o lavrador
O patrdo que dirige a fazenda
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O irmao que dirige o trator
Obrigado ao homem do campo
O estudante e o professor

A quem fecunda o solo cansado
Recuperando o antigo valor

Obrigado ao homem do campo
Do oeste, do norte e do sul
Sertanejo da pele queimada
Do sol que brilha no céu azul
Sertanejo da pele queimada
Do sol que brilha no céu azul

E obrigado ao homem do campo
Que deu a vida pelo Brasil

Seus atletas, herois e soldados
Que a santa terra ja cobriu

Obrigado ao homem do campo
Que ainda guarda com zelo a raiz
Da cultura, da fé, dos costumes
E valores do nosso pais

Obrigado ao homem do campo
Pela semeadura do chdo

E pela conservacao do folclore
Empunhando a viola na mao

E pela conservacao do folclore

Empunhando a viola na mao

Larala larala, laréla....

2° momento: apds ouvir a musica (pode até com instrumentos executd-la) refletir sobre
o tema a importancia do campo para a sociedade em um espago de didlogo e debate
conversar sobre:

Qual a mensagem principal da musica?

Quais verbos podem resumir a mensagem principal da musica?

Na sua percepcdo, como a sociedade faz uso de todas estratégias de acdes
materializadas no campo?

Na sua percepcao qual a riqueza cultural presente no campo?

Em que momento, na musica, pode ser destacado que devemos cuidar bem da terra?
Quem sabe o que ¢ chamado de “arte de cultivar os campos”? (agricultura).

3° momento: Solicitar aos alunos que produzam representacdo do meio rural com base

na letra da musica (desenho, maquete, outros).
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4° momento: Ao final das produgdes fazer uma roda de conversa sobre como foi
produzir a representagdo e sobre os produtos originados. Nesse sentido sensibilizar e
enfatizar os alunos para refletir e discutir o tema referente a importancia da agricultura
familiar para a sociedade.

5° momento: O cinema na escola. Organizar o ambiente e assistir o
Video Youtube: Agricultura Familiar: alimentando o mundo cuidando do planeta -
versdo longa”. Dura¢do: 1min 59seg.

Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=Y0bvot9gi 0. Debater com os
estudantes aspectos referentes a seguranca alimentar e nutricional a comunidade em
geral.

6° momento: Elaborar painel de imagens atuais da alimentacdo, a partir das visdes
advindas da ciéncia, do jornalismo especializado, da publicidade, dos movimentos
sociais, dos estudos culturais, entre outros. O confronto destas diferentes visoes
colaborara em explicitar as contradicoes e dilemas envolvidos nesse campo da agdo
humana, a0 mesmo tempo tdo proximo e tao desconhecido dos atores sociais.

7° momento: realizacdo da mostra da pesquisa realizada pelos alunos na instituicdo
escolar, caracterizando-se por apresentar ao publico os resultados da tematica estudada,
da pesquisa realizada e produtos gerados.

8° momento: Avaliagdo - Considerar toda producao realizada ao longo desta sequéncia
didatica relacionando com os objetivos das aulas, a participacao de todos nos trabalhos
individuais e coletivos e nos debates, assim como o modo como dividem as tarefas e
expressam oralmente suas ideias, bem como as iniciativas de alunos em trazer novos
materiais ¢ informagdes para serem compartilhadas por todos, além da organizacdo e

execuc¢do do evento mostra da pesquisa.
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7- CONSIDERACOES

Mudangas constantes no mundo do trabalho do sistema de educacdo publica t€ém
influenciado na atuagdo da profissdo professor, uma vez que envolve fatores relacionados a
tecnologias, contexto politico, econdmico, cultural e social.

Nesse contexto, ¢ plausivel trazer a tona o ideario do desencadeamento de tornar-se
professor, pensando a partir da andlise e interpretacdo de narrativas sobre a formacao
profissional.

Este estudo buscou aproximar-se da historia das trajetorias de vida dos professores
de geografia da Rede Municipal de Ensino em Costa Rica - MS, destacando a escolarizacao,
as aprendizagens, as vivéncias e as situagoes experienciadas associando a repercussao destes
fatores a atuacao e constru¢ao de sua identidade docente.

No relato da memoria afetiva dos profissionais participantes da pesquisa importantes
acontecimentos que fazem parte da sua historia de vida sdo permeados por lembrangas
revisitadas compondo uma trajetoria permeada por deslocamentos, perdas, resiliéncia,
escolhas, sonhos e vivéncias.

Nesses percursos se espelharam e se espelham em figuras influenciadoras em suas
vidas, com destaque para familiares, professores marcantes em suas vidas, na perspectiva de
encontrar o incentivo necessario para ter condi¢cdes de enfrentar os conflitos e as incertezas,
vencer os medos e as dificuldades no fascinante mundo do trabalho docente.

Destaca-se que foram ideias muito produtivas que favoreceram as reflexdes sobre
experiéncias formadoras, aprofundando o conhecimento do “eu” e ampliou os significados da
pratica didatico-pedagdgica para estes docentes.

Estratégias de ensino ancoradas apenas em referenciais tedricos, auséncia de aulas
dinamicas, ineficacia na inser¢do do ludico sincronizando metodos e técnicas de ensino de
conteitdo com a realidade discente sdo fatores que vem influenciando no estimulo a
aprendizagem da Geografia na rede municipal de ensino em Costa Rica-MS e particularmente
no contexto da escolas Fabio Rodrigues Barbosa.

Os professores tem ciéncia que ndo existe metodologia que supera a formagao teodrica
do estudante, sendo esta muito importante na formacdo critica do sujeito. Nesse sentido,
solicitam o estabelecimento de parcerias com instituicdes de ensino superior para que possa
dinamizar estes aspectos na perspectiva de promover um ensino de qualidade.

Sentem ser necessario rever as metodologias e praticas pedagdgicas na disciplina de

Geografia inserindo aspectos inovadores, contribuindo para superar a fragmentagdo da teoria
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e pratica. Nesse sentido, estimular os estudantes para a aprendizagem, além disso, discente e
docentes ter nova postura profissional, coeréncia, aprofundamento, suporte atualizados, para
um Ensino consistente que eleve o patamar da aprendizagem.

E oportuno considerar que a pratica docente na realidade pesquisada enfrenta uma
diversidade de impactos, como a falta de tempo para elabora¢do de projetos que congregue
pesquisa e ensino, a estrutura do ambiente escolar, curriculo, incentivos profissionais, a carga
horéria, havendo pouco tempo para implementacdo do lidico, somado a imposicdes e
cobrancas deliberativas de instancias superiores em todas as esferas administrativas para
contemplar exigéncias normativas. Contudo transcorre um grau de persisténcia para o
desempenho das suas fun¢des adequadamente, sendo que os profissionais se apoiam
mutuamente, unindo forgas e esforgos.

Sentem ser necessario trabalhar conhecendo os interesses e saberes precedentes dos
discentes, sob a condi¢do e natureza do contetido a ser aprendido e que seja potencialmente
significativo a quem se ensina € a quem aprende. A partir do objeto de conhecimento, aliar
as habilidades e a¢des didaticas na constru¢ao da aprendizagem significativa, balizado por
fontes tedrico-conceituais pertinentes ao ensino de geografia, para formular uma percepgao
critica, resolver problemas concretos, compreendendo os fenomenos sob diferentes pontos de
vista. Propor interconexdes entre os conhecimentos construidos e as experiéncias vividas, de
modo que um complemente e enriqueca o outro, ouvindo os relatos dos estudantes.

Pensando no ensino direcionado aos aspectos do campo, especificamente um
panorama de como se processa a disciplina Geografia na escola Fabio Rodrigues Barbosa,
dado a realidade da clientela atendida tem planificado as duas vertentes uma vez que os
professores, residem na area urbana e trabalha no mesmo ambiente com alunos do meio
urbano e rural. Assim, utilizam a mesma metodologia deixando no esquecimento o
procedimento especial que deveria ser aplicado a educagao do campo, pois esta traz em seu
bojo uma atribuicdo de uma politica educacional voltada para o desenvolvimento do territério
camponés especifico e diverso que possui singularidade na sua organizagdo por meio do
trabalho familiar.

Os professores tem despendido esfor¢o sobrenatural, procurando contribuir com seus
saberes, seus valores, suas experiéncias na complexa tarefa de melhorar a qualidade social da
escolarizagcdo das duas modalidades de publicos atendidos, bem como no aprimoramento do
ensino e da aprendizagem, porém o processo tem seguido em desconexdo entre os atores
sociais envolvidos, fato que anuncia a necessidade de mudanca.

Os resultados da pesquisa permitiram constatar que o ensino da geografia na Escola
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estudada ndo corresponde em sua totalidade aos principios evocados pelas secretarias estadual
e municipal de Educagdo especificamente sobre o campo, pois também do plano teorico ao
real, estes encontram-se desarticulados da realidade local do aluno.

A expressdo da fala representada nos mapas mentais enfatizou aspectos particulares
do lugar, o contexto ao qual os estudantes e a escola estdo inseridos. Permitiu assimilacdo
pelos alunos e professores de uma forma mais contundente do ambiente. Os estudantes
perceberam que sdo agentes transformadores do lugar e os docentes a necessidade de dar
especial atencdo no ensino com praticas que enfatize o campo.

Os mapas mentais realizados pelos estudantes do sexto ano, a morfologia da espécie
arbustiva produzida pelo nono ano e a nuvem de palavra, gerada por todos atores sociais
envolvidos no processo investigativo desta pesquisa, mostraram ser incursoes pedagogicas
eficientes para revelar as particularidades inerentes a vivéncia do lugar, percep¢do das
relacdes socioambientais ali desenvolvidas, somado aos reflexos no percurso formativo na
vida dos estudantes, problemas, potencialidades e perspectivas. Uma representacao
sociocultural do lugar, rica de estilos de vidas e simbologias.

As relagdes humanas estabelecidas na particularidade da instituicdo de ensino e
especificamente o contexto da sala de aula da escola pesquisada, com a¢des educomunicativas
empregadas, foi possivel observar a apropriacdo, a constru¢do e a produc¢do de conhecimento,
oportunizando sincronizar relacdes humanas e aprendizagem.

Os estudantes expressaram sua criatividade, desenvolveram a comunicagdo,
interagiram coletivamente integrando suas impressdes € pontos de vistas sobre o seu meio
convivio cotidiano, tendo a oportunidade de falar e perceber o poder de transformacao que a
fala, a comunicagao lhes permite fazer acontecer seus desejos, possibilidades e sonho para sua
singularidade vivida. Um processo de constru¢ao do conhecimento e autoria.

Esta pesquisa ndo significa uma proposta pronta para o sucesso no ensino de Geografia,
mas a possibilidade de reflexdo para atingir mais eficiéncia na rede Municipal de Costa Rica
— MS e atender o contexto do aluno do campo. Sugere-se a criagdo de um programa de radio
na escola no intervalo escolar, recreio, ressaltando que o campo se faz presente aqui, € que
possa ser incorporadas pautas de discussdo pertinentes a sociedade como: a seguranca
alimentar, agrotoxicos, recursos hidricos, desmatamento, incéndios e queimadas, produgdo
organica dentre outros numa perspectiva interdisciplinar. Tornando o campo com suas

riquezas, problemas, potencialidades e raizes conhecido na comunidade escolar.
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Servi¢co Publico Federal
Ministério da Educacio
Fundacio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Programa de Pés Graduacao em UFMS
Geografia/CPAQ

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO E DO ASSENTIMENTO.

REGISTRO DO CONSENTIMENTO E DO ASSENTIMENTO
Conforme Resolugdo CNS n° 510, de 2016.

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa. ENSAIOS ANALITICOS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA NA REDE MUNICIPAL DE COSTA RICA - MS. Tem como pesquisadora
responsavel: Tatiane Cordova, mestranda em Geografia. Possui os seguintes objetivos: Analisar o processo de ensino e
aprendizagem a partir do componente curricular de Geografia na Rede Municipal de Educagdo de Costa Rica — MS;

Refletir sobre inser¢@o ludica na pratica docente; Sugerir metodologias ludicas para dinamizar o Ensino de Geografia. E

Aplicar oficinas com os professores e as turmas do 6° e 0 9° anos da educagdo basica.

Este Termo sera assinado pelo participante e pela pesquisadora em duas vias e vocé ficara com uma delas.
Os riscos s@o: Possivel constrangimento com a natureza das perguntas e/ou alteragdo na rotina diaria dos participantes da
pesquisa.
O beneficio: Reconhecimento da influéncia do participante da pesquisa na identidade regional.
Ap6s ser informado sobre a pesquisa vocé podera:
- Recusar-se a participar, ou mesmo sair da pesquisa, a qualquer momento sem prejuizo, sangdes ou constrangimento;ter sua
privacidade respeitada; ter garantida a confidencialidade das informagdes pessoais; decidir se sua identidade sera divulgada e
quais sdo, dentre as informacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica; ser indenizado pelo dano
decorrente da pesquisa, quando houver, o participante tera direito a solicitar indenizago através das vias judiciais (Codigo
Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).; ter ressarcimento das despesas
diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa (deslocamento, quando houver) novalor da passagem de 6nibus da
sua localidade até a universidade; aos participantes da pesquisa, sera ofertado o apoiopsicologico fornecido pela Secretaria de
Apoio ao Estudante (SECAE) prestado no Campus, para acompanhamento e a assisténcia, caso seja necessario; Apds a
finalizacdo da pesquisa, os resultados serdo apresentados e disponibilizados aos participantes da pesquisa em uma reunido
futuramente agendada. O pesquisador esclarece que caso o participante concorde em participar do estudo, precisara responder
um questionario e / ou entrevista.
O pesquisador compromete-se a:
1. Preservar o sigilo de todas as informagdes disponibilizadas, como nio revelar o nome do participante ao utilizar os
dados do questionario;
2. Fazer uso das informagdes obtidas na pesquisa em apresentagdo e/ou publicacdes;
3. Nao divulgar ou ceder a terceiros a informagao colhida no material coletado;
4.  Declaro que os resultados serdo utilizados em outras pesquisas;
5

Naio explorar, reproduzir ou usar as informagdes para qualquer proposito que ndo seja o especifico nos itens anteriores.

O participante esta ciente de que qualquer diivida e/ou reclamagio podera falar com os pesquisadores pelo telefone (67)
9.9852-1088. E-mail: vique56@hotmail.com. Rua Oscar Trindade de Barros, 740, Aquidauana/MS. Escalarem-se queo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul foi criado no ambito desta
Instituicdo pela Instrugdo de Servigo 005, de 18 de fevereiro 1997, e reconhecido pela Reitoria através da Portaria781, de

3 de dezembro de 1988, estando credenciado para exercer suas finalidades junto a Comissio Nacional de Etica em


mailto:vique56@hotmail.com

Pesquisa (CONEP) do Ministério da Satide desde o dia 18 de margo de 1997. O CEP ¢ um 6rgéo consultivo, educativo
e fiscalizador. Para davidas ou dentincia entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS pelo telefone
(67) 33457187. E-mail: cepconep.propp@ufms.br. A CONEP esta diretamente ligada ao CNS sendo independente de
influéncias corporativas e institucionais. Uma das suas caracteristicas é a composi¢ao multi e transdisciplinar, contando
com representantes de diferentes areas. Sua atribui¢do principal é a avaliacdo dos aspectos éticos das pesquisas que
envolvem seres humanos no Brasil. Como missdo, a comissao elabora e atualiza as diretrizes e normas para a prote¢ao
dos sujeitos de pesquisa e coordena a rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) das institui¢Bes. Portanto, cabe &
Conep avaliar e acompanhar os protocolos de pesquisa em areas tematicas especiais como genética e reprodugdo
humana, novos equipamentos, dispositivos para a satide, novos procedimentos, populagdo indigena, projetos ligados a
biosseguranca, dentre outros. Para duvidas ou denuncia entrar em contato com a Comissio Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) pelo telefone 136, opgdo 8 e opgao 9, solicitar ao atendente suporte Plataforma Brasil. Atendimento

Telefonico de 08h as 20h, horario de Brasilia de segunda a sexta.

Assinatura do (a) participante.

Assinatura do (Pesquisadora)

Cidade , Estado em / /
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