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RESUMO

A Lei 10.639/2003 tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas brasileiras, visando combater o racismo e promover a valorizagcéo
das contribui¢Bes dos afro-brasileiros. O Estado — através do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) — teria, entdo, a responsabilidade de garantir que os materiais
didaticos reflitam essa obrigatoriedade, promovendo uma educac¢ao mais inclusiva e
representativa. O apagamento desses conteudos refletiria o que o filosofo Charles W.
Mills nomeou por “contrato racial” — referindo-se a um acordo implicito, que sustenta
a supremacia racial e a opresséo dos nao-brancos, moldando as estruturas sociais e
politicas. O "epistemicidio” — conceito trabalhado pela filésofa Sueli Carneiro — & um
dos elementos do contrato racial, na medida em que a destruicdo sistematica dos
conhecimentos e saberes de grupos subordinados — particularmente dos povos
africanos e indigenas — é uma das estratégias para se manter a dominacéao colonial e
racial. Esse conceito destaca a exclusao e a marginalizacdo dos conhecimentos nao
ocidentais nas esferas académicas e culturais. A "afrocentricidade" proposta por
Molefi Kete Asante se aloca como um dos elementos de colocacdo da cultura e da
historia africanas no centro das analises académicas, desafiando a visdo eurocéntrica
dominante. Similarmente, o "afroperspectivismo" do fildsofo Renato Noguera enfatiza
a importancia de entender o mundo a partir das experiéncias e visdes africanas,
promovendo uma interpretacao diversificada das culturas africanas e suas diasporas.
A "Teoria Racial Critica" (CRT) — movimento de andlise e critica das questdes raciais
— examina como o racismo esta entranhado nas leis e instituicdes, argumentando que
€ uma caracteristica estrutural da sociedade, ndo se caracterizando apenas por
atitudes individuais. Por fim, os conceitos de "jogo" e de “Africa a bordo”, em contextos
culturais e sociais, podem envolver atividades recreativas e comunitarias que servem

de ferramenta para explorar questdes de identidade, poder e resisténcia.

Palavras-chave: Contrato Racial. Afrocentricidade. Afroperspectivismo. Teoria racial

critica. Antirracismo.



ABSTRACT

The Law 10.639/2003 made the teaching of Afro-Brazilian and African history and
culture mandatory in Brazilian schools, aiming to combat racism and promote the
appreciation of Afro-Brazilian contributions. The State, through the National Textbook
Program (PNLD), would then have the responsibility of ensuring that educational
materials reflect this requirement, promoting a more inclusive and representative
education. The erasure of these contents would reflect what philosopher Charles W.
Mills called the "Racial Contract,” referring to an implicit agreement that sustains racial
supremacy and the oppression of non-whites, shaping social and political structures.
"Epistemicide,” a concept developed by philosopher Sueli Carneiro, is one of the
elements of the racial contract, as the systematic destruction of the knowledge and
wisdom of subordinated groups, particularly African and Indigenous peoples, is one
of the strategies to maintain colonial and racial domination. This concept highlights
the exclusion and marginalization of non-Western knowledge in academic and cultural
spheres. "Afrocentricity,” proposed by Molefi Kete Asante, positions African culture
and history at the center of academic analyses, challenging the dominant Eurocentric
view. Similarly, the "Afroperspectivism” of philosopher Renato Noguera emphasizes
the importance of understanding the world from African experiences and
perspectives, promoting a diverse interpretation of African cultures and their
diasporas. Critical Race Theory (CRT), a movement of analysis and critique of racial
issues, examines how racism is entrenched in laws and institutions, arguing that it is
a structural feature of society, not just individual attitudes. Finally, the concept of
"game" and “Africa on board” in cultural and social contexts can involve recreational
and community activities that serve as tools to explore issues of identity, power, and

resistance.

Keywords: Racial Contract. Afrocentricity. Afro-Perspectivism. Critical Race Theory.

Anti-Racism.



RESUMEN

La Ley 10.639/2003 hizo obligatorio la ensefianza de la historia y la cultura afro-
brasilefia y africana en las escuelas brasilefias, con el objetivo de combatir el racismo
y promover la apreciacion de las contribuciones afro-brasilefias. El Estado, a través
del Programa Nacional del Libro de Texto (PNLD), tendria entonces la
responsabilidad de garantizar que los materiales educativos reflejen este requisito,
promoviendo una educacion mas inclusiva y representativa. La eliminacién de estos
contenidos reflejaria lo que el filésofo Charles W. Mills llamé el "Contrato Racial,"
refiriéendose a un acuerdo implicito que sostiene la supremacia racial y la opresion de
los no blancos, dando forma a las estructuras sociales y politicas. El "epistemicidio,"”
un concepto desarrollado por la filosofa Sueli Carneiro, es uno de los elementos del
contrato racial, ya que la destruccion sistematica del conocimiento y la sabiduria de
los grupos subordinados, particularmente los pueblos africanos e indigenas, es una
de las estrategias para mantener la dominacion colonial y racial. Este concepto
destaca la exclusion y marginacion del conocimiento no occidental en las esferas
académicas y culturales. La "afrocentricidad,” propuesta por Molefi Kete Asante,
posiciona la cultura y la historia africanas en el centro de los analisis académicos,
desafiando la visiobn eurocéntrica dominante. De manera similar, el
"afroperspectivismo” de lo fildsofo Renato Noguera enfatiza la importancia de
entender el mundo desde las experiencias y perspectivas africanas, promoviendo una
interpretacion diversa de las culturas africanas y sus didasporas. La Teoria Critica de
la Raza (CRT), un movimiento de analisis y critica de los problemas raciales, examina
coémo el racismo esta arraigado en las leyes y las instituciones, argumentando que
es una caracteristica estructural de la sociedad, no solo actitudes individuales.
Finalmente, el concepto de "juego" y “Africa a bordo” en contextos culturales y
sociales puede involucrar actividades recreativas y comunitarias que sirven como

herramientas para explorar cuestiones de identidad, poder y resistencia.

Palabras clave: Contrato Racial. Afrocentricidad. Afroperspectivismo. Teoria Critica

de la Raza. Antirracismo.
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INTRODUCAO

Meu nome é Weslem Gimenez dos Santos?, tenho 34 anos, sou descendente
de paraguaios, formado em Filosofia pela Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB),
concursado no cargo de professor da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul (REE-MS) e filho da dona Luci Helena. Como pesquisador, me envolvi com as
guestdes raciais pela primeira vez ao participar de um projeto sobre diversidade racial
com estudantes do 2° ano do ensino médio, em uma escola publica da REE-MS de
Campo Grande, nos idos de 2014, e, ao pesquisar sobre a relacéo entre filosofia e
diversidade racial, me deparei com os textos do filésofo carioca Renato Noguera.
Fiquei encantado ao ler o livro O Ensino de filosofia e a Lei 10.639, tanto pela forma
cativante como o tema é colocado, quanto pela ousadia do empreendimento, e, apos
utiliza-lo como referéncia em sala de aula, os estudantes desenvolveram uma
apresentacao teatral retratando um estudante preto que € ironizado pelos colegas de
sala por ndo se ver espelhado nos livros didaticos ou nos contetudos abordados, mas,
ao chegar em casa, € recebido pelo pai, que, ao ouvir 0 seu relato, lhe apresenta um
livro que contém “a histéria de seu povo”, proporcionando alegria e identificagdo no
personagem.

Minha formacdo em Filosofia, apesar de baseada em fundamentos
humanistas, foi primordialmente eurocéntrica e silenciou uma série de possibilidades.
Posteriormente a conclusado de minha graduacao, conheci autores e autoras africanas
e afro-brasileiras e seus questionamentos, e, aquilo que era, até entdo, considerado
por mim como a historia Unica da filosofia (Adichie, 2019), se mostra de uma forma
totalmente nova. Logo entendi que esse “giro” representaria para mim — ndo apenas
epistemologicamente, mas também politcamente — uma nova colocacdo como
pesquisador em filosofia. Como estaria, entdo, o Brasil — como pais da multiplicidade
— frente a pesquisa da relacdo entre filosofia e diversidade racial?

Ao mapear producdes académicas no site da Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertacdes (BDTD)?, por meio do verbete “filosofia africana” no campo

! Optei por escrever a introducdo na primeira pessoa para mostrar ao leitor a minha relagcdo com o
assunto escolhido e como ele se fez e continua se fazendo em minha vida.

2 Uma pesquisa realizada na Biblioteca Digital Brasileira De Teses E Dissertacdes. Disponivel em
<https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=Filosofia+africana&type=Subject&limit=20&sort=ca
lInumber-sort> Acesso em 15/08/2023.




“assunto”, encontrei 23 (vinte e trés) resultados, e, ao pesquisar pelo verbete
“filosofia”, encontrei 10.093 (dez mil e noventa e trés) resultados. Em uma comparagéao
rapida, foi possivel deduzir a quase inexistente presenca da filosofia africana em teses
e dissertacdes incluidas no portal. E vélido ressaltar que o objetivo deste modesto
levantamento ndo € culpabilizar pesquisadores, a area das ciéncias humanas ou
mesmo o campo da filosofia, posto que, devido a circulagéo de dispositivos raciais que
engendram estratégias variadas de silenciamento da voz africana e afro-brasileira
pelas instituicdes de producéo e reproducéo do conhecimento — tais como escolas e
universidades —, essa auséncia é estrutural.

Mais tarde, durante a Pés-Graduacdo em Educacdo®, assisti a palestra “O
perigo de uma histéria unica”, de Chimamanda Ngozi Adichie (2009), e, ao sentir que
naguele momento acordara do sono dogmatico da epistemologia racista presente na
universidade, meu fascinio foi instantaneo. Nesta palestra, Adichie conta como se deu
o0 inicio de sua carreira como escritora preta perante um mercado editorial
profundamente racista e misdgino. Sua fala se pauta nos perigos de se contar a
historia de um povo a partir da perspectiva do colonizador — assim como sua vida
como escritora foi pautada inicialmente pelos preconceitos existentes até mesmo nos
circulos intelectuais. Em um determinado momento da palestra, Adichie fala de uma
palavra, “Nkali”, que, de forma livre, podemos traduzir como “ser maior do que o outro”.
Esta palavra, advinda da etnia Igbo — que se encontra presente principalmente na
Nigéria — representa a resisténcia do povo colonizado frente as acdes de repressao e
silenciamento do colonizador. “Nkali” foi a minha primeira tatuagem, tamanho o
sentimento que vivenciei, como pesquisador e como pessoa.

A partir, entdo, das leituras de Renato Noguera — O ensino de filosofia e a Lei
10.639, lancado em 2011 pelo Centro de Articulacdo de Populacdes Marginalizadas
(CEAP) — e Chimamanda Ngozi Adichie — O perigo de uma historia Unica, palestra
transcrita e lancada pela Companhia das Letras em 2018 —, comecei a percorrer um
itinerério filoséfico antirracista, embora com muitos percal¢cos, dada a escassez de
producdes cientificas sobre o tema, a dificuldade em encontrar livros fisicos com preco
acessivel, as poucas traducfes para o espanhol e/ou portugués, o desconhecimento
das equipes docentes e discentes das institui¢cdes, etc.

Por muito tempo as discussdes sobre questdes raciais ficaram limitadas, no

% pés-Graduacdo em educacao, pobreza e desigualdade social, 2014/2016, na UFMS.
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espaco das ciéncias humanas, a Sociologia ou a Psicologia. Uma ardua resisténcia
se iniciou, entdo, partindo ndo apenas dos espac¢os académicos, mas dos movimentos
sociais, da arte e das ruas, para que outras ciéncias — como a Filosofia — comecassem
a lidar com elas. Para isso, era necessario destituir dos cargos de poder do canon
filoséfico uma série de dispositivos que atuavam mantendo em siléncio os saberes
negros. Ndo sem contrapartida, foi e ainda € preciso reafirmar o 6bvio: existe uma
supremacia branca que, apesar de nunca dita pelas ciéncias humanas, estrutura
curriculos, determina quem diz e quem néo diz, molda sujeitos e persegue pela cor.
Ha um contrato racial, um acordo tacito entre os brancos, para que a cor determine,
ao mesmo tempo, quem € e quem nao €, quem sabe e quem nao sabe, e quem tem
poder ou ndo. O preto € o Nao-Ser: o barbaro, o ingénuo, o selvagem, o ignorante e
o inculto. Por ai, os dispositivos de racialidade engendram posturas, mecanismos e
ordens cujo objetivo é esvaziar a existéncia do preto de seu conteudo. Ha de erguer-
se, mediante uma vida afrocentrada, a cultura subjugada de um povo. Nao basta dizer
gue nossa Visdo das coisas € construida por um conjunto de perspectivas; é preciso
admitir que essas perspectivas sdo sempre valoradas. Se a oOtica da Filosofia &
europeia, se faz necessario, entdo, um afroperspectivismo — um modo afrocentrado
de ver, observar e pensar. Por fim, ja que ha de recomecar de algum lugar, que se
recomece no chao da escola, lugar frutifero de diversidade e novidade. A questao “é
possivel transmitir uma forma antirracista de viver?” é necessaria. Quem percorre por
caminhos ousados e fora das normas nos espacos académicos conhece Cheikh Anta
Diop, Angela Davis, Frantz Fanon, Achille Mbembe, Silvio Luiz de Almeida, Katilscia
Ribeiro e tantos outros e outras; conhece também a potencialidade do samba, de
Dona lvone Lara, Cartola e Beth Carvalho, do rap do Racionais Mc’s, Negra Li, e
Faccéo Central; aprende a ver que a presenca de atores e atrizes como Aline Dias,
Zezé Motta, Tais Araljo e icaro Silva representando papéis que ndo sejam de
escravizados ou empregados domésticos em filmes e novelas é excecéo.

Essas questbes raciais seriam aqui tratadas tendo como fio condutor o
conceito de “epistemicidio”, no entanto, em abril de 2023, o autor deste conceito foi
acusado por académicas de abuso sexual?, e, apds conversa com o orientador desta
dissertacao, escolhi retirar as referéncias do filésofo da pesquisa. As consequéncias

foram consideraveis para o texto, representando passos atrds na producdo, mas,

* O assunto foi tratado no artigo Sexual Misconduct in Academia: Informing an Ethics of Care in the
University, langado em marc¢o de 2023 pela editora Routdlege.
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talvez, passos a frente no propdsito de tratar do tema desta pesquisa com a devida
ética. Apos mais algumas leituras em busca de conceitualiza¢des que dialogassem
com as demais, me deparei com a obra Racial Contract de Charles Wade Mills, que,
na época, ainda nao havia sido traduzida para o portugués. Lendo-o0 em inglés — o
texto em portugués foi langcado posteriormente, pela editora Zahar, em junho de 2023,
momento em que a leitura e o fichamento das referéncias ja haviam sido concluidos
— encontrei o sul desta pesquisa.

No primeiro capitulo, intitulado “O PNLD e o papel do Estado apods a Lei
10.639/2003”, é realizado um panorama geral do PNLD, desde suas portarias até a
consolidacdo do Programa, seguido por um balanco de quatorze livros didaticos
distribuidos por meio do PNLD para uma investigacdo de seu cumprimento quanto a
Lei 10.639/2003, e, por fim, retoma-se a discussédo sobre o PNLD para atestar sua
importancia, tanto como ferramenta de democratiza¢éo do ensino, quanto como aliado
a aplicacdo da Lei 10.639/2003.

No segundo capitulo, “Contrato racial e epistemicidio” — a parte critica da
pesquisa — € feito, primeiramente, um breve resumo das concepc¢des sobre o contrato
social dos filosofos Thomas Hobbes, John Locke, Jean Jacques Rousseau e
Immanuel Kant, e, em seguida, trata-se do conceito de contrato racial do filosofo
americano-caribenho (MILLS, 2009) Charles W. Mills. A supremacia branca, para
Mills, € um sistema politico sustentado por brancos como forma de garantir sua
perpetuacdo no poder, sendo esse sistema o que faz funcionar o contrato racial —
conceito utilizado para descrever estruturas sociais, politicas, econdmicas e
epistemoldgicas que perpetuam a desigualdade e o racismo sistémico em uma
sociedade — que, por sua vez, sugere que as sociedades foram moldadas, ao longo
da histéria, por acordos implicitos ou explicitos entre grupos dominantes — baseados
em ideologias, politicas publicas, estruturas de poder ou outros aspectos da vida em
sociedade —, estabelecendo padrdes de privilégio para brancos e desvantagens para
os demais. O conceito de contrato racial € frequentemente usado para explicar a
persisténcia das disparidades raciais em areas como educacédo, emprego, habitacao,
justica criminal e saude. Por fim, tratamos da constru¢céo do outro como N&o-Ser, tema
gque faz parte da tese de doutorado de Sueli Carneiro em 2005, gue se tornou
livro e foi lancado pela editora Zahar em marco de 2023. Uma das teses fundamentais
do texto de Sueli Carneiro é a de “dispositivo de racialidade”, que, de maneira geral,

fundamenta a ideia de que ha mecanismos e dispositivos que realizam subjetivacdes
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para o povo preto com o objetivo de inferioriza-lo. Aqui, daremos atencdo aos
elementos epistemoldgicos desses dispositivos, pela aproximacgéo da Filosofia e das
guestdes raciais.

O terceiro capitulo — a parte propositiva da pesquisa —, cujo nome é
“Afroperspectivismo e afrocentricidade”, realizamos uma aproximagéao entre o filésofo
carioca Renato Noguera, o filosofo sul-africano Mogobe Ramose e o filésofo
estadunidense Molefi Asante. No primeiro momento, apresentamos o conceito de
afroperspectivismo de Renato Noguera e Mogobe Ramose, que estendem o conceito
de afrocentricidade de Asante ao mostrar como é possivel enegrecer a filosofia, ou
seja, como € possivel tornar negra a filosofia trazendo conceitos préprios dos africanos
e afro-diaspaoricos para um dialogo produtivo com a Filosofia. Para isso, coloca-se a
filosofia preta dos bambas no centro para destacar a potencialidade de elaborar
conceitos filosoficos partindo da vivéncia prépria do povo preto. Em seguida,
apresentamos o conceito de afrocentricidade do filésofo estadunidense Molefi Asante,
que se refere & perspectiva centrada na Africa e nas culturas africanas como ponto de
partida para analises, interpretacbes e compreensdo do mundo. Esta abordagem
busca demonstrar que as contribuicdes historicas, culturais, intelectuais e sociais das
populacdes de origem africana — muitas vezes marginalizadas, subestimadas ou
ignoradas pela narrativa predominante — sdo recolocadas de acordo com uma
compreensao centrada no povo preto. A ideia de afrocentricidade surge como uma
resposta as representacdes negativas e estereotipadas que foram perpetuadas por
séculos de colonialismo, racismo e dominagdo cultural. Através da lente da
afrocentricidade, busca-se reinterpretar a histéria, a cultura e a identidade africanas
de uma forma mais positiva e precisa. Além disso, a afrocentricidade incentiva a
promocao do orgulho étnico, do autoconhecimento e da autovalorizacdo entre as
comunidades afrodescendentes. Por fim, apresentamos as conclusdes parciais sobre
o capitulo.

O dultimo capitulo, “Um jogo para repensar epistemologias eurocéntricas”,
elabora um produto educacional em forma de jogo para levar os estudantes a
conhecer e refletir sobre nossa relacéo com a histéria e cultura da Africa. Este projeto
tem o objetivo de oferecer aos estudantes uma experiéncia divertida e interativa,
enquanto eles aprimoram habilidades como trabalho em equipe, tomada de decisfes,

e resolucéo de problemas.



1 O PNLD E O PAPEL DO ESTADO APOS A LEI 10.639/2003

Em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a Lei 9.394, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, a LDB. Em 2003, a Lei 9.394/96 ¢é alterada
pela Lei 10.639, e, em seu artigo 26-A, fica claro que “nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003). E importante ressaltar a
participagdo ativa dos movimentos sociais pelo reconhecimento da cultura que
constituiu historicamente o pais, na medida em que, além de serem mencionados pela
LDB, ja em seu Art. 1°°, atuaram ainda no estabelecimento de politicas educacionais
gue possam incluir o estudo, a pesquisa e a discussao de temas ligados a historia e
cultura afro-brasileiras na escola. Dessa feita, sendo a garantia e a qualidade da
educacéo obrigacdes do Estado (garantido pela Constituicdo Federal®), é preciso uma
politica publica especifica que possibilite a presenca dos temas elencados na LDB e
na Lei 10.639/2003 na escola. Aqui, se encaixa o Programa Nacional do Livro Didatico,
o PNLD.

A partir de 2005, foram tracadas politicas publicas especificas voltadas ao livro
didatico, ao dispor “sobre as normas de conduta para o processo de execugao dos
Programas do Livro” (BRASIL, 2005). No que se segue, o Estado vai elaborar
decretos, portarias e resolu¢cdes com o objetivo de aprimorar tais politicas, conforme
demonstrado no Quadro 1, em que evidencia-se o esfor¢co de organizacdo de uma
estrutura politica do livro.

Se “o livro didatico [é] um direito constitucional do educando” (BRASIL, 2008)
e uma politica de Estado, entdo é preciso encontrar nestes materiais aquilo que é
determinado pela Constituicdo Federal como um direito, salvaguardando sempre — e
igualmente — todas as decisdes estabelecidas em lei, que vao especificar, estender e
aprimorar o que consta nesta Constituicdo. Ao se retornar a LDB e a Lei 10.639/2003
e, partindo dos esfor¢cos que irdo culminar com o PNLD, pode-se deduzir que a
presenca de conteudos de historia e cultura africanos e afro-brasileiros seja evidente,

tanto pelo texto em si da Constituicdo Federal, que € a Constituicdo Cidada e

® “A educagado abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacdes
da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.” (LDB, 1996)

® Arts. 23 e 211, principalmente.



demonstra o acolhimento a dignidade humana “sem preconceitos de origem, raga,

sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagado” (BRASIL, 2008), quanto

pela estrutura legislativa a dar suporte para a educagdao como dever do Estado.

Quadro 1. Decretos, Portarias e ResolucBes para aprimorar as politicas voltadas ao livro

didatico.

PORTARIA / RESOLUCAO / DECRETO

DATA DE PUBLICACAO

Portaria MEC n° 2963

29 de agosto de 2005 (Revogada)

Portaria Normativa MEC n° 7

5 de abril de 2007 (Alterada)

Resolugéo/CD/FNDE n° 48

21 de setembro 2007

Resolucdo/CD/FNDE n° 27

16 de junho de 2008

Resolucdo/CD/FNDE n° 1

13 de fevereiro de 2009

Resolucdo/CD/FNDE n° 42

28 de agosto de 2012

Portaria SEB/MEC n°® 18

14 de setembro de 2016

Portaria SEB/MEC n°® 19

14 de setembro de 2016

Portaria MEC N° 43

22 de junho de 2017

Decreto n° 9099

18 de julho de 2017

Portaria n° 143

02 de marco de 2020

Resolucdo n° 12

07 de outubro de 2020

Portaria n° 187

22 de abril de 2021

Resolucdo n° 11

16 e agosto de 2023

Fonte: elaborado para a pesquisa.




1.1 Analisando livros didaticos de filosofia/ ciéncias humanas

disponiveis na escola

Enquanto professor da Educacdo Basica atuante no ensino médio em Mato
Grosso do Sul e tendo diversos livros didaticos a disposicdo na escola em que
trabalho, pretendo realizar aqui um panorama geral da atualidade da relagéo entre o
PNLD, a Lei 10.639/2003 e os livros que chegam a escola. O objetivo € mostrar o
status deficitario em que se encontra uma politica publica como essa, através da
interpretacdo da minha realidade como docente. Indicar esse viés € extremamente
importante porque parto da situacdo em que me encontro, de meu mundo particular,
circundado por uma instituicdo de ensino que atuo e tendo a mao esses materiais
didaticos. O que se pretende aqui ndo é estabelecer a realidade ultima das escolas
do meu municipio ou do meu estado, nem taxar em que nivel se encontra, de forma
geral e definitiva, o PNLD, mas apenas indicar, de forma muito honesta, sob quais
condi¢Bes pode-se encontrar um docente que pretende se apoiar na seguranca do
cumprimento da Lei 10.639/2003 através do Programa. A intencdo, assim, ndo é
realizar uma analise exaustiva dos livros didaticos escolhidos, mas partir deles para
indicar um possivel horizonte de leitura, comparacéo e entendimento da relacdo entre
os conteudos dos livros didaticos e a problematica levantada por esse trabalho.

Afirma Noguera que “o material didatico e a formagao docente na area de
filosofia tem, na maioria dos casos, permanecido alheia as discussdes do Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena e para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais” (NOGUERA, 2013). Para colocar a prova essa afirmacéo, é preciso
analisar livros didaticos em relacdo aos seus conteudos. Esta pesquisa, entdo,
selecionou quatorze livros didaticos, listados no Quadro 2, que foram elencados pelo
PNLD no periodo posterior a 2020/2021 e chegaram a Mato Grosso do Sul. A escolha
do periodo se deu pelo programa vigente na época de inicio da pesquisa e pela maior

disponibilidade de exemplares na escola.



Quadro 2. Livros didaticos aprovados pelo PNLD ap6s 2020/2021 encontrados em MS.

N° LIVRO EDITORA AUTORIA CcODIGO
01 | Conhecer e transformar: | Do Brasil Judith Nuria Maida (coord.), | 0011P21508
[projetos integradores] — Lucas CPAMM, Marcela
ciéencias humanas e Aquarone  Salztein, Evandro
sociais aplicadas (2020) César dos Santos
02 |[Vamos juntos, profe! [ Saraiva Mauricio Cardoso, Paulo | 0047P21508
Projetos integradores Eduardo Dias de Mello, Thais
(2020) Helena Falcéo (org.)
03 | Moderna em projetos | Moderna Editora Moderna (org.), Cesar | 0026P21508
(2020) Brumini Dellore (edit. resp.)
04 | Identidade em acéo (2020) | Moderna Paulo Ferraz de Camargo | 0016P21508
Oliveira
05 | Praticas na escola (2020) | Moderna Marilia Moschkovich 0028P21508
06 | Palavras para integrar | Palavras Ana Lucia de Aradjo Guerreiro, | 0095P21508
(2020) Jorge Silvino da Cunha Neto,
Marquilandes Borges de Sousa,
Arno Aloisio Goettems (org.)
07 | Novo ensino médio (2020) | Scipione Tércio Rigolin, Luiz Silveira, | 0014P21508
Bruno Prado
08 | Caminhar e construir | Saraiva Gianpaolo Dorigo, Mércio Vitiello | 0045P21508
(2020)
09 | Ciéncias humanas em | Fénix Alecsandro Diniz Garcia, | 0122P21508
projetos integradores Alexandra Bujokas de Siqueira,
(2020) Alexandre Barbosa Pereira,
Camila Farias Pena Pereira,
Laura Leis Vilela Baggio, Luiz
Fernando Leite da Silva
10 | Integracéo e protagonismo | Do Brasil Ana Paula Campolongo, Kelly [ 0084P21508
(2020) Cristina Araljo, Rodrigo Baglini,
Leandro Salmon Torelli
11 | Ser protagonista (2020) SM SM Educacéo (org.), Valéria Vaz | 0053P21508
Educacéo (edit. resp.)
12 | Jovem protagonista (2020) | SM SM Educacdo (org.), Flavio | 0052P21508
Educacéo Manzatto de Souza (edit. resp.)
13 | De olho no futuro (2020) Atica Priscilla Cerencio 0066P21508
14 | Da escola para o mundo | Atica Igor José de Rend Machado, | 0067P21508
(2020) Celso Rocha de Barros,
Henrique Amorim
Fonte: elaborado para a pesquisa.

A analise dos livros foi realizada levando-se em consideracdo o sumario das

obras e os textos disponibilizados para os capitulos. Se os titulos ndo indicavam ou




deixavam claro que tratariam de questdes ligadas a Lei 10.639/2003 ou, a0 menos,
abririam possibilidade para a discussao, os livros eram revistos e lidos em sua
inteireza. Para facilitar a compreensdo dessa analise, fazendo com que ela mesma
seja didatica, elaborou-se um conjunto de critérios em trés niveis: 01) ndo consta
conteudo direto ou indireto; 02) consta conteudo indireto — ndo mencionam
diretamente os contetdos, mas abrem a possibilidade do estudo deles, dependendo
do arranjo realizado pelo corpo docente e administrativo de cada instituicdo escolar,
como a escolha do professor e 0 seu planejamento com a coordenacao de area e/ou
pedagdgica; e 03) consta contetdo direto — ocorre a presenca textual, como a menc¢ao

direta, de textos e conteudos relacionados as leis aqui mencionadas.

Nivel 01

Os livros neste nivel ndo apresentaram mencgdes diretas ou indiretas ao tema.
Em uma busca por seus sumarios — varios deles tinham mais de um, pois se tratava
da versao do professor — e textos, ndo se obteve sucesso.

O livro 01, de CPAMM et al (2020), possui 2 (dois) sumarios: o primeiro para
orientacdes gerais, proposta da colecéo, projetos e referéncias e 0 segundo com 0s
projetos propriamente ditos. O primeiro sumario expde a relacao entre estudantes e a
educacédo na atualidade, indicando metodologias como possibilidades de intervencao
nessa relacéo, levantando-se, para o auxilio dos docentes, questbes de urgéncia e
seus contextos. O item que mais se aproxima do foco desse trabalho — sem, no
entanto, atingi-lo diretamente — trata da mediacdo de conflitos e processo de
argumentacao e dialogo. Quanto aos projetos — o segundo sumario —, cita-se o item
“‘exercendo a cidadania”. Embora o livro possibilite tratar de questbes raciais, fica
totalmente dependente da iniciativa da escola e/ou do professor.

Os livros 03 (Dellore e Moderna, 2020), 04 (Oliveira, 2020) e 05 (Moschkovich,
2020) também apresentam 2 (dois) sumarios, sendo o segundo reservado somente
aos projetos apresentados no sumario. As obras apresentam capitulos dedicados a
temas como “juventude ou juventudes?’ e “justica, a condigao da vida em sociedade”
(livro 03), “periferia ndo é marginal” (livro 04) e “alteridade e etnocentrismo” (livro 05),
gue indiretamente podem permitir o trabalho de problemas voltados a questdes
raciais, caso o docente ou a instituicdo entendam que possa ser possivel.

O livro 06 (Goettems et al, 2020) cita — muito indiretamente — questdes que

podem, quando muito, fazer tocar em questdes raciais, como em “o direito a liberdade
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de expressao”’ ou “direitos sociais na Constituicdo de 1988”. No entanto, toca
superficialmente até mesmo os temas titulados.

Nos 6 (seis) projetos apresentados pelo livro 07 (Prado; Rigolin; Silveira, 2020),
apenas 0 quinto trata de assuntos relativos a questdes raciais, ao falar da
desigualdade no mercado de trabalho brasileiro, sem, no entanto, aprofundar o
problema. O mesmo ocorre com o livro 08 (Dorigo e Vitiello, 2020), ao mencionar o
termo “diferengas étnicas” no quinto projeto apresentado, abordando questdes gerais
ligadas a etnias em apenas 4 (quatro) paginas de conteudo.

No livro 09 (Baggio et al, 2020), que contém 6 (seis) projetos, hada no sumario
se refere, nem mesmo indiretamente, a questdes raciais. O livro possui 2 (duas)
pessoas negras na capa, mas nenhum assunto representativo sequer. Apenas o
projeto sobre questdes trabalhistas menciona, ao falar de cidadania, de desigualdades
no mundo do trabalho.

De forma ainda mais acentuada ocorre com os livros 10 (Araujo et al, 2020), 11
(Educacao e Vaz, 2020) e 12 (Educacao e Souza, 2020), ja que nem indiretamente as
obras fazem mencé&o a alguma questao que possa, mesmo que indiretamente, discutir

guestdes raciais.

Nivel 02

Nos livros 02 (Cardoso; Falcdo, Mello, 2020), 13 (Carencio, 2020) e 14
(Amorim; Barros; Machado, 2020) foram encontradas mencdes indiretas ao topico de
interesse, relacionadas a seguir.

O livro 02 também apresenta 2 (dois) sumarios, em que, na primeira parte sao
apresentados 6 (seis) projetos, sendo possibilitadores para as questfes raciais 0
projeto 1 (steam), sobre a possibilidade de realizar um documentario, e 0s projetos 2
e 6 (protagonismo juvenil), com temas sobre as violéncias contra a juventude. O
projeto 4, intitulado “mediacdo de conflitos”, tem como subtitulo “preparar uma
competicdo de slam’: preconceito, discriminagdo e racismo”, que, em 25 (vinte e
cinco) paginas, apresenta texto, referéncias e filmes sobre o tema do racismo e formas
de intervencao.

No livro 13 ha um projeto intitulado “em busca do equilibrio alimentar”, embora

" Segundo Neves (2017, p. 93), Slam é poesia falada, expressao artistica que surgiu em Chicago (EUA)
nos anos 80 e chegou ao Brasil cerca de vinte anos depois, reivindicando o protagonismo popular e
negro.
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ndo mencionado diretamente no suméario, traz 1 (uma) pagina sobre a relacdo entre
africanos e os alimentos encontrados no Brasil, que acabaram, a partir da escravidao,
se tornando parte da cultura afro-brasileira (Cerencio, 2020, p. 174).

O livro 14, em seu segundo projeto, intitulado “cultura popular juvenil: o slam”,
procura também tratar da cultura de protagonismo juvenil por meio do slam.

Vale ressaltar que, em nossa analise e de acordo com os critérios mencionados
no inicio, nenhuma obra alcangou o nivel 03, na medida em que em nenhuma delas
se encontrou presenca textual, como a mencdo direta, textos e conteludos
relacionados a Lei 10.639/2003.

1.2 Algumas consideracdes

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), como iniciativa
do governo brasileiro, conduzida pelo Ministério da Educacdo (MEC), tem como
objetivo assegurar a distribuicdo de livros didaticos e outros materiais pedagogicos
para escolas publicas de educacao basica. Criado em 1985, o PNLD € um dos
principais instrumentos de politica publica educacional no Brasil, como afirma o MEC
(2024), desempenhando um papel crucial na promoc¢éo da equidade e na melhoria da
gualidade do ensino.

O PNLD, de acordo com o MEC (c2018), visa garantir que todos os estudantes
da rede publica tenham acesso a livros didaticos de qualidade, independentemente
de sua localizacédo geografica ou condi¢cdo socioeconémica. O programa contempla
desde a educacédo infantil até o ensino médio, incluindo a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), (MEC, c2018). A cada ciclo de quatro anos (FNDE, 2023), o MEC
realiza um processo de selecdo, em teoria, rigoroso, em que as obras séo avaliadas
por uma equipe de especialistas que verifica aspectos pedagogicos, didaticos e de
conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (MEC, c2018). Apos a
selecdo, os livros aprovados séo distribuidos gratuitamente para as escolas publicas
de todo o pais. Esse processo envolve logistica coordenada pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE), que inclui a impresséo, o armazenamento e
a entrega dos materiais.

O Estado desempenha um papel central na implementacdo e na ldgica do
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PNLD. Através do MEC, o Governo Federal € responsavel pela elaboracdo das
diretrizes e dos critérios de avaliacdo dos materiais didaticos (MEC, c¢2018),
assegurando que os livros atendam aos requisitos de qualidade e estejam alinhados
as politicas educacionais nacionais. Além disso, o Estado financia a producao e a
distribuicdo dos livros, garantindo que eles cheguem a todas as regifes do pais,
incluindo as areas mais remotas e de dificil acesso.

Outro papel fundamental do Estado é o monitoramento e a avaliagdo continua
do Programa. Isso inclui, como afirma o MEC (c2018), a realizacdo de pesquisas e
estudos para verificar o impacto dos materiais didaticos na aprendizagem dos
estudantes, bem como a coleta de avaliagbes de professores e gestores escolares
sobre a eficacia dos livros. Com base nesses dados, o MEC pode fazer ajustes e
melhorias no programa (MEC, c2018), assegurando que ele continue a atender as
necessidades educacionais do pais.

O PNLD, afirma Albuquerque e Ferreira (2019, p. 250), tem um impacto
significativo na educacao brasileira, contribuindo para a democratizacao do acesso ao
conhecimento e para a reducéo das desigualdades educacionais. Ao fornecer livros
didaticos para todos os estudantes, o Programa ajuda a nivelar as oportunidades de
aprendizado, independentemente da condi¢cdo socioecondémica dos estudantes.

Em posse disso, a afirmagcdo de Noguera (2013, p. 8) de que “o material
didatico e a formacdo docente na area de filosofia tem, na maioria dos casos,
permanecido alheia as discussdes do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena e para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais” se mostra
verdadeira, na medida em que as questdes raciais estdo ausentes em todos os livros
observados por nés.

Insiste-se no termo “questdes raciais” aqui, € na analise, pelo facilitamento
através dos curriculos das disciplinas e de seus conteudos que as questdes raciais
proporcionam. Tratar das especificidades da histéria e cultura afro-brasileira, africana
e indigena exigiria, além da presenca direta desse tema nos livros didaticos, formacéao
adequada aos docentes e tempo suficiente para planejamento e aula.

Apds uma analise dos livros didaticos selecionados, concluiu-se que eles nao
obtiveram éxito em cumprir as diretrizes estabelecidas pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) em relacdo ao cumprimento da Lei 10.639/2003. Esta lei, que
torna obrigatéria a incluséo da histdria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo

escolar, visa promover, como afirma Pereira (2014, p. 59) uma educacdo que
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reconheca e valorize a diversidade étnico-racial do Brasil. Corroboramos, entédo, que
a auséncia de material adequado que contemple essa obrigatoriedade impacta
diretamente o trabalho de discussao das questdes raciais na escola. Como € possivel
inferir em Noguera (2012, p. 9), sem o suporte adequado dos livros didaticos, os
educadores enfrentam dificuldades em abordar de forma efetiva e consistente temas
como a historia da Africa, a contribuicdo dos afro-brasileiros para a formacdo da
sociedade nacional e as questdes de racismo e discriminacao.

Além disso, a falta de representatividade negra nos livros didaticos contribui
para a perpetuacao de estere6tipos e preconceitos, deixando de promover uma visao
inclusiva e diversa da sociedade. Como afirma Gongalves e Mizael (2015, p. 7), a
representatividade € crucial para que todos os estudantes se vejam refletidos de forma
positiva no material educacional, o que fortalece a autoestima e a identidade cultural.
Portanto, a ndo observancia da Lei 10.639/2003 nos livros didaticos ndo s6 descumpre
uma exigéncia legal, mas também compromete o desenvolvimento de uma educagéo
mais justa e igualitaria. E imprescindivel que haja uma revisdo e uma atualizacio
desses materiais, garantindo que todas as dimensdes da historia e cultura afro-
brasileira sejam devidamente contempladas, promovendo assim uma escola mais
inclusiva e consciente de sua diversidade.

Se, ao analisarmos a instituicdo escolar como um organismo historico que &
feito de mudancas importantes no curso dos eventos, observamos que atualmente a
escola ndo se presta aos mesmo interesses de 50 ou 60 anos atras, mesmo assim
acaba adquirindo papel passivo frente ao fenbmeno do racismo, ao nao atuar
diretamente na tentativa de diminuicdo da desigualdade entre brancos e negros, ja
gue a superacao dessa desigualdade é dada, por ela,7 como certa, ao individualizar
estudantes e ndo encara-los como produtos de uma estrutura racial consolidada
historicamente no Brasil. E necessario, entdo, dar as bases de uma teoria critica racial
gue fundamente o contexto social e histérico em que se insere a auséncia e o
silenciamento da voz negra em nosso foco de pesquisa. Mais do que demonstrar,
através da andlise de livros didaticos e o cruzamento entre a Lei 10.639/2003 e a
realidade da sala de aula, torna-se fundamental falar sobre o que, dentro dos campos

da filosofia, tem sido produzido quanto a critica a hegemonia branca.
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2 CONTRATO RACIAL E EPISTEMICIDIO

“a supremacia branca é o sistema politico nd&o nomeado que fez do mundo
moderno o que ele é hoje”. (Mills, 1997, p. 6)

A critica a hegemonia branca tem se tornado, dentro do campo das ciéncias
humanas e sociais aplicadas, espaco frutifero de estudo®. O movimento de critica ao
racismo, ndo obstante sua aparente novidade em meios académicos — seguindo
sobremaneira movimentos sociais e politicos como o dos Panteras Negras — data pelo
menos das décadas de 60 e 70. Nesse periodo, surge de forma concisa, nas
universidades estadunidenses (Britannica, 2024), um movimento de estudiosos a
formular uma ferramenta de analise da situacéo racial da época e que futuramente
sera chamada de CRT (critical race theory), a teoria racial critica. Um de seus mais
representativos autores, Charles Wade Mills, teve contato com a TRC no final da
década de 80 (Mills, 1997, p. 4), no periodo em que lecionava Filosofia na
Universidade de Oklahoma (EUA).

Charles W. Mills é o filosofo responsavel pela formulacdo do conceito de
“contrato racial”, escolhido por essa pesquisa como conceito chave para a analise da
critica a hegemonia branca dentro do campo das ciéncias humanas, pela sua
constante aparicdo nas pesquisas e artigos ligados as questdes raciais, incluindo de
renomados autores Nno NOSSO pais, como 0s presentes nesse texto, Sueli Carneiro e
Renato Noguera. Longe de representar apenas uma conexao limitadora ou injusta, o
préprio Mills se dizia representante da TRC (Mills, 2009, p. 270), ao organizar, dentro
de um conjunto de estudos que na década de 90° ganhara forca académica e politica,
0 seu préprio pensamento.

Mills afirma (1997, p. 6) que a supremacia branca é a crenca na superioridade
da raca branca sobre as demais. Historicamente, esse dispositivo oprimiu sobretudo
africanos, indigenas e asiaticos. Através da discriminacdo e da segregacéo racial,
objetiva-se manter a cadeia de poder e de privilégio dos brancos. Ao se referir a

supremacia branca como algo ndo nomeado, Mills (1997, p. 7) indica que nenhum

8 O Scielo, biblioteca eletrdnica cientifica, popular em buscas por artigos em ciéncias humanas e sociais
aplicadas, lista pelo menos 1.594 (um mil quinhentos e noventa e quatro) pesquisas ligadas ao tema
das guestdes raciais.
https://search.scielo.org/?g=hegemonia+branca&lang=pt&count=15&from=1591&output=site&sort=&f
ormat=summary&fb=&page=107&qg=racismo&lang=pt

° Se estendendo até os anos 2000, alcancando o status de visibilidade que atingira escolas, campanhas
politicas e programas de televisdo nos EUA, com o levante conservador capitaneado por Donald Trump
e 0s republicanos.
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sistema politico, seja partido, corrente de pensamento ou movimento ideoldgico, tenha
se apresentado formalmente pela alcunha de supremacista branco. No entanto, este
sistema politico tem moldado destinos e caminhos do mundo moderno até os dias
atuais.

Os diversos sistemas colonizatérios, escravagistas e de exploracao do povo de
pele ndo-branca, afirma Mills (2023, p. 84), tem como tbnica a supremacia branca. Em
largos periodos historicos, onde os impérios exploradores foram sendo construidos,
existiu sempre a inclusdo dessa pretensa superioridade da raga branca sobre as
demais. Africanos, indigenas e asiaticos eram intitulados ingénuos, selvagens,
barbaros, incultos e irracionais (Mills, 2023, p. 54). Dissolvida nas estruturas politicas,
culturais e sociais dos paises, a supremacia branca alavancou regimes e sistemas
penais — seja o Apartheid na Africa do Sul ou as leis de Jim Crow nos EUA. Para que
eventos como esses pudessem ser colocados em funcionamento, os brancos
elaboraram narrativas e historias que silenciavam e descaracterizavam a historia do
povo nao branco: suas contribuicdes, culturas e saberes. A supremacia branca criou
mecanismos e dispositivos de manutencdo do seu poder em sociedade. Dentre eles,

0 contrato racial.

2.1 Uma breve introdugao ao conceito de “contrato social”

Se a concepcgao de Mills de “Contrato Racial” parte, histérica e filosoficamente,
das concepcbes modernas de contrato social, faz-se necessario um breve resumo do
gue entendeu Hobbes, Locke, Rousseau e Kant a respeito do tema. Nao obstante
suas divergéncias, 0 que une estes autores € a corrente de pensamento chamada de
contratualismo, que busca reconhecer o fundamento do Estado em um ajuste entre
os membros da comunidade civil (Abbagnano, 2007, p. 216). Na idade moderna, o
contratualismo surge aliado ao jusnaturalismo, onde o direito natural é

aquela ordem [que] constitui um ideal de justica e um dos caminhos que
levam (...) ao Jus Naturae é a sua insatisfacdo com a caréncia de justica nos
estatutos legais. O homem, ser eminentemente racional, sonda a razéo de
ser das coisas, ndo se submetendo passivamente a qualquer ordenamento.
Procura-se o fundamento ético das leis e das decisdes. O espirito critico apela
para a busca de orientagdo, de referéncia, na ordem natural das coisas. O

Direito, como instrumento de promo¢éo da sociedade, ha de estar adequado
a razado, ha de se apresentar em conformidade com a natureza humana.
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(Nader, 2018, p. 169)

Assim, objetiva-se demonstrar como se da a passagem do estado de natureza
ao estado civil e a formulagcéo do Estado em termos de um contrato social estabelecido
pelos membros da comunidade civil (Bobbio e Bovero, 1996, p. 9), onde todos
consentem em seguir as regras e instituicdes criadas pelo Estado em beneficio mutuo.
Ao estabelecer o Estado, os cidadaos delegam o uso legitimo da forca e autoridade
ao governo para que este exerca suas fungdes, mantendo a paz, a justica e garantindo
os direitos dos cidadaos.

2.1.1 Hobbes, Locke e Rousseau

O contratualismo em Thomas Hobbes (Inglaterra, 1588 — 1679) sera tratado,
de forma ostensiva, na obra "Leviatd" de 1651. Nesta, o contrato social se desenrola
como uma teoria politica que aborda a formacdo do Estado e a relacdo entre
governantes e governados, onde

O soberano de uma republica, quer seja uma assembléia ou um homem, ndo
se encontra sujeito as leis civis. Como tem o poder de fazer e revogar as leis,
pode, quando Ihe aprouver, libertar-se dessa sujeicdo, revogando as leis que
0 estorvam e fazendo outras novas: por conseqiiéncia, ja antes era livre.
Porque é livre quem pode ser livre quando quiser. Além disso, a ninguém é
possivel estar obrigado perante si mesmo, pois quem pode obrigar pode

libertar; logo, quem estd obrigado apenas perante si mesmo nao esta
obrigado. (Hobbes, 2010, p. 169)

Assim, evidencia-se a relacdo desigual entre quem governa e quem sera
governado, na medida em que o soberano ndo é sequestrado pelas leis civis. Ele tem,
entdo, o poder de obrigar e libertar, bem como desobrigar-se de qualquer lei que
considerar injusta ou enfadonha.

N&o obstante a sua disparidade, a relacdo entre o soberano e 0s governados
se mostra necessaria. Hobbes parte da premissa de que 0s seres humanos vivem em
um estado de natureza, um estado hipotético no qual ndo ha governo ou autoridade
central. O direito de natureza (Hobbes, 2010, p. 112) confere ao homem a liberdade
para usar dos meios necessarios a sua preservagdo. A sua razdo, porquanto,
determina o uso de sua liberdade na medida em que ndo haja nenhum agente externo
gue a impeca. Por sua vez, a lei de natureza (Hobbes, 2010) é o fundamento pela

razao que impede o homem de usar sua liberdade para destruir sua propria vida. Na
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medida, entdo, “que a condigdo do homem (...) € uma condi¢ado de guerra de todos
contra todos” (Hobbes, 2010), cada individuo busca seus proprios interesses e
desejos egoistas, levando a um constante conflito e inseguranga. O medo (Ginzburg,
2014, p. 15-6) advindo dessa situagéo leva os individuos a renunciarem a seus direitos
naturais em vista de um pacto; na medida em que todos possuem direitos iguais,
incluindo aqui o direito de atacar e se defender e dada a imprevisibilidade das a¢cdes
humanas (Hobbes, 2010, p. 76-7), Hobbes argumenta que os individuos devem
concordar em renunciar a parte de sua liberdade em favor de um poder soberano,
Porque enquanto cada homem detiver o seu direito de fazer tudo quanto
gueira todos os homens se encontrardo numa condicdo de guerra. Mas se 0s
outros homens nao resignarem ao seu direito, assim como ele proprio, nao
ha razéo para que alguém se prive do seu, pois isso equivaleria a oferecer-

se como presa (coisa a que ninguém é obrigado), e nédo a dispor-se para a
paz. (Hobbes, 2010, p. 113)

Assim, é preciso que essa resignacao a liberdade garantida pelo direito de
natureza seja feita por todos, a fim de garantir a preservacdao de cada individuo
perante a liberdade do outro. No entender do autor, o cidad&o néo cede parte de sua
liberdade para o Estado, pois a soberania do Estado é resultante da construcao
coletiva dos individuos, sendo o Estado um representante do povo (Ribeiro, 2017, p.
8). No entanto, o Estado representa a vontade dos individuos. Ora, € possivel entdo
renunciar ao nosso direito ou transferi-lo a alguém. A grande questéo, para Hobbes,
estd em que, ao renunciar a um direito, perde-se também a capacidade de optar por
guem se beneficiardA com o ato (Hobbes, 2010, p. 114). O ideal, assim, é a
transferéncia de direito. “Quando alguém transfere o seu direito”, diz Hobbes, “o faz
em consideracédo a outro direito que reciprocamente |he foi transferido (...) pois € um
ato voluntario, e o objetivo de todos os atos voluntarios dos homens € algum bem para
si mesmos” (Hobbes, 2010, p. 115). O homem, entao, transfere o seu direito a outrem
de forma voluntariosa, porque ao pensar no bem para si mesmo, sé pode fazé-lo
levando em consideracdo o bem de todos. Tem-se, assim, um contrato.

Esse contrato social é estabelecido entre os individuos que concordam em
ceder seus direitos e poderes a um governante ou corpo politico. Ao fazé-lo, eles
renunciam a sua liberdade absoluta em troca de seguranca e protecdo. A protecao
das ameacas externas e dos conflitos internos advém da transferéncia do poder a um
homem ou a uma assembleia de homens (Hobbes, 2010, p. 129), donde se entende

que as vontades, multiplas e contraditorias, se resumam a uma s0, sendo “mais do
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gue consentimento ou concordia”, vai dizer Hobbes, traduzindo-se em “uma
verdadeira unidade de todos eles, numa sé e mesma pessoa, realizada por um pacto
de cada homem com todos os homens” (Hobbes, 2010, p. 129). Aqui alcanga-se a
Republica, que nada mais é do que a multiddo convertida em unidade:
uma pessoa de cujos atos uma grande multiddo, mediante pactos reciprocos
uns com os outros, foi instituida por todos como autora, de modo que ela pode

usar a forga e os recursos de todos, da maneira que considerar conveniente,
para assegurar a paz e a defesa comuns. (Hobbes, 2010, p. 130)

Aquele que personifica a Republica chama-se soberano. Aqueles que
transferiram a ele o poder chamam-se suditos. A transferéncia de poder para o
soberano representa o ponto culminante desse acordo. Segundo Hobbes, o poder
absoluto do soberano € essencial para evitar o retorno ao estado de natureza. O
soberano detém o direito de criar e aplicar leis, resolver disputas e tomar todas as
medidas necessarias para manter a ordem e a seguranca (Hobbes, 2010, p. 130).
Esse poder do soberano é indivisivel e inquestionavel, visto que decorre do
consentimento dos individuos.

Essa forma de governo baseada no contratualismo em Hobbes é justificada
pelo principio da soberania. Uma vez que os individuos concordam em transferir seus
direitos e poderes para o soberano, eles tém a obrigacdo de obedecer as leis e aos
comandos do Estado (Hobbes, 2010, p. 131). Essa obediéncia é necessaria para
garantir a estabilidade e a paz social.

John Locke (Inglaterra, 1632 — 1704) parte de uma visédo da natureza humana
gue pode ser mencionada como otimista. Para ele, os seres humanos sao dotados de
direitos naturais inalienaveis, como a vida, a liberdade e a propriedade. Esses direitos
sdo inerentes a cada individuo e ndo podem ser violados por outros. O estado de
natureza é onde

Todos os homens naturalmente estdo, o qual é um estado de perfeita
liberdade para regular suas acdes e dispor de suas posses e pessoas do
modo como julgarem acertado, dentro dos limites da lei da natureza, sem

pedir licenca ou depender da vontade de qualquer outro homem. (Locke,
1998, p. 199)

Por consequéncia, um estado de liberdade deve também ser de igualdade
(Locke, 1998) ja que nesse estado todos possuem o mesmo poder e estdo no mesmo
patamar, sem estarem sujeitos uns aos outros. Em seu estado de natureza, Locke

argumenta que as pessoas vivem em um estado de liberdade e igualdade, mas podem
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encontrar dificuldades na protecdo de seus direitos naturais, mesmo que a razao
ordene (Locke, 1998, p. 200) que ninguém prejudique a ninguém.

Assim, a razdo age como reguladora do estado de natureza, na medida em que
em um nivel de pura liberdade e igualdade, os homens ndo sdo determinados
essencialmente a ndo se prejudicarem.

E para que todos os homens sejam impedidos de invadir direitos alheios e de
prejudicar uns aos outros, e para que seja observada a lei da natureza, que
quer a paz e a conservacgdo de toda a humanidade, a responsabilidade pela
execucdo da lei na natureza é, nesse estado, depositada nas méaos de cada
homem, pelo que cada um tem o direito de punir os transgressores da dita lei
em tal grau que impeca sua violagéo. Pois a lei da natureza seria va, como
todas as demais leis que dizem respeito ao homem neste mundo, se néo
houvesse alguém que tivesse, no estado de natureza, um poder para
executar essa lei e, com isso, preservar 0s inocentes e conter 0s
transgressores. E se qualquer um no estado de natureza pode punir a outrem,
por qualquer mal que tenha cometido, todos o podem fazer, pois, nesse
estado de perfeita igualdade, no qual naturalmente ndo existe superioridade
ou jurisdicdo de um sobre outro, aquilo que qualguer um pode fazer em

prossecucdo dessa lei todos devem necessariamente ter o direito de fazer.
(Locke, 1998, p. 384-5)

Este longo trecho demonstra que Locke vai, de forma argumentativa,
delineando a justificativa para o contrato, que se inicia nesse estado de plena
liberdade e igualdade que € o estado de natureza, onde a razao age regulando a acao
de todos frente a todos, mas nessa possibilidade de que um faga mal a outro; portanto,
€ preciso que haja um dispositivo moderador.

Em Rousseau, o contrato social ndo é um evento historico concreto, mas uma
construcédo tedrica que explica a legitimidade da autoridade politica. O contrato social
€ um pacto (Mills, 2023, p. 22) pelo qual os individuos se unem em uma comunidade
politica, abdicando de sua liberdade natural em troca da liberdade civil e protecéo
proporcionada pelo Estado. Existe, pois, vontades individuais e a vontade geral (Mills,
2023, p. 24). A vontade geral representa o0s interesses comuns e coletivos da
sociedade; a vontade particular, os interesses individuais. O contrato social € baseado
na submisséo a vontade geral, que visa 0 bem comum e € soberana (Mills, 2023, p.
36). As leis devem expressar a vontade geral e todos os cidadaos tém o dever de
seqgui-las.

Ora, as leis s6 podem expressar a vontade geral em um regime que,
posteriormente, ird se conhecer por democracia direta, ja que os cidadaos participam

ativamente na elaboracgéo das leis e na tomada de decisdes politicas.

O resultado natural e inevitavel de um governo livre e justo é o aumento da
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populagdo. Assim, quanto mais perfeito for o governo, mais aumentara a
populagdo do pais, mesmo que ndo haja essa intencdo. Assim, na Poldnia
nado havera nem mendigos nem milionarios. Desaparecerao ao mesmo tempo
o luxo e a indigéncia, igualmente. E os cidadaos, curados dos gostos frivolos
criados pela opuléncia, assim como dos vicios associados a pobreza,
devotarao seus melhores esforcos ao servico da patria, encontrando gléria e
felicidade no cumprimento do dever. (Rousseau, 2003, p. 281)

Por mais que aqui o foco de Rousseau seja a Polonia, em alguns outros

momentos o0 autor mantém a posicdo, como é possivel extrair, a exemplo na obra

“discurso sobre a origem e os fundamentos das desigualdades entre os homens”, ao

afirmar que qualquer pessoa

Teria desejado nascer num pais em que o soberano e o povo s6 pudessem
ter um Unico e mesmo interesse, a fim de que todos os movimentos da
magquina sempre tendessem apenas para a felicidade comum; como isso é
impossivel, a menos que o povo e o soberano sejam uma mesma pessoa,
conclui-se que eu desejaria haver nascido sob um governo democratico,
sabiamente moderado. Teria desejado viver e morrer livre, ou seja, téo
submetido as leis que nem eu nem ninguém pudesse sacudir-lhes o honroso
jugo; esse jugo salutar e suave, que as mais altivas cabecas suportam tanto
mais docilmente quanto ndo séo afeitas a suportar nenhum outro. (Rousseau,
1999, p. 136)

Rousseau critica a representacédo politica, acreditando que ela distancia o

poder do povo. Para o fildsofo, a verdadeira soberania reside no povo, e eles devem

exercer esse poder diretamente para garantir que a vontade geral seja sempre

representada.

Por fim, é preciso salientar a desigualdade social gerada pela propriedade

privada, que Rousseau vé como uma das principais causas de corrupcao e injustica

na sociedade (Rousseau, 1999, p. 203). O filésofo argumenta que a propriedade

privada estabelece uma relacdo de poder e dominacédo, contraria aos principios de

igualdade e liberdade. No contrato social (Rousseau, 1999, p. 203), a propriedade

deve ser regulada de forma a ndo comprometer a igualdade entre os cidadaos.

2.1.2 Kant

Reserva-se um espaco préprio para o filosofo alemdo Immanuel Kant porque,

nos dizeres de Mills, Kant é “o pai da concepgao moderna de raga” (Mills, 1997, p. 40).

Isso indica que, mesmo que os demais fil6sofos, ao pbr a questdo do conceito de

contrato social, estabeleceram as bases para a concepg¢ao moderna de raca, Kant foi
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0 responsavel por estruturar, epistemoldgica e filosoficamente, o conceito de raca e
dado a ele a consisténcia necesséria para o seu ulterior desenvolvimento. Encontra-
se nas paginas escritas por Kant, de forma direta, a coloca¢éo dos caracteres proprios
ao que ir4 se entender como proprio do ndo-branco. A seguir, uma citacao longa do
filosofo demonstrando de que forma é possivel relegar a Kant a paternidade do
racismo moderno: em 1764, com a publicacdo de “observagdes sobre o sentimento
do belo e do sublime”, Kant afirma:
Dentre os milhdes de pretos que foram deportados de seus paises, ndo
obstante muitos deles terem sido postos em liberdade, ndo se encontrou um
Unico sequer que apresentasse algo grandioso na arte ou na ciéncia, ou em
qgualquer outra aptiddo; ja entre os brancos, constantemente arrojam-se
aqueles que, saidos da plebe mais baixa, adquirem no mundo certo prestigio,
por forca de dons excelentes. Tdo essencial é a diferenca entre essas duas
racas humanas, que parece ser tdo grande em relacdo as capacidades
mentais quanto a diferenca de cores. A religido do fetiche, tao difundida entre
eles, talvez seja uma espécie de idolatria, que se aprofunda tanto no ridiculo
guanto parece possivel a natureza humana. A pluma de um passaro, o chifre
de uma vaca, uma concha, ou qualquer outra coisa ordinaria, tdo logo seja
consagrada por algumas palavras, tornam-se objeto de adoracao e invocagao
nos esconjuros. Os negros sao muito vaidosos, mas a sua prépria maneira, e

tdo matraqueadores, que se deve dispersa-los a pauladas.” (Kant, 1993, p.
75-6)

O que se pese a relevancia de uma afirmacdo como essa numa obra sobre o
belo e o sublime (a relacéo entre questdes raciais e a estética sera abordada mais
tarde), Kant deixa claro a sua postura perante o racismo de sua época.

As concepcdes de Kant sobre o contrato social mostram, de forma evidente, os
dominios histéricos do contrato racial (Mills, 2023, p. 39). Seu empreendimento em
elaborar uma antropologia filoséfica baseada em principios universais cujo cerne é a
autonomia, estabelece, de forma histérica, uma intima ligacdo com o projeto
nacionalista europeu e com as tendéncias racistas modernas. De que forma pbéde
Kant, entdo, estabelecer uma filosofia tdo préxima dos interesses das elites
econdmicas de sua época?

O mais interessante a se notar € que, em se tratando da filosofia kantiana, o
gue nos importa ndo é o que a teoria diz, mas sim o que ela ndo diz. A filosofia que
determina o que o ser humano é pode acabar por determinar também o que ele ndo
€. Por mais que ele tenha sido claro quanto as suas concepc¢des raciais (como mostra
0 excerto acima), sua teoria do contrato social, mesmo que sub-repticiamente, evoca
0S mesmos principios e por isso a sua mencgao direta por Mills torna-se importante.

Em 1775, Kant langa um ensaio chamado Von den Verschiedenen Rassen der
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Menschen (traduzido por “as diferentes racas da humanidade”). Aqui, temos uma
detalhada narrativa sobre certas caracteristicas particulares de cada “raga humana”
(Eze, 1997, p. 48). O ensaio representa, de maneira geral, uma hierarquizacéo
arbitraria entre elas segundo critérios adotados pelo préprio autor. Em certo momento,
Kant argumenta que a temperatura do ar pdde ser usada como critério para a
diferenciacao de caracteristicas que permitem distinguir entre as racgas:

Género de caule: branca morena

Primeira raca, muito loira (norte da Europa), de frio imido.

Segunda raca, cobre-avermelhada (América), de frio seco.

Terceira raca, negra (Senegambia), de calor seco.
Quarta raca, amarelo-oliva (indios), de calor seco (idem).

A partir dai, Kant passa a sobrepujar umas sobre as outras, com o intuito de
mostrar que, como ele mesmo afirma no ensaio, a primeira raca esta mais bem
condicionada a reconhecer o belo e o sublime (Eze, 1997, p. 49), diferentemente das
demais. Usando de uma evidéncia aneddética, Kant mostra que brancos, a raca
residente em regides de frio umido, estara habilitada a reconhecer valores estéticos

como o belo e o sublime, o que ndo acontecera com 0s povos de outras regides.

Nesse ensaio,

Kant demarca e teoriza uma hierarquia racial baseada nas cores de europeus,
asiéticos, africanos e nativos americanos, diferenciados pelo seu grau de
talento inato. Ele explica: "Talento' é aquilo que, por 'natureza,' garante ao
‘branco," na ordem racial e moral de Kant, a posi¢&o mais alta acima de todas
as criaturas, seguido pelo 'amarelo,' o 'negro' e, depois, o 'vermelho.™ (Mills,
1997, p. 40)

Essa antropologia foi extremamente importante ao desenvolvimento do que se
convencionou a chamar de “entendimento” sobre as ragas e a sua hierarquizagédo. Na
medida em que € ja uma continuacdo das tendéncias intelectuais da época, Kant
contribuiu para o aperfeicoamento do que se entendeu por raca no periodo moderno,
tanto pela reputacéo de Kant quanto pelo concatenamento de suas colocacoes.

Para Kant, o estado de natureza representa uma condi¢cdo de anarquia e
inseguranca, onde ndo ha autoridade legitima para resolver disputas e proteger 0s
direitos. O contrato social representa a transicdo deste estado de natureza para uma
sociedade civil (Kant, 2013, p. 260), na qual a autoridade politica é estabelecida para
proteger os direitos e garantir a ordem. Kant ndo considerava o contrato social como
um evento histérico real, mas como um conceito regulador ou uma ideia normativa.

Para o filésofo, o contrato social constituia um principio racional que justificava a
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legitimidade do governo e das leis.

O contrato social, coloca Kant, é uma fic¢do util que auxilia na compreenséo
dos fundamentos da autoridade politica e da obrigacdo moral. O principio da
autonomia como “fundamento da dignidade da natureza humana e de toda a natureza
racional” (Kant, 2007, p. 79) passa a figurar como central para o cumprimento do
contrato social, na medida em que os individuos sdo autbnomos e racionais, capazes
de governar a si mesmos. O contrato social € um acordo hipotético entre individuos
racionais que visam proteger sua liberdade e autonomia. Por meio desse contrato, 0s
individuos concordam em submeter-se a leis que eles préprios dariam (Kant, 2007, p.
76) se fossem legisladores racionais e imparciais.

Um governo legitimo deve basear-se na vontade geral do povo, com leis
elaboradas por representantes eleitos. Para Kant, a legitimidade de um governo
depende de sua conformidade com os principios do contrato social. A justica, entéo,
é o fundamento do direito e da organizagdo politica (Kant, 2013, p. 158). Ele
sustentava que as leis devem ser universais e aplicaveis a todos os individuos sem
excecdo. O contrato social implica que todos os cidadédos estejam sujeitos as mesmas
leis, e essas leis devem ser justas, respeitando a dignidade e os direitos dos

individuos.

2.2 Charles W. Mills e o contrato racial

A “Filosofia (...) € a mais branca das humanidades” (1997, p. 7), afirma Mills.
Ao estabelecer ndo apenas uma provocacdo, mas uma convocagao ao incémodo,
Mills indica que a Filosofia é predominantemente envolta na perspectiva cultural e
étnica dos brancos. O campo académico dessa disciplina carece da diversidade racial
e cultural que se encontra presente no mundo. Se néo todas, a maioria esmagadora
das referéncias que possuimos, filésofos e (em menor namero) filésofas, vém da
Europa. Vozes nado europeias ou sao silenciadas, ou relegadas ao segundo plano. Ha
uma tendéncia em Filosofia de negligenciar ou subestimar perspectivas que néo
fagcam parte do circulo europeu. Reiterando Mills (1997), possuimos apenas uma visdo
parcial e tendenciosa do mundo e da rigueza humana, enquanto varias outras formas

de conhecimento sdo sumariamente descartadas em vista de um projeto de continuo
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embranquecimento do conhecimento. Se ha uma tradicdo em Filosofia, como quer
nos fazer enxergar Andrade (2021), ela estd a servico desse esforco racista de
conceber hierarquias e superioridades.

A tradicdo vem do consenso. Este é firmado por meio de um contrato. Nao ha
um documento fisico guardado em algum lugar que documente este consenso.
Provavelmente ndo se ouvira sair da boca dos brancos as afirmagbes que se
encontram presentes em contrato. Ele funciona sub-repticiamente. Diz Mills,

Este peculiar contrato embora baseado na tradi¢cdo do contrato social que tem
sido central para a teoria politica ocidental, ndo € um contrato entre todos
(“nds, as pessoas”), mas somente entre as pessoas que contam, pessoas

gque sdo realmente pessoas (“nds, as pessoas brancas”). Entdo esse € um
contrato racial. (Mills, 1997, p. 7)

O contrato racial € um acordo entre aqueles que se colocam como eleitos com

0 objetivo de subjugar todos os demais. Ha uma clara distingdo entre quem se

beneficia do contrato e quem é por ele perseguido, oprimido e silenciado. De modo

gue ndo € necessario que se estabeleca, de forma argumentativa, nenhum preceito
para que ele exista, contanto que siga em funcionamento:

O “contrato racial”, entao, pretende ser uma ponte conceitual entre duas areas

gque estdo segregadas demais uma da outra: por um lado, o mundo das

correntes dominantes (isto €, brancas) da ética e da filosofia politica,

preocupadas com as discussdes de justica e direitos em abstrato, e, por outro

lado, 0 mundo do pensamento politico nativo americano, afro-americano e

terceiro e quarto-mundista, historicamente focado em questdes de conquista,

imperialismo, colonialismo, povoamento branco, direito a terra, raca e

racismo, escraviddo, jim crow, reparacdo, apartheid, autenticidade cultural,

identidade nacional, indigenismo, afrocentrismo etc. Essas questbes

dificilmente aparecem na filosofia politica dominante, mas tém sido centrais

nas lutas politicas da maioria da populacdo mundial. Sua auséncia do que é

considerado filosofia séria € um reflexo ndo de sua falta de seriedade, mas

da cor da vasta maioria dos filésofos académicos ocidentais (e talvez da falta
de seriedade destes). (Mills, 1997, p. 4)

A supremacia branca, como sistema politico (Mills, 1997, p. 9), se baseia em
um contrato feito entre brancos para manter sua soberania. Para isso, 0 contrato se
configura ndo apenas no campo politico, mas também moral e epistemoldgico. Se,
entdo, dentro desse espectro politico do contrato racial (e de que forma ele se articula
com o conceito canbnico do contrato social), esta de forma propedéutica a afirmacao
de um estabelecimento de uma sociedade, como afirma Mills (1997, p. 12), o contrato
racial nos faz enxergar que se encontra ai também a ideia da negacéo de que antes

existisse qualquer outra sociedade ja estabelecida a ndo ser essa que 0s brancos irdo
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propor.

Antes ndo havia sociedade, mas somente um emaranhado de béarbaros e
selvagens, entregues a corrupcdo e a ignorancia. O contrato social € a salvacao, a
partir dos brancos, dessa massa de negros desencontrados. Essa € a ironia de Mills
(1997, p. 15). Se o mundo que se apresenta dessa forma for alvo de questionamento
ou desconfianga, o contrato racial trabalhara para que essa “epistemologia invertida”
seja sempre assegurada e repetida ao infinito pela autoridade branca, seja ela a
politica, filoséfica ou religiosa. Dessa forma, todos os brancos serao privilegiados pela
supremacia branca, mesmo que dela nao se apercebam, na medida em que sejam
‘incapazes de entender o mundo que eles mesmos criaram” (Mills, 1997, p. 15). O
mundo dos brancos, conclui-se, sempre sera um mundo ilusorio erguido pelas méos
de uma epistemologia da ignorancia e de sua crenga na supremacia perante o outro.

Ninguém estaria disposto, de sua propria iniciativa, a construir o mundo
ocidental ao nivel como ele havia sido planejado a ser. Era necessario, diz Mills (1997,
p. 15-6), criar uma narrativa que fosse uniformemente suficiente para convocar, pela
forca e pela violéncia, pessoas, grupos e paises inteiros a serem responsaveis por
isso. Os brancos idealizaram uma vida e um mundo organizado e estruturado de uma
forma tal que ndo estavam dispostos a se esforcar para produzir. Sua energia foi,
entdo, aplicada na construcao de toda uma mitologia racial que justificasse — sempre
por meio da ciéncia, da racionalidade ou da fé — a acdo sobre o corpo e a mente dos
nao-brancos. “O contrato social”, vai dizer Mills, “é¢ caracteristicamente levado a
estabelecer a legitimidade da Nacao-Estado”. (1997, p. 15-6) Os escravos s seriam
livres se aceitassem as regras do Estado. Regras essas, construidas sobre os
principios da branquitude e da pratica de inferiorizacdo dos povos ndo-brancos.

A Europa, outrora um dos varios continentes localizados em um espaco no
mundo, aos poucos se torna uma entidade independente de fronteiras ou limites.

Pode-se dizer que o Contrato Racial cria uma politica branca transnacional,
uma comunidade virtual de pessoas ligadas por sua cidadania na Europa em
casa e no exterior (incluindo a Europa propriamente dita, a grande Europa
colonial e os “fragmentos” da Euro-Ameérica, Euro-Australia, etc.), e
constituida em oposicao aos seus suditos indigenas. Na maior parte da Africa
e da Asia, onde o dominio colonial terminou apenas ap6s a Segunda Guerra
Mundial, rigidas "linhas de cor" mantinham a separagdo entre europeus e

populagdes indigenas. Como europeu, como branco, sabia-se ser membro
da raca superior, sendo a cor da pele o seu passaporte. (Mills, 1997, p. 20-1)
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Esse mundo, colonizado e surrupiado, era agora seguro para a democracia'®.
A sanha colonizatéria (travestida de democracia) € o que nos mostra essa
transposicdo do contrato social para o contrato racial.

Essa transposicao representa, ao mesmo tempo, a garantia do progresso dos
brancos e o controle dos néo-brancos em escala global.

O supostamente abstrato, mas em verdade, contrato social branco caracteriza
0 espaco (europeu) basicamente como pré-sociopolitico ("o estado de natureza") e
pos-sociopolitico ("o locus da sociedade civil'). Mas essa caracterizacdo néo reflete
negativamente nas caracteristicas do espaco em si ou de seus habitantes. Este
espacgo € 0 N0SsSo espaco, um espaco em que nos (pessoas brancas) estamos em
casa, um espaco domestico acolhedor. Em certo estagio, as pessoas brancas, ao
verem as desvantagens do estado de natureza, escolhem voluntariamente deixa-lo,
estabelecendo instituicbes que transformam seu carater. Mas ndo ha nada inerente
No espaco ou nas pessoas que implique um defeito intrinseco. (Mills, 1997, p. 27)

Diferentemente dos espacos e das pessoas nao-brancas, onde ambos fazem
parte, essencialmente, de uma natureza defeituosa e inacabada (Mills, 1997, p. 27).
Aqui reside a justificacdo para a colonizacdo do espaco e dos corpos. No contrato
social, tanto o espaco quanto o corpo desaparecem (Mills, 1997, p. 32), ja que ambos
(espaco e corpo brancos) sdo pressupostos. Se o0 corpo preto € um corpo politico e
se a sua propria existéncia € uma existéncia politica, se deve principalmente ao fato
de que ele precisa ser sempre retomado pelo discurso da critica racial. O contrato
racial também é um contrato sobre o corpo preto.

A existéncia do povo preto é racializada no contrato racial. Como teoria (como
Contrato Racial), diz Mills, coloca-se a “raga onde ela pertence — no centro do palco —
e demonstra como a politica era, de fato, racial” (Mills, 1997, p. 33). Se o corpo branco
€ pressuposto, indica-se aqui que a sua aparéncia, seus atributos fisicos e estéticos

também fazem parte da norma. Assim, os ideais de beleza e de estética nada mais

10 A frase "tornar o mundo seguro para a democracia” é um famoso slogan associado ao presidente
Woodrow Wilson durante a Primeira Guerra Mundial. Wilson utilizou essa frase para articular os
objetivos e justificativas do envolvimento dos Estados Unidos na guerra e seus esforgos posteriores na
configuragdo do mundo pés-guerra. A ideia era que, ao derrotar os poderes autocraticos e promover
0s principios democraticos, o mundo se tornaria um lugar mais estavel e pacifico. Wilson acreditava
gue a democracia ndo era apenas um sistema politico, mas também um ideal moral e universal que
deveria ser disseminado globalmente. Para alcangar esse objetivo, Wilson propds seus Quatorze
Pontos, que incluiam principios como autodeterminacao das nacdes, diplomacia aberta, comércio livre
e 0 estabelecimento da Liga das Na¢des. Essas ideias visavam criar uma nova ordem mundial baseada
em principios democréticos e na resolugéo pacifica de conflitos. (Link, 1954, p.155)
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sdo do que a racializagédo do corpo e o meio pelo qual se julgara o corpo ndo-branco
como bestil, desproporcional, exagerado ou inumano.

Somando estética branca como norma de beleza e valores humanistas, o
contrato racial passou a ser a norma de conduta da relacéo entre brancos e pretos.
Se por um lado assiste-se uma crescente narrativa pelo igualitarismo, “um liberalismo
iluminista antipatriarcalista, com suas proclamacdes dos direitos iguais, autonomia e
liberdade de todos os homens” como afirma Mills, “ocorreu simultaneamente [...] 0
massacre, a expropriacdo e a sujeicdo a escravidao hereditaria de homens pelo
menos aparentemente humanos” (Mills, 1997, p. 37). Nao ha, aqui, nenhuma
contradicdo, ja que todas as caracteristicas impostas aos pretos nos colocam como
apartados dos humanos. As bestas, ndo ha direitos ou liberdade. Esses valores sio
relegados apenas aos humanos, aos brancos

E preciso estabelecer entdo, dentro da Filosofia, 0 marco de conversdes entre
as teorias politicas candnicas e o contrato racial. Enquanto a filosofia politica branca
se debruca sobre conceitos metafisicos, os subjugados do contrato racial lutam pela
sobrevivéncia de seus corpos e suas historias, na empreitada de produzir saberes que
deem conta de salvar sua cultura e o futuro dos mais novos. A partir do apresentado,
podemos inferir que a identidade do branco ja € algo dado e por isso é possivel que
ele volte suas reflexdes aos ideais de Justica e Verdade. De uma forma predominante,
estas reflexdes sdo consideradas Filosofia nas universidades e nas escolas. De outro
lado, as reflexdes dos indigenas, sobre a coloniza¢do da Africa e sobre a luta por
libertac&io, deixam de constar nos manuais de Etica e Politica, indicando-se que talvez
fosse melhor figurar nos livros de Sociologia ou Historia.

A partir do contrato racial, é possivel entender que ha uma estratégia de
assassinato do ser do ndo-branco, de sua cultura e de seu conhecimento. Para
compreender, de forma mais aprofundada, as consequéncias dessa nhegacéao,
compartilhamos agora os estudos da filésofa Sueli Carneiro, cuja pesquisa de
doutorado foi pautada nos conceitos de “constru¢do do outro como nao-ser’ e de
“‘epistemicidio”. A escolha dessa autora se deu pela importancia de seu
empreendimento em entender a construcao do contrato racial (Carneiro, 2023, p. 29)
como elemento constitutivo do dispositivo de racialidade, abordado pela autora. A
seguir, abordaremos dois elementos especificos desse dispositivo, 0 elemento
metafisico (o ndo-ser) e o epistemoldgico (o epistemicidio), que aproxima Carneiro do

exposto até agora de Mills.
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2.3 Sueli Carneiro, a construcao do outro como nao-ser e o epistemicidio

Na medida em que “um dispositivo de racialidade [articula] uma rede de
elementos (...) definida pelo contrato racial” (Carneiro, 2023, p. 23), € necessario
demonstrar de que forma o contrato racial engendra esses dispositivos e quais Sao 0s
elementos constitutivos deles. O objetivo da filésofa €, entdo, explicar — através das
contribuicdes dadas anteriormente por Charles W. Mills sobre o conceito de contrato
racial — que elementos sdo esses e de que forma eles irdo se anexar ao dispositivo
de racialidade. Nesse topico, focaremos em um elemento especifico: o epistemicidio.

Sueli Carneiro relanga sua tese de doutorado, “a constru¢cdo do outro como
nao-ser como fundamento do ser”, sob o0 nome “dispositivo de racialidade”, mantendo
0 nome original como subtitulo. Essa mudanca indica, no plano geral da obra, uma
recolocagao do problema da “dindmica das relagdes raciais no Brasil” (Carneiro, 2023,
p. 12). A primeira parte de seu livro, “poder, saber e subjetivagado”, possui quatro
topicos: 1) do dispositivo; 2) o biopoder: Negritude sob o signo da morte 3)
Epistemicidio e 4) Interdi¢cdes. Pdde-se concluir, pela leitura tanto de sua tese quanto
de seu livro, que o primeiro e segundo topicos se referem ao poder, o terceiro ao saber
e 0 quarto a subjetivacao.

Assim, entende-se que a realidade do saber do negro €, dentro do dispositivo
de racialidade cujo elemento organizador € o contrato racial, a realidade do
epistemicidio. Carneiro (2023, p. 82) aponta que a mais consistente das engrenagens
do racismo €, quanto ao seu saber, o epistemicidio. Sua consisténcia se deve ao fato
de que é, através dele, que ha esse “processo de destituicdo da racionalidade, da
cultura e da civilizagao do Outro” (Carneiro, 2023, p. 83) permitindo que aconteca o
esvaziamento ndo apenas da existéncia do negro em si, mas de seu ser, nas
dimensdes epistemoldgicas, sociais e culturais.

A escolha do conceito de epistemicidio em Carneiro nao € fortuita, na medida
em que “ha (...) um nexo entre a concepcao de epistemicidio (...) e o modelo de
sociedade projetado pelo contrato racial” (Carneiro, 2023). Dessa forma, € possivel
conceber que, ao falarmos de contrato racial, estamos indicando que em momento
oportuno também falariamos de epistemicidio. Essa ligacdo acontece quando o
contrato racial necessita, para funcionar, de um elemento que justifique a sua

existéncia, que coloque a questdo do negro como Outro como algo que néo seja
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apenas hipotético ou brevemente anunciado, mas baseado em um sélido conjunto de
discursos, dispositivos e engendramentos. Esse elemento, o epistemicidio, “implica
um processo persistente de produgéo da indigéncia cultural” (Carneiro, 2023) — néo €,
entdo, um dispositivo unicamente negativo e anulador. E igualmente (e pode-se
entender que esse seja, principalmente, o seu objetivo) um dispositivo de producéo,
reproducdo e perpetuacdo do Outro como inferior. Mills péde detalhar, a partir do
conceito de contrato racial na dimensao epistemolédgica, o esvaziamento do ser do
negro e a sua constituicdo como N&o-ser (Carneiro, 2005, p. 100): o Outro ndo é s6
destituido de racionalidade e conhecimento, mas faz parte essencial de si mesmo a
irracionalidade e a barbérie.

As categorias de enquadramento do negro como Outro através do dispositivo
do epistemicidio dentro do contrato racial — as categorias de conhecimento e
cognoscente —, visam relegar ao negro hora como incapaz de produzir conhecimento,
hora como incapaz de produzir conhecimento verdadeiro. Isso porque “néo é possivel
desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los
também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes” (Carneiro, 2023, p.
83-4). Se ele produz conhecimento, este nunca pode ser adequado ao que se concebe
como conhecimento verdadeiro. Se se questiona se eles podem, entdo, através de
um processo pedagdgico, apreender conhecimento verdadeiro, o epistemicidio emula
0 negro como Outro como inferior em relacdo ao seu produto intelectual e em relagéo
a possibilidade de apreender, de aprender e de produzir intelectualidade, como afirma
Carneiro (2023, p. 83-4). Se ali se produz algum conhecimento, ele € sempre tido
como ingénuo, mitico ou barbaro. Se se menciona a possibilidade de um processo
educativo que o levaria da ignorancia a sabedoria, constitui-o como ser ausente das
dotacdes necessarias ao processo de racionalidade. Nao é uma questédo de ter e ndo
ter, mas sim de ser, ou melhor, N&o-Ser.

O elemento epistemoldgico inerente ao epistemicidio subjaz uma questao
metafisica que € fundamental ao entendimento do funcionamento dele: o Outro é,
como fundamento de seu Ser, Nao-Ser. Isso vai indicar uma condi¢ao especifica ao
estabelecimento de uma epistemologia hierarquizada entre brancos e negros, entre
aqueles que possuem todas as condicdes necessarias para a producdo do
conhecimento verdadeiro e o Outro: o essencial neste € o Ndo-Ser. O epistémico é,
entdo, um dos efeitos dessa substancia metafisica que definirhA o negro. A

racionalidade dele ndo é ou seu ser é 0 ndo-€, o Nao-Ser; se a razdo se define por
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“‘parametros de afericdo para o julgamento e validacdo de racionalidade [quanto ao]
autocontrole (dominio de si) como condi¢ao de constituicdo do sujeito moral; dominio
da natureza como condicdo de desenvolvimento das técnicas, do progresso, da
ciéncia e do desenvolvimento humano” (Carneiro, 2023, p. 84), entdo torna-se
possivel avaliar a partir dai os varios grupos humanos e discrimina-los a partir de suas
capacidades e inclinacdes a racionalidade.

Essa razéo tornada racial estabelece aqueles que sao capazes de produzir
cultura, progresso e civilizagdo e aqueles que ndo. Esse elemento € o epistemicidio.
N&o é apenas uma mera condicdo externa ou aleatodria: 0 metafisico é o a priori do
epistemoldgico. No maximo, o negro € uma “coisa que fala” (Carneiro, 2023, p. 86):
algo dismorfo, ingénuo, incapaz e barbaro. Explica Carneiro:

nos damos conta da estratégia de producéo do epistemicidio pelo paradigma
epistemologico e cientifico hegemdnico que (...) se sustenta pela distincao
entre aparéncia e realidade. Ao identificar a ciéncia com a busca por
ultrapassar a aparéncia e atingir a verdade sobre a realidade, o paradigma
hegeménico conduz ao epistemicidio, afinal todas as formas de
conhecimento que lhe sdo estranhas passam a ser qualificadas como

primitivas e subdesenvolvidas por ndo atingir a verdade e ficar no plano das
aparéncias. (Carneiro, 2023, p. 89)

Essa valoracdo quanto ao status do conhecimento € efeito do epistemicidio na
medida em que ndo basta apenas identificar 0 que se espera do que seja o
conhecimento verdadeiro, mas também — e principalmente — identificar aquele que diz
a verdade, quem produz ciéncia e quem nao é capaz de fazé-lo. Ao construir o status
da aparéncia, constroi também aquele que s6 produz aparéncias. Nao se pode aceitar
como verdadeiro aquele conhecimento produzido fora da racionalidade europeia, ja
gue ele € mitico, barbaro e eterno produtor de sombras e aparéncias.

O epistemicidio ndo representou totalmente uma exclusdo ou um
desaparecimento, mas sim o agenciamento de todo um aporte cognitivo negro, uma
classificacao deste elemento em termos de hierarquia dos saberes. O ocidente sentiu
a necessidade de falar dos saberes negros, mas falar em termos de determinar,
especificar e esquadrinhar. Isso representou especificamente o projeto epistemicida:
antecipar um discurso que desse conta de dizer como era e onde estava 0 negro em
relacdo ao conhecimento. Como afirma Carneiro (2005, p. 104), o escopo nunca foi
esconder a verdade originaria dos povos negros, sendo produzir uma outra verdade
aqui, organizada e detalhada o suficiente para criar justamente esse estigma: o0 negro

€ inferior em relagcdo ao conhecimento. “Sera, entdo,” diz Carneiro, “pelo
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estabelecimento das idéias e discursos fundadores acerca da educabilidade dos
afrodescendentes, que se articulara o epistemicidio ao dispositivo de racialidade”
(2005). Esta estabelecido como sera recepcionado o negro na sociedade elaborada
pelos brancos, com as suas instituicdes criadas a partir desse projeto de verificacéo e
validagéo do modo de interpretar definido pelo contrato racial.

Qual sera, entado, o papel da escola? Historicamente, a escola tem servido aos
interesses de uma elite cujo objetivo é perpetuar e fazer perpetuar as distin¢cdes raciais
produzidas pelo contrato racial. Nado sera possivel manter em funcionamento o
epistemicidio sem uma instituicdo de conhecimento que o estabeleca, agencie e faca
internalizar. E preciso principalmente que o Outro se entenda como Outro, que se
reconhega como inferior perante a uma sociedade racial. “Quando o que esta em jogo
€ assegurar privilégios e uma estrutura social hierarquizada segundo parametros
raciais e de classe, o controle do acesso a educacgao é importantissimo, uma vez que
ela é parte do conjunto de oportunidades sociais que podem levar a equidade e a
justica social” (Carneiro, 2023, p. 101). A escola, como instituicdo do conhecimento,
passa a ser, em uma sociedade organizada pelo dispositivo de racialidade, instituicao
do epistemicidio.

E importante salientar que, mesmo que nos movimentos sociais e politicas
publicas a escola apareca como instituicdo capaz de realizar mudancas significativas
nos numeros das desigualdades entre brancos e negros, “a cada momento de
democratizacdo do acesso a educacdo, o dispositivo de racialidade se rearticula e
produz deslocamentos que mantém a exclusao racial” (Carneiro, 2005, p. 114). O
estatuto epistemolégico do racismo nao esta nas maos da escola ou da Universidade,
nem sera resolvido por elas. As questdes raciais que surgem nesses espacos
representam sintomas do contrato racial. O negro € o “simbolo ontolégico das classes
econdmicas e politicamente subalternas” (Sodré, 2015, p. 10) e ndo ira se livrar desse
estigma mesmo com uma certa mudanca de paradigma da escola brasileira.

Se atualmente as instituicbes de ensino passaram a garantir, por meio de
politicas publicas e principalmente da luta por igualdade racial dos movimentos
sociais, uma maior equidade quanto ao processo de ascensao social e econdmica,
ainda analisamos o funcionamento do epistemicidio por meio de outros dispositivos e
segundo outras diretivas. “O siléncio (...) presente nos instrumentos didaticos”
(Carneiro, 2023, p. 105) é apenas um desses exemplos e testemunha a continuidade

das estratégias do contrato racial em inferiorizar o negro. O epistemicidio continua nédo
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claramente dito, nunca exposto e altamente internalizado. Isso atesta, evidentemente,
a sua eficacia. Em todos os instrumentos da realidade escolar, em suas medidas de
avaliacdo, aprovacdo e aprendizagem, dos livros didaticos ao curriculo, o contrato

racial dissemina o epistemicidio nas salas de aula.

3 AFROPERSPECTIVISMO E AFROCENTRICIDADE

Este capitulo tem como objetivo abordar os conceitos de afroperspectivismo e
afrocentricidade conforme delineados por Renato Noguera e Molefi Asante. Esses
conceitos emergem como importantes correntes tedricas no campo dos estudos
africanos e da diaspora africana, oferecendo uma critica robusta as narrativas
eurocéntricas e propondo uma conceitualizagéo do conhecimento e da historia a partir
de perspectivas africanas. Renato Noguera, filosofo carioca, explora a afroperspectiva
como um meétodo de pensamento que centraliza a experiéncia e a epistemologia
africanas, enquanto Mogobe Ramose, filosofo sul-africano, enfatiza a filosofia africana
baseada na interconexdo comunitaria afrocéntrica. Molefi Asante, por sua vez, € um
dos principais proponentes do afrocentrismo, defendendo uma reorientacao
epistemologica que posiciona a Africa e a experiéncia africana no centro das
narrativas histéricas e culturais. Este texto visa, portanto, examinar as contribuicdes
desses pensadores para a construcdo de uma epistemologia africana que valoriza e
resgata as tradicdes e saberes africanos, contribuindo para um entendimento mais
plural e inclusivo da historia e do conhecimento humanos.

A introducédo aos conceitos de afroperspectivismo e afrocentricidade, conforme
articulados por Renato Noguera e Molefi Asante, é fundamental para compreender as
dindmicas complexas e multifacetadas dos estudos africanos contemporaneos. Esses
conceitos nao apenas desafiam a hegemonia eurocéntrica nas narrativas académicas
e culturais, mas também propdem novas formas de ver e entender o mundo a partir
das lentes africanas.

Renato Noguera contribui significativamente para o campo ao desenvolver o
afroperspectivismo como uma abordagem filos6fica que privilegia as vozes e
experiéncias africanas e afro-diaspdricas. Ele argumenta que essa perspectiva é

crucial para descolonizar o pensamento e a educagdo, promovendo uma
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epistemologia que reconhece e valoriza os saberes africanos. Noguera enfatiza a
importancia de um olhar critico sobre as estruturas de poder e conhecimento que tém
historicamente marginalizado as contribuicdes africanas. Molefi Asante, um dos
principais defensores do afrocentrismo, propde uma reorientacdo radical do
pensamento historico e cultural. Para Asante, o afrocentrismo ndo € apenas uma
perspectiva alternativa, mas uma necessidade epistemoldgica para corrigir a distorcdo
das narrativas histéricas que tém consistentemente relegado a Africa a um papel
periférico. Ele enfatiza a centralidade da Africa na histéria mundial e a importancia de
uma reavaliagdo critica das contribuicdes africanas a civilizacdo global.

Ao explorar as obras de Noguera, Ramose e Asante, este capitulo procura
enegrecer como esses pensadores utilizam os conceitos de afroperspectivismo e
afrocentricidade para oferecer outras formas de entendimento e valorizagdo das
culturas africanas. Eles fornecem uma base tedrica robusta para a resisténcia contra
a marginalizagéo e a subordinagéo historicas, promovendo um reconhecimento mais
amplo e profundo da riqueza e diversidade do pensamento africano. Dessa forma,
esses conceitos ndo sO reconstroem narrativas historicas, mas também oferecem
caminhos para praticas educacionais, filosoficas e culturais mais inclusivas e

equitativas.

3.1 O afroperspectivismo de Renato NOGUERA

Em contraposi¢cao ao universal socratico, onde “a forma, a ideia ou a esséncia
(...) pode ser partilhada por varias coisas e que confere [a elas] a natureza ou carater
que tém em comum” (Abbagnano, 2007, p. 993), afirma-se que “a filosofia é
pluriversal” (Noguera, 2013, p. 1). Isso indica que podem existir tantas filosofias quanto
universos possiveis, ou seja, que cada cultura representa seu universo com suas
préprias regras e gue nenhuma seja maior ou mais importante do que outra. Noguera
afirma, de modo complementar, que a grande questdo nao € substituir o0 mundo
helénico pelo mundo kemético (Noguera, 2013, p. 4), dando ao Kemet — nome dado
ao Egito antigo antes da colonizagéo grega (Duarte, 2019, p. 2) — o lugar de primazia
gue hoje é ocupado pela Grécia. A simples inversdo de posi¢cdes ndo daria termo a

situacao que hoje se encontra o racismo em Filosofia, dado que se deixaria de discutir
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0 processo pelo qual existem hierarquias no pensamento filosofico. A critica

estabelecida por Noguera tem como foco a helenofilia sistemética, ou seja, esse
Dogma intelectual que percebe na Grécia a Unica matriz de repertério
filosofico na antiguidade. Afinal, mesmo depois de muitos historiadores da

filosofia recusarem a tese do “milagre grego”; a filosofia permaneceu sendo
entendida nos manuais como uma “invengéo grega”. (Noguera, 2013, p. 4)

Se a filosofia € pluriversal — na medida em que é possivel dizer que nao exista
Filosofia, mas sim filosofias — ou seja, na recusa de que ela tenha carater Gnico e
universal e que a conceba como producéo cultural de pensamento, a essa helenofilia
intenta-se mencionar a quais efeitos se coloca tudo o que n&o é grego. E possivel até
dizer que exista um “assassinato de perspectivas intelectuais que ndo estdo dentro
dos canones europeus” (Noguera, 2013, p. 5). Ora, destacando-se o carater de
particularidade da filosofia, destaca-se também o elemento predatério da
hierarquizacao das producgdes filosoficas. O modo de conceber a filosofia como sendo
pluriversal acaba por adotar a particularidade como critério de validade a ela, como
afirma Mogobe B. Ramose (2011, p. 11), demonstrando que ndo € necessario
desqualificar nenhuma forma de pensamento em primazia a outra.

Noguera (2013, p. 8) afirma que ndo é possivel nem ao menos dizer que nao
existia, antes da Grécia, producdes de pensamento no Kemet que podemos conceber
da mesma forma que se concebeu e se concebe o pensamento no mundo helénico:

No Egito antigo existia um termo que circunscrevia a filosofia, sabedoria e
ciéncia: rekhet. No caso da filosofia, o termo remete a ideia de mdt nfr que

podemos traduzir como palavra bem feita ou palavra bonita. Fala bem
esculpida e cuidadosamente talhada. (Noguera, 2013)

O rekhet no Kemet, ou seja, a filosofia no Egito antigo, possui caracteristicas
préprias que podem ser reconhecidas de acordo com o critério de particularidade
mencionado por Ramose (2011, p. 6) e na esteira de que a filosofia é pluriversal.

No entanto, a Filosofia tem se mostrado “uma area disciplinar (...) refrataria a
inclusdo de historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo” (Noguera, 2013, p.
1). Esta resisténcia se manifesta de diversas formas, desde a auséncia de contetdos
gue abordem de maneira adequada e profunda a contribuicéo africana e afro-brasileira
na formacdo da sociedade, até a falta de formacao especifica para os educadores
sobre essas tematicas. Tal lacuna curricular perpetua a invisibilidade e a
marginalizacdo das culturas e historias afrodescendentes, contrariando os principios

de uma educacdo democratica e inclusiva. Entendemos, a partir de Noguera, que
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adotar uma educacao plural e intercultural significa ndo apenas incluir conteudos
diversos, mas também promover uma abordagem pedagogica que valorize a
diversidade e combata o racismo estrutural presente na sociedade.

N&o obstante, "os manuais de Histéria da Filosofia, em sua maioria,
concordam quando se trata de fazer o registro do 'nascimento’ do pensamento
filoséfico [como tendo] certiddo grega" (Noguera, 2013, p. 3). Este consenso sugere
gue a filosofia, como uma disciplina sistematizada e estruturada, teve sua origem na
Grécia antiga. “Quais as consequéncias dessas afirmagdes?”, se questiona Noguera
(2013, p. 4). Tanto para a historiografia da filosofia quanto para a compreensao mais
ampla das estruturas de poder e conhecimento, é importantissimo uma investigacao
sobre os efeitos desse espaco comum na Filosofia (Noguera, 2013, p. 4). Essas
consequéncias podem ser analisadas sob a perspectiva da colonialidade, ou seja, 0
padrao de poder que elaborou a modernidade em moldes eurocéntricos, definindo um
sistema classificatorio racial e de bases geopoliticas. Primeiramente, a centralidade
atribuida a Grécia antiga como ber¢o da filosofia tem como base o eurocentrismo,
onde a contribuicdo de outras culturas e tradicGes filosoficas € minimizada ou
ignorada. Esta visdo eurocéntrica reforca a ideia de que a filosofia, como uma
disciplina legitima e estruturada, € um produto exclusivo do Ocidente, marginalizando
assim as filosofias desenvolvidas em outras regiées do mundo, como a Africa, a Asia
e as Ameéricas.

Essa perspectiva colabora para a constru¢do de uma narrativa historica que
privilegia certos grupos e culturas, enquanto desconsidera ou subordina outras. Ao
enfatizar a origem grega da filosofia, promovem uma viséo limitada e excludente do
desenvolvimento intelectual humano. Este padrdo de poder eurocéntrico esta
intimamente ligado a colonialidade, estabelecendo hierarquias de conhecimento que
perpetuam desigualdades e injusticas. Com base nesses “sistemas que autorizam a
definir o que é ou ndo um conhecimento valido” (Noguera, 2013, p. 4), a colonialidade
do saber implica que as contribuicdes intelectuais de povos colonizados séo
frequentemente desvalorizadas ou ignoradas, enquanto as tradi¢cdes intelectuais
europeias sao universalizadas e apresentadas como normativas.

Cria-se, entao, um “monopalio ou oligopdlio intelectual e epistémico” (Noguera,
2011, p. 28-9), se manifestando na maneira como as instituicbes académicas e
culturais ocidentais controlam os recursos e as plataformas de disseminagcéo do

conhecimento. Isso inclui o acesso a financiamento para pesquisa, publicacdes de
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prestigio e conferéncias internacionais, onde as vozes ndo ocidentais sao
frequentemente sub-representadas ou silenciadas. O reconhecimento e a valorizacao
da producao filoséfica estdo concentrados em um numero limitado de culturas e
tradicdes em detrimento de outras que também contribuiram significativamente para
o desenvolvimento do pensamento humano.

E urgente, entdo, uma alternativa: “é oportuno propor a filosofia
afroperspectivista como um modo para atender a dupla injungédo (...) 1°) Ensinar
filosofia; 2°) Ensinar historia e cultura afro-brasileira e africana” (Noguera, 2013, p. 11).
Essa abordagem ndo apenas enriquece o ensino filoséfico ao incorporar diversas
tradicGes e perspectivas, mas também atende a uma demanda educacional crucial no
contexto brasileiro, promovendo um entendimento mais profundo e inclusivo das
contribuicdes africanas e afro-brasileiras ao pensamento filoséfico.

Noguera afirma que a filosofia afroperspectivista € (e precisa ser) ocupada por
personagens cujo papel crucial, ao desafiar as normas estabelecidas, € trazer a tona
perspectivas filosoficas que tradicionalmente foram marginalizadas (2013, p. 12). E
preciso, aqui, de mbambas e kumbas. “O termo mbamba (bamba) no idioma kimbundu
significa expert ou mestre(a) alguém que sabe fazer algo com maestria e competéncia.
Kumba na lingua kikongo quer dizer velho, experiente ou sagaz” (Noguera, 2013, p.
12). Esses mestres e sabios trazem consigo uma riqueza de conhecimento e
experiéncia que enriquece o debate académico, promovendo uma visdo mais inclusiva
e diversificada do conhecimento.

Para Noguera, a filosofia afroperspectivista € afrocentrada. “A afrocentricidade
€ um paradigma, modelo epistémico e maneira de abordagem académica e de
desenvolvimento de pesquisas” (Noguera, 2013, p. 12) que coloca as perspectivas e
experiéncias africanas no centro da analise. Essa abordagem busca resgatar e
valorizar o conhecimento, a cultura e a historia africana, frequentemente
marginalizados nas tradicdes académicas ocidentais. Ao fazer isso, a afrocentricidade
oferece uma visdo critica e alternativa que desafia as narrativas dominantes e
promove uma compreensdo mais holistica e auténtica das contribui¢cdes africanas ao

conhecimento global.

37



3.2 A afrocentricidade em Molefi Asante

Mostra Asante, em “Afrocentricidade: notas sobre uma posic¢ao disciplinar’, que
a afrocentricidade € um modo de conceber o africano como autor de sua propria
histéria, construindo conceitos proprios e a partir de seus proprios interesses (2009,
p. 93). Noguera complementa, a partir do conceito de localizacdo, que a
“Afrocentricidade consiste num paradigma, numa proposta epistémica e num método
qgue procura encarar quaisquer fendmenos através de uma devida localizacgéo,
promovendo a agéncia dos povos africanos em prol da liberdade humana” (2010, p.
2). O conceito de localizacao almeja indicar, portanto, que existem pontos especificos
de onde se produzem sentidos e realidades. Nao se trata, pois, ao afirmar a
centralidade da perspectiva africana, que deveriam acontecer meras sobreposi¢coes
epistémicas e praticas em relacdo ao [euro]centrismo. A afrocentricidade “ndo é uma
versao negra do eurocentrismo”, como afirmam Fernandes e Reis (2018, p. 1), como
se se buscasse uma ressignificacdo do etnocentrismo com bases negras. O que se
pretende demonstrar € que ha um lugar de producao por meio de pessoas pretas para
pessoas pretas, que se colocam e auxiliam a colocar a populacdo preta como centro
de sua historia, suas decisdes e suas vontades.

Ao se falar — de forma geografica e epistémica — da localizacdo, objetiva-se ndo
apenas sulear'' aos modos locais de producdo de existéncias e identidades, mas
também a relacédo entre centros e margens (Asante, 2003) e qual lugar se ocupa.
Assim, localizar é centrar (Noguera, 2012, p. 3), ou seja, € colocar — a partir da
afrocentricidade — o povo preto no centro, localizando-o em sua condi¢ao singular de
produtor de sua propria historia. Aliado ao conceito de localizacdo, Asante afirma que,
a partir do centro, de sua justa localidade, o povo preto se torna agente.

O conceito de afrocentricidade ndo € uma simples inversdo do eurocentrismo
(como se retirar a Europa do centro e colocar a Africa representasse de fato um
esforco filosofico decolonizante). A grande questdo levantada, outrossim, quanto a
posicao frente aos efeitos da colonizacéo historica, é:

guais as respostas naturais deveriam se dar nos relacionamentos, atitudes
em relacdo ao meio ambiente, padrbes de parentesco, preferéncias por

1 Noguera usa o termo “sulear” em contraposigéo ao termo “nortear”, na medida em “que as conotagdes
ideoldgicas articulam as ideias de Sul e Norte como em desenvolvimento versus desenvolvido, barbaro
versus civilizado, periferia versus centro” (Noguera, 2012, p. 62)
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cores, tipo de religido, referéncias historicas de povos africanos se nao
tivesse ocorrido nenhuma intervencdo do colonialismo e escravizacao?
(ASANTE, 2009. p. 1)

O que se pretende é, pois, ao considerar a imponéncia da colonialidade — com
as suas graves consequéncias psicolégicas — vislumbrar uma realidade onde o
africano seja mais uma vez o centro de sua prépria vida. Isso porque, até o momento,
tem sido colocado a margem até mesmo seu lugar de existéncia. Longe de representar
apenas um capricho epistemoldgico, uma outra abordagem metodolégica ou uma
maneira jocosa de fazer filosofia, a afrocentricidade é “revolucionéaria porque estuda
ideias, conceitos, eventos, personalidades e processos politicos e econémicos de um
ponto de vista do povo negro como sujeito e ndo como objeto” (Asante, 2009. p. 1-2,).
Urge ser necessario trabalhar com os conceitos de “centro” e “margem” para uma justa
demarcacao espacial e temporal dentro das discussdes filosoficas que néo pretendem
se encontrar reclusas ao espaco académico, mas analisar e fazer parte também das
comunidades, da rua, das pracas e dos bairros. Ou se encontra no centro ou na
margem de um determinado lugar e cada espa¢co mostra sua posicdo em relacdo a
esse centro e essas margens, como afirma Asante (2009, p. 5). As demarcacbes —
esses tracos que esquadrinham e delimitam espacos culturais e o colocam em relacéo
a outros espacos, e na relagdo desses com o centro e/ou com as margens — surgem
como urgéncia a problematizacéao filosofica.

Para Asante, a afrocentricidade, como paradigma cientifico, possui cinco
caracteristicas principais: 1) todos os fenbmenos precisam ser analisados levando-se
em consideracdo seu tempo e espaco psicolégicos de acordo com o conceito de
“localizacao”; 2) os fendbmenos ndo sao estaticos, mas sempre em movimento; 3)
textos, discursos e palavras devem ser analisados etimologicamente para o devido
reconhecimento do local do autor: aquele que fala e escreve esta localizado sempre
dentro de um determinado espaco e tempo; 4) reconhecer que o poder esta sempre a
criar idealizacbes e mitos; e 5) os fenbmenos, por meio dos textos, discursos e
instituicbes, acontecem dentro e através de sistemas de governo (seja ele econémico
e/ou politico) (Asante, 2009, p. 3), resultando assim em uma estrutura imaginativa que
pode ser analisada.

Assim, é possivel que, em qualquer lugar onde se encontre o povo preto, se

faca uma observagdo cientifica das condicbes de existéncia baseada na
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afrocentricidade, ou seja, como afirma Asante, em sua perpétua ligagdo com a Africa
e a diaspora (2009, p. 5). Observar, no entanto, ndo como objeto inerte a ser analisado
pelas ciéncias, mas sim como sujeito criador de fenébmenos (Asante, 2009). Sujeito
esse que, no entanto, € marginalizado; em outras palavras, € aquele que é colocado
amargem. E necessario, entéo, criar condi¢cdes epistemoldgicas para que ele assuma
novamente, como outrora — antes da colonizacdo —, sua posicdo. Se se esta no
entorno da producdo do conhecimento, da arte e da politica, ndo é possivel essa
colocacédo. Consciente de sua agéncia (das condi¢des de possibilidade de ser agente
e nao sujeitado), o preto é reorientado e recentralizado, “de modo que a pessoa possa
atuar como agente, e ndo como vitima ou dependente” (Asante, 2009, p. 94). O agente
€ aquele “capaz de agir de forma independente em fungdo de seus interesses”
(Asante, 2009) e que se encontra na “capacidade de dispor dos recursos psicolégicos
e culturais necessarios para o avango da liberdade humana” (Asante, 2009). Esta em
desagéncia o preto quando é colocado e/ou se encontra a margem de sua historia.
Assim, € extremamente urgente uma tomada de consciéncia. Para Asante, esse
levante so ira realizar se: 1) se compreender que exista uma localizagéo psicoldgica;
2) que é necessario relocalizar o povo preto como sujeito; 3) que ha a necessidade de
defender a cultura africana; 4) que a linguagem é sintoma do local psicolégico de quem
diz ou escreve; 5) que é urgente combater discursos eurocéntricos sobre a Africa
(Asante, 2009, p. 113). Assim, descobre-se que aqui existe um pouco de Africa, um
pouco de Brasil e muito dessa mistura que ndo se reduz nunca a simples soma desses
dois lugares.

Se até entado “a discussao dos fenbmenos africanos tem se dado com base
naquilo que pensam, fazem e dizem o0s europeus, € ndo no que os préprios africanos
pensam, dizem e fazem” (Asante, 2009, p. 97), a afrocentricidade é, entdo, dar
condi¢cBes para que apenas o povo preto fale de si. Onde estd, entdo, o povo preto?
Que fenbmenos emergiram historicamente e continuam presentes quando se fala do
protagonismo preto? Onde, de fato, esta a sua agéncia? Nado € uma afirmacéo, com
a devida justica, que 0 povo preto esta e estara para sempre circunscrito apenas
nesses lugares. A afrocentricidade ndo corre o risco de escambar para um
essencialismo negro. Inicialmente, o africano “¢ um construto do conhecimento”
(Asante, 2009, p. 102). De uma forma muito didatica, € possivel dizer que o

africano é uma pessoa que participou dos quinhentos anos de resisténcia a
dominacgéo europeia. Por vezes pode ter participado sem saber que o fazia,
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mas € ai que entra a conscientizagdo. S6 quem é conscientemente africano
— que valoriza a necessidade de resistir a aniquilagao cultural, politica e
econdmica (Asante, 2009).

Essa participagdo, sendo direta ou indireta, permite localizar onde estéo,
histérica, psicologica ou socialmente, a pessoa do africano, e estabelecer nomes
como o “africano”, o “povo preto” ou o “afro-brasileiro/diaspdrico”, etc. Esses lugares
indicam sempre posi¢des determinadas e a neutralidade se torna possivel. Ou se faz
parte da margem ou do centro. N&o existe uma antiperspectiva (Asante, 2009, p. 103).
Mesmo sem assumirmos uma posi¢ao conscientemente, fazemos parte dela.

Antes de tudo, a afrocentricidade compreende que o conhecimento deve dar
condi¢cBes para a emancipacao do povo (Asante, 2009, p. 131). Ora, isso quer dizer
gue o conhecimento é justamente condi¢cao de libertacdo e ndo exclusdo. O negativo
da vida néo é resolvido, afastado ou negligenciado. Se quer o sofrimento e a dor, ndo
como condicdo paralisadora ou passiva, sendo como capacidade criadora.

A afrocentricidade necessita que, para que possa funcionar, haja uma
perspectiva diferenciada sobre os fenbmenos na medida em que ndo basta enxergar,
€ urgente enxergar com qualidade. Conceito aliado, entdo, s6 pode ser o de
afroperspectividade, “uma atividade filoséfica que se ocupa das coreografias do
pensamento africano e seus dialogos, desdobramentos, bifurcagdes e encruzilhadas”
(Noguera, 2014, p. 152). Observar aquilo que esta disponivel a analise com uma visédo
gualificada é essencial, porque é a partir dai que vamos encontrar 0 povo preto
afrocentrado. Isso ndo é uma simples reposicdo, como se se pretendesse destituir
perspectivas ocidentais de seu lugar e colocar |4 as perspectivas africanas. O objetivo
€ conceber o conhecimento como descentralizado, pluriversal (Noguera, 2014). Nao
existem hierarquizacdes no conhecimento exceto aquelas que foram colocadas em
curso com a colonizagéo e ndo cessaram de ser reproduzidas até que houvesse uma
sistematizacdo adequada ao enfrentamento. Um novo paradigma surge e agora hao
€ mais possivel dizer que as perspectivas africanas carecem de fundamentacéo, e
gue por isso (e apenas por isso) eram relegadas ao campo do mito ou da ingenuidade
pré-filosofica.

A afroperspectividade entende a filosofia como pluriversal, capaz de criar tantos
conceitos quanto forem possiveis, sempre regionais, particulares e espago-temporais.
A pretensao a universalidade é ilégica (ou melhor dizendo, criou uma légica propria)

e sO existe por questdes politicas. De outras formas, pode-se dizer que ndo exista
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Uma Raz&o em meio a tantas irracionalidades. Racionalidades séo produtos sociais
e culturais dos povos e ndo existe nenhum critério valido para que seja possivel
comparar uma racionalidade com outra.

Podemos dizer que € possivel, entdo, sermos apresentados a uma
racionalidade preta, que ndo se encontra nem acima, nem abaixo de nenhuma outra,
mas coexiste ao lado de vérias outras. Onde esta, entdo, essa racionalidade preta?
Sem duavidas estara la nos pontos de umbanda, na ginga da capoeira, no batuque do
samba.

Lidamos, entdo, com uma contradi¢éo que é criada pelas condi¢des histéricas
e sociais e que é a tdnica da parte critica da afrocentricidade: a saber, “como fazer
justica em situacdes nas quais s6 ha injustica? Como criar condi¢cdes de liberdade
quando os poderes governantes negam ao povo 0s recursos para a vida?” (Asante,
2009, p. 104). E preciso, entdo, combater desigualdades para criar consciéncias
equilibradas (Asante, 2009) e centradas a fim do interesse da humanidade.

Uma cultura particular, como a europeia, tornada universal, com seus valores
e principios, acarreta um grave deslocamento das culturas subalternizadas de seu
centro. Esse é o processo de marginalizacdo por exceléncia. Ora, se 0s elementos
europeus sao naturais e universais, tudo o que nao € europeu sera tido como barbaro,
selvagem e antinatural. Ndo mais se seguira os proprios costumes, crencas e valores
e passara a tomar para si um eu exterior. A grande questdo € que nao ha valores
universais. Todas as ideias representam fendbmenos advindos de posi¢cdes e locais.
Pretende-se crer que continuar dando primazia a cultura europeia € um processo
natural pelo valor que possui, pela forca neutra e metafisica da tradicdo e pela
perfeigcao ou quase perfeicao de seus conceitos. “abragar uma teoria ou ideia europeia
nao €, como pode parecer, um inocente exercicio académico” (Asante, 2009, p. 113),
mas antes de tudo uma postura posicional, na medida em que da continuidade a um
processo de marginalizacédo de tudo o que néo é ocidental/europeu.

N&o se diz ou se age de forma descontextualizada ou externa aos processos
historicos que, direta ou indiretamente, afeta a vida de todos, seja pelos privilégios
ganhos ou pela criminalizacdo da existéncia. A afrocentricidade €, sobretudo, um
levante: através da “1) centralidade da comunidade; 2) respeito a tradi¢cao; 3) alto nivel
de espiritualidade e envolvimento ético; 4) harmonia com a natureza; 5) natureza
social da identidade individual; 6) veneragcdo dos ancestrais; 7) unidade do ser”

(Karenga, 2023), o que se pretende é colocar-se de frente ao processo de
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apagamento das culturas nao ocidentais. Ou entéo, vive-se uma vida deslocada, uma
vida onde se “apreende a realidade pelo centro de outro grupo” (Asante, 2009, p. 122).
E se falamos do povo preto, ndo como uma substancia, mas como uma miriade de
homens e mulheres que colhem até hoje os 500 anos de violéncia colonizadora, €
importante que se diga que “a cultura africana constréi suas relagdes de género com
énfase na complementaridade e ndo no conflito, entre homens e mulheres” (Asante,
2009, p. 104), ja que a misoginia se encontra também encucada no psicolégico desse
povo. Nao mais dividir, mas agregar.

Foi preciso criar um outro paradigma cientifico, como ficou demonstrado
nesses trés filésofos, que desse conta das necessidades do povo preto: nem o
conceito de marginalidade, nem de alteridade dao conta da colocacdo urgente dos
problemas de africanos e afro-brasileiros/diasporicos. Por conta desse

deslocamento fisico dos africanos durante o comércio europeu de escravos,
fomos afastados de nossos centros culturais, psicolégicos, econdmicos e

espirituais e colocados a forgca na cosmovisdo € no contexto europeus”.
(Asante, 2016, p. 1)

A retirada dos corpos dos africanos de seu lugar de nascimento e de existéncia
acarretaram consequéncias de ordem nao apenas fisica, mas também cultural e
psicologica. Muitas das vezes, 0 que se entende por sincretismo, por novidade, por
uma “nova vida”, é resultado de uma série de violéncias ocorridas por conta desses
deslocamentos. A afrocentricidade, entdo, é essa reivindicacdo de uma agéncia no
local onde se esta. Fazer do espaco de agora o seu espaco. Nao se pode acreditar
que a afrocentricidade € uma forma de “Renascimento preto”, onde o que se pretende
€, de forma romantica, um retorno aos classicos. Nao é nostalgia dos tempos de
outrora. O objetivo é esse entendimento das consequéncias dos deslocamentos, o
combate aos conceitos de marginalidade (como se pretende fazer crer em relacao aos
moradores de comunidades no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, por exemplo) ou de
alteridade (o preto é sempre “o outro”).

No Brasil e nos Estados Unidos, milndes de pessoas de heranga africana
crescem acreditando que a Africa € uma realidade marginal na civilizagéo
humana quando, de fato, Africa é o continente onde os seres humanos

ergueram-se pela primeira vez e onde 0s seres humanos primeiro nomearam
Deus. (Asante, 2016, p. 3)

N&o é possivel que seja de outra forma a ndo ser essa: toda e qualquer teoria

afrocéntrica precisa ser antirracista, antiburguesa e antissexista (Asante, 2016). Nao
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€ possivel que se perpetue estes fendbmenos em espagos ocupados pelo povo preto.
Isso porque as acoes, discursos e mentalidades séao sintomas da localizag&o, ou seja,
da posicao onde se esta.

Se se observa todas essas acdes, discursos e mentalidades partindo de uma
perspectiva afrocéntrica, € possivel produzir novas percepg¢des. Pouco se sabe sobre
os valores e principios africanos. Estabelece-se, entdo, que

A afrocentricidade gira em torno da cooperacdo, da coletividade, da
comunhdo, das massas oprimidas, da continuidade cultural, da justica

restaurativa, dos valores e da memoria como termos para a exploragéo e o
avanco da comunidade humana (Asante, 2016, p. 4).

E de se esperar que, em uma mentalidade coletiva e n&o individualista, plural
e nao excludente, acolhedora e ndo miségina, o povo preto pode ser admitido em suas
diferencas e nao centrifugado; homens e mulheres sao o que sao, sem que haja entre
eles hierarquias essencialistas. Ora, “poderia agora tornar-se claro que quando a
Nubia tinha 42 rainhas como governantes a Africa estava muito além de outras
sociedades no papel das mulheres como lideres” (Asante, 2016, p. 5). Isso indica uma
demarcacao muito especifica em relacdo aos modos de governar dos ocidentais e que
corrobora com o projeto afrocéntrico de uma vida saudavel baseada no respeito e na
nao hierarquizagéo entre os géneros.

Isso s6 é possivel se nos atentarmos aos esquemas que se prendem as
“categorias de espaco-tempo que sdo anti-hegemoénicas” (Asante, 2016, p. 5), na
medida em que apenas assim € possivel perspectivar mentalidades e posturas.
Derrubar mitos de universalidade, essencialidade e hierarquizacdo. Estruturas
racistas sempre se servem de elementos metafisicos para se estabelecer. O
conhecimento € produzido dentro de um tempo e um espaco determinados e apenas
dentro deles que se torna possivel analisa-los. Isso quer dizer que, de acordo com a
categoria de tempo e espaco, é possivel entender que a historia da Africa ndo deve
iniciar, na Historia Mundial, a partir da colonizacao historica (por volta do séc. XIV/XV,
mas sim em seu proprio periodo civilizacional. Por conseguinte, esse periodo
civilizacional s6 pode existir em um espaco determinado que nunca € esse onde se
encontrou os africanos em seu continente invadido pelos colonizadores, nos navios
negreiros e na diaspora.

Seguindo, entdo, esse itinerario, “povos africanos (...) no Brasil (...) devem

recuperar um sentido de posicao de sujeito dentro de sua propria histéria para afirmar
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a agéncia em um sentido individual e coletivo” (Asante, 2016, p. 7). Processos
histéricos podem ser revertidos através da luta e de uma nova colocagao no plano do
conhecimento. Se se aceita a condi¢do de marginalizado, abandona-se as esperancas

de uma reinsercao nas linhas da Histéria.

3.3 Conclusdes parciais

Esta pesquisa esta em consonancia com Almeida (2019, p.15), ao afirmar que
o racismo & sempre estrutural, ou seja, “que o racismo € a manifestagdo normal de
uma sociedade, e ndo um fendémeno patoldégico ou que expressa algum tipo de
anormalidade” (Almeida, 2019, p. 15). Dessa maneira, € possivel compreender que
ele faz parte, de forma imprescindivel, de nossa cultura — ndo como uma anomalia,
nao como um conjunto sem ordem de atitudes individuais, sendo como um dispositivo
de controle, disposicdo e agenciamento de corpos nas instituicdes, discursos e
valores. Assim, o racismo funciona em consonancia com as estruturas que ordenam
nossa sociedade: nossos valores, costumes e, sobretudo, os conhecimentos
considerados validos e verdadeiros. Na escola, o racismo funciona como uma espécie
de curriculo oculto, selecionando os conteudos, 0s personagens, as posturas, as
adequacodes, as posi¢coes que cada um deve cumprir. Por mais que o racismo hao
esteja aguardando ser desvelado por meio de uma analise minuciosa — ja que
historicamente ele tem se reconfigurado, saindo de um conjunto de ordens explicitas
para outros conjuntos de formas mais esparsas, mas igualmente eficazes, no sentido
em que € possivel dizer que a colonialidade é apenas aquela mesma colonizagéo
historica, mas por outros meios —, entendemos que existe, entre os conteudos,
disciplinas e documentos que direta ou indiretamente constroem e gerenciam a
educacédo formal, um curriculo de ordem colonial, racial e epistemicida que pretende
dar continuidade a uma ordem de subserviéncia e silenciamento em paises
colonizados. Portanto, é necessario compreender de que forma estdo organizados 0s
curriculos escolares. E interessante perceber que a perspectiva ocidental sobre o
conhecimento africano sempre se mostrou de forma:
Dicotémica e hierarquizante, op8e civilizado e barbaro, culto e ignorante,

branco e negro, masculino e feminino e assim por diante. A razao metonimica
gue esta na base de alguns argumentos filoséficos é sempre um instrumento
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epistemicida, isto é, desqualifica e recusa o0s saberes que nao se enquadram
em seus registros, atribuindo-lhes n&o existéncia, ndo lugar. Para dizer de
outro modo, o que estd em jogo € a colonizacdo do pensamento. Um exercicio
filosofico interessado no pluralismo de perspectivas epistémicas precisa se
defrontar com o etnocentrismo europeu que perpassa a Filosofia (Noguera,
2011, p. 20).

Assim, esse exercicio de pesquisar 0s pressupostos filosoficos do
conhecimento ocidental quanto aos canones da filosofia e o que se concebe como a
epistemologia desses conhecimentos, ndo é apenas um exercicio intelectual ou
puramente tedrico, mas uma acdo social de relevancia para entendermos de que
forma funcionam os valores de validade e falsidade dos discursos que circulam nos
meios de nossa educacao formal. Com essa discussao pretende-se contribuir para a
reflexdo “meta-filoséfica” de forma geral, em especial aos esfor¢os anticolonialistas do
pensamento e do discurso, empreendendo uma acéo a problematizar de que forma o
racismo tem moldado nossa compreensao de mundo. Entende-se que a canonizacéo
do pensamento filosofico ocidental como pensamento de exceléncia — um modelo que
funciona como padrdo comparativo entre os demais saberes, tidos como miticos,
barbaros e grosseiros — auxilia ha manutencdo de uma cultura de preconceito que é
estrutural e serve como uma teia de gerenciamento de nossos valores morais, 0S
valores de nossa tradicdo de conhecimento e de nossos habitos. Embora esse debate
nao seja recente, ainda se mantém uma barreira refreadora, tanto pela dificuldade em
encontrar textos de autores africanos traduzidos para o portugués, quanto pela
auséncia de discussdes dessa tematica nas escolas e nas universidades. Se ela existe
nos espacos académicos, acaba ficando restrito a ele, ndo possuindo nenhum ou
pouco impacto para a comunidade, seja ela a escolar ou no entorno dela. Dessa
forma, entendemos que o esforco pela descolonizacdo do pensamento ndo deve ser
um esforco puramente filosofico (independente de qual seja a forma com que
possamos definir esse “filoséfico”), mas principalmente em relagdo ao ensino da
filosofia. O esforco de fazer circular nos espacos de producédo e reproducdo do
conhecimento uma outra perspectiva sobre como temos concebido a questdo da
aprendizagem — a saber: o que aprender, como aprender e de acordo com quais
ferramentas — € importantissimo, pois, atenta-se ao fato de que foi preciso uma lei
gue, mesmo ndo sendo cumprida em larga escala, chamasse a atencdo a auséncia
de discussodes sobre o tema do colonialismo do conhecimento presente em escolas.
Portanto, percebe-se o quao problemético € o conceito de formacao integral, ja que,

de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
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A Educacéo Basica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a néo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. (Brasil, 2018, p. 14).

Assim, ressalta-se que as dimensdes cognitivas e afetivas de nossos
estudantes perpassam também por questdes de ordem cultural, social e moral. E
preciso, pois, criar uma identidade entre o que se aprende e 0 que se é, e 0 que O
outro pode ser: esse € o principio do respeito e da alteridade. A discussao sobre 0s

principios geopoliticos do conhecimento, assim, torna-se essencial.

4 “AFRICA A BORDO”, UM JOGO PARA REPENSAR EPISTEMOLOGIAS
EUROCENTRICAS

Este produto educacional tem como objetivo abordar a histéria e a cultura
africanas por meio da criacdo de um jogo, cuja proposta € proporcionar aos estudantes
uma experiéncia ladica e interativa, a0 mesmo tempo em que desenvolvem
habilidades como trabalho em equipe, tomada de decisdes e resolucdo de problemas.

O jogo foi elaborado e pensado a partir da realidade da Escola Estadual Lucia
Martins Coelho, localizada na cidade de Campo Grande, MS, para estudantes de 1°
ano e da Unidade Curricular Il. A escola esta inserida em uma regiao de diversidade
étnica e cultural, com uma populacdo estudantil composta por diferentes origens
étnicas e sociais, no entanto, percebe-se a necessidade de promover uma educacéo
inclusiva e multicultural, que valorize a diversidade e combata estereétipos e
preconceitos. Nesse sentido, o produto educacional busca proporcionar aos
estudantes a oportunidade de conhecer e valorizar as contribuicbes da Africa para a
humanidade, ampliando seus horizontes e promovendo uma visdo mais ampla e
inclusiva do mundo.

Ao criar um jogo que aborda a histéria e a cultura africanas, os estudantes
serdo incentivados a pesquisar, estudar e compreender aspectos importantes desse
continente, como sua geografia, histéria, sociedade, arte, musica, religido, entre
outros. Dessa forma, espera-se que 0s estudantes desenvolvam uma consciéncia
critica e respeitosa em relacdo a diversidade cultural, além de fortalecerem sua

identidade como cidadédos globais, capazes de valorizar e respeitar as diferencas.
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4.1 Justificativas

Esta pesquisa considera que o mestrado profissional possui foco na “pesquisa
aplicada e no desenvolvimento de produtos e processos educacionais que sejam
implementados em condigdes reais de ensino” (Brasil, 2012). Faz-se necessario um
material que dé suporte as aulas de Filosofia ao Ensino Médio da educacéo publica,
a fim de atender aos pressupostos levantados pelos estudos de epistemicidio e na Lei
10.639/2003. Além disso, os produtos estariam sob a perspectiva africana
(afroperspectivismo), que iriam inserir nas escolas os intelectuais africanos e uma
consequente contextualizacdo sobre a cultura africana. Ademais, considera-se que:

A escola ndo é apenas o “lugar’ onde os estudantes sdo alfabetizados ou
obtém informacdes de maneira sistematizada pelas disciplinas escolares,
mas também a instituicdo em que se aprendem contelidos sociais e culturais

associados a comportamentos, valores e idedarios politicos. (Bittencourt,
2004, p.106)

Dessa forma, criar um produto educacional voltado ao ensino de uma filosofia
afroperspectivista é corporificar os designios de uma cultura rica, porém silenciada.

A elaboracéo, aplicacdo e uso de jogos em sala de aula € uma possibilidade
metodoldgica cujo escopo € o estimulo da criatividade e da colaboracao (Groenwald
e Timm, 2000, p. 2). Segundo Lopes, 0s jogos na sala de aula sdo ferramentas
educacionais valiosas por varias razdes: 1) porque tornam o aprendizado mais
interativo e divertido, 0 que aumenta o engajamento dos estudantes, ja que estudantes
engajados estdo mais propensos a participar ativamente e a reter informacoes; 2)
porque eles fornecem um sentido de competicdo saudavel e objetivos claros,
motivando os estudantes a se esforcarem mais para alcancar metas especificas; 3)
porque podem ajudar no desenvolvimento de diversas habilidades, como pensamento
critico, resolucdo de problemas, trabalho em equipe e comunicacdo; 4) porque
permitem que os estudantes aprendam no seu préprio ritmo e estilo, ja que alguns
estudantes podem se beneficiar mais de abordagens visuais, enquanto outros
preferem abordagens mais praticas ou auditivas; 5) porque os jogos frequentemente
oferecem feedback imediato, permitindo que os estudantes corrijam erros e entendam
melhor os conceitos antes que se tornem mal-entendidos enraizados; 6) porque
muitos jogos envolvem simulag¢des ou cendrios praticos que permitem aos estudantes

aplicar teorias e conceitos em um ambiente controlado, ajudando na retencéo e
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compreensao de longo prazo; 7) porque jogos podem ser adaptados para diferentes
niveis de habilidade e estilos de aprendizado, tornando a sala de aula mais inclusiva;
e, finalmente, 9) porque jogos frequentemente exigem que os estudantes pensem de
forma criativa e encontrem solu¢des inovadoras para problemas, estimulando o
pensamento criativo (Lopes, 2011, p. 36). Assim, integrar jogos na educacdo pode
transformar a experiéncia de aprendizado, tornando-a mais dinamica, envolvente e
eficaz.

E possivel, dessa forma, usar jogos em sala de aula para desafiar
epistemologias eurocéntricas, contanto que o0s jogos incorporem histérias,
personagens e cenarios de diferentes culturas (Cunha, 2016, p. 16), expondo 0s
estudantes a narrativas e perspectivas ndo eurocéntricas, o que ajuda a desconstruir
a ideia de que a historia e o conhecimento sdo centrados na Europa. Jogos
frequentemente empregam métodos de aprendizado néo tradicionais, como a
colaboracéao e a resolucéo de problemas em grupo, esses métodos podem contrastar
com as abordagens eurocéntricas mais tradicionais, que muitas vezes enfatizam o
ensino autoritario e a memorizacao. Além disso, podem destacar a interconectividade
das culturas e sociedades ao longo da historia, desafiando a visdo eurocéntrica de
progresso linear e isolado, o0 que pode ajudar os estudantes a entenderem as
contribuicdes mutuas e as influéncias culturais entre diferentes regides do mundo. Ao
envolver os estudantes em experiéncias de jogo que simulam os desafios enfrentados
por diferentes culturas, jogos de tabuleiro podem fomentar empatia e compreensao, o
gue pode ajudar os estudantes a questionarem preconceitos e estereotipos

eurocéntricos.

4.2 Habilidades e objetos de conhecimento da BNCC presentes no

produto educacional

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (MEC, c2018),
foram selecionados os seguintes objetos de conhecimento para ser trabalhados com
0 jogo: a abordagem da historia e cultura africanas por meio de um jogo de tabuleiro
educativo; a criacdo de um jogo que explore diferentes aspectos da histéria africana;

a abordagem, através do jogo, de temas como a diversidade cultural, a masica, a arte
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e a culindria africanas; aspectos geopoliticos e sociais dos paises do continente

africano, tais como capital, cidade mais populosa, lingua oficial, governo, IDH, moeda,

geografia, clima, biodiversidade, religido, composi¢cdo étnica, aspectos sociais e

filoséficos. Todos os objetos de conhecimento citados pressupdem habilidades

correspondentes, que deverdo ser trabalhadas no percurso do ensino médio,

conforme elencado no Quadro 3.

Quadro 3. Habilidades basicas que precisam ser trabalhadas de acordo com os objetos de
conhecimento elencados, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular.

MS.EM13CHS101

Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao
de ideias filosoficas e de processos e eventos historicos,
geogréaficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e

culturais.

MS.EM13CHS103

Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdémicos,
sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na
sistematizacdo de dados e informacdes de diversas naturezas
(expressbes artisticas, textos filosoficos e socioldgicos,
documentos histéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas,

tradi¢cbes orais, entre outros).

MS.EM13CHS104

Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de
modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas
gue caracterizam a identidade e a diversidade cultural de

diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

MS.EM13CHS105

Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas
(populacdes nbmades e sedentérias, entre outras) e oposi¢coes
dicotbmicas (cidade / campo, cultura / natureza, civilizados /
barbaros, razdo / emocao, material / virtual etc.), explicitando

suas ambiguidades.
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MS.EM13CHS106

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacgao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se
comunicar, acessar e difundir informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e

autoria na vida pessoal e coletiva.

MS.EM13CHS206

Analisar a ocupagcdo humana e a producdo do espaco em
diferentes tempos, aplicando os principios de localizacéo,
distribuicdo, ordem, extensdo, conexao, arranjos, casualidade,

entre outros que contribuem para o raciocinio geografico.

MS.EM13CHS203

Comparar os significados de territorio, fronteiras e vazio
(espacial, temporal e cultural) em diferentes sociedades,
contextualizando e relativizando visdes dualistas (civilizagéao /
barbarie, nomadismo / sedentarismo, esclarecimento /

obscurantismo, cidade / campo, entre outras).

Fonte: elaborado para a pesquisa

4.3 Desafios pedagogicos

Com base nas vivéncias da docéncia em escolas publicas de ensino médio,

alguns desafios pedagoégicos podem ser elencados abaixo:

1. resisténcia ou falta de interesse dos estudantes — alguns estudantes podem

ndo se sentir motivados ou interessados em aprender sobre a histéria e a

cultura africanas, o que pode ser resultado de estere6tipos negativos ou falta

de conhecimento prévio sobre o assunto. Nesse caso, € importante criar

estratégias para despertar o interesse dos estudantes, como apresentar

exemplos de contribui¢des africanas para a humanidade e mostrar a relevancia

do tema para suas vidas;

2. dificuldade em encontrar materiais e recursos adequados — a pesquisa e a

selecdo de materiais e recursos educacionais sobre a histéria e a cultura
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africanas podem ser um desafio, por isso é importante buscar fontes confiaveis
e atualizadas, que apresentem uma abordagem inclusiva e livre de
estereotipos, além disso, pode ser necessario adaptar ou criar materiais
especificos para o jogo; e

3. falta de conhecimento prévio dos docentes — alguns docentes podem nao ter
conhecimento aprofundado sobre a historia e a cultura africanas devido a falta
de formacé&o académica e/ou formacao docente.

4.4 Objetivos

O objetivo geral deste produto académico € promover o conhecimento e a
valorizacdo da historia e da cultura africanas, por meio da criacdo de um jogo de
tabuleiro. O projeto busca envolver os estudantes em atividades de pesquisa, estudo
e criacdo, estimulando o interesse pelo tema e desenvolvendo habilidades como
trabalho em equipe, pesquisa, analise critica e criatividade. Além disso, o projeto tem
como objetivo combater esteredtipos e preconceitos, promovendo uma educacéo

inclusiva e multicultural.

Objetivos especificos:

1. criar um jogo de tabuleiro que represente de forma precisa e interessante os
aspectos estudados;

2. apresentar o jogo de tabuleiro para a comunidade escolar, promovendo a
valorizacdo da cultura africana e o combate a estereoétipos e preconceitos;

3. pesquisar e estudar aspectos importantes da historia e da cultura africanas,
como geografia, histéria, sociedade, arte, musica, religido, entre outros;

4. compreender a importancia da Africa para a humanidade e reconhecer suas
contribuicdes em diferentes areas;

5. desenvolver habilidades de trabalho em equipe, pesquisa, analise critica e
criatividade;

6. refletir sobre a importancia da diversidade cultural e desenvolver uma

consciéncia critica e respeitosa em relacao as diferencas.
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4.5 Desenvolvimento

Para o desenvolvimento do produto, foram realizadas pesquisas de
planejamento relativas aos conteddos que iriam compor o jogo, principalmente sobre
a historia e cultura africanas, buscando informacdes relevantes que poderiam ser
abordadas no jogo, identificagdo dos aspectos da histéria africana que foram
explorados, definicdo dos temas relacionados a cultura africana que foram abordados
— como a diversidade cultural, a musica, a arte e a culindria — e, por fim, o
planejamento de como esses temas seriam integrados ao jogo, pensando em
mecanicas que permitam aos estudantes aprender de forma ladica e interativa.

Para a criacdo do jogo, considerou-se a definicdo do formato do jogo de
tabuleiro, levando em consideracdo: a faixa etaria dos estudantes e 0s recursos
disponiveis; a aquisicdo de um mapa, das cartas, dos dados e de outros elementos
necessarios para o jogo; o desenvolvimento das regras do jogo, garantindo que sejam
claras e de facil compreensdo para os estudantes; e a integracdo dos aspectos da
historia e cultura africanas ao jogo, criando desafios, perguntas e atividades
relacionadas a esses temas. Durante a fase de testes e ajustes, foram realizadas
rodadas testes do jogo com um grupo de estudantes, observando como eles
interagem com o0 jogo e identificando possiveis ajustes necessarios, que nos
possibilitou a realizacdo de ajustes nas regras, nas atividades e nos elementos do
jogo, com base nos feedbacks dos estudantes e em sua propria observacao.

Na fase de producéo e distribuicdo, apés a finalizacdo do desenvolvimento do
jogo, foram produzidas as cOpias necessarias para utilizacdo em sala de aula. Assim,
encaminhou-se a distribuicdo do jogo para os estudantes, explicando as regras e
orientando-os sobre como jogar de forma educativa e proveitosa. Logo depois, na
etapa de avaliacgdo e acompanhamento, deu-se a realizacdo de avaliacdes
processuais para verificar o aprendizado dos estudantes por meio do jogo através do
acompanhamento do desempenho dos mesmos, observando-se a absorcdo dos
conhecimentos sobre a historia e cultura africanas. Apés a distribuicdo, e com base
nos resultados das avaliacfes e no feedback dos estudantes, foi possivel identificar
se haveria a necessidade de novos ajustes no jogo. Com base nos principios da
avaliacdo qualitativa, foram selecionados como critérios de avaliagdo: o conhecimento

adquirido, a participacdo, as habilidades cognitivas (comunicagédo, raciocinio légico,
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colaboragédo, trabalho em grupo, pensamento reflexivo, controle de tempo,

persisténcia), a compreensao e aplicacdo dos conceitos e a autoavaliagéo.

4.6 Descricdo do jogo e instrucdes

O objetivo do jogo "Africa a bordo" é proporcionar aos estudantes uma
experiéncia divertida e educativa, na qual eles aprenderéo sobre a cultura, geografia,
histéria e diversidade dos paises africanos. Através de mapas montaveis, cartas de
acao, dados e perguntas, os jogadores exploraréo o continente africano e adquirirdo
um entendimento mais profundo sobre suas diversas nacoes.

O jogo é composto pelos seguintes itens:

1. tabuleiro principal — um grande mapa do continente africano dividido em pecas
gue podem ser montadas como um quebra-cabeca. Cada peca representa um
pais e, na base do mapa, suas varias regides;

2. cartas de acdo — um conjunto de cartas que descrevem as a¢des de sucesso
ou falha;

3. cartdes de perguntas — um baralho de cartas com informacdes sobre a
geografia, historia, cultura, idiomas e detalhes importantes de varios paises
africanos;

4. dados — dados personalizados usados para sortear a ordem em que 0S grupos
participardo da rodada.

A formacédo dos grupos devera ser realizada de acordo com a divisdo das
regides da Africa, desta forma, os participantes ser&o divididos em cinco grupos, cada
um representando uma das regides: Setentrional (Norte), Ocidental (Oeste), Central,
Oriental (Leste) e Meridional (Sul). A distribuicdo das pecas relativas aos paises se
dara de forma que cada grupo receberd uma lista dos paises pertencentes a sua
regido especifica, eles serdo responsaveis por estudar e apresentar informacodes
sobre esses paises.

A pesquisa e preparacao de cada grupo devera ser realizada em um tempo
designado pelo professor responsavel pela aplicacdo do jogo (por exemplo, 30
minutos) para realizar pesquisas sobre 0s paises de sua regido. Eles poderédo usar

livros, internet e outros recursos fornecidos pelos organizadores.
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As pesquisas realizadas pelos grupos devem focar em temas como geografia,
cultura, historia, economia, idiomas, festivais, comidas tipicas, tradicbes e figuras
importantes dos paises de sua regiéo.

Para garantir que todos participem, a divisdo de tarefas entre os membros
devera ser realizada pelos proprios grupos, de forma que cada estudante fique
responsavel pelas pesquisas e informacdes de um ou dois paises especificos ou em
diferentes aspectos culturais.

As cartas de acéo indicardo a acdo que cada grupo terd de cumprir. Algumas
cartas de acao podem facilitar ou anular a continuagao do grupo naquela rodada. Cada
grupo devera sortear uma carta de acdo apos a fase de pesquisa.

Durante as rodadas de perguntas, quando ndo anuladas pelas cartas de acéo,
os bambas (moderadores do jogo) fardo perguntas sobre os paises que cada grupo
pesquisou. As perguntas podem variar em dificuldade e cobrirdo diversos aspectos
das culturas e historias dos paises.

O sistema de pontuacdo adotado pelo jogo levara em consideracdo as
respostas corretas dos estudantes, em que cada resposta correta dada pelos grupos
resultara em uma pontuacdo. A quantidade de pontos por resposta correta podera
variar dependendo da dificuldade da pergunta.

O jogo serad composto por um namero predefinido de rodadas (por exemplo, 5
rodadas). Cada rodada consiste no sorteio de uma carta de acao, seguida pela
realizacdo da acéo ou da resposta a perguntas. Apés o término de todas as rodadas,
0 grupo que acumular a maior quantidade de pontos sera declarado vencedor.

Ao final do jogo, os bambas fardo uma breve reflexdo com os participantes
sobre o que eles aprenderam sobre a Africa e suas culturas. O grupo vencedor pode
receber um prémio simbdlico, como certificados de participacéo, livros sobre a Africa

ou outros prémios educativos.

4.7 Livro de regras e componentes fisicos

O jogo conta com um Livro de regras*? contendo as regras gerais do jogo, a

2 0 livio de regras e as cartas se encontram disponiveis para download no link
https://drive.goodle.com/drive/folders/1uy1L JOFEXZYTRILXY8TVJIpa2ERhdLmKm?usp=sharing
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descricdo de cada carta de acdo, e informagBes sobre cada um dos paises do

continente africano, conforme ilustrado nas figuras 1 a 20.

Aqueles que mestrario o jogo sao
chamados de bambas. “0 termo
mbamba (bamba) no idioma

kimbundu significa expert ou
REGRAS mestre(a), alguém que sabe fazer
algo com maestria e
competéncia™

! Renato Noguera, o ensino de Filosofia e a lei 10.639

VAVAALAYAVIVAVAY,

V/

]

2E R S
"
< MA S
> RN P
§ >< Essa carta permite a vocés nao
< SIGA NO = sofrer nenhuma punicio e
% JOGO E = responder a uma pergunta
% RESPONDAA | >
> UMA e
<| rERGUNTA =
< S

&

NN NN 4

Figura 1. Livro de regras contendo descri¢8es e regras gerais do jogo.
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Essa carta permite a vocé ganhar
uma dica dos hambas

f Essa carta forca vocé a passar a
= sua vez para o préximo grupo na
o ordem designada

%AﬂAVAyAVAvAVAVAYé

> >

> "

< <

> "

< S ;

> S Essa carta permite que seu grupo

< S e um de sua escolha ganhe uma

> - dica

< S

z <

> ESCOLHA [

§ GANHAM |~

< UMA DICA S

NN NN NN

Figura 2. Livro de regras contendo descri¢8es e regras gerais do jogo.

57



Essa carta permite vocé escolher
um grupo para que ele responda
a pergunta por vocé

Essa carta permite vocé escolher

um grupo que nao participara da

EXCLUAUM |~ préxima rodada do jogo
GRUPO DA
PROXIMA

q//\\/ AYAY,

®

VAV,

<

Os bambas colocariao um tempo
limite, decidido por eles no
momento da jogada, para que a
pergunta seja respondida

TEMPO
LIMITE!

Figura 3. Livro de regras contendo descri¢8es e regras gerais do jogo.
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o

S YAYAYAYAYAYAYAYAYA
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Essa carta permite vocé
responder a mais uma pergunta,
caso vocé acerte a primeira

AO ACERTAR
A PERGUNTA,
RESPONDA
OUTRA

AVAVAVAVAYAVAVAVNE

NAYNN/N/NINONONA

%/\V/\V/\V/\V \./... y/\V/\V/\\%

= R =

> "

< <

> "

< < :

z > Essa ca;ta permite ao seu grupo
< responder a mais uma pergunta,

2 AO ACERTAR % caso vocé acerte a primeira

% A PERGUNTA, |~

“ RESPONDA .:\2

2 OUTRA ,\2

YAVAVAVAVAVAVAVAVAE

Sy = S
s >

> Tne,

< <

> T

< = Essa carta permite vocé usar
2 -, fontes de pesquisa por 30
> > segundos para encontrar a
§ 30 SEGUNDOS ﬁ EEapackR

§ LIBERADOS PARA ;\f

§ PESQUISA! K

< <

YNNI/

*®

Figura 4. Livro de regras contendo descri¢8es e regras gerais do jogo.
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N O E
2R A Nl 2
an & - By
2 < ~/f Essa carta da a oportunidade ao
> ’ - seu grupo de responder gquantas
< <
> RESPONDAO ™ perguntas forem possiveis em
= -
§ MAXIMO DE /\f um minuto
~| PERGUNTAS QUE |-=
>>! CONSEGUIR >
< <
UM MINUTO N
z >
NN/
%/\v/\v/\w\v V/\V/\V/\V/\Yé
> "
< <
> "
< = Essa carta indica que os hambas
z o darao a alguém do grupo uma
> > pergunta respondida e que, para
§ RECEBA DO PROFESSOR ||~ que o grupo acerte, essa pessoa
(] _TSMArERGGNTAIL. g terd um minuto para fazer
2 e 2 mimica até que eles respondam
z ATRAVES DE MIMICA, > corretamente
FAZER COM QUE SEU <
>>!  GRUPOACERTEA | >
< PERGUNTA S
NN NN/ 72
%/\V/\V/\V/\V/\V%V%V/\V/\\%
> T,
< r——
P =— > O bamba sortearid metade dos
§ >< grupos; cada grupo elegera um
< . . EEEEEE < representante e esses formarao
z N um novo grupo para responder a
2 e e e >< uma questio. Se acertarem, o
CADA UM DELES ~ grupo dos quais os
z RS i dcr Famali o representantes fazem parte
Al TR
> " os cruPos canmam || >
< PONTO BONUS —
AVAVAVAVAVAVAVAVNVE

Figura 5. Livro de regras contendo descri¢8es e regras gerais do jogo.
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AVAVAVAVAVAVAVAVA

&

NN/

O PROFESSOR SORTEARA
METADE DOS GRUPOS E
CADA UM DELES
ESCOLHERA 1
REPRESENTANTE PARA
RESPONDER A UMA
QUESTAO: SE ACERTAREM,
0S GRUPOS GANHAM
PONTO BONUS

AAYIAYIAVINVIAVIAVIAVIAV/\

N

O bamba sorteara metade dos
grupos; cada grupo elegera um
representante e esses formarao

um novo grupo para responder a
uma gquestao. Se acertarem, o
grupo dos quais os
representantes fazem parte
ganharao 3 pontos

O bamba sorteara metade dos
grupos; cada grupo elegera um
representante e esses formarao

um novo grupo para responder a
uma questio. Se acertarem, o
grupo dos quais os
representantes fazem parte
ganhario 2 pontos

PAISES

Figura 6. Livro de regras contendo descri¢cdes e regras gerais do jogo.



AFRICA DO SUL

- Gapitais

Pretoéria (Administrativa)
Cidade do Cabo (Legislativa)
Bloemfontein (Judicial)

- Cidade mais populosa:
Joaneshurgo

- Lingua oficial:
Ha 11 linguas oficiais, incluindo o inglés, africiner e virias linguas hantas, como o
zulu e o xhosa.

- Governo:
Republica parlamentarista, com um presidente como chefe de Estado e chefe de

governo.

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Varia, mas geralmente considerado médio a alto.

- Moeda:
Rand sul-africano (ZAR).

- Geografia: ) _
Situada no extremo sul da Africa, a Africa do Sul tem uma diversidade geogrifica
que inclui planicies, montanhas, desertos e litorais.

- Clima:
Varia de deserto drido no oeste a subtropical no leste e sudeste.

- Biodiversidade: _

Rica em hiodiversidade, a Africa do Sul abriga uma grande variedade de espécies de
flora e fauna, incluindo os chamados Big Five (ledio, leopardo, rinoceronte, elefante e
bufalo).

- Religiao:
Diversificada, com predominincia do cristianismo, mas tamhém ha seguidores de
outras religides, como o islamismo, o hinduismo e o judaismo.

- Composicio étnica da Africa do Sul:
Diversa, com uma populacio composta principalmente por grupos étnicos africanos,

brancos (descendentes de colonos europeus), asiiticos (principalmente indianos) e de
origem mista.

Figura 7. Livro de regras contendo descri¢cdes e regras gerais do jogo.
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ETIOPIA

- Gapital:
Adis Abeba

- Cidade mais populosa:
Adis Abeba

- Lingua oficial:
Amarico

- Governo:
Republica Federal Democritica, com um sistema parlamentarista.

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Considerado baixo, mas tem mostrado melhorias nas ultimas décadas.

- Moeda:
Birr etiope (ETB).

- Geografia: ~
Localizada no Chifre da Africa, a Etiépia possui uma paisagem diversificada que
inclui planaltos, montanhas, desertos e vales.

- Clima:
Varia de subtropical nas terras altas a tropical nas dreas de baixa altitude.

- Biodiversidade:
Rica em hiodiversidade, a Etiépia abriga diversas espécies de flora e fauna, muitas
das quais sio endémicas.

- Religido:

Predominantemente crista ortodoxa etiope, com uma minoria significativa de
muculmanos e uma pegquena comunidade judaica.

- Composicio étnica da Etiopia:

Diversa, com uma grande variedade de grupos étnicos, sendo os principais os Oromo,
Ambhara, Tigray, Sidama e Somali, entre outros.

Figura 8. Livro de regras contendo descri¢8es e regras gerais do jogo.
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- Gidade mais populosa:
Campala

- Lingua oficial:
Inglés e suaili

- Governo:
Republica presidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Considerado baixo, mas tem mostrado melhorias nas ultimas décadas.

- Moeda:
Xelim ugandense (UGX).

- Geografia: _

Localizada na regido leste da Africa, Uganda é um pais sem litoral, compartilhando
fronteiras com o Quénia, Tanzania, Ruanda, Sudio do Sul e Repiiblica Democritica
do Congo.

- Clima:
Tropical, com temperaturas quentes durante todo o ano e estacdes chuvosas.

- Biodiversidade:

Rica em biodiversidade, Uganda possui uma grande variedade de ecossistemas,
incluindo savanas, florestas tropicais, lagos e montanhas. 0 pais abriga uma
diversidade impressionante de vida selvagem, incluindo gorilas das montanhas,
chimpanzés, elefantes e uma grande variedade de aves.

- Religiao:

Predominantemente crista, com uma significativa minoria muculmana e uma
diversidade de crencas indigenas.

- Composicio étnica de Uganda:

Diversa, com varios grupos étnicos, incluindo Baganda, Banyankole, Basoga, Bakiga,
entre outros.

Figura 9. Livro de regras contendo descri¢cdes e regras gerais do jogo.
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- Gidade mais populosa:
Nairébi

- Lingua oficial:
Quiswili e inglés

- Governo:
Republica presidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Considerado médio.

- Moeda:
Xelim queniano (KES).

- Geografia: _
Localizado no leste da Africa, o Quénia faz fronteira com a Tanzdnia, Uganda, Sudio
do Sul, Etiépia e Somailia. Tem uma costa no Oceano Indico.

- Clima:
Varia de tropical nas regides costeiras a drido e semiirido nas dreas do interior.

- Biodiversidade:

Rica em biodiversidade, o Quénia abriga uma grande variedade de habitats,
incluindo savanas, florestas tropicais, montanhas e zonas costeiras. E conhecido por
seus parques nacionais e reservas, que sio o lar de uma grande variedade de vida
selvagem, incluindo ledes, elefantes, rinocerontes, hiifalos e leopardos.

- Religido:

Predominantemente cristi, com uma significativa minoria muculmana e uma
variedade de crencas indigenas.

- Composicio étnica do Quénia:

Diversa, com varios grupos étnicos, incluindo Kikuyu, Luhya, Luo, Kalenjin, Kamba e
Somali, entre outros.

Figura 10. Livro de regras contendo descri¢cdes e regras gerais do jogo.
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- Cidade mais populosa
Maputo

- Lingua oficial
Portugués

- Governo
Republica presidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Baixo

- Moeda
Metical mocambicano (MZN)

- Geografia _

Localizado na costa sudeste da Africa _

Faz fronteira com a Tanzinia, Malawi, Zimbia, Zimbibue, Africa do Sul, Suazilindia
e 0 Oceano Indico

= Clima

Tropical ao longo da costa
Subtropical no interior
Afetado por ciclones tropicais

- Biodiversidade

Rica em biodiversidade

Ecossistemas: savanas, florestas tropicais, manguezais, dreas costeiras
Vida selvagem: elefantes, ledes, leopardos, rinocerontes, aves, peizes

- Religiao
Predominantemente crista

Minoria muculmana
Crencas indigenas tradicionais

- Gomposicio étnica
Diversa
Etnias: Macua, Tsonga, Makonde, Shangaan, entre outras

Figura 11. Livro de regras contendo descri¢cdes e regras gerais do jogo.
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BEPI'IBI.'IGA
DEMOCRATICA
DO CONGO

- Gapital
Kinshasa

- Cidade mais populosa
Kinshasa

- Lingua oficial
Francés

- Governo
Republica semi-presidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Muito baixo

- Moeda
Franco congolés (CDF)

- Geografia _

Localizada no centro da Africa, faz fronteira com nove paises: Repiiblica do Gongo,
Republica Centro-Africana, Sudio do Sul, Uganda, Ruanda, Burundi, Tanzania,
Zambia e Angola

- Clima

Equatorial no norte
Tropical no sul
Estacdo seca e chuvosa

- Biodiversidade

Rica em hiodiversidade

Florestas tropicais

Vida selvagem: gorilas das montanhas, chimpanzés, elefantes, hipopétamos,
crocodilos, aves, peixes

- Religido

Diversificada

Cristianismo predominante

Islamismo e crencas indigenas

- Composicio étnica

Diversa

Mais de 200 grupos étnicos, como Luba, Mongo, Kongo, Lunda, entre outros

Figura 12. Livro de regras contendo descri¢des e regras gerais do jogo.
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ANGOLA

- Gidade mais populosa
Luanda

- Lingua oficial
Portugués

- Governo
Republica presidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Meédio a baixo

- Moeda
Kwanza (AOA)

- Geografia _
Localizada no sudoeste da Africa, faz fronteira com a Repiiblica Democritica do
Congo, Zambhia, Namibia e o Oceano Atlintico

- Clima

Tropical no litoral
Semiirido e deserto no sul
Savana no interior

- Biodiversidade

Rica biodiversidade

Ecossistemas — florestas tropicais, savanas, desertos, dreas costeiras
Vida selvagem — elefantes, ledes, leopardos, antilopes, aves, peixes

- Religido
Predominantemente crista

Seguidores de religioes tradicionais africanas
Crescente niimero de muculmanos

- Composicio étnica
Diversa
Virios grupos étnicos — Ovimbhundu, Mbundu, Bakongo, Chokwe, e outros

Figura 13. Livro de regras contendo descri¢cdes e regras gerais do jogo.
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- Cidade mais populosa
Lagos

- Lingua oficial
Inglés

- Governo
Republica Federal Presidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Médio a baixo

- Moeda
Naira (NGN)

- Geografia
Localizada na Africa Ocidental, faz fronteira com o Benin, Chade, Gamardes e Niger
Costa no Golfo da Guiné

- Clima

Tropical no sul
Arido no norte
Savana no centro

- Biodiversidade

Rica biodiversidade

Habitats: florestas tropicais, savanas, manguezais, ireas costeiras

Vida selvagem: elefantes, ledes, leopardos, hipopétamos, crocodilos, aves, peixes

- Religido

Diversificada

Cristianismo e islamismo como principais religioes
Crencas tradicionais africanas

- Composicio étnica
Diversa
Mais de 250 grupos étnicos como: Hausa, Yoruba, Igho, Fulani, entre outros

Figura 14. Livro de regras contendo descri¢des e regras gerais do jogo.
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COSTA
DO MAREIM

- Gapital:
Yamoussoukro (politica)
Abidjan (econémica e maior cidade)

- Lingua oficial:
EFrancés

- Governo:
Repiiblica presidencialista

IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Médio

- Moeda: _
Franco CEA da Africa Ocidental (XOF)

- Geografia:
Localizada na Africa Ocidental
Faz fronteira com Gana, Libéria, Guiné, Mali, Burkina Faso e o Oceano Atlintico

- Glima:
Varia de equatorial no sul a tropical no norte
Estacio seca e estacao chuvosa

- Biodiversidade:

Rica em hiodiversidade

Habhitats: Florestas tropicais, savanas, manguezais e dreas costeiras

Vida selvagem: Elefantes, leopardos, chimpanzés, hipopétamos, crocodilos, aves,

peixes

- Religiao:

Diversificada

Islamismo e cristianismo como principais religioes
Crencas indigenas tradicionais africanas

- Gomposicio étnica:
Diversa
Virios grupos étnicos: Akan, Baoulé, Bété, Senufo, e outros

Figura 15. Livro de regras contendo descri¢cdes e regras gerais do jogo.
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- Lingua oficial
Francés

- Governo
Repiiblica presidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Meédio

- Moeda _
Franco CFA da Africa Ocidental (XOF)

- Geografia

Localizacio: Africa Ocidental

Paises fronteiricos: Gana, Benin, Burkina Faso
Oceano: Atlantico

- Glima
Equatorial no sul, tropical no norte
Estacoes: seca e chuvosa

- Biodiversidade

Rica em hiodiversidade

Ecossistemas: florestas tropicais, savanas, manguezais, dreas costeiras

Animais: elefantes, leopardos, chimpanzés, hipopétamos, crocodilos, aves, peixes

- Religido
Diversificada

Principais religides: cristianismo, islamismo
Outras: crencas indigenas tradicionais africanas

- Gompeosicio étnica
Diversa
Grupos étnicos: Ewe, Mina, Kahye, Cotocoli, entre outros

Figura 16. Livro de regras contendo descri¢des e regras gerais do jogo.
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SENEGAL

- Cidade mais populosa:
Dakar

- Lingua oficial:
Francés

- Governo:
Republica semipresidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Médio

- Moeda: _
EFranco CFA da Africa Ocidental (XOF)

- Geografia: _

Localizacio: Gosta oeste da Africa

Paises fronteiricos: Mauritiania, Mali, Guiné, Guiné-Bissau
Oceano: Atlantico

- Clima:
Tropical no sul, drido no norte
Estacdes: chuvosa (maio a novembro) e seca (dezembro a abril)

- Biodiversidade:

Rica em hiodiversidade

Ecossistemas: savanas, florestas de mangue, ireas costeiras, zonas semidridas
Animais: aves, mamiferos, répteis

- Religido:

Islamismo predominante

Minorias: cristianismo e crencas tradicionais africanas
- Composicio étnica:

Diversa
Grupos étnicos: Wolof, Peul, Serer, Toucouleur, Diola, Mandinka, entre outros

Figura 17. Livro de regras contendo descri¢des e regras gerais do jogo.
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- Cidade mais populosa:
Casablanca

- Lingua oficial:
Arabe (Tamazight, francés e espanhol tamhém sio amplamente falados)

- Governo:
Monarquia constitucional

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Médio

- Moeda:
Dirham marrogquino (MAD)

- Geografia: _

Localizacio: Noroeste da Africa

Paises fronteiricos: Argélia

Enclaves espanhéis: Ceuta e Melilha

Costas: Oceano Atlantico e Mar Mediterrineo

- Clima:

Mediterraneo no litoral
Desértico no interior
Verdes quentes e secos
Invernos suaves

- Biodiversidade:

Variedade de habitats: montanhas, planicies, desertos, ireas costeiras
Espécies vegetais e animais diversas

Atlas Lion extinto na natureza

- Religido:

Islamismo predominante

Minorias: cristios e judeus

- Composicio étnica:

Diversa
Arabhes, berberes e outras minorias étnicas

Figura 18. Livro de regras contendo descri¢des e regras gerais do jogo.
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-_ld.ioma oficial:
Arabe

- Governo:
Repiiblica semipresidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Meédio

- Moeda:

Libra egipcia (EGP)

- Geografia: _ _
Localizado no nordeste da Africa, com uma pequena parte na Asia. Faz fronteira com
o Mar Mediterraneo, Israel, Mar Vermelho, Sudso e Libia.

- Clima:
Desértico, exceto pela faixa fértil ao longo do rio Nilo.

- Biodiversidade:
Rica biodiversidade ao longo do Nilo e odsis. Inclui crocodilos, hipopétamos e
gazelas.

- Religido:
Islamismo predominante, com minoria cristi (coptas)

- Composicio étnica:
Maioria arabe, minorias berbere e nubia

Figura 19. Livro de regras contendo descri¢cdes e regras gerais do jogo.
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TUNISIA

- Idioma oficial:
Arabe

- Governo:
Repiiblica semipresidencialista

- IDH (Indice de Desenvolvimento Humano):
Meédio

- Moeda:
Dinar tunisiano (TND)

- Geografia: _
Localizada no norte da Africa, com costa no Mar Mediterrineo. Faz fronteira com a
Argélia e a Libia.

- Clima:
Mediterraneo no norte, desértico no sul.

- Biodiversidade:
Diversidade de paisagens, incluindo praias, montanhas, desertos e oisis.

- Religido:
Islamismo predominante, com minoria crista

- Composicio étnica:
Maioria arabhe, minoria herhere

Figura 20. Livro de regras contendo descri¢des e regras gerais do jogo.
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As figuras 21 e 22 retratam as pecas fisicas que compdem o mapa do jogo,
que, ao completamente montado devera refletir a figura 23. J& a figura 24 ilustra os
dados utilizados.

Figura 21. Base do mapa do continente africano utilizado no jogo.

Figura 22. Pecas que representam os paises do continente africano.



Figura 23. Mapa completo do continente africano com todas as pegas de paises encaixadas.

Figura 24. Dados utilizados no jogo.

4.8 Anélise da aplicacéo do jogo

O jogo foi aplicado em uma turma de 1° ano do ensino médio. No momento da
matricula, os responsaveis respondem, dentre outras questdes pertinentes a entrada

do estudante no cadastro escolar, uma questédo sobre a cor/raca dos estudantes. Em
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curso, a sala possui 29 estudantes, sendo 17 brancos, 11 pardos e 1 amarelo?*3, dentro
das opcdes amarela, branca, indigena e negra e parda'®.

Foram reservados 8 (oito) tempos de 50 (cinquenta) minutos para a aplicacéo
do jogo. No dia anterior, os estudantes foram informados que participariam de um jogo
elaborado como parte integrante do trabalho de conclusdo de mestrado do docente,
gue o trabalho trata sobre a relagdo entre a filosofia e questdes raciais e que o
comprometimento deles seria importante para o desenvolvimento da pesquisa.

No dia da aplicagéo, os estudantes foram levados para a sala de tecnologia e
receberam a indicacdo de que a atividade seria realizada em grupo e consistiria,
inicialmente, em realizar uma pesquisa sobre aspectos culturais, geograficos e
socioecondmicos — capital, cidade mais populosa, lingua oficial, governo, indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), moeda, geografia, clima, biodiversidade, religido e
composicao étnica — dos paises africanos. Mesmo que o tempo reservado para a
etapa de pesquisa da dinamica tenha sido de 2 (dois) tempos, levando em
consideracdo que o continente africano € composto por 54 (cinquenta e quatro)
paises, os estudantes foram informados que poderiam dividir o trabalho com os
colegas de seu grupo e que, caso nao tivessem a informacéo solicitada no momento
do jogo, poderiam responder com palpites aleatorios, visto que o objetivo fundamental
da dindmica € que os estudantes possam aprender sobre os paises africanos,
independentemente de terem as respostas corretas para as perguntas realizadas.
Para este fim, foi planejado informar os estudantes sobre as respostas corretas de
todas as perguntas, mesmo aquelas que 0s grupos néo acertassem.

A partir do segundo tempo da primeira etapa, os estudantes comecaram a se
dispersar e conversar entre si, tentando interagir com a profissional responsavel pela
sala ou com o bamba (o professor moderador). Durante a etapa de pesquisa, alguns
estudantes cacoaram do nome de paises africanos como o Togo e o Niger — por conta
da similaridade da pronuncia da palavra inglesa niger, que significa “negro” e é usada
de forma pejorativa — 0 que indica claramente o carater cémico e desrespeitoso que

assume as questdes raciais para os estudantes.

13 Esses dados foram disponibilizados pela secretaria da escola.

14 N&o é intencdo dessa pesquisa discutir sobre as questdes levantadas pelo estudo do colorismo e de
como afirmar-se como negro e afirmar-se como pardo possui diferencas extremamente relevantes para
o estudo do racismo. Aqui indico o livro “colorismo” de Alessandra Devulsky, langado em 2021 pela
editora Jandaira, parte da série “feminismos plurais”, que conta com obras como “racismo estrutural”
de Silvio Almeida, utilizada nessa pesquisa.
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4.8.1 O primeiro questionario

Ao final da primeira etapa do jogo, 0s estudantes responderam o primeiro
questionério. Dos 25 (vinte e cinco) estudantes presentes, 22 (vinte e dois) realizaram
a pesquisa.

O questionario foi elaborado com o objetivo de busca pelas vivéncias dos
estudantes. Dessa forma, nenhum outro critério foi adotado para o preenchimento do
guestiondario a ndo ser esse. Isso indica que, a exemplo da primeira questao, nao foi
estabelecido rigorosamente 0 que a pesquisa poderia indicar por “nivel de
conhecimento”, por essa razdo, os estudantes tiveram liberdade para julgar por si
mesmos em que nivel estava o conhecimento que eles possuiam do continente
africano, independentemente do que consideram como baixo ou muito alto. Assim,
também né&o foi destacada nenhuma habilidade mencionada na BNCC ou conteudo

do referencial curricular do Estado de MS.

1. Qual é o seu nivel de conhecimento sobre a histdria do continente africano?
22 respostas

® 2) Muito alto
® b) Alto

c) Médio
® Jd) Baixo

Gréafico 1. Respostas dos estudantes sobre o seu nivel de conhecimento sobre a histéria do
continente africano apds a aplicacdo do primeiro questionario.

Observa-se no Grafico 1, a partir das respostas da primeira questao, que, de
acordo com o julgamento dos estudantes, o conhecimento que possuem sobre o
continente africano é insuficiente, ja que 81,8% afirmam ter dominio baixo e médio
sobre o assunto. Como o produto educacional foi pautado pelas conclusdes
alcancadas nos capitulos 1, 2 e 3, ou seja, na busca por responder a hipotese

colocada ao problema que dita a pesquisa, entende-se que esses niveis corroboram
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com a concluséo de que h4, de forma veemente, o descumprimento do que estabelece
a Lei 10.639/2003, e de que estamos diante da acao signataria do contrato racial, na
medida em que a ignorancia dos estudantes sobre o continente africano € o dispositivo

mesmo de perpetuacéo dele.

2. Vocé consegue identificar os paises africanos no mapa?

22 respostas

@® a) Sim, todos

@ b) Sim, a maioria
c) Alguns

@ d) Nenhum

Gréfico 2. Respostas dos estudantes sobre sua capacidade em identificar os paises africanos
no mapa apos a aplicacdo do primeiro questionério.

3. Qual é o seu interesse em aprender mais sobre as culturas africanas?
22 respostas

@ a) Muito interessado
@ b) Interessado

c) Pouco interessado
@ d) Nada interessado

Grafico 3. Respostas dos estudantes sobre seu nivel de interesse em aprender sobre as culturas
africanas ap0s a aplicacdo do primeiro questionério.

De posse dessa constatacao, vemos, através do Grafico 3, que 50% da sala
interessada em aprender mais sobre as culturas africanas. Isso indica uma
contradicdo fundamental no processo de estabelecimento e manutencéo do racismo:
estudantes interessados e, no entanto, despojados do conhecimento. A questao €,
entdo, que os conteudos ndo sdo estabelecidos tanto em consideragéo ao interesse

dos estudantes, mas sim na manutenc¢ao do contrato racial.
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4. Vocé ja teve contato com jogos educativos sobre a Africa antes?
22 respostas

® 2) Sim, varios
® b) Sim, alguns
@ c) Sim, um

@ d) Nao, nenhum

Gréfico 4. Respostas dos estudantes sobre seu contato anterior com jogos educativos sobre a
Africa ap6s a aplicacdo do primeiro questionario.

5. Qual a sua expectativa sobre a qualidade do jogo que sera aplicado?
22 respostas

@ 2a) Muito alta
@ b) Alta

@ c) Média

@® d) Baixa

31,8%

Gréfico 5. Respostas dos estudantes sobre sua expectativa acerca da qualidade do jogo
proposto apds a aplicagédo do primeiro questionario.

6. Qual a sua expectativa sobre o quanto vocé vai aprender com o jogo?
22 respostas

@ a) Muito alta
@ b) Alta

@ c) Média
A oo

Y

Grafico 6. Respostas dos estudantes sobre sua expectativa acerca do quanto irdo aprender com
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0 jogo proposto apés a aplicagdo do primeiro questionario.

Ao mesmo passo, o0 questionario péde demonstrar, de acordo com o Gréfico 6,
gue os estudantes possuem alta expectativa sobre quanto podem aprender com o
jogo, com 45,5% da sala tendo a mesma opinido. A analise que pode ser levantada é
gue o jogo € uma o6tima ferramenta de introducédo das questdes raciais em sala de
aula, na medida em que dissolve a atencéo do estudante no jogo, na medida em que,
ndo sendo uma metodologia tradicionalista, possui 6timas chances de chamar a
atencao da turma. De acordo com a vivéncia de professor, os estudantes sdo mais

propensos a ter a sua atencéo voltada a dinamicas mais interativas.

7. 0 que vocé espera do nivel de desafio do jogo?
22 respostas

@ 2a) Muito desafiador
@ b) Moderadamente desafiador
O c) Pouco desafiador
@ d) Nada desafiador

Gréfico 7. Respostas dos estudantes sobre o que esperam do nivel de desafio do jogo proposto
apos a aplicagdo do primeiro questionario.

8. Vocé acha que o jogo pode mudar a sua percepcéo sobre a Africa?
22 respostas

@ a) Com certeza
@ b) Provavelmente
@ c¢) Talvez

@® d) Nao

Grafico 8. Respostas dos estudantes sobre a possibilidade de o jogo proposto mudar sua
percepc¢ao sobre a Africa apds a aplicagcdo do primeiro questionario.

Conforme o exposto no Gréfico 8, para 50% da sala, 0 jogo pode mudar a
percepcao dos estudantes sobre o continente africano. Quando um contetdo ou tema
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passa a fazer parte da realidade da sala, ganha, na visdo dos estudantes, uma
caracteristica de seriedade e comprometimento. As questfes raciais, a historia e a
cultura africana e afro-brasileira estdo ausentes da escola porque a supremacia
branca decidiu que esses assuntos ndo merecem o rigor, o estudo e o envolvimento
dos agentes da educacao. Sendo seus de direito, esses principios séo retirados dos

conteudos e, devido a isso, deixam de constar como contelldos e temas curriculares.

9. Vocé estd ansioso(a) para jogar?
22 respostas

@ a) Muito ansioso(a)
@ b) Ansioso(a)
c) Pouco ansioso(a)

18,2% @ d) Nada ansioso(a)

4

Gréfico 9. Respostas dos estudantes sobre seu nivel de ansiedade para jogar 0 jogo proposto
ap6s a aplicacdo do primeiro questionario.

10. Vocé considera a Africa um tema interessante para jogos educativos?
22 respostas

@ a) Muito interessante
@ b) Interessante

c) Pouco interessante
@ d) Nada interessante

Gréfico 10. Respostas dos estudantes sobre se consideram a Africa um tema interessante para
jogos educativos ap0s a aplicagdo do primeiro questionario.

Mesmo que os estudantes considerem a Africa um tema interessante para uma
atividade como o jogo, sendo essa a opinido de mais de 80% da sala, conforme
registrado no Gréfico 10, independentemente de a opinido ter sido influenciada mais
pela metodologia do que pelo assunto em si, mudancas incisivas s0 poderdo

acontecer com a mudanca de perspectiva. Fazer com que os estudantes concebam a
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cultura e historia africanas e afro-brasileiras como contelido escolar é criticamente

importante e urgente.

11. Vocé ja estudou sobre a Africa em sala de aula?
22 respostas

@ a) Sim, extensivamente

@ b) Sim, moderadamente
) ¢) Sim, um pouco

@ d) Nao, nunca

Gréfico 11. Respostas dos estudantes sobre se ja estudaram sobre a Africa em salade aula apds
a aplicacdo do primeiro questionario.

Se 59,1% da turma afirma ja ter estudado sobre a Africa em sala de aula,
conforme ilustrado no Gréfico 11, levanto a questao se esses conteudos ndo giraram
em torno do tema da escravidao historica. Tratar a histéria do povo africano como
comecando com 0 seu contato com 0s europeus € a pior forma de violéncia depois da
escraviddo em si. Isso porque o continente e seu povo possuem uma histéria e uma
cultura riquissimas que data de milénios antes desse evento. Se falamos, além disso,
da desigualdade social e da pobreza como se representasse por si a fiel sinonimia do
povo afro-brasileiro, como se ele ndo houvesse criado nada no pais além de dados e
estatisticas para demonstrar a sua desgraca, estamos ainda muito longe de podermos

afirmar que de fato se estuda cultura e historia africanas e afro-brasileiras.

12. Vocé acredita que aprender sobre a Africa é importante?
22 respostas

@ a) Muito importante
@ b) Importante

7 S @ ¢) Pouco importante
m @ d) Nada importante

Gréafico 12. Respostas dos estudantes sobre se acreditam que aprender sobre a Africa é
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importante apds a aplicacao do primeiro questionario.

4.8.2 O desenvolvimento da dinamica

Varios desafios se apresentaram a aplicacdo do jogo, tais como o desinteresse
pela metodologia da pesquisa, 0 ndo comprometimento de alguns estudantes com o
tema do trabalho, o desconhecimento do funcionamento do computador ou o mal
funcionamento deles. No entanto, os desafios foram sendo driblados e, ap6s o
intervalo para almoco, reencontrei 0s estudantes para a aplicacdo da segunda parte
do jogo.

No inicio, os estudantes demoraram a formar 0s grupos, mas em face a
insisténcia na importancia do tempo utilizado, se organizaram. Foi solicitado que todos
os estudantes fossem incluidos nos grupos e que ficassem o mais distante possivel
uns dos outros, o que foi atendido prontamente. No mais, a turma agiu de forma
paciente e respeitosa com 0 jogo, exceto pela repeticdo de uma carta de acdo em
especifico, a carta “o professor sorteara metade dos grupos e cada um deles
escolhera 1 (um) representante para responder a uma questdo: se acertarem, 0S
grupos ganham ponto bénus”, o que indica a necessidade de uma atualizagao das
cartas do jogo futuramente.

A primeira etapa de aplicacdo do jogo consistiu na entrega de um mapa
desmontado para que os estudantes pudessem montar em um prazo de 20 (vinte)
minutos. Alguns grupos conseguiram realizar essa etapa antes do tempo determinado
e, por vezes, conversaram sobre o nome dos paises, se conheciam ou ndo, se haviam
pesquisado sobre ele na sala de informatica, entre outras questfes. Os estudantes
gue realizaram comentarios pejorativos sobre o nome dos paises nao se furtaram em
continuar a ironizar e fazer piadas entre eles. Alguns outros demonstravam
curiosidade sobre o tamanho dos paises (de acordo com a proporcao das pecas).

Terminada a primeira etapa, distribuiu-se a pontuacdo para o0s grupos, de
acordo com 0s seguintes critérios: 5 (cinco) pontos para o0 primeiro grupo a terminar a
tarefa, 3 (trés) pontos para o segundo grupo e 1 (um) ponto para o terceiro. Em
seguida, foi realizada a apresentacao das cartas em uma smart tv, para que eles

entendessem as regras do jogo. Reiterou-se que seriam realizadas perguntas
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baseadas nos topicos solicitados para que constassem na pesquisa. As cartas com
as informacgdes de cada pais ficaram expostas no notebook para consulta. Com o
auxilio do dado, foram sorteados 0s grupos para que o representante viesse a frente
e escolhesse uma carta. As cartas foram passadas de uma mao para outra do
mediador e o estudante ou a estudante dizia “pare” em sua escolha e a carta escolhida
era lida pelo mediador enquanto o estudante voltava ao seu grupo.

Durante as vinte rodadas do jogo, os estudantes assumiram espirito
competitivo, trabalhando em grupo e auxiliando os colegas quando as cartas exigiam.
Olhavam 0s seus resumos e pesquisas ou entregavam ao representante do grupo. A
atividade como um todo nessa etapa ocorreu sem intercorréncias, na medida em que

0s estudantes demonstraram interesse e envolvimento.

5.8.3 O segundo questionario

Apés a realizacdo do jogo, neste segundo questionario, 14 (catorze)
estudantes, dos 25 (vinte e cinco) participantes, responderam a segunda pesquisa

sobre a aplicacéo do jogo.

1. 0 jogo atendeu as suas expectativas?
14 respostas

@ a) Superou as expectativas
@ b) Atendeu as expectativas

c) Ficou abaixo das expectativas
@ d) Decepcionou

Grafico 13. Respostas dos estudantes sobre se o0 jogo atendeu a suas expectativas apos a
aplicacdo do segundo questionario.

Conforme ilustrado no Grafico 13, para 57,1% da sala, 0 jogo superou as
expectativas. Dessa forma, podemos dizer que a aplica¢ao do jogo, como metodologia

escolhida para o produto educacional, foi satisfatéria.
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2. Como vocé avalia o seu nivel de novo aprendizado sobre a histéria da Africa apés a aplicacdo do
jogo?
14 respostas

@ a) Alto
@ b) Moderado
c) Baixo

@® d) Nulo

Grafico 14. Respostas dos estudantes sobre o seu nivel de novo aprendizado sobre a histdria
da Africa apos a aplicacdo do segundo questionario.

O nivel de aprendizado sobre o continente africano ficou entre moderado e alto,

conforme ilustrado no Gréfico 14. Isso indica que aliar conteddos a uma metodologia
como a escolhida é exitosa do ponto de vista dos estudantes.

3. Vocé conseguiu identificar mais paises africanos no mapa apés o jogo?
14 respostas

@ a) Sim, muitos mais
@ b) Sim, alguns mais
= Z

@ c) Poucos mais

m @ d) Nenhum a mais

Grafico 15. Respostas dos estudantes sobre se conseguiram identificar mais paises africanos
apos a aplicacdo do segundo questionério.

Trabalhar com os aspectos geograficos e socioecondmicos dos paises foi
eficaz para chamar a atencdo da sala de aula para o pouco ou nenhum conhecimento
gue a escola empreende quanto ao continente africano, quando 57,1% da sala

conseguiu identificar novos paises apés a aplicagdo do jogo, conforme exposto no
Gréfico 15.
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4. Seu interesse pelas culturas africanas aumentou apés jogar?
14 respostas

@ 2a) Muito
@ b) Moderadamente
@ ¢) Pouco
)

® d)Nada

Gréafico 16. Respostas dos estudantes sobre se o seu interesse pelas culturas africanas
aumentou apos a aplicacdo do segundo questionario.

O interesse dos estudantes pelo continente africano aumentou entre
moderadamente e muito apés a aplicacédo do jogo, conforme ilustrado no Gréfico 16,
indicando que alcancariamos o0 sucesso da solucdo da questdo aqui colocada se

houvesse esforcos constantes das instituicdes de conhecimento e de seus atores.

5. Vocé achou o jogo divertido?
14 respostas

@ a) Muito divertido
@ b) Divertido

@ c) Pouco divertido
@ d) Nada divertido

Grafico 17. Respostas dos estudantes sobre se acharam o jogo divertido apos a aplicacdo do
segundo questionario.

88



6. Vocé achou o nivel de desafio do jogo adequado?
14 respostas

@ 2) Muito adequado
® b) Adequado

@ c) Pouco adequado
® d) Nada adequado

Gréfico 18. Respostas dos estudantes sobre se acharam o nivel de desafio do jogo adequado
apo6s a aplicacdo do segundo questionario.

7. 0 jogo mudou sua percepcao sobre a Africa?

14 respostas

@ a) Completamente
@ b) Significativamente
@ c) Pouco

@® d)Nada

Gréfico 19. Respostas dos estudantes sobre se 0 jogo mudou sua percepcao sobre a Africa apos
a aplicagdo do segundo questionario.

Se 57,1% dos estudantes informam que o jogo foi capaz de mudar sua
percepcdo sobre a Africa, conforme ilustra o Grafico 19, mesmo que seu
empreendimento seja iniciatico, converter a cultura e a histéria negras em conteudo
escolar é urgente. Nao é satisfatério que se fale de uma cultura tdo rica apenas em
datas comemorativas ou quando se fala de escraviddo, mas a escola de fato deve

incorporar uma histéria que é também nossa.
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8. Vocé recomendaria este jogo a outros estudantes?
14 respostas

@ 2a) Com certeza
® b) Provavelmente
@ c) Talvez

® d)Nao

Gréfico 20. Respostas dos estudantes sobre se recomendariam o jogo a outros estudantes apés
a aplicagdo do segundo questionario.

9. Vocé acha que o jogo poderia ser melhorado?
14 respostas

@ a) Muito
@ b) Moderadamente
@ c¢) Pouco
@® d) Nada

Gréfico 21. Respostas dos estudantes sobre se acham que o jogo poderia ser melhorado apés
a aplicagdo do segundo questionario.

10. Vocé gostaria de jogar outros jogos educativos sobre a Africa?
14 respostas

@ a) Com certeza
® b) Provavelmente
@ c) Talvez

® d) Nzo

Grafico 22. Respostas dos estudantes sobre se gostariam de jogar outros jogos educativos
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sobre a Africa ap6s a aplicacédo do segundo questionério.

11. Vocé sentiu que o jogo proporcionou uma experiéncia de aprendizado eficaz?

14 respostas

@ 2a) Muito eficaz
@® b) Eficaz

@ c) Pouco eficaz
@ d) Nada eficaz

Gréafico 23. Respostas dos estudantes sobre se sentiram que 0 jogo proporcionou uma
experiéncia de aprendizado eficaz apés a aplicacdo do segundo questionario.

12. Vocé se sentiu mais engajado(a) com o tema Africa durante o jogo?

14 respostas

@ 2) Muito engajado(a)
@ b) Engajado(a)

¢) Pouco engajado(a)
@ d) Nada engajado(a)

Gréfico 24. Respostas dos estudantes sobre se se sentiram mais engajados com o tema Africa
apos a aplicacdo do segundo questionério.

O Engajamento dos estudantes no tema, seja pela competitividade que o jogo
desperta, pelos esforcos empreendidos ao assumir a posicdo de docente, ou pela
metodologia da aula, fazer com que os estudantes tomem o contetdo para si, que se
sintam representados ou responsaveis pela seriedade que ele exige, € uma
caracteristica essencial, de extrema importancia. O nivel de interesse dos estudantes
entre alto e moderado, conforme exposto no Grafico 24, corrobora com o que é

exposto durante toda a pesquisa.
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13. Como vocé avalia o seu nivel de interesse sobre a histéria da Africa ap6s a aplicacéo do jogo?
14 respostas

@ a) Alto

@ b) Moderado
c) Baixo

@ d) Nulo

Gréfico 25. Respostas dos estudantes sobre seu nivel de interesse sobre a historia da Africa
apo6s a aplicacdo do segundo questionario.

14. Vocé acha que o jogo deveria ser incluido no curriculo escolar?

14 respostas

@ a) Com certeza
@ b) Provavelmente
O c) Talvez

@® d) Nao

Gréfico 26. Respostas dos estudantes sobre se acham que o jogo deveria ser incluido no
curriculo escolar ap6s a aplicagdo do segundo questionario.

Por fim, 85,7% dos estudantes acreditam que o jogo deveria ser incluido no
curriculo escolar, conforme demonstrado no Grafico 26. Isso quer dizer que, seja pela
metodologia, pelo contetdo, ou pelo andamento das aulas, a aplicacdo de jogos com
esta tematica € uma alternativa efetiva ao enfrentamento do racismo epistemoldgico
e cultural que faz parte da estrutura da escola.

Na medida em que se entende que 0 jogo nédo supre a total necessidade dos
estudantes em conhecer e estudar sobre o continente africano, ja que € preciso que
a escola, seus contetdos e objetos de conhecimento estejam voltados ao estudo e
vivéncia da cultura e historia africanas e afro-brasileiras, esta pesquisa pode-se
colocar como propedéutica para uma questdo que precisa de muito mais agentes e

movimentos por parte dos docentes e do corpo administrativo.
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CONCLUSAO

A andlise apresentada revelou que, apds a promulgacdo da Lei 10.639/2003,
qgue tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas
escolas, o Estado ndo conseguiu cumprir efetivamente as politicas publicas
relacionadas a sua implementacgéo. A investigacdo dos livros didaticos de Ciéncias
Humanas evidenciou que as falhas na execucdo das politicas publicas séo
perceptiveis nas lacunas e representacdes insuficientes ou distorcidas da cultura afro-
brasileira e africana nesses materiais educacionais. Essa constatacdo destaca a
persisténcia de uma estrutura de poder que perpetua o racismo institucional atraves
de mecanismos como o contrato racial e o epistemicidio, 0os quais continuam a
marginalizar e silenciar conhecimentos e narrativas afrodescendentes. Ha uma
discrepancia significativa entre o que é estipulado pela Lei 10.639/2003 e o que &
efetivamente aplicado nas salas de aula. Essa lei, promulgada em 2003, foi um marco
importante na tentativa de reverter a invisibilidade e a marginalizacdo das culturas
africanas e afro-brasileiras no curriculo escolar brasileiro. No entanto, a pesquisa
identificou que, embora a legislacéo exista, a implementacao pratica falha em diversos
aspectos, evidenciando a incapacidade do Estado em cumprir suas proprias politicas
publicas.

Essa falha se manifesta de varias formas, incluindo a superficialidade com que
0s conteudos afro-brasileiros séo tratados, a auséncia de profundidade e critica nas
discussfes propostas, e a continuidade de estereétipos e preconceitos raciais. Os
materiais didaticos, que deveriam ser instrumentos de promoc¢édo da diversidade e
inclusdo, muitas vezes reforcam visbes eurocéntricas e omitem contribuicdes
fundamentais das populacdes negras a sociedade brasileira.

Nesse contexto, a perpetuacdo do racismo nas instituicdes de conhecimento
revela-se como um problema estrutural, enraizado em praticas e valores que
desvalorizam as contribui¢cdes culturais e histéricas dos povos negros. A manutencéo
do status quo racial € observada através da perpetuacdo do epistemicidio, que apaga
e invalida os saberes afrocentrados, reforcando assim a hegemonia branca e a
exclusao dos negros dos espacos de producdo de conhecimento. A perpetuacéo do
racismo nas instituicdes de conhecimento é um reflexo do que Charles Mills denomina

"contrato racial", um acordo tacito que estrutura as sociedades em termos de
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hierarquias raciais, beneficiando sistematicamente os brancos em detrimento dos
negros. Este contrato racial € sustentado por praticas de epistemicidio, onde os
saberes, historias e contribuicbes das populacdes negras sdo sistematicamente
apagados ou desvalorizados. Esse processo de exclusdo ndo é apenas um fenémeno
histérico, mas uma pratica continua que se reflete nas lacunas e distor¢des presentes
nos materiais educacionais e nas politicas publicas insuficientes.

Para combater essas dinamicas opressoras e racistas, o trabalho defende a
adocdo de perspectivas afroperspectivistas e afrocentradas como estratégias
essenciais para enfrentar o racismo institucional e empoderar a comunidade negra. O
afroperspectivismo e a afrocentricidade proporcionam uma visao critica e um enfoque
gue valorizam e centralizam as experiéncias, historias e conhecimentos dos povos
afrodescendentes, oferecendo assim uma contra-narrativa ao discurso hegemonico,
e uma reavaliacdo das narrativas historicas e culturais de forma a incluir e valorizar as
contribuicdes afrodescendentes. A afrocentricidade, por sua vez, propde uma
reestruturacdo do conhecimento a partir de uma viso que coloca a Africa e a diaspora
africana no centro das discussotes, oferecendo uma abordagem contra-hegeménica
gue desafia as narrativas predominantes.

A elaboracdo de um jogo educacional foi proposta como uma ferramenta
inovadora e eficaz para abordar o racismo de maneira acessivel e engajante para 0s
estudantes. Essa abordagem ludica visa criar um ambiente de sala de aula que atue
como um agente de mudanca, promovendo a conscientizacdo e o engajamento ativo
dos alunos na Iuta contra o racismo. O jogo, ao incorporar elementos
afroperspectivistas, busca ndo apenas informar, mas também inspirar e mobilizar os
jovens a se tornarem protagonistas na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
equitativa. Implementar essas perspectivas na educacédo é crucial para combater o
racismo institucional e empoderar a comunidade negra. No entanto, além de
mudancas curriculares e pedagogicas, € necessario desenvolver estratégias
inovadoras para engajar os estudantes. Esse jogo ndo apenas aborda o racismo de
maneira direta e envolvente, mas também utiliza uma metodologia interativa que
facilita a aprendizagem e promove a reflexao critica entre os alunos.

Ao incorporar elementos de afroperspectivismo e afrocentricidade, o jogo
educacional torna-se uma ferramenta poderosa para sensibilizar os estudantes sobre
a importancia da diversidade e inclusdo, bem como para estimular o pensamento

critico sobre as estruturas raciais que permeiam a sociedade. Dessa forma, o jogo
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pode contribuir para a formacéo de uma geragdo mais consciente e ativa na luta contra

o racismo, fortalecendo o papel da escola como agente de transformacgao social.
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APENDICES

APENDICE A

Dois questionarios podem ser aplicados aos estudantes para a avaliacdo da sala
de aula quanto ao jogo:

Antes da Aplicacdo dos Jogos:
QUESTIONARIO 01:

1. Qual é o seu nivel de conhecimento sobre a histéria do continente africano?
a) Muito alto
b) Alto
c) Médio
d) Baixo
2. Vocé consegue identificar os paises africanos no mapa?
a) Sim, todos
b) Sim, a maioria
c) Alguns
d) Nenhum
3. Qual é o seu interesse em aprender mais sobre as culturas africanas?
a) Muito interessado
b) Interessado
c¢) Pouco interessado
d) Nada interessado
4. \Voce ja teve contato com jogos educativos sobre a Africa antes?
a) Sim, varios
b) Sim, alguns
c) Sim, um
d) Nao, nenhum
5. Qual a sua expectativa sobre a qualidade do jogo que sera aplicado?
a) Muito alta
b) Alta
c) Média
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d) Baixa

6. Qual a sua expectativa sobre o quanto vocé vai aprender com o jogo?
a) Muito alta

b) Alta

c) Média

d) Baixa

7. O que vocé espera do nivel de desafio do jogo?

a) Muito desafiador

b) Moderadamente desafiador

c¢) Pouco desafiador

d) Nada desafiador

8. Vocé acha que o jogo pode mudar a sua percepcao sobre a Africa?
a) Com certeza

b) Provavelmente

c) Talvez

d) Nao

9. Vocé esta ansioso(a) para jogar?

a) Muito ansioso(a)

b) Ansioso(a)

c) Pouco ansioso(a)

d) Nada ansioso(a)

10. Vocé considera a Africa um tema interessante para jogos educativos?
a) Muito interessante

b) Interessante

c) Pouco interessante

d) Nada interessante

11. Vocé ja estudou sobre a Africa em sala de aula?

a) Sim, extensivamente

b) Sim, moderadamente

¢) Sim, um pouco

d) Nao, nunca

12. Vocé acredita que aprender sobre a Africa é importante?
a) Muito importante

b) Importante
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¢) Pouco importante

d) Nada importante
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APENDICE B
Depois da Aplicacdo dos Jogos
QUESTIONARIO 02:

1. O jogo atendeu as suas expectativas?
a) Superou as expectativas
b) Atendeu as expectativas
c¢) Ficou abaixo das expectativas
d) Decepcionou
2. Como vocé avalia o seu nivel de novo aprendizado sobre a histéria da Africa apos
a aplicacdo do jogo?
a) Alto
b) Moderado
c) Baixo
d) Nulo
3. Vocé conseguiu identificar mais paises africanos no mapa apés o jogo?
a) Sim, muitos mais
b) Sim, alguns mais
¢) Poucos mais
d) Nenhum a mais
4. Seu interesse pelas culturas africanas aumentou apds jogar?
a) Muito
b) Moderadamente
c) Pouco
d) Nada
5. Vocé achou o jogo divertido?
a) Muito divertido
b) Divertido
c¢) Pouco divertido
d) Nada divertido
6. Vocé achou o nivel de desafio do jogo adequado?
a) Muito adequado
b) Adequado
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¢) Pouco adequado
d) Nada adequado
7. O jogo mudou sua percepcao sobre a Africa?
a) Completamente
b) Significativamente
c) Pouco
d) Nada
8. Vocé recomendaria este jogo a outros estudantes?
a) Com certeza
b) Provavelmente
c) Talvez
d) Nao
9. Vocé acha que o jogo poderia ser melhorado?
a) Muito
b) Moderadamente
c) Pouco
d) Nada
10. Voceé gostaria de jogar outros jogos educativos sobre a Africa?
a) Com certeza
b) Provavelmente
c) Talvez
d) Nao
11. Vocé sentiu que 0 jogo proporcionou uma experiéncia de aprendizado eficaz?
a) Muito eficaz
b) Eficaz
c¢) Pouco eficaz
d) Nada eficaz
12. Vocé se sentiu mais engajado(a) com o tema Africa durante o jogo?
a) Muito engajado(a)
b) Engajado(a)
c) Pouco engajado(a)
d) Nada engajado(a)
13. Como vocé avalia o seu nivel de interesse sobre a histéria da Africa apos a

aplicacao do jogo?
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a) Alto
b) Moderado
c) Baixo
d) Nulo
14. Vocé acha que o jogo deveria ser incluido no curriculo escolar?
a) Com certeza
b) Provavelmente
c) Talvez
d) Néo
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