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RESUMO

SANTOS ROMAN, Andreza Suméara Gomes dos. Formacdao e identidade de professores de
Educacdo Fisica nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense. Dissertacio
(Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — Campus Pantanal
(UFMS-CPAN), Corumba/MS, 2022.

As Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense, quando comparadas as escolas
localizadas na cidade, sdo consideradas atipicas com relacdo as questdes sociais, culturais,
econbmica e naturais. A rotina dessas escolas é influenciada pelo ciclo das aguas da planicie
pantaneira. Dentre suas limitacbes, destaca-se em sua maioria a falta de recurso e
precariedade nas instalacGes, além dos desafios docentes para os professores que aceitam
atuar nessas escolas. Com isso, surgem alguns questionamentos referente a atuacdo dos
professores de Educacdo Fisica que atuam e atuaram nas Escolas das Aguas: Quais 0s
desafios docentes que influenciam na construcdo da identidade desses professores? Os
professores de Educacdo Fisica compreendem a relacdo existente entre a identidade docente e
a formacéo inicial? Com intuito de responder tais questionamentos, a presente pesquisa tem
como objetivo geral compreender a identidade com enfoque na formagdo dos professores de
Educacdo Fisica que atuam ou atuaram nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-
grossense. Com objetivos especificos de: (i) analisar a narrativa dos professores de Educagéo
Fisica sobre o conceito de identidade desenvolvida na formacdo inicial; (ii) escrever e
interpretar como os desafios docentes das Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense
influenciam na identidade do professor de Educacdo Fisica; (iii) verificar a contribuicdo do
processo de formacéo inicial na construcdo da identidade docente do professor de Educacao
Fisica das Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense. A investigacdo é de natureza
qualitativa, descritiva e exploratéria. Para coleta dos dados, foi utilizada a entrevista narrativa,
com roteiro semiestruturado, realizada com professores que atuaram ou atuam nas Escolas das
Aguas do Pantanal sul mato-grossense. Os dados obtidos foram organizados, categorizados e
analisados mediante proposta da Szymanski (2011). Com anélise dos dados obtidos, percebe-
se que, a formacdo inicial e continuada dos professores, precisa acontecer de forma diferente,
voltada especificamente para realidade das comunidades ribeirinhas, considerando os aspectos
culturais e sociais no processo de aprendizagem, necessitando de uma intervencdo pontual e
incisiva, quando se trata da preparacdo desses profissionais. Paralelo a tal situacdo, os
professores de Educacdo Fisica compreendem a importancia da disciplina para a formacao
integral das criancas ribeirinhas, porém, € algo desafiador. Em se tratando da identidade, nota-
se que as experiéncias adquiridas nesse contexto, influenciam na construcéo e (re)construcao
da identidade do sujeito. Portanto, se faz necessario criar cursos de formagdes continuadas
cada vez mais especificos ao publico em questdo, como forma de possibilitar ao professor,
ferramentas adequadas para contribuir na sua atuacdo docente.

Palavras-chave: Escolas Ribeirinhas; Professores de Educacdo Fisica; Formacdo docente; e
Identidade.



ABSTRACT

SANTOS ROMAN, Andreza Sumara Gomes dos. Formation and identity of Physical
Education teachers in the Water Schools of the Pantanal sul mato-grossense. Dissertation
(Master's in Education). Federal University of Mato Grosso do Sul - Pantanal Campus
(UFMS-CPAN), Corumba/MS, 2022.

The Water Schools of the southern Mato Grosso Pantanal, when compared to the schools
located in the city, are considered atypical with regard to social, cultural, economic and
natural issues. The routine of these schools is influenced by the water cycle of the Pantanal
plain. Among their limitations, most of them are the lack of resources and precarious
facilities, in addition to the teaching challenges for the teachers who accept to work in these
schools. Therefore, some questions arise regarding the performance of Physical Education
teachers who work and have worked in the Water Schools: What are the teaching challenges
that influence the construction of the identity of these teachers? Do Physical Education
teachers understand the relationship between teaching identity and initial training? In order to
answer these questions, this research aims to understand the identity with a focus on the
training of Physical Education teachers who work or have worked in the Water Schools in the
Pantanal of southern Mato Grosso. The specific objectives are: (i) to analyze the narrative of
Physical Education teachers about the concept of identity developed in their initial training;
(i) to write and interpret how the teaching challenges of the Water Schools of the South
Pantanal of Mato Grosso influence the identity of the Physical Education teacher; (iii) to
verify the contribution of the initial training process in the construction of the physical
education teacher's identity in the Water Schools of the South Pantanal of Mato Grosso. The
research is qualitative, descriptive and exploratory. To collect data, it was used a narrative
interview, with a semi-structured script, carried out with teachers who worked or work in the
Water Schools of the Southern Pantanal of Mato Grosso. The data obtained were organized,
categorized and analyzed according to Szymanski's proposal (2011). With analysis of the data
obtained, it is clear that the initial and continuing education of teachers needs to happen
differently, specifically focused on the reality of riverside communities, considering the
cultural and social aspects in the learning process, requiring a timely and incisive intervention,
when it comes to the preparation of these professionals. Parallel to this situation, Physical
Education teachers understand the importance of the subject for the integral formation of the
riverside children, however, it is something challenging. When it comes to identity, it is noted
that the experiences acquired in this context influence the construction and (re)construction of
the subject's identity. Therefore, it is necessary to create continuing education courses that are
increasingly specific to the public in question, as a way to provide the teacher with
appropriate tools to contribute to their teaching.

Keywords: Riverine Schools; Physical Education Teachers; Teacher Training; and Identity.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo surgiu de inquietacdes a partir de experiéncias vividas apés a
conclusdo do curso de graduagdo em Educagdo Fisica (Licenciatura Plena), oferecido pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Ao concluir o curso tive oportunidade
de trabalhar durante trés anos em duas escolas, uma da rede privada de ensino e a outra da
rede pablica. No decorrer dos anos, pude perceber inimeros fatores que diferenciavam as
escolas, desde a estrutura fisica até a metodologia de ensino, envolvendo também, 0s recursos
materiais, financeiros, as instalacbes prediais e até mesmo o interesse dos proprios alunos e de
alguns professores com relagdo a disciplina de Educagdo Fisica.

Nas escolas da rede privada de ensino, os alunos se mostravam interessados em
entender o contetdo para participar das aulas, tinham a preocupacao e 0 comprometimento de,
pelo menos, assistir as aulas, pois, acreditavam que desde o momento que o conteddo fizesse
sentido, sua pratica também o faria. Outro fator determinante, ao comparar as escolas, era o
trabalho realizado pela coordenacdo pedagdgica, que estava a todo momento acompanhando
as aulas, contribuindo para o seu andamento, dentro do que eles estabeleciam como adequado,
prevalecendo a disciplina e o bom aproveitamento das aulas.

Os obstaculos enfrentados na escola da rede publica de ensino eram inimeros,
deparei-me com a precariedade das instalacdes, desinteresse dos alunos e de materiais para
realizacdo das aulas. Em decorréncia desse cendrio, tive que adaptar, criar e confeccionar,
com os alunos, o material que seria utilizado nas aulas. Com essa situacao, precisei adequar-
me a realidade da escola da rede publica, que nitidamente diferia quando comparada a escola
darede particular.

Diante das diversidades apresentadas entre as escolas, € importante ressaltar que o
sistema educativo ndo sofreu alteracdo, no que se refere aos contetidos que foram trabalhad os.
Ambas as instituicbes tém como premissa 0 comprometimento de formar sujeitos
emancipados, auxiliando o seu desenvolvimento como cidad&o critico, capaz de transformar o
ambiente em que estd inserido. Nesse contexto, o professor tem como desafio criar
possibilidades que contribuirdo para a formacdo dos estudantes, independente da realidade da
escola. Ao trabalhar em ambas as escolas, tive a oportunidade de conhecer dois mundos

completamente distintos, isto é, uma sociedade hibrida® que exigiu de mim posturas distintas

1 Diz-se de ou individuo resultante do cruzamento de dois genitores de espécies, racasou variedades diferentes.
Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br Acessado em: 01 fev 2022.
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para conseguir atuar como professora de Educacdo Fisica e, por fim, desenvolver os
conteudos programados conforme os documentos normativos da Educacao Bésica.

Em 2013 mudei de Natal - RN para Ladario — MS, virtude aprovacdo no processo
seletivo da Marinha do Brasil no Comando do 6° Distrito Naval, mediante ao Servigco Militar
Voluntario (SMV). Em 2014 tive a oportunidade de participar da Acdo Social, chamada
Programa dos Povos das Aguas?, realizada em parceria com a Prefeitura Municipal de
Corumbd, levando servico de saude (atendimento médico, odontoldgico e ginecoldgico) e
assisténcia social aos ribeirinhos.

Apobs vivenciar essa experiéncia, despertou-me a curiosidade e o interesse de tentar o
mestrado em Educacéo pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) — Campus
Pantanal (CPAN), na area de concentracdo da Educacdo Social. Para tomar ciéncia de como
funcionava o programa de mestrado, no segundo semestre de 2019, cursei a disciplina de
Educacdo Social, ministrada pela Prof? Dr®. Claudia Aradjo de Lima, como aluna especial do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE). Durante as aulas, foram discutidos
assuntos relevantes relacionados a vulnerabilidade e desigualdade social, entre os conteldos
ministrados falamos inlimeras vezes sobre as Escolas das Aguas na regido do Pantanal, em
que, em sua maioria, foram conteidos mencionados que me fizeram relembrar as acfes
sociais realizadas pela Marinha do Brasil (MB), despertando o interesse em estudar sobre a
temaética.

Em se tratando da temaética sobre identidade do sujeito na visdo sociologica, surgiu
durante o processo seletivo para 0 Mestrado em Educacdo, como aluna regular no 2° semestre
de 2020, ano de ingresso, um dos professores que atualmente é meu orientador, Prof. Dr.
Deyvid Tenner de Souza Rizzo, instigou-me oferecendo a oportunidade de compreender o
conceito de identidade e suas apropriacdes no &mbito da Educacéo Fisica.

Foi nesse momento que tive a oportunidade de estudar sobre identidade do sujeito.
Confesso que fiquei um pouco preocupada, pois, 0 assunto estava atrelado a Sociologia e a
Filosofia, disciplinas com as quais ndo tive afinidade durante a graduacdo, porém, posso
afirmar que apds realizar as leituras e por fazer parte do Grupo de Pesquisa em ldentidade e
Formacdo de Educadores (GRIFE), o interesse pela teméatica aumentou. Sem contar que 0

assunto esta em evidéncia atualmente.

2 Projeto de atendimento as comunidades ribeirinhas do alto, médio e baixo Pantanal situadas nas regiGes das
Aguas do Municipio de Corumba, segundo o Decreto n° 2.263, em 24 de agosto de 2012. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/ms/c/corumba/lei-ordinaria/2012/227/2263/lei-ordinaria-n-2263-2012-cria-o-
programa-povo-das-aguas-de-atendimento-as-comunidades-situadas-nas-regioes-das-aguas-do-municipio-de-
corumba.
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A presente dissertacdo faz parte da linha de pesquisa “praticas educativas, formagao de
professores (as)/ educadores (as) em espacos escolares e nao escolares” do curso de Mestrado
do PPGE da UFMS - CPAN, area de concentracdo em Educacdo Social. Em se tratando da
minha trajetoria académica no mestrado, destaco o qudo importante foram as disciplinas
cursadas, tanto como aluna especial, quanto aluna regular, pois, tive a oportunidade de
compreender o todo para conseguir construir e definir a tematica da minha dissertacéo,
ampliando os conhecimentos relacionados a Educacdo Social, bem como sua importancia para
a sociedade ribeirinha.

Para contextualizar, com a globalizacdo e o avanco da tecnologia, 0 ser humano vem
sofrendo inimeras influéncias em todos os setores da vida e 0 mesmo acontece com a
profissdo docente, especialmente no contexto pessoal, que influéncia diretamente na
construcdo da identidade desse sujeito, capaz de interferir em todos os outros aspectos de sua
vida (NOVOA, 1992: GARCIA, 1999). A escola contemporanea vem exigindo dos
professores, diversas posturas, de acordo com situagcdes em que se encontram, sejam elas por
precariedade de estrutura fisica, de material pedagogico, entre outros.

Diante das adversidades encontradas no contexto escolar, o docente em sua atuacao
precisa ser flexivel e acessivel a determinadas situagfes, em busca de adaptacGes necessarias
para conseguir atuar. Com isso, € estabelecida uma busca constante por atualizacGes e
capacitagdes que contribuirdo para sua atuacdo docente. (FILHO; GHEDIN, 2018).
Importante destacar que esse processo acontece de forma infinita e influencia em todos os
setores da vidado educador, seja ela profissional ou pessoal.

Para efeito desse estudo, o conceito de identidade é compreendido na viséo
sociolégica, que esta diretamente relacionado ao contexto social em que o individuo esta
inserido, influenciado pela globalizacdo, ou seja, conforme a situacdo social, a identidade do
docente acaba sendo influenciada, comprometendo e exigindo do profissional adaptagdes que
auxiliardo na sua atuacdo. Para discutir sobre a tematica, serdo utilizados como base teorica 0s
autores Zygmunt Bauman e Stuart Hall, duas grandes personalidades que dedicaram parte de
sua vida para estudar sobre o assunto.

Em se tratando da atuacdo do docente, especialmente com relacdo as Escolas das
Aguas3, se faz necessério adquirir conhecimentos especificos no que se refere & comunidade

em questdo. Assim, é preciso conhecer as particularidades com respeito as condicdes

3 “Escola das Aguas” termo utilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Corumba/MS, é
caracterizada pelo distanciamento da cidade, de aproximadamente 100 km e construida asmargensdo rio, tendo
sua peculiaridade quanto ao funcionamento e sua organizacao, influenciado pelo ciclo dasaguas.
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culturais, sociais, econémica e naturais das escolas no contexto pantaneiro (NOZU; REBELO;
KASSAR, 2020) bem como seus frequentadores, os filhos de isqueiros?, lavradores,
agricultores e assentados (ZERLOTTI, 2014).

As Escolas das Aguas, quando comparadas as escolas localizadas nas regides urbanas
apresentam especificidades que definem suas caracteristicas. Uma delas € com relacdo ao seu
funcionamento, que depende do ciclo das aguas dos rios. Devido a isso, os profissionais que
aceitam o desafio de trabalhar nas escolas das aguas precisam estar preparados para enfrentar
situacBes que se alteram a todo momento, bem como esta disponivel para ficar longe da
familia durante o bimestre letivo.

Com relacdo a formacdo do professor, suas experiéncias e seus conhecimentos
docentes sdo adquiridos por intermédio da préatica e da vivéncia em sua atuacdo, durante seu
percurso, que, dependendo do publico em questdo, o docente precisa se adequar a realidade,
que segundo Novoa (2019), auxiliam também na formagdo pessoal e profissional do docente.
Nesse contexto, Perrenoud (1999) afirma que, a pratica reflexiva e a participacao critica sao
essenciais para a formagdo do professor, que acontece de forma infinita, em que o docente
vive constantemente refletindo sobre a aprendizagem e extrai experiéncias vividas no decorrer
de sua atuacdo, que Ihe permite adaptacdo no ambiente em que esté inserido.

Ainda referente ao processo de formacdo do professor, percebe-se que acontece de
forma constante e continua, assemelhando-se a construcéo de sua identidade. Com relagdo ao
saber dos professores, Tardif (2014) afirma que é considerado um saber social, pois, todo o
processo — desde o inicio, a formacdo e sua atuacdo — esta diretamente relacionada ao
contexto social em que o professor exercera sua funcdo. Ao atuar nas Escolas das Aguas, 0
docente precisa conhecer e entender a comunidade em que a escola esta inserida, pois, desde o
momento em que o docente passa a compreender o contexto da comunidade, a metodologia
utilizada estara cada vez mais proxima da realidade em que a escola esté inserida, além de,
desenvolver os conteudos considerando a realidade da comunidade.

Segundo Hage (2014), diante desse cenario, o professor vem buscando
incessantemente construir situacdes criativas e inovadoras, com intuito de proporcionar uma
educacdo de qualidade para as comunidades ribeirinhas. Para melhor compreender, a atuacéo
do professor de Educacdo Fisica, se faz necessario relembrar que a disciplina, em questao,
durante anos sofreu modificacdes quanto a sua metodologia e abordagem. Nos anos 1980,

passou a ser influenciada pelas Ciéncias Humanas, nessa perspectiva, Dadlio (2001) destaca a

4 Trabalhadoresribeirinhos que coletam e comercializam iscas para pescar.
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influéncia da cultura na Educacédo Fisica, que pode ser percebida diante das manifestacdes
culturais, assim como 0s jogos, a ginastica entre outras, que acontecem de forma
diversificada, capaz de apresentar as especificidades do contexto cultural em que se realiza o
trabalho.

Em se tratando da construcdo da identidade do professor de Educacdo Fisica, ela é
influenciada pela vivéncia e experiéncia sociocorporal ao longo da vida. Com isso, percebe-se
que a construcdo da identidade acontece desde o0 momento da graduacédo, que no decorrer de
sua trajetoria, vai se construindo (PIRES et al., 2017). Observa-se que, diante do cenéario das
Escolas das Aguas, o professor de Educacio Fisica, assim como os das demais disciplinas,
precisa considerar, conhecer, compreender e respeitar o contexto cultural e social daescola.

Dessa forma, diante da contextualizacdo e dos motivos levantados para a construcdo
dessa dissertacdo, surgiram 0s seguintes questionamentos: Quais os desafios docentes que
influenciam na construcdo da identidade do professor de Educacdo Fisica que atua nas
Escolas das Aguas? Os professores de Educacdo Fisica compreendem a relacdo existente
entre a identidade docente e a formagcé&o inicial?

No intuito de responder os questionamentos, a presente disserta¢cdo tem como objetivo
geral compreender a identidade com enfoque na formagao dos professores de Educacao Fisica
que atuam e atuaram nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense. Como objetivos
especificos, busca-se: (i) analisar a narrativa dos professores de Educagdo Fisica sobre o
conceito de identidade desenvolvida na formacéo inicial; (ii) escrever e interpretar como 0s
desafios docentes das Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense influenciam na
identidade do professor de Educacdo Fisica; (iii) verificar a contribuicdo do processo de
formacdo inicial na construcdo da identidade docente do professor de Educacdo Fisica das
Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense.

A presente dissertacdo estd organizada em seis se¢des, incluindo a introducdo e as
referéncias. Na introducdo destaca-se a relacdo existente da pesquisadora com a tematica, a
contextualizacdo, a relevancia e os objetivos da pesquisa. Na primeira secdo, apresenta-se a
regido do municipio de Corumba/MS, considerada a capital do Pantanal sul mato-grossense, a
origem das Escolas das Aguas e por fim, as escolas existentes, administradas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Corumba (SEMED). Na segunda secdo discute-se sobre
identidade, no contexto social, de acordo com Stuart Hall (2020) e Zygmunt Bauman (2001) e
em seguida uma reflexdo referente a construgdo da identidade do professor de Educacéo
Fisica enquadrado no contexto social, em especial das Escolas das Aguas no Pantanal sul

mato-grossense. Na terceira se¢do, desenvolve-se uma reflexdo referente a formacdo de
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professores, com énfase ao professor de Educacdo Fisica, com destaque aos desafios,
perspectivas e realidades de sua atuagdo. Na quarta secdo, constam 0S percursos
metodoldgicos da investigacdo da pesquisa, contendo a natureza, locus da pesquisa,
instrumentos utilizados para coleta de dados, bem como os procedimentos, a analise dos
dados, assim como os cuidados éticos e por fim os sujeitos da pesquisa. A quinta secdo, foi
destinada para andlise e discussdes dos dados coletados na entrevista narrativa segundo a
proposta Szymanski (2011). Em seguida, na sexta secdo, apresentam-se as consideracoes
finais, a partir da compreensdo tedrica abordada e aos relatos das entrevistas, retomando as
questdes levantadas anteriormente, respondendo aos objetivos estabelecidos. Por fim, sdo

apresentadas as referéncias utilizadas para construcéo da dissertacao.
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SECAO1

ESCOLASDAS AGUAS

Esta secdo visa proporcionar uma discussio referente as Escolas das Aguas da regio
do Pantanal sul mato-grossense, em destaque tracando-as especificidades e peculiaridades das
escolas. Pretende também apresentar as Escolas das Aguas e suas particularidades, desde a
sua estrutura fisica até o seu funcionamento, que difere das escolas localizadas na area urbana
dacidade de Corumb&/MS.

1.1 — Pantanal sul mato-grossense as margens do rio Paraguai

O estado do Mato Grosso do sul (MS) é localizado na Regido Centro-Oeste do Brasil
(Figura 1), possui aproximadamente 2.449.024 milhdes® de habitantes, distribuidos em 79
cidades. O municipio de Corumba/MS (Figura 2), fica aproximadamente 417 km de distancia
da capital do estado do Mato Grosso do Sul, € conhecido como Cidade Branca, devido a cor

clara do solo, rico em calcario e conhecida também como a Capital do Pantanal (IBGE, 2010).

Figura 1 — Mapa do Brasil destaque para o estado do Mato Grosso do Sul

FONTE: Mapa adaptado pela autora (2021)

Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/panorama
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Figura 2 — Mapa da localizacdo do Pantanal no territério brasileiro.
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Considerado a principal area alagada do Brasil, o Pantanal tem como principal rio o
Paraguai, com aproximadamente 150.355 km?2, ocupa 25% do estado do Mato Grosso do Sul
(MS) e 7% do Mato Grosso (MT) (PARANHOS FILHO et al., 2014; SANTOS et al., 2009).
E considerado essencial para as familias que vivem as suas margens, nesse contexto, Zerlotti
(2014) afirma que o rio é uma das maiores vias navegaveis da atualidade. Com isso, percebe-
se 0 numero representativo de embarcacfes que passam pelo rio diariamente, seja relacionado
ao trabalho ou ao turismo.

O Pantanal é uma area caracteristica de inundacdes sazonais, considerada uma das
maiores extensdes alagadas do planeta, rico em diversidade bioldgica e cultural (R10S, 2020).
Possui duas estacOes, periodo de seca ou de inverno que acontece entre 0os meses de abril a
setembro. Considerado um periodo que requer atencdo no que se refere as queimadas, muito
propicias, devido a seca, € 0 periodo chuvoso ou de verdo, que inicia no més de outubro e
termina no més de margo. Percebe-se que tal situacdo é caracteristica da regido e o0s
moradores se adaptam a essa realidade, tirando alimentos e conseguindo sobreviver na regido
do Pantanal (SANTOS et al., 2009).

Um lugar rico de belezas e encantos, Zanatta (2011), descreve o Pantanal como um
lugar que renasce a cada amanhecer. Nesse contexto, as Escolas das Aguas surgem, por serem

consideradas conquistas de grande relevancia para a comunidade da regido, conhecida como
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comunidades ribeirinhas®. A cultura dos moradores ribeirinhos, é repassado de geracdes para
geracdes, em que sdo transmitidos os saberes peculiares da regido. A comunidade ribeirinha é
repleta de desafios e limitacbes diariamente, porém moradores da regido aprendem a
sobreviver mediante este cenario, tornando assim algo caracteristico dessa comunidade.

No contexto geografico, o Pantanal é considerado 0 menor bioma e esta entre os seis
biomas’ encontrados no Brasil, ocupa aproximadamente 3% (Figura 3), caracterizado pela
presenca diversificada de peixes, plantas, aves, entre outros seres vivos, fatores importantes
para a sobrevivéncia das comunidades que moram proximo e até mesmo, as margens do rio
Paraguai (ZERLOTTI, 2014).

Figura 3 — Mapa de Biomasdo Brasil
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O municipio de Corumba faz divisa com o estado de Mato Grosso (MT), fronteira
com a Bolivia e limite com o municipio de Ladario. E considerado o maior municipio do
estado de Mato Grosso do Sul (MS) em extensdo territorial, com 64.438,363 km? (IBGE,
2010), porém 96,5% desse territério referem-se ao Pantanal (GONCALVES, 2019).

Vale destacar que na regido do Pantanal sul mato-grossense existe um namero elevado

de comunidades ribeirinhas que vivem em localidades de dificil acesso. Essa realidade reflete

6 Termo utilizado para identificar os moradores que residem nas proximidadese nasmargens do rio Paraguai.

7 “Bioma é uma area do espaco geografico, com dimensdes até superiores a um milhdo de quildmetros
quadrados, representada por um tipo uniforme de ambiente, identificado e classificado de acordo com o
macroclima, a fitofisionomia (formacédo), o solo e a altitude, os principais elementos que caracterizam 0s
diversos ambientes continentais.” (COUTINHO, 2005, p. 14). Os biomas brasileiros principais sdo divididos em
seis grupos: Amazdnia, Caatinga, Cerrado, Pantanal, Mata Atlantica e Pampas.
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diretamente na educacio no ambito escolar. Contudo, com a chegada das Escolas das Aguas,
facilitou o acesso dos estudantes & educacéo até as Escolas.

Nesse contexto, as Escolas das Aguas surgem com o compromisso e responsabilidade
de fazer valer os direitos dos cidaddos que ali residem, oferecendo e garantindo acesso a
educacdo, bem como, tém como premissa possibilitar o acesso a informacdo, cidadania,
educacdo e cultura, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988. Para melhor
compreensdo, na subsecdo a seguir, sera discutida a Escola das Aguas no Pantanal sul mato-

grossense, com destaque nas suas especificidades.

1.2 - Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense

Percebe-se que atualmente, os estudos relacionados a educacdo do campo? vem
crescendo consideravelmente, em especial, no que refere ao contexto ribeirinho. Nessa
perspectiva, Lopes (2013) e Cruz (2016), destacam o qudo importante é a valorizagdo cultural,
que contribui na construcdo dos estudantes na regido do Pantanal. Vale ressaltar que as
escolas ribeirinhas sdo consideradas escolas do campo, com suas especificidades e
peculiaridades.

As escolas do campo em Corumbd sdo divididas em dois grupos, segundo Oliveira
(2018), sdo elas: as Escolas da Terra, as escolas construidas em areas que nao alagam e as
Escolas das Aguas, aquelas construidas em areas que podem alagar no periodo de cheia dos
rios, em que o acesso as escolas podem ser via terrestre e por navegacao pelos rios,
respectivamente. Importante destacar que o termo Escolas das Aguas ¢é considerado informal,
que surgiu a partir de 1997 em alguns documentos administrativos da SEMED, segundo Rios
(2020), porém, foi utilizado para diferenciar, das escolas do campo, localizadas em “terra
firme”. Nesse contexto, Zaim-de-Melo (2017) destaca que nem todas as Escolas das Aguas
ficam as margens do rio, em sua maioria de dificil acesso, entretanto, no periodo de cheia da
regido, algumas escolas ficam ilhadas.

As escolas sdo administradas pela SEMED e vinculada ao Nucleo de Educacdo do

Campo, séo consideradas unidades de ensino que oferecem atividades para Educacéo Infantil

8 Segundo o decreto 7352/2010 (Brasil, 2010%), as escolas ribeirinhas compdem a Educacdo do Campo, para
efeito dessa dissertacdo serd adotado o termo Escolas Ribeirinhas, definido como as comunidades que vivem a
beira do rio Paraguai.
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e para 0 Ensino Fundamental, para criancas que residem na regido do Pantanal sul mato-
grossense (CORUMBA, 2015).

A cultura e a educacio das Escolas das Aguas, no quesito escolaridade, mostram que
0s povos que vivem nas comunidades as margens do rio apresentam nivel de escolaridade
baixa, com familias numerosas e geralmente pais jovens. Acredita-se que muitos ndo tém
acesso a Educacdo, especificamente aos anos iniciais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio (ABREU, 2018; ECOA, 2010; OLIVEIRA, 2018).

Com relacdo as particularidades das Escolas da Aguas, entre elas, identifica-se a
localizacdo geografica, em sua maioria mais proxima dos rios e distantes da cidade.
Entretanto, essas limitagOes precisam ser solucionadas pelo simples fato de ser direito de todo
cidaddo, uma educacdo de qualidade em busca da igualdade, conforme previsto no Art. 205 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Diante desse cenario, percebe-se a necessidade de serem adotadas politicas publicas
voltadas para as Escolas das Aguas, garantindo & populagio ribeirinha o direito de igualdade,
independentemente de suas particularidades. Em concordancia, Candau e Sacavino (2013, p.
61) diz que, “A educag¢do em Direitos Humanos esta orientada a mudanga social”. Com isso
acredita-se que trabalhar educacédo torna-se essencial para o desenvolvimento da comunidade.

Nas regides as margens dos rios ¢ de “[...] aproximadamente 706 familias, com 2.724
moradores distribuidos sobretudo, as margens do Rio Paraguai, Taquari, Paraguai Mirim, Sao
Lourenco e Rio Negro” (CRUZ, 2018, p. 24). Localizadas em regides de dificil acesso, as
Escolas das Aguas, apresentam suas peculiaridades no que se refere as belezas naturais e 0s
saberes locais. Com relacéo as instalagcdes e o contato das criancgas, Zerlotti (2014) afirma que,
em sua maioria, sdo consideradas o primeiro espago institucional de ensino que as criangas
frequentam. Nessas instituicbes que as criancas tém o primeiro contato de socializa¢cdo com
pessoas que nao sdo da familia.

As Escolas da Aguas, quando comparadas as escolas localizadas no perimetro urbano,
apresentam peculiaridades referentes a aspectos culturais, sociais, econdmicos e naturais, que
exige desenvolver uma gestdo escolar especifica, bem como a metodologia que sera utilizada,
devido a influéncia da natureza, considerado um fator determinante para o funcionamento da
escola. Importante destacar que as peculiaridades diferem de uma escola para outra, entre
elas, o seu funcionamento, influenciado pela movimentacdo das cheias e de secas dos rios,
bem como a infraestrutura de cada escola.

Nesse contexto, Nozu, Rebelo e Kassar (2020) afirmam que:
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[...] a gestdo escolar das escolas das &guas tenta construir possibilidades
pedagdgicas que tornam esse estabelecimento peculiar em sua organizagdo e seu
funcionamento, ja que, pelas préprias caracteristicas fisiograficas, enfrenta situacées
que alteram a todo o tempo. (NOZU; REBELO; KASSAR, 2020,p. 1065).

Nota-se que o trabalho realizado nessa regido € especifico e necessita ser considerado
para funcionar, jA& que o ciclo das aguas acaba condicionando a rotina da vida dessa
comunidade. Um estudo realizado por Zerlotti (2014) afirma que os rios sdo fundamentais
para comunidade, eles séo as ruas, as estradas, o lazer e principalmente fonte de renda das
familias, tornando-se uma peculiaridade especifica da regido.

Calegare (2010) destaca a conexdo existente entre as dguas dos rios e a comunidade
residente em suas margens, que compreende a cultura e sua identidade, tornando-se essenciais
0s conhecimentos existentes, a aportar significativamente para o processo de aprendizagem,
pois, desde o momento em que se toma conhecimento da realidade dessa comunidade,
consequentemente, é possivel conhecer a sua realidade.

Ainda nesse contexto, Macedo (2020) destaca que as especificidades dos povos que
vivem as margens dos rios, precisam ser consideradas e inseridas no processo de
aprendizagem, no intuito de aproximar os contetdos programados com a realidade em que a
escola esta inserida. Um exemplo disso é a implantagdo na disciplina de Geografia, que
abordara contetdos referentes aos ciclos das aguas, tornando esse contetdo conectado a sua
realidade.

Nessa perspectiva, Oliveira (2018), destaca que:

[...] os saberes, as representagbes e imaginarios construidos por essa populagdo
rural-ribeirinha precisam ser olhadoscom atencgdo peloseducadores, porque eles nos
apontampara umapedagogia a ser trabalhada com o saber-fazerdaspraticassociais
cotidianasdoseducandos]...] (OLIVEIRA, 2018, p. 79).

Identifica-se que, os professores que se dispdem a atuar nas Escolas das Aguas,
necessitam ndo s6 conhecer, mas também vivenciar a realidade da comunidade, capaz de
compreender 0s aspectos historicos, sociais, culturais e suas crencas, além de uma preparacdo
que contribuira na atuacdo docente, bem como se colocar a disposicdo e ser flexivel para
aprender sobre a comunidade em que a escola esté inserida.

O professor possui “realidades desafiadoras, como a diversidade cultural, variedade
linguistica e um precario nivel socioecondmico” (AMARAL, 2012, p. 186). Percebe-se que,
aléem do docente compartilhar seus conteddos programados, precisa fazer parte da
comunidade, no intuito de compreender seus comportamentos, habitos e costumes, com 0

propdsito de transmitir o conhecimento cada vez mais proximo de sua realidade.
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O professor em sua atuacdo nao se limita a apenas trabalhar os conteddos dentro de
sala de aula, desde 0 momento em que ele compreende a relagéo existente do estudante com a
natureza e toma conhecimento no que refere a sua realidade, pode proporcionar um dialogo
flexivel, envolvendo ndo s6 os estudantes e os professores, mas também a escola e a
comunidade. Com isso, Macedo (2020) afirma que o estudo desenvolvido nas Escolas das
Aguas possui caracteristicas emancipatorias e transformad oras.

Estudos realizados por Zerlotti (2014, p. 26), mostram a rotatividade dos professores
que atuam nas Escolas das Aguas, por inimeros motivos “[...] seja por demissdo, desisténcia
ou por pedidos de mudanga [...]”. Nessa perspectiva, vale ressaltar que o trabalho docente nas
Escolas das Aguas, exige do professor reflexdes no que se refere a sua atuacio, atendendo aos
aspectos laborais e pessoais, possibilitando ao docente desenvolver estratégia para conseguir
atuar.

Dentre as particularidades das Escolas da Aguas, observa-se o tipo de transporte
utilizado nessa regido, seja ele no periodo de cheia ou de seca, podendo ser realizado por meio
de tratores, barcas, a cavalo e até mesmo de avido de pequeno porte (ZERLOTTI, 2014,
ZAIM-DE-MELO, 2017; ABREU, 2018; R10S, 2020). Ainda nesse contexto, de acordo com
estudo realizado por Nozu, Rebelo e Kassar (2020) existem ainda o “barco escola”, “trator
com carretinha” ¢ “voadeiras”, conhecidas como pequenas embarcagdes movidas a motor.

Do mesmo modo, Zerlotti (2014, p. 22) afirma que “o Pantanal ndo é um ecossistema
homogéneo, pois ha muitas variacdes da planicie. Cada tipo possui um periodo de inundacéo,
um tipo de solo, de relevo e vegetacdo”. Com isso, € possivel perceber a influéncia do tipo de
transporte que precisa ser utilizado para transportar os estudantes, professores e funcionarios
para que a escola funcione, tornando-se uma especificidade relevante.

Por consequéncia das manifestacdes naturais dos rios, durante o periodo de cheia, as
familias se deslocam para as regides urbanas da cidade mais préximas, ou se alojam em
lugares altos, onde ndo alagam, para fugir da cheia do rio e proteger suas familias
(CORUMBA, 2015).

Com relagéo a situacio geografica, as Escolas das Aguas estdo distribuidas nas regides
do Pantanal do rio Paraguai e seus afluentes, localizado no municipio de Corumba (MS), com
populacdo de aproximadamente 103.703 habitantes, de acordo do IBGE (2010)°. De acordo
com Corumba (2015), a SEMED divide o Pantanal sul mato-grossense por regides

denominadas, da seguinte forma:

9 Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/corumba/panorama. Acesso em 9 nov. 2020.
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a) Baixo Pantanal, situado na regido sul, com distancia de aproximadamente 280 km do Porto

Geral de Corumbg;

b) Médio Pantanal (regido do Taquari), localizado a aproximadamente 180 km do Porto Geral

de Corumba; e

c¢) Alto Pantanal, situado na regido norte, com distancia de aproximadamente 320 km do Porto
Geral de Corumba.

A Lei Ordinaria n.° 2484/2015 de 26 de junho de 2015 do municipio de Corumba,
destaca que a area de Pantanal tem aproximadamente 651 familias existentes nas trés regifes
e somam o total de 2.066 pessoas (CORUMBA, 2015). Dessa forma, para atender ao elevado
nimero de pessoas que residem nas regides ribeirinhas, as Escolas das Aguas surgem no
intuito de oferecer Educacdo, visando a igualdades entre as pessoas. Na subsecdo a seguir

serdo apresentadas as Escolas das Aguas localizadas no Pantanal sul mato-grossense.

1.3 — As Escolas das Aguas: unidades, povos e suas peculiaridades

As Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense sdo administradas pela SEMED
da Prefeitura de Corumba e atualmente estd sob a responsabilidade da professora Rozemeri
dos Santos, que atua como gestora escolar. Importante destacar que as informagdes referentes
as Escolas das Aguas nesta subsecio, foram repassadas pela secretaria da SEMED.

A SEMED tem a responsabilidade de gerenciar 35 professores que fazem parte do
corpo docente, os quais sdo distribuidos nas Escolas das Aguas, bem como os funcionarios
que auxiliam na limpeza, além de merendeiras e os pilotos, responsaveis por transportar os
funcionarios até as escolas. (SEMED, 2021).

As Escolas das Aguas estdo distribuidas nas trés regides (alto, médio e baixo
Pantanal), com um total de oito unidades, até 0 momento desta pesquisa, sendo cinco escolas
polos e trés extensdes (quadro 1). Para melhor compreensdo da distribuicdo das escolas,
Oliveira (2018, p. 48) diz que o termo extensdo, “é¢ utilizado para se referir as escolas que
funcionam em unidades separadas dos polos”, de forma independente, atendendo as

comunidades mais distantes.
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UNIDADES
ESCOLAS POLOS EXTENSOES
Escola Municipal Rural de Educacéo IntegralPolo ParaguaiMirim Extenséo Jatobazinho
Escola Municipal Rural de Educacdo Integral Polo Porto Esperanca X X
Escola Municipal Rural de Educacéao Integral Polo Santa Aurélia X X

Escola Municipal Rural de Educacéo Integral Polo Sdo Lourengo

Instituto Rural Escola das Aguas

Escola Municipal Rural de Educacéo Integral Polo Sebastido Rolon

Extensdo Nazaré

FONTE: Organizado pela autora a partirdos dadosdisponibilizados pela SEMED-Corumba, em 2021.

Toda organizacdo, funcionamento, estrutura fisica, entre outros, sdo administradas

pela SEMED, porém é essencial destacar que cada polo e extensdo apresentam suas

peculiaridades. Nessa perspectiva, Nozu, Rebelo e Kassar (2020) afirma que:

[...] a realizacéo do trabalho proposto encontra fortes entraves com as restricdes de
recursos, agravadas pelas grandes distancias, pela insuficiéncia de condigdes
materiais objetivos para um trabalho mais préximo a populacdo local e pela
precariedade dos contratos dos docentes (NOZU, REBELO; KASSAR, 2020, p.

1062).

Nesse sentido, é possivel observar que para atuar nas Escolas das Aguas, ha inGimeras

dificuldades e limitagOes, que cabe ao professor ultrapassar e conseguir realizar seu trabalho.

Atinente ao quantitativo de alunos e segundo as informacdes cedidas pela SEMED, o

namero de alunos matriculados em 2021 e 2022 sofrem alteragGes significativas, quando

analisados individualmente, apresentados na tabela 1. Esse mapeamento foi essencial para

apresentar a necessidade de se manter as escolas nas regides ribeirinhas, com base no

quantitativo de alunos matriculados.

Tabela 1 — Namero de alunos matriculados em 2021 e 2022 nas Escolas das Aguas

ESCOLA MUNICIPAL RURAL INTEGRAL N° de alunos N° de alunos matriculados
matriculadosem 2021 em 2022
Polo ParaguaiMirim 38 36
Polo ParaguaiMirim — Extenséo Jatobazinho 63 59
Polo Porto Esperanca 22 21
Polo Santa Aurélia 41 36
Polo Sdo Lourenco 14 16
Polo Sdo Lourenco — Instituto Rural Escolas das 44 54
Aguas
Polo Sebastido Rolon 25 28
Polo Sebastiao Rolon — Extensdo Nazaré 42 40
TOTAL 289 290

Fonte: Organizado pela autora a partirdos dados disponibilizados pela SEMES — Corumba em 2022.

De acordo com a SEMED, o quantitativo de alunos frequentemente vem sofrendo

alteracdes, dentre elas, a chegada de familias para trabalharem em fazendas, ocasionando a
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transferéncias dos estudantes para outras escolas, alterando o quantitativo de criangas
matriculadas.

No que diz respeito ao funcionamento das Escolas das Aguas, a seguir serdo
apresentadas individualmente como suas particularidades. Importante destacar que as
informacg6es foram disponibilizadas em documentos arquivados pela SEMED e ao relato da

secretdria, essenciais para apresentacdo das escolas.

Tratando-se das unidades escolares, a Escola das Aguas, na regido do Paraguai Mirim,
a 131 km do Porto Geral de Corumb4, localiza-se a Escola Municipal Rural de Educacao
Integral P6lo (EMREIP) Paraguai Mirim (Figura 4), foi criada no ano de 2003 e atende desde
a Educacéo Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental I1. No segundo semestre de 2021, a
escola possuia cinco professores, sendo um graduado em Educagdo Fisica, dois em
Pedagogia, um em Letras — Inglés e um em Ciéncias Bioldgicas, e seis funcionarios, entre eles

agente de limpeza, merendeira e piloteiro0,

Figura 4: EMREIP ParaguaiMirim

-

Fonte: Acervo da SEMED (2021)

A EMREIP Paraguai Mirim — Extensdo Jatobazinho (Figura 5), foi criada em 2009,
localizada na Fazenda Jatobazinho, na regido da Ilha Verde, aproximadamente a 104 km de
distancia do Porto de Corumba. Considerada uma escola publico-privada, por ser
administrada pelo Instituto Acaia em parceria com 0s proprietarios rurais e a Prefeitura
Municipal de Corumba junto a Secretaria-Executiva de Educacao.

Com essa parceria, a SEMED tem a responsabilidade de fiscalizar e preparar 0s

professores que atuardo nas Escolas das Aguas, consoante a necessidade e realidade. O

10 E o funcionario responsavel em transportar os professores e funcionarios até as Escolas da Aguas, para
tanto se faz necessario ter a habilitagdo da carteira de Arrais, que possibilita conduzir embarcacées de pequeno
porte.



34

Instituto Acaia, cuida da infraestrutura, com intuito de possibilitar conforto, ndo sé para os
estudantes, mas também para os familiares, docentes e funcionarios.

Inquestionavelmente a Extensdo Jatobazinho possui uma infraestrutura diferenciada,
em se tratando da parte fisica, material para pratica, quando comparada as outras escolas.
Outras peculiaridades significativas da escola estdo relacionadas a presenca integral da
coordenadora na escola para acompanhar seu andamento, 0 maior niumero de funcionéarios
para auxiliar no funcionamento e na limpeza do local e, por fim, a presenca de monitores, que

sdo responsaveis para fazer valer a disciplina e a ordem na escola (ZERLOTTI, 2017).

Figura 5: EMREIP Paraguai Mirim — Extensdo Jatobazinho

Fonte: Acervo da SEMED (2021)

A EMREIP Porto Esperanca (Figura 6) iniciou suas atividades em 1958, localizada a
aproximadamente 75 km pela rodovia da BR 262 até o Porto Morrinho e mais 5 km pelo Rio
Paraguai. No segundo semestre de 2021, a escola tinha trés professores, dois graduados em

Pedagogia e um em Matematica, além de trés funcionarios.
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Figura 6 — EMREIP Porto Esperanca

Fonte: Acervo da SEMED (2021)

A EMREIP Santa Aurélia (Figura 7), localizada a cerca de 110 km de distancia do
Porto de Corumba, iniciou suas atividades no ano de 1962. A escola é de alvenaria e possui
duas salas multisseriadas!!. Durante sete anos ficou sem funcionar, por falta de professores.
Em 2014, passou a ser considerada Unidade Polo de Educacdo integral, atendendo as criancas
do 1° ao 5° ano e o turno estendido para o 6° ao 9° ano. No segundo semestre de 2021,
constava nos registros da escola, quatro professores, dois com graduados em Pedagogia, um
em Matematica e um em Letras - Inglés e dois funcionarios.

Figura 7 - EMREIP Santa Aurélia

Fonte: Acervo da SEMED (2021)

1 Sao salasque atendem estudantes com niveis de aprendizado distintos, ministrada por um Gnico
professor, simultaneamente, no mesmo espaco fisico.
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A EMREIP Sédo Lourencgo (Figura 8), teve inicio de suas atividades no ano de 2003,
localizada na regido da Barra do Sdo Lourenco e Amolar, fica aproximadamente a 224 km de
distancia do Porto de Corumba. A escola possui duas salas de aula, uma brinquedoteca, uma
sala de informética, dois dormitdrios, uma cozinha e por fim, trés banheiros. Atende do 1° ao
9° ano do Ensino Fundamental, tem quatro professores, sendo um graduado em Histdria, um

em Pedagogia, um em Letras — Espanhol e um em Matematica, e dois funcionarios.

Figura 8 - EMREIP Sao Lourengo

Fonte: Acervo da SEMED (2021)

A EMREIP S3o Lourenco — Instituto Rural Escolas das Aguas (Figura 9), criada no
ano de 2011, fica aproximadamente a 488 km de distancia do Porto de Corumbé e faz parte do
Alto Pantanal, também considerada uma instituicdo publico-privada e possui estrutura
desenvolvida, semelhante & Extensdo Jatobazinho, com melhores condi¢Bes quando
comparadas as demais unidades, o acesso a escola é por meio de barco e avido. Devido a
distancia, os estudantes ficam alojados na escola durante o bimestre, isso acontece pelo dificil
acesso da escola para suas residéncias. Além disso, a escola disponibiliza uma infraestrutura
adequada para manté-los alojados. Conforme as informacdes repassadas pela SEMED, o
Instituto Rural Escola das Aguas, continua sendo identificada como Escola Fazenda Santa
Monica, termo utilizado para identificacdo da escola nos anos anteriores.
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Figura 9: EMREIP Sio Lourenco — Instituto Rural Escolas das Aguas

Fonte: Acervo da SEMED (2021)

A EMREIP Sebastido Rolon (Figura 10), criada oficialmente em 1975, esté localizada
aproximadamente a 210 km de distancia do Porto de Corumba. Atende salas multisseriadas do
1° a0 9° ano do Ensino Fundamental. A escola atende aos alunos em regime de tempo integral,
com trés professores, sendo um graduado em Matematica, um em Pedagogia e um em Letras

— Espanhol, e quatro funcionérios.

Fonte: Acervo da SEMED (2021)

A EMREIP Sebastido Rolon — Extensdo Nazaré (Figura 11), localizada no retiro
Margarida da Fazenda Nazaré, foi criada em 2008 para atender as comunidades do Cedro,
Cedrinho, Sdo Domingos e Limdozinho. A unidade fica aproximadamente a 190 km do Porto
de Corumba. Atende os alunos em regime integral, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Em se tratando da infraestrutura escolar, possui duas salas de aula, uma cozinha, uma sala

pedagdgica, quatro banheiros, trés alojamentos, varanda e, por fim, campo de futebol. Com
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relacdo aos professores, estdo atualmente lotados na escola trés professores, sendo dois

graduados em Pedagogia e um em Letras — Inglés, além de cinco funcionarios.

Figura 11: EMREIP Sebastido Rolon — Extensdo Nazaré

m—

> el

Fonte: Acervo da SEMED (2021)

Percebe-se que as Escolas das Aguas seguem as especificidades da regido,
principalmente quando relacionados as cheias e as secas dos rios e com relagdo a sua proposta
de trabalho, em que umas funcionam no regime de internato, e outras ndo, bem como
apresentam particularidades quanto a infraestrutura.

Com relagio ao regime das aulas nas Escolas das Aguas, Zaim-de-Melo (2017),
destaca em sua tese de doutorado, que pode acontecer da seguinte maneira: turno estendido,
integral, internato semanal e bimestral. Percebe-se que a rotina e o funcionamento das Escolas
das Aguas, dependem do regime adotado por cada escola.

Referente a hora/aula estabelecida nas escolas, Nozu, Rebelo e Kassar (2020, p. 1060)
apresenta em seu estudo trés diferentes formas, de acordo com relato da diretora, a seguir:
“regime regular (4 horas/aulas), jornada ampliada (5 horas/aulas) e integral (8 horas/aulas)”,
dependendo da regido é estabelecida a jornada de trabalho. Ressalta-se que, conforme o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das Escolas das Aguas, a carga horaria é composta de
1.600 horas anuais. Nesse contexto, a equipe pedagogica precisa considerar as manifestacdes
naturais dos rios, para conseguir cumprir a carga horaria estabelecida (CORUMBA, 2017).

Com relagéo as familias que moram nas comunidades proximas as Escolas das Aguas,
Rios (2020, p. 6) afirma que “habitam ribeirinhos, pescadores artesanais e profissionais,
coletores de iscas para pesca, trabalhadores rurais assalariados e pequenos agricultores”.
Estudos realizados por Cruz (2018) revelam que a comunidade produz seus préprios

alimentos para sua subsisténcia, com isso a comercializacdo ndo é tdo representativa na
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regido. Considerada outra peculiaridade que difere as Escolas das Aguas das escolas
localizadas na cidade.

Abreu (2018) relata que as criangas e 0s jovens ajudam seus pais no sustento da casa,
dificultando a frequéncia na escola. Isso é considerado um fator preocupante no que se refere
ao contexto escolar, pois na maioria das vezes as criangas deixam de ir para a escola, pela
necessidade de ajudar os pais na ampliacdo da renda familiar.

Em contrapartida, de acordo com art.® 205 da Constituicdo Federal:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo paraotrabalho
(BRASIL, 1988).

Com relagdo a frequéncia escolar das criangcas, a familia passou a ter fortes
contribuicdes e responsabilidades, pois segundo a Constituicdo Federal e o art. 55 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), “os pais sdo responsaveis por matricular seus filhos nas
instituicdes e permanéncia deles” (BRASIL, 1996). Ou seja, a crianga deve frequentar a
escola independentemente de qualquer situacdo, as criancas que habitam nas regides do
Pantanal sul mato-grossense sdo cidaddos que possuem os mesmos direitos.

Aindareferente a vida e a cultura dessa comunidade, Tedesco (2016) afirma que:

A vida pacata e cativante ia se desenvolvendo as margens do rio Paraguai e dando
origem aos costumes, crencas, peculiaridades no falar, comidas, dancas e festas
tradicionais, enfim, possibilitando o surgimento da cultura pantaneira, que
atualmente tem se tornado objeto de estudos no meio académico por trazer consigo

marcasde épocasimemoriais, tdo importantes para a reflexdo e compreensdo de um
povo e suas culturas. (TEDESCO, 2016, p. 40).

Conforme o autor, a vida das comunidades ribeirinhas é vista sob outro angulo, pois a
crianca cresce entendendo a sua importancia na familia. Com relacdo ao trabalho, que em sua
maioria, ao chegar no ensino fundamental 11, prefere desistir de estudar para ajudar no
sustento de casa, considerado cultural esse comportamento.

Para Cruz (2018, p. 25), “as comunidades que vivem nessa regido sdo chamadas de
pantaneiros, ou comunidade ribeirinha, ja que suas casas ficam a margem dos rios e enfrentam
as cheias e secas do Pantanal”. Percebe-se que a comunidade das aguas faz parte da historia
da regido do Pantanal sul mato-grossense, que atualmente torna-se alvo de pesquisadores,
visando melhorias para essa comunidade. Dessa forma, estudo realizado por Santos Roman et

al. (2021) mostra o avanco gradativo de estudos relacionados a tematica, porém se faz



40

necessario que haja uma intervencdo capaz de estabelecer politicas publicas, que
proporcionem melhorias para essas comunidades.

Em concordancia, Zerlotti (2017) construiu um “Caderno do professor: Escolas das
Aguas valorizando o saber local”. O projeto surgiu mediante registros realizados pelos
professores ao aceitar o desafio de inserir em seus planejamentos projetos que relacionassem
os estudantes, familiares e a comunidade, para entdo descrever e conhecer na prética a
realidade desse povo, proporcionando a interacdo com o curriculo daescola.

Dessa maneira, as Escolas das Aguas, quando comparadas as escolas localizadas no
perimetro urbano, apresentam especificidades, tais como suas riquezas naturais. Com isso,
diante do que foi exposto, os professores que aceitam o desafio de atuar nessas escolas,
precisam ser submetidos a formacdes que atendam as necessidades pedagdgicas, bem como
especifica da comunidade. Na secdo a seguir, sera discutida a identidade na visdo socioldgica
com énfase no contexto social, que influéncia diretamente na construgdo da identidade do

profissional que atuana area da educacao.
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SECAO?2

IDENTIDADE

O objetivo desta secdo é proporcionar uma reflexdo sobre a identidade do sujeito na
visdo socioldgica, sobretudo da identidade do professor de Educacgéo Fisica. Seréo discutidos
0s conceitos da identidade, com base em Hall e Bauman, com énfase na influéncia do
contexto social que o sujeito esta inserido e, por fim, seréd discutido a identidade do professor,

em especial do docente dadisciplina de Educacéo Fisica.

2.1 — O processo da construcéao da identidade

Com avanco tecnoldgico e a influéncia da globalizacdo, o ser humano vem sofrendo
inimeras modificacfes em sua vida, seja nos aspectos pessoais, sociais e culturais. Essas
modificacbes vém exigindo do ser humano mudangas de atitudes e comportamentos capazes
de moldar sua identidade, contribuindo para sua construcéo, (re)construcéo e (des)construcéo
desua identidade.

Atualmente, estudos relacionados com a identidade vém aumentando
consideravelmente. Segundo Silva (2014), esse processo acontece exatamente devido a
globalizacdo, em que 0 sujeito recebe inumeras influéncias capazes de proporcionar
mudancas, no agir, no atuar e principalmente, no que se refere a identidade do sujeito.

Neste estudo, serdo utilizadas como referencial tedrico duas personalidades
importantes na area da Sociologia, a saber: Stuart Hall e Zygmunt Bauman. Para melhor
compreender o que € identidade, faz-se necessario conceitua-la segundo cada autor.

Stuart Hall, sociélogo jamaicano, conhecido como um dos fundadores dos Estudos
Culturais, define identidade em uma perspectiva cultural, ao que ele chama de “identidade

cultural” que influencia diretamente a construcgdo daidentidade do sujeito (HALL, 2020).
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Para o autor, 0 processo de constru¢do da identidade acontece ao longo da vida do
sujeito, mediante ao convivio com outras pessoas, troca de experiéncias, entre outros.
Acredita-se que o processo ndo tem fim, além de receber influéncia da ciéncia social e esta
atrelada a cultura social em que o individuo esta inserido e como esse sujeito € representado
(STEFANI; SALVAGNI, 2011).

Segundo Hall (2020), as antigas identidades, sdo aquelas consideradas unificadas,
atualmente estdo em declinio, influenciadas pelo mundo social, dando a oportunidade a novas
identidades. Com isso o autor afirma que as identidades estdo sofrendo um processo chamado
de fragmentacdo. Esse processo € continuo, pois desde o momento em que o individuo se
relaciona com outras pessoas, ele tem a oportunidade de trocar experiéncias que influenciaréo
na construcdo de sua identidade, e tudo é considerado valido durante o processo.

Nesse contexto, o processo € definido como descentralizacdo do sujeito, isto €, tudo
que era considerado concreto passa a ser fragmentado. Em paralelo, esse processo
proporciona aos individuos conflitos internos que necessitam ser resolvidos, definidos como
“crise de identidade”, influenciada pela globalizacdo e pelo mundo social que o sujeito esta
inserido (HALL, 2020; FARIAS; SOUZA, 2011).

Da mesma forma, Hall (2020) acredita que essas transformacdes refletem diretamente
na identidade do sujeito. Com isso, o sujeito pds-moderno’? sofre alteracdes constantemente,
mediante processo social e ético ao longo de sua vida, que possibilita ao individuo
desenvolver diferentes identidades.

Ainda referente a identidade na visdo de Hall (2020), existem trés concepcdes
diferentes, que sdo influenciadas por momentos histéricos:

a) O sujeito do iluminismo, caracteristico de um sujeito individualista, considerado
Unico, centrado e equilibrado com sua esséncia, dotado da razdo. Nessa perspectiva, a
identidade do sujeito iluminista continua intacta, inalterada, que ndo sofreu nenhum tipo de
influéncia;

b) O sujeito socioldgico, trata-se do sujeito influencidvel e moldado com base no
dialogo continuo e a interacdo com o mundo e com as outras pessoas, considerado 0 processo
caracteristico desse sujeito. Com isso, 0 sujeito socioldgico apresenta uma esséncia, porém é

influenciada, em que o sujeito passa a internalizar as interacbes com o mundo, que permite

12 Termo utilizado por Hall (2000), que define o sujeito que possui varias identidades, que sdo
transformadas constantemente, desde 0o momento em que o individuo tem contato com outras pessoas.
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obter diversas identidades, tornando-se variaveis. Por fim, o sujeito é considerado
fragmentado;

c) O sujeito pdés-moderno, tem como caracteristica aspectos histéricos, influenciado
por diferentes momentos, 0s que permite assumir inUmeras identidades, que possibilita
desenvolver novos sujeitos transformados constantemente em diferentes contextos. Percebe-se
aqui, o sujeito que vive constantemente em processo de transformacéo, por consequéncia da
modernidade e proveniente do sistema cultural em que o sujeito esta inserido.

Observa-se que a construcdo da identidade na visdo do Hall (2020) acontece por
defini¢des historicas e ndo bioldgicas, em que os sujeitos assumem diferentes identidades
conforme o momento historico em que estdo inseridos. Percebe-se, ainda, que a identidade se
constroi mediante um processo de transformacdo, passando pelos trés diferentes tipos de
concepcoes, ou seja, o sujeito é constantemente influenciado na construcdo de sua identidade.

Como foi dito, a identidade vem sofrendo um processo de mudanca, influenciada pela
globalizacdo. Nessa vertente, Woodward (2014, p. 10) afirma que “a identidade é tanto
simbolica quanto social”, o que faz necessario que o sujeito tenha consciéncia das diferencas
existentes para, assim, ent@o, definira sua identidade.

Devido a globalizacdo e as transformacBes que o sujeito vem sofrendo,
consequentemente surge a chamada “crise de identidade”, que, para Woodward (2014),
acontece quando o concreto e fixo passam a deixar duvidas, tornando-se flexivel e
influenciavel. A sociedade contemporanea esta sofrendo mudangas significativas no que se
refere ao contexto social, passando por processo de transformacdo. Nessa visdo, a identidade
esta em crise, que para 0s estudiosos da area, essa crise representa uma sociedade influenciada
pelas mudancas infindaveis.

Woodward (2014) e Hall (2020) defendem que a identidade do sujeito entra em crise
desde o momento em que ele identifica as diferencas, porém, essa diferenciacdo acontece de
forma negativa, mediante a exclusdo do que o sujeito ndo é, originando novas identidades,
segundo a diferenca do outro, caracterizada pela identidade relacional.

No contexto social, a identidade e a diferenca se relacionam conforme a representacao
assumida pelo sujeito, considerado um sistema simbolico. Dessa forma, ao conhecer as
diferencas, o sujeito consegue identifica-las atribuindo significado as relagbes sociais, mas

para que isso aconteca, 0 sujeito necessita assumir determinada postura. A identidade,
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segundo Silva (2012), esta atrelada ao que o sujeito é, ou seja, aquilo que se define, ja a
diferenca, esta relacionada ao que o outro é, ambas sdo distintas, porém andam juntas. Para
tanto, o sujeito tem como referéncia a si proprio.

Nessa perspectiva, Woodward (2014, p. 31) diz que: “Diferentes contextos sociais
fazem com que os envolvamos em diferentes significados sociais”. Dessa forma, o sujeito
recebe diversas influéncias, no que se refere a cultura, assumindo diferentes identidades em
diferentes momentos. Com isso, Brah (2006), destacar que a identidade, além de receber
influéncia do contexto social, é considerada variada, por receber inimeras influéncias que
contribuirdo na (re)construcdo daidentidade do sujeito.

Silva (2012, p. 76), destaca ainda que: “a identidade e a diferenga tém que ser
ativamente produzidas. Elas ndo s&o criaturas do mundo natural ou de um mundo
transcendental, mas do mundo cultural ¢ social [...]”. Percebe-se que, 0s aspectos sociais
estdo diretamente atrelados a identidade e a diferenca, que diante dos convivios para com
outros sujeitos, sdo desenvolvidos e especificados.

Diante das influéncias que a identidade vem sofrendo, se faz necessario assumir
determinada posi¢do, que Woodward (2014) chama de representacdo, que nada mais é a
posicdo assumida pelo sujeito, dando significado e sentido as experiéncias vividas por ele.

Nesse contexto, para o sujeito assumir uma determinada postura, € preciso conhecer as
diferencas existentes no contexto, pois sO assim, podera se posicionar com relagdo a sua
identidade. Woodward (2014, p. 40) diz que “as identidades sdo fabricadas por meio da
marcacdo da diferenca”, sendo assim, se faz necessario que o sujeito conheca as diferengas,
corroborando com a ideia de Silva (2012) e Neira (2020).

Dessa forma, Silva (2014) afirma que a identidade possui uma relacdo estreita com a
diferenca e que ambas ndo convivem em harmonia, porém sdo dependentes uma da outra.
Observa-se, ainda, que a identidade é considerada o produto da diferenca e que ambas
caminham juntas, pois s6 assim € possivel compreender a identidade do sujeito, ou seja, desde
0 momento em que o individuo se reconhece ante as diferencas, o sujeito consegue identificar
quem ele é, como um processo classificatorio.

Em razdo da frequente influéncia, por conta da globalizacdo e da convivéncia com

diferentes culturas em um sé ambiente, que Silva (2014) chama de multiculturalismo, a
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identidade ndo pode ser considerada definida, fixa e acabada, pois desde 0 momento em que 0
sujeito convive com outras pessoas, sua identidade recebe influéncias continuamente.

Nessa perspectiva, desde 0 momento em que 0 sujeito tem a oportunidade de se
relacionar com diferentes pessoas e culturas, sua identidade sofre influéncias capazes de
possibilitar uma reformulacdo de sua identidade, ndo perdendo a sua esséncia, a qual
Woodward (2014), define como “identidade nacional”. Ou seja, as raizes do sujeito sao
mantidas e mediante as influéncias vivenciadas, o sujeito tem a oportunidade de construir sua
identidade.

Na visdo de Silva (2014), a identidade é considerada aquilo que o sujeito acredita que
é, porém, para ser definida € preciso ter conhecimento no que se refere as diferencas,
corroborando com a ideia de Woodward (2014). A diferenca, € definida de acordo com aquilo
gue 0 sujeito ndo é associado a negacdo, pois desde 0 momento em que o sujeito ndo define
ser algo, consequentemente ele é o oposto de sua negacdo. Por outro lado, percebe-se que a
identidade e a diferenca possuem uma estreita dependéncia, pois € escondida pela forma de
como expressamos essa identidade. Quando eu afirmo ser “brasileiro”, significa dizer que
existem outros humanos que ndo sdo “brasileiros”.

Silva (2014) afirma que a identidade e a diferenga estéo ligadas ao contexto social, o
qual vive em constantes modificagdes, pelas diversas influéncias culturais e sociais, que estao
em constantes modificacdes. Nesse contexto, Woodward (2014, p. 39) acredita que o sujeito
assume diferentes identidades que s&o influenciadas, pois “sao produzidas em momentos
particulares no tempo”, acompanhando as transformagdes do contexto social.

A identidade, na visdo do soci6logo contemporaneo Zygmunt Bauman, esta
diretamente relacionada ao contexto social em que o sujeito esta inserido e é influenciada pela
globalizacdo (BAUMAN, 2001). Em uma entrevista realizada por e-mail ao jornalista italiano
Benedetto Vecchi, Bauman (2005, p. 12) afirma que “é fundamental compreender as
caracteristicas proeminentes de uma “longa transi¢do” a fim de identificar tendéncias sociais
[...]”, ou seja, a construcdo da identidade esta diretamente relacionada ao contexto social em
que o individuo esté inserido e que essa construcdo acontece por intermédio da socializacéo,
corroborando com a ideia de Hall.

O processo de construgdo da identidade, por sofrer influéncia da globalizagdo, é

considerado por Bauman (2001) como situacdo transitoria, que acontece de forma acelerada,
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que ele chama em seu livro de “Modernidade Liquida”, o autor faz uma metafora no processo
de transicdo do estado solido para o liquido, relatando as mudangas que influenciam
diretamente na construcéo daidentidade do sujeito.

Bauman (2001), no livro Modernidade Liquida, lancado em 1999, destaca 0 momento
de ruptura e transformacéo social do estado sélido, considerado algo concreto, para o liquido,
caracterizado pela transformacdo, processo esse chamado de “liquefagdo”, que nada mais ¢ o
momento de transicdo de um estado para o outro, mediante um olhar critico. O autor trata
ainda a influéncia que essa mudanca trouxe para a sociedade e em todos os campos da vida do
individuo, desde a vida publica, no trabalho e até mesmo nos relacionamentos humanos.

Nessa perspectiva, a sociedade vive um processo de derretimento do processo solido,
tornando-se superficial e passageiro. Com isso, 0 sujeito se depara com uma situacdo em que
ndo estd satisfeito com o que tem e o que é, sentindo-se incompleto, iniciando aqui uma
corrida em busca daquilo que o sujeito deseja ser. A partir dai, a vida do outro passa a ser
desejada e considerada uma obra de arte, em que 0 sujeito passa a viver na superficialidade
das coisas, acreditando que o do outro tem mais valor (BAUMAN, 2001).

Para melhor compreender esse processo de transigdo, no estudo realizado por Oliveira
(2018), a modernidade solida era considerada a base firme, que proporciona ao individuo
seguranca e confianga, em que as mudancgas davam origem a novos sélidos. O homem era
dotado de razdo, situacdo pela qual ndo permitia que tomasse decisdes erradas, garantindo, na
maioria das vezes, uma estabilidade s6lida, ou seja, algo concreto.

Ademais, Bauman (2001) afirma que a modernidade sélida comegou a sofrer
alteragcdes significativas por volta do século XX, nesse periodo deixou de existir a
tranquilidade e seguranca, em razdo do avango acelerado da tecnologia. Nessa perspectiva,
tudo que era concreto passou a ser flexivel e volatil, dando espaco as incertezas, enfatizando a
supervalorizagdo do “eu”, dando énfase ao individualismo e a superficialidade das coisas. Da
mesma maneira, nos estudos realizados por Oliveira (2012), Faria e Souza (2011) e Picchioni
(2007) destaca-se também o aparecimento de doenca como depressdo, doenga caracteristica
daatualidade.

Oliveira (2012, p. 29) afirma que, “[...] a incerteza que comegaram surgir a0s poucos
na modernidade agora tomam lugar central na sociedade, afetando os relacionamentos

humanos e os relacionamentos desses com tudo o que rege o universo humano [...]”. Por
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consequéncia desse processo de transformagdo do estado sdlido para o liquido, a identidade
do sujeito passou a viver ameacas com relagcdo a instabilidade e inconsisténcia, com a perda
da identidade e sua reconstrucdo. Nesse contexto, Oliveira (2012), afirma que a valorizagdo
individual passa a existir, deixando de lado o coletivo, a cooperacdo e a solidariedade,
prevalecendo a supervalorizagdo do “eu”, situagdo gerada pela inseguranga da mudanca.
Dessa forma, percebe-se que segundo 0s autores, na perspectiva socioldgica, a
construcdo e (re)construcdo da identidade do sujeito acontece conforme o contexto social e 0
momento histérico em que o individuo esta inserido, influenciado diretamente pela
globalizacdo, causando esse impacto na vida do sujeito. A seguir, serd apresentada a
identidade do professor de Educacédo Fisica, que quando comparada as demais disciplinas da

Educacdo Bésica apresentam particularidades significativas.

2.2 — Identidade do professor de Educacao Fisica

Como exposto na secdo anterior, a identidade do sujeito, na visdo socioldgica, recebe
influéncia da globalizacdo e estd em constante processo de construcéo e (re)construcédo, que
envolve aspectos sociais, culturais e econdmicos. Em se tratando da identidade do professor
de Educacdo Fisica, ndo difere, mediante processo continuo e constante na busca de
qualificagOes e capacitacOes para auxiliar em sua atuacgdo. Para Hall (2020), esse processo néo
tem fim, é considerado inacabado e estd em constante construcéo.

Na construcdo da identidade do professor de Educacdo Fisica, as experiéncias socio
corporais vividas, o repertério cultural do movimento ao longo da vida, a formacéo inicial e
continuada sdo essenciais. Contudo, a atuacdo do professor de Educacdo Fisica exige pré-
requisitos, sejam eles profissionais, de conhecimentos e habilidades, diferenciando a
disciplina das demais (GUIMARAES, 2004).

Outro ponto que define a construcdo da identidade do professor de Educacéo Fisica,
esta relacionado com a maneira de como o profissional reconhece a sua atuagdo, seja ela
individual ou coletivamente e até mesmo como o0s colegas de trabalhos os veem (MOLINA
NETO; GILES, 2003). Observa-se que aqui ha necessidade de valorizar o trabalho realizado
pelo docente, seja ele formal ou informalmente. Hall (2020), afirma que o sujeito é

transformado e considerado um ser transformador, pois tem a oportunidade de trocar
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experiéncias a todo momento, capaz de construir a sua identidade, bem como influenciar a
identidade do outro.

Da mesma forma, Pimenta e Anastasiou (2005) acreditam que as acOes e 0S
sentimentos séo introduzidos na vida do professor, e isso acontece desde a formacéo inicial e
durante sua graduacdo, bem como s&o influenciaveis pelas experiéncias vivenciadas, antes
mesmo de ingressar na graduacdo. Dessa forma, o docente tem a oportunidade de construir
sua historia que influenciard na construcdo de sua identidade.

Com relacdo as caracteristicas do professor de Educacdo Fisica, destaca-se a boa
comunicacdo e o bom relacionamento com os estudantes. Nesse contexto, Marcelo (2009)
afirma que o desenvolvimento da identidade do professor, além de acontecer ao longo da vida
do docente, é considerado um fenémeno relacional, e esse fendbmeno é essencial para
acontecer a construcdo da identidade. Nessa perspectiva, desde 0 momento em que 0 sujeito
tem oportunidade de se relacionar com outros sujeitos, mediante o sistema cultural, influéncia
na construcédo e reconstrucdo daidentidade do docente (HALL, 2020).

Sob 0 mesmo ponto de vista, Filho e Ghedin (2018) apontam que todo conhecimento
adquirido pelo profissional, bem como a troca de experiéncias com 0s outros docentes e até
mesmo com o0s alunos, acontece constantemente, de forma infinita e ndo se esgota.
Corroborando com essa ideia, Marcelo (2009) afirma que, a identidade ndo é algo que se
possua, e sim algo que é construido na trajetoria profissional do sujeito, e o acimulo de
saberes e as experiéncias vao moldando e influenciando diretamente na identidade desse
sujeito.

Vale destacar que as experiéncias vividas pelo professor podem surgir de forma
positiva ou negativa, envolvendo inumeros sentimentos, tais como angustias, derrotas,
satisfacOes, entre outros, que contribuem para a construcdo da identidade do sujeito (PIRES et
al., 2017), isto é, toda e qualquer experiéncia vivenciada e toda bagagem acumulada pelo
sujeito contribuem nesse processo, em que os individuos sdo moldados subjetivamente,
mediante as relacGes estabelecidas no decorrer de sua trajetéria, de acordo com Hall (2020).

O professor de Educacdo Fisica, acaba por assumir inimeras fung@es, dentre elas,
agente motivador, além de educador, orientador e inovador. Percebe-se que, mediante da
postura adotada pelo professor, a disciplina acaba por assumir uma caracteristica peculiar
(JUNIOR, 2000).
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Além das especificidades assumidas pelo professor de Educagédo Fisica com relacdo a
disciplina, o docente difere das demais disciplinas por causa das habilidades adquiridas, dos
saberes especificos e caracteristicos, 0s quais definem a identidade do professor e destacam
suas caracteristicas, algo perceptivel quando comparadas as disciplinas. (ACCO, 2017).

Diante das inumeras abordagens que a disciplina de Educacdo Fisica vem sofrendo,
percebe-se que esta atrelada a determinados contextos histdricos, em que o professor, na
medida que a disciplina assumia uma abordagem, consequentemente, buscava capacitaces
para conseguir acompanhar as mudancas, dando continuidade as questdes sociais (ACCO,
2017). Todo esse processo de adaptacdo, se faz necessario para que o docente busque
continuamente estratégias para acompanhar a evolucdo e melhorar a sua atuacdo. Hall (2020)
define como uma crise de identidade, pois no decorrer de sua trajetdria, o professor de
Educacdo Fisica adotou inimeras identidades, que em sua maioria ndo foram resolvidas e
adaptadas no decorrer dos tempos.

Atualmente, como ja foi destacado, a Educagdo, sobretudo a Educacdo Fisica, vem
sofrendo um processo de transformacéo representativo, em que o professor tem a necessidade
constante de buscar qualificagdes para conseguir acompanhar e exercer eficientemente a sua
fungé@o. Com isso, Libaneo (2004, p. 28) destaca que:

O mundo assiste hoje as intensas transformacdes, como a internacionalizacdo da
economia e as inovacdes tecnoldgicas em varios campos de saberes. Essas
transformacdes levam a mudanca no perfil desses diversos profissionais, afetando os
sistemas de ensino [...] (LIBANEO, 2004, p. 28).

Certamente, esse processo de transformacdo é infinito, assim como a atuacdo do
docente, que refletird na construcdo e na (re)construcdo da identidade do professor. Tardif
(2002, p. 11) defende que “[...] o saber ndo é uma coisa que flutua pelo espago; o saber dos
professores € um saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade dele, com sua
experiéncia de vida e com sua historia profissional [...]”. Nota-se que, a construcdo da
identidade do professor de Educacdo Fisica também vive em constante movimento e desde o
momento em que o docente estiver atuando, a sua identidade fica vulneravel acerca das
influéncias, tanto no contexto social, pessoal e profissional.

Conforme as mudangas sociais ocorridas com a Educacdo Fisica durante anos, tudo
que um dia foi considerado fixo, segundo Bracht e Crisério (2003), deixou de existir, devidos

as necessidades impostas pelo contexto social. Do mesmo modo, 0 que era considerado
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solido, concreto, passou a ser liquido e flexivel, corroborando com a ideia de Bauman (2001),
quando ele especifica o processo de liquefacao.

Ainda relativo a construcéo da identidade do professor de Educacéo Fisica, o curriculo
é um instrumento aliado a essa construcdo, por ter a responsabilidade historico-social, assim
como parte da formacdo integral do estudante. Em concordancia com os conteldos que serdo
abordados, o professor tem a oportunidade de vivenciar inimeras experiéncias significativas
que influenciardo as pessoas, em especial na sua propria vida. Goodson (1995), acerca desse

assunto, defende que:

Uma histéria do curriculo ndo deve ser focalizada apenas no curriculo em si, mas
também no curriculo enquanto fatorde producd o de sujeitos dotados de classe, raca,
género. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressao
ou a representacdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também
como produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas. Ocurriculo ndo
apenas representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclusdo ou exclusido no
curriculo tem conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade (GOODSON,
1995, p. 10).

Constata-se que o curriculo possibilita ndo s6 direcionar o professor, como
instrumento essencial para sua atuacdo, mas também, prepara o professor e o aluno para
vivenciar experiéncias significativas que influenciardo na construcdo de sua identidade,
segundo o contexto historico em que esta inserido, pois trata exatamente os contetdos que
serdo abordados em busca do processo de aprendizagem dos estudantes (NUNES; RUBIO,
2008).

Em se tratando dos conhecimentos repassados para os alunos, Marcelo (2009, p. 7) diz
que “a profissdo docente é uma “profissdo de conhecimento”. Dessa forma, o docente tem a
responsabilidade de transformar os conhecimentos em aprendizagens que fardo diferenca na
vida dos estudantes, além disso, precisa inovar, construir e gerar conhecimentos mediante aos
que ja existem. O docente, para obter sucesso, precisa buscar qualificacbes e capacitacdes
necessarias para atrair a atencdo dos estudantes, especialmente os professores de Educagédo
Fisica, que precisam despertar ndo so interesse pela disciplina, mas também fazer com que os
estudantes compreendam a sua importancia (MOHAMAD et al., 2015).

Em suma, nota-se que, a profissio docente vive um processo de mutacdo,
corroborando com a ideia de Bauman (2001) e Hall (2020), que estad em constante processo de

aprendizado, acompanhando o contexto social em que a escola e o docente atuam, pois
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mediante ao convivio diario, o docente tem a oportunidade de ampliar e adaptar seus
conhecimentos, adequando a situacao atual.

Na secdo a seguir, serd discutida a formacdo de professores, desde os aspectos
historicos, seus desafios, suas perspectivas e as influéncias das experiéncias, que podem

contribuir para construcdo profissional docente.
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SECAO3

FORMACAO DE PROFESSORES

A ideia desta secdo € proporcionar uma discussdo no tocante a formacdo de
professores, realizando uma reflexdo nos aspectos histéricos, bem como apresentando os
desafios e perspectivas no decorrer do processo de formacdo, além de, refletir sobre a

formacdo de professores de Educacdo Fisica, mediante o resgate do curriculo cultural da
disciplina e por fim, a influéncia das experiéncias vividas no decorrer de sua atuacao.

3.1 — Aspectos histdricos da formacéo de professores

A formacdo de professores € um assunto que por muitos anos vem sendo debatido,
todavia, faz-se necessario defini-la para melhor compreendé-la. O vocabulo formacéao
apresenta inumeros significados, segundo Macedo et al. (2012). Quando retratado por
estudantes, eles remetem-se ao periodo do curso realizado e quando definido por participantes
de curso, por exemplo, trata-se dos componentes do seu curriculo. Diante do exposto,
formacédo também é considerada a acdo de formar, criar, é algo que possibilita ser moldado e
transformado.

Contudo, ndo existe receita pronta, nessa perspectiva, Macedo et al. (2012, p. 27) diz
que “a formacdo esti aberta para eventos previstos e inesperados que contribuirdo e déao
sentido a histéria da vida”. Nota-se, que 0 sujeito vivencia o processo de formacdo todos os
momentos de sua vida, pois conviver com outras pessoas exige essa postura constantemente.

Ao aceitar o desafio de exercer a funcdo docente, o professor precisa, inicialmente, se
preparar, buscando qualificacbes para contribuir na sua atuagdo. Segundo Filho e Ghedin

(2018), o processo de formacdo docente acontece antes mesmo de iniciar a graduacao, bem
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como na construcdo da identidade do sujeito, portanto, traz consigo suas caracteristicas
pessoais que mediante ao convivio social, vdo se montando e se prolongando pelo resto da
vida do sujeito, ao longo de sua trajetéria, considerado constante e infinito, que possibilita o
sujeito acumular experiéncias que contribuirdo no processo de sua formacdo e
consequentemente, na sua atuagao.

Tratando-se dos aspectos historicos da formacdo de professores, existe registro da
implantacdo da Lei das Escolas de Primeira Letra, em 1827, a qual passou a exigir que o
professor tivesse treinamento didatico para atuar (SAVIANI, 2009). Foram criados institutos
de educacdo, implantacdo do curso de Pedagogia, voltado para a formagdo primaria e
secundaria, incluiram habilitacdo de magistério, exigindo uma adaptacdo no campo
educacional. Observa-se que a formacao de professores sempre esteve em evidéncia conforme
0 contexto e 0 momento em que a instituicdo de ensino estava inserida, 0 mesmo acontece na
atualidade. Contudo, o ato de ensinar estava voltado para questao hereditaria, passada de pais
para filhos, bem como do principio de “aprender fazendo” (SAVIANI, 2009). Anos depois,
houve a necessidade de universalizar o processo de formacdo dos professores, para atender as
necessidades consoante a faixa etaria das criangas.

Para acontecer o processo de ensino-aprendizagem, é de fundamental importancia que
o professor fique atento as mudangas que vém acontecendo por influéncia da globalizacao,
sendo considerado um processo continuo e inacabado (FILHO; GHEDIN, 2018). Da mesma
maneira, Marcelo (2009, p. 109) afirma que a formagdo de professor ocorre por meio “da
interacdo entre a pessoa e suas experiéncias individuais e profissionais”, em outras palavras, a
formacdo do professor é considerada uma pratica social decorrente do processo coletivo,
porém influenciada pela pratica individual que vai contribuir para a construcdo de sua
identidade. Afinal, o sujeito possui consigo sua identidade transformada por intermédio da
convivéncia com as outras pessoas, consentindo com a ideia de Woodward (2014).

Evidencia-se que, a formacdo de professores ndo se desenvolve em momentos
isolados, porém faz-se necessario estabelecer uma relacdo entre o pessoal e o profissional
(FILHO; GHEDIN, 2018). No6voa (1992) considera que a formagdo de professores possibilita
ao sujeito um desenvolvimento critico, reflexivo e coletivo, por intermédio do convivio diario
com outros professores, que trazem consigo diferentes experiéncias no decorrer de sua

atuacao.
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O docente recebe influéncia de todas as esferas, sejam elas sociais, culturais e
pessoais, contribuindo para a construcdo de sua identidade tanto pessoal como profissional.
Cada experiéncia vivenciada, cada momento historico vivido, permite que o docente acumule
experiéncias significativas, que influenciam na aquisicdo de novas estratégias, transformando
ndo sé a vida dos estudantes, todavia a vida do proprio professor.

Em suma, nota-se que a formacdo de professores acompanha em paralelo 0 momento
social e historico, e toda essa mudanca exige do professor a busca constante para sua
formacdo ampliada, com intuito de atrair o interesse dos estudantes, contribuindo para sua
atuacdo. Na subsecdo a seguir serdo discutidos os desafios e as perspectivas da formacéo de

professores.

3.2. — Desafios e perspectivas da formacgéo de professores

Atualmente, a discuss@o sobre formacdo de professores continua em evidéncia, de
acordo com Novoa (2019), esse processo € considerado inacabado e acompanha a
transformacéo da comunidade contemporanea, além de estar direcionada para a qualidade de
ensino, capaz de influenciar na construcdo do cidaddo emancipado e preparado para enfrentar
as adversidades da vida.

Com o avanco da tecnologia e a da globalizagcdo de forma acelerada, para conseguir
acompanhar essa evolucdo, o professor precisa se qualificar para exercer a sua funcdo com
eficiéncia, pois o risco de perder espaco para a tecnologia, por exemplo, assombra
constantemente os professores, sendo esse um dos desafios enfrentados atualmente (VEIGA,;
VIANNA, 2010).

Segundo Perrenoud (1999) o processo de globalizacdo proporciona mudancas
significativas na vida do ser humano. No tocante ao professor, influencia diretamente na sua
formacdo, consequentemente na sua atuacdo, e o profissional necessita buscar capacitacdes
e/ou formacgdes para conseguir acompanhar a necessidade atual, tornando-se assim um
desafio.

Em concordancia, Veiga e Vianna (2010) afirmam que a formacdo de professores esta

atrelada as trés dimensdes, 0s quais sdo: direcionadas para escola; a diversidade dos alunos e a
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comprometimento da inclusdo. A atuacdo do professor, conforme Contreras (2002), destaca
que, 0 docente tem 0 compromisso ndo s6 com os alunos, mas também com a comunidade, a
escola e principalmente no que se refere a ética e a cultura em que a escola esté inserida.

Nesse contexto, faz-se necessario que o professor ndo sO repasse 0s conhecimentos
adquiridos em sua graduacdo, mas também atue diante das diferencas e, por fim, inclua o
estudante nesse contexto, ou seja, 0 docente atualmente, para conseguir exercer sua funcao,
precisa criar estratégias que contribuirdo na sua atuagdo, mediante a diversidade existente na
sociedade.

Com isso, percebe-se que a experiéncia adquirida durante o percurso, bem como a
convivéncia na escola com os alunos, funcionarios, pais e professores, serdo essenciais para a
construcdo e o desenvolvimento profissional e pessoal do docente, corroborando com a ideia
de Filho e Ghedin (2018).

O professor precisa ser flexivel, no que abrange a adaptacdo do local, construcdo de
material e inovagdo para a realizacdo das aulas, abrangendo todos os aspectos, principalmente
tratando-se de sua atuacdo. Nesse contexto Perrenoud (1999) afirma que as competéncias
precisam estar alinhadas as demandas da sociedade, ou seja, a atuacdo docente precisa
corresponder ndao s6 com o contexto social que a escola e o estudante estdo inseridos, mas
também preparados para resolver os conflitos da realidade, mediante a situacao atual.

Com relacdo aos saberes do docente, Tardif (2014) afirma que o trabalho do professor
esta associado ndo sé ao saber que ele possui, mas principalmente aos que serdo utilizados,
produzidos e moldados no ambiente de trabalho, isto €, conforme a necessidade, o professor
precisa criar mecanismos para entdo conseguir desenvolver sua atuagdo, porém, para que isso
aconteca, € preciso buscar qualificacdes que auxiliardo nesse processo.

Assim como a construcdo da identidade do sujeito, o processo de formagdo do
professor ndo tem fim, considerado inacabado, pois desde 0 momento em que o docente tem a
oportunidade de compartilhar seus conhecimentos adquiridos e suas experiéncias, consegue
moldar e adaptar a sua formacao, conforme a mudanca social, essencialmente devido a troca
existente entre o professor e o aluno, principalmente no contexto em que as Escolas das
Aguas estdo inseridas (VEIGA; VIANNA, 2010).

Da mesma forma, Almeida (2016, p. 21) afirma que “a formagédo profissional precisar

ser continuada, dinamica, sem prazo de encerramento, sobretudo, devem atender as demandas
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da sociedade contemporanea”, corroborando com as ideias de Perrenoud (1999). Nota-se que
0 processo de qualificacdo que o docente vive é constante e influencia diretamente na forma
de como o professor deve atuar, acompanhando o processo de transformacdo social e cultural.
Percebe-se que, toda essa sistematica contribui e auxilia para enfrentar os desafios da
profissdo, que muda conforme o momento histérico em questdo. Nessa perspectiva, Veiga
(2008), destaca também que, além de ser continua, a formacdo docente € construida e
influenciada pelo momento historico.

Por consequéncia, o professor é influenciado pelo processo de globalizacdo, para o
qual precisa buscar qualificacbes necessarias que o habilite e facilite a sua atuacdo. Estudos
realizados por Tardif e Raymond (2000, p. 217), definem que “os saberes dos professores S0
temporarios”, desenvolvidos no decorrer de sua carreira, mediante a convivéncia, a
socializacdo, bem com as experiéncias pessoais e externas no decorrer de sua trajetoria,
mantendo uma atuacao docente mais proxima darealidade em que a escola esté inserida.

Nesse contexto, Macedo (2020, p. 30), define a carreira do docente como “[...] um
processo de socializagao [...]”, que precisa da interagdo dos alunos e da escola para acontecer,
contribuindo ndo s6 no aprendizado dos estudantes, mas também na atuacdo do professor,
mediante as experiéncias vividas. Dessa forma, € possivel existir uma troca de experiéncias
por parte do professor e o estudante, capaz de permitir o aprendizado simultaneamente.

Para tanto, NoOvoa (2019) destaca a proximidade existente entre a tecnologia e a
atuacdo docente, em que um acaba influenciando o outro, na busca de qualificagdes, seguindo
a evolucdo do contexto historico. Nesse contexto, 0 docente passa a viver constantemente uma
corrida contra o tempo, em busca de atualizagGes e toda experiéncia adquirida durante o seu
trajeto, contribuird na construcdo profissional e pessoal desse sujeito.

Diante dos desafios que o professor enfrenta, Almeida (2016) acredita na
potencialidade humana, que envolve contetdos voltados para a ética, padrdes morais e
contribui para o convivio social. Ressalta-se nos estudos realizados por Filho e Ghedin (2018)
que, o processo de formacdo ndo acontece de forma isolada, mas sim acompanhado de
momentos historicos, seus saberes e suas experiéncias adquiridas, influenciadas pela
socializacdo, em concordancia com as ideias de Macedo (2020).

Ainda, de acordo com as perspectivas e os desafios do professor quanto a sua

formacdo, Perrenoud (1999) destaca a pratica reflexiva, da qual permite a troca de
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experiéncias e a participacdo tanto dos alunos como dos professores, como foi dito
anteriormente. Percebe-se que a formacdo docente atualmente acontece mediante a troca de
experiéncias. Com isso, a busca pela qualificacdo ndo acontece em um Unico momento e
isoladamente, mas sim, de forma coletiva, envolvendo tanto os professores, os funcionarios e
0s estudantes.

Nesse contexto, a formacdo docente e seus saberes, serdo desenvolvidos e
aperfeicoados no decorrer de sua atuagéo. Nessa visdo, Tardif (2014, p. 12), afirma que “[...] o
saber é social por ser adquirido no contexto de uma socializacdo profissional, em que é
incorporado, modificado, adaptado em funcdo dos momentos e das fases de uma carreira”,
percebe-se que a atuacdo do professor € algo que se constrdi sempre e de forma continua.

Observa-se, que os saberes atribuidos aos docentes, envolvem inimeras fontes que
irdo contribuir em sua atuacdo. Segundo Tardif (2014), esses saberes surgem desde a sua
formacdo inicial, se perpetuando por toda trajetéria desse profissional, que no decorrer de sua
atuacao, sofre influéncias as adaptac@es necessarias segundo o contexto social.

Por consequéncia das influéncias sofridas, o professor também utiliza do ambiente
escolar, agregando valores para contribuir de forma direta a sua atuagdo. Nessa visdo, ao se
tratar especificidades das Escolas das Aguas, referente a aspectos culturais, naturais e sociais,
conforme o contexto em que a escola esta inserida, o professor precisa conhecer a realidade
daescola com o intuito de compreender a cultura local, bem como a realidade da comunidade.

Nessa perspectiva, Caldart (2011) destaca que a educagdo para 0s povos que vivem as
margens do rio, precisa estar atrelada a sua realidade cultural e suas necessidades humanas.
Para o autor, se faz necessario que o docente conheca as particularidades da comunidade e do
lugar, que facilitard a sua atuacgéo, sobretudo, referente aos habitos, rotinas e costumes.

Nobre (2021, p. 78) em seu estudo destaca que: “[...] 0s docentes precisam ter clareza
de que seu papel ndo é apenas exercer um oficio, ou seja, cumprir seu papel profissional, mas
também, serem participantes, abracando as causas das comunidades”. Para isso acontecer,
serd necessario compreender que, ndo basta estar inserido, faz-se necessario estar
familiarizado com a realidade da comunidade em questao.

Nesse contexto, Souza (2013) defende que as escolas ribeirinhas, além de oferecerem
o ensino formal, pelas suas peculiaridades, também permitem que seja oferecido o ensino

informal. Com isso, o estudante tem a oportunidade de aprender mediante a integracéo e a
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troca de experiéncias com os colegas de sala, professores, gestores e até mesmo 0s
funcionarios da escola, corroborando com a ideia de formacéo na visao de Perrenoud (1999) e
Tardif (2014).

Da mesma maneira, Tardif (2014) afirma que o professor, em sua atuacdo, tem a
oportunidade de trabalhar ndo s6 os contetdos estabelecidos, como também assuntos
relevantes que influenciam na formacao integral do estudante. Importante ressaltar, que ao se
deparar com uma sala, o professor encontra uma diversidade de alunos, cada um com suas
historias e experiéncias, e sera diante desse cenario que o professor vai atuar, sendo esse um
grande desafio a enfrentar.

Entre os demais desafios que o professor enfrenta em sua atuacdo destacam-se as
condicdes adequadas de trabalho, bem como o recurso financeiro correspondente a sua
funcdo, em sua maioria em desacordo com a necessidade real (SAVIANI, 2009), contudo o
professor ndo pode deixar de exercer sua fungéo, fazendo por amor, principalmente quando se
trata das Escolas das Aguas.

Ainda nesse contexto, da falta de estrutura, recurso e valorizacdo do profissional,
quando se trata das Escolas das Aguas e dependendo da instituicio analisada, encontram-se
disparidades uma das outras. No estudo realizado por Nobre (2021), percebe-se que a fala dos
professores sdo similares, porém subjetivas quando se trata da satisfacdo e insatisfacdo deles.
Com isso, percebe-se que a atuacdo docente, acontece mediante a oportunidade, por busca de
novas experiéncias, bem como pela necessidade, além do amor a profissao, tornando dessa
forma o professor de Educacéo Fisica um agente transformador e flexivel.

Contudo, a formagdo do professor na atualidade precisa ser encarada como algo
desafiador, em que o profissional precisa se atualizar diariamente, utilizando com estratégia as
experiéncias vividas no decorrer de sua trajetéria. Contudo, ndo existe repertorio pronto,
existem sim, experiéncias acumuladas na trajetéria docente, que podem contribuir para a
atuacdo adequada, conforme o contexto em que o professor estd inserido. Os professores
buscam aproveitar todo espaco fisico disponivel para execucdo de sua fun¢do como docente,
aproveitando de todas as formas tudo que tem a sua disposicdo (TARDIF; RAYMOND,
2000).
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Diante disso, 0s conhecimentos e as experiéncias adquiridas pelo professor em sua
atuacdo sdo considerados variaveis e heterogéneos, como afirma Tardif (2014), pois cada
experiéncia é diferente e depende do contexto social, cultural e pessoal.

Em suma, de acordo com Garcia, Hypolito e Vieira (2005), para o professor conseguir
atuar de modo eficiente no contexto escolar, inicialmente precisa conhecer, entender e
vivenciar a realidade da comunidade, e com isso considerar os aspectos culturais, naturais e
sociais das Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense. Na subsecdo a seguir, serdo
especificadas as perspectivas da formacdo do professor de Educacdo Fisica, bem com a

influéncia do curriculo cultural.

3.3 —Realidades e perspectivas da formacéao do professor de Educagéo Fisica

Em se tratando da formacdo do professor, atualmente, vem sofrendo influéncia
significativa da globalizacdo, principalmente no que concerne a formacéo. Por consequéncia,
0 professor precisa estabelecer uma corrida infinita em busca de reciclagens e capacitages
para conseguir acompanhar as mudancas, que estdo acontecendo de forma acelerada. Essa
busca refere-se as estratégias diversas para conseguir atuar, possibilitando o desenvolvimento
dadocéncia dindmica e critica, que influenciara na formacéo integral do estudante.

No tocante a formacdo do professor de Educacéo Fisica, a realidade é a mesma quando
se trata do processo continuo e constante em busca de qualificacbes e capacitacdes. Ao
considerar que essa busca estar relacionada ao contexto social e cultural, o professor assume
um papel de investigador, que tem como meta a busca de solug¢bes para situacbes que
acontecem no dia a dia, durante as aulas, em que o professor tem a necessidade de estar
situado ao processo de mudanca que acontece continuamente.

Nesse contexto, Mohamed et al. (2015), destaca que o professor de Educacgdo Fisica
tem como premissa a busca de uma formacdo que possibilite a legitimidade do profissional
frente a sociedade contemporanea. Para isso, sera necessario manter duas vertentes, a
manutencdo de uma proposta pedagogica, capaz de apresentar seus beneficios no processo de
formacdo do estudante e estd relacionado aos contetdos tedricos, que permitiram uma

reflexdo em sua aplicacdo. Possibilitando que os estudantes compreendam a importancia da
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disciplina, bem como os colegas de trabalho. Nesse contexto, a educacéo fisica € considerada
um componente curricular obrigatério na Educacdo Basica, desde o ensino fundamental ao
ensino médio (BRASIL, 1996).

Observa-se que os contetidos abordados na disciplina de Educacdo Fisica sdo aqueles
que véo além dos contetidos especificos, tratam de valores, atitude e habitos, que possibilitam
0 desenvolvimento e a preparacdo dos sujeitos emancipados e criticos, capazes de mudar o
ambiente em que estdo inseridos, tornando-se uma ferramenta essencial para a sociedade e
para vida do estudante. Segundo Darido e Rangel (2005), a Educacéo Fisica possui um papel
essencial na formacéo integral do aluno, conforme os contetidos abordados, o professor tem a
oportunidade de discutir e trabalhar ndo s6 consciéncia corporal, mas também valores que
fardo a diferencga na vida adulta desses estudantes.

Do ponto de vista cultural, Daolio (2004) destaca que, diante das inUmeras
manifestacBes culturais, tais como jogos, ginasticas, entre outros, a Educacdo Fisica
constantemente vem sofrendo alteracfes e adaptages, pois estd conectada aos aspectos
sociais e culturais, que precisam ser inseridas no processo de aprendizagem desses estudantes.
Da mesma maneira, Brach (2003) defende que a Educacdo Fisica tem seus objetivos voltados
para funcbes sociais, pois estdo relacionados a cultura, componente que precisa ser
considerado para haver o aprendizado pelo estudante, pois serd retratado a sua realidade,
especificamente quando se trata das Escolas das Aguas, que os aspectos culturais sio
expressivos nas comunidades ribeirinhas.

Neira (2019) afirma que, os aspectos sociais estdo diretamente relacionados aos
conhecimentos didaticos dos professores, que acontecem gradativamente, no decorrer de sua
atuacdo, ou seja, todo contexto precisa ser considerado, desde os conhecimentos trazidos
pelos profissionais, as experiéncias vividas por ele e a troca de informagdes com a
comunidade local, que acontecera durante a sua atuacao.

Diante das inumeras transformacdes sofridas pelo professor de Educacéo Fisica, se faz
necessario que o docente assuma uma posicao gque garanta a qualidade do ensino, na pratica,
que refletira na vida ndo s6 dos estudantes, como tambeém na sociedade (MOHAMED et al.,
2015). Nesse contexto, o docente é visto como um agente transformador, aquele que tem a
possibilidade de estimular os estudantes a refletir sobre situacGes diversas, capaz de contribuir

com sua formacdo integral, independente do contexto em que se encontra.
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Ao longo da histéria, a Educagdo Fisica ndo é valorizada como deveria, segundo
Darido (2004), a disciplina carrega consigo uma tradicdo considerada negativa, seja por parte
dos alunos, colegas de trabalho e até mesmo pelas condi¢bes das escolas. Como foi dito
anteriormente, apo0s inimeras transformacdes sofridas e mediante as adaptaces, a disciplina
de Educacéo Fisica consegue se sobressair diante das dificuldades encontradas, mérito da
busca incessante pela qualificacdo, por parte dos professores. Em contrapartida, essas
dificuldades ndo séo consideradas um fator impeditivo para o desenvolvimento do trabalho do
professor de Educacao Fisica, o docente vive constantemente um desafio, pois precisa criar
estratégias para conseguir atuar. (MATTOS; NEIRA, 2008).

De modo geral, diante da realidade atual, o professor de Educacdo Fisica, além dos
outros professores das demais disciplinas, precisam criar estratégias para convencer e
conquistar os alunos para suas aulas. Ainda relativo aos inimeros desafios que o professor de
Educacdo Fisica enfrenta, encontram-se, a diversidade humana, falta de material didéatico, a
falta de credibilidade da disciplina, entre outros, considerados os desafios desses profissionais
em sua atuacao.

Em suma, o professor de Educacdo Fisica, além de exercer a docéncia, precisa superar
os desafios que encontram no decorrer de sua trajetoria, contribuindo para a formacgéo de sua
identidade mediante ao acimulo de experiéncias, sobretudo, quando se trata de professores de
Educacéo Fisica que atuam nas Escolas das Aguas, tornando-se o maior desafio do professor
pelas suas particularidades quando comparadas as escolas localizadas na cidade.

Na subsecdo a seguir sera discutida a formacdo no processo de construcdo da
identidade do professor de Educacéo Fisica.

3.4 A formacdo no processo de construcdo da identidade do professor de Educacéo Fisica

Como foi dito nas secBes e subsecGes anteriores, o processo de formacdo e a
construcdo da identidade docente s&o influenciados pela globalizagéo e pelo contexto social
em que estdo inseridos. Além disso, influencia diretamente na vida pessoal e profissional do

sujeito.
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Nessa perspectiva, ndo se pode separar formacdo do professor e a vida pessoal do
sujeito, pois uma estd diretamente relacionada com a outra, além de ser influenciaveis.
Contudo, desde 0 momento em que 0 sujeito se propde a atuar como professor, em especial
professor de Educacdo Fisica, traz consigo seus costumes, valores e praticas esportivas, que
serdo essenciais para a construcao de sua identidade, que sera transformada no decorrer de sua
atuacdo e mediante a realizacdo de capacitacdes, cursos de formacéo, relacGes diversas na
escola, assim como as experiéncias vividas, entre outros.

Diante do processo de transformacdo, o professor de Educacao Fisica passa por um
procedimento de construcédo e reconstrucdo daidentidade, o que nos permite dizer a Educagéo
Fisica vive em constante crise, influenciada pela globalizacdo. Conforme o presente cenério, 0
professor de Educacdo Fisica assume uma identidade liquida e transitdria, acompanhando o
contexto historico e de forma acelerada e constante, tornando-se algo dindmico em sua
atuacdo docente (HALL, 2020).

No contexto em que as Escolas das Aguas se encontram, o profissional acaba
assumindo mais uma de suas inimeras identidades, influenciada pela cultura e o contexto
social, mediante a sua realidade e suas necessidades, deste modo, o préprio curriculo torna-se
polissémico e um meio de producdo de identidades. Em se tratando ao curriculo, Neira (2020,
p. 40), destaca sobre sua importancia, pois € essencial que: “valorizem as diferencas e
incorporem os conhecimentos significados elaborados pelos varios grupos que coabitam a
sociedade”, ou seja, tudo precisa ser considerado e valorizado dentro do contexto social que a
escola esta inserida. Neira (2020) em suas pesquisas, proporciona uma reflexdo refere as
diferencas existentes no curriculo cultural da Educagdo Fisica. Nessa perspectiva, atuar nas
Escolas das Aguas, proporciona ao professor, vivenciar inimeras situacdes divergentes que
serdo essenciais ndo sO para (rue)construcao de sua identidade, mas também para adaptacoes
necessarias, que contribuirdo para o bom desenvolvimento de sua atuacao.

Relacionado com a formacdo de professores, as mudangas que acontecem na
construcdo da identidade, de acordo com Tardif (2014) sdo similares, pois 0s saberes recebem
influéncias de diversos setores, sejam eles pessoais e profissionais. Com isso, a construcdo da
identidade, acontece mediante a socializacdo e a troca de experiéncias, mediados pela
influéncia cultural. Nesse contexto, a formacdo de professores, por consequéncia, segue essa

I6gica, ou seja, ambas sdo moldadas conforme o contexto em que estdo inseridas.
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Por intermédio do avanco acelerado da globalizacdo, o professor é visto como um
sujeito em processo de mutagdo, capaz de proporcionar uma ‘“‘crise”, crise essa que
influenciard na construcdo e (re)construgdo da sua identidade (HALL, 2020), do mesmo modo
acontece com saberes temporarios (TARDIF; RAYMOND, 2000). O professor busca,
constantemente, qualificagOes para conseguir acompanhar as mudangas, principalmente em se
tratando dos professores de Educacéo Fisica.

Por fim, observa-se que, ser professor ndo é uma tarefa facil, pois exige que o docente
vivencie um processo inacabado e infinito, com relacdo a sua formacdo ampliada, para
conseguir desenvolver e atingir seu principal objetivo em ser professor, que compreende em
contribuir para formacdo de estudantes criticos e emancipados, capazes de transformar o
ambiente que vivem, no contexto histérico em que esta inserido e consequentemente,

proporcionando uma (re)construcdo em sua identidade.
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SECAO4

PERCURSOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Nessa secdo, serdo abordados os percursos metodoldgicos percorridos, para realizacdo
da pesquisa. Serdo apresentados a caracterizagdo do estudo, a selecdo e o perfil dos
participantes, os cuidados éticos adotados, o instrumento utilizado para conseguir obter
informacdes necessarias para responder aos objetivos propostos na pesquisa. Além de
apresentar os procedimentos realizados e por fim, a forma de como os dados foram

organizados e analisados.

4.1 Caracterizagao do estudo

Para atingir os objetivos propostos neste estudo, foi direcionado para uma pesquisa
basica estratégica com objetivo descritivo, de abordagem qualitativa, de carater exploratério,
que possibilitou ao pesquisador considerar a subjetividade do sujeito, capaz de analisar e

interpretar detalhadamente a situacéo. Nesse contexto, Minayo (2003) afirma que:

[..] responde a questdes muito particulares. [...] trabalha com universo de
significados motivos, aspiracdes, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 2003, p. 21 e 22).

Nesse contexto, a pesquisa qualitativa, tem como premissa a valorizacdo da
experiéncia vivida pelo entrevistado, capaz de destacar as relagdes sociais e a troca de
vivéncias dentro do contexto em que esta inserido, considerando todos os detalhes

apresentados pelo entrevistado, ou seja, 0 importante para esse tipo de pesquisa ndo € a

quantidade, mas sim a qualidade, voltada para uma situac@o natural e rica em detalhes.
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Os procedimentos utilizados foram a revisdo bibliografica de levantamento e analise
documental, que segundo Gil (2002, p. 45), esse tipo de pesquisa € fundamental para estudos
cientificos, apresentando como vantagem o “[...] fato de permitir ao investigador a cobertura
de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquele que poderia pesquisar
diretamente.”

A revisao bibliogréfica foi construida, a fim de estruturar a base pesquisa, que para
Freitas (2016, p. 77), “[...] o pesquisador além de realiza-la deve ser esforcar para atualizar e
integrar 0s conhecimentos pesquisados”. Para tanto, os bancos de dados utilizados foram:
Portal de Periddicos Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior
(CAPES)/ Ministério da Educacdo (MEC), Catalogo de Teses e Dissertacbes CAPES,
Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e GT 08 (Grupo de trabalho) -Formacgdo de
professores da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd).
Foram utilizados os seguintes descritores em portugués, inglés e espanhol: Identidade,
Formacdo de professor, Educagdo Fisica e Escolas Ribeirinhas. Também foi utilizado a
palavra AND entre os descritores, com as seguintes combinagdes: “identidade AND formacao
de professor”, “identidade AND formagdo de professores AND Educagdo Fisica” e
“identidade AND formagao de professor AND Educacdo Fisica AND Escola Ribeirinha.” Os
descritores foram colocados entre aspas.

Com relacéo aos critérios de inclusdo dos trabalhos, foram consideradas as pesquisas
no formato de artigos cientificos, teses ou dissertacdes publicadas em periédicos nacionais e
internacionais em portugués, inglés ou espanhol, no periodo de 2010 a 2021, realizadas com
humanos e por fim, foram apenas considerados os trabalhos que envolvessem todos os
descritores citados acima.

Com o proposito de estabelecer critérios de selecdo, foram analisados o ano, autor, o
objeto de estudo, metodologia adotada, locais de realizacdo da pesquisa e seus resultados
alcancados, bem como, foram analisadas apenas as pesquisas desenvolvidas na area de
Educacdo. Foi feito um refinamento quanto aos tipos de trabalhos selecionados,
desconsiderando livros, imagens e audiovisual.

Apobs a realizacdo das pesquisas nos bancos de dados, observou-se que ndo foi
localizado nenhum estudo, considerando a combinacdo dos quatro descritores

especificamente. Contudo, percebe-se que existem trabalhos que envolvem as Escolas da
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Aguas, formacio de professor e identidade, porém, ndo atendem Educacio Fisica. Também
foram localizados trabalhos que envolvem as Escolas das Aguas, formagdo de professor e
Educacdo Fisica, que ndo discutem a identidade do professor, por isso ndo foram
selecionados. Dessa forma, ressalta-se que a tematica é relevante por se tratar de um estudo
pioneiro, servindo como referéncia para os futuros estudos. Com a finalidade de sistematizar a

tematica em questé&o.

4.2 Selecéo e perfil dos participantes

Para efeito desta pesquisa, foram considerados os professores graduados em Educacéo
Fisica que atuam e atuaram nas Escolas das Aguas no municipio de Corumba (MS) nos
ultimos dez anos, que compreende de 2012 a 2022, foi estabelecido esse periodo devido a
rotatividade dos professores nessas escolas, de acordo com estudo realizado por Zaim-de-
Melo (2017). A lista nominal dos professores e seus respectivos contato telefonicos e e-mail,
foram disponibilizados pela SEMED.

Com intuito de organizar a agenda de entrevista, foram identificados treze professores,
entre eles, onze contratados pela SEMED e dois pelo Instituto Acaial®. Contudo, apenas dois
professores se colocaram a disposicdo para contribuir com a pesquisa e as entrevistas foram
marcadas em dias distintos.

Ressalta-se que, no ano corrente ndo foram distribuidos os professores de Educacao
Fisica nas Escolas das Aguas, tanto pela SEMED, como pelo Instituto Acaia, situagio
informada pela secretaria da SEMED. Na auséncia desse profissional, a disciplina é
ministrada pelo pedagogo em salas multisseriadas.

Com o proposito de auxiliar no processo de inclusdo dos participantes, para fazer parte
da pesquisa, 0s participantes manifestaram interesse, mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (Apéndice D) que foi restituido via e-mail; os
envolvidos foram os professores graduados em Educacéo Fisica; que atuam ou que atuaram

nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense.

13 Fundado em 2001 como organizacado social privada sem fins lucrativos, dedicada a educacéo, o Instituto Acaia
atende a EMREIP Paraguai Mirim — Extensdo Jatobazinho em parceria com a Prefeitura de Corumba e o0s
proprietarios rurais. Tem como objetivo, orientaratividadeseducativasatendendo ascriancasda regido e atua em
trés nudcleos: Ateli escola Acaia, Centro de Estudar Acaia Sagarana e Acaia Pantanal.
https://www.acaia.org.br/institucional
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Em contrapartida, os critérios de exclusdo estabelecidos foram: ndo aceitar participar
da pesquisa, ndo assinar o TCLE, ndo ser graduado em Educacéo Fisica; e ndo conseguir o
contato telefénico e e-mail dos professores. Nessa circunstancia, importante destacar a
dificuldade encontrada em conseguir o contato com esses professores, foram feitos contato
por telefone e por e-mail, em que apenas dois professores deram a resposta e aceitaram
participar da pesquisa.

Ao considerar os critérios de inclusdo e exclusdo, no quadro 2 apresenta-se o perfil dos

professores entrevistados:

Quadro 2 - Perfil dos professores

PROFESSOR | IDADE ANO DE TEMPO DE ESCOLA DAS TITULAQZAO~
FORMACAO ATUACAO AGUAS (ESPECIALIZACAO)
A 26 anos 2019 2019- 2021 | ParaguaiMirim e | Atendimento Educacional
Jatobazinho Especializado
B 29 anos 2018 2020-2022 Santa Ménica Psicopedagogia
Educacional

Fonte: dadosda pesquisadora (2021).

Com base no quadro 2, os professores sdo graduados em Educacao Fisica pela UFMS-
CPAN, além de possuirem poés-graduacdo lato senso na area de Educacdo. Importante
destacar que apenas o Professor B continua atuando no ano corrente, nas Escolas das Aguas e
0 Professor A néo reside mais no municipio de Corumba/MS. O professor A, atuou enquanto
estagiario, no periodo de 6 meses na EMREIP Paraguai Mirim e ap6s formado atuou por 2
anos na Extensdo Jatobazinho, adquirindo experiéncias distintas, considerando a realidade de

cadaescola, conforme destacado em seu depoimento.

4.3 — Cuidados éticos

Com o propdsito de iniciar e delimitar a pesquisa, foi encaminhado a Secretaria
Municipal de Educacdo de Corumba a solicitacdo para a realizacdo da pesquisa (Apéndice A),
apos assinada a autorizacdo. Foram solicitados em seguida, oficio enviado para SEMED via
UFMS-CPAN (Apéndice B), o contato telefonico e e-mail dos professores graduados em

Educacio Fisica que atuam e atuaram nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense.
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Apbs a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa (Apéndice C), foram contactados 0s
professores, do qual foram convidados para fazer parte desta dissertacdo. Em paralelo e para
atender as normas estabelecidas, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, com Certificado da Apresentacdo de
Apreciacdo Etica de n.° 53941421.6.0000.0021 (Anexo ).

Para manter o sigilo e o anonimato dos participantes, eles serdo identificados pela

palavra professor, seguida de uma letra, por exemplo: professor A e professor B.

4.4 - Instrumento utilizado para coleta de dados

Foi utilizado como instrumento de coleta de dados a entrevista narrativa com roteiro
semiestruturado de questdes (Apéndice E). Esse tipo de instrumento permite ao pesquisador
falar e interagir com o pesquisado sobre a tematica proposta, de forma livre e espontanea.
Nesse contexto, Gaskell (2002) defende que esse tipo de pesquisa é essencial na area de
ciéncias sociais. Com isso afirma que:

[...] o emprego da entrevista qualitativa para mapear e compreender o mundo da
vida dos respondentes é o ponto de entrada para o cientista social que introduz,
entdo, esquemas representativos para compreender as narrativas dos atores em
termos mais conceituais e abstratos (GASKELL, 2002, p. 65)

Entende-se que na entrevista qualitativa existe troca de experiéncias e informagoes
pessoais, que pode ser considerada um momento reflexivo, onde o entrevistado tem a
oportunidade de obter inUmeras informacdes relevantes e o entrevistador tem a liberdade de
expressar seus sentimentos, proporcionando um momento de construcdo de novos
conhecimentos (SZYMANSKI, 2011)

Na entrevista com roteiro semiestruturado € possivel acontecer ajustes, com a chance
de répidas adaptacdes durante o processo, contudo, para ser aplicado de forma adequada, o
pesquisador precisa estar atento, pois podera manusear e direcionar a entrevista durante sua
realizacéo.

Foi utilizado como estratégia para coleta de dados, a entrevista narrativa, que

oportuniza o entrevistado ficar a vontade para descrever os acontecimentos do seu dia a dia,
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inserido em diversos eventos, que para Muylaert et al. (2014, p. 195), é considerado a “q...]
construcdo histérica da realidade”, fatos que nao estao registrados em documentos, e sim na
experiéncia vivida pelo entrevistado.

Com isso, pode-se dizer que esse tipo de entrevista € considerado subjetiva e dessa
forma sdo avaliadas de formas diferentes, sem julgamento, pois representa tudo o que foi
vivido pelo sujeito entrevistado. Como tambem € possivel obter informacbes e
acontecimentos relevantes para pesquisa, por permitir que o entrevistado fique a vontade de

expressar suas ideias e acontecimentos.

4.5 Procedimentos para coleta de dados

Apobs o aceite para participacdo da pesquisa e assinatura do TCLE, foi agendado o dia
e hora para realizagdo da entrevista, em concordancia com a disponibilidade dos participantes.
Importante destacar que a entrevista foi realizada de maneira remota e individual, ndo devido
a situacédo atual da pandemia (COVID-19), mas sim pelo fato de um dos entrevistados nao
morarem mais no municipio de Corumba/MS. Para isso foi utilizado a plataforma digital
Google Meet, e a entrevista foi gravada, apos autorizagdo dos participantes.

Antes de iniciar a entrevista, foram apresentados novamente os objetivos da pesquisa,
com a leitura do TCLE, com intuito de ndo deixar ddvidas com relacdo a pesquisa. As
entrevistas foram transcritas para contribuir na organizacdo, categorizacdo e andlise dos
dados, realizados conforme proposta da Szymanski (2011).

4.6 Organizacdo para analise dos dados

Apobs as entrevistas realizadas, foi iniciado o processo de transcricdo das falas, em
seguida foram distribuidos por dimensbes, fundamentado na matriz analitica, conforme

quadro 3:
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Quadro 3 — Matriz analitica e organizacao dos dados

DIMENSOES QUESTOES OBJETIVOS REFERENCIAS
Identificagdo 11,12,13e¢ Identificarascaracteristicas dos XXX
dos 1.4. participantes.
participantes
Formacdoe 2.1,2.2,23, Investigar a contribuicdo do processo de Filho e Ghedin (2018);
experiéncias 24,25e 2.6 formacdo inicialna construgdo da Névoa (1992); e
anteriores identidade docente do professor de Perrenoud (1999).;

Educacéo Fisica das“Escolasdas Aguas”

do Pantanalsul mato-grossense.

Identidade 3.1,3.2,3.3, Analisar a narrativa dos professores de Bauman (2001, 2005); e
Docente 34,35, 3.6,3.7 | Educacdo Fisica sobre a identidade docente Hall (2006).
e38 e seus conhecimentos.

FONTE: Dadosorganizadospela pesquisadora (2022)

Alusivo a dimensdo sobre a “identidade dos participantes”, foi desenvolvido para
identificar as caracteristicas e o perfil dos entrevistados, em que foram abordados: local que
reside, ano de formacgdo da graduacdo e pos-graduacao, entre outros. Referente a “formacao e
experiéncias anteriores”, surge com objetivo de investigar a contribuicdo do processo de
formacéo inicial na construcdo da identidade docente do professor de Educacdo Fisica das
Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense, onde foram abordados contelidos
referentes a formacao inicial e continuada, trazendo uma relagio com as Escolas das Aguas. E
por fim, “identidade docente”, teve como objetivo de analisar a narrativa dos professores de
Educacdo Fisica sobre a identidade docente e seus conhecimentos, segundo o referencial
tedrico dessa dissertacao.

Para efeito desta pesquisa, os dados coletados foram ponderados mediante proposta de
Szymanski (2011), para autora, ndo existe formula ou modelo pronto para a realizacdo das
entrevistas, tudo acontece de forma interacional, entre o pesquisador e o entrevistado. A
categorizacdo é pre-definida, em que serdo obtidas as informacdes no decorrer da entrevista,
segundo Franco (2005). Dessa forma, o pesquisador tem como funcao deixar o entrevistado a
vontade, em que terd a oportunidade de conduzir a entrevista em busca de respostas relevantes
para a pesquisa. Apos organizacdo das falas dos entrevistados e distribuidas em dimensdes,
foram estabelecidos didlogos com o0s autores relacionados com a tematica em questdo,

apresentados na se¢do a seguir.
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SECAO5

ANALISE E DISCUSSOESDOS DADOS

Nessa secdo, serdo apresentadas as respostas dos objetivos, bem como o diadlogo com o
referencial tedrico, mediante andlise e discussfes dos dados. Com isso, foi possivel descrever
a narrativa dos participantes no que refere a formacéo inicial, formacao continuada e sobre a

identidade dos professores de Educacdo Fisica que atuam ou atuaram nas Escolas das Aguas
do Pantanal sul mato-grossense.

5.1 — Percepcéao docente sobre a identidade na formacao inicial

Nessa subsecédo serdo abordados os assuntos relacionados a identidade e a formacao
docente dos professores, em que se serdo apresentados os depoimentos dos professores nesse
contexto.

O conceito de identidade, como foi relatado na secdo 2, descreve que em todo
momento de atuagdo, o docente passa pelo processo de construcdo e (re)construcdo de sua
identidade, considerando o contexto social que a escola estd inserida (HALL, 2020;
BAUMAN, 2001).

Concernente a identidade, durante a entrevista foi questionado aos docentes, como eles
se percebem enquanto professores de Educacdo Fisica e como séo caracterizados, inseridos no
contexto das Escolas das Aguas. Conforme os relatos, ambos professores compreendem que
sdo importantes!4:

“Me vejo como professor atrelado a sua fungdo, ao seu papel pedagdgico, que
levar o conhecimento tematizado aos alunos. Especificamente falando sobre as

14 Os trechos dos depoimentos dos professores estdo apresentados na integra e, em licenca as normasda ABNT,
consta no formato italico para fins de distinguir os depoimentosdos participantes de citacdes diretas de autores.
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Escolas das Aguas, eu me senti super desafiado, pela realidade e por nunca ter
tido um contato na graduagdo” (PROFESSOR B).

“Na minha percepgdo, eu me via e me sentia a diferenca na vida daquela
comunidade, em especial na vida dos alunos. A valorizacdo que eles te davam,
tanto os alunos como os pais, eram muito grandes e valiosos. Eles enxergam ali,
nesse meio, nessa comunidade, o professor, como alguém que estd ali para
somar, para agregar conhecimentos, alguém que esta ali para ensinar [...] entdo
assim, a percepcao que eu tive é que o professor de Educacéo Fisica nas Escolas
das Aguas € a diferenca! Eu me sentia a diferenga do ponto de vista dos pais, do
ponto de vista do meu servico para com os alunos” (PROFESSOR A).

Os depoimentos de ambos os professores indicam que se consideram essenciais para
formacdo das criancas ribeirinhas e conjuntamente sdo bem-vistos pelos estudantes, pais e
responsaveis, pois sdo considerados importantes para o crescimento e desenvolvimento dos
seus filhos. Mediante ao ato de ensinar, o professor € considerado um agente transformador na
vida dos estudantes, responsaveis por formar sujeitos criticos e emancipados, capazes de
transformar o ambiente em que esta inserido.

Corroborando com a ideia Marcelo (2009), que acredita que a profissdo do professor é
responsavel por transformar a vida dos estudantes ndo s6 ao repassar seus conhecimentos, que
de certa forma precisam fazer sentido em suas vidas, mas também agregar valores que irdo
fazer diferencas nas suas vidas. Importante destacar ainda, que o aprendizado acontece tanto
para o professor como para os estudantes, pois essa troca de experiéncias influencia na
construcado e (re)construgdo daidentidade do docente, conforme as ideias do HALL (2020).

No tocante da identidade e sobre as caracteristicas do professor de Educacao Fisica na
visdo dos entrevistados, foram obtidas respostas distintas e que elas estdo relacionadas as
experiéncias vividas por cada professor. O professor A destaca a desvalorizacdo do professor
de Educacdo Fisica por parte dos colegas de trabalho, opinido considerada divergente quando

comparada ao professor B:

“Uma coisa que eu achava ruim nas Escolas das Aguas, é que o professor de
Educacdo Fisica ele ndo era valorizado pelos professores, e nem pelos
coordenadores, gestores, pois eles achavam e acreditavam que a disciplina de
Educacdo Fisica, qualquer professor poderia ministrar, assumindo o papel
docente daquela disciplina em questdo. Qualquer um podia jogar a bola e fazer
dois golzinhos, e esse era o conteldo repassado para os alunos com relacdo a
disciplina de Educacéo Fisica. Para eles o que interessava, € que a disciplina foi
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dada, ndo interessa por quem, até porque esta previsto na grade curricular.
Assim éramos caracterizados” (PROFFESSOR A).

“Nas Aguas, o professor de Educacdo Fisica é visto como um professor
transformador, assim como 0s outros professores, pelo fato dele levar algo novo
para eles. Por viverem em locais de dificil acesso, eles ndo costumam ter esse tipo
de pratica, geralmente é o pedagogo que leciona, porém, quando é o professor de
Educacdo Fisica o trabalho é mais enriquecido e as praticas sdo mais amplas,
porque acaba sendo mais gratificante para eles, porque € algo que eles néo
tinham antes. Com relacéo a ser malvisto, vai do professor e do seu trabalho que
é desenvolvido, a meu ver, ndo tem distincdo de disciplinas, porque elas ttm a
mesma funcéo. Independente da area que o professor vai exercer, a fungéo é a
mesma. Nao havendo rétulo nas Escolas das Aguas. Por fim, ser professor é
transformar, ensinar, além de aprender e levar a cultura para que aqueles
individuos ali que estdo dentro da escola, transformando em um ser critico da
realidade” (PROFESSOR B).

Diante dos depoimentos apresentados, nota-se a realidade vivida por cada professor, e
com isso, é possivel perceber que os depoimentos se diferem. Por ser considerada uma
disciplina de area, a Educacdo Fisica apresenta singularidades que possibilitam definir suas
caracteristicas, que Acco (2017), afirma ser perceptivel, quando comparado as outras
disciplinas.

Em estudos realizados por Darido et al. (2001) e Boscatto (2017), a Educacéo Fisica
tem como eixo norteador a cidadania, interacdo ambiental, diversidade, dignidade,
solidariedade, entre outros, conteudos que precisam ser trabalhados em todas as outras
disciplinas. Contudo, para que tenha o efeito desejado, o conhecimento adquirido na escola,
precisa ser levado e utilizado para vida, proporcionando mudancas significativas,
contribuindo na formacdo integral dos estudantes e possibilitando transformar o ambiente em
que vive, bem como enfatizar a valorizacdo cultural em que as Escolas das Aguas estdo
inseridas.

Dessa forma, Lima e Lima (2012, p. 228) afirmam que a disciplina de Educacéo Fisica
pode contribuir na formag¢do do aluno, “através da agdo-reflexdo”, que possibilita ndo SO
conhecer sua pratica, mas fazer refletir, dando sua devida importancia na formacéo integral do
sujeito, capaz de contribuir para formagdo de sujeitos criticos e emancipados, preparados para
enfrentar as adversidades do cotidiano.

Quando se compreende que nas Escolas das Aguas, as aulas s&o ministradas no

formato multisseriados, surgem entdo uma situacdo-problema, destacado no depoimento do
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professor A, que em certo momento, ouviu um colega de trabalho dizer a seguinte frase: [...]
“a disciplina de Educacdo Fisica, qualquer professor poderia ministrar.” ESse relato surgiu,
quando foi questionado sobre a valorizacdo da disciplina de Educacdo Fisica, por parte
professores e dos gestores. Observa-se no depoimento, a desvalorizacdo dadisciplina.

Para isso, se faz necessario uma reflexao, de como os colegas de trabalho visualizam a
disciplina, bem como o profissional, pois, partindo do contexto formacdo integral do
estudante, a disciplina de Educacdo Fisica precisa ser valorizada por todos, ndo s6 0s
estudantes, pais e responsaveis, mas também pela direcdo, coordenacdo e funcionérios da
escola.

Em se tratando das aulas no formato multisseriados, Hage (2014) afirma que um dos
motivos de utilizar esse formato, é devido ao baixo nimero de alunos matriculados nas
escolas, considerado, na maioria das vezes, a Unica possibilidade de levar conhecimento para
as comunidades que vivem distantes da area urbanas. Em consonéncia, Rios (2020, p. 51)
afirma que, “as salas multisseriadas, ainda s&0 uma oportunidade de avangar nos estudos e
frequentar as escolas”, mesmo compreendendo que esse tipo de organizacdo nao € a ideal,
tornando-se um enorme desafio para o profissional. Percebe-se que diante de toda dificuldade
encontrada pelos professores, eles ndo deixam de exercer sua fungéo.

Nessa perspectiva, no que se refere a disciplina de Educagdo Fisica, Silva et al. (2007)
apresenta que, em tempos atras ela era considerada como um passatempo, um momento de
descanso para as outras disciplinas, em que os alunos precisavam desopilar e distrair. Esse
pensamento por muito tempo, prejudicou a disciplina, no que refere a sua valorizagéo.

Por esse angulo, Alves (2011), destaca a real importancia da disciplina de Educacéao

Fisica na formacdo integral dos estudantes, definido que:

A Educagdo Fisica é uma disciplina educacional que trabalha além do fisico, o
intelecto e as rela¢Bes sociais e ndo deve somente restringir-se aos contetdos ligados
a esportivizacgdo (inicia¢do e treinamento esportivo). Seus conteidosdevem atender
as necessidades da formacdo integral do cidaddo e ndo mais trabalhar de forma
isolada, em que seu fim é sua simples pratica, mas sim integrada a proposta de
formacdo (ALVES, 2011, p. 21).

Considerando as inimeras transformacgdes que a disciplina de Educacdo Fisica sofreu,
atualmente percebe-se a sua importancia, desde o momento que ela se torna obrigatoria na
Educacdo Baésica. Por intermédio da disciplina de Educacdo Fisica, 0 sujeito tem a

oportunidade de desenvolver suas funcdes motoras, psiquicas, bioldgicas e sociais, que serdo
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essenciais para seu desenvolvimento integral. (MAGALHAES; KOBAL; GODOY, 2007).
Certificando a necessidade do profissional habilitado para desenvolver o trabalho voltado para
disciplina de Educagdo Fisica, mesmo que a didatica aplicada seja no formato multisseriado.

E mediante a disciplina de Educacdo Fisica que a crianca tem a oportunidade de
vivenciar desafios motores que serdo essenciais para sua formagdo, em que serdo
desenvolvidos habitos, levados por toda vida. Nesse contexto, Neira (2008), destaca que 0s
conhecimentos desenvolvidos na disciplina, que possibilitam aos estudantes a valorizagdo dos
conhecimentos, costumes e igualdade social, contribuindo para sua formacéo integral.

Ressalta-se ainda que, os conteidos ministrados nas aulas de Educacdo Fisica, sdo
desenvolvidos mediante brincadeiras, jogos, praticas esportivas que possibilitem o
desenvolvimento dos estudantes, respeitando cada faixa etaria e sua cultura (NEIRA, 2019).
Face ao exposto, percebe-se a importdncia do profissional habilitado para ministrar a
disciplina de Educacdo Fisica, em que serdo considerados os processos de desenvolvimento
motor do sujeito, de acordo com sua faixa etaria, com isso, conclui-se que a disciplina de
Educacdo Fisica, ndo pode ser ministrada por qualquer professor.

Contudo, diante do exposto, € preciso desenvolver um trabalho de conscientizacao
com os proprios profissionais da &rea de Educacdo Fisica, diretores, coordenadores e
professores das outras disciplinas, com intuito de extinguir 0 pensamento equivocado
referente a disciplina de Educacéo Fisica, sejam eles nas Escolas das Aguas, como nas escolas
localizadas na cidade.

A presenca do professor de Educacdo Fisica para os estudantes que residem nas
Escolas das Aguas, é visualizada de forma positiva, por ser considerada uma disciplina
divertida e animada, com formato diferente quando comparadas as outras disciplinas, por
conta de suas préaticas, confirmada nos depoimentos dos professores.

No tocante a identidade do professor, compreende-se que existe a visdo que 0s outros
criam e a visdo que ele tem de si mesmo, situacdo que acontece frequentemente. Nessa
perspectiva, Silva (2014) e Woodward (2014), destacam a identidade e a diferenca, em que a
primeira esta relacionada ao que o sujeito realmente é e a segunda aquilo que ndo é,
respectivamente, possibilitando uma classificacdo dentro do contexto em que esta inserido.
Com isso, pode se dizer que a identidade é definida mediante a diferenca, e a diferenca esta

atrelada a representacdo, por intermédio da exclusdo na sociedade, bem como a sua aceitacao
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(SILVA, 2014, WOODWARD, 2014). Por tanto, ambas caminham juntas, influenciando
diretamente na identidade do sujeito.

Nessa perspectiva, foi questionado aos professores entrevistados o que eles entendiam
sobre identidade docente e se a mesma pode ser influenciada pelo contexto em que esta
inserido:

“O conceito no meu ponto de vista é determinado mediante a um processo de
construgdo e adquirem experiéncias que moldam o professor, através das

capacitacOes e formacgdes que agregam a construgdo dessa identidade, com isso 0
professor precisa se identificar com o que faz, para superar as dificuldades

encontradas no decorrer de sua atuacdo” (PROFESSOR A).

“[...] eu identifico o professor como um ser multiprofissional que exercer
diferentes fungdes, desde fazer comida, dar aula, limpar e cuidar de criangas,
ocupando inumeras funcgdes, onde reflete diretamente na identidade do professor,
pois o professor que vai atuar nessas escolas, ele é o faz tudo e toda essa
experiéncia defini a sua identidade, além de ajudar a equipe” (PROFESSOR B).

Constata-se que o conceito de identidade, na visdo dos entrevistados, esta relacionado
a sua atuacdo e ao convivio para com o0s outros colegas de trabalho, concordando com a ideia
de Hall (2020) que afirma que, as antigas identidades estdo sendo modificadas, o que ele
chama de fragmentacdo, situacdo que acontece desde 0 momento que O Sujeito tem a
oportunidade de trocar experiéncias que influenciardo na construcdo de sua identidade e na
vida das criangas.

Em complemento, Perrenoud (1999) defende que, a troca de experiéncia no decorrer
da atuacdo do professor, contribui para sua formacgdo, proporcionando mudancas
significativas, por estar atrelada as demandas da sociedade, situacdo que aparece nitidamente
quando se trata das Escolas das Aguas.

Nessa linha de raciocinio, Silva (2014), destaca a influéncia cultural na vida do
professor, especificamente quando se trata da comunidade ribeirinha, local em que estéo
situadas as Escolas das Aguas, como foi exposto na secdo 1. O autor define a influéncia
cultural como multiculturalismo, considerada a correlagdo de vérias culturas no mesmo
ambiente. O professor tem a oportunidade de conviver e trocar experiéncias ndo sé com 0s
colegas de trabalho, mas também com os moradores da regido, e esse processo influencia

diretamente na construcdo de sua identidade. Diante do contexto multicultural, a identidade e
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a diferenca andam lado a lado, pois sé assim sera possivel conhecer para respeitar a cultura do
outro.

Em se tratando a vida dos estudantes, no processo de aprendizagem, se faz necessario
destacar a valorizacdo cultural, permitindo que o aprendizado faca sentido para as criancas,
mediante as necessidades humanas e sociais das comunidades ribeirinhas (LOPES, 2013).

Nessa perspectiva, Oliveira (2003, p. 38) retrata em seu estudo, sobre a diversidade
cultural existente nos povos ribeirinhos, segundo as indmeras e complexas atividades
desenvolvidas, que compoe a “[...] multiplos saberes e representacdes sociais que se
constituem em auténticas teias de relagcBes socioambientais e de conhecimento de praticas
bastante complexas”, percebe-se a necessidade de manter e se trabalhar em concordancia com
0s aspectos sociais das comunidades ribeirinhas, em que as acGes docentes precisam ter
significados conforme a realidade social da comunidade.

No entanto, se faz necessario destacar que a troca de experiéncia acontece a todo
momento, a cada mudanca de professor, independente da disciplina. Todavia, a identidade do
sujeito é influenciada, ampliando a diversidade cultural da regido. Nessa perspectiva
Vasconcelos (2010) destaca que, essa troca é considerada algo positivo para vida das
comunidades ribeirinhas, pois tem a possibilidade de ndo s6 aprender algo novo, mas também
ensinar. Conforme o autor, é essencial que se considerem 0s aspectos naturais, sociais e
culturais.

No contexto social sobre a identidade do professor que atua nas Escolas das Aguas, foi
levantado o questionamento sobre a construcdo da identidade do professor e se ela é
influenciada pelo contexto social e cultural. Ambos os professores acreditam que tanto os
aspectos sociais como os culturais influenciam ndo sé na construcdo da identidade, como
também na sua atuacdo, segundo as ideias de Perrenoud (1999). Tal afirmativa pode ser
observada no depoimento do professor A, que teve a oportunidade de trabalhar em duas

escolas das aguas, enquanto académica e apds conclusdo da graduacdo, conforme depoimento:

“[...] no que se refere a vestimenta e tratativa com os alunos. Um exemplo, na
escola Jatobazinho, eu poderia dar aula de short confortavel e ir para aula de
chinelo. Existia um dia que todos teriam que ir de chinelo, porque tinham alunos
que ndo tinham condi¢des e para nao ficarem se sentindo excluidos todos iam de
chinelo ou fazia uma aula com as criancas descalgcas. Nesse caso, vocé vai se
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identificando e aprendendo a se identificar com o aluno para que sua aula seja
um pouco mais produtiva e um pouco mais interacionalista com eles.

Na outra escola que atuei (Paraguai Mirim), o professor precisava impor mais
respeito, até por conta da idade dos alunos que era maior, devido a isso era
impossivel utilizar short durante as aulas, o professor teria que usar calca, com

uma blusa mais confortavel e menos decotado possivel.

Atualmente trabalho numa escola da cidade de Costa Rica/MS, nessa escola as
familias das criangas possuem um poder aquisitivo maior, quando comparados as
Escolas das Aguas, com isso o professor ndo pode falar alto com os alunos, que o
pai bate na porta de escola para tirar satisfacdo, alto completamente diferente
das Escolas da Aguas. A escola da cidade é distinta da escola das Aguas, e essa
diferenga vai nos moldando no que se refere ao tom de voz, a vestimenta e até
mesmo no tipo de ténis que vocé vai dar aula. Exemplo, nas Escolas Aguas se eu
fosse com um ténis limpo, as criangas percebiam e comentavam, quando eu ia
com o ténis sujo, era normal. Agora na escola da cidade, se eu for de ténis sujo de
terra, eu era taxada de relaxada. A visibilidade com docente tem que estar limpo
e cheirosa para dar aula. Eles ndo entendem que o professor faz aula com eles, se
suja e fica suado também. Eu como profissional, procuro mostrar para eles que o
professor de Educacdo Fisica é participativo e realiza as atividades com eles,
onde tenho a oportunidade de interagir com as criancas e me moldando”
(PROFESSOR A).

Percebe-se que, no depoimento do professor B, as ideias referentes a influéncia social

e cultural sdo similares a do professor A, mesmo atuando em uma Unica escola:

“[...] sim, acredito que influencia, sim, pois dentro da pratica pedagodgica, a
realidade em que escola estiq inserida, acaba influenciando na atuacdo do
professor, porque se o professor for atuar na cidade, ele esta preparado para
trabalhar de uma forma e dentro do contexto das Escolas da Aguas, acaba
sofrendo pela influéncia do contexto local. Um outro tipo de influéncia, esta
relacionado ao tipo de orientacdo que recebemos para atuar com esse publico”
(PROFESSOR B).

Nesse cendrio, observa-se que a identidade e a diferenca estdo ligadas ao contexto
social, certificando a ideia de Silva (2014) e Woodward (2014), que acreditam que, mediante
as influéncias social e culturais, o sujeito assume inUmeras identidades, cada qual no seu
tempo, acompanhando as transformagdes do contexto social em que as escolas estéo inseridas.

Entende-se que mediante as respostas apresentadas, os professores compreendem que
0 contexto social, histérico e cultural, influenciam diretamente na sua atuacdo e no seu

comportamento. Nessa percep¢do, Woodward (2014, p. 31) diz que: “Diferentes contextos
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sociais fazem com que os envolvamos em diferentes significados sociais”. Com isso, a cultura
passa ser considerada um fator determinante na atuacdo e na construcéo da identidade desses
profissionais e na vida dos estudantes.

Em se tratando do professor de Educacéo Fisica, Cunha (1996), afirma que o professor
é fruto de determinado contexto social e historico, portanto, acompanha as transformacgdes
que vem sofrendo no decorrer de sua atuacdo. Acredita-se que essa informacdo se estende
também para todos os professores, pois 0 processo de atuacdo, necessita constantemente
acompanhar as mudangas que ocorrem.

Ainda sobre essa temaética, foi questionado sobre as mudancas sociais, se elas
poderiam influéncia na atuacdo do professor de Educacdo Fisica nas Escolas da Aguas no

Pantanal sul mato-grossense:

“A mudanca social influencia sim na atuacdo do professor de Educacdo Fisica
nas Escolas das Aguas” (PROFESSOR A).

“As realidades das escolas sdo distintas, quando comparamos escolas das aguas
e as escolas da cidade, desde a preparacdo do professor até a sua atuacdo. A
funcdo € a mesma, porém, na pratica é muito diferente, conforme o local, que
acaba impactando na pratica pedagdgica do professor. Principalmente referente
ao professor das Escolas da Aguas e a disciplina de Educacdo Fisica, que
enguanto estrutura é muito precaria, por falta de recursos e materiais para atuar,
pois na maioria das vezes, ndo tem o local adequado para atuar, apenas no
campo. Na Escolas Santa Monica, a estrutura era impecavel, mas sofriamos pela
auséncia da quadra, de um local coberto para realizar as atividades e dai
adaptavamos, no campo e no local que tinha sombra, porém ficava ao lado da
sala de aula e atrapalhava o pedagogo. Por fim, eu acredito que a realidade
influencia muito a préatica do professor” (PROFESSOR A).

Percebe-se no depoimento do professor A, a distingcdo existente entre as escolas,
especificamente no que se trata da estrutura, material didatico, bem com a atuacdo docente,
apresenta-se em evidéncia quando se trata da disciplina de Educacdo Fisica.

Nessa perspectiva, conforme os estudos de Bracht e Crisério (2003), a disciplina de
Educacdo Fisica, sofre modificacbes a todo momento em sua histéria, imposta pelo contexto
social, ndo diferindo da atualidade, dependendo do local onde a escola esta inserida. Essas

modificacdes possibilitam ao docente viver um processo que Bauman (2001) define como
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liquefacdo, considerada a passagem do estado solido para o liquido, em que tudo que era
considerado concreto, passa a ser passageiros e flexivel.

Foi possivel apresentar as particularidades das Escolas das Aguas, na secdo 1, que
qguando comparadas as escolas situadas na cidade, que em sua maioria, sdo inferiores nos
quesitos infraestrutura, recursos humanos e materiais. No entanto, mesmo diante a essa
realidade, o docente precisa atuar e levar os conhecimentos para os estudantes ribeirinhos. Sua
atuacao esta relacionada a inovagédo, até mesmo para conseguir utilizar dessa mudanca social
ao seu favor, tomando significativo os conhecimentos repassados.

Outro ponto que merece destaque nas analises dos contetdos, referem-se as
dificuldades encontradas pelos professores de Educacdo Fisica que atuam nas Escolas da
Aguas, conforme citado anteriormente. Diante das realidades das escolas, sejam elas
localizadas nas margens do rio Paraguaia ou nas cidades, € perceptivel as dificuldades
encontradas por parte dos professores. No estudo de Nobre (2021), destaca-se a distancia de
casa e dos familiares, a falta de conhecimento da comunidade ribeirinha, a falta de materiais,
adaptacéo ao local e por fim, as salas multisseriadas, em que o professor necessita dar conta
de vérias séries em uma.

Contudo, mesmo diante dessas dificuldades, o professor em sua atuacgdo, consegue
gerar estratégias, inovar e transformar o local, para conseguir atuar, e esse € o diferencial do
bom professor, conseguir atingir seus objetivos mesmo diante das dificuldades encontradas
(PRANDINA; SANTOS, 2016).

Em consonéncia, Bracht (2003) retrata sobre a necessidade de material nas aulas de
Educacdo Fisica, bem como as consequéncias na auséncia deles, situacdo que compromete na
atuacdo do professor, porém ndo pode ser algo impeditivo para que as aulas acontecam.

Nesse contexto, o professor A, traz em seu depoimento, duas realidades distintas, por
atuar em duas Escolas das Aguas, quando fazia parte do projeto de extensdo como estagiaria e

quando foi contratada como professora:

“As principais dificuldades que posso relatar é a falta de material e espaco fisico
para trabalhar. Na escola Jatobazinho eu tinha “tudo”, material, galpdo, traves
de gol, rede, enfim, eu tinha todo tipo de material para trabalhar todos os tipos de
jogos. Bem como eu também tinha apoio pedagdgico e formacéo especifica. Em
se tratando da Escola Paraguai Mirim, a realidade era outra, ndo tinha espago,

nao tinha campo de futebol, ndo tinha rede e muito menos as bolas, na maioria
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das vezes eu levava as bolas. Para que as aulas acontecessem, foram criadas
estratégias, sempre faziamos adaptaces de materiais” (PROFESSOR A).

Em complemento ao depoimento do professor A, foi destacado a ajuda dos piloteiros,
gue em sua maioria, tinham experiéncias com trabalhos manuais, tais como marcenaria e

serralheria, dos quais auxiliavam na construcdo de materiais para as aulas acontecessem:

“Recebiamos ajuda também dos piloteiros que confeccionavam traves, rocavam e
limpavam os espacos, além de fazer a manutencé@o no local onde eram realizadas
as aulas. Enfim, criavam estratégias” (PROFESSOR A).

Nesse depoimento, foi possivel visualizar as inUmeras facetas do professor de
Educacdo Fisica, que aceita atuar nas Escolas das Aguas. Dificuldades sempre existirio,
independentemente do local em que a escola esta inserida, fazendo o professor se destacar, é
ndo permitir que as limitacdes atrapalhem as suas aulas, pois conforme estabelecido no Art.
205 da Constituicdo Federal de 1988, diz que: “A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade [...]”
(BRASIL, 1988).

Prandina e Santos (2016) mostra a realidade dos professores, no que refere as
dificuldades encontradas, que corroboram com os depoimentos dos professores entrevistados.
Nota-se na fala do professor B, que mesmo diante das dificuldades, o conhecimento precisa
ser repassado e a disciplina precisa ser respeitada independente das dificuldades, pois faz
parte do processo de desenvolvimento e aprendizagem do sujeito. No depoimento do

professor B, estdo claras as estratégias utilizadas para conseguir dar aula:

“[...] sempre busquei adaptar ao contexto da realidade das escolas, por exemplo,
ndo tinha quadra eu realizada em locais proximos onde tinha sobra, longe da
sala de aula, para ndo atrapalhar os colegas das outras disciplinas. Sempre
buscava lugares distantes, sempre mantendo a integridade dos alunos, sempre se
adaptando, pois, a caréncia sempre vai existir e ndo sera por conta disso que ndo
terdo aula, pois precisamos fazer a diferenca para as criancas, mostrando quanto
a disciplina de Educagéo Fisica é rica em conhecimentos” (PROFESSOR B).
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Repara-se que os professores de Educacio Fisica nas Escolas das Aguas, buscam a
todo custo, fazer com que as aulas sejam ministradas, pois defendem a importéncia da
disciplina na vida e para o desenvolvimento das criangas como foi destacado anteriormente.
Nessa perspectiva, Macedo (2020, p. 32) destaca que: “Os emaranhados da vida — trabalho do
professor vao além das questbes mais objetivas do trabalho, estabelecendo relagctes
socioafetivas com as pessoas, com as instituicbes e as organizacfes que regem o trabalho
docente”. Certificando a necessidade de existir a troca de experiéncias entre professores,
estudantes, pais e gestores, que ird nao so interferir na identidade docente, como também na
sua atuacéo.

Todavia, no estudo realizado por Nobre (2021) e segundo o relato dos professores
entrevistados, pode-se observar que a fala é a unanime, no que se refere a satisfacdo e
insatisfacdo dos professores que atuam nessas escolas, sendo considerado uma dimensao
subjetiva capaz de influenciar na vida das criangas.

Em contrapartida, Junior (2000) destaca que, ao considerar o docente como um agente
transformador, importante destacar que diante da situacao, ele precisa estar sempre motivado
para modificar o ambiente e desenvolver seu trabalho, além de despertar nos estudantes a
importancia da disciplina de Educacdo Fisica, fortalecendo a valorizacdo de sua pratica, seja
nas escolas localizadas no perimetro urbano ou nas aguas, para tanto, atuar como professor é

preciso ter afinidade e gostar do que faz.

5.2 - Contribuicdo do processo de formacao inicial na construcao da identidade docente
do professor de Educacgdo Fisica das Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-

grossense.

Nessa subsecdo sera abordado a relacdo do processo de formacéo inicial que
influencia na construcdo da identidade do professor, em especial de Educacdo Fisica. Os
autores Filho e Ghedin (2018), defende que 0 processo acontece antes mesmo de iniciar a
graduacdo, pois o sujeito traz consigo a sua esséncia, que serdo moldadas mediante o convivio
e a troca de experiéncias com outras pessoas. Conforme depoimentos dos professores, foi
possivel perceber que a troca de experiéncia e o convivio com a comunidade ribeirinha

influenciaram diretamente na formacao desses profissionais.
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De acordo com essa ideia, Tardif (2002) afirma que, a escolha da profissdo esta
diretamente relacionada com a bagagem historica do sujeito, que influenciard diretamente na
sua escolha, considerando os fatores histéricos. Em concordancia, Nandakari (2001) destaca
que existem também fatores externos que sdo determinantes, tais como financeiro, seguranca,
entre outros. Com relacdo a formacg&o, os professores entrevistados relataram os motivos que
os levaram a escolher a profissdo de professor de Educacdo Fisica, importante destacar que
ambos se formaram na UFMS-CPAN:

“Minha escolha pelo curso, foi mediante minha paixao pelo curso ou pelo que eu
achava que era. Desde o periodo de escola sempre quis ser professora de
Educacdo Fisica, pois sempre almejei ser esse professor da disciplina que os
alunos mais gostavam. Sempre quis fazer esse curso, um desejo meu”
(PROFESSOR A).

“Inicialmente escolhi em fazer o curso de Educagdo Fisica pela minha forte
relagdo com o esporte, considerado 0 maior motivo. Ao ingressar no curso
compreendi a extensdo que € esse curso, ampliei meus horizontes e vi que o
esporte é apenas uma unidade temética trabalhada e que a Educacéo Fisica ndo
se limita apenas ao esporte” (PROFESSOR B).

Percebe-se que as escolhas dos professores de entrevistados, estdo relacionadas a
vivéncia esportiva, pela afinidade e admiracdo com o curso. Ainda referente a escolha da
profissdo, em especial do professor, independente da disciplina, o profissional que aceita o
desafio da docéncia, precisa conhecer os conteddos de sua disciplina para conseguir atuar.
Contudo, Tardif (2002), destaca que além dos contetidos, o professor precisa ter uma visao
ampla, capaz de solucionar problemas e proporcionar reflexdes significativas, mediante a
troca de experiéncia durante sua atuacao, que contribuira no processo de aprendizagem tanto
do docente como do discente.

Em complemento, Pimenta e Anastasiou (2005) destaca que, a profissdo do professor é
considerada mutavel, passando constantemente pelo processo de transformacdo. Em suma, as
autoras defendem que o confronto existente entre a teoria e a pratica, permite com o professor
desenvolva estratégias para se adaptar a realidade em que se encontra, situacdo encontrada no
relato do professor A. Percebe-se que para o docente obter sucesso em sua atuacao, ele precisa

sempre esta motivado para conseguir acompanhar as mudancgas que vao acontecendo.
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Conforme foi dito na secdo 1, as Escolas das Aguas apresentam algumas
especificidades, que influenciam diretamente na atuacdo dos professores que aceitam 0
desafio de atuar nessas escolas. Dessa forma, foi questionado aos professores de Educacédo
Fisica, se eles cursaram alguma disciplina durante a graduacéo, que tratasse sobre escolas do
campo, escolas ribeirinhas ou escolas das aguas. As respostas dos professores foram
semelhantes, em que ndo tiveram em sua graduacéo disciplinas voltadas para esse publico. No
estudo realizado por Zerlotti (2014), tal informagdo coincide com os depoimentos dos
professores entrevistados. Contudo, na UFMS-CPAN existe um projeto que faz essa pesquisa
voltada para os ribeirinhos do Pantanal sul mato-grossense e foi ai que os professores
obtiveram conhecimentos referente a esse publico. No depoimento do professor A, foi

relatado ainda:

“N&o tive nenhuma formacéo especifica que se relacionava com as Escolas das
Aguas ou do campo. Tinhamos disciplinas optativas na grade curricular do curso,
algo relacionado a fronteira. Ndo me recordo, mas era para romper barreiras
para trabalhar com publico diferenciado e diversificado, porém, nada comparado
ao que vivenciei e conheci no projeto de extensdo. Na grade nédo tinha nenhuma
disciplina ou capacitacdo que te forme ou te oriente a trabalhar com esse
publico” (PROFESSOR A).

No depoimento do professor A, fica claro que as experiéncias vivenciadas no decorrer
de sua atuacdo, fez com que conhecesse, de fato, o que é atuar nas Escolas das Aguas, algo
que ndo foi debatido durante a sua formagdo inicial. As situacdes que envolvem o dificil
acesso, entre outros motivos, podem justificar a rotatividade dos professores nessas escolas.

Em se tratando a afinidade de trabalhar nas Escolas das Aguas, o depoimento do
professor B retrata que, a afinidade surge diante de uma necessidade particular, referente a
carga horéria de trabalho. Essa realidade pode ser observada no estudo de Zerlotti (2014), que
destaca 0 motivo pelo qual o professor aceita atuar com esse publico, coincidindo com o
relato do professor. Importante destacar que durante a graduacgdo o professor B ndo participou
do projeto, por ndo ter afinidade com o publico, porém a necessidade fez com que ele atuasse
nas Escolas das Aguas. Nesse contexto, foi perguntado o que havia te motivado para trabalhar

com esse publico:
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“Nada me motivou a trabalhar nas Escolas das Aguas. No inicio eu ndo queria,
mas a falta de carga horaria no municipio de Ladario, me fez refletir, pois a
renda estava baixa. Participei do processo seletivo e fui chamado para trabalhar
nas Escolas das Aguas, por conta da minha classificacdo, me restaram as Escolas
das Aguas, como carga horaria era maior, resolvi assumir, mesmo n&o, sendo
algo que eu queria” (PROFESSOR B).

Nota-se que na fala do professor B, sua relagdo com as Escolas das Aguas, nio
aconteceu porque ele queria, e sim pela necessidade. Com isso, destaco aqui, a coragem desse

profissional, mesmo diante das necessidades, em aceitar o desafio, sem ao menos conhecer

sua realidade. O professor B complementa da seguinte forma:

“[...] confesso que nas primeiras semanas fiquei bem assustado com a realidade
das Escolas das Aguas. Passei por varios momentos, em que queria desistir, por
ficar longe da minha familia pela escassez de material para atuar. Com intuito de
minimizar tal situac@o e por precisar da carga-horaria, passei a entender com um
desafio, desafio esse que eu ia conseguir, como consegui. Hoje me vejo realizado
profissionalmente e ndo quero deixar de trabalhar com os ribeirinhos”
(PROFESSOR B).

Segundo os depoimentos dos professores, observa-se que a relagcdo existente com a
comunidade ribeirinha, aconteceu de forma diferente, pois partir do momento em que foi
estabelecido um vinculo, foi possivel desenvolver uma afinidade que de certa forma
contribuiu para o desenvolvimento de sua atuagéo.

Compreende-se a necessidade de se implantar disciplinas relacionadas para esse
publico, ampliando o leque de oportunidades dos futuros professores, que sairdo
familiarizados e preparados para atuar nas escolas das aguas, obtendo conhecimento
necessario que ira contribuir na sua atuacdo. Por conseguinte, os profissionais que aceitarem
do desafio de atuar nas Escolas das Aguas, saberdo e terdo nogdo de como ¢ trabalhar com
esse publico, antes mesmo de serem designados para as Escolas das Aguas.

No que diz respeito a conhecer a comunidades ribeirinha, o professor A, teve a
oportunidade de participar do projeto oferecido na UFMS-CPAN. Em seu depoimento o

professor A destaca que:

“Antes de trabalhar nas Escolas das Aguas, eu ja tinha contato com a
comunidade, por fazer parte do projeto extensdo durante o periodo de faculdade,
mesmo sendo apenas no sdbado e uma vez no més, eu estava sempre presente e
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toda experiéncia adquirida, me fez gostar de trabalhar com esse publico, mesmo
diante da precariedade” (PROFESSOR A).

Nos depoimentos dos professores, visualiza-se que é relevante se discutir sobre as
comunidades ribeirinhas, considerando um campo de atuacdo da educacdo na regido do
Pantanal sul mato-grossense, com intuito de inserir na grade curricular disciplina obrigatoria,
visando uma preparacdo especifica para esse publico.

Corroborando com a probleméatica em questdo, no estudo realizado por Nobre (2021),
nota-se que os depoimentos sdo parecidos, onde sdo oferecidos apenas disciplinas voltadas
para o ensino multisseriados. Contudo, além dessa tematica ser importante, é recomendado
obter o conhecimento da cultura, da histéria e da rotina dessa comunidade, capaz de
possibilitar ao docente, conhecimentos necessarios que irdo contribuir significativamente na
sua atuacao.

Nesse contexto, apds concluir a graduacdo e por ser aprovado no processo seletivo, 0s
professores designados para atuar nas Escolas das Aguas, relataram que receberam formagéo
continuada, de forma superficial, em que foram destacadas as caracteristicas da populacéao e
sugestdes referentes a didatica aplicada, tal capacitacdo apenas deixava os professores
familiarizados ao publico que iriam trabalhar durante o bimestre. Para Amaral (2012, p. 188),
a formagdo continuada é considerada “[...] uma forma de reparar o que ndo foi visto na
graduagdo”, ou seja, a realidade no chao da escola.

Com isso, é necessario que, ao proporcionar a formacéo continuada para o professor, é
preciso que ela esteja pautada ndo so para o cotidiano da comunidade, mas também para as
singularidades das escolas, permitindo com que o profissional obtenha os conhecimentos
adequados para contribuir com sua atuacéo.

Em complemento, a formacdo tem como meta apresentar as peculiaridades das
comunidades, corroborando com o estudo de Zerlotti (2014), em que os professores relataram
que a formacdo é voltada para apresentacdo da comunidade, suas caracteristicas e sobre a

metodologia multisseriada. Assim esclarece:

“Ao iniciar o bimestre, existe uma formacdo continuada, onde serdo passados 0s
detalhes, as especificidades, deixando o professor situado e preparado para o que
vai encontrar ao chegar nas comunidades, para ndo ser pego de surpresa”
(PROFESSOR B).
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Todavia, 0 depoimento do professor A destaca o tipo de formacao que se aproxima da
realidade desse publico, porém de forma superficial, sendo essa uma problematica que precisa
ser reavaliada, pois ao preparar o profissional para atuar na educacao, é necessario que sejam
debatidos, durante a formacdo inicial, a realidade da populacdo em questdo, ja que esse é
considerado um campo de trabalho. Nesse contexto, o depoimento do professor A, destaca o

tipo de capacitacdo que recebeu:

“[...] recebi uma formacédo antes de entrar. Essa formacdo te capacita a

trabalhar com os alunos, como trata-los e o tato diferenciado para eles. E

capacita em diferentes formas pedagogicas, com estratégias, para trabalhar

diretamente com o ludico, como fazer com que a crianca preste atencédo na aula.

Entdo, essas formagOes aconteceram nos momentos em que atuava como

residente na Escola das Aguas do Jatobazinho, por intermédio do projeto”
(PROFESSOR A).

Constata-se que, a formacdo que o professor A recebeu, aconteceu por participar do

projeto de extensdo da UFMS, que o capacitou para que pudesse atuar com os ribeirinhos.

Ainda referente a formacdo recebida, o mesmo profissional relata que, desde 0 momento em

que foi contratado por outra escola, a situacéo diferiu:

“Quando entrei nas Escolas das Aguas do Paraguai Mirim, nesse caso como
professora contratada, mesmo com uma bagagem maior, no que se refere a atuar
com esse publico, tive algumas dificuldades na minha atuagdo. Com isso néo
tivemos muitas formacGes, apenas eventos relacionados, para falar que teve”
(PROFESSOR A).

Conforme as duas situacdes relatadas pelo professor A, mostra-se evidente a escassez
no que se refere a preparacdo dos profissionais que atuaram nas Escolas das Aguas, exceto
para aqueles participam do projeto de extensdao da UFMS, que tem a oportunidade pelo menos
conhecer o publico antes da sua atuacdo. No estudo realizado por Americano e Silva (2021),
constatou-se que dentre os cursos de graduacao no Brasil, em especial o de Pedagogia, mais
de cinquenta por cento ndo existem disciplinas que trata da populacdo do campo e ribeirinho.
Nota-se, imprescindivel a implantacdo de uma disciplina voltada para educacdo nas
comunidades ribeirinhas na grade curricular, visando preencher essa lacuna, preparando de

forma integra o profissional para atuar com diferentes tipos de populaces.



88

Diante do exposto, Tardif (2014) destaca os saberes que surgem desde a formacao
inicial, contudo se faz necessario que sejam discutidas frequentemente, permitindo que o
docente, tenha o conhecimento necessario para atuar com esse publico, que ird perpetuar por
toda trajetdria profissional, que acompanhara todas as mudancas sociais ao longo dos tempos.

No estudo realizado por Zerlotti (2014), no que se refere as dificuldades encontradas
por parte dos professores, sdo similares a pesquisa em questdo. Com isso, observa-se ao longo
dessa pesquisa e a partir dos dados levantados, as dificuldades dos professores que atuam nas
Escolas das Aguas, ndo esta relacionada apenas a escassez de material e infraestrutura, mas
também com relagdo a formacdo desses profissionais, em que sua maioria ndo tem
conhecimento suficiente e necessario sobre as Escolas das Aguas e suas particularidades, em
que acabam por perceber a grandiosidade da situacdo quando estdo frente a frente com o0s

estudantes.
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SECAOG6

CONSIDERACOESFINAIS

Ao considerar as particularidades e as limitagdes das Escolas das Aguas, quando
comparadas as escolas localizadas na cidade, o professor precisa, ndo sO obter o0s
conhecimentos necessarios para atuar, como também precisa inicialmente, conhecer as
questdes sociais, culturais, econdmicas e naturais que caracterizam essas escolas, permitindo
que o docente obtenha uma visdo ampla da realidade da comunidade ribeirinha, contribuindo
consideravelmente na sua atuagéo.

Face ao exposto, a presente dissertacdo teve como objetivo geral compreender a
identidade com enfoque na formacdo dos professores de Educacdo Fisica que atuam ou
atuaram nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense. Nota-se que, 0s professores
que participaram da pesquisa, tem uma viséo clara de que a identidade sofre influéncia ndo s6
durante o processo de formacao inicial, mas também mediante ao convivio e ao contato com
outras pessoas e culturas, de forma constante, permitindo vivenciar o processo de construgéo e
(re)construcdo da identidade, capaz de influenciar a sua atuacao.

Ao considerar os objetivos especificos, constata-se que durante a formacao inicial, 0s
professores ndo obtiveram conhecimentos referentes ao conceito de identidade na perspectiva
dessa pesquisa. Contudo, verifica-se que a identidade foi arquitetada pelas experiéncias
vivenciadas no contexto dessas escolas. Nesse sentido, o professor admite que tal conceito foi
desenvolvido e disseminado durante seu processo de atuacao.

Referente a contribuicdo do processo de formacéo inicial na construcdo da identidade
docente, os professores compreendem que a identidade sofre mutacdo, especificamente
quando se trata dos docentes que atuam nas Escolas das Aguas. Ao considerar que essas
escolas possuem estreita relagdo com a natureza, que caracteriza a comunidade que vive
naquela regido, destacando o modo de viver, pensar e agir, o professor que aceita o desafio de

atuar nessas escolas, precisa respeitar, conhecer e viver essa realidade, para tdo somente trocar



90

experiéncias que contribuirdo no processo de aprendizado e desenvolvimento das criangas,
bem como a construgdo de sua identidade, considerando o0s contextos sociais, culturais e
historicos da comunidade em questéao.

Dessa forma, tanto na formacdo inicial, como na continuada, o docente tem a
oportunidade de conviver e trocar experiéncias, constantemente, permitindo ao professor néo
sO construir, mas (re)construir sua identidade, conseguindo superar as transformacfes que
acontecem mediante ao processo de globalizacdo, que influenciam também na vida dos
estudantes matriculados nas Escolas das Aguas.

No que se refere aos desafios que o professor de Educacéo Fisica encontra em atuar
nas Escolas das Aguas do Pantanal sul-mato grossenses, percebe-se que estéo relacionados a
valorizacdo dos colegas de trabalho, além da falta de recurso e de material adequado para que
o profissional possa atuar. Nessa perspectiva, foram adaptadas situacdes, conforme o relato
dos professores, para assim conseguir atuar diante da situacdo em que as Escolas estdo
inseridas. Assim, para elucidar as consideracdes finais desta dissertacdo, percebeu-se que a
metodologia utilizada atendeu as expectativas idealizadas para esta pesquisa, portanto,
apresentou limitagdes quanto ao quantitativo da amostra de sujeitos.

Em se tratando das limitagGes da pesquisa, nota-se que, existem lacunas que precisam
ser preenchidas, referente a Educacgéo Fisica, identidade e a formagdo de professores, seja ela
inicial ou continuada, que precisam acontecer de forma diferente como acontece atualmente.
Sobre a disciplina de Educacédo Fisica, se faz necessario compreender e se discutir sobre a sua
importancia no contexto Escolas das Aguas, especificamente no que se refere ao
desenvolvimento e a formacdo integral do estudante. No que concerne a identidade docente,
percebe-se que é construida no decorrer da atuacao docente, acompanhada das transformacoes
gue acontecem no contexto social e mediante a troca de experiéncias entre os professores,
gestores, funcionarios e as comunidades ribeirinhas.

Todavia, falar sobre as comunidades ribeirinhas, torna-se imprescindivel saber e
conhecer sobre elas, no que se refere aos habitos, costumes e culturas, pois sdo pessoas que
possuem uma cultura relacionada com a natureza e que tem muito para oferecer, além de fazer
parte da histéria do Pantanal sul mato-grossense, com suas identidades construidas e

(re)construidas mediantes ao contexto social em que estdo inseridos.
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Com isso, espera-se que, este estudo sirva como referéncia para outras pesquisas na
area, principalmente no tocante Educacdo Fisica, Formacdo de professores e ldentidade.
Portanto, sugere-se que futuros estudos possam ampliar o quantitativo da amostra, bem como
estender para outras unidades curriculares, com o intuito de obter informacGes cada vez mais
detalhada, referente a atuagdo docente nas Escolas das Aguas, contribuindo na qualificacio
das formacdes continuadas desses profissionais.

Em suma, a presente pesquisa tem como premissa, despertar o interesse académico,
tornando-se um caminho a ser percorrido, com intuito de levar ensino de qualidade e
estimular a reflex&o sobre a necessidade de formacOes para os professores, cada vez mais
especificas para esse publico, capazes de contribuir na atuacdo dos professores que aceitardo o

desafio de trabalhar nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense.
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APENDICE A
SOLICITACAOPARAREALIZACAO DA PESQUISA

Através do presente documento, solicitamos a autorizagdo ao Sr. Genilson Canavarro de
Abreu, secretario de Educacdo de Corumba, para a realizacdo da coleta de dados da pesquisa
intitulada “Formacéo e identidade de professores de Educacéo Fisica nas Escolas das Aguas
do Pantanal sul mato-grossense”.

A pesquisa consistira na aplicacdo de questionario semiestruturado que seré aplicado por
intermédio da plataforma digital (Google Meet), aos professores graduados em Educacdo
Fisica que atuam e atuaram nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense.

O presente estudo é pré-requisito para obtencdo do titulo de Mestre em Educacédo pela
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Campus Pantanal, da pesquisadora Andreza
Sumara Gomes dos Santos Roman, sob a orientacdo do Prof® Dr° Deyvid Tenner de Souza
Rizzo e a coorientagdo do Prof® Dr° Rogério Zaim-de-Melo.

Informamos que o projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, localizado no prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone’
— 1° andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS.” e-mail: cepconep.propp@ufms.br
telefone: 3345-7187.

Contando com a colaboracdo desta instituicdo, colocamo-nos a disposicdo para
quaisquer informacgdes caso necessario, pelo telefone (67) 99675-9114 e pelo e-mail:
andrezasumara@gmail.com

Andreza Sumara G. S. Roman Prof® Dr° Deyvid Rizzo
Mestranda UFMS/CPAN/PPGE Orientador UFMS/CPAN/PPGE

Prof® Dr° Rogério Zaim-de-Melo
Coorientador UFMS/CPAN/PPGE


mailto:cepconep.propp@ufms.br
mailto:andrezasumara@gmail.com
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APENDICEB
OFICIO ENVIADO PARA SEMED VIA UFMS-CPAN

19/05/2021 SEWUFMS - 2579903 - Oficio Externo

Servico Publico Federa
Ministeno da Ecucagao
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

OFICIO n? 33/2021 - GAB/CPAN/UFMS

Corumba, 18 de maio de 2021.
Ao
Senhor GENILSON CANAVARRO DE ABREU,
Secretario de Educacdo
Secretaria Municipal de Educagdo
Rua: Gabriel Vandoni de Barros, 01
Bairro: Dom Bosco — Corumbd/MS
CEP: 79333-141

Assunto: Solicitagdo
Senhor Secretério:

Cumprimentado Vossa Senhoria, vimos, pelo presente, apresentar a
Sra. Andreza Sumara Gomes dos Santos Roman, portadora do CPF n? 696.665.391-87,
mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Social do Campus do Pantanal, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, com dissertagdo intitulada provisoriamente:
Formacdo e identidade de professores de Educagdo Fisica nas “Escolas das Aguas” do
Pantanal sul-mato-grossense, sob orientagdo do Profe Dr. Deyvid Tenner de Souza Rizzo e co-
orientagdo do Prof¢ Dr. Rogério Zaim-de-Melo. O estudo tem com objetivo de investigar a
formagdo docente com enfoque na identidade dos professores de Educagao Fisica que atuam
e atuaram nas “Escolas das Aguas”, bem como verificar como os professores de Educacao
Fisica atuam, considerando as mudancas sociais e a constru¢do da identidade. Por fim,
descrever a narrativa dos professores de Educagdo Fisica com relagdo as aulas ministradas nas
“Escolas da Aguas”. A proposta é realizarmos uma entrevista via Google Meet, para obtermos
os dados, devido a situagao atual da pandemia.

Face ao exposto, venho solicitar informagdes (nome completo, nimero de
telefone para contato e e-mail) referentes aos professores de Educacdo Fisica, que atuam e
atuaram nas “Escolas das Aguas” nos Gltimos cinco anos, com intuito de coletar dados que
irdo contribuir para construgdo da dissertagao. Em oportuno, participo que a identidade dos
professores sera mantida em sigilo e os participantes nao sofrerdo nenhum tipo de
constrangimento. ’

Considerando que a solicitagio sera aprovada, fique com meus agradecimentos
e votos de consideragao.
Yecdn o
390 )os 24

Atenciosamente,

6Q»/3,

https.//sei ufms briseilcontrolador php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=3114841 &infra_sistema 112
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APENDICEC
DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO o desenvolvimento da pesquisa de mestrado
intitulada “FORMACAO E IDENTIDADE DE PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICADAS ESCOLAS DAS AGUAS DOPANTANAL SUL MATO-GROSSENSE”, a
ser conduzida pela Sra. Andreza Sumara Gomes dos Santos Roman, aluna regular matriculada
no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo pela Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul (Campus Pantanal), orientada pelo pesquisador Deyvid Tenner de Souza Rizzo, com
aplicacdo de entrevista semiestruturadas aos professores graduados em Educacdo que atuam e
atuaram nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense.

Corumba, 18 de outubro de 2021.

Rozemeri dos Santos

Gestora Escolar

Portaria “P” n° 403 de 09/08/2011
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APENDICED
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar, como VOLUNTARIO, da
pesquisa intitulada “FORMACAOQO E IDENTIDADE DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA NAS ESCOLAS DAS AGUAS DO PANTANAL SUL MATO-
GROSSENSE” que vem sendo construida pela pesquisadora Andreza Sumara Gomes dos
Santos Roman, junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE) do Campus do
Pantanal (CPAN), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), nivel Mestrado.

Leia cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre qualquer davida que voce tiver.
Apos ser esclarecido (a) sobre as informagfes a seguir, no caso aceite fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra
ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sofrera nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. Ao considerar a tematica em questéo, percebe-se a escassez de estudos na area, envolvendo
identidade, formacdo de professores, Educagdo Fisica e Escolas Ribeirinhas, especificamente
Escolas das Aguas, apds a pesquisa realizada nos bancos de dados. Nesse contexto se faz
necessario ampliar os estudos cientifico, no intuito de proporcionar uma reflexdo sobre a
temética e contribuir para melhoria da educacdo do campo e auxiliar os profissionais que
atuardo nessas comunidades, especificamente com a disciplina de Educacéo Fisica.

2. O trabalho tem como objetivo geral, compreender a identidade com enfoque na formacéo
de professores de Educacio Fisica que atuam nas Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-
grossense. Além disso, tem como objetivos especificos: analisar a narrativa dos professores de
Educacéo Fisica sobre o conceito de identidade desenvolvido na formacéo inicial; descrever e
interpretar como os desafios docentes das Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense
influenciam na identidade do professor de Educacao Fisica e por fim, verificar a contribuicédo
do processo de formacgéo inicial na construcdo da identidade docente do professor de
Educacdo Fisica das Escolas das Aguas do Pantanal sul mato-grossense.

3. A minha participacdo nesta pesquisa consistird em participar em uma entrevista realizada
pela pesquisadora. A identidade dos participantes sera preservada, pois cada individuo serd
identificado pelo nome PROFESSOR seguido de uma letra (A, B, C...).

4. Ao participar desse trabalho estou ciente do risco possivel em participar da pesquisa, que
esta relacionado ao constrangido em responder alguma pergunta do questionario. Com isso,
poderei desistir de participar da pesquisa a qualquer hora e momento sem nenhum prejuizo
para eles.
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5. Com relacdo ao beneficio de participar do estudo, esta relacionado a contribuicdo dos para
evolucdo da ciéncia em especial, para os docentes graduados em Educacao Fisica que atuam
na Escola das Aguas do Pantanal sul mato-grossense.

6. A minha participacdo neste projeto deverd ser de apenas um encontro, a entrevista sera
realizada de maneira remota, via ferramenta eletrénica (Google Meet), do qual sera gravada,
de 30 (trinta) a 40 (quarenta) minutos, o que for dito pelo senhor (a), serd utilizado na
producdo da pesquisa. Vale ressaltar, que a pesquisa sera transcrita e armazenada em arquivos
digitais, mas somente terdo acesso os pesquisadores. O material digital serd arquivado e ficara
sob a responsabilidade da pesquisadora. Solicito responder as perguntas abaixo:

I. Vocé autoriza a gravacdo do audio da entrevista?

( )Sim ( )Nao

I1. Vocé autoriza a gravacdo daimagem da entrevista?

( ySim ( )Néo

7. Néo terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei
qualquer prejuizo a saude ou bem-estar fisico.

8. Fui informado e estou ciente de que ndo h& nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar,
por minha participacdo, no entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacédo
na pesquisa, serei ressarcido.

9. Os possiveis riscos destes procedimentos serdo desconfortos ou constrangimento ou
inibicdo ao responder alguma pergunta realizada pela pesquisadora. Sera mantido o respeito, a
ética nas dimensdes, tanto fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual.
Para minimizar 0s riscos de constrangimento, exposi¢cdo ou inibicdo 0s participantes
participardo da entrevista individualmente com hora marcada pelo pesquisador. Para a
entrevista 0 sujeito avaliado ndo precisa responder qualquer pergunta, se sentir
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desconfortavel. A qualquer momento o avaliado podera desistir de participar da pesquisa, sem
necessidade de explicacéo.

10. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de minha participagdo no estudo,
poderei ser compensado conforme determina a Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude.

11. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu desejar
terei livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacéo.

12. Fui informado que os dados coletados serdo utilizados para construcdo da dissertacéo,
bem como a producdo de artigos técnicos e cientificos e que os resultados poderdo ser
publicados. A sua privacidade sera mantida através da ndo-identificacdo do seu.

13. Os resultados desta pesquisa serdo divulgados em formato de dissertacéo.

14. Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com a responsavel pela
pesquisa, no telefone: (67) 99675-9114, e-mail: andrezasumara@gmail.com ou _no
CEP/UEMS localizado no “Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio
das Pré-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS.” E-
mail:_cepconep.propp@ufms.br telefone: 3345-7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no
periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo vespertino.

Declaro ter sido informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de
forma clara e objetiva todas as explicagdes e que todos os dados ao meu respeito serdo
sigilosos. Por fim, concordo em participar, como voluntario, da pesquisa descrita acima.


mailto:andrezasumara@gmail.com
mailto:cepconep.propp@ufms.br
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Corumba-Ms, de de 2022.

Assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento

Esse termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que
uma delas ficard em poder do pesquisador e a outra com o sujeito participante da
pesquisa.
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APENDICEE

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE QUESTOES

1. DADOS DE IDENTIFICACAO:

1.1 — Qual o seu nome completo?

1.2 - Qual a sua data de nascimento?

1.3 — VVocé se considera de que sexo feminino ou masculino?
1.4 — Onde vocé reside atualmente?

1.5 - Em que ano e em qual universidade vocé se formou?

1.6 - Possui alguma pés-graduacdo lato senso ou stricto senso? Em que? E qual foi o ano de

concluséo?
1.7 — Quanto tempo vocé atua ou atuou nas Escolas das Aguas?

2. FORMACAO E EXPERIENCIAS ANTERIORES:

2.1 — Quais 0s motivos que levaram vocé a optar pelo curso de Educacdo Fisica?

2.2 —Voceé teve alguma influéncia para tomar essa decisdo? Fale sobre.

2.3 — Antes de atuar nas Escolas das Aguas, vocé ja tinha trabalhado com esse publico?

2.4 — O que te motivou para atuar como professor de Educacio Fisica nas Escolas das Aguas?

2.5 — Durante a graduacdo, vocé recebeu algum tipo de treinamento para atuar com esse
publico?

2.6 - Apos sua formacdo, vocé recebeu algum tipo de capacitacdo e/ou formacdo continuada

para atuar nas Escolas das Aguas no Pantanal sul mato-grossense?

2.7 — Durante a graduacdo, vocé estudou sobre a tematica que envolve a identidade do
professor de Educacdo Fisica? Comente.
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3—IDENTIDADE DOCENTE:

3.1 - Como vocé se percebe (se v€) enquanto professor de Educacdo Fisica nas Escolas das
Aguas?

3.2 - Como vocé acha que o professor de Educagdo Fisica é caraterizado nas Escolas das

Aguas?

3.3 - Como se constitui sua interacdo e suas experiéncias individuais e profissionais com 0s
outros professores, com os gestores, 0s alunos e por fim, com os pais?

3.4 - Em geral, quais os valores que vocé atribui para o professor de Educacdo Fisica que

atuam nas Escolas das Aguas?
3.5 - Como vocé explicaria o conceito de identidade no &mbito docente?

3.6 - Vocé acredita que a construcdo da identidade docente ¢ influenciada pela escola em o
professor atua? Explique.

3.7 - Com relagdo as mudangas sociais, vocé acredita que influéncia na atuagcéo do professor

de Educacdo Fisica nas Escolas da Aguas no Pantanal sul mato-grossense?

3.8 - Destaque as principais dificuldades encontradas para atuar nas Escolas da Aguas no
Pantanal sul mato-grossense?

3.9 - Mediantes as dificuldades, quais sdo as estratégias que voceé utiliza para sana-las?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAO E IDENTIDADE DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA NAS
"ESCOLA DAS AGUAS" DO PANTANAL SUL-MATO-GROSSENSE.

Pesquisador: ANDREZA SUMARA GOMES DOS SANTOS ROMAN

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 53941421.6.0000.0021

Instituigdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.247.175

Apresentacao do Projeto:

Conforme as informagdes apresentadas no cadastramento da Plataforma Brasil a pesquisadora apresenta
que “As Escolas das Aguas do Pantanal sul-mato-grossense quando comparadas as escolas localizadas na
cidade, séo consideradas atipicas com relagéo as questdes sociais, culturais, econémica e naturais. A rotina
dessas escolas é influenciada pelo ciclo das aguas do rio Paraguai e seus afluentes. Dentre suas limitagdes,
destaca-se a falta de recurso e precariedade nas instalagbes, além dos desafios docentes para os
professores

que aceitam atuar nessas escolas. Com isso, esta pesquisa tem como objetivo compreender a identidade
com enfoque na formacéao dos professores de Educagao Fisica que atuam e atuaram nas Escolas das
Aguas do Pantanal sul-mato-grossense. O presente estudo faz parte da linha de pesquisa Praticas
educativas, formacgéo de professores (as)/educadores (as) em espacgos escolares e nao escolares, na area
de concentragédo em Educagéo Social, do curso de Mestrado do Programa de Pos-graduagédo em Educagéao
(PPGE) da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul —Campus Pantanal (UFMS — CPAN). Para
realizag@o dessa investigagéo utilizar-se-a uma abordagem qualitativa, com a utilizagéo de entrevista como
instrumento de coleta de dados, realizada mediante plataforma digital (Google Meet), por medida de
seguranca devido a situagdo atual referente a covid-19. Os dados coletados serdo analisados de acordo
com analise de conteudos proposta por Bardin (2011). Acredita-se que com esse estudo sera possivel
ampliar os conhecimentos sobre Escolas da Aguas em especial sobre a formagéo e a identidade de
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professores de Educagéo Fisica que atuam nesse contexto”.

A pesquisadora parte do pressuposto que “Acredita-se que o docente precisa de uma formagao especifica
para atuar nas escolas do campo, especificamente nas Escolas das Aguas do Pantanal sul-mato-grossense,
bem como acredita-se que sua atuagé@o nessas escolas, influenciam diretamente na formagéo da identidade
do professor e consequentemente sua interag@o na sociedade”.

O estudo tem como desfecho primario que “A pesquisa ajudara os professores em sua atuagao nas
"Escolas da Aguas", no enfoque da identidade e na sua formagao”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a identidade com enfoque na formagao dos professores de Educagéo Fisica que atuam e
atuaram nas Escolas das Aguas do Pantanal sul-mato-grossense.

Objetivo Secundario:

-Analisar a narrativa dos professores de Educagéo Fisica sobre o conceito de identidade desenvolvido na
formacao inicial;

-Descrever e interpretar como os desafios docentes das Escolas das Aguas do Pantanal sul-mato-grossense
influenciam na identidade do professor de Educagéo Fisica;

-Verificar a contribuigcdo do processo de formagao inicial na constru¢éo da identidade docente do professor
de Educagao Fisica das Escolas das Aguas do Pantanal sul-mato-grossense.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Em relagéo aos riscos é informado que “Os possiveis risco em participar da pesquisa, € o
participante ficar constrangido em responder alguma pergunta do questionario.

Para minimizar tal risco os participantes poderédo desistir de participar da pesquisa a qualquer hora e
momento sem nenhum prejuizo para eles”.

Beneficios: Conforme a pesquisadora quanto aos beneficios € descrito que “O beneficio do estudo € a
contribuigcdo dos participantes para evolugao da ciéncia em especial, para os docentes graduados em
Educagéo Fisica que atuam na Escola das Aguas do Pantanal sul mato-grossense”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Ver lista de Conclusao, Inadequagdes e Pendéncias
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Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

A pesquisadora realizou cadastramento das informagées na Plataforma Brasil, e enviou os seguintes
documentos: Folho de Rosto; Termo de autorizagdo do local de pesquisa; Solicitagcdo para realizagdo da
pesquisa; Cronograma; Roteiro de Entrevista; Projeto detalhado; Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido; Carta resposta.

Recomendacgoes:
Nao se aplica.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

O projeto contém os documentos necessarios para sua aprovagao. A pesquisadora atendeu o termo de
diligéncia solicitado por esse comité, anexando os documentos/informagdes solicitadas. Os documentos
obrigatdrios foram postados no ambiente e sdo adequados a pesquisa a ser realizada. Considerando os
documentos postados e analisados, manifestamos parecer favoravel a aprovacédo do projeto de pesquisa
por esse Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Consideragodes Finais a critério do CEP:
CONFIRA AS ATUALIZAGOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS

1) Regimento Interno do CEP/UFMS
Disponivel em: https://cep.ufms.br/novo-regimento-interno/

2) Calendario de reunidoes
Disponivel em https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2022/

3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil
Disponivel em: https://cep.ufms.br/etapas-do-tramite-de-protocolos-no-cep-via-plataforma-brasil/

4) Legislagao e outros documentos:
Resolugdes do CNS.

Norma Operacional n°001/2013.
Portaria n°2.201 do Ministério da Saude.
Cartas Circulares da Conep.

Resolugao COPP/UFMS n°240/2017.
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Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/legislacoes-2/

5) Informacgdes essenciais do projeto detalhado

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-projeto-detalhado/

6) Informacgdes essenciais — TCLE e TALE

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-tcle-e-tale/

- Orientagdes quanto aos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que serdao submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil
versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os participantes da pesquisa verséo 2.0.

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade e/ou legalmente

incapazes verséao 2.0.

7) Biobancos e Biorrepositorios para armazenamento de material biologico humano

Disponivel em: https://cep.ufms.br/biobancos-e-biorrepositorios-para-material-biologico-humano/

8) Relato de caso ou projeto de relato de caso?
Disponivel em: https://cep.ufms.br/662-2/

9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa
Disponivel em: https://cep.ufms.br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa/

10) Tramitagdo de eventos adversos
Disponivel em: https://cep.ufms.br/tramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/

11) Declaragdo de uso de material biologico e dados coletados
Disponivel em: https://cep.ufms.br/declaracao-de-uso-material-biologico/

12) Termo de compromisso para utilizagao de informagées de prontuarios em projeto de pesquisa

Enderego: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pro-Reitorias ;Hércules Maymoney, ¢, 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br

Pagina 04 de 08



,l ¥
e UNIVERSIDADE FEDERAL DO
2 A MATO GROSSO DO SUL - %"’“""‘

Continuagéo do Parecer: 5.247.175

Disponivel em: https://cep.ufms.br/termo-de-compromisso-prontuarios/

13) Termo de compromisso para utilizacdo de informagdes de banco de dados
Disponivel em: https://cep.ufms.br/termo-de-compromisso-banco-de-dados/

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, CONSIDERAR:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e obedegcam as medidas de seguranca adotadas pelo locais
de pesquisa, pelos governos municipais e estaduais, pelo Ministério da Saude e pelas demais insténcias do
governo devido a excepcionalidade da situacdo para a prevencao do contagio e o enfrentamento da
emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente do coronavirus

(Covid-19).

As medidas de seguranga adotadas poderao interferir no processo de realizagcao das pesquisas envolvendo
seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e execugéao
da pesquisa ou mesmo no processo de obtengdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE e
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE, incidindo sobre o cronograma da pesquisa e outros.
Orientamos ao pesquisador na situacdo em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEP e em
decorréncia do contexto necessite alterar seu cronograma de execugéo, que faga a devida “Notificagcdo” via
Plataforma Brasil, informando alteragées no cronograma de execugéo da pesquisa.

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER PENDENTE, CONSIDERAR:

Cabe ao pesquisador responsavel encaminhar as respostas ao parecer pendente, por meio da Plataforma
Brasil, em até 30 dias a contar a partir da data de sua emissao. As respostas as pendéncias devem ser
apresentadas em documento a parte (CARTA RESPOSTA). Ressalta-se que deve haver resposta para cada
uma das pendéncias apontadas no parecer, obedecendo a ordenacao deste. A carta resposta deve permitir
0 uso correto dos recursos “copiar” e “colar” em qualquer palavra ou trecho do texto, isto €, ndo deve sofrer
alteracao ao ser “colado”.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o pesquisador
responsavel devera realizar a submissdo com, no minimo, 15 dias de antecedéncia. Observamos que os
protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias seréo apreciados na reuniéo posterior. Confira o
calendario de reunides de 2020, disponivel no link: https://cep.
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ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2021/

Observar se o atendimento as solicitagdes remetera a necessidade de fazer adequagdo no cronograma da
pesquisa, de modo que a etapa de coleta de informagdes dos participantes seja iniciada apos a aprovagao
por este Comité.

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER NAO APROVADO, CONSIDERAR:

Informamos ao pesquisador responsavel, caso necessario entrar com recurso diante do Parecer
Consubstanciado recebido, que ele pode encaminhar documento de recurso contendo respostas ao parecer,
com a devida argumentacao e fundamentagao, em até 30 dias a contar a partir da data de emissao deste
parecer. O documento, que pode ser no formato de uma carta resposta, deve contemplar cada uma das
pendéncias ou itens apontados no parecer, obedecendo a ordenagdo deste. O documento (CARTA
RESPOSTA) deve permitir o uso correto dos recursos “copiar” e “colar” em qualquer palavra ou trecho do
texto do projeto, isto €, ndo deve sofrer alteracao ao ser “colado”.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o pesquisador
responsavel devera realizar a submissao com, no minimo, 15 dias de antecedéncia.

Observamos que os protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serdo apreciados na reunido
posterior. Confira o calendario de reunides de 2022, disponivel no link: https://cep.ufms.br/calendario-de-
reunioes-do-cep-2022/

EM CASO DE APROVAGAO, CONSIDERAR:

E de responsabilidade do pesquisador submeter ao CEP semestralmente o relatério de atividades
desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos graves
esperados ou nao esperados. Também, ao término da realizagdo da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatério final da pesquisa. Os relatorios devem ser submetidos através da Plataforma
Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICAGAO.

Informagdes sobre os relatérios parciais e final podem acessadas em https://cep.ufms.br/relatorios-parciais-e
-final/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1814279.pdf 20:39:46
QOutros CARTA_RESPOSTA_ASS.pdf 30/12/2021 |ANDREZA SUMARA| Aceito

20:32:28 | GOMES DOsS
SANTOS ROMAN
Declaragéo de Declaracao_ASS.pdf 30/12/2021 |ANDREZA SUMARA| Aceito
Instituigdo e 00:32:09 |GOMES DOS
Infraestrutura SANTOS ROMAN
QOutros CARTA_RESPOSTA_DO_PARECE_N_| 30/12/2021 |ANDREZA SUMARA| Aceito
5185576.pdf 00:30:49 |GOMES DOS
SANTOS ROMAN
Projeto Detalhado / | 29dezPROJETO.pdf 30/12/2021 |ANDREZA SUMARA| Aceito
Brochura 00:23:50 |GOMES DOS
Investigador SANTOS ROMAN
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 30/12/2021 |ANDREZA SUMARA| Aceito
Assentimento / 00:23:00 |GOMES DOS
Justificativa de SANTOS ROMAN
Auséncia
Cronograma Cronograma.pdf 30/12/2021 |ANDREZA SUMARA| Aceito
00:20:54 |GOMES DOS
SANTOS ROMAN
Outros Roteiro_de_entrevista.pdf 19/10/2021 | ANDREZA SUMARA| Aceito
16:00:51 |GOMES DOS
SANTOS ROMAN
Solicitagdo Assinada| Solicitacao_para_realizacao_da_pesqui§ 19/10/2021 | ANDREZA SUMARA| Aceito
pelo Pesquisador a.pdf 156:52:33 | GOMES DOS
Responsavel SANTOS ROMAN
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 19/10/2021 | ANDREZA SUMARA| Aceito
15:46:21 |GOMES DOS
SANTOS ROMAN

Situacao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
CAMPO GRANDE, 16 de Fevereiro de 2022
Assinado por:
Fernando César de Carvalho Moraes
(Coordenador(a))
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