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RESUMO

Neste estudo, investiga-se a autoridade do professor a luz do pensamento de Hannah Arendt,
tomando como recorte central o ensaio “A Crise na Educacdo”, presente na obra Entre o
Passado e o Futuro. O objetivo principal é compreender como a leitura arendtiana da
educacdo, articulada a conceitos como tradicdo, autoridade e novidade, é capaz de iluminar a
discussdo sobre o papel do docente na contemporaneidade, especialmente no ensino medio
publico brasileiro. Sob essa perspectiva, a autoridade ndo é concebida como imposi¢do, mas
como o fio que sustenta a travessia do novo rumo ao mundo comum, protegendo tanto a
crianca do mundo quanto o mundo da crianca, até que ambos estejam prontos para se
encontrar com maturidade e liberdade.Como proposta pedagdgica, o trabalho apresenta um
produto educacional voltado a formacdo docente, concebido para auxiliar professores a
reconstruirem sua autoridade ética e pedagdgica por meio de atividades reflexivas
fundamentadas nas ideias de Arendt. Trata-se, pois, de uma defesa da escola como espaco de
introducdo ao mundo, e ndo de experimentacdes politicas, reafirmando a missao do professor
de formar seres humanos capazes de pensar, julgar e agir com consciéncia.

Palavras-Chave: Autoridade; Educacdo; Hannah Arendt; Professor; Tradic&o.



ABSTRACT

This study investigates teacher authority in light of Hannah Arendt's thought, taking as its
central focus the essay “The Crisis in Education,” found in Between Past and Future. The
main objective is to understand how Arendt's interpretation of education, articulated with
concepts such as tradition, authority, and novelty, can illuminate the discussion on the role of
teachers in contemporary times, especially in Brazilian public secondary education. From this
perspective, authority is not conceived as an imposition, but as the thread that sustains the
journey of the new toward the common world, protecting both the child from the world and
the world from the child, until both are ready to encounter each other with maturity and
freedom. As a pedagogical proposal, the work presents an educational product aimed at
teacher training, designed to help teachers rebuild their ethical and pedagogical authority
through reflective activities grounded in Arendt'sideas. It is, therefore, a defense of the school
as a space for introduction to the world, and not for political experimentation, reaffirming the
teacher's mission to form human beings capable of thinking, judging and acting with
conscience.

Keywords: Authority; Education; Hannah Arendt; Teacher; Tradition.
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INTRODUCAO

O ser humano vive varias etapas em sua vida, e uma delas € o periodo de aprendizado
em unidade escolar. Ap6s o ambiente familiar, a escola oferece ao ser humano um sistema
estruturado em processos de aprendizagens, proporcionando conhecimentos diversos. Um dos
responsaveis por alguns desses processos € o professor, também um ser humano, que ajuda
outros seres humanos na sua compreensdo do seu redor e do mundo. Este mundo que é
transformado continuadamente em todos 0s seus espacos e que sofre impactos positivos e
negativos, direta e indiretamente dessas mudancas. O professor, nesse espago em continua
construcdo e desconstrucdo, inclusive no campo da educacdo, enfrenta desafio em certos
momentos, fazendo verdadeiros malabarismos para exercer sua autoridade sem ser autoritario,
conciliando ainda com a figura de ser lider e guia na interacdo com os estudantes.

Atuando como professor na rede estadual do ensino médio, tenho observado com
preocupacéo os desafios enfrentados nessa etapa educacional. Um dos principais problemas é
a dificuldade que muitos estudantes tém ao ingressar no ensino médio para compreender e
interpretar textos de maneira eficaz. Essa limitacdo ndo compromete apenas o desempenho
académico, mas também interfere no crescimento pessoal, uma vez que a escola deveria
estimular o pensamento critico e oferecer ferramentas para a formacdo de cidadé&os
conscientes e participativos.

Outro aspecto que agrava essa situacdo é a presenca constante de indisciplina em sala
de aula, que prejudica a criacdo de um ambiente propicio ao aprendizado. A falta de respeito
as normas e a resisténcia dos estudantes em se engajarem nas atividades educativas
enfraquecem a autoridade do professor e diminuem a qualidade do ensino. Esse contexto
acaba gerando um ciclo negativo, em que o enfraquecimento do processo de ensino intensifica
o0 desinteresse dos estudantes, impactando diretamente seu rendimento escolar.

Diante desse cenario, e preocupado com o futuro académico e pessoal dos estudantes,
reconheco a necessidade de aprimorar minha pratica pedagOgia e buscar estratégias para
enfrentar esses desafios. Nesse sentido, vejo no Mestrado Profissional em Filosofia uma
oportunidade valiosa para aprimorar minha formacdo e colaborar com mudancas
significativas no campo educacional. No Brasil, essa modalidade de mestrado tem como foco
formar profissionais criticos e reflexivos, preparados para atuar de forma transformadora em
suas areas. Especificamente nas Ciéncias Humanas, o curso proporciona uma formagédo

avancada e aplicada, capacitando docentes a desenvolver competéncias para atuar em
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contextos variados, integrando teoria e préatica.

Ademais, 0 mestrado profissional atende a crescente demanda por qualificagdo
alinhada as necessidades do mercado e da sociedade, valorizando a producdo de
conhecimento aplicado. Essa formacdo também incentiva a elaboragdo de politicas publicas,
praticas pedagdgicas e projetos culturais que possam gerar impactos positivos nas
comunidades em que estdo inseridas.

Ao buscar esse aprimoramento, meu intuito vai além do crescimento profissional —
quero ser um agente de mudanca na vida dos estudantes e na sociedade como um todo. E com
esse proposito que pretendo dar continuidade a minha formacdo, visando contribuir para a
formacdo de cidad&os criticos, conscientes e capazes de transformar sua realidade.

A escolha do ensaio “Crise na Educagdo”, de Hannah Arendt, presente em “Entre o
Passado e o Futuro”, se deu pela relevancia das reflexdes da autora para os desafios que
enfrentamos hoje na educacdo. Arendt enxerga a crise educacional ndo apenas como uma
questdo técnica, mas como um sintoma de problemas sociais mais profundos, especialmente
no que se refere & formagdo de individuos capazes de pensar criticamente e agir com
responsabilidade no mundo.

Hannah Arendt examina a crise educacional a partir de conceitos essenciais como
tradicdo, inovacdo, natalidade,! liberdade, autoridade e senso comum. Para ela, essa crise
representa o enfraquecimento da tradi¢do, que deveria funcionar como o vinculo que
transmite o legado cultural e histérico entre as geracGes. No entanto, essa tradicdo tem sido
fragilizada pela diminuicdo da autoridade dos educadores e pela confusdo que se estabelece
entre liberdade e libertinagem. No dia a dia escolar, essa realidade se traduz nas dificuldades
que os professores enfrentam ndo apenas para manter a disciplina, mas também para afirmar
seu papel como mediadores do conhecimento, como transmissores e retransmissores de
valores que sustentam a convivéncia social. Além da indisciplina e baixo letramento, fatores
como a relativizacdo excessiva dos saberes, a desvalorizacdo da profissdo docente, a
interferéncia das tecnologias digitais na dinamica pedagogica e as politicas publicas para a
educacdo, contribuem para o enfraguecimeto da autoridade do professor, tornando mais
complexa a tarefa de educar em um mundo em constante transformagé&o.

Esse alicerce de conhecimento fortalece a autonomia do estudante, que, por sua vez,
pode se posicionar como sujeito de autoridade, desde que suas acOes estejam orientadas pelo

principio da justica. A questdo central desta dissertacdo € a constatacdo da perda da

1 A natalidadedesigna a capacidade de iniciar algo novo. Cada crianca, aonascer, traz consigo a possibilidade
de renovagdodo mundo.
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autoridade do professor no cotidiano das escolas publicas de ensino médio no Brasil,
propondo-se a investigar possiveis caminhos para sua reconstrucdo, fundamentados em uma
andlise critica e aprofundados da realidade atual da educacéo no pais.

Neste panorama, destaca-se a filosofa Hannah Arendt como referéncia teorica fulcral.
Sua obra convida o pensamento a reavaliar, com acuidade e lucidez, as praticas pedagogicas
que moldam o presente, oferecendo ferramentas conceituais para repensar o oficio de educar
como ato politico e de responsabilidade com o mundo.

O objetivo central desta dissertacdo de mestrado €, pois, investigar a nocdo de
autoridade do professor na educacdo sob a perspectiva filoséfica arendtiana, buscando
compreender como sua leitura do fenémeno politico e educativo pode iluminar o debate sobre
o papel do educador na contemporaneidade, no contexto educacional brasileiro, convocando-o
a reassumir seu lugar no palco da cultura, daética e daformacéo do juizo.

A metodologia adotada para a condugéo desta investigacdo é de natureza qualitativa,
caracterizada pela valorizacdo da profundidade interpretativa sobre os fenémenos estudados.
Essa abordagem visa compreender sentidos, motivagdes e relagdes simbolicas que permeiam
a pratica educativa, permitindo captar nuances que escapam as metodologias quantitativas.
Nesse sentido, opta-se por uma andlise tedrica e interpretativa de cunho hermenéutico,
fundamentada na leitura critica e sistematica de textos filosoficos, com destaque absoluto para
0 pensamento de Arendt.

Tendo como pano de fundo as obras capitais de Hannah Arendt, notadamente A
Condicdo Humana (2007) e A Vida do Espirito (2009), escolhemos o ensaio “A Crise na
Educagdo” como eixo central deste estudo. Com efeito, este ensaio presente na coletanea
Entre o Passado e o Futuro (2013) e publicado originalmente em 1958 contém os conceitos
centrais para a presente analise. Nesse texto, Arendt propde uma reflexdo aguda sobre a perda
de autoridade no espaco escolar, a dissolucdo da responsabilidade intergeracional® e a crise
das instituicbes de ensino diante da modernidade, elementos que ressoam de forma
particularmente inquietante no cendrio educacional brasileiro contemporaneo. A pesquisa se
concentra, portanto, na interpretacdo critica desse ensaio especifico, examinando- o a luz dos
desafios que hoje se impdem aos educadores do ensino médio em escolas publicas, os quais
enfrentam a progressiva desvalorizacdo de seu papel social, a fragilizacdo do vinculo
pedagdgico e a corrosdo dos fundamentos simboélicos que sustentam sua autoridade.

Além da obra arendtiana, recorre-se a referéncias secundarias que aprofundam a

2 Refere-se ao dever ético dos adultos de cuidar do mundo e transmiti-lo de forma responsavel as novas
geracdes, assumindo a tarefa de educarcomo um pacto entre passado e futuro.
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interpretacdo do pensamento da autora e oferecem chaves de leitura para sua aplicacdo no
campo educacional. Estudos como os de Costa (2024) e Pereira (2022) contribuem
significativamente para o entendimento da crise da autoridade em contextos pedagogicos, ao
passo que autores como Do Carmo (2023) e De Santana (2025) dialogam diretamente com a
importancia da formacdo ética e socioemocional do educador, reforcando a pertinéncia da
reflexdo filosofica para os dilemas atuais da escola. Essa interlocucdo entre filosofia e pratica
educacional ndo visa apenas compreender, em profundidade, o fenébmeno da perda de
autoridade docente, mas também intervir criticamente no debate publico sobre o papel do
professor em uma sociedade democratica.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos que abordam diferentes aspectos da
pesquisa de forma integrada. No primeiro capitulo, sera feita uma andlise detalhada do texto
de Hannah Arendt, explorando suas principais contribuicbes e a construcdo do seu
pensamento sobre educacdo. O segundo capitulo se dedicard a um contraponto entre as
orientacdes pedagogicas vigentes, como as Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
outras normativas relevantes, e as ideias de Arendt, ressaltando que, apesar de a autora ter
escrito sobre a crise na educacdo em um contexto de crise, a situacdo persiste nos dias atuais.
Por fim, o terceiro capitulo apresentara e explicara em detalhes o produto proposto, quando
serdo convidados os professores a se reconectarem com sua autoria em sala de aula por meio
de uma atividade de formac&o inspirada nas criticas de Hannah Arendt, que, embora tenham
sido formuladas no passado, ressoam com ainda mais intensidade no presente. Ao
explorarmos juntos esses conceitos e refletirmos sobre como eles podem nos auxiliar a
enfrentar as novas propostas educacionais que surgem de maneira constante, reafirmamos a
importancia dafilosofianoensino  médio para a construgdo de uma educacdo

(trans)formadora.
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CAPITULO1-FUNDAMENTOS TEORICOS DA AUTORIDADE DOCENTE NO
PENSAMENTO DE HANNAHARENDT

Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos do conceito de autoridade na
educacdo, a partir daanalise doensaio “A crise na educagdo ”, de Hannah Arendt, abordando-
se 0 papel do professor como mediador entre geracdes, a relacdo entre tradicdo, autoridade e
novidade, bem como as implicacdes dessas ideias para compreender a crise da autoridade no
cendrio educacional contemporaneo.

Visa, pois, investigar os fundamentos do pensamento de Hannah Arendt (2000) acerca
da educacdo, especialmente no que se refere a crise da autoridade, a tradicdo e a
responsabilidade dos adultos frente a formagdo das novas geracdes. Pretende-se, com isso,
compreender como Arendt articula as dimensdes politica, ética e pedagdgica da educacao,
identificando os elementos estruturantes de sua critica as pedagogias modernas e aos modelos
educacionais tecnocraticos, sendo que, para tanto, a analise sera construida a partir de suas
principais obras, com énfase no ensaio “A Crise na Educacao”, relacionando essas ideias a
contextos historicos e sociais que permitam delimitar a atualidade de seu pensamento.

Ao longo do texto, sdo retomadas obras essenciais que compdem o pensamento
arendtiano, com o intuito de compreender como sua critica a educacdo permanece atual e
provocadora. O objetivo é tornar explicito como Arendt (2000) articula a crise educacional ao
esfacelamento da autoridade, a transformacdo do papel do professor e a fragilizagdo do espaco
escolar enquanto lugar de mediagdo® entre o mundo e as novas geracdes.

Para Arendt (2000), a crise da educacdo esta enraizada em um contexto mais amplo
de crise da autoridade e de redefini¢do da propria condi¢do humana em meio a modernidade.
Sua andlise parte do reconhecimento de que as instituicbes que antes sustentavam a
autoridade adulta — a familia, a escola, 0 Estado — passaram a ser questionadas de forma
radical, gerando um vazio no qual nem o passado é mais respeitado nem o novo encontra
sustentacéo.

Arendt (2000) propde, assim, uma conciliacdo entre o tradicional e 0 novo no campo
educacional: por um lado, a preservacdo dos valores, saberes e praticas pedagdgicas que
sustentam o legado cultural da humanidade; por outro, a abertura ao novo que toda geracao

representa. Para tanto, é imprescindivel que a escola seja reconhecida como um espaco de

3 Educaré mediarentre 0 mundoe o novo,entre a tradicdoe a natalidade, sendo o professor o elo que torna
esse encontro possivel, sem sufocara novidadenem negar o passado.
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transicdo entre o mundo privado da infancia e a esfera publica® da cidadania, e que o
professor exerca sua autoridade de forma consciente e responsavel. A autonomia docente, a
liberdade de pensamento e a formacdo critica dos estudantes sdo, para Arendt, pilares
essenciais da educacdo, ndo como instrumentos técnicos, mas como expressdes da relagdo
entre adultose criangas em um mundocomum?® que precisa ser continuamente reconfigurado.

O problema central identificado por Hannah Arendt (2000) ndo reside unicamente
em uma crise interna da escola ou nas metodologias pedagogicas adotadas, mas em uma
ruptura mais profunda que diz respeito a relacdo entre educacdo e politica. Para a autora, a
educacdo ndo é, em si mesma, uma pratica politica, tampouco a escola deve se tornar um
espaco de militdncia ou disputa ideoldgica. A escola pertence a0 mundo dos adultos, mas é
destinada as criangcas e jovens, sujeitos ainda em formacdo, que ndo estdo plenamente
inseridos na esfera publica — ou seja, ainda ndo sdo cidaddos no sentido arendtiano. Nesse
contexto, Arendt é categorica: ndo se deve politizar a escola, mas é impossivel ignorar que a
educacdo, como fenémeno social e historico, € profundamente politica.

A distincdo que ela estabelece entre a escola e a politica, portanto, ndo nega a natureza
politica da educagdo enquanto responsabilidade coletiva, mas reafirma a necessidade de
proteger o espaco escolar da logica da acdo politica direta. A educacéo é, para Arendt (2000),
uma tarefa que os adultos assumem em nome da continuidade do mundo. Nesse sentido,
educar € um ato politico porque implica escolher o que merece ser preservado, transmitido e
cultivado pelas novas geracbes — e essa escolha, por mais que se queira neutra, esta sempre
carregada de valores, visdes de mundo e disputas sobre o que deve ser lembrado ou esquecido.

A crise educacional, sob essa Otica, revela ndo apenas dificuldades no campo
pedagdgico, mas o enfraquecimento da autoridade adulta, a perda de legitimidade dos
saberes e o colapso das referéncias culturais compartilhadas. A escola, quando destituida de
sua funcdo de introduzir os jovens no mundo comum, deixa de cumprir sua finalidade
civilizatoria e passa a ser apenas uma instancia de socializacdo ou treinamento técnico.
Arendt recusa tanto a instrumentacdo tecnocratica da educagdo quanto sua reducdo a uma
dimensdo afetia ou espontaneista.

O que esta em jogo, para ela, é a preservacdo do mundo — e essa tarefa €

4 A esfera plblica é o espaco da acédo eda politica, onde os individuos aparecem d iante dos outros com o
iguais, aopassoquea esfera privada é o espacoda vida familiar, da necessidadee da protecéo.

50 “mundo comum” é o espaco compartilhado de experiéncias e significados, construido pelas geracdes e
sustentado por instituicdes, tradicdes e cultura. E nesse mundo que os recém-chegados (criancas) sdo
inseridos pela educacéo.
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irrenunciavelmente politica®.

Dessa forma, ainda que a escola ndo deva reproduzir as logicas da politica partidaria
ou da luta ideoldgica, ela ndo estd isenta das implicacBes politicas de seu proprio
funcionamento. A forma como se organiza o curriculo, 0 modo como se concebe a autoridade
docente, o valor atribuido ao conhecimento, e a estrutura das relagdes sdo escolhas que tém
consequéncias para a vida publica’.

Vejamos agora como Arendtanalisa o contexto americano.

1.1 O CONTEXTO HISTORICO DOS ESTADOS UNIDOS E A CRISE DA
AUTORIDADE NA EDUCACAO SEGUNDO HANNAH ARENDT

Neste tOpico, apresenta-se o cenario historico e social dos Estados Unidos que serviu
de pano de fundo para o ensaio “A crise na educac¢do ”’, de Hannah Arendt, cujo objetivo €
compreender como as transformacdes culturais e politicas do periodo influenciaram a
educacdo demassas e contribuiram para a crise daautoridade escolar analisada pela autora.

De modo inicial, é necessario ressaltar que Hannah Arendt, em seu ensaio “A Crise
na Educa¢ao”, escrito em 1957, lanca um olhar critico sobre a situacdo educacional nos
Estados Unidos, mas cujas implicagdes extrapolam esse contexto geografico e atingem o

Ocidente de maneira mais ampla. Arendt (1957) parte da constatacdo de que ha uma
ruptura entre 0 mundo adulto e as novas geragdes, gerando um vacuo de responsabilidade
quanto a tarefa de apresentar esse mundo as criangas e, para a autora, a crise educacional ndo

se refere apenas a métodos pedagdgicos ineficazes, mas a uma desestruturacdo profunda da

6 Nesse sentido, sua critica se dirige tanto as pedagogias modernas que relativizaram a autoridade docente
em nomede uma pretensa liberdade espontdnea do estudante, quanto as politicas educacionais contemporaneas
que, muitasvezes, negligenciam a formacao critica e cidadd em favor de modelostecnocraticos e produtivistas.
Pa ra Arendt, educar ¢ um ato politico no sentido mais profundo: é assumir a responsabilidade pela
continuidade do mundo e pela formacéo de sujeitos capazesde, no futuro,atuar como cidaddos conscientes na
esfera publica . A separacdo entreeducacdo e politica, quando entendidacomo afastamento do compromisso
ético com o m undo, comprometea propria possibilidade de renovacdoda vida publica.

7 Arendt reconhece que toda crise, longe de ser apenas um colapso, carrega em si a possibilidade de
revelacdo.Na crise, caem os véus — velhos habitos, ideias petrificadas e estruturas caducas sdo expostos
em sua fragilidade. E nesse momento que se torna possivel enxergar o que antes estava encoberto, enfrentando
araiz do problema em vez de apenas seus sintomas. Como afirma a autora,ascrises sdo ocasides em que
“caem as mdascaras” € 0S pressupostos que sustentavam certas certezas se dissolvem, abrindo caminho
para um exame mais profundo da realidade. Trata -se, portanto, de um momento fértil para questionar
paradigmasobsoletos,abandonar preconceitose encararasestruturas que precisam ser transformadas. Quan
do isso ocorre, torna-se possivel refundar os vinculos sociais com base em novos valores, mais inclusivos
e auténticos, capazes de responder as exigéncias de um mundo em constante mutagdo. A crise, entdo,
longe de ser um fim, converte -se em uma oportunidade radical de recomeco.
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autoridade, datradicdo e da responsabilidade no ato de educar.

No cenario norte-americano, Arendt (1957) critica 0 modo como certas teorias
pedagogicas, principalmente de matriz construtivista, foram implementadas de maneira
acritica, deslocando o foco da educagdo do conteldo para a mera experiéncia individual do
estudante, cuja auséncia de um papel estruturador por parte do professor, vista como uma
tentativa de romper com modelos tidos como opressores, resultou em uma desorientagcdo
pedagodgica que comprometeu a transmissdo de valores e saberes socialmente relevantes.
Nesse particular, 0 que esta em jogo ndo é a oposicao entre métodos modernos e tradicionais,
mas a perdado sentido de continuidade cultural que deveria orientar a escola.

No Brasil, essa critica se torna especialmente pertinente quando sdo observados 0s
efeitos da padronizagéo curricular e da politizagdo do ambiente escolar sem que se garanta,
simultaneamente, a autoridade legitima dos docentes, ocorrendo justamente porque néo se faz
a distincdo entre autoridade e autoritarismo® — o que Arendt (1957) trata como um dos
grandes mal- entendidos contemporaneos: o resultado é uma escola ora permissiva, ora
repressiva, mas que raramente atua como espaco ético de formacao para o mundo comum.

A vasta diversidade étnica, cultural e linguistica, originada pelo influxo de imigrantes
de multiplas nacionalidades, aliada a complexidade das desigualdades sociais, gera desafios
Unicos que impactam o processo de aprendizagem. Essa diversidade cria um cenario
educacional no qual as diferengas nas experiéncias e nas condi¢Ges socioeconémicas
influenciam a forma como o conhecimento é absorvido e interpretado pelos estudantes.
Ademais, a abordagem educacional americanizada, muitas vezes promovida pelos sistemas de
ensino, falha em atingir seu objetivo primordial de construir uma identidade nacional coesa.
Isso ocorre porque as politicas educacionais sao moldadas por correntes ideoldgicas diversas,
cada uma com suas proprias perspectivas e objetivos em relagdo a inclusdo e a
diversidade étnica. Essa fragmentacdo nas abordagens e metas educacionais impede a
formacdo de uma identidade nacional uniforme e, em vez disso, reforca a complexidade da
integracdo e davalorizacdo das diferentesculturas presentes no pais.

A importancia  dos imigrantes transcende a mera ocupagdo do territério,
desempenhando um papel de suma importancia na formagdo e consolidacdo de uma Nova
Ordem Mundial, como é simbolicamente representada pela América. Este conceito de uma
sociedade nova e mais justa é fundamentado na promessa de igualdade e liberdade para todos,

afastando-se da pobreza e da opressdo. Hannah Arendt (1957) ressalta que essa ambigéo

8 Diferente da autoridade legitima, o autoritarismo impde-se por meio do medo, da forca ou da
arbitrariedade, suprimindo o didlogo e a liberdade de pensamento.
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estd profundamente enraizada na identidade dos Estados Unidos da América, sendo um
reflexo da mensagem inscrita na nota de ddlar americana, que proclama a busca pela
“liberdade”.

Arendt (1957, p. 29) destacada a ideia de que a dificuldade na educacdo nos Estados
Unidos néo esta relacionada a idade ou nivel de desenvolvimento do pais, mas sim ao fato de
ser um dos paises mais “avancados ¢ modernos” em termos de educacdo em massa. Isso
ocorre porque os Estados Unidos enfrentam problemas educacionais graves e adotam de
forma “acritica” as teorias pedagogicas mais avancadas, 0 que resulta em uma crise na
educacdo. Essa crise mostra o fracasso da educacdo progressista e a dificuldade em atender as
demandas de uma sociedade de massas.® A sociedade de massas nos Estados Unidos impde
desafios Unicos a educacdo, uma vez que a diversidade de estudantes, as necessidades e as
expectativas sdo muito grandes. A tentativa de adotar teorias pedagdgicas modernas para
lidar com essa diversidade pode acabar ndo produzindo o esperado, uma vez que nem todas as
abordagens educacionais podem ser eficazes para todos os grupos e individuos. Além disso, a
pressdo para se alcancar resultados rapidos e mensuraveis pode levar a um ensino voltado
para testes e avaliagdes padronizadas, em detrimento do desenvolvimento integral dos
estudantes. A centralidade atribuida & avaliagdo de desempenho e a padronizagdo de
resultados pode contribuir diretamente para oagravamento da crise educacional contemporanea,
uma vez que esse foco restrito tende a negligenciar dimensdes essenciais da aprendizagem,
como a criatividade, o pensamento critico e a capacidade de resolu¢cdo de problemas.
Essa logica tecnicistal® do ensino, voltada para a mensuracdo e a eficiéncia, acaba por
empobrecer a experiéncia formativa, convertendo a escola em uma engrenagem que opera
mais para classificar do que para educar.

Na analise de Hannah Arendt (1957) o cerne do problema educacional ndo
reside na juventude do Estado-nagdo norte-americano, mas sim na estrutura e nos
principios da sociedade de massas, especialmente na forma como o conceito de igualdade é
compreendido e aplicado. Para Arendt, a sociedade estadunidense valoriza, para além da
igualdade legal e da neutralizagdo das distingdes de classe, a igualdade de oportunidades —
particularmente no acesso a educacdo. Esse principio, embora fundado em uma intencéo
democratica legitima, levou a universalizacdo do sistema escolar publico, estruturado para

garantir o acesso de todos os individuos a escola.

9 Termo usado por Arendt para descrever contextos em que os individuos perdem sua singularidade e se
torna mindiferenciados, o que compromete o julgamento critico e facilita a manipulacgéo ideoldgica.

10 Modelo educacional voltado a aquisicio de competéncias praticas e imediatas, centrado em
conteudos utilitarios, em detrimento da reflex&o critica, do pensamento filos6fico e da formacéo ética.
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Em sua critica, Arendt (1957) observa que a inversao de prioridades transforma o ato
educativo em uma pratica esvaziada de conteudo, na qual o professor deixa de ser o
transmissor legitimo do patriménio cultural e histérico da humanidade. A escola, nesse
modelo, deixa de cumprir seu papel como espaco de transmissdo do mundo — esse legado
coletivo que precisa ser cuidadosamente apresentado as novas geracbes — e passa a ser
tratada como um laboratério de experiéncias educacionais que pouco dialogam com a
realidade politica e cultural.

A andlise de Arendt (1957) evidencia a complexidade da crise educacional e a
necessidade de reformas que levem em conta tanto a preservacdo de valores fundamentais
quanto a adaptacdo as novas exigéncias sociais. Inicialmente, destaca que a educacéo deixou
de ser privilégio das classes favorecidas em sociedades de massas, mas essa ndo € a
explicacdo para a crise. Na Inglaterra, foi implementado um exame dificil e com sele¢do
rigorosa para selecionar os estudantes capazes de prosseguir estudos secundarios, visando
instaurar uma meritocracia correspondente a uma oligarquia, na qual os mais talentosos séo
vistos como a elite. Por outro lado, a autora menciona que, na América, essa divisdo entre
criancas talentosas e nédo talentosas seria intoleravel. O temperamento politico do pais busca
igualar ou apagar as diferencas entre pessoas jovens e velhas, talentosas e ndo talentosas,
incluindo estudantes e professores. Arendt afirma que “[é] Obvio que este nivelamento!! s6
pode ser efetivamente alcancado a custa da autoridade do professor e em detrimento dos
estudantes mais dotados” (1957, p. 31). Por exemplo, a ocorréncia do nivelamento das turmas
por baixo, ou seja, ocorreria a adaptacdo do ensino para o ritmo e dificuldade dos estudantes
com menor desempenho, 0 que pode resultar em uma reducao da autoridade do professor e
prejudicar os estudantes mais talentosos que poderiam ficar desestimulados e néo ter seus
desafios e potencialidades estimulados. 1sso porque o professor ndo tera a liberdade de propor
atividades mais complexas e enriquecedoras, limitando o desenvolvimento desses estudantes.
Nesse caso, € importante encontrar um equilibrio, através do qual seja possivel dar atencéo e
suporte aos estudantes com mais dificuldade, sem comprometer o aprendizado e o
desenvolvimento dos estudantes mais talentosos.

Dessa forma, ao ponderar os limites do sistema educacional norte-americano, Hannah
Arendt (1957) ndo apenas denuncia a superficialidade das reformas pedagogicas

baseadas em critérios técnicos e igualitarios, como também evidencia os riscos de uma

110 termo “nivelamento” refere-se ao processo de ajustar o ensino e os padrdes educacionais para atender ao
nivelmais baixo de desempenho dos estudantes. Em contextos educacionais, isso geralmente implica a da ptar o
curriculo e a metodologia de ensino para a média ou o nivel inferior da turma,com o objetivo degarantir que
todos os estudantes alcancem um nivelbasico de proficiéncia.
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educacdo que abdica da autoridade adulta em nome de uma liberdade mal compreendida.
Essa ruptura intergeracional, motivadapor  ideais democraticos desvirtuados, contribui para
0 esvaziamento do papel formativo da escola e, a partir desse diagnostico, Arendt aprofunda
sua analise ao abordar os efeitos desse enfraquecimento da autoridade, focalizando a ascensdo
do que chama de “autoridade tirdnica da maioria” — uma inversao perversa onde o grupo
dos pares substitui a figura do adulto como referéncia formadora. Trata-se de um ponto

nevralgico de sua critica, que serd explorado a seguir.

1.2 A CRITICA DE ARENDT A PERDA DA AUTORIDADE NA EDUCACAO
NO ENSAIO “A CRISENA EDUCACAO”

Neste tdpico, analisa-se a critica desenvolvida por Hannah Arendt (1957) a perda da
autoridade no contexto escolar, conforme apresentada no ensaio “A crise na educacao ”,
identificando a erosdo de principios como tradicdo, responsabilidade e autoridade como
elementos centrais da crise educacional, discutindo suas causas e implicaces para a formacgéo

das novas geragoes.

121  Anocdo de“autoridadetirdnica damaioria” na andlise de Hannah Arendt

Este subtdpico apresenta a analise de Hannah Arendt (1957) sobre o fenémeno que ela
denomina ‘autoridade tiranica da maioria’, expressdo utilizada para descrever como a pressao
coletiva pode substituir a autoridade legitima no ambiente educacional, apontando, desde
logo, que quando a opinido da maioria se sobrepde aos critérios da experiéncia e do saber, o
espaco de formacéo critica se fragiliza.

Nesse particular, sinaliza-se o fato de Arendt (1957) compreender a educagdo como
uma atividade que se distingue por sua vocacdo conservadora, mas, contudo, é essencial
esclarecer que seu conservadorismo!? ndo se confunde com tradicionalismo, pois, enquanto o
tradicionalismo defende praticas escolares rigidas e anacrbnicas — como estudantes
perfilados, silenciados, sujeitos a regras inflexiveis como pedir permissao para ir ao banheiro

—, 0 conservadorismo de Arendt é um gesto de protecdo da infancia e da novidade que cada

12 O conservadorismo na educacdo nédo é resisténcia, mas responabilidade de proteger o novo — a crianga — do
colapso do mundo. Significa preservar um espaco estavelpara o florescimento do pensamento da acao.
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crianca traz consigo. Nas palavras de Arendt (1957, p. 46), a educacdo deve “acariciar e
proteger algo novo” contra a dureza do mundo, garantindo que a natalidade — essa
capacidade de comegar algo novo — tenha espaco para florescer.

O conservadorismo, em Arendt (1957), aparece como uma exigéncia pedagogica e ndo
como uma ideologia politica, tratando-se de proteger 0 novo — a criancga e sua poténcia — do
colapso da tradigdo. Nesse sentido, ser conservador na educacao significa criar um ambiente
estavel onde o jovem possa, com seguranca, desenvolver sua capacidade de julgamento e
acao. N&o se trata de impedir mudancas, mas de garantir que a inovagao venha sustentada por
uma heranca critica e significativa. A educacao, portanto, precisa conservar para permitir que
0 novo floresca.

A autoridade docente, nesse cenario, nao € autoritarismo, pois, enquanto a autoridade
pressupbe responsabilidade, escuta, conhecimento e legitimidade moral, o autoritarismo se
imp&e pelo medo, pela coacdo e pela arbitrariedade. Um regime tiranico de autoridade, como
visto em regimes totalitarios, anula o sujeito; na escola, isso seria inadmissivel, pois
significaria reprimir a capacidade de agir e pensar livremente — justamente o que a educacgao
deve promover. Dentro deste enfoque, Arendt oferece uma chave critica para pensar o papel
do professor como mediador entre a heranga cultural e a promessa do novo: ndo se trata de
controlar o estudante, mas de abrir caminhos para sua atua¢do no mundo.

Hannah Arendt (1957, pp. 33-34) ressalta que, historicamente, a responsabilidade pela
educacdo e cuidado das criangas estava nas mados de adultos que mantinham uma relacao
direta e pessoal com elas, assegurando a transmissdo intergeracional de valores,
conhecimentos e sabedoria. Contudo, na sociedade contemporanea, essa dinamica tradicional
foi significativamente modificada. O fenomeno denominado “rompimento” refere-se a
situacdo em que a educacdo das criancas ndo é mais conduzida por adultos com vinculo
pessoal e responsabilidade direta, mas sim por instituicdes ou sistemas que frequentemente
carecem desse relacionamento préximo com o0s jovens.

Esse distanciamento compromete a continuidade e a coesdo na formagédo das criancas,
gerando um ambiente educacional que pode nédo refletir adequadamente os valores e
responsabilidades sociais considerados essenciais. A auséncia de um vinculo direto, pessoal
mesmo, entre adultos e criangas pode fragilizar o processo educativo, prejudicando a
transmissdo efetiva de conhecimentos fundamentais, bem como a formacgdo moral e social.
Arendt (1957) enfatiza que a educagdo auténtica demanda uma interacdo pessoal
comprometida, na qual os adultos assumem um papel ativo e responsavel na formacéo dos

jovens, condigéo dificultada pela atual ruptura.
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Esse cenario configura uma das causas estruturais da crise educacional, afetando a
capacidade das instituicbes de cumprir seu papel de ajudar na formagdo de cidadé&os
conscientes e preparados. Na auséncia da autoridade adulta, observa-se que as criangas
passam a buscar orientacdo e validagdo junto aos pares, mesmo que essa influéncia seja
frequentemente mais opressiva e arbitraria que a de um adulto. A expressdo “autoridade
tirdnica da maioria” ilustra como o grupo de pares pode impor normas de maneira autoritéria,
obrigando os individuos a conformarem-se para evitar exclusio social. E necessario salientar
que a presenca de tirania em qualquer ambiente e em qualquer momento é uma afronta a
liberdade e dignidade humana.t?

A auséncia de resisténcia critica e reflexdo na educagdo pode levar a uma
conformidade passiva, na qual os estudantes sdo preparados para aceitar e reproduzir o status
quo, em vez de serem incentivados a explorar e desafiar as normas e praticas estabelecidas.
Isso resulta em um ambiente educacional que ndo promove o desenvolvimento pleno das
capacidades cognitivas e criativas dos individuos.

Em vez de fomentar a autonomia intelectual e a capacidade de questionar e
transformar a realidade, a educacdo se restringe a um mero mecanismo de transmissdo de
informacges e valores pré- determinados. Portanto, é essencial que a educagdo mantenha uma
resisténcia critica e aberta, promovendo um espaco dindmico e desafiador no qual o
pensamento independente e a inovagdo possam florescer.

A autoridade, conforme definida por Arendt (1957), é o poder legitimo e reconhecido
gue é exercido de maneira que mantém a ordem e a estabilidade social, diferentemente do
poder coercitivo ou manipulativo. E uma forma de poder que se baseia na aceitacio voluntaria
e no respeito por parte daqueles que sdo governados. A autonomia, em contraste, refere-se a
capacidade do individuo de agir e tomar decisdes de maneira independente, sem coercao
externa. Arendt considera a autonomia fundamental para a liberdade politica e a participacdo
cidada, sendo essencial para uma sociedade democratica.

Na filosofia de Arendt (1957), a natalidade representa a capacidade humana de iniciar
acoes novas e gerar inovagdes, sendo fundamental para o progresso e a renovagéo social. A

politica, segundo Arendt, configura-se como o espaco publico de interagdo onde os individuos

13 A imposicdo arbitraria de podere a repressdo de direitos fundamentaisminam a esséncia da democracia e
conduzem a opressdo de individuos vulnerdveis. A existéncia de tirania é um flagelo que deve ser
combatido sem tréguas, em prol da justica e da igualdade para todos. Mesmo a espécie de tirania nem
sempre velada por parte de amplas vertentesfazcom que a educacgdo,enquanto produtora de conhecimento
perca valor e seja banalizada, uma vez que, segundo Arendt (1957, p. 27), a educagdo tem um papel
fundamental na form acdo de individuos autbnomos e conscientes, capazes de questionar e resistir as
formas de opressdo, aos cont roles impostos por poderes tirdnicos e a continua busca porinovag6es nesse
mundo cada vez mais modernizado.
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se encontram para debater e deliberar sobre interesses comuns, promovendo a liberdade e a
participacdo cidada. Ja a ideologia € entendida como um conjunto de ideias que procura
explicar e justificar a organizacdo social e politica, frequentemente restringindo o pensamento
critico e a diversidade de opinides.

Logo, educacdo ndo é voltada apenas para a reproducdo da sociedade, mas para a
irrupcdo do novo, sendo que cada crianga €, por definicdo, uma promessa de renovacdo do
mundo. Por isso, a tarefa da escola ndo pode ser apenas técnica ou instrumental, razdo pela
qual deve proteger a capacidade de agir e pensar que nasce com cada novo ser humano.

A natalidade exige um ambiente de acolhimento, mas também de exigéncia: o
estudante deve ser desafiado a crescer, e isso s6 ocorre se houver adultos dispostos a
responder por sua formacao.

Arendt (1957) afirma que o educador é aquele que assume a responsabilidade de
apresentar o mundo as novas geracoes, a qual, frise-se, exige a consciéncia de que o mundo
ndo é obra das criancas — mas é delas a responsabilidade de manté-lo ou transforma-lo. A
tradigdo, nesse contexto, ndo é um fardo, mas uma mediacdo que confere sentido historico a
experiéncia de aprender, e o professor, portanto, representa a continuidade entre passado e
futuro.

Trata-se de educar ndo para preservar o passado em estado bruto, mas para prepara- lo
como heranga acessivel as novas geragfes, consubstanciando-se em um espaco de diélogo
entre o velho e 0 novo — um esforgo ético que se atualiza em cada gesto pedagogico.

Para Arendt (1957), o poder é uma forca coletiva que emerge da agdo conjunta e do
consenso entre as pessoas, distinguindo-se da mera imposicdo pela forca ou coercdo. A
democracia, nesse contexto, é o regime politico que possibilita aos cidaddos a participacao
efetiva nas decisdes publicas e na gestdo dos assuntos coletivos, representando um governo
legit imo exercido pelo povo. O conceito de mundo comum refere-se ao espaco compartilhado
onde ocorrem as relacdes sociais e experiéncias coletivas, sendo a base para a vida politica e
comunitaria, onde a interacdo e 0 entendimento muituo promovem a cooperagdo entre 0s
individuos.

Esses conceitos, analisados sob a Otica de Arendt (1957), evidenciam uma abordagem
critica das estruturas sociais e politicas, ressaltando o papel central da participacdo cidadd, da
inovacdo e da preservacdo do espaco publico como condicbes ind ispensaveis para a

construgcdo e manutencao de sociedades democraticas e livres.
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1.2.2  Autoridade, razdo e tradicdo: fundamentos da educacdo na perspectiva de
Hannah Arendt

Neste subtdpico, examinam-se trés pilares identificados por Hannah Arendt (1957)
como fundamentos para a pratica educativa, a saber: autoridade, razdo e tradi¢do, cujos
elementos, quando articulados, sustentam o processo de transmissdo cultural entre geracdes e
preservam a continuidade do mundo comum.

Hannah Arendt (1957, p. 28) realiza uma critica contundente as teorias educativas
europeias incorporadas ao sistema educacional norte-americano, sobretudo aquelas inspiradas
no construtivismo, eis que tais abordagens, ao priorizarem a aprendizagem como um processo
ativo e autodirigido, tendem a valorizar excessivamente a autonomia do estudante em
detrimento da transmissdo estruturada do conhecimento. Arendt argumenta que, embora a
liberdade de pensamento seja um objetivo legitimo da educacdo, ela ndo pode prescindir da
autoridade do adulto, que representa 0 mundo e o introduz a nova geracao.

Para Arendt (1957), a educacdo exige um delicado equilibrio entre tradicdo e
novidade, de modo que, apesar da experiéncia individual do estudante e seu potencial de
inovagdo sdo essenciais, mas precisam ser nutridos a partir de um patriménio comum de
conhecimentos, valores e préaticas culturais. Quando esse lastro é negligenciado — como
ocorre em modelos que substituem o conteudo pela vivéncia imediata — a escola falha em
sua missdo de transmitir o mundo e de preparar 0s jovens para assumir responsabilidades na
esfera publica.

Nesse modelo, a figura do educador deixa de ser uma autoridade legitimada pelo
saber, tornando-se mero facilitador de experiéncias espontaneas, 0 que compromete o rigor
podem dificultar a consolidagdo de conhecimentos fundamentais, como os relativos a ciéncia
académica e o proprio sentido da educacdo. Nesse sentido, Arendt (1957) alerta para o risco
de uma formacdo fragmentada, que rompe com a coesao social e cultural ao ndo assegurar um
nucleo comum de saberes partilhados. Logo, a escola ndo pode ser reduzida a um espaco de
experimentacBes arbitrérias, mas deve preservar seu papel como lugar de preparacdo
cuidadosa para o mundo adulto.

Ao mesmo tempo, Arendt (1957) valoriza profundamente a razdo e 0 senso comum
como capacidades humanas indispensaveis e, desta forma, a razdo, entendida como o
exercicio do pensamento critico e autbnomo, € o que permite ao individuo compreender o

mundo, questionar normas estabelecidas e atuar com responsabilidade. O senso comum, por
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sua vez, refere-se a habilidade de julgar em conjunto, partilhar significados e viver em
coletividade.

Nesse passo, para Arendt (1957), o senso comum € a faculdade de julgar levando em
conta o ponto de vista dos outros, promovendo o entendimento mutuo e o tecido da vida
social. Na educacéo, o cultivo do senso comum permite que o estudante compreenda o valor
do coletivo e desenvolva empatia, ampliando sua visdo de mundo e, desta forma, a escola néo
deve formar individuos fechados em suas experiéncias pessoais, mas sujeitos capazes de
dialogar com a pluralidade e de construir consensos minimos para a convivéncia democratica.

A autoridade do educador é o que garante essa travessia, e 0 objetivo da educacéo,
para Arendt, ndo é sufocar a novidade, mas protegé-la — oferecendo, antes, um mundo
suficientemente sélido para que o novo possa emergir com responsabilidade.

Ao enfatizar a importancia da razdo, Arendt (1957) critica praticas educacionais que
ndo favorecem o desenvolvimento do pensamento critico e questionador, apontando que uma
educacdo que ignora ou subestima essa capacidade contribui para uma crise mais ampla, na
gual os individuos sdo incapazes de enfrentar os desafios do mundo de maneira eficaz e
responsavel. Hannah Arendt argumenta que a razdo humana e 0 senso comum sao
fundamentais para superar os desafios e construir um sistema educacional verdadeiramente
democratico e emancipador. Arendt acredita que a integracdo desses dois elementos é
essencial para uma educacdo que ndo apenas enfrenta os desafios atuais, mas também capacita
os estudantes a participarem de forma ativa e reflexiva na sociedade, garantindo que o
sistema educacional seja ao mesmo tempo democratico e emancipador.

Para Arendt (1957, p. 49), a autoridade como orientacdo para 0 mundo adulto néo se
limita ao conhecimento técnico ou profissional, mas envolve também a capacidade de
transmitir valores e orientacGes fundamentais para a convivéncia no espaco publico, sem se
reduzir a questGes morais ou éticas. Os educadores, ao exercerem uma autoridade baseada em
valores compartilhados e principios éticos, ajudam os estudantes a desenvolverem um
entendimento mais profundo das responsabilidades que acompanham a liberdade individual e

a participacao cidada:

E o proprio grupo das criancas que detéma autoridade para dizer a cada uma
delaso que devem ou ndodevem fazer. Isso tem varias consequéncias, incluindo a
situa ¢d o em que o adulto se encontra desamparado diante de cada crianca
individualmente e privadode todo contatocom elas (Arendt, 1957, p. 31).

Hannah Arendt (1957, p. 48) argumenta vigorosamente sobre a importancia da

autoridade na educagdo, posicionando-a como um elemento imperioso para o0
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desenvolvimento moral e intelectual dos individuos. Contrariamente a visdo moderna que
tende a associar autoridade com autoritarismo, Arendt (1957, p. 25) propde uma compreensao
mais profunda e contextualizada e defende que a autoridade € necessaria para orientar 0s
jovens em sua jornada de aprendizado. Ela ndo concebe a autoridade como uma imposicao de
vontade sobre os outros, mas sim como uma orientacdo fundamentada em conhecimento e
experiéncia. Na educacdo, a autoridade atua como um ponto de referéncia confiavel,
transmitindo ndo apenas informacdes e fatos, mas também valores e normas que Sdo
essenciais para a formacédo ética dos individuos. Esse tipo de autoridade é construido sobre o
entendimento mutuo e o dialogo aberto, permitindo um ambiente educacional que valoriza a

diversidade de perspectivas e o livre intercambio deideias (Arendt, 1957, p. 33).

1.2.3  Adistingdo entre autoridade eautoritarismo segundo Hannah Arendt

Neste subtopico, apresenta-se a distingdo que Hannah Arendt (1957) estabelece entre
autoridade e autoritarismo, ressaltando que a autoridade legitima deriva do reconhecimento
mutuo entre geracdes e da responsabilidade do educador, enquanto o autoritarismo impde-se
pela forca e pela supressdo da liberdade.

Hannah Arendt (1957, p. 26) discute a autoridade na educagdo ndo apenas como uma
forma de orientacdo académica, mas também como um guia essencial para preparar 0s jovens
para 0 mundo adulto. Ela argumenta que a autoridade educacional desempenha um papel base
na transmissdo de valores e na formacdo do carater dos individuos, capacitando-os a se
tornarem membros responsaveis e ativos da sociedade.

E fundamental abordar a questdo do ensino e da aprendizagem, destacando que, na
pedagogia moderna, como exemplificado pela Escola Nova, hd uma énfase crescente nas
técnicas e metodologias de ensino em vez de um profundo dominio do contetdo especifico.
Atualmente, muitos modelos pedagdgicos concentram-se na aplicacdo de métodos gerais e
estratégias educacionais que visam melhorar a eficiéncia do processo de ensino, COmo 0 uso
de tecnologias educacionais, abordagens diferenciadas e técnicas de engajamento dos
estudantes. Essa tendéncia reflete um esforco para tornar o ensino mais adaptativo e inclusivo,
atendendo as diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos estudantes.

No entanto, essa atencdo da importancia do dominio profundo e especializado do

contetdo. Em vez de assegurar que os professores tenham um conhecimento sélido e



30

abrangente sobre as disciplinas que ensinam, a pedagogia moderna pode se concentrar mais
em como ensinar de maneira eficaz, utilizando abordagens pedagdgicas inovadoras e recursos
didaticos variados.

Essa mudanca de foco pode levar a uma situagdo em que 0 ensino se torna mais sobre
a aplicacdo de técnicas pedagdgicas do que sobre a profundidade e a qualidade do
conhecimento transmitido.

Dessa forma, a pedagogia moderna busca compreender melhor como as pessoas
aprendem e como os diferentes estilos de ensino podem contribuir para o sucesso dos
estudantes. Isso envolve a utilizacdo de novas tecnologias, a personalizacdo do ensino de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes, a valorizagdo da criatividade e do
pensamento critico, entre outros aspectos. Assim, a énfase na técnica de ensino em geral na
pedagogia moderna reflete a preocupacdo em tornar a educacdo mais eficaz, relevante e
adaptada as demandas do mundo contemporaneo, ao invés de se restringir apenas ao dominio
de um contetdo especifico (Arendt, 1957, p. 33). Ja a “falta de dominio” do componente
curricular por parte de alguns professores pode ser resultado de diversos fatores. Um desses
fatores esta relacionado a formacdo académica do profissional, que muitas vezes ndo é
adequada para atender as demandas de um mundo cada vez mais moderno e dinamico.

A infraestrutura oferecida pelas escolas também pode influenciar na forma do
professor explanar os contetdos e ministrar aulas, dificultando o aprendizado dos estudantes,
assim como devem ser consideradas as condicGes sociais e de aprendizagem dos educandos,
que podem ser muito diferentes umas dos outros, e, nesse caso, obrigando o professor a se
desdobrar para conseguir ensinar de forma eficaz para todos os estudantes, levando em conta
as diversas realidades presentes em sala de aula (Arendt, 1957, p. 34).

Ela argumenta que, ao focar predominantemente em técnicas pedagdgicas e estratégias
de ensino — como o uso de tecnologias educacionais, metodologias inovadoras e abordagens
adaptativas — o0s educadores podem acabar negligenciando o dominio profundo e
especializado do contetdo que transmitem. Para Arendt (1957), a autoridade do professor se
baseia ndo apenas em sua habilidade de aplicar métodos eficazes, mas também em seu
conhecimento profundo e sua capacidade de orientar os estudantes com base em um
entendimento robusto do assunto.

Essa autoridade, no entanto, ndo é autoritarismo. Trata-se de uma posi¢cdo ética,
baseada na responsabilidade e no compromisso com a continuidade do mundo humano. Ao
assumir esse papel, o professor ndo impGe verdades, mas sustenta 0 espago necessario para

gue o novo possa emergir em dialogo com o legado do passado. Por isso, Arendt insiste que a
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educacdo ndo é lugar para experimentacOes politicas nem para o exercicio da acdo publica,
mas sim um tempo e espago de preparagédo cuidadosa para a entrada no mundo. O professor,
portanto, é aquele que protege 0 mundo — e protege o jovem do mundo — até que ele esteja

pronto para participar dele com autonomia e consciéncia.

1.3 O IDEAL DE EDUCACAOE OS PRINCIPIOS FORMATIVOS DE HANNAH
ARENDT

Neste topico, apresenta-se o ideal de educacdo formulado por Hannah Arendt (1957),
centrado na preservacdo e renovagdo do mundo comum, destacando-se, aqui, trés eixos que
estruturam a tarefa educativa — tradicdo, autoridade e atualidade — entendidos como pontes
entre o passado e o futuro, e como condicGes para a formacdo €tica e intelectual das novas

geracoes.

1.3.1 Atradicdo como mediacdo entre passado e presente no pensamento de Arendt

Neste subtdpico, analisa-se como Hannah Arendt (1957) entende a tradigdo como um
fio condutor que liga o passado ao futuro, permitindo que 0 novo se insira em um mundo
estruturado. Hannah Arendt defendia que a educagdo deveria ser guiada por trés sentidos
historicos. O primeiro sentido era o da tradicdo, que consiste na transmissdo de
conhecimentos, valores e préticas culturais de geracdo em geracdo. O segundo sentido era o
da autoridade, que se referia a figura do professor como detentor de conhecimentos e valores
dignos de serem transmitidos, e que deveria ser respeitado e seguido pelos estudantes. O
terceiro sentido era o da novidade, que se relacionava com a capacidade do ser humano de
pensar, questionar e criar algo, promovendo assim 0 progresso e 0 desenvolvimento da
sociedade. Para Arendt (1957, p. 26), a crise na educagdo contemporanea nao reside apenas na
qualidade do ensino ou nos métodos pedagdgicos, mas na perda do sentido de proposito que
historicamente sustentava a educacdo. Ela lamenta a substituicdo de um ambiente educacional
que promovia a reflexdo critica e a busca pelo conhecimento por um sistema que prioriza
resultados quantificaveis e objetivos utilitarios.

Arendt explica que a tradicdo é o fio condutor entre passado e presente, ndo devendo
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ser confundida com tradicionalismo rigido ou conservadorismo acritico, sendo que é pela
tradicdo que a humanidade transmite o que foi considerado valioso, garantindo a continuidade
cultural. O papel do educador, nesse sentido, € o de selecionar o que merece ser preservado e
transmitido, sem sufocar o novo, e a educagéo se equilibra entre conservar e renovar, entre o
mundo gue recebemos e o mundo que os jovens tém o direito de transformar.

Tradicdo, para Arendt (1957), implica a preservacdo do que é digno de ser transmitido
— mas ndo se trata de manter tudo inquestionavelmente, mas sim de julgar o que deve ser
legado as novas geracOes, uma vez que educar é escolher e oferecer as criangas aquilo que
consideramos mais valioso do mundo. Nesse sentido, a tradicdo ndo é uma forca conservadora
ou reacionaria, mas sim a condicdo que torna possivel a existéncia da autoridade, pois apenas
guem detéma memoria do mundo pode apresenta-lo de modo responsavel e significativo.

Portanto, educar a partir da tradicdo ndo significa rejeitar o novo, mas criar as
condicdes para que ele emerja de forma critica e consciente, lamentando Arendt (1957) que a
pedagogia moderna, ao se distanciar da tradicdo e ao promover uma ruptura com o passado
em nome de uma suposta liberdade espontanea, tenha contribuido para a corrosdo da
autoridade docente e para o enfraquecimento da formacao cidada.

Aliado a isso, é relevante enfatizar que nos termos sinalizados por Arendt (1957), a
tradicdo sO tem sentido pedagogico quando se configura como mediacdo critica entre o
passado e o presente, e ndo como repeticdo automatica de normas esvaziadas de sentido, mas,
no entanto, nas praticas escolares cotidianas, sobretudo diante da crise da autoridade, observa-
se frequentemente uma adesao inconsciente ao tradicionalismo como tentativa de restaurar a
ordem por meio de praticas autoritarias, como o silenciamento dos estudantes, a padronizacdo
das respostas, 0 uso do medo como estratégia pedagdgica e a sobreposicdo de regras a escuta.

Esse tipo de disciplinamento, embora tente responder a indisciplina, revela justamente
a auséncia de uma autoridade legitima, pois substitui 0 compromisso com o0 mundo comum
por mecanismos de dominacdo e, desta forma, Arendt (1957) ndo nega a importancia dos
limites, mas insiste que estes devem emergir da responsabilidade dos adultos pela
apresentacdo do mundo as novas geracbes — e ndo da imposicdo arbitraria de condutas. A
tradicdo, assim, deve ser resgatada ndo como nostalgia da ordem passada, mas como critério

para o julgamento do que merece ou ndo ser transmitido.
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1.3.2 Aautoridadecomo elo deresponsabilidade entre geracGes

Aqui, discute-se a nocdo de autoridade como vinculo de responsabilidade entre
geracdes, na perspectiva arendtiana, sendo certo afirmar que mais do que poder ou imposic¢éo,
a autoridade é o reconhecimento do papel do educador como guardido do mundo. A
autoridade, segundo Arendt, ndo se confunde com autoritarismo ou dominacéo, tratando- se
de um reconhecimento legitimo de quem conduz, orienta e assume a responsabilidade de
introduzir os jovens no mundo comum. O professor, como figura de autoridade, ndo impde,
mas representa o elo entre as geragdes, preservando o que é digno de ser transmitido, sendo
gue a perda dessa autoridade compromete a funcdo educativa, pois sem ela os estudantes
ficam entregues ao imediatismo, sem acesso ao legado cultural que os constitui como sujeitos
historicos e sociais.

Logo, na escola, o professor é considerado como sendo o guardido do mundo, eis que
ele assume, em nome dos adultos, a responsabilidade de apresentar o mundo comum as novas
geracOes, preservando o que merece ser transmitido (tradicdo) e abrindo espaco para 0 novo
que cada nascimento traz (natalidade); por isso, sua autoridade ndo é dominacdo, mas
compromisso publico com a continuidade e a renovacao do mundo.

Na educacdo, o autoritarismo ndo deve ser confundido com a autoridade legitima do
professor e, nos termos de Hannah Arendt (1957), a autoridade é uma relacdo assimétrica e
necessaria entre adultos e criangas, fundamentada na responsabilidade dos primeiros em
apresentar o mundo aos mais jovens. O autoritarismo, por sua vez, ocorre quando essa
assimetria se transforma em dominacédo arbitréria, desprovida de compromisso com o saber,
com o dialogo e com a formacdo ética, alertando Arendt que a negacao da autoridade adulta,
em nome de um igualitarismo mal compreendido,14 acaba por abrir espaco justamente para
formas de opressao entre os proprios pares, Como ocorre na tirania da maioria.

Ao criticar o autoritarismo, Arendt (1957, p. 34) busca reafirmar a importancia de uma
educacdo que promova a autonomia individual e a participagéo cidada, preparando 0s jovens
ndo apenas para 0 sucesso pessoal, mas também para 0 engajamento critico e responsavel na
vida puablica. Ela enfatiza que a autoridade na educacdo deve inspirar os estudantes a
pensarem de forma independente e a agirem com base em principios de justica e

responsabilidade social.

14 A tentativa deigualar completamente adultose criancasno ambiente escolar pode comprometera educa
¢d 0, pois apaga a assimetria necessaria a transmissao de conhecimento e valores.
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No entanto, existem problematicas na atualidade que fazem com que o lecionar em
certos locais e momentos seja realmente um desafio, considerando todos 0s aspectos que
interferem na pratica pedagdgica, como o tempo escasso devido a grande quantidade de
conteudo a ser ministrado e abordado, as constantes interrupces no ambiente escolar, a falta
de comprometimento de alguns pais, 0 comportamento inadequado de alguns estudantes, o
uso irregular de celular, o empoderamento dos estudantes, que algumas vezes se sobrepdem a
autoridade do professor.

O cumprimento de indices de aprovacéo e a pressdo por resultados também séo fatores
que influenciam a pratica docente, entre outras ocorréncias que podem dificultar o processo
de transmissdo de conhecimento e de aprendizagem. Diante desse cenario desafiador, a arte
de lecionar requer criatividade, flexibilidade e dedicacdo por parte do educador, que precisa
encontrar maneiras de engajar os educandos, promover a autonomia e a responsabilidade, e
ainda criar um ambiente de aprendizagem que seja significativo e estimulante para todos os
envolvidos.

A autoridade, conforme delineada por Arendt (1957), exige o reconhecimento matuo
entre educador e educando, fundado ndo na coer¢do, mas no compromisso ético do adulto
com a preservacdo do mundo, mas, contudo, nas praticas escolares contemporaneas, a
autoridade muitas vezes é confundida com autoritarismo, levando professores a abrirem mao
de sua funcdo formadora por medo de parecerem opressores, cujo esvaziamento da autoridade
legitima ndo liberta os estudantes, expondo-os a outras formas de dominacdo mais sutis e
difusas, como a pressdo dos pares, a ditadura do desempenho, ou o império dos algoritmos
das redes sociais.

Arendt (1957) nos alerta que, sem adultos capazes de dizer “isso € 0 mundo”, a
crianca perde o referencial que permite distinguir o transitério do duradouro, o banal do
essencial e, sendo assim, a autoridade docente ndo é uma escolha, mas uma exigéncia ética:
ela permite que 0 novo — o estudante, a ideia, 0 mundo por vir — encontre acolhida e
estrutura para se desenvolver. Onde a autoridade desaparece, resta apenas 0 caos ou a tirania
damaioria e, onde ha caos, a pedagogia degenera em improviso, vigilancia ou controle.

As brincadeiras no desenvolvimento das criangas tém relevancia no contexto
educacional e sdo essenciais no universo infantil, pois oferecem momentos agradaveis e é
fundamental para o bem-estar emocional das criancas. Além disso, as brincadeiras estimulam
a criatividade, permitindo que as criangas expressem suas ideias e sentimentos de forma livre
e divertida. Por isso, os educadores adultos devem buscar o bem-estar das criangas durante o

processo de ensino-aprendizagem, e, isso implica que as praticas educativas devem integrar o
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ladico, ou seja, as brincadeiras e jogos, como ferramentas para ajudar na constru¢do do
conhecimento. A pratica de brincar é uma parte do cotidiano das criancas ha séculos, e
desempenha um papel importante na socializacdo e integracdo das criancas, ajudando-as a
interagir com o0s outros e a compreender o seu lugar no grupo, pois permite as criangas, ao
brincar, irem além da realidade imediata utilizando a imaginacdol5 para criar novos cenarios
e situacOes, 0 que pode ser uma maneira de expressar emogdes ou ideias que talvez néo
consigam verbalizar, destacando o valor do brincar como uma forma de comunicacao.

Hannah Arendt (1957), em seu texto “A crise na educagdo”, aborda a importancia do
jogo na atividade da crianca e como isso esta relacionado com o processo de aprendizagem.
Ela argumenta que forcar a crianca a aprender de forma passiva, através de métodos
tradicionais que a obrigam a abandonar sua iniciativa natural de brincar, € prejudicial para seu
desenvolvimento. Arendt destaca a ligacao entre aprender e fazer, defendendo que a crianca
deve aprender através da agdo, da experimentagdo e do “jogo”, em vez de apenas através do

estudo da “gramatica ¢ da sintaxe” (1957, p. 35).

1.3.3  Aatualidade como abertura para 0 novo na educacgao

Este subtdpico aborda a ideia de atualidade como a capacidade de inserir 0 estudante
no presente, relacionando-o com o mundo contemporaneo sem romper com a tradicao.

Atualmente, muitas pessoas buscam cursos no interesse de aprender a falar em outros
idiomas e isso € uma habilidade muito valiosa para a comunica¢do quanto para a carreira
profissional. E o aprender de outro idioma, especialmente na infancia e ainda através de
brincadeiras, é de grande valia, pois as criangas conseguem internalizar o vocabulario e a
gramatica de maneira mais natural e efetiva. I1sso ocorre porque a brincadeira estimula a
curiosidade e o engajamento, criando um ambiente no qual o aprendizado se torna uma
experiéncia prazerosa e dindmica, principalmente se estiverem se divertindo, pois se sentirdo
mais motivadas e dispostas a experimentar e praticar a nova lingua. As sugestbes de
brincadeiras, como o jogo da memdria, a caca ao tesouro, charadas, historias coletivas e
karaoké, sdo 6timos exemplos de como € possivel integrar aprendizado e diverséo.

Ao desafiar essa interpretacdo convencional da crise, Arendt propde uma compreensao

15 Refere-se & capacidade mental de criar imagens, cenarios e situacdes que ndo estio presentes na realidade
imediata.
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mais profunda das fragilidades expostas pela crise educacional e das deficiéncias inerentes
aos processos de reforma educacional. Nesse contexto, a educagdo assume O aspecto
fundamental de acolher e integrar os recém-chegados a um mundo que € ao mesmo tempo
familiar e desconhecido. Esse acolhimento, segundo Hannah Arendt (1957, p. 28) enfatiza
que a educacao vai alem da mera adaptacdo das criancas ao mundo existente, entendendo que
a distingdo entre passado e futuro é essencial, refletida na dicotomia entre “mundo velho” e
“mundo novo”.l” Essa abordagem problematiza a ideia de um mundo préprio das criangas,
especialmente no contexto da esfera publica versus privada, ou seja, o conceito de “mundo”
esta estritamente ligado a esfera publica, reservada aos adultos, enquanto a esfera privada,
relacionada a “vida”, corresponde ao ambiente familiar no qual o novo ser emerge. Hannah
Arendt (1957) desenvolve o conceito de “mundo comum” como um componente fundamental
para a vida politica e social, sendo que o mundo comum ndo se refere apenas ao
ambiente fisico compartilhado, mas também a esfera publica no qual os individuos
interagem, discutem, e participam da vida coletiva de maneira significativa. O mundo
comum?® é o espaco no qual as pessoas se encontram, comunicam e colaboram para construir
uma sociedade democrética e pluralista. E nesse espaco que os individuos exercem sua
capacidade de acdo politica, discutindo interesses comuns, confrontando diferencas e
buscando solugdes para problemas compartilnados. Dessa forma, segundo Arendt, o
mundo comum ¢é essencial para o desenvolvimento da identidade politica dos
individuos, proporcionando-lhes um senso de pertencimento e responsabilidade para com a
comunidade. E através da interagdo no mundo comum que os valores democraticos, como a
igualdade, a liberdade e a justica, sdo debatidos, reafirmados e modulados coletivamente.

A educacdo, portanto, € um processo no qual a crianga transita entre essas duas
esferas: sendo nova em um mundo estranho e em constante devir, ela estd inserida numa
dindmica complexa de relagdo com o mundo e com a vida. As criangas representam nao
apenas 0 potencial de novos seres humanos, mas também a continuidade e a evolugdo do
préprio mundo, reforcando a necessidade de o adulto entender a relagdo do mundo externo e
relacdo com a propria vida de tais criangas Portanto, nesse periodo de “devir”, entende-se e
reconhece-se que as criangas estdo sendo preparadas ndo apenas para viver no mundo que 0s

adultos construiram, mas para desempenhar um papel ativo na construcéo do futuro.

16 A distingdo entre “mundo velho” e “mundo novo” ¢ um conceito significativo na filosofia politica e social,
particularmente no pensamento de Hannah Arendt. Esse conceito reflete uma dicotomia entre diferentes form a s
de organizacdo sociale estruturas de pensamento ao longo do tempo, e ajuda a compreender como mudancas
histéricase culturais moldam a sociedade.
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Para Arendt (1957), o pensamento critico é essencial para a autonomia individual
porque capacita os individuos a discernirem entre diferentes possibilidades e a tomar decisdes
fundamentadas com base em principios éticos e morais. Além disso, 0 pensamento critico
ajuda a resistir a manipulacdo e a propaganda, promovendo uma participagdo ativa na vida
publica e contribuindo para o fortalecimento da democracia.

A atualidade do pensamento de Arendt (1957) se revela tanto na persisténcia, quanto
na intensificacdo da crise que ela identificou hd mais de meio século, de forma que a
substituicdo do juizo pela repeticdo, a valorizacdo excessiva da técnica em detrimento da
formacdo humanistica e a perda do sentido de mundo continuam presentes nas praticas
escolares, agora amplificadas pela légica digital e pelo imediatismo da cultura algoritmica e,
em tempos em que a autoridade se dissolve nas redes sociais e a tradicdo é vista com
desconfianca ou desdém, a proposta arendtiana de resgatar o papel do professor como
mediador entre gera¢fes adquire nova urgéncia.

O educador que se recusa a exercer sua autoridade se torna refém do fluxo
desordenado de informacGes, perdendo a capacidade de julgar o que merece ser transmitido e,
ao propor a educacdo como responsabilidade intergeracional, Arendt (1957) nos convida a
resistir a pressa dos modismos pedagdgicos e a pensar a escola ndo como reprodutora de
tendéncias, mas como lugar de pausa, escuta e transmissdao qualificada da cultura. A
atualidade do pensamento de Arendt esta justamente em lembrar que a educacédo é, antes de
tudo, um ato de confianca no mundo e na capacidade humana de renova-lo sem destrui-lo. A
nogdo de mundo é percebida de maneiras diferentes por cada individuo, dependendo de suas
experiéncias, conhecimentos e vivéncias. O mundo sempre existiu fisicamente, mas cada
pessoa tem a sua percepcdo, interpretacdo e construcdo de mundo com base em suas
experiéncias, valores, e até mesmo momentos da vida. 1sso é especialmente importante em
contextos em que a diversidade cultural e social influencia a forma como cada um entende o
que acontece ao seu redor. Por exemplo, uma pessoa que vive em uma regido rural pode ter
uma visdo limitada e especifica sobre o que consideram ser o mundo.

Para as criangas, o0 mundo é frequentemente limitado & sua casa, escola e circulo
social. Elas veem o0 mundo em termos simples, com uma curiosidade intensa que as leva a
descobrir e explorar. Cada nova experiéncia, CoOmo uma viagem ao parque ou uma visita a um
museu, pode ser um “novo mundo” para elas.

E por isso que a autoridade ndo pode ser abolida sem consequéncias graves, pois,
quando o professor se recusa a exercer sua autoridade por medo de parecer autoritario, ele

abandona o estudante ao caos. A auséncia dessa referéncia pode tornar a escola um lugar de
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desamparo — terreno feértil para a indisciplina e o desinteresse.

A criatividade e a imaginacdo desempenham um papel relevante na forma como elas
compreendem e interpretam o que as rodeia. Na adolescéncia, a percepcdo do mundo se
expande a medida que os jovens comecam a explorar identidades, relacionamentos e
ideologias. Eles podem comecar a se questionar sobre assuntos sociais, politicos e culturais e,
muitas vezes, sdo influenciados por grupos, midias sociais e interacdes com diferentes
pessoas. O mundo se torna um espago para descobertas, mas também para conflitos, ja que
eles tentam entender suas fungdes nesse novo “mundo’ que percebem.

Eles podem ter incontaveis experiéncias que ampliam sua compreensdo, mas também
podem estar mais suscetiveis a paradigmas rigidos devido a rotina e as obrigacdes diarias. O
desafio é manter a mente aberta e continuar aprendendo, reconhecendo que o mundo é sempre
plural e em constante mudanca. Por fim, a visdo de mundo para as pessoas ditas senis e que
passaram por todas as fases, tende a ser influenciada por uma série de fatores, incluindo suas
experiéncias de vida, aprendizados, valores culturais e sociais, e as mudancas que
testemunharam ao longo do tempo. Algumas caracteristicas comuns a essa visdo incluem a
perspectiva histérica, a valorizacdo da sabedoria, a reflexdo e apreciacdo, a aceitagdo e
resiliéncia, a mudanca de prioridades, a empatia e compaix&do e a preocupacdo com o legado.

Como aponta Arendt (1957, p. 47), as pessoas sempre estdo educando conforme o
mundo que existe, ou que vira a existir, com base na sua percep¢do sobre essa realidade.

Afinal, sdo as pessoas que criam 0 mundo, e 0s humanos vivem por “um tempo muito
limitado”. O mundo ¢ constantemente restabelecido, como forma de ser preservado da

condicdo de mortalidade de seus habitantes e criadores.

1.4 A INFLUENCIA DO PENSAMENTO DE HANNAH ARENDT NA
EDUCACAOQ BRASILEIRA

Neste tdpico, discutem-se as possiveis ressonancias do pensamento de Hannah Arendt
(1957) no cenario educacional brasileiro, identificando aproximacdes e desafios para a
aplicacdo de seus conceitos — especialmente a autoridade, a tradicdo e a responsabilidade
docente — no contexto nacional.

Os ensinamentos presentes em “A Crise na Educacéo ”, de Hannah Arendt, continuam

a lancar luz sobre os desafios que permeiam o sistema educacional brasileiro contemporéneo.
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Sua analise vai além de uma reflexdo histérica, configurando-se como um diagnostico atual
das tensdes que moldam a pratica educativa. Entre 0s pontos centrais destacados por Arendt
estdo a fragilidade da autoridade dos professores, a priorizacdo do interesse imediato dos
estudantes em detrimento da transmissdo do legado cultural, a confuséo entre os mundos
infantil e adulto, e a crescente politizacdo do ambiente escolar — aspectos que se refletem
claramente nas institui¢des brasileiras.

A pluralidade sociocultural presente nas escolas € um fator que enriquece a educacao,
mas também impde obstaculos para a constru¢cdo de uma responsabilidade coletiva. Nem
todos os estudantes se sentem adequadamente representados ou valorizados pelo sistema, 0
que pode comprometer seu envolvimento e desempenhol’. Além disso, as rapidas
transformacgdes tecnoldgicas alteram a maneira como o0s estudantes aprendem e se
comunicam, gerando uma falsa sensacdo de autonomia, acompanhada de desafios como a
desinformacdo e a fragilidade no desenvolvimento do pensamento critico e dos valores. Nesse
cenario, os educadores enfrentam o desafio de incorporar essas tecnologias de forma eficaz,
sem perder o foco no desenvolvimento de um raciocinio critico e estruturado.

Essa adaptacdo tecnoldgica ocorre paralelamente a um conflito latente entre a
padronizacdo da educagdo e a necessidade de praticas pedagogicas mais inclusivas e
colaborativas, de modo que a crescente diversidade nos contextos sociais e culturais dos
estudantes impde aos educadores o desafio de atuarem com flexibilidade, reconhecendo as
distintastrajetdrias, valores e formas de aprendizagem que compdem o ambiente escolar.

No entanto, essa pluralidade muitas vezes entra em tensdo com modelos educacionais
uniformizados, que nao consideram essas diferencas de forma substantiva e, como resultado,
a construcdo de uma responsabilidade compartilhada — isto é, o engajamento coletivo de
professores e estudantes na formacdo do ambiente educacional — torna-se mais dificil.
Muitos jovens, ao ndo verem seus repertorios culturais, linguagens ou experiéncias de vida
representados nos conteddos e nas praticas escolares, sentem-se alheios a escola, o que
fragiliza seu vinculo com a instituicdo e com os valores que ela pretende transmitir.

Além disso, a pressdo por resultados quantitativos e a énfase em indicadores
padronizados frequentemente entram em choque com a demanda por abordagens mais
holisticas que considerem o aprendizado real, bem como o desenvolvimento social e

emocional dos estudantes. 1sso pode gerar uma tenséo entre educadores que buscam inovagédo

1" Hannah Arendtatribui grande importancia ao conceito de “mundo comum”na esfera politica, entendendo
-0 como o espa¢o compartilhado no qualos individuos interagem e deliberam sobre questdes publicas,
participando ativamente na constru¢do e manutencdo da vida politica e social. Para Arendt, 0 mundo comum
é essencial paraa formacdo deuma esfera plblica democratica e para o exercicio efetivo da cidadania.
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e estudantes que desejam um ambiente escolar mais inclusivo e participativo.

A relagdo entre criangas, jovens e educadores apresenta-se como um desafio
complexo, especialmente para os adultos, que carregam a responsabilidade de formar
cidaddos capazes de compreender e preservar 0 mundo comum, Cujo compromisso, central
para a educacdo segundo Hannah Arendt (1957), remete a nocdo de responsabilidade:
educadores atuam como mediadores de um mundo que ndo criaram, mas que tém o dever de
apresentar as novas geracoes.

Sua fungdo ndo é transformar esse mundo, mas garantir sua continuidade,
selecionando aquilo que é digno de ser transmitido, eis que somente ap0s esse Processo
formativo, os jovens — ja inseridos e orientados — poderdo, por sua propria acdo futura,
julgar o que deve ser conservado ou modificado. Essa tarefa, exigente e profundamente ética,
configura um dos mais significativos desafios daeducacao na atualidade.

Essa relacdo é marcada por um reconhecimento de que, mesmo que 0S jovens ndo
tenham concebido o que é o mundo atualmente, eles herdardo suas dinamicas e desafios. Ou
seja, a tradicdo, implicando numa responsabilidade pelo futuro do planeta recai, em grande
parte, sobre 0os ombros dessas novas geragoes.

A impoténcia dos educadores se faz presente em todos os momentos, mas em especial
nessa transicdo, uma vez que sdo mais do que meros transmissores de conhecimento: sdo
figuracbes de autoridade que esculpem a perspectiva dos jovens sobre 0 mundo e suas
possibilidades de acdo. Autoridade ndo € apenas um poder artistico, mas uma
responsabilidade ética e moral.

Quando um educador se coloca diante de uma crianga ou jovem, ele ndo esta apenas
apresentando informagdes, mas atuando como mediador do que significa ser um cidad@o em
um mundo que estd em constante transformacdo. A educacgdo, assim, se torna um espaco no
qual se discute ndo apenas o0 que o mundo €, mas o que ele pode vir a ser.

Entende Arendt (1957), ainda, que essa crise de autoridade possui intima relacdo com
a crise da tradicdo, uma crise resultante de como os individuos encaram o passado.’® O
educador pode passar por dificuldades com isso, ja que ele estd mediando o antigo e o novo, 0
que promove, em sua profissdo, a necessidade de um “extraordinario respeito pelo passado”
(Arendt, 1957, p. 48).

E importante que as engrenagens que fazem o mundo transformar se encaixem. Mas,
como nem tudo é perfeito, as vezes, como num motor mecanico, as engrenagens tém folga,
fazendo com que o funcionamento tenha problemas, fazendo-se necessaria a correcdo até

porgque os motores foram evoluindo e estdo com os passar dos dias mais modernos. Como um
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motor que se evolui no decorrer do tempo, se faz necessario fluidez na dinamica entre
inovagdo e tradicdo no campo da educacdo, destacando a necessidade de um conservadorismo
consciente que ndo se opBe ao Nnovo, Mas que 0 protege e 0 contextualiza. A ideia principal é
que, embora cada nova geragdo traga consigo novas perspectivas, ideias e um potencial
revolucionario, a forma como essa novidade é introduzida na sociedade deve considerar a
riqueza das experiéncias acumuladas pelas geragdes anteriores.

O conservadorismo no processo educacional é essencial porque ele se baseia na
manutencado de valores e conhecimentos que foram testados e considerados fundamentais.1® A
supressdo disso podera interferir na criatividade ou na inovacdo que as criangas podem
desenvolver. Entdo é necessario aperfeicoar ambientes seguros nos quais essas novidades
possam ser exploradas de maneira natural, responsavel, respeitando as individualidades e, ao
mesmo tempo, assegurando que Novos conceitos e praticas sejam integrados ao tradicional.

Associado a isso, se faz necessario reafirmar a necessidade da manutencdo da
autoridade, uma vez que a perda da mesma pode refletir em um ambiente educacional caético,
sem a clareza da responsabilidade individual e nos qual a busca por aperfeicoamento e
mudancas se torna desorientada. Os pais e educadores sdo vistos como figuras centrais nesse
processo, pois tém a responsabilidade de guiar as criangas em um mundo que estd, por sua
natureza, em constante transformacdo. A autoridade!® aqui ndo deve ser confundida com
autoritarismo, mas compreendida como uma necessidade de estrutura e estabilidade que
proporciona as criancas um alicerce seguro sobre o qual elas podem construir suas proprias
ideias e inovacoes.

Trata-se de um problema em razdo da busca pela forma de educar, de um modo que
permita essa recolocacdo. Arendt entende que nem sempre ela pode ser assegurada, mas tem
esperanga especialmente na ‘“novidade que cada nova geracdo traz consigo” (1957, p. 47).
Mas alerta para a importancia de uma educagdo conservadora, pois a busca por tentar
controlar o que é novo tenderd a destrui-lo, tolhendo de cada crianca o seu potencial
revolucionario.

Em sintese, a frase ilustra a tensdo entre a necessidade de um conservadorismo que
respeite e proteja os legados do passado e a abertura vigiada que permite que 0 novo
emergente tenha espaco para se desenvolver. A educacdo, portanto, deve ser um espacgo de
dialogo entre o antigo e o novo, no qual o conservadorismo se propde a garantir que cada

inovacdo trazida pelas criangas ndo apenas seja acolhida, mas também integrada de forma a

18 «“Autoridade” refere-se a necessidade de uma estrutura e estabilidade que fornecem as criangas uma
basesegura para o desenvolvimento de suasideias e inovacoes.



42

enriquecer a tradicdo, sempre com a responsabilidade e a autoridade necessarias para guiar
esse processo de maneira saudavel e produtiva.

Arendt ressalta que mal-entendidos devem ser evitados. Em seu ponto de vista, 0
conservadorismo, se visto como o prdprio ato de conservagao, esta contido na “esséncia
mesma da atividade educativa cuja tarefa € sempre acarinhar e proteger alguma coisa a
crianga contra o mundo” (1957, p. 46), bem como 0 mundo contra a crianga, ou ainda o antigo
contra 0 novo, e 0 novo contra o antigo. Assim, a responsabilidade que a educacao assume é
uma acgéo conservadora em si.

A ideia de que os educadores sdo “representantes dos habitantes adultos do mundo”
(Arendt, 1987, p. 28) ressalta a importancia da transmissdo de valores e a construgdo de uma
conscientizacdo critica sobre a sociedade. Os jovens devem ser instigados a questionar, a
sonhar e a desejar um mundo diferente do atual, sabendo que possuem as ferramentas para
agir e mudar essa realidade. E assim que se estabelece um ciclo continuo de aprendizado e
transformacdo, através do qual cada geracdo deve preparar a proxima para enfrentar os
desafios do futuro.

E necessario, segundo Arendt (1957), distinguir a relacio entre o conservadorismo na
educagdo e o conservadorismo na politica. Na educagdo, a conservacdo € vista como uma
protecdo do que € novo e inovador em cada criancga, observando ai as relacdes entre educador
e criancas, enquanto, na politica, a atitude conservadora reflete uma ideologia que tende a
valorizar a ordem, a manter as tradicbes e o0s valores passados. Quando se torna
excessivamente conservadora, pode proporcionar supressdo de liberdades individuais em
nome da preservacéo daordem e datradicédo e do status quo.®

E relevante reconhecer que a autoridade, conforme discutida por Hannah Arendt
(1957), se aplica especificamente ao dominio da educacdo e as relagdes entre criancas e
adultos. Na visdo de Arendt, a relacdo entre criangas e adultos deve ser hierdrquica, refletindo
a necessidade de estrutura e orientacdo, dado que as criangas ainda ndo possuem a autonomia
necessaria para se auto-orientar completamente.

Essa hierarquia é fundamental para fornecer uma base segura e estavel para o
desenvolvimento infantil. Além disso, é essencial distinguir tedrica e praticamente a escola da
esfera politica. A escola deve ser um espaco dedicado ao aprendizado e ao desenvolvimento
pessoal, € ndo a politizacdo ou a imposicdo de ideologias. Esse principio garante que a
educacdo se concentre na formacéo intelectual e moral dos estudantes, sem se transformar em

um campo para disputas politicas e ideoldgicas.

19 Condicdoatualdealgo em algum contexto,seja ele social, politico, econémico ou cultural.
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A mesma logica ndo é aplicada para o dominio politico ou outros ambientes em que
adultos agem como iguais com outros adultos. Na politica, “a atitude conservadora [...] s6
pode levar a destruigdo” (Arendt, 1957, p. 47). Isso porque, em sua Visdo, 0 mundo esta
condenado de forma irrevogavel a ser destruido pela agdo do tempo, a menos que 0s humanos
intervenham e criem o novo.

Para Arendt, a dificuldade inerente a educagdo no mundo moderno ocorre porque um
minimo de atitude de conservacdo € necessario para que a educacdo seja possivel, porém é
“extremamente dificil garantir esse minimo de conservagao” (1957, p. 48). Ha uma crise de
autoridade, que decorre, por sua vez, da crise da tradigéo.

Hannah Arendt analisa a crise na educagdo contemporanea através da lente da perda
do sentido de propoésito que historicamente sustentava o processo educacional. Para Arendt, a
educacdo tradicionalmente tinha como objetivo ndo apenas transmitir conhecimentos e
habilidades, mas também cultivar o carater moral e intelectual dos individuos, preparando-0s
para assumirem papéis ativos na sociedade. No entanto, Arendt (1957, p. 33) argumenta que,
na era moderna, a educagdo foi cada vez mais direcionada por objetivos utilitarios e
pragmaticos,?! perdendo de vista sua misséo original de formar seres humanos completos e
reflexivos. Ela critica a tendéncia de enfatizar apenas resultados mensuraveis e habilidades
técnicas em detrimento do desenvolvimento moral e ético dos individuos

No ambiente escolar, a liberdade € frequentemente confundida com a auséncia de
restricdes, o que pode levar a tirania do imediatismo e a desordem, comprometendo o
desenvolvimento do pensamento critico e da responsabilidade coletiva. Para Arendt (1957),
a verdadeira liberdade na educacéo é a liberdade de pensar e julgar, que s6 pode ser alcancada
em um ambiente no qual a autoridade do professor é respeitada e no qual hd um
equilibrio saudavel entre inovacdo e tradicdo. A sociedade moderna, ao confundir
autoridade com autoritarismo e tirania, tem contribuido para o enfraquecimento do papel do
professor. Arendt defende que a autoridade é essencial para a educacdo porgue ela garante a
continuidade entre as geracOes e permite a introdugdo do novo de maneira que respeite o
legado do passado.

Cada nova geragéo traz consigo a oportunidade de inovar e transformar o mundo. Para
Iss0, a educacdo deve preparar 0s jovens ndo apenas para questionar o legado do passado,
mas também para agir no presente e construir o futuro. Contudo, em um sistema educacional
gue muitas vezes privilegia métodos construtivistas sem assegurar uma base sélida de

conhecimento, essa inovacdo pode ser superficial, resultando em estudantes que carecem de
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profundidade critica?°.

A figura do educador, em vez de ser reconhecida como autoridade ética e cultural, é
constantemente fragilizada por politicas pablicas inconsistentes e por um discurso que ora o
responsabiliza unilateralmente pelo fracasso escolar, ora 0 desautoriza frente ao protagonismo
mal compreendido do estudante. Essa crise, como observada por Arendt (1957) nos Estados
Unidos dos anos 1950, €, no Brasil de hoje, agravada pela desigualdade social, pela auséncia
de um pacto educativo sélido e pela instabilidade dos curriculos, que ora oscilam entre o
tecnicismo e a omissao formativa.

A pluralidade de contextos culturais, a fragmentacdo das politicas educacionais e a
descontinuidade de programas de formacdo docente séo sintomas de uma crise mais profunda:
a perda da responsabilidade coletiva sobre o futuro das novas geragdes. Diante disso, retomar
Arendt (1957) é reconhecer que o educador brasileiro precisa ser resgatado como mediador do
mundo comum e como figura essencial na protecdo da natalidade.

Desde entdo, o0 mundo mudou, e com ele, os modos de aprender, ensinar e viver em
sociedade, mas, no entanto, os fundamentos da critica arendtiana ndo perderam sua forca. Ao
contrério, parecem se intensificar quando observamos o cenério brasileiro atual, e a crise de
autoridade, descrita por Arendt (1957) como a recusa contemporanea dos adultos em assumir
sua funcdo educativa, ecoa fortemente nas salas de aula do Brasil, onde professores, muitas
vezes desvalorizados e sobrecarregados, lutam para manter sua voz diante de curriculos
excessivamente tecnicistas, de politicas instaveis e de uma cultura escolar cada vez mais
marcada pelo imediatismo. A escola, que deveria ser espago de transicdo entre 0 mundo
familiar e 0 mundo comum, entre o privado e o publico, tornou-se terreno de disputas
politicas fragmentadas, onde frequentemente se perde de vista 0 compromisso formativo com
o futuro.

Arendt (1957) lembra que a educacdo ndo é lugar para revolucBes, mas para a
conservacdo daquilo que vale a pena ser transmitido. No Brasil, porém, a auséncia de um
pacto intergeracional sobre o que deve ser ensinado — e por qué — produz uma escola que
ora reprime excessivamente, ora abandona. O sistema educacional ora adere a modismos
pedagdgicos que exaltam o protagonismo juvenil sem oferecer mediacgdo critica; ora insiste
em praticas engessadas, herdeiras de um autoritarismo que confunde disciplina com

silenciamento.

20 Os termos “utilitirios” e “pragméticos” referem-se a abordagens que enfatizam a eficacia pratica e a utilida
de imediata na avaliacdo de acBes e decisGes. Enquanto “utilitarios” estdo focadosna maximizacdo dos
beneficios e na utilidade pratica dasagdes, “pragmaticos” valorizam a aplicagdo pratica e a solugdo de problem a
s de form aeficiente e realista.
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O que se observa é um cenario em que 0s principios apontados por Arendt (1957)
como indispensdveis para a educacdo — autoridade legitima, tradicdo critica,
responsabilidade adulta — sdo muitas vezes invertidos. A autoridade é confundida com
autoritarismo e, por isso, rejeitada; a tradicdo é confundida com atraso e, por isso, descartada;
e a responsabilidade é dissolvida entre multiplos atores, sem que ninguém a assuma
plenamente. Por conseguinte, o desafio brasileiro ndo € apenas de recursos ou de acesso, mas
de compreensao profunda do que significa educar no século XXI sem abdicar daquilo que da

sustentacdo ética, politica e pedagdgica a formagdo das novas geracdes.

1.5 A CRISE DA FILOSOFIA DA EDUCACAO SOB A PERSPECTIVA DE
HANNAH ARENDT

Neste tdpico, analisa-se a crise da filosofia da educacdo a partir das reflexdes de
Hannah Arendt (1957), enfatizando como a Filosofia da Educacdo se configura como um
campo essencial para a reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas, proporcionando uma
compreensdo mais ampla dos processos educativos. Esse campo investiga as bases
epistemoldgicas, politicas, éticas e sociais que fundamentam a educacdo, buscando iluminar a
atuacao escolar por meio de analises profundas sobre a formagdo humana, questionando seus
objetivos, métodos e valores que orientam a pratica docente. No contexto complexo da
educacdo brasileira, essa abordagem revela-se fundamental para a formagdo de professores
conscientes do impacto transformador de seu trabalho. Nesse sentido, as ideias da filésofa
Hannah Arendt, especialmente em sua obra “A Crise na Educacdo”, oferecem importantes
recursos para entender os desafios contemporaneos da educacéo e sugerir caminhos pautados
no di&logo, na responsabilidade e no reconhecimento daautoridade do professor.

Arendt (1957) parte da constatacdo de que existe uma ruptura na transmissdo
intergeracional de valores. Para ela, a educagdo é o meio pelo qual o mundo é apresentado as
novas geracles, preparando-as também para sua renovacdo. Sem essa mediacdo, torna-se
dificil formar individuos autdénomos e criticos, indispensaveis para a vida em uma sociedade
democrética.

Nesse contexto, Arendt (1957) destaca o respeito mutuo e o didlogo aberto como
fundamentos do ato educativo. E nesse ambiente de escuta e consideracio que se desenvolve
0 pensamento critico, que, para Arendt, surge da capacidade de julgar, refletir e tomar

decisbes ponderadas. Assim, a sala de aula deve ser umespaco para que 0s estudantes possam
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refletir, debater, questionar e apreender a complexidade do mundo ao seu redor, 0 que SO se
torna viavel quando a autoridade do professor é respeitada e existe uma ética de convivéncia
que valoriza a diversidade.

Outro aspecto central da filosofia arendtiana é o papel da tradicdo e da cultura na
formacdo dos individuos. Para Arendt (1957), a educacdo ndo pode prescindir do legado
cultural, sob risco de desconectar os jovens de suas raizes e da histéria que os molda. O
contato com disciplinas como literatura, filosofia, ciéncias, artes e historia permite que 0s
estudantes construam uma visdo de mundo mais rica, sensivel e critica. A cultura ajuda o
jovem a se reconhecer como parte de uma coletividade histérica, capaz de compreender o
presente em relacdo ao passado e de agir para transformar o futuro. Assim, a educacdo deve
funcionar como uma ponte que conecta o antigo e o novo, o passado e o futuro, tradicdo e
inovacao.

E necessario investir na formagao inicial e continuada dos docentes, assegurando- lhes
ndo apenas o0 conhecimento tedrico, mas também a experiéncia reflexiva sobre sua pratica. A
formacdo deve proporcionar aos professores espacos de dialogo, partilha e pesquisa,
onde possam repensar suas acdes, confrontar desafios e construir coletivamente novas
possibilidades de atuacdo. A integracdo da Filosofia da Educacdo nesse processo &
indispensavel, pois ela oferece ferramentas para que o professor compreenda sua préatica de
forma critica e situada, conectando os problemas da sala de aula com os grandes dilemas da
sociedade contemporanea.

No ambito do ensino médio, a presenca da Filosofia como disciplina curricular
representa uma oportunidade valiosa para promover a formacdo cidada e o pensamento
critico. Contudo, essa potencialidade sé se realiza plenamente quando os professores estdo
preparados para mobilizar os conteudos filos6ficos em didlogo com a realidade dos
estudantes, utilizando metodologias participativas, problematizadoras e criativas. O uso de
debates, projetos interdisciplinares, andlise de textos filosoficos, filmes, literatura e outras
formas de expressdo artistica pode tornar o ensino da Filosofia mais atrativo e relevante para
0s jovens, despertando neles o interesse pelo pensamento e pela participacéo social.

Porém, como j& mencionado, a efetividade dessa proposta esbarra em diversos
desafios: a baixa carga horaria da disciplina, a auséncia de formacdo especifica de muitos
docentes, a falta de valorizacdo institucional da Filosofia e a resisténcia de alguns setores da
sociedade ao pensamento critico. Superar esses obstaculos requer uma acdo articulada entre
politicas publicas, instituicdes de ensino, universidades e professores, no sentido de garantir

condigOes dignas de trabalho e de formagéo, bem como de promover uma cultura escolar que
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valorize o pensamento, a liberdade e a responsabilidade.

Essas reflexdes tornam-se ainda mais relevantes ao pensarmos na educagdo como
espaco de preparacdo para 0 mundo comum e, para Arendt (1957), a escola ndo deve ser um
espaco de acdo politica propriamente dita, mas sim um ambiente pré-politico, destinado a
formacdo intelectual, moral e cultural das criancas. A introducdo precoce de disputas
ideoldgicas ou partidarismos no ambiente escolar compromete a autoridade necessaria a
formacdo dos estudantes. O objetivo da educacdo, nesse sentido, é oferecer as novas geracoes
uma base sélida de conhecimentos e valores que Ihes permita, no futuro, participar da vida
publica de forma consciente, livre e responsavel, sendo a cidadania, portanto, uma educacéo,

e ndo uma pratica imediata a ser exercida dentro da escola.

1.6 PERDA DA AUTORIDADE DOCENTE: EXPERIENCIAESCOLARE ANALISE
SOB A OTICA DE HANNAH ARENDT

Neste topico, examina-se a perda da autoridade docente tanto pela via da experiéncia
concreta em sala de aula quanto pela reflexéo filosofica proposta por Hannah Arendt (1957),
considerando-se como essa perda compromete a funcdo da escola como mediadora entre o
mundo adulto e as novas geragoes.

Em seu ensaio “A Crise na Educa¢do”, Hannah Arendt oferece uma leitura profunda
sobre 0 conceito de autoridade no campo educacional. Para a autora, autoridade ndo se
confunde com poder, coer¢do ou persuaséo. Ela argumenta que a verdadeira autoridade
emerge de uma relacdo baseada no reconhecimento e no respeito matuo. Nesse sentido, a
autoridade do professor ndo estad em sua habilidade de impor ordens, mas em sua competéncia
de apresentar o mundo aos estudantes de forma significativa. Arendt enfatiza que a autoridade
estd intimamente ligada a tradicdo e a capacidade de transmitir, aplicar, embutir didaticamente
0 conhecimento. O docente assume, assim, o papel de mediador entre o passado e o futuro,
transmitindo a heranga cultural as novas geragoes.

A autora (1957) também alerta para a crise da autoridade, caracteristica da
modernidade, que se expressa na dificuldade de se estabelecer vinculos intergeracionais e na
fragilizacdo da figura do educador. Em sua visdo, a autoridade precisa ser constantemente
reconstruida por meio do didlogo, da reflexdo critica e do compromisso com a formacao dos

sujeitos. Trata-se, portanto, de uma conquista continua, sustentada pela ética, pela escuta e
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pela responsabilidade no ato de educar.

Recordo que meus primeiros anos na docéncia foram marcados por dificuldades
significativas no exercicio da autoridade. A sala de aula, idealizada como espaco de trocas e
aprendizado, frequentemente se tornava um ambiente de tenséo, no qual minha autoridade era
testada continuamente.

A gestdo da turma era um desafio, e 0s momentos em sala pareciam interminaveis. Eu
me sentia ansioso pelo toque do sinal, que representava um alivio temporario diante do
desgaste emocional provocado pelas constantes situacdes de indisciplina. Com o tempo e a
pratica, comecei a desenvolver estratégias mais eficazes para conquistar o respeito dos
estudantes e organizar o espago escolar. Passei a conhecer melhor os estudantes, compreender
suas realidades e estabelecer relagdes mais empaticas. Atualmente, atuando com um puablico
mais diverso, consigo manter maior controle da turma, ainda que, em algumas ocasides, me
exceda verbalmente, atingindo até mesmo os estudantes mais respeitosos. Essa constatacdo
reforca a ideia de que a autoridade docente € um processo em permanente construcdo, que
exige vigilancia constante sobre nossas acfes e disposi¢do para o aprendizado continuo. O
intercdmbio com colegas de profissdo também tem sido essencial para o desenvolvimento de
novas estratégias, pois a experiéncia coletiva contribui para ressignificar préaticas e fortalecer
o0 papel do professor como mediador do saber e da convivéncia.

A pedagogia de Jean-Jacques Rousseau (2022) influenciou fortemente as concepgdes
modernas de infancia ao propor uma educacdo baseada na natureza da crianga, respeitando
seus ritmos e necessidades, mas, no entanto, embora seu naturalismo pedagdgico tenha
inaugurado uma valorizacdo da infancia, Rousseau ndo eliminava a autoridade do educador
— ele adeslocava para uma forma indireta de conducéo, onde o adulto cria situagdes para que
a crianca descubra por si. Esse ideal, porém, se desdobrou historicamente em praticas
pedagdgicas que muitas vezes desconsideram o papel estruturante do adulto e da tradi¢cdo na
formacdo da crianga, como criticado por Arendt. Nesse contexto, torna-se fundamental
desenvolver estratégias inovadoras que possibilitem a recuperacdo e manutencdo da
autoridade docente em sala de aula. Para isso, foi elaborado um produto educacional como
parte do mestrado profissional em Filosofia, oferecendo um caminho estruturado para
aprofundar reflexdes e proporcionar fundamentacéo tedrica e metodoldgica aos professores, e,
ainda, buscando fortalecer a pratica docente, promovendo um ensino mais solido e
equilibrado, alinhado as demandas contemporéneas da educag&o.

Com base nas reflexdes de Hannah Arendt (1957), este capitulo permitiu evidenciar

que sua critica a educacdo moderna ndo se restringe a dimensdo didatica, mas envolve uma
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profunda analise da responsabilidade politica dos adultos diante da natalidade e datrad i¢éo e,
ao resgatar a autoridade como pilar formativo e defender uma educagcdo conservadora no
sentido de protecdo do novo, Arendt oferece um caminho teorico para pensar alternativas a
fragmentacéo educacional contemporanea.

Diante das reflexdes propostas por Hannah Arendt (1957) sobre tradicao, autoridade e
responsabilidade na formacdo das novas gerac@es, torna-se indispensavel analisar como esses
conceitos dialogam com a realidade concreta da educacdo brasileira contemporanea, levando-
se em consideracdo o fato de que a transposicao dessas ideias para o cenario atual exige uma
leitura critica das politicas publicas educacionais, sobretudo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que impBe novos contornos a pratica docente e redefine os papéis de
professores e estudantes. Assim, no capitulo seguinte, buscar-se-a investigar como o
ideal arendtiano de educacdo pode oferecer subsidios para compreender os desafios
enfrentados pelos educadores do ensino médio, em especial no tocante ao desinteresse
discente, a valorizacdo da autoridade pedagdgica, a interdisciplinaridade como principio

formativo e a necesséria articulacdo entre liberdade, limites e protagonismo escolar.
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CAPITULO 2 — DESAFIOS DA AUTORIDADE DOCENTE NO ENSINO MEDIO
BRASILEIRO

Este capitulo tem por objetivo analisar os fundamentos filoséfico-educacionais
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a luz da teoria politica e educacional
de Hannah Arendt, buscando-se compreender em que medida os principios da BNCC se
aproximam ou se afastam da concepgdo arendtiana de educacdo, especialmente no que tange a
autoridade do professor, a transmissdao do legado cultural e a responsabilidade das geragdes
adultas diante do mundo comum. Por meio desse confronto tedrico, pretende- se identificar
possiveis contradigcdes, tensbes e implicacbes para a pratica docente no contexto
contemporaneo.

Ao partir das reflexdes de Hannah Arendt (1957) sobre a crise da educacdo, o desafio
é explorar como seus principios podem nos ajudar a repensar o espaco da filosofia e a
educacdo em geral, especialmente a luz das normas educacionais vigentes. Arendt critica o
pragmatismo e a transformagdo da educacdo em mera ferramenta de preparo para 0 mercado,
advogando por uma educacdo que valorize a formacdo critica e o desenvolvimento do
pensamento independente.

O que parece estar em falta € uma preocupacdo com a formagdo do estudante como
um pensador critico e responsavel, algo central para Arendt (1957). O pragmatismo
educacional, que Arendt criticava, continua evidente na énfase em competéncias préaticas e na
preparacdo para o mercado de trabalho, o que muitas vezes eclipsa a necessidade de uma
formacdo filosofica e ética solida.

Portanto, um caminho possivel para alinhar a educagdo com os principios de Hannah
Arendt (1957) consiste em compreender o ensino de filosofia como um espaco de introducgéo
ao mundo e de cultivo do juizo e, nesse passo, longe de reduzir-se a um instrumento para
questionar diretrizes educacionais ou promover agendas especificas, a filosofia, nesse
contexto, deve ser valorizada por sua capacidade de fomentar o pensamento critico, o
discernimento ético e a formacdo da opinido. As aulas de filosofia oferecem um ambiente
propicio para que o0s estudantes entrem em contato com ideias, autores e questdes
fundamentais da experiéncia humana, exercitando a capacidade de pensar e julgar por si
mesmos e, desta forma, ao invés de servir a contestacdo imediata de normas, a filosofia, como

propde Arendt, deve proteger o novo por meio da transmisséo do legado cultural, preparando
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0s jovens para agir no mundo de maneira responsavel, livre e consciente.

Nesse horizonte, a contribuicdo de Renata Aspis (2012) € especialmente relevante ao
problematizar o papel do professor de filosofia como aquele que ndo apenas transmite
conteudos, mas que atua como mediador de experiéncias de sentido, a qual delimita que o
ensino de filosofia deve ir além da exposicdo doutrinaria de sistemas e escolas de
pensamento; deve ser compreendido como uma pratica que envolve escuta, dialogo e abertura
ao inusitado, permitindo que o estudante se reconheca como alguém capaz de pensar por Si.
Esse professor-filosofo, portanto, encarna uma postura ética e estética de ensino, em que 0
saber filosdfico se constrdi na relacdo entre sujeitos e no reconhecimento da pluralidade das
experiéncias humanas.

A reflexdo filoséfica pode também servir para resgatar a importancia da autoridade do
professor, entendida como uma orientacdo moral e intelectual, em vez de uma simples
imposicdo de regras. Ao valorizar a tradicdo e a historia, a filosofia pode oferecer uma
perspectiva critica sobre as normas atuais e estimular um debate construtivo sobre como a
educacdo pode ser reformulada para melhor atender ao desenvolvimento integral dos
estudantes.

Por conseguinte, o desafio é transformar o espaco da filosofia em um ponto de
resisténcia e inovagdo dentro do sistema educacional, usando-o para explorar e questionar o
sentido das préticas pedagogicas contemporéneas. 1sso ndo significa uma rejeicdo total das
normas, mas uma reavaliacdo critica que permite o desenvolvimento de um modelo
educacional mais alinhado com a visdo arendtiana de uma educacdo que forma cidadéos
criticos e reflexivos, preparados para viver e atuar de maneira responsavel na sociedade.

Quando Hannah Arendt (1957) escreveu sobre a crise da educacdo, o cendrio era de
profunda turbuléncia e intensos questionamentos sobre o papel da escola na formacao das
novas geracdes, cuja analise capturava ndo apenas um momento de instabilidade, mas um
sintoma mais profundo da ruptura entre adultos e criancas, entre tradicdo e inovacgdo. Trata- se
de uma oposicéo estrutural entre duas concepg¢des de educacdo: uma centrada na adaptacao ao
presente imediato, outra comprometida com a responsabilidade intergeracional e com a
preservacao do mundo.

A énfase no protagonismo do estudante, as metodologias ativas e a visdo de que o
estudante deve ser tratado como um cidaddo sdo de fato, temas que Arendt teria criticado
duramente. Para Arendt (1957), a educagdo ndo pode ser reduzidaa um conjunto de técnicas e
estratégias voltadas apenas para resultados praticos e imediatos. O conceito de cidadania, que

muitas vezes é atribuido aos estudantes, ndo se aplica as criangas, jovens e adolescentes (em
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torno de 12 até 18 anos) que ainda estdo em formacdo e carecem da maturidade necessaria
para assumir o papel pleno de cidaddos em uma sociedade. Arendt (1957) alertava contra o
pragmatismo que transforma o estudante em mero produto do sistema educacional, e 0 que
vemos hoje nas diretrizes e normas educacionais, como a BNCC, parece seguir um caminho
que ignora essa critica.

Essa adaptacdo da educacdo a parametros técnicos e mercadoldgicos encontra eco na
critica de Michel Foucault (2021), ao analisar como os dispositivos de poder operam nas
instituicdes por meio de praticas de normalizagdo e disciplinamento, sinalizando que a escola
moderna ndo € apenas um espaco de transmissdo de saberes, mas também um mecanismo de
controle dos corpos e das condutas. A énfase nos padrdes de desempenho, na mensuragéo de
resultados e na regulacdo comportamental revela um modelo educacional que produz sujeitos
conformes, treinados para se encaixar em sistemas produtivos e sociais predeterminados e,
sob essa logica, o pensamento critico e a singularidade sdo frequentemente sufocados em
nome da eficiéncia e da padronizacao.

Diante desse cenario, torna-se essencial confrontar as diretrizes educacionais
contemporaneas com o pensamento de Hannah Arendt (1957), especialmente no que se refere
a autoridade, a tradicdo e a responsabilidade intergeracional e, desta forma, correntes
pedagodgicas como o construtivismo, embora proponham uma valorizacdo da experiéncia do
estudante e da aprendizagem ativa, muitas vezes acabam negligenciando a dimensdo da
transmissdo cultural e do vinculo com o mundo comum — aspectos que, para Arendt, sdo
centrais & formacdo de sujeitos capazes de agir com responsabilidade e liberdade. Assim,
mesmo quando bem-intencionadas, tais abordagens podem falhar em oferecer uma formacéo
verdadeiramente cidadd, caso ndo estejam comprometidas com a preservacéo e a mediacdo do
legado civilizacional, sendo certo que a realidade atual demonstra que, apesar das promessas
de um ensino mais envolvente e centrado no estudante, muitos estudantes ndo estdo sendo
adequadamente preparados para uma vida de participacdo ativa e responsavel na sociedade.

Para Immanuel Kant (2022), a filosofia &, por exceléncia, o exercicio do
esclarecimento (Aufklarung), ou seja, a saida do ser humano de sua menoridade intelectual, e
ensinar filosofia, nesse contexto, ndo é transmitir doutrinas, mas formar o juizo autbnomo —
a capacidade de pensar por si mesmo. Kant concebe a escola como um espaco onde o
estudante aprende a exercer a razdo de forma critica, orientando-se por principios universais
gue transcendem os interesses imediatos e, desta forma, o professor-filosofo, assim, ndo é um
mero transmissor de informag6es, mas alguem que prepara o estudante para tornar-se cidadao

do mundo, apto a julgar, decidir e agir com responsabilidade moral. Essa concepgéo converge
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com a defesa arendtiana de uma educacdo que introduza o novo no mundo, sem abrir mao do
dialogo com a tradicdo e com os marcos éticos doconvivio humano.

De modo complementar, Deleuze e Guattari (2010) afirmam que a filosofia consiste
na criacdo de conceitos. Em uma sala de aula comprometida com o pensamento, a filosofia
ndo se reduz a repeticdo de ideias passadas, mas se reinventa continuamente diante dos
desafios contemporaneos. Pensar, nesse sentido, € um ato de resisténcia a normatividade
estéril e & homogeneizacdo do ensino. A escola, ao acolher o pensamento filosofico, pode
tornar-se um espaco de criacdo conceitual, onde estudantes se apropriam de ferramentas para

nomear suas experiéncias e reconfigurar suas visdes de mundo.

2.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A
AUTORIDADE DOCENTE: DESAFIOS CONTEMPORANEOS A LUZ DE HANNAH
ARENDT

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que define
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que todos os estudantes brasileiros devem ter
assegurados ao longo da Educacédo Basica, cuja formulacdo e implementacao sdo parte de uma
politica publica de dmbito nacional que visa garantir equidade, qualidade e coeréncia nos
curriculos das redes de ensino publicas e privadas de todo o pais. A BNCC foi instituida no
contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/1996), que
prevé a definicdo de conteddos minimos para a formacéo dos estudantes, e sua construcao foi
impulsionada pelas determinagcdes do Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024),
especialmente a Meta 7, que prevé a melhoria daqualidade da educacdo basica.

A elaboracdo da BNCC foi um processo que envolveu amplas consultas publicas,
especialistas da area educacional, universidades, redes de ensino e organizaces da sociedade
civil. Sua versdo final foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em dezembro
de 2017 e homologada pelo Ministério da Educacdo (MEC) no mesmo més. Posteriormente, a
etapa referente ao Ensino Médio foi aprovada em dezembro de 2018, sendo relevante
esclarecer que a BNCC esta dividida em trés partes principais: a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, sendo estruturada por areas do conhecimento e componentes
curriculares.

O principal objetivo da BNCC € assegurar uma base comum de aprendizagens
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essenciais, sem impedir que os sistemas e redes de ensino complementem seus curriculos com
conteddos regionais e locais e, nesse sentido, a BNCC estabelece as competéncias gerais da
Educacdo Baésica, que visam promover o desenvolvimento integral dos estudantes,
considerando dimensdes cognitivas, sociais, emocionais, culturais e éticas. Sdo dez
competéncias que norteiam todo o documento, incluindo temas como pensamento cientifico,
argumentacdo, empatia, responsabilidade, autonomia, repertério cultural, cultura digital, entre
outros.

Do ponto de vista normativo, a BNCC possui carater obrigatorio para todas as escolas
do pais, conforme prevé a Resolucdo CNE/CP n° 2/2017, sendo, pois, a principal referéncia
para a formulacdo dos curriculos escolares, a formacdo de professores, a elaboracdo de
materiais didaticos e a construcdo de avaliagdes externas.

Atuar como professor no ensino médio publico no Brasil, atualmente, é um verdadeiro
exercicio de ousadia, coragem e persisténcia. Esses elementos, essenciais a pratica docente,
sdo diariamente colocados a prova diante de uma realidade complexa, marcada pela
diversidade de condicOes sociais dos estudantes e pelos desafios estruturais do sistema
educacional. A precariedade dos recursos, as desigualdades sociais € uma
infraestrutura frequentemente inadequada exigem dos professores ndo apenas competéncia
técnica, mas também uma resiliéncia quase heroica e um compromisso inabalavel com a
educacao.

Além desses obstaculos, a nova geracdo de estudantes vive imersa em uma realidade
fortemente influenciada pela tecnologia e pelas redes sociais. Embora essas ferramentas
possam representar oportunidades para o aprendizado, seu uso desenfreado muitas vezes
desvia a atencdo dos jovens e reduz seu interesse pelos contetdos escolares. O professor,
entdo, assume também um papel de mediador, buscando equilibrar o desinteresse crescente e a
necessidade de aprendizado significativo. Diante desse cenério, ensinar no ensino médio
transcende a simples transmissdo de conhecimento—torna-se uma missdo ética de
reconstrucdo dos sentidos da educacao.

Portanto, o educador deve ocupar novamente o lugar de referéncia, como aquele que
transmite o legado civilizacional e, com isso, inspira 0 estudante a desejar compreender e a se
posicionar no mundo. Apostar na recuperacdo dessa autoridade € reafirmar o papel central do
professor na mediacdo entre passado e futuro, tradicdo e inovacédo, individuo e sociedade.
Assim, transforma-se a sala de aula em um espacgo de escuta, partilha e exigéncia — um lugar
onde a paixao pelo saber possa florescer e resistir as dindmicas utilitaristas que hoje ameacam

a educacéo.
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E sob o compasso regulador da Base Nacional Comum Curricular — essa partitura
oficial tecida por méos burocréticas e intencbes pedagdgicas — que se desenha a sinfonia
contemporanea da Educacéo Basica brasileira. Produzida pelo Ministério da Educacdo como
quem forja um mapa para os navegantes do século XXI, a BNCC é mais que um documento: é
promessa e profecia de um Brasil que deseja alfabetizar ndo apenas letras, mas consciéncias.
Propondo um leque progressivo de aprendizagens essenciais, ela ecoa os anseios de um
Estado que tenta costurar justica social pelos fios da escolarizacdo comum, alinhando-se aos
designios do Plano Nacional de Educacéo e as diretrizes solenes da Constituicdo Federal de
1988, que, no Capitulo 11, entroniza a educacdo como direito de todos e dever do Estado.

A BNCC ¢, portanto, uma escritura da modernidade tardia, moldada em meio a pactos
interinstitucionais, como o que em 2015 inaugurou sua gestacdo com o | Seminario
Interinstitucional. Apds muitas idas e vindas, versdes e revisdes, veio a0 mundo sua primeira
metade em 2017 — contemplando a educagéo infantil e o ensino fundamental — e, em 2018,
sua extensdo ao ensino médio. Esse itinerario ndo foi mero capricho administrativo, mas parte
de uma estratégia mais ampla de reforma educacional, na qual se inscreve também a
metamorfose do ensino médio. Pretende-se, assim, dotar o estudante de competéncias que o
tornem cidaddo do presente e ndo apenas herdeiro do passado: colaboragdo, empatia,
pensamento critico, fluéncia digital, entre tantas virtudes que ndo se encaixam mais nas velhas
molduras disciplinares.

Ha, contudo, na beleza formal da BNCC um eco que ressoa com ambiguidades. Ao
estabelecer parametros que pretendem universalizar o saber escolar, busca-se superar a
fragmentacdo das politicas educacionais e edificar pontes entre os entes federados — Uniao,
Estados e Municipios. Mas também se corre o risco de sacrificar, em nome da
homogeneidade, a plasticidade viva dos contextos locais, dos sotaques pedagogicos, das
peculiaridades da alma brasileira. Como um maestro que dita o ritmo a orquestra inteira, a
BNCC convida a harmonia, mas exige também obediéncia — e é ai que a liberdade criadora
do educador pode se ver tolhida em nome de uma sinfonia que, embora bem- intencionada,
pode soar mecanica.

Nesse ponto, a critica que nos chega pelas lentes de Hannah Arendt (1957) adquire
folego e brilho. A filésofa da natalidade e da autoridade interpela, com seu pensamento
agudo, esse ideal de estudante protagonista que a BNCC tdo ardosamente exalta. Para Arendt,
educar é introduzir a crianga num mundo que ndo é dela, mas que precisa ser amado para ser
transformado. E essa introducdo exige adultos que assumam a responsabilidade pelo mundo

— professores que ndo renunciem a autoridade legitima de quem conduz, de quem apresenta,
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de quem diz: “eis o que nos antecede, €is 0 que precisa ser cuidado”.

Assim, ao confrontarmos os principios da BNCC com a cosmovisdo arendtiana
(1957), percebemos o embate entre um modelo que aposta na construcdo horizontal do
conhecimento e outro que reivindica a verticalidade do legado civilizacional. E desse embate
nasce a necessidade de mapear os contrastes e as confluéncias entre essas duas forcas: de um
lado, o projeto normativo que busca nivelar o acesso ao saber; de outro, a filosofia que clama
pela coragem de educar com autoridade e responsabilidade. Entre esses dois pélos o
prescritivo e o reflexivo ha espaco para o Brasil se reinventar, ndo como repeticdo de receitas,
mas como criacdo de novos modos de ser, saber e ensinar.

A Educacdo Basica, como fundamento da formacédo integral do ser humano e do
progresso social, transcende a mera transmissdo de conteldo. Busca-se, por meio dela,
fomentar cidaddos criticos, éticos e participativos. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) delineia um conjunto de competéncias gerais que orientam a pratica pedagdgica em
todo o territorio nacional, promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.
Essas competéncias estdo estruturadas em dez eixos que ultrapassam o dominio de conteidos
académicos, entrelacando conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios para
enfrentar as complexas demandas da vida cotidiana, do exercicio pleno da cidadania e do
mercado de trabalho, incentivando a autonomia, colaboracdo, criatividade e capacidade de
resolucdo de problemas.

No entanto, ao confrontarmos essa perspectiva com o pensamento de Hannah Arendt
(1957), surgem questionamentos. Arendt argumenta que a crise na educagdo esta
intrinsecamente ligada a perda de autoridade e tradicdo, resultando na instrumentalizacdo do
saber esvaziado de contedo e conhecimento. Ela critica a pedagogia que enfatiza o
“aprender fazendo”, pois isso pode levar a uma confusdo entre a escola e 0 mundo real,
transformando institui¢cdes de ensino em meros centros de treinamento profissional.

Assim, enquanto a BNCC enfatiza o protagonismo juvenil e a formacdo de
competéncias para a vida pratica, Arendt (1957) nos alerta para os perigos de uma educacao
gue negligencia a transmissdo de conhecimentos solidos e a autoridade do educador. Ela
defende que a autoridade do professor estd firmemente fundada na responsabilidade pelo
mundo e na transmissdo do legado cultural as novas geracgdes.

Portanto, ao considerarmos a implementacdo das diretrizes da BNCC, é necessario
refletir sobre como equilibrar a promocdo de competéncias e protagonismo juvenil com a
necessidade de preservar a autoridade docente e a transmissdo de conhecimentos essenciais.

Essa reflexdo é vital para assegurar que a educagdo ndo apenas prepare 0S jovens para O
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mercado de trabalho, mas também os introduza de forma responsavel e critica no mundo
comum, conforme preconizado por Arendt.

Para Martin Heidegger (2012), filosofar é colocar-se radicalmente diante da questdo
do ser, isto €, perguntar-se pelo sentido da existéncia humana no mundo, o qual insiste que a
filosofia ndo pode ser reduzida a um saber técnico ou a um contetudo disciplinar. Ensinar
filosofia, para Heidegger, é convidar o estudante a uma experiéncia originaria com o pensar
— ndo o pensar calculador, mas o pensar meditativo, que se abre ao mistério do ser e, mais
especificamente no contexto escolar, isso significa resgatar a filosofia como espago de escuta,
de siléncio produtivo e de abertura ao mundo. Heidegger ressalta que a verdade ndo é
adequacdo, mas desvelamento (aletheia),?! e que o professor deve ser aquele que acompanha
o desvelar do mundo ao estudante, sem impor, mas também sem se omitir.

No dialogo entre os conceitos centrais do pensamento de Hannah Arendt
(1957) e os fundamentos expressos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mais
especificamente em relacdo a autoridade do professor, a BNCC tende a substituir essa
figura por uma concepgcdo de mediacdo e facilitacdo da aprendizagem, priorizando a
autonomia discente. No entanto, para Arendt, essa substituicdo € problematica, pois o
professor ndo pode abdicar de sua responsabilidade de apresentar o mundo — sua
autoridade ndo se baseia na imposicdo, mas na responsabilidade ética e na legitimidade do
saber e, muito embora o docente exerca, de certo modo, uma mediagdo entre o legado
cultural e os recém-chegados, essa mediacdo deve ocorrer a partir de uma posicdo de
autoridade responsavel, e ndo de neutralidade ou omissdo.

Quanto a concepcdo de educacdo como introducdo ao mundo, Arendt (1957) a
entende como um processo de insercdo critica e cuidadosa das novas geraces na esfera
comum, mas a BNCC, por outro lado, enfatiza sobretudo o desenvolvimento de competéncias
para o futuro, o que tende a reduzir a educagdo a um instrumento de adequacao ao mercado e
as exigéncias da produtividade. Para Arendt, essa visdo utilitarista esvazia o sentido da
educacdo, pois ignora seu carater formador, seu vinculo com a tradi¢cdo e seu compromisso
com a continuidade cultural.

No que tange ao conservadorismo responsavel, Arendt (1957) valoriza a tradicdo
como mediacdo viva entre o passado e o presente, ndo defendendo um tradicionalismo rigid o,
mas uma selecdo critica do que deve ser transmitido. A BNCC, ao privilegiar a inovacdo

como valor central, pode correr o risco de promover uma ruptura com a heranca cultural em

21 Termo grego antigo que significa “verdade” ou “revelacdo”, referindo-se ao desvelamento do ser e a
realidadetalcomoela é.
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nome de um ideal de futuro indefinido e, desta forma, Arendt advertiria contra essa inverséo
de valores, lembrando que a educagdo precisa conservar o que € digno de ser legado, para
que 0 novo possa surgir com responsabilidade.

A nocdo arendtiana (1957) de natalidade — a capacidade humana de iniciar algo novo
— € central em sua filosofia da educacdo, mas a BNCC, no entanto, tende a tratar essa
dimensdo a partir de categorias ligadas ao empreendedorismo e & inovagdo tecnoldgica,
esvaziando o sentido existencial e politico desse conceito, ao passo que Arendt entende a
natalidade como condigdo para a acdo e para a renovacdo do mundo, e ndo como um
atributo funcional ou produtivista.

Com relacdo a juventude, Arendt (1957) defende que as criancas e 0s jovens
ainda ndo pertencem plenamente ao mundo puablico, devendo ser protegidos dele até
que estejam preparados para assumir responsabilidades. A BNCC, contudo, busca formar o
estudante como um “cidadao do futuro” desde os primeiros anos, o que pode antecipar de
forma artificial sua entrada no espaco publico, ignorando a necessidade de um tempo de
formac&o ética, cultural e reflexiva e, neste enfoque, Arendt critica esse tipo de pedagogia por
acreditar que ela perpetua o status quo sem oferecer espaco real para questionamento e
transformacao.

Por fim, quanto a pedagogia centrada na crianca, Arendt (1957) reconhece a
importancia do estudante como sujeito do processo educativo, mas critica veementemente as
abordagens que colocam a crianca no centro em detrimento da autoridade do adulto,
sintetizando que a educacdo ndo é um espaco de espontaneidade total, mas um processo de
responsabilidade partilhada, no qual os adultos tém o dever de apresentar o mundo e sustentar
os vinculos intergeracionais. Sob esse prisma, o educador ndo deve se anular diante do
estudante, mas sim assumir seu lugar como aquele que transmite, orienta e sustenta a travessia

dainfancia a0 mundo comum.

2.2 INTERDISCIPLINARIDADE E FORMACAO INTEGRAL: DESAFIOS
A AUTORIDADE DOCENTE NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como documento normativo de
orientacdo educacional, propde uma arquitetura pedagogica que se funda na articulacdo dos
saberes por meio da interdisciplinaridade, rompendo com estruturas curriculares estanques e
anacronicas que por séculos fragmentaram o conhecimento e reduziram sua poténcia

formativa. Ao sugerir a integracdo de conteudos oriundos de distintas areas do saber, a BNCC
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enseja uma aprendizagem situada, relacional e profundamente vinculada as vivéncias sociais
dos sujeitos escolares.

Essa proposta ndo se limita a reorganizacdo curricular; trata- se, antes, de um esforco
por reconfigurar o papel da escola como espago de formagdo de sujeitos criticos, conscientes
e capazes de atuar responsavelmente no mundo comum.

A centralidade da escola nesse processo é inegavel. A BNCC a consagra como eixo
irradiador de uma educacdo de qualidade que, ao pautar-se em competéncias e habilidades
transversais, promove uma formacgdo que extrapola a mera reproducdo de informacdes,
fomentando, ao invés disso, o desenvolvimento integral do estudante. Por meio de uma
tessitura curricular que vincula teoria e préatica, abstracdo e experiéncia, o curriculo torna-se
um instrumento de insercdo significativa dos estudantes na complexidade da vida social, em
consonancia com os ideais de uma educacdo comprometida com a dignidade humana.

Entretanto, é fundamental problematizar essa perspectiva a luz da critica de Hannah
Arendt (1957), especialmente no que diz respeito a funcdo essencial da escola: a de introduzir
as novas geragdes no mundo comum, a qual sustenta que a educacdo nao deve ser confundida
com um instrumento de transformacdo social imediata, pois seu propdésito nao é formar
militantes ou agentes politicos, mas sim preservar o legado cultural e apresentar o mundo tal
como ele €, com responsabilidade e discernimento. A escola, nesse sentido, € um espaco de
transicdo, onde o0s jovens aprendem a reconhecer e julgar o que receberam, antes de
transforma-lo e, sendo assim, praticas pedagdgicas que se orientam exclusivamente pela
inovacdo, pela adaptacdo as demandas do presente ou pela logica da utilidade, sem respeitar a
autoridade do saber e o valor intrinseco do conhecimento transmitido, correm o risco de
comprometer a responsabilidade formativa e provocar aquilo que Arendt nomeia como a crise
da autoridade educativa — uma ruptura entre geracdes que enfraquece o préprio sentido da
educacao.

A presenca do professor neste cenario é igualmente determinante, ndo perfazendo um
mero executor técnico das diretrizes estabelecidas, tampouco um facilitador neutro da
aprendizagem, como propdem algumas abordagens pedagdgicas contemporaneas. Para
Hannah Arendt (1957), o professor é um mediador autorizado entre o estudante e 0 mundo,
alguém que representa a heranca cultural e assume a responsabilidade de transmiti-la as novas
geracdes e, em que pese a BNCC reconhecer certo protagonismo docente ao exigir
atualizacdo constante e competéncia para articular praticas interdisciplinares, essa concepcdo
tende a reduzir a autoridade do professor a uma fungéo operacional, subordinada a gestéo por

competéncias.
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Em contraste, a mediacdo, na perspectiva arendtiana, ndo € técnica, mas ética: ela
pressupde que o educador pertence a um mundo que deve ser preservado e, por isso, pode
apresenta-lo ao recém-chegado com legitimidade, razdo pela qual ensinar, nesse sentido, é um
gesto de confianca na capacidade do outro de ingressar, com lucidez e responsabilidade, no
espaco comum da cultura e da politica.

A articulacdo entre escola e familia também adquire relevo na légica integradora da
BNCC. O documento reconhece o papel fundamental da familia no processo de
aprendizagem, pois é no espa¢o doméstico que se consolidam muitos dos valores e atitudes
que formatam a relacdo do estudante com o conhecimento. Quando escola e familia atuam de
modo colaborativo e sinérgico, criam-se as condi¢des necessarias para que o estudante se
compreenda como agente ativo de seu percurso formativo, desenvolvendo um senso de
corresponsabilidade por sua trajetdria educativa.

No campo da interdisciplinaridade, a BNCC propde que os conteldos ndo sejam
tratados de forma isolada, mas em diadlogo com outras disciplinas, promovendo uma leitura
plural e critica da realidade. Um exemplo emblematico encontra-se na abordagem da
formacdo territorial do Brasil pelo professor de Geografia, que ao tratar da organizacdo
espacial do pais, estabelece conexdes substantivas com a Historia, a Sociologia, a Filosofia e
a Lingua Portuguesa. A analise geografica torna-se, assim, o ponto de partida para uma
reflexdo mais ampla sobre os processos historicos de coloniza¢do, as dinamicas sociais
contemporaneas e as questfes éticas e identitarias que emergem dessas transformacdes. A
Filosofia oferece os fundamentos reflexivos para esse debate, enquanto a Lingua Portuguesa
possibilita a apropriacdo discursiva e expressiva dessas complexas inter-relagdes, favorecendo
o desenvolvimento da argumentacdo critica e da competéncia comunicativa. Trata-se de um
processo formativo em que o estudante deixa de ser um receptor passivo e passa a ocupar o
lugar de sujeito epistémico, capaz de construir sentido a partir da complexidade dos saberes.

A BNCC, portanto, alinha-se as exigéncias da sociedade contemporanea ao defender
uma educacdo inclusiva e atenta a diversidade. No entanto, para que sua proposta se
concretize sem que se perca o sentido mais profundo da formacéo, é imprescindivel manter
viva a tensdo produtiva entre inovacdo e tradicdo, entre liberdade pedagbgica e
responsabilidade cultural. Como nos adverte Arendt (1957), a crise da educacao reside ndo na
ruptura com o passado, mas na recusa em assumir o dever de transmiti-lo com vigor e
integridade. Somente a partir desse compromisso € possivel formar sujeitos que, ao mesmo
tempo em que se preparam para transformar o mundo, sejam também capazes de compreendé-

lo e preserva- lo.
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2.3 PROTAGONISMO DOCENTE E AUTORIDADENA ESCOLA CONTEMPORANEA

A importancia dos limites na formac¢do humana transcende a mera imposicao de regras
e adentra o campo mais complexo da construcdo subjetiva e moral dos individuos. A vida em
sociedade exige que 0s seres humanos convivam com normas que orientem suas acoes,
comportamentos e escolhas. Os limites, portanto, ndo se configuram como barreiras a
liberdade, mas como instrumentos que possibilitam a convivéncia harmonica e o
desenvolvimento de valores éticos e sociais. Eles se constituem em elementos formadores da
identidade e da moralidade, sendo essenciais desde os primeiros anos de vida. A auséncia de
limites claros e coerentes no processo de socializacdo, especialmente na infancia e
adolescéncia, pode comprometer seriamente a construcdo da autonomia e da responsabilidade,
pilares fundamentais da vidaadulta.

A concepcdo de limites esta diretamente ligada a ideia de convivéncia e de respeito ao
outro. Segundo La Taille (2023), a formacdo de sujeitos morais demanda necessariamente a
internalizacdo de regras e valores que os orientem no exercicio da liberdade. Para o autor,
liberdade e limites sdo nogdes complementares e inseparaveis, na medida em que a verdadeira
liberdade sO é possivel quando exercida dentro de pardmetros éticos que respeitem a
alteridade. Nesse sentido, impor limites as criancas e adolescentes ndo é restringir sua
autonomia, mas educa-los para que compreendam o lugar do outro e aprendam a lidar com
frustracOes, desejos e responsabilidades. A sociedade contemporanea, marcada por um forte
individualismo e pela valorizacdo excessiva da satisfacdo imediata, tem enfrentado desafios
significativos no que tange a imposi¢cdo de limites. Muitos pais e educadores, temerosos de
causar sofrimento ou rejeicdo, acabam por evitar o confronto necessario para estabelecer
regras claras e consequéncias consistentes. Esse movimento, embora compreensivel, pod e
levar a formacgdo de sujeitos pouco preparados para enfrentar os desafios e as exigéncias da
vida em comunidade. Como aponta Costa (2020), a auséncia de limites pode gerar
sentimentos de inseguranca, desorientacdo e dificuldade na tomada de decises, afetando
negativamente o desenvolvimento emocional e social.

Na perspectiva filoséfica, o debate sobre os limites remonta a antiguidade. Sdcrates,
por exemplo, ja refletia sobre a importancia do autoconhecimento como forma de reger as
préprias acBes dentro de parametros éticos. Para ele, conhecer os préprios limites era
condicdo essencial para alcangar a sabedoria. Mais tarde, Immanuel Kant estabeleceria as

bases da moralidade moderna ao defender que a agdo ética deve estar orientada por principios
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universais e ndo por interesses particulares. Para Kant (2003), o imperativo categdrico impde
um limite racional as a¢des humanas, exigindo que cada pessoa aja de forma que sua conduta
possa ser universalizada. Essa concepc¢do reforca a ideia de que a liberdade ndo é absoluta,
mas condicionada pela razdo e pela consideragdo ao outro. No campo da ética contemporanea,
autores como Lévinas (2014) e Jonas (2006) aprofundam a nocdo de responsabilidade como
elemento limitador da acdo. Lévinas, ao colocar o rosto do outro como convocagdo ética,
mostra que a alteridade impde limites concretos a liberdade individual. Jonas, por sua vez, ao
propor o “principio responsabilidade” em tempos de avanco tecnoldgico, alerta para os limites
que devem ser considerados diante da fragilidade da vida e do planeta. Ambos os autores
convergem para a ideia de que viver eticamente exige reconhecer o outro e os efeitos de
nossas acoes sobre ele.

Na educagdo infantil e juvenil, os limites se configuram como instrumentos
fundamentais para a construcdo do juizo moral. A crianga, ao vivenciar situagdes em que seus
desejos sdo frustrados pela acdo limitadora dos adultos, comeca a perceber que ha normas que
regem o0 mundo social e que sua vontade ndo é absoluta. Como afirma Silva (2020), é
justamente a frustracdo que ensina a crianga a buscar alternativas, a lidar com o néo, a
reconhecer o outro como sujeito de direitos. Essa vivéncia € estruturante da moralidade e deve
ser conduzida com empatia, coeréncia e firmeza.

Os estudos em psicologia do desenvolvimento, especialmente aqueles influenciados
por Jean Piaget (1932) e Lawrence Kohlberg (1992), evidenciam que a constru¢do do senso
de justica estd diretamente ligada a internalizacdo de normas e ao entendimento progressivo
da necessidade de limites. Para Piaget (1932), o respeito mutuo so é possivel quando a crianca
sai do egocentrismo e passa a compreender o ponto de vista do outro, o que se da justamente
por meio da vivéncia de regras e da interacdo social. Nesse contexto, a escola e a familia
assumem papéis insubstituiveis. S80 nesses espagcos que as primeiras experiéncias com 0s
limites acontecem, e é pela constancia dessas vivéncias que as normas passam a fazer sentido.
Contudo, a coeréncia entre discurso e pratica € fundamental: ndo basta dizer que ha regras; é
preciso que essas regras sejam aplicadas de forma clara, justa e estavel.

A auséncia de limites bem estabelecidos pode gerar sérios prejuizos a formacéo
moral dos jovens. Conforme assinalam Lima e Haracemiv (2021), criancas e adolescentes que
ndo vivenciam limites claros tendem a apresentar comportamentos desafiadores, dificuldade
de autocontrole e baixa tolerancia a frustracdo. 1sso ocorre porque o limite ndo € apenas uma
barreira externa, mas um organizador interno do comportamento. A internalizacdo do limite,

ou seja, a capacidade de agir eticamente mesmo na auséncia de controle externo, é o objetivo
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maior da educacdo moral. O processo de internalizacdo € lento, progressivo e exige um
ambiente seguro e afetivamente estavel. A afetividade, alids, € um componente essencial na
imposicdo de limites. Quando a crianca se sente amada e respeitada, ela tende a aceitar
melhor as frustragdes e a compreender que os limites existem para protegé-la e orienté-la.
Como destaca Pacheco (2023), o limite amoroso é aquele que ndo humilha, ndo castiga de
forma arbitraria, mas educa com firmeza e ternura. E um limite que acolhe, mesmo quando
nega, e que transmite seguranca por meio da previsibilidade. A previsibilidade, por sua vez, é
outro elemento central: regras que mudam constantemente ou que ndo sdo cumpridas perdem
sua eficacia e geram confusao.

O contexto cultural e social também exerce influéncia sobre a maneira como os limites
sdo compreendidos e aplicados. Em sociedades mais individualistas, como as ocidentais, ha
uma tendéncia a privilegiar a liberdade pessoal em detrimento do bem comum, o que pode
levar a uma flexibilizacdo excessiva dos limites. J& em culturas mais coletivistas, o valor da
obediéncia e da hierarquia tende a reforgar regras mais rigidas, o que pode gerar conformismo
ou repressdo. Como observa Oliveira et al. (2022), o desafio da contemporaneidade esta em
encontrar um equilibrio entre a autonomia e a responsabilidade, entre a liberdade e o respeito
as normas coletivas. Isso exige uma educacdo que seja a0 mesmo tempo libertadora e
estruturante, que forme sujeitos criticos, mas também comprometidos com o bem comum.

A mediacdo dos adultos nesse processo é fundamental. Pais, professores e demais
educadores sdo modelos de conduta e, por isso, suas atitudes tém um peso formativo enorme.
N&o se pode exigir que a crianga respeite os limites se os proprios adultos ndo os respeitam
ou se contradizem em seus discursos. A coeréncia entre 0 que se diz e o que se faz € uma das
mais poderosas formas de ensino moral. Além disso, é preciso considerar as especificidades
de cada fase do desenvolvimento. Os limites que se aplicam a uma crian¢a pequena ndo sdo
0s mesmos que devem ser aplicados a um adolescente. Com o passar do tempo, espera-se que
os individuos adquiram maior autonomia e capacidade de autorregulacdo. Isso significa que
os limites devem ser revistos, ampliados ou flexibilizados de acordo com a maturidade e as
condicdes de cada sujeito. Trata-se de um processo dinamico, que exige sensibilidade, escuta
e capacidade de negociacao.

A palavra “cidadania” ndo ¢ apenas esteticamente agradavel; seu significado e pratica
possuem um verdadeiro poder transformador. Cidadania transcende o ambiente escolar e as
normas sociais; € uma experiéncia que se manifesta em nossas acdes cotidianas. Ela ndo se
limita a um simples documento ou ao cumprimento de obrigacGes legais, mas envolve a plena

compreensdo de nossos direitos e responsabilidades dentro da comunidade. A cidadania nos
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convida a refletir sobre nosso papel no mundo, incorporando valores como empatia,
solidariedade e compromisso com o0 bem-estar coletivo. A cada gesto de respeito, incluséo e
escolha consciente, alimentamos essa pratica fundamental. Ser cidaddo é um processo
continuo de reflexdo e acdo, demandando uma postura ativa e engajada, tanto no espago
publico quanto no privado, transformando esse conceito em uma parte essencial de nossa
identidade. Vale lembrar que o desenvolvimento de um pensamento critico e a capacidade de
articular essas ideias ndo se desenvolvem da noite para o dia; € um percurso que requer
tempo, aprendizado e dedicacéo.

A formacdo de um cidaddo critico e consciente vai muito além da simples conclusao
de um curso escolar. Os estudantes que saem da escola frequentemente ndo estéo
completamente equipados para analisar e questionar os fenémenos sociais que os cercam.

Entretanto, a filosofia, enquanto disciplina, oferece uma oportunidade nesse processo.
Ao incentivar o pensamento critico e a reflexdo sobre questdes éticas, politicas e sociais, a
filosofia favorece o desenvolvimento de habilidades essenciais para a cidadania.

Nesse contexto, para Hannah Arendt (1957), o educador ndo atua meramente como
mediador de debates ou facilitador da aprendizagem, mas como aquele que assume a
responsabilidade de apresentar o mundo as novas geragoes, cuja autoridade ndo se baseia na
imposicdo, mas no conhecimento, na experiéncia e no compromisso com a continuidade
cultural. Embora o debate e a troca de ideias sejam elementos importantes em sala de aula,
eles devem ocorrer em um ambiente orientado por um adulto que representa um mundo
compartilhado, oferecendo aos estudantes referéncias sélidas para formar juizos e assumir
responsabilidades.

Um bom professor, segundo Hannah Arendt (1957), ndo apenas transmite
informacgdes, mas apresenta 0 mundo com responsabilidade, oferecendo as novas geracoes
referéncias sélidas a partir das quais possam, gradualmente, aprender a julgar e a pensar com
autonomia e, logo, ndo se trata de estimular opinides individuais de forma precoce, mas de
criar as condicdes para que o estudante desenvolva, ao longo do tempo, a capacidade de
discernimento, reflexdo critica e responsabilidade frente ao mundo comum. A formagdo do
juizo, nesse sentido, é mais do que liberdade de expressdo — € um compromisso com a
heranca cultural e com a responsabilidade de manté-la ou transforma-la com consciéncia. E
por meio da orientacdo e do suporte oferecidos pelos professores que os estudantes sdo
incentivados a explorar diferentes perspectivas e a compreender a complexidade dos
problemas sociais.

Embora a escola, por si s6, ndo possa garantir a formacdo plena de um cidaddo, ela
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exerce um papel insubstituivel ao oferecer as novas geracfes 0 primeiro contato estruturado
com o mundo comum e, nesse processo, a filosofia se revela uma aliada importante, ndo por
estimular a subjetividade ou a transformacdo pessoal, mas por oferecer os instrumentos
conceituais para a compreensao critica da realidade e para o exercicio do juizo. O professor,
nesse contexto, atua como representante do mundo e como autoridade legitima, assumindo a
responsabilidade de apresentar aquilo que merece ser preservado e debatido, cuja funcdo néo é
conduzir os estudantes a uma jornada de autodescoberta, mas introduzi-los no legado cultural
da humanidade, possibilitando que, em tempo oportuno, possam pensar, julgar e agir com
responsabilidade frente a realidade compartilhada. Sob a influéncia da autonomia e do
protagonismo do professor, este pode mediar e estimular a aprendizagem dos estudantes.

Ao refletir sobre os desafios da democracia moderna, Alexis de Tocqueville (2019) ja
advertia que o individualismo excessivo e o esvaziamento das instancias coletivas de
participacdo podem corroer os fundamentos da vida democrética e, nesse sentido, uma
educacdo que privilegia apenas a técnica ou a formacdo voltada ao mercado corre o risco de
formar individuos isolados, descomprometidos com o bem comum. A escola, portanto, tem
o0 dever de cultivar vinculos comunitarios, fomentar o espirito puablico e formar sujeitos
capazes de agir politicamente e, dentro deste enfoque, Tocqueville (2019) observava na
educacdo um dos pilares da sustentacdo da democracia, justamente por seu potencial de
equilibrar liberdade individual e responsabilidade coletiva.

O conceito de protagonismo do estudante tem ganhado destaque nas discussdes
educacionais atuais, representando uma mudanga de paradigma no papel do estuante no
processo de aprendizagem. Em vez de ser um receptor passivo de informacdes, 0 estudante é
incentivado a assumir um papel ativo na constru¢cdo do seu conhecimento, promovendo
autonomia e responsabilidade. E fundamental que os estudantes sejam envolvidos nas
decisdes relacionadas ao seu aprendizado, como a escolha de temas para projetos e métodos
de avaliacdo. Essa participacdo ndo apenas aumenta o0 engajamento, mas também desenvolve
habilidades essenciais, como pensamento critico, resolucdo de problemas e trabalho em
equipe. A pratica do protagonismo destaca a importancia da personalizacdo do ensino,
reconhecendo que cada estudante tem um ritmo e estilo de aprendizagem Gnicos. Educadores
podem, assim, adaptar suas abordagens para atender as necessidades individuais, criando um
ambiente inclusivo que valoriza e motiva todos os estudantes a contribuirem ativamente,
estimulando a autonomia e a responsabilidade ao encoraja-los a expressar opiniées e tomar
decisbes. Portanto, essa abordagem transforma a educacdo em um processo colaborativo,

incentivando os estudantes a se prepararem para futuros desafios e possibilitando-os a se
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tornarem agentes de mudanca em suas comunidades. Contudo, ao analisar essa perspectiva
a luz da filosofia de Hannah Arendt (1957), surge a reflexdo sobre a necessidade de
equilibrar o protagonismo dos estudantes com a importancia da autoridade e do papel ativo do
professor no ambiente educativo. Arendt nos lembra que a educacdo ndo deve ser entendida
apenas como um espaco de formacdo de cidaddos, mas como um campo de
desenvolvimento humano. A escola, segundo essa perspectiva, ndo é um espacgo politico,
embora deva fornece as ferramentas para ensinar o que € politica. A presenca de figuras
autoritativas, como os professores, é necessaria para guiar o estudante na constru¢do do
conhecimento e na compreensao critica do mundo ao seu redor.

Hegel (1995) concebe o processo educativo como uma realizacdo do espirito objetivo,
em que o sujeito se forma ao interiorizar a cultura, a linguagem e a razdo universal e, desta
forma, a educacdo é, para ele, 0 momento de superacdo da imediaticidade e de elevagdo
do individuo a consciéncia ética e racional. Nesse processo, o professor exerce um papel
central: ndo como um facilitador neutro, mas como guia que conduz o estudante da
singularidade subjetiva a universalidade do saber. No ensino de filosofia, esse papel se torna
ainda mais evidente, pois é por meio dela que o estudante aprende a pensar o mundo a partir
de conceitos, a integrar o sensivel ao racional, e a reconhecer-se como sujeito ético e
historico. O professor-filosofo, portanto, € aquele que media a reconciliagdo entre o sujeito e a
cultura, e, assim, forma verdadeiros cidad&os do espirito.

Ao refletir sobre os fundamentos da democracia constitucional, Celso Lafer (1997)
destaca que a cidadania exige mais do que o0 acesso a direitos: requer uma educagao que
capacite o individuo para o exercicio responsavel da liberdade e, desta forma, a democracia se
sustenta na coexisténcia entre autonomia e limites, sendo a escola o espago privilegiado para a
formacdo de sujeitos comprometidos com o bem comum. A autoridade do professor, nesse
contexto, ndo é arbitréaria, mas representa o elo entre o estudante e a tradicdo democratica,
permitindo a construcdo de um pensamento critico que ndo se dissocia da responsabilidade
ética e do respeito a alteridade e, sendo assim, a tarefa educativa é, a0 mesmo tempo, juridica,
politica e moral.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o protagonismo dos estudantes esta
relacionado a construcdo da autonomia, a participacdo ativa no processo d e aprendizagem e
ao desenvolvimento de competéncias gerais, como as descritas no documento, especialmente
nas competéncias gerais 1 (Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social e cultural), 6 (Exercitar a empatia, o diadlogo e a cooperacéo,

reconhecendo-se como parte de um coletivo) e 9 (Exercitar a curiosidade intelectual e utilizar



67

diferentes linguagens). Além disso, o protagonismo aparece na abordagem de metodologias
ativas, nas quais o estudante é incentivado a participar e a colaborar no proprio processo de
aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prop6e que o estudante seja um agente
ativo em seu processo de aprendizagem e, em certa medida, participe das decisbes
curriculares, mas, no entanto, essa concep¢do, quando desvinculada da autoridade legitima do
professor, pode comprometer a estrutura formativa necessaria a insercao do jovem no mundo
comum. Do ponto de vista de Hannah Arendt (1957), essa antecipacdo da autonomia
estudantil é problematica, pois desloca a responsabilidade do adulto de apresentar o mundo e
enfraquece os vinculos intergeracionais que sustentam a educacgdo e, embora Arendt valorize
o dialogo e a pluralidade, ela os compreende dentro de uma estrutura de autoridade, na qual o
educador é responsavel por selecionar e transmitir aquilo que merece ser preservado.

Pierre Bourdieu (2014) contribui de forma incisiva ao demonstrar que a escola, longe
de ser um espaco neutro de transmissdo de saberes, atua como um mecanismo de reproducgéo
das desigualdades sociais por meio da legitimagdo de um habitus dominante e, nesse enfoque,
o capital cultural, detido por determinados grupos sociais, € naturalizado nas praticas
pedagdgicas e nas diretrizes curriculares como se fosse universal, 0 que acentua a exclusdo
daqueles que ndo compartilham esse repertério prévio. Quando a BNCC valoriza a autonomia
discente sem considerar as assimetrias de origem, corre o risco de reforgar tais desigualdades
sob 0 manto da meritocracia e, nesse cenario, o professor precisa assumir uma postura critica
diante do curriculo, consciente de seu papel tanto como transmissor de conhecimento quanto
como agente de ruptura com estruturas de dominagéo simbdlica.

Nesse sentido, a proposta da BNCC, ao minimizar o papel do professor como
representante do mundo e privilegiar a centralidade do estudante, entra em tensdo direta com
o ideal arendtiano de educacdo como responsabilidade ética com o passado e com o futuro.
Ao considerar as metodologias ativas, que frequentemente enfatizam a participacdo do
estudante e a aprendizagem pratica, € possivel apontar algumas questbes, como a

superficialidade do debate que algumas metodologias ativas podem provocar.

2.4 A BNCC SOB APERSPECTIVA DA EDUCACAO COMO PRATICAPOLITICA
EM HANNAH ARENDT

Caso Hannah Arendt (1957) se debrugasse sobre a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), é plausivel supor que faria uma analise critica e profundamente
reflexiva, orientada por sua compreensdo da educagdo como uma atividade eminentemente
politica. A luz de sua filosofia, a BNCC seria avaliada ndo apenas como um documento
normativo, mas como uma proposta que toca no cerne da formagdo cidadd, da
responsabilidade coletiva e dainsercdo da infancia e juventude no mundo comum.

Arendt concebia a educa¢do como uma pratica politica no sentido mais nobre: ndo
partidaria, mas voltada a introducdo do novo no mundo e a preservacdo do mundo como
espaco de pluralidade e liberdade. A educacédo, para ela, ndo se resume a mera transmissao
de contetdos, mas representa a responsabilidade dos adultos de apresentar o mundo aos mais
jovens, preparando-os para nele atuar. Nesse sentido, a énfase da BNCC na formacéo integral
e interdisciplinar pode, a primeira vista, ecoar a proposta arendtiana de uma formacéo que
vise ndo apenas ao acumulo de saberes técnicos, mas ao cultivo do pensamento critico e a
preparacdo para a vida publica.

Em sua obra O que é politica? Arendt afirma que “a politica é a garantia da vida no
sentido mais amplo” (ARENDT, 1998, p. 17). Esse entendimento parte do principio de que o
ser humano, por ndo ser autossuficiente, depende do convivio e da cooperagdo para
sobreviver. E nessa arena publica que se configura a politica, ndo como técnica de governo,
mas como espaco de acdo e liberdade. Assim, uma proposta curricular que visa formar
cidad&os criticos precisa, necessariamente, ser compreendida como uma acdo politica — néo
no sentido ideoldgico ou partidarizado, mas na acepcao de que educar é introduzir o0 novo no
mundo, é responder pela continuidade da humanidade.

Arendt (1998) defenderia, nesse contexto, que a escola deve ser um espaco voltado a
preservacdo do mundo comum, & transmissdo critica da heranca cultural e a formacéo do
juizo, e ndo um ambiente voltado a solucdo imediata de problemas ou a integracdo de saberes
por critérios de aplicabilidade. A proposta de interdisciplinaridade contida na BNCC, embora
possa parecer enriquecedora a primeira vista, tende a reforcar uma légica pedagogica que
privilegia a contextualizagdo pratica em detrimento da solidez dos conteudos disciplinares e,
para Arendt, essa dissolu¢do das fronteiras do saber pode comprometer a profundidade e o
rigor da formagdo, uma vez que a escola deve apresentar o mundo tal como ele é — com suas
distingbes e complexidades — e ndo reduzi-lo a projetos ou temas articuladores. A critica
arendtiana, portanto, adverte contra a instrumentalizacdo do curriculo e a perda da autoridade
docente em nome de metodologias integradoras que nem sempre preservam o valor formativo
dos saberes em si.

No entanto, Arendt (1998) também seria cuidadosa em alertar sobre os riscos da
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politizacdo excessiva da educacdo. Para ela, hd um limite ético fundamental: a crianca
ndo pod e ser instrumento de nenhuma causa politica. Em a crise na educacao ela alerta
contra 0 uso da escola como laboratdrio de reformas sociais ou ideoldgicas. Nesse ponto, sua
critica ndo seria a politica como dimensao da educagdo, mas a educacao reduzida a politica. A
escola ndo deve ser um espaco de doutrinacdo, mas de apresentacdo do mundo tal como ele é,
para que o estudante, ao crescer, possa decidir como deseja transforma-lo.

Deleuze e Guattari (2010) definem a filosofia como a atividade de criagdo de
conceitos — e ndo como transmissdo de doutrinas, opinides ou competéncias padronizadas e,
nessa toada, ensinar filosofia é criar condicGes para que o pensamento se torne inventivo,
potente, capaz de romper com o0s clichés e com as formas aprisionadas do saber. Essa
concepcao desafia radicalmente o modelo educacional que reduz o ensino ao cumprimento de
habilidades e competéncias técnicas, como proposto pela BNCC e, ao invés de domesticar o
pensamento, a filosofia deve incita-lo, provocar o novo, o inaudito, o problematico. Nesse
sentido, a aula de filosofia ndo é um laboratério de solucGes, mas de problematizagdes — um
espaco em que o professor e os estudantes criam juntos um plano de imanéncia conceitual.

Portanto, afirmar que a BNCC prop6e uma formacéo cidada e positivo, mas deve-se
evitar a tentacdo de reduzi-la a um programa de moldagem politica. Arendt (1998) ndo nega a
dimenséo puablica da educacdo, mas insiste na autonomia do espaco educativo: a educacéo
antecede a politica. N&o se trata de evitar os temas politicos, mas de ndo sujeitar a crianga a
disputas ideoldgicas que ainda ndo pode compreender plenamente. A escola, assim, ndo forma
o0 cidaddo critico pronta e mecanicamente, mas contribui para a formacgao de um sujeito capaz
devir a sé-lo.

No que diz respeito ao papel do professor, Arendt seria uma defensora firme da
autoridade do educador — entendida, ndo como autoritarismo, mas como responsabilidade
diante do mundo e das novas geracbes. O professor ndo é apenas um transmissor de
contetidos, mas um representante do mundo adulto que assume a tarefa de mediador entre o
passado e o futuro. Por isso, sua autoridade deve ser reconhecida e respeitada. A BNCC, ao
enfatizar o protagonismo do estudante, acerta ao valorizar sua autonomia, mas erra quando
essa valorizagdo degenera em uma diminuicdo da fungdo docente.

A BNCC, ao apresentar-se como referéncia nacional, corre o risco de assumir um
carater unilateral. Existe, sim, certa unilateralidade quando as diretrizes sdo tratadas como
panaceia para os problemas educacionais do pais. A filosofia arendtiana (1998) alertaria
para o perigo das solucdes totalizantes. A educacdo, para ela, € sempre situada, contextual,

dependente das singularidades histéricas e sociais. Por isso, qualquer estrutura curricular deve
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ser constantemente aberta a critica e a revisdo — ndo apenas por parte de especialistas, mas

também pelos professores e, em certa medida, pelos préprios estudantes. 1sso nos leva
a uma questdo fundamental: como garantir que os estudantes sejam introduzidos de forma
responsavel no mundo do saber, sem transferir-lhes precocemente responsabilidades que
cabem aos adultos. Para Hannah Arendt (1998), € papel do professor e das instituicdes
escolares definir os contedos e os critérios da transmissao cultural, pois apenas aqueles que
ja pertencem ao mundo podem decidir o que merece ser preservado e ensinado e, desta forma,
a participacéo dos estudantes, nesse contexto, deve ocorrer na forma de escuta, aprendizado e
formacdo do juizo, e ndo como corresponsaveis pela definicao curricular — tarefa que exige
maturidade, responsabilidade e vinculo com a tradicdo. Arendt certamente diria que 0 espaco
escolar deve fomentar esse tipo de engajamento, por meio de uma pratica pedagdgica que
estimule a expressdo, o debate e 0 pensamento auténomo. E no exercicio do “dialogo critico”
— expressao que aqui se mantém propositalmente — que se cultiva a liberdade. O dialogo
critico ndo € debate vazio, mas escuta mutua orientada pela busca da verdade e da
compreenséo.

Ao longo deste capitulo, evidenciou-se que ha um descompasso significativo entre 0s
pressupostos da BNCC e a concepcdo de educacdo formulada por Hannah Arendt (1998),
pois, enquanto o documento normativo tende a enfatizar competéncias, protagonismo discente
e flexibilidade curricular, Arendt resgata a centralidade da autoridade docente e a
responsabilidade de apresentar o mundo como heranga comum. A pedagogia voltada a
inovacdo e a aprendizagem ativa, se ndo for ancorada na tradi¢cdo e no compromisso com a
continuidade cultural, corre o risco de enfraquecer a formacao critica e 0 juizo responsavel.
Essa analise permite concluir que a educacdo, na perspectiva arendtiana, ndo pode ser
instrumentalizada como mecanismo de transformacdo imediata, mas deve ser compreendida

como mediacao ética entre geragdes.
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3 A CRISE DA AUTORIDADE DOCENTE EM SALA DE AULA: ENTRE
A DESLEGITIMACAOE ARECONSTRUCAOETICO-PEDAGOGICA

3.1 APRESENTACAO DA PROPOSTA

Em vez de limitar-se a olhar apenas para o presente imediato, busca-se compreender
as camadas mais profundas do tempo vivido, o0 tema emergiu como um grito suave oriundo da
experiéncia concreta do magistério, quando, em pleno labor filoséfico nas salas de aula do
ensino medio, entre as inquietacdes juvenis e os siléncios indisciplinados, nos vimos as voltas
com uma constatacdo melancélica, porém urgente: a figura do professor, antes sustentaculo e
farol do saber, parece agora diluir-se em meio aos descompassos de um mundo em constante
e vertiginosa mutacdo. Nesta travessia educacional, tdo repleta de insignias modernas e
paradoxos desoladores, percebemos que ndo se trata apenas de uma crise episodica, mas de
uma desestabilizacdo profunda de paradigmas. A autoridade — este conceito que Arendt tdo
agudamente distinguiu da violéncia e da persuasdao — parece esmorecer frente a fenémenos
complexos como a ascensdo de discursos deslegitimadores da docéncia, entre 0s quais se
destacam movimentos como o Escola Sem Partido e a difusdo de praticas de homeschooling,
que operam como instrumentos de reconfiguracdo simbodlica da relagdo entre professor,
conhecimento e estudante. A esses elementos somam-se 0s adventos tecnoldgicos, que,
embora tragam promissoras possibilidades, também concorrem com o espago-tempo da sala
deaula, fragmentando a atencéo e o vinculo pedagégico.

Mas h& mais: a indisciplina escolar, a desvalorizacdo profissional traduzida em
salarios diminutos, jornadas extenuantes e condigdes de trabalho pouco dignas, além de
alteracGes no ethos familiar contemporaneo — onde a obediéncia cede lugar a negociagédo
precoce, muitas vezes desmedida — compdem um panorama em que a autoridade docente, ja
fragilizada, se vé cada vez mais cerceada. Uma escola verdadeiramente hospitaleira deve
preservar a dignidade de seus educadores, pois é sobre eles que repousa, com frequéncia
solitaria, o dever de resisténcia frente ao desmonte civilizacional daeducacao publica.

Além da teoria arendtiana apresentada no ensaio A Crise na Educacdo, as tematicas
das formacOes dialogaram diretamente com reflexdes e conceitos d iscutidos ao longo desta
dissertacdo, em especial aqueles relacionados a autoridade docente, a relacdo entre tradicéo e
novidade e a funcdo ética do professor. Ademais, sempre que pertinente, buscou-se

estabelecer vinculos com os principios e competéncias gerais previstas na Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), assegurando que a formacéo estivesse alinhada as orientagdes
curriculares vigentes no Brasil.

Diante deste cenario, lancamo-nos em indagacdes pungentes: Qual o papel do
professor na contemporaneidade escolar? Tera ele ainda voz que oriente, gesto que inspire,
olhar que convoque? Quais as consequéncias pedagogicas, sociais e simbdlicas de sua
desautorizagdo? Estas perguntas ndo apenas nortearam a presente pesquisa, como também
inspiraram a cria¢do deste produto educacional, que pretende, a maneira de um convite firme
e sensivel, instigar o educador a retomar para si aquilo que lhe € intrinseco: a autoridade
legitima, aquela que ndo se impde pelo medo, mas que emerge da coeréncia entre o saber e 0
ser, entre o conhecimento e a presenca.

Alicercado em pesquisa empirica realizada com professores da educacdo basica,
especialmente no primeiro ano do ensino médio, este produto busca reverter a sensacdo de
impoténcia que paira sobre muitos docentes, devolvendo-lhes o protagonismo na condugéo
dos processos de ensino e aprendizagem.

A escolha por focar nos docentes do primeiro ano do Ensino Médio néo é aleatoria, na
medida em que essa etapa representa um momento de transicdo — um verdadeiro rito de
passagem — no qual os estudantes precisam se adaptar do ambiente familiar do Ensino
Fundamental para um nivel mais elevado de exigéncias cognitivas, emocionais e sociais.
Como apontam Florengo e Volpato (2022), o professor que atua nesse espaco de fronteira
carrega uma dupla responsabilidade: atender as demandas académicas e afirmar sua
autoridade pedagogica, cujo desafio se intensifica no caso de docentes negros, que
historicamente enfrentam processos de invisibilizacdo e precisam reafirmar constantemente

sua presenca e voz em um contexto onde a autoridade é, frequentemente, colocada a prova.

O ensino médio, neste sentido, € campo de batalhas: por identidade, por
reconhecimento, por projeto de futuro. Os estudantes, ainda em transito identitario, enfrentam
0 peso das exigéncias académicas — como 0 ENEM — ao mesmo tempo que se debatem com
as interrogacbes da adolescéncia, que vdo do pertencimento social as descobertas da
sexualidade, da inquietacdo existencial a ansiedade que se alastra como névoa. Em meio a
esse turbilhdo, o professor se converte ndao apenas em mediador de saberes, mas também em
ponto de apoio simbolico, aquele que, com autoridade fundada na ética, pode ajudar o jovem
a desenhar sua travessia.

Neste contexto, a elaboracdo deste produto da frente aos desafios vivenciados no

tocante a autoridade docente em sala de aula e possui o interesse de reocupar com firmeza o
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lugar do professor como figura de referéncia intelectual e moral dentro da escola, alem de
oferecer ao profissional ferramentas que podem transformar sua atuacgdo cotidiana, seja qual
for a disciplina lecionada, restituindo-lhe a consciéncia de que sua autoridade nédo é atributo
obsoleto, mas fundamento imprescindivel da experiéncia pedagogica. Como propde Oliveira
(2021, p. 47), ao desconstruirmos a logica das praticas que deslegitimam o magistério e
reconstruirmos novos sentidos para a autoridade docente a luz das inteligéncias maltiplas e da
hospitalidade educativa, é possivel redefinir o campo das préaticas escolares, permitindo que o
professor reencontre sua poténcia formadora.

Assim, ao exercer com responsabilidade sua autoridade fundada no saber e na
experiéncia, o professor fortalece sua atuacdo, tornando-se presenca essencial no processo
educativo e contribuindo para transformacges significativas no espaco escolar e, tal como
uma voz que persiste, mesmo quando silenciada, este produto educacional propde a retomada
de uma pratica docente comprometida com a formacdo integral do estudante e com a
valorizag¢do do trabalho do educador.

No préximo topico, deter-nos-emos, inicialmente, sobre o conceito de autoridade a luz
do pensamento de Hannah Arendt, para que a compreensao filoséfica dessa categoria ilumine
a construcdo das préaticas educativas que se almeja fomentar com este produto.

O produto educacional concebido a partir desta investigacdo nao se limita a ser um
mero instrumento técnico, mas se revela como uma ponte entre o universo tedrico e a
pulsacdo viva do cotidiano escolar. Trata-se, em esséncia, da elaboracdo e aplicacdo de um
questionério destinado a professores da Educacdo Baésica, cuja razdo de ser repousa na
possibilidade de captar, de maneira cuidadosa e sistematizada, as percepcdes, inquietacdes e
memorias que permeiam a autoridade em sala de aula. Ao se debrugar sobre esse tema,
carregado de nuances e entremeado por tensdes histdricas e contemporaneas, o questionario
se erige como farol: ilumina a complexidade da pratica docente e sinaliza os caminhos pelos
quais a autoridade € ora reconhecida, ora desafiada, ora ressignificada.

A decisdo de trilhar esse percurso metodolégico ndo nasceu ao acaso, mas sim da
convicgdo de que, para além de quadros tedricos densos e indispensaveis, é preciso dar voz
aqueles que sustentam, dia apés dia, a engrenagem da educacdo. O questionario, nesse
sentido, configurou-se como espaco de escuta e valorizacdo da experiéncia dos professores,
que se viram convidados a narrar, em primeira pessoa, as batalhas silenciosas travadas entre a
autoridade e o autoritarismo, as feridas deixadas pela perda de legitimidad e da figura docente
e os fios de esperanca que entrelacam a reconstru¢do da autoridade pedagogica. Nao se tratou,

portanto, de um exercicio meramente formal, mas de uma tessitura em que teoria e pratica
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dancaram lado a lado, oferecendo aos docentes ndo s6 a chance de responder, mas tambem de
se reconhecerem nos reflexos que as proprias respostas projetavam.

O questionério, cuidadosamente delineado a partir das reflexbes tedricas que
atravessaram esta dissertacdo — em especial 0s ecos do pensamento de Hannah Arendt, que
ainda ressoam como uma sinfonia inacabada sobre a autoridade —, assumiu o desafio de
dialogar com a prética escolar concreta. Cada questdo foi elaborada como uma pequena
janela, aberta tanto para conceitos abstratos quanto para episodios palpaveis da vida docente.
Assim, ao contemplar dimensdes como a distingdo entre autoridade e autoritarismo, a
fragilidade ou o vigor da legitimidade docente e a influéncia de fatores externos, como a
familia e a propria instituicdo escolar, a estrutura do questionario buscou abarcar o todo, sem
descurar das particularidades.

Ao optar por incluir questdes abertas, concedeu-se aos participantes a liberdade da
palavra, essa mesma que, muitas vezes, se perde no ritmo acelerado das rotinas escolares. Foi-
lhes dado o direito de contar historias, expor fragilidades e reivindicar forgas, como quem
escreve em paginas que, embora destinadas a pesquisa, também servem de espelho para a
prépria trajetoria profissional. Nessa abertura, germinou ndo apenas a coleta de dados, mas a
oportunidade de cada professor revisitar suas praticas, interrogar-se sobre seus gestos
cotidianos e, quicd, reinventar o modo como compreende a autoridade diante de seus
estudantes.

A aplicacdo do questionario, conduzida com professores atuantes, extrapolou 0s
limites da investigacdo académica. Tornou-se, ela propria, uma experiéncia formativa, em que
responder deixou de ser um simples ato burocratico e transformou-se em exercicio de
introspeccdo. A cada resposta, ndo se colhiam apenas informaces; colhiam-se fragmentos de
uma identidade docente em constante mutacdo, impregnada de desafios sociais, pressdes
institucionais e afetos que, ndo raro, escapam as paginas dos livros.

Nesse sentido, o questionario revelou sua dupla natureza. De um lado, cumpriu o
papel de ferramenta de pesquisa, gerando material empirico robusto e consistente, apto a
fundamentar a analise académica. De outro, revelou-se como um dispositivo pedagdgico, ao
instigar os professores a autoavaliacdo e ao didlogo consigo mesmos, reabrindo, de certa
forma, as portas da reflexdo que tantas vezes permanecem cerradas em meio a correria do dia
a dia escolar. Era como se cada resposta fosse, simultaneamente, semente e fruto: nascia da
experiéncia e, ao mesmo tempo, oferecia novas possibilidades de reflexdo para aquele que a
formulava.

Diante disso, torna-se ndo apenas pertinente, mas quase inevitavel, avancar agora para
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a exposicdo dos resultados obtidos no decorrer dessa experiéncia pratica. Como quem

desvenda, passo a passo, os significados ocultos de um enigma, é necessario explicitar

a correlacdo entre cada questdo formulada no questionario e os momentos analiticos d a

dissertacdo, pois s6 assim serd possivel entrelacar as vozes dos professores com os fios

tedricos que sustentam este trabalho, compondo, juntos, o tecido complexo e multifacetado do

fendmeno da autoridade em sala de aula.

Tabela 1

Pergunta

Capitulo/Secéo

Relacdo

O que é autoridade, para vocé,
em

sala de aula?

123 A distingdo entre autoridade e
autoritarismo segundo Hanna h Arendt

Entendimento acerca do que é
autoridade.

Vocé acredita que autoridade e
autoritarismo sdo a mesma coisa?

1.3.2 A autoridade como elo de

responsabilidade entre geragbes

Diferenciar autoridade e

autoritarismo

Vocé considera que tem

autoridade em sala de aula?

1.3.3 A atualidade como abertura para

novo na educacao na educacao

Percepcdo da autoridadena salal
de
aula na pratica

Vocé poderia exemplificar uma
situacgdo em que

foi
demonstrada autoridade diante
dos
estudantes?

1.3.43 A atualidade como abertura para o
novo na educacao

Demonstracgao pratica
da

autoridadeem sala deaula

Em sua experiéncia e reflexdo,
quais outros aspectos relevantes
vocé gostaria de comentar sobre
0 contexto da
educacdo atual
docente?

e a préatica

15 A CRISE DA FILOSOFIA DA
EDUCAGAO SOB A PERSPECTIVA
DE HANNAH ARENDT

Verificar de que forma a
pratica docente vem,
efetivamente, desencadeando-
se na pratica

Como a autoridade é construida
junto aos estudantes?

16 PERDA DA AUTORIDADE
DOCENTE:

EXPERIENCI
A ESCOLAR E ANALISE SOB A
OTICA
DE HANNAH ARENDT

Refletir sobre a perda e a possive
construcao da autoridade de forma
conjunta com osestudantes

Vocé considera que os professores
tém perdido a autoridade em sala
de aula?

21 A BNCC E A AUTORIDADH
DOCENTE: DESAFIOS
CONTEMPORANEOS A LUZ DH
HANNAH ARENDT

Observar a possivel perda da
autoridadeem sala deaula, os
marcosda BNCC e os desafios
contemporaneos da pratica
docente

Como vocé percebe o papelda

familia e da escola na dinamica
de

construcao ou

enfraquecimento da autoridade do
professor?

2.2 INTERDISCIPLINARIDADE E

FORMAGAO INTEGRAL: DESAFIOS

A AUTORIDADE DOCENTE NA
BNCC

Contemplar um olhar

interdisciplinar para a construgdo
ou enfraquecimento da autoridade
do professor

Considerando sua resposta sobre a
possivel diminuicdo ou perda da
autoridade docente, detalhe os
motivos que sustentam sua

24 A BNCC SOB A PERSPECTIVA
DA EDUCACAO COMO PRATICA
POLITICA EM HANNAH ARENDT

Delimitar a BNCC, a educacéo
como prética politica e o viés da
diminuicio ou perda da
autoridade docente
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avaliacdo. Caso ndo percebaum
declinio, descreva os elementos
que, em sua visdo, garantem a
manutencdo da autoridade. Se
identifica uma perda, explique
COmo €sse processo tem se
desenrolado no contextoda
sala de aula.

Na sua andlise, quais elementos |24 A BNCC SOB A PERSPECTIVAObservar a proposta da
ou circunstancias tém concorrido DA EDUCACAO COMO PRATICABNCC, a pratica pedagogica
para 0o cenario que vocé [POLITICAEM HANNAH ARENDT atualeoselementosque estdo

descreveu em relacdo a atrelados a perda ou
autoridade do professor? diminuicdo da
autoridade do professor
Diante do possivel |24 A BNCC SOB A PERSPECTIVAAdocdo de medidas paraj
DA fortalecer

enfraquecimento da autoridade
do professor no ambiente |EDUCACAO COMO PRATICAou recuperar a autoridade do
escolar, quais abordagens, [POLITICA EM HANNAH ARENDT professor em sala de aula a luz da
praticasou BNCC

mudancas Vvocé sugere que
poderiam ser implementadas
para fortalecer ou recuperar
essa

autoridade

em sala de aula?

Fonte: O autor (2025)

No contexto atual da educacdo, o termo “autoridade” ¢ frequentemente associado a
atitudes autoritarias ou coercitivas, mas, entretanto, sob a perspectiva de Hannah Arendt, é
fundamental distinguir autoridade de dominagdo. Para Arendt, a autoridade do educador nasce
de uma assimetria propria da relacdo educativa: o professor, como adulto, assume a
responsabilidade de representar o0 mundo diante da crianga, cuja hierarquia ndo se baseia em
imposicdo arbitraria, mas na funcdo de oferecer significado, seguranca e continuidade a
trajetoria formativa, guiando o estudante até que ele possa, com maturidade, ingressar
plenamente no espago comum.

Essa autoridade nasce do conhecimento e do compromisso assumido frente ao mundo
e as geracdes futuras, conforme destaca Arendt (2005), ao afirmar que educar é apresentar aos
novos individuos um mundo que nédo lhes pertence, mas que eles terdo a tarefa de renovar.

Quando essa autoridade se fragiliza, cria-se uma lacuna ética e pedagdgica que
enfraquece a relacdo entre professor e estudante, comprometendo o processo de ensino e
aprendizagem. Nesse cenario, Davis e Luna (1991, p. 68) enfatizam que “renunciar a
autoridade na educacdo é negar ao individuo em formacéo o suporte necessario para se tornar
adulto: alguém capaz de estabelecer metas, avaliar opgdes e escolher a mais adequada tanto

pessoal quanto socialmente [...]”. Assim, abdicar da autoridade implica abrir mdo da
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mediacdo essencial para o desenvolvimento intelectual e moral dos estudantes.

Nossa pesquisa inscreve-se, assim, no esforco de tensionar as causas e os efeitos da
crise da autoridade docente em sala de aula, compreendendo-a ndo como simples decorréncia
de transformacdes geracionais, mas como sintoma de um desmonte discursivo e institucional
que atravessa 0 campo educacional. O professor, deslocado de seu lugar de referéncia
simbolica, vé-se reduzido a condigdo de técnico reprodutor de conteudos, alijado de seu
protagonismo politico-pedagdgico.

Frente a esse quadro, é preciso reconfigurar a autoridade docente como expressao de
um pacto intergeracional que implica responsabilidade, conhecimento e cuidado. Como
refletido ao longo desta dissertacdo, o papel do professor deve ser compreendido,
metaforicamente, como 0 de um guia — ndo o0 que impde, mas 0 que aponta caminhos alarga
horizontes e sustenta o outro na travessia do pensamento. Sua autoridade reside, portanto, na
legitimidade conferida por sua competéncia tedrica, sua postura ética e sua capacidade de
escuta e dialogo.

Dentre os fatores que contribuem para a fragilizagdo da autoridade docente, destaca-se
a sobrecarga de tarefas administrativas e, desta forma, muitos professores, absorvidos por
demandas burocraticas e prazos rigidos, acabam reduzindo o tempo e a energia dedicados a
elaboracdo de um planejamento pedagodgico consistente. Essa lacuna, muitas vezes ndo
percebida pelo responsavel imediato — geralmente o coordenador pedagdgico —, reflete-se
diretamente na qualidade das aulas, que podem se tornar menos atrativas e menos eficazes
para a aprendizagem, cuja situacdo, ao afetar o interesse e 0 engajamento dos estudantes,
compromete também a legitimidade da autoridade do professor em sala de aula.

No cenario educacional atual, dominar o minimo de recursos tecnoldgicos deixou de
ser um diferencial para tornar-se uma exigéncia basica da pratica docente, razdo pela qual
ferramentas digitais, plataformas de ensino e recursos multimidia sdo cada vez mais parte
integrante do cotidiano escolar e do processo de aprendizagem. Entretanto, para que esse
dominio seja efetivo, é indispensavel que haja programas continuos de capacitacao,
permitindo que o professor utilize a tecnologia ndo apenas como apoio técnico, mas como
aliada pedagogica, tendo em vista que sem essa formacdo, a defasagem tecnoldgica pode
comprometer a atratividade das aulas e dificultar o engajamento dos estudantes.

A esse quadro soma-se a carga horaria excessiva que muitos professores assumem,
chegando, em alguns casos, a 60 horas semanais, sendo certo que essa jornada extensa, muitas
vezes distribuida entre diferentes instituicdes de ensino, reduz significativamente o tempo

disponivel para planejamento, atualizacdo profissional e descanso. O resultado,
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consequentemente, € a queda na produtividade e na qualidade do trabalho docente, o que se
reflete ndo apenas no desempenho das aulas, mas também na capacidade de manter uma
presenca pedagogica solida e inspiradora diante dos estudantes.

Diante desse cenario e vivenciando a situacdo, torna-se urgente oferecer aos
professores ferramentas que contribuam para a reconstrucdo de sua autoridade e para a
qualificacdo préatica. Por isso, pensamos em um produto que dialogasse com demandas
articulando reflexdes teoricas e estratégias voltadas ao fortalecimento da atuacdo docente.
Assim sendo, delineiam-se objetivos que orientaram o desenvolvimento desse material,

buscando responder as necessidades identificadas.

3.2 OBJETIVOS

3.2.1  Objetivo Geral

Forjar, por meio da coesdo entre teoria e pratica, uma formagdo docente voltada aos
professores do primeiro ano do ensino médio da Escola Estadual Professora Flavina Maria da
Silva, uma instituicdo estadual em Campo Grande/MS, sustentada nas reflexdes de
Hannah Arendt, cujo alicerce conceitual visa iluminar as veredas por onde se possa
investigar, compreender e fomentar estratégias vigorosas de reconquista e robustecimento da
autoridade do educador nos labirintos cotidianos do ensinar e do aprender, em um tempo
historico marcado pela fluidez das certezas e pela erosdo dos fundamentos da autoridade

escolar.

3.2.2  Objetivos Especificos

e Reafirmar a autoridade pedagdgica do professor em sala de aula, compreendida
ndo como autoritarismo, mas como expressdo legitima de seu
conhecimento, experiéncia e autonomia na conducdo do processo de ensino-
aprendizagem.

e Integrar teoria e prédtica a partir da articulacio entre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os produtos desenvolvidos nos mestrados

profissionais, promovendo praticas pedagogicas inovadoras que atendam as
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competéncias exigidas pela educacdo contemporanea.

e Fortalecer a formagdo docente por meio da pesquisa aplicada e do
compartilhamento de experiéncias transformadoras, contribuindo para a
qualificacdo do trabalho pedagdgico e para a construcdo de ambientes escolares
mais dindmicos, inclusivos, onde a mediacdo docente potencializa o protagonismo

dos estudantes.

3.3 PREPARACAO DA FORMACAO E QUESTIONARIOS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como documento que orienta a pratica
pedagdgica em todo o pais, pode ser compreendida ndo apenas como uma lista de
competéncias a serem alcancadas, mas também como um convite para uma renovagao critica
da atuacdo docente. Quando associada aos resultados produzidos nos mestrados profissionais,
essa diretriz transforma-se em uma ferramenta poderosa para repensar e reinventar o trabalho
pedagogico. A BNCC apresenta dez competéncias gerais que desafiam a formagcdo completa
dos estudantes e indicam a necessidade de uma pratica docente dindmica, criativa e pautada
pela ética. J& o mestrado profissional oferece aos professores- pesquisadores 0s recursos
tedricos e praticos necessarios para converter os desafios do dia a dia escolar em solucdes
fundamentadas e testadas na préatica pedagdgica. Dessa forma, o produto académico deixa de
ser apenas um requisito formal e passa a ser um instrumento inovador, que reafirma a
autonomia do educador e redefine seu papel no ambiente escolar.

Portanto, reafirmar a autoridade do professor ndo significa retornar a uma disciplina
rigida e autoritaria do passado, mas sim construir um projeto politico-pedagdgico que
reconfigure o docente como sujeito do saber, da ética e do cuidado. E nessa perspectiva que a
formagéo proposta por esta pesquisa fundamentada na filosofia de Hannah Arendt e orientada
pelas diretrizes da BNCC pretende ir além de simplesmente responder as dificuldades atuais:
ela se apresenta como um ato de resisténcia e de esperanga. Resisténcia contra a
desvalorizacdo simbdlica da profissdo docente; esperanca na possibilidade de, ao restaurar a
autoridade do educador, devolver a escola seu papel fundamental.

Conforme De Lima, De Oliveira e Schlemmer (2023), esses produtos vao além da
simples materializagdo, pois possuem o proposito de promover mudancas significativas nas
praticas pedagdgicas, contribuindo para o desenvolvimento profissional do docente e para a

melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
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Nesse sentido, o produto que ora propomos — uma formacdo continuada para
professores do 1° ano D do ensino médio noturno — ganha relevancia a medida que se
compromete com o enfrentamento de questdes que fragilizam a autoridade do professor em
sala de aula Tal formacdo, pautada nos fundamentos da teoria arendtiana, visa ndo apenas a
instrumentalizacdo pedagdgica, mas também a valorizacdo do papel do docente enquanto
figura de referéncia intelectual, ética e afetiva para os estudantes. Ao compreender a

autoridade como vinculo baseado na confianca e no reconhecimento do saber,
conforme nos propde Arendt (2012), busca-se resgatar a legitimidade do professor como
mediador do conhecimento e condutor de experiéncias formativas significativas.

Antes, porém, de apresentarmos as etapas que constituem a formagdo docente aqui
delineada, é imprescindivel problematizar alguns fatores que, em nossa andlise, tém
contribuido para o enfraquecimento da autoridade docente no espaco escolar. Dentre eles,
destacam-se as profundas transformagfes sociais, 0s avancos tecnoldgicos que alteram as
dindmicas comunicacionais, as novas concepcBes pedagdgicas que muitas vezes
desconsideram o papel do professor como referéncia, 0 aumento da indisciplina, a
desvalorizacdo da profissdo docente e as mudangas estruturais nas familias contemporaneas.
Esses elementos, interligados, exigem da escola uma constante ressignificacdo de seus modos
de atuacdo e, do professor, uma postura reflexiva, critica e propositiva frente aos desafios
educacionais contemporaneos.

A dinamica da sala de aula contemporanea configura um cenario marcado por
multiplos desafios que tensionam a autoridade docente, transcendendo a classica questdo da
indisciplina e alcancando aspectos mais profundos e estruturais, vinculados as transformacdes
sociais em curso. Um dos fenbmenos mais notorios nesse contexto € a crescente percepcao de
uma inversdo na relacdo de autoridade entre professores e estudantes. Todavia, € necessario
esclarecer que a autonomia e a autoridade do professor ndo se sustentam em paradigmas
pedagogicos ultrapassados, pautados na obediéncia passiva e na subordinacdo do discente,
mas se firmam na mediacdo critica do processo educativo, promovendo o desenvolvimento da
autonomia intelectual do estudante. Esta, entretanto, ndo pressupde uma relagdo de
horizontalidade plena com o professor, cuja experiéncia existencial, formacdo académica e
vivéncia profissional o investem da responsabilidade e do reconhecimento como lideranca
intelectual e pedagdgica no espaco escolar.

Essa inversdo simbolica de autoridade manifesta-se em varias formas no cotidiano das
escolas, especialmente em razdo do facil acesso dos estudantes a uma vasta gama de

informagbes disponiveis em ambientes digitais, nem sempre validadas cientificamente. Tal
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fenbmeno, embora carregue potencialidades democratizantes para o conhecimento, pode
fomentar nos estudantes a ilusdo de que o saber do professor perdeu sua singularidade e
relevancia. A cultura da instantaneidade e a logica da resposta imediata — préprias da
sociedade digital — contribuem, nesse sentido, para uma postura impaciente diante dos ritmos
préprios do ensino e da aprendizagem, que demandam tempo, reflexdo, aprofundamento e
sistematizacdo. Em consequéncia, o papel do mestre como referéncia epistemoldgica tende a
ser relativizado, abrindo margem para atitudes que fragilizam sua lideranca educativa.

Ademais, ndo se pode ignorar que a autoridade do docente também pode ser
comprometida por fatores internos a propria pratica pedagdgica. A falta de organizacdo, o
planejamento precério e a auséncia de estratégias adaptativas diante das imprevisibilid ades
inerentes ao ambiente escolar tornam-se elementos que contribuem para a erosdo da
credibilidade do professor perante seus estuantes. Um educador efetivo é aquele que, além de
dominar o conteudo, revela sensibilidade para o contexto da turma, articula os objetivos de
aprendizagem com metodologias adequadas e demonstra capacidade de previséo e gestao das
situacGes emergentes, mantendo coeréncia entre sua pratica e os valores que deseja transmitir.
Dessa forma, é possivel afirmar que a autoridade docente, longe de ser um atributo dado, é
construida cotidianamente por meio de relagdes pautadas no respeito matuo, na competéncia
profissional e na clareza ética que orienta a acdo educativa.

Outro fator importante é a interferéncia dos pais no processo educacional. Se, por um
lado, 0 acompanhamento parental € fundamental para o sucesso escolar dos filhos, por outro,
uma participacdo excessiva e, por vezes, inadequada pode minar a autoridade do professor. A
cultura da protecdo excessiva e da dificuldade em aceitar limites ou frustacdes por parte dos
filho leva alguns pais a contestarem avaliacGes, regras e métodos pedagdgicos adotados pelo
professor, muitas vezes em defesa de seus filhos, sem considerar a perspectiva do educador ou
0 bem-estar da coletividade da sala de aula.

Essa postura pode gerar um sentimento de desconfianca em relacdo ao trabalho
docente por parte dos estudantes, que percebem o professor como alguém cuja autoridade
pode ser facilmente contestada ou ignorada com o apoio dos pais. A mediacéo constante dos
pais em situagdes que deveriam ser resolvidas entre estudante e professor enfraquece a
capacidade do educador de gerenciar a sala de aula e de construir uma relacdo de respeito
mutuo com os estudantes.

As transformagdes nas estruturas familiares, como o crescimento das familias
monoparentais e a multiplicidade de arranjos familiares, influenciam diretamente a maneira

como os estudantes se relacionam com a autoridade escolar. A auséncia de limites claros e
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regras definidas no ambiente familiar pode refletir na dificuldade que alguns estudantes
apresentam em reconhecer e respeitar a autoridade do professor.

A indisciplina em sala de aula compromete progressivamente a autoridade do docente,
instaurando um ambiente onde o desrespeito e a desorganizagcdo passam a ser frequentes.
Interrupgbes constantes, desobediéncia e o descumprimento das orientagdes dificultam o
estabelecimento de um clima propicio para o aprendizado, prejudicando o desempenho do
professor na conducdo da aula. Essa perda de autoridade ndo ocorre de forma abrupta, mas
sim como um processo gradual em que pequenas falhas no controle acabam por incentivar
atitudes cada vez mais desafiadoras, enfraquecendo a legitimidade da lideranca docente.
Ademais, os episodios de indisciplina refletem questbes sociais mais amplas, como
desigualdade, exclusdo social e caréncia de oportunidades.

Ao mesmo tempo, algumas politicas educacionais, ainda que bem-intencionadas,
podem contribuir para o enfraquecimento da autoridade do professor dentro e fora da sala de
aula. A énfase excessiva em metodologias permissivas, a auséncia de normas claras para a
gestdo da disciplina, e a sobrecarga administrativa que desvia o foco do ensino para questoes
burocraticas sdo fatores que podem comprometer o papel do docente.

Nesse sentido, € fundamental avaliar como certas politicas, mesmo que formuladas
com o intuito de proteger os direitos dos estudantes, podem gerar impactos negativos na
percepcao da autoridade pedagdgica. Por exemplo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), ao assegurar protecdo integral aos jovens, em algumas interpretacdes e praticas, pode
dificultar a aplicacdo de medidas disciplinares necessarias para manter a ordem e 0 respeito

no ambiente escolar.

A valorizacdo da ndo punicdo, em determinadas circunstancias, pode ser interpretada
pelos estudantes como sinal de permissividade, incentivando comportamentos inadequados e
enfraquecendo a figura do professor, ao transmitir a impressao de que as consequéncias para
atos infracionais sao insuficientes ou inexistentes.

Comecemos, entdo, a desmistificar as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS).
Imaginem as DCNs como um mapa abrangente, um conjunto de normas obrigatérias que
oferecem a direcdo geral para a elaboracdo dos curriculos da Educacdo Béasica em todas as
suas ricas etapas e modalidades. Elas estabelecem os principios basilares, os fundamentos
tedricos e os procedimentos essenciais para a organiza¢do curricular, com um objetivo
primordial: garantir uma formacéo integral e de qualidade para cada estudante que percorre 0

sistema educacional brasileiro. Quais sdo, entdo, os fardis que guiam as DCNs?
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As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) tém como objetivo principal guiar a
elaboragdo dos curriculos nos diferentes sistemas de ensino e escolas, respeitando a
autonomia pedagogica e as caracteristicas especificas de cada realidade local. Elas também
buscam assegurar uma base comum de conhecimentos, habilidades e valores a serem
desenvolvidos ao longo da Educacdo Basica, garantindo a igualdade de oportunidades
educacionais para todos os estudantes. Além disso, as DCNs promovem a integracdo entre as
etapas da educacdo, assim como entre as diversas modalidades, como Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Especial. Outro ponto importante € o reconhecimento da importancia dos
profissionais da educacdo, ressaltando a necessidade de sua formacgdo continuada para
melhorar a prética docente. Por fim, as diretrizes estimulam a gestdo democratica e a
participacdo ativa da comunidade escolar na elaboracdo do projeto pedagodgico de cada
instituicéo.

Agora, voltemos nosso olhar para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Podemos pensar na BNCC como um detalhamento essencial desse mapa fornecido pelas
DCNs. Ela € um documento normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens consideradas essenciais para que todos os estudantes da Educacdo Basica
desenvolvam ao longo de suas trajetorias escolares, desde 0s primeiros passos na Educagao
Infantil até a conclusdo do Ensino Médio. A BNCC especifica 0os conhecimentos, as
competéncias e as habilidades que se espera que 0s estudantes internalizem e mobilizem a
cadaano de sua jornada educativa. Quais sdo, entdo, os objetivos que norteiam a BNCC?

Nesse particular, cabe mencionar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
define aprendizagens essenciais para todos os estudantes, respeitando a diversidade cultural e
regional, cujo objetivo é garantir educacdo de qualidade com equidade, servindo de referéncia
para curriculos, materiais didaticos, avaliacdes e formacdo docente e, além disso, promove a
formacdo integral, contemplando dimensBes intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e
culturais.

A BNCC organiza o curriculo em torno de competéncias e habilidades, entendidas
como a capacidade de articular conhecimentos, praticas, atitudes e valores para enfrentar
situacOes complexas da vida, da cidadania e do trabalho, sendo certo que as suas 10
Competéncias Gerais atravessam todas as areas e etapas da Educacdo Baésica, orientando o
desenvolvimento integral dos estudantes.

As habilidades, por sua vez, referem-se as agdes e as operacGes mentais especificas
que os estudantes devem ser capazes de realizar para demonstrar o desenvolvimento das

competéncias. Elas sdo expressas por verbos que indicam processos cognitivos concretos



84

(como identificar, analisar, comparar, elaborar, argumentar) e estdo sempre intrinsecamente
ligadas a objetos de conhecimento especificos de cada area do saber. Como, entdo, o trabalho
com competéncias e habilidades se concretiza na pratica pedagdgica?

O processo inicial consiste em selecionar, com atencdo, as habilidades que serdo
trabalhadas em cada atividade, considerando a progressao das aprendizagens ao longo das
etapas da Educagdo Bésica. Posteriormente, € fundamental propor situagfes de aprendizagem
desafiadoras e enriquecedoras, que envolvam conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
relacionados as competéncias a serem desenvolvidas.

O professor, atuando como mediador, deve aplicar diversas estratégias e recursos
pedagdgicos que estimulem a participacdo ativa dos estudantes e promovam a aplicacdo
pratica dos conteudos em contextos significativos para eles. Por fim, a avaliacdo do progresso
das competéncias deve utilizar métodos variados, que vdo além da simples memorizacéo,
priorizando a capacidade dos estudantes de mobilizar e aplicar seus aprendizados em
diferentes situacdes e ambientes.

E necessario esclarecer que é primordial que até aqui esteja compreendido a relagio
intrinseca entre a BNCC e as DCNSs. Essa relacdo é de profunda complementariedade. As
DCNs estabelecem o arcabouco geral, os principios fundantes e as diretrizes amplas para a
organizacdo da Educacdo Basica em nosso pais. A BNCC, por sua vez, entra em cena para
detalhar e especificar as aprendizagens essenciais que devem ser garantidas a todos o0s
estudantes dentro desse quadro mais amplo. A BNCC foi cuidadosamente elaborada em total
consonancia com 0s principios e as diretrizes ja estabelecidas pelas DCNs, buscando dar
concretude e especificidade as aprendizagens consideradas indispensaveis para a formacéo
integral de nossos estudantes. Em outras palavras, as DCNs oferecem a estrutura conceitual e
os fundamentos macro, e a BNCC preenche essa estrutura com as aprendizagens essenciais
que devem ser desenvolvidas em cada etapa e modalidade da Educacgdo Basica.

Continuando, se faz necessario entender a BNCC em Acao atraves das Competéncias
Socioemocionais, Autonomia e os Desafios da Pratica Docente Contemporanea, ou seja, tem
que se adentrar dentro de um aspecto central da BNCC que dialoga diretamente com 0s
desafios que permeiam a préatica docente contemporanea: o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais e a promog¢do da autonomia dos estudantes. A Base Nacional
Comum Curricular, ao enfatizar a formacéo integral, redefine o papel do professor como um
facilitador da aprendizagem e um mediador da construgdo da autonomia dos estudantes. Essa
perspectiva sugere a edificacdo de uma autoridade docente que se alicer¢a no respeito matuo,

na empatia e na colaboracdo, principios que norteardo a reflexdo sobre nossas praticas
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pedagogicas, buscando aprimorar a convivéncia e o protagonismo e autonomia do docente
para o fim de mediar e estimular a aprendizagem do estudante.

Para ilustrar como a BNCC se manifesta em nossa atuacéo, observemos alguns trechos
exemplificativos de suas Competéncias Gerais, que servirdo como guias para nossa reflexdo:

e A Competéncia Geral 1 nos convida a sermos professores conhecedores e
reflexivos,

e capazes de auxiliar o estudante a desenvolver suas competéncias de forma
auténoma, incentivando a busca por conhecimento e a capacidade de aprender a
aprender.

e A Competéncia Geral 6 estimula a liberdade com responsabilidade nas escolhas
dos estudantes, fomentando acapacidade detomar decisdes conscientes e éticas.

e A Competéncia Geral 9 enfatiza a empatia, a cooperacdo e 0 respeito como
elementos essenciais na construcdo de um ambiente de aprendizagem saudavel e
inclusivo.

e Finalmente, a Competéncia Geral 10 valoriza a formacdo de cidad&os criticos,
responsaveis e engajados na construcdo de uma sociedade mais justa e
democrética.

No entanto, a autoridade do professor tem sido profundamente impactada por
transformacdes sociais que remodelam incessantemente o cenario educacional. Em um
contexto marcado pela globalizacdo e pelo acesso irrestrito a informacdo, especialmente
através da internet e das redes sociais, 0s estudantes assumem um papel mais ativo e
questionador, desafiando o modelo tradicional em que o professor era a Unica fonte de saber.
Essa democratizacdo do conhecimento exige do docente ndo apenas o dominio do conteudo,
mas também a habilidade de selecionar fontes confiaveis e de mediar criticamente 0 processo
de aprendizagem.

Paralelamente, as mudancas nos valores e costumes sociais reforcam a valorizacdo da
individualidade, da liberdade de expressdo e do protagonismo discente, demandando do
professor uma autoridade que ndo se fundamente no autoritarismo, mas sim no respeito
mutuo, na ética, na empatia e na escuta ativa das vozes dos estudantes. As novas tecnologias
também impdem um reposicionamento do educador, que precisa integrar ferramentas
digitais — como plataformas de aprendizagem, videoconferéncias, aplicativos interativos e
redes sociais — a pratica pedagogica para manter o engajamento dos estudantes e promover

aprendizagens significativas.



86

Ademais, vivemos em uma era marcada por uma crise generalizada de autoridade,
conforme perspicazmente analisa Bauman (2001) ao descrever as caracteristicas da
modernidade liquida, onde vinculos e estruturas solidas, incluindo as educacionais, sdo
constantemente questionados e ressignificados. Esse cenério complexo obriga o professor a
construir sua autoridade ndo pelo poder hierarquico, mas pelo saber construido, pelo dialogo
aberto e pela sensibilidade as transformacgfes sociais, politicas e culturais que moldam a
percepc¢do de sua autoridade dentro e fora da escola. As alteracdes na estrutura familiar, coma
crescente diversidade de modelos, também exigem do docente maior preparo para lidar com
diferentes realidades e garantir que todos os estudantes se sintam acolhidos e compreendidos
em suas singularidades.

Autores como Hannah Arendt, em seu ensaio 'A Crise na Educacéo’, Pierre Bourdieu,
com a noc¢do de violéncia simbolica, e Zygmunt Bauman, ao analisar as fragilidades da vida
contemporanea, oferecem referenciais tedricos consistentes para compreender a complexidade
da autoridade docente no cenério atual. A partir dessas perspectivas, o professor é convocado
a atuar como mediador cultural, responsavel por transmitir e contextualizar a heranca cultural;
como orientador ético, capaz de sustentar principios que deem sentido a convivéncia escolar;
e como profissional atento as mudangas sociais, politicas e culturais que moldam a percepcéo
de sua autoridade. Tal postura exige atualizacdo constante das praticas pedagdgicas, sem abrir
mao do compromisso com a preservacdo do mundo comum e a formacdo integral do
estudante.

E fundamental reconhecer que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com sua
anfase no desenvolvimento das competéncias socioemocionais e na promog¢do da autonomia
do estudante — pilares essenciais para uma formacédo integral, requer uma implementacao
reflexiva e cuidadosa para que ndo seja interpretada como uma relativizacdo da figura do
professor como guia e mediador do aprendizado. Se a promogéo da autonomia do estudante
ndo for acompanhada de uma compreensdo clara dos papéis e responsabilidades de cada um
na relacdo pedagogica, pode ocorrer uma desestabilizacdo dos limites necessarios para um
ambiente de aprendizado produtivo, impactando a autoridade legitima do professor. A
BNCC, ao fomentar a interacdo e o didlogo como estratégias pedagdgicas valiosas, ndo pode,
em hipdtese alguma, ser vista como uma licenca para o desrespeito ou para a desvalorizacao
do papel fundamental d o educador no processo formativo.

Outro exemplo de como as politicas podem interferir negativamente reside em
curriculos excessivamente extensos e pouco flexiveis, que dificultam a adaptacdo do ensino as

reais necessidades e interesses dos estudantes, gerando desinteresse e, consequentemente,
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comportamentos disruptivos e indisciplina, tanto em sala quanto em outros espacos da escola.
A falta de apoio adequado, de formacgdo continuada especifica para lidar com os desafios
comportamentais e de recursos para a inclusdo de estudantes com necessidades especiais
também sobrecarrega os professores, tornando-os mais vulnerdveis e menos capazes de
manter a ordem e exercer sua autoridade de forma eficaz. E essencial que as politicas
educacionais, ao buscarem a inovacdo e a garantia de direitos, considerem o impacto pratico
na autoridade do professor e oferecam o suporte necessario para que ele possa exercer seu
papel de lideranca pedagogica de forma plena e respeitada.

A ascensdo das tecnologias digitais também introduziu novas dindmicas na sala de
aula que impactam a autoridade do professor. A facilidade com que os estudantes podem
acessar informacg6es, muitas vezes ndo verificadas ou irrelevantes para a aula, e a constante
tentacdo de se distrairem com dispositivos eletronicos representam desafios significativos.
Mesmo com a proibicdo do uso de celulares, a sua mera presenca e a possibilidade de acesso
escondido podem desviar a atengdo e fomentar a indisciplina, minando a capacidade do
professor de manter o foco e a ordem.

As tecnologias digitais, que englobam ferramentas e recursos como smartphones,
tablets, softwares educativos, plataformas online e inteligéncia artificial (1A), oferecem um
leque de possibilidades para o ensino e a aprendizagem. Exemplos praticos incluem
aplicativos de aprendizado de idiomas como Duolingo, plataformas de videoconferéncia
como Zoom, ferramentas de apresentacdes interativas como Mentimeter e chatbots de 1A
como ChatGPT. Essas ferramentas podem ser utilizadas dentro da sala de aula para dinamizar
a apresentacdo de conteddos através de videos e simulacGes, personalizar o aprendizado com
aplicativos adaptativos, facilitar a comunicacdo e a colaboragdo entre os estudantes por meio
de plataformas online e até mesmo automatizar tarefas como a corre¢do de exercicios. Fora
do ambiente escolar, as tecnologias digitais proporcionam acesso continuo a materiais de
estudo, a realizacdo de pesquisas online, a participacdo em comunidades virtuais de
aprendizagem e a extensdo do aprendizado para aléem dos limites da escola.

No entanto, esse cenario digital apresenta um impacto ambivalente na autoridade do
professor. Por um lado, ao integrar essas tecnologias de forma eficaz, o professor pode inovar
suas aulas, tornando-as mais engajadoras e relevantes para os estudantes, fortalecendo sua
imagem como um educador atualizado e competente. A utilizacdo de recursos multimidia e a
possibilidade de interacdo em tempo real podem aumentar o interesse dos estudantes e
facilitar a compreensdo de conceitos complexos. Por outro lado, o acesso facilitado a

informacdo, nem sempre confidvel, e a constante possibilidade de distracdo com dispositivos
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eletronicos podem desafiar a atencdo dos estudantes durante a aula e, em alguns casos, levar
ao questionamento da expertise do professor como principal fonte de conhecimento. A
facilidade com que os estudantes podem obter respostas e informacdes através de ferramentas
de IA também pode, em certas situag¢des, diminuir a percepcao da necessidade da orientacdo
doprofessor.

Diante disso, a capacidade do professor de integrar as tecnologias digitais de maneira
pedagdgica, estabelecendo regras claras para 0 seu uso em sala de aula e orientando os
estudantes na selecdo e avaliacdo critica das informagdes disponiveis, torna-se fundamental
para a manutencdo de sua autoridade em um ambiente de aprendizado cada vez mais
permeado pela tecnologia. E preciso e necessario reconhecer que, mesmo com a proibicdo de
celulares e o0 avanco da 1A, o papel do professor como mediador do conhecimento, facilitad or
do pensamento critico e desenvolvedor de habilidades socioemocionais permanece
insubstituivel. A chave reside em como a educacdo incorpora essas ferramentas e no suporte
oferecido aos professores para que possam navegar nesse novo contexto, mantendo sua
autoridade pedagdgicae engajando os estudantes de forma significativa.

A perda da autoridade do professor no ensino basico configura-se como um fenémeno
profundamente enraizado na desvalorizagdo da profissdo docente na sociedade atual. Essa
desvalorizacdo se manifesta de diversas formas, comecando pelas condigcdes de trabalho
frequentemente precarias e pela remuneracdo inadequada, fatores que minam a motivagéo e a
autoconfianca, elementos essenciais para o exercicio da lideranca pedagdgica. Um
profissional que ndo se sente valorizado financeiramente e socialmente pode ter sua
capacidade deinspirar respeito e conduzir a sala de aula significativamente comprometida.

Essa fragilizacdo da autoridade, contudo, ndo se limita a fatores externos. A propria
organizacao e preparo do professor desempenham um papel fundamental. Um docente eficaz
ndo apenas planeja suas aulas com diligéncia, mas também demonstra flexibilidade e
capacidade de adaptacdo diante de imprevistos, agindo estrategicamente na transmissao do
conteudo e integrando as atividades em uma perspectiva que transcende 0 momento imediato.
A falta dessa visdo abrangente e da habilidade de antecipar desafios pode contribuir para a
percepcdo de despreparo, erodindo a confianca dos estudantes e, consequentemente, a
autoridade do professor.

A sobrecarga de burocracia e 0 acumulo de tarefas administrativas representam outro
obstéculo significativo. Ao desviar o foco do professor de sua fungdo primordial — o0 ensino e
a construcdo de um relacionamento significativo com os estudantes — essas atividades

consomem tempo e energia preciosos. A presenca do docente como lider intelectual e
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mediador do conhecimento é, assim, enfraquecida, e a autoridade, que também se edifica na
proximidade e na interacdo de qualidade com os estudantes, inevitavelmente sofre.

A sensacdo de isolamento e inseguranca, frequentemente intensificada pela falta de
apoio pedagdgico, psicoldgico e institucional, agrava ainda mais esse quadro. Diante de
desafios como a gestdo da indisciplina e a inclusdo de estudantes com necessidades
especificas, a auséncia de suporte adequado dificulta o exercicio eficaz da lideranca em sala
de aula. A falta de reconhecimento pelo trabalho arduo e pela dedicacdo contribui para a
desmotivacdo e para a diminuicdo da autoridade perante estudantes, pais e a sociedade em
geral.

A percepcdo da autoridade docente também é fortemente influenciada pela maneira
como a midia e as redes sociais retratam a figura do professor. Uma imagem nem sempre
positiva ou realista, marcada por criticas generalizadas e pela exposi¢cdo sensacionalista de
casos isolados, pode minar a credibilidade e o respeito pela profissdo, impactando a forma
como estudantes e pais enxergam o papel do educador.

Reverter esse cenario exige um esforgo mutuo, focado e diversificado em todas as
frentes, sendo imprescindivel o desenvolvimento de relagcdes de respeito e confianca entre
professores e estudantes, alicercadas em uma comunicacdo clara, na escuta atenta das
necessidades dos estudantes e na demonstracdo de empatia. Um ambiente de aprendizado
positivo, onde a autoridade do professor € legitimada pelo respeito matuo, é fundamental.

O conhecimento e a aplicacdo das politicas educacionais se mostram ferramentas
importantes para o professor. Ao compreender 0s objetivos das leis e diretrizes, ele pode
garantir os direitos dos estudantes sem, contudo, abdicar de sua capacidade de liderar a sala
de aula e manter um ambiente propicio ao aprendizado.

A busca por apoio institucional e a participagdo em programas de formacéo
continuada sdo importantes para o desenvolvimento de estratégias eficazes de manejo da sala
de aula e para o fortalecimento da autoconfianca do professor. A troca de experiéncias com
outros colegas também se revela um recurso valioso na busca por solugdes e no
fortalecimento da identidade profissional.

Em dltima anélise, a reconstrucdo da autoridade docente passa também pelo
reconhecimento do valor intrinseco da profissdo pelos proprios professores. Fortalecer a
identidade profissional, buscar aprimoramento constante e reivindicar melhores condicdes de
trabalho e reconhecimento social sdo passos essenciais para a valorizagdo da fundamental
misséo de educar.

Levando em consideragdo o modo como o0s elementos citados influenciam a
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autoridade docente, entendemos que € necessario trabalharmos, ao longo da formacdo dos
professores, a partir de cada um deles. Nesse caso, cada formacdo foi realizada nas
dependéncias da escola, com duracdo aproximada de 1h30, cujos encontros foram
organizados em momentos distintos, contemplando exposi¢do teorica, espago para dialogo e
reflexdo coletiva entre os participantes, com o apoio de questonérios aplicados aos docentes,
no interesse de consolidar a pesquisa e ajudar no direcionamento das discussoes.

Isso porgue, ainda que a base conceitual das formag6es tenha sido o pensamento de
Hannah Arendt, em especial o ensaio A Crise na Educacdo, os temas foram adaptados a
realidade escolar brasileira e integrados as diretrizes da BNCC, bem como as analises
desenvolvidas nesta dissertacéo, cuja integracdo garantiu que as formagoes ndo fossem apenas
uma reflexdo tedrica, mas um espaco de dialogo entre filosofia, politica educacional e pratica
docente.

A turma escolhida para ser pesquisada € a de professores que lecionamno 1° ano D do
ensino médio noturno, etapa importante, em especial a partir de 2025 quando foi inserido pela
Politica Nacional de Ensino Médio a ampliagdo da carga horaria de 3.000 horas ao longo
dos trés anos, sendo 2.400 horas destinadas a Formacdo Geral Bésica e o restante aos
itinerarios formativos. A transicdo para o ensino médio noturno exige atencdo especial as
realidades dos estudantes, pois muitos enfrentam jornadas de trabalho durante o dia e
chegando cansados para as aulas, muitos tém responsabilidades familiares, limites de
transportes e déficits de aprendizagem.

Dentro desteenfoque, a formacdo continuadafoi preparada da seguinte forma:

Primeira Formacéo
Objetivo Geral: Refletir sobre a perda da autoridade em sala de aula, com base no

pensamento de Hannah Arendt, e propor caminhos para fortalecer a pratica pedagdgica frente
aos desafios contemporaneos.

Apresentacdo dosobjetivos daprimeira formacéo:

. Compreender os conceitos de autoridade, tradi¢do, natalidade, senso comum e
autoritarismo.

. Refletir sobe a construcdo daautoridade docente no contexto atual.

Temas e abordagem:
. Apresentacdo ao Ensaio “A Crise na Educagdao” de Hannah Arendt.

. Autoridade como relacdo legitima entre geracoes.
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. Tradicdo e Natalidade como fundamento da educacéo.

. Senso comum como elo entre 0 mundoe 0s sujeitos.

. Diferenciar Autoridade e autoritarismo.

Atividade final.

. Discussdo: Compreensédo e discussdo dos temas apresentados, compartilhamento de
experiéncias e elaboracdo de estratégias para fortalecer a autoridade docente. (as
propostas/estratégias discutidas serdo apresentadas na ultima formacdo juntamente da
avaliacdo dos questionarios respondidos na primeira e segunda formacao).

. Responder um questionario niamero 01 com 05 questdes abertas no dia.

. Encerramento.

Sequnda Formacao
Objetivo Geral: Entender o protagonismo de docentes e discentes na pratica

pedagogica atual, a luz dos desafios tecnologicos, da mediacdo de conflitos, da autoridade
docente, articulando esses elementos as competéncias da BNCC e ao papel do professor entre
inovado e tradicao.

Apresentacdo dosobjetivos dasegunda formacao:

. Analisar o protagonismo e a autonomia como elementos dapréatica pedagogica.
. Discutir o papel das tecnologias e damediacdo de conflitos.

. Refletir sobre estratégias para recuperar a autoridade docente.
Temas e abordagem:
. Protagonismo e autonomia do professor e do estudante.

. BNCC e competéncias gerais.

. A ambivaléncia das tecnologias e o papel docente: entre inovagéo e preservagdo da
tradicao.

Atividade final.

. Compreensdo e Discussdo dos temas apresentados, compartilhamento de
experiéncias e elaboracdo de estratégias para fortalecer a autoridade docente. (As

propostas/estratégias serdo apresentadas na Gltima formagdo juntamente da avaliacdo dos

questionarios respondidos na primeira e segunda formacéo).

. Responder o questionario numero 02 com 06 questdes abertas.
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. Encerramento.

Terceira Formacao
Objetivo Geral: Reafirmar a autoridade docente como responsabilidade ética,

fortalecendo a parceria entre escola e familia, buscando promover estratégias colaborativas
para lidar com a indisciplina como expresséo de mdaltiplas influencias, com foco na
construcdo de uma convivéncia escolar equilibrada.
Apresentacdo dosobjetivos daterceira formagéo:
Reafimar a importdncia da autoridade docente como responsabilidade ética,
inclusive como compromisso intergeracional.
. Fortalecer a parceria entre escola, familia e comunidade.
Refletir sobre a importancia da coeréncia entre valores familiares e escolares
para a autoridade do professor.
Temas e abordagem:
. A triade pais-professores-escola como uma dashbases para a educagao.
. A Autoridade ea colaboracdo como responsabilidade ética compartilhada.
Analisar a indisciplina como fendmeno multifatorial, considerando aspectos
sociais, familiares e escolares.
. Discutir o papel doslimites na
A visdo de Hannah Arendt sobre autoridade, liberdade e
limites na construcdo de um ambiente escolar saudavel e na formacao das novas geracdes.
Atividade final
Compreensdo e Discussdao dos temas apresentados, compartilhamento de
experiéncias e elaboracdo de estratégias para fortalecer a autoridade docente. (As
propostas/estratégias serdo apresentadas na Ultima formacdo juntamente da avaliacdo dos
questionarios respondidos na primeira e segunda formacéo).

. Encerramento.

Quarta Formacao

Objetivos Gerais:

. Analisar como politicas publicas educacionais impactam a autoridade docente e
propor caminhos para que estas contribuam efetivamente para a valorizagdo do professor e a
melhoria daqualidade de ensino.

A partir das discussbes das trés formacges anteriores e das respostas aos
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questionarios, refletir sobre a perda da autoridade docente segundo Hannah Arendt, visando
aprofundar o papel do professor na educacdo atual e propor estratégias que fortalecam sua
atuacdo pedagdgica, ética e social.

Apresentacdo dos objetivos da quarta formacao:

. Compreender o papel das politicas publicas na estruturacdo e no fortalecimento da
pratica docente.

Discutir lacunase potencialidades das  politicas

atuais relacionadas aautoridade e valorizagdo do professor.

. Elaborar propostas e estratégias de politicas publicas e acdes conjuntas entre
escola, familia e professores para o fortalecimento da autoridade docente.

Temas e abordagem:

. Politicas publicas, autoridade docentee valorizagdo doensino.

Atividade final

. A partir das quatros formacdes para professores foram elaboradas as seguintes
propostas e estratégias finais para possibilitar o resgate e manutencdo da Autoridade docente.

Fortalecimento daempatia e daescuta ativa.

Estratégias deensino significativas.

Acéo pedagdgica hoje do Estado, professores e familia vislumbrando o futuro pessoal
dos estudantes e social da sociedade.

Reafirmar o papel do professor como mediadorde competéncias.

Cultivar autoridade ética por meio dacolaborag&o.

Integrar protagonismo e autonomia com limites mais claros.

Usar tecnologias e mediagédo de conflitos como ferramentas de autoridades.

Apoio institucional e politicas publicas eficazes que trabalhe a quantidade de
estudantes por sala, melhore a infraestrutura escolar e propicie acessos a recursos pedagdgicos
de qualidade.

Revalorizacdo datradido e dosenso comum.

Construir relagdes respeitosas e mediacdo de conflitos.

Valorizagdo dacooperacdo e empatia como praticas pedagdgicas.

Promover a articulacdo entre escola, familia e comunidade.

Planejamento pedagdgico qualificado, consciente, consistente e alinhado a
realidade e a BNCC.

Trabalhar 0 equilibrio entre tradicdo e inovagéo e

responsabilidade intergerencional.
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Discutir impactos da sobrecarga  administrativa e possiveis

solugdes institucionais

Incentivar a unido dos professores concursados e convocados na reivindicacdo de
direitos concretos e fortalecimento coletivo a valorizagdo da profisséo.

Formacéo continuada e reflexdo critica da prética.

Encerramento do Ciclo Formativo Presencial.

A proposta do produto educacional foi elaborada considerando a realidade concreta do
1° ano D Noturno do ensino médio, no qual sdo trabalhados 17 componentes curriculares:
Investigacdo Cientifica e Tecnologica, Unidade Curricular Profissional 1, Unidade Curricular
Profissional Il, Unidade Curricular Profissional 111, Filosofia, Geografia, Histdria, Sociologia,
Biologia, Quimica, Fisica, Matematica, Matematica-Geometria, Lingua Inglesa, Lingua
Portuguesa, Lingua Portuguesa - Literatura e Producdo Textual, Educacdo Fisica e Arte. Esses
componentes sdo ministrados por 14 professores, de modo que alguns lecionam dois
componentes, cujo cenario evidencia a complexidade da pratica pedagogica e reforca a
pertinéncia de um material de apoio que favoreca a reconstrucdo da autoridade ética e
pedagdgica do docente.

Para tanto, foram aplicados questionarios com o escopo de observar, na pratica, a
realidade vivenciada pelos docentes. No que se refere a participacdo dos docentes, 16
professores responderam ao questionario aplicado, sendo que 14 lecionam no 1° ano D do
ensino médio (08 responderam os dois questionarios, 03 responderam apenas 0 questionario
02 e 03 responderam apenas o questionario 01 e 02 professor do 3° ano D do ensino médio,
participantes de atividades na escola no dia, responderam o questiondrio 01). Algumas
respostas sao mais abragentes e profundas evidenciando a relevancia do tema.

A analise dos questionarios entregues e recebidos nas formac6es sera conduzida com
ética e foco nos aprendizados coletivos, respeitando o anonimato das respostas. Os

questionarios aplicados apresentam as seguintes indagacoes:

Questionario 01 — Compreensdo sobre o conceito e vivéncia da autoridade
docente: Convidamos vocé, Prezado(a) colega Professor(a), a participar do projeto de
pesquisa “A Perda de Autoridade do Professor em Sala de Aula”, desenvolvido por Odair
Campos, Mestrando em Filosofia pela UFMS. Sua participacdo é essencial para a analise

aprofundada deste tema relevante. O questionario € de preenchimento voluntario, e suas
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respostas serdo de grande importancia para esta pesquisa. Sua identidade €& opcional,
garantindo total anonimato e confidencialidade.

Nome Completo (0pCional) ........ccceevviiiiieie e

- O que é autoridade, para vocé, em sala deaula?

- Vocé considera que tem autoridade em sala de aula?

- Vocé poderia exemplificar uma situagdo em que Se mostrou Ccomo
autoridade diante dos estudantes?

- VVocé acreditaque autoridade e autoritarismo s&o a mesma coisa? Por qué?

- Como vocé constroi sua autoridade junto aos estudantes?

Questionario 02 — Reflexdo critica sobre a perda de autoridade docente e seus
desdobramentos:

Convidamos vocé, Prezado(a) colega Professor(a), a participar do projeto de pesquisa
“A Perda de Autoridade do Professor em Sala de Aula”, desenvolvido por Odair Campos,

Mestrando em Filosofia pela UFMS. Sua participacdo é essencial para a analise
aprofundada deste tema relevante. O questionario é de preenchimento voluntério, e suas
respostas serdo de grande importancia para esta pesquisa. Sua identidade é opcional,
garantindo total anonimato e confidencialidade.

Nome Completo (OPCIONAD) .......ccvveiiiieci e e

- Vocé considera que os professores tém perdidoaautoridade em sala deaula?

— Considerando sua resposta anterior sobre a possivel diminuicdo ou perda da
autoridade docente, detalhe os motivos que sustentam sua avaliagdo. Caso ndo perceba um
declinio, descreva os elementos que, em sua visdo, garantem a manutencdo da autoridade. Se
identifica uma perda, explique como esse processo tem se desenrolado no contexto da sala
deaula.

- Na sua andlise, quais elementos ou circunstancias tém concorrido para o cenério que
vocé descreveu em relacdo a autoridade do professor?

- Diante do possivel enfraquecimento da autoridade do professor no ambiente escolar,
quais abordagens, praticas ou mudangas vocé sugere que poderiam ser implementadas para
fortalecer ou recuperar essa autoridadeem sala de aula?

- Como vocé percebe o papel da familia e da escola na dindmica de construcdo ou
enfraquecimento daautoridade do professor?

- Em sua experiéncia e reflexdo, quais outros aspectos relevantes vocé gostaria de
comentar sobre o contexto da educacdo atual e a pratica docente? (Sugestdes: politicas

publicas educacionais, 0 impacto da tecnologia em sala de aula, a infraestrutura escolar, entre
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outros assuntos que considere pertinentes).

3.4 DISCUSSAO DOSRESULTADOS

Diante disso, ao serem questionados acerca do que é compreendido como autoridade

em sala de aula, os participantes responderam o seguinte:

Figura 1 -0 que é autoridade em sala de aula?

01 - O que ¢ autoridade, para vocé, em sala de aula?
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Fonte: O autor (2025)

Figura 2
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Fonte: O autor (2025)

Neste particular, cabe salientar que em relacdo a primeira resposta, evidencia-se trés
dimensdes fundamentais daautoridade docente, a saber: o dominio do contetdo e da didatica,
que legitima o professor pela competéncia técnica; a capacidade de estabelecer um dialogo
respeitoso, que aproxima o professor dos estudantes sem enfraquecer sua posicéo; e, a
imposicdo de limites, quando necessario, o que reforca a ideia de que a autoridade se
consolida também pela clareza na definicdo de fronteiras relacionais. Percebe-se aqui uma
concepcdo equilibrada, que associa competéncia, dialogo e disciplina, evitando tanto o
autoritarismo quanto a permissividade.

Em relagdo a resposta 2, nesta formulagdo, a autoridade é entendida como uma prética
orientadora e promotora de seguranca para o aprendizado, sendo que o destaque recai sobre a

criagdo de um ambiente de respeito mutuo, no qual a autoridade docente ndo € imposta, mas
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construida relacionalmente. A resposta reforca a perspectiva arendtiana de que a autoridade é
um reconhecimento que se estabelece a partir da legitimidade e da responsabilidade do
professor, ndo apenas pelo poder de impor regras, mas pela capacidade de garantir condicdes
favoraveis para a aprendizagem.

Quanto ao fato de terem sido questionados se autoridade e autoritarismo sdo as

mesmas coisas, 0s docentesprocederam com a seguinte resposta:

Figura 3 - Autoridade e autoritarismo

04 - Vocé acredita que autoridade ¢ autoritarismo sdo as mesmas “coisas”? Por qué? i
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Fonte: O autor (2025)

Figura 4 - Autoridade e autoritarismo

04 - Vocé acredita que autoridade ¢ autoritarismo s§o a mesma coisa? Por qué? ,
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Fonte: O autor (2025)

Em relacdo a primeira resposta, reafirma-se que a autoridade é baseada no respeito e
no carisma, enquanto o autoritarismo se apoia na imposi¢cdo de regras de forma arbitréria e
sem didlogo, o que pode gerar resisténcia e conflitos, ao passo que a segunda resposta
sintetiza a diferenca de modo mais direto: autoridade estd associada ao respeito, enquanto
autoritarismo se apoia na forca, medo e auséncia de ética.

Nesse passo, foi questionado na pergunta 2 se 0 docente considera possuir autoridade

em sala de aula, obtendo-se, desde logo, as seguintes respostas:
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Figura 5 - Vocé considera que tem autoridade em sala de aula?
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Fonte: O autor (2025)

Figura 6 - Vocé considera que tem autoridade em sala de aula?
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Fonte: O autor (2025)

Em relacdo a primeira resposta, percebe-se uma compreensdo reflexiva sobre a
autoridade docente, de forma que o professor reconhece que néo basta a posi¢do formal para
garantir respeito, mas que a autoridade se consolida por meio das experiéncias e praticas
cotidianas. Logo, subsiste uma valorizagdo do processo continuo de construcdo da autoridade,
fundamentada na vivéncia pedagogica.

J4 a segunda resposta encontra guarida em dois elementos atrelados a autoridade
docente: clareza nas regras e respeito mutuo e, desta forma, o professor se mostra seguro ao
afirmar que exerce autoridade, mas também realista ao admitir que isso acontece “na maioria
das situagdes”, o que demonstra, por conseguinte, habilidade para gestdo de sala de aula,
destacando aspectos praticos e objetivos de sua préatica pedagdgica. Quando questionados
sobre se poderia exemplificar uma situacdo no qual foi exercida a autoridade diante dos

estudantes, foram obtidas as seguintes respostas:

Figura 7 - Exemplo de situacdo em que foi demonstrada autoridade diante dos estudantes

03 - Vocé poderia exemplificar uma situagdo em que se mostrou como autoridade diante dos alunos?
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Fonte: O autor (2025)
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Figura 8 - Exemplo de situagdo em que foi demonstrada autoridade diante dos estudantes

03 - Vocé poderia exemplificar uma situagdo em gue se mostrou como autoridade diante dos alunos? .
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Fonte: O autor (2025)

Na primeira resposta, o exercicio de autoridade aparece no estabelecimento de limites
claros frente a um comportamento inadequado, cujo docente reagiu de forma assertiva, sem
permitir que a falta de respeito se normalizasse em sala. Concomitantemente, a consequéncia
foi positiva: o pedido de desculpas da estudante mostra que houve reconhecimento da postura
de autoridade legitima.

Jad na segunda situacdo a autoridade se manifesta de modo mais mediador e
conciliador e, desta forma, o professor atua como facilitador do didlogo, mantendo a
disciplina sem sufocar a voz dos estudantes. Ao dar espaco para todos serem ouvidos,
demonstra habilidade em transformar a autoridade em gestdo democratica da sala de aula,
reforcando a ideia de que autoridade ndo se confunde com imposic¢do, mas com a capacidade
de guiar e manter o respeito coletivo.

Nesse particular, salienta-se que com base na experiéncia e reflexdo de cada docente,
foi delimitado quais outros aspectos relevantes que gostaria de comentar acerca do contexto

daeducacdo atual e a pratica docente:

Figura 9 - Comentdrios sobre o contexto da educacgdo atual e préatica docente
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educagiio atual e a prética docente? (Sugestdes: politicas pablicas educacionais, o impacto da tecnologia em sala de
aula, a infracstrutura escolar, entre outros assuntos que considere pertinentes).
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Fonte: O autor (2025)
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Sob esse prisma, observa-se que a primeira resposta enfatiza a necessidade de politicas

educacionais mais bem estruturadas e efetivas, chamando atencéo para o problema do nimero

excessivo de estudantes por sala, sugerindo, ademais, limites de estudantes em cada etapa da

educacdo (infantil, fundamental e médio), o que evidencia uma preocupacao pratica com as

condicOes de trabalho docente e a qualidade da aprendizagem.

A segunda resposta, por conseguinte, ressalta a importancia da implementacdo de

politicas publicas consistentes e bem planejadas e, desta forma, além de infraestrutura

adequada, o participante destaca a necessidade de recursos pedagdgicos que deem suporte ao

trabalho do professor.

Quando questionados acerca de como € construida a autoridade justo aos estudantes,

foram obtidas as seguintes respostas:

Figura 11 - Como a autoridade é construida junto aosestudantes?
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Figura 12 - Como a autoridade é construida junto aosestudantes?

05 - Como vocé constrox sua autoridade Jumo aos cstudanu.s" .
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Fonte: O autor (2025)

Em relacdo a primeira resposta, percebe-se que a construcdo da autoridade esta
relacionada a experiéncia préatica e a observacdo atenta do comportamento dos estudantes,
sendo que o olhar individualizado permite ao docente compreender melhor cada estudante,

favorecendo estratégias de ensino mais adequadas.

No que tange a segunda resposta, evidencia-se que a autoridade ndo pode
ser

concebida como imposi¢do, mas como algo conquistado pela postura ética e pela
consisténcia de suas acOes, destacando-se, neste enfoque, valores como respeito,
transparéncia e coeréncia. Ainda, é feita alusdo ao dominio do conteudo, que reforca a
credibilidade do professor diante dosestudantes.

Nesse passo, ao serem questionados se os professores estdo perdendo autoridade na

sala de aula, foram obtidas as seguintes respostas:

Figura 13- Se os professorestém perdido a autoridade em sala de aula

01 - Vocé considera que os professores tém perdido a autoridade em sala de aula?
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Fonte: O autor (2025)

Figura 14 - Se os professorestém perdido a autoridade em sala de aula
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Fonte: O autor (2025)

Na primeira resposta, o participante se limita a afirmar que os professores tém perdido
autoridade em sala de aula, sem aprofundar as causas ou os fatores envolvidos. J& na segunda
resposta resta reconhecida a perda de autoridade, mas, contudo, resta atribuida essa
diminuicdo as mudancas culturais e a influéncia dos novos modos de vida social sobre o
comportamento dos estudantes, destacando como essas transformacdes impactam a percepcao
que se tem da figura do educador.

Nesse particular, quanto ao fato dos docentes terem sido questionados sobre a sua
percepcdo acerca de como a familia e a escola podem contribuir para a dinamica de
construgcdo ou enfraquecimento da autoridade do professor, foram obtidas as seguintes

respostas:

Figura 15- O papel da familiae da escola na dinAmica de construgdo ou enfraquecimento da autoridade do

professor

05 - Como vocé percebe o papel da familia ¢ da escola na dindmica de construgfo ou enfraquecimento da
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Fonte: O autor (2025)

Figura 16 - O papel da familia e da escola na dindmica de construgdo ou enfraquecimento da autoridade

do professor
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Fonte: O autor (2025)

Dentro deste enfoque, tem-se que na primeira resposta a énfase recai sobre a
responsabilidade direta da familia, destacando que o0s pais precisam caminhar junto com a
escola no processo educativo, apontando-se que, muitas vezes, os filhos ndo respeitam os

professores porque ndo percebem esse mesmo respeito vindo de casa, reforgando a ideia de
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que a postura familiar € fundamental para sustentar a autoridade docente.

A segunda resposta, por sua vez, assume um tom mais objetivo e sintetizado,
afirmando que a familia e a escola devem atuar de forma colaborativa, reforcando valores e
regras, de modo que a autoridade do professor seja reconhecida e respeitada. Quanto ao fato
dos professores terem sido indagados acerca dos motivos que levam a perda da autoridade na
sala de aula, foram obtidas as seguintes respostas:

Figura 17 - Motivos que levam a perda da autoridade em sala de aula

02 ~ Considerando sua resposta anterior sobre a possivel diminuigio ou perda da autoridade docente, detalhe os
motivos que sustentam sua avaliagiio. Caso nfio perceba um declinio, descreva os elementos que, em sua visdo,
garantem a manutengdo da autoridade. Se identifica uma perda, explique como esse processo tem se desenrolado
no contexto da sala de aula.
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Fonte: O autor (2025)

Figura 18 - Motivos que levam a perda da autoridade em sala de aula

02 - Considerando sua resposta anterior sobre a possivel diminuigiio ou perda da autoridade docente, detalhe os
motivos que sustentam sua avaliag@o. Caso niio perceba um declinio, descreva os clemenlos que, em sua 1530,
garantem a manutengiio da autoridade. Sc identifica uma perda, explique como esse processo tem se desenrolado
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Fonte: O autor (2025)

Nesse particular, observa-se que, na primeira resposta, o professor destaca que a perda
da autoridade esta presente desde que o educador entra em sala, sendo necessario manifestar-
se com seguranga para que os estudantes reconhegcam sua postura e legitimem sua conducéo,
demonstrando-se, assim, a ideia de que a autoridade € algo que se constrdi no cotidiano da
pratica, por meio de dominio de conteldo, clareza ao expor as ideias e capacidade de se impor
qguando necessario. Aliado a isso, tem-se que que muitas vezes essa autoridade pode ser
prejudicada pela falta de valorizacdo da profissdo e pelas condigcdes de trabalho, que acabam
fragilizando a figura do professor frente aos estudantes.

J& na segunda resposta, a argumentacdo € direcionada para a perda de autoridade
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relacionada ao excesso de proximidade entre professor e estudante, quando o docente, ao
tentar se mostrar mais acessivel, acaba enfraquecendo o respeito natural que deveria existir,
chamando a atencdo para a influéncia das redes sociais e da cultura do imediatismo,
que impactam o comportamento dos estudantes e diminuem a percep¢do da importéncia da
autoridade tradicional do professor.
Posteriormente, foi questionado acerca de quais elementos ou circunstancias tém

concorrido para o cenario que restou descrito em relacdo a autoridade do professor:

Figura 19 - Elementos ou circunstancias que contribuem com o cenario descrito em relagdo a autoridade

do professor

e
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Fonte: O autor (2025)

Figura 20 - Elementos ou circunstancias que contribuem com o cenario descrito em relagdo a autoridade

do professor
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Fonte: O autor (2025)

Na primeira resposta, destaca-se a auséncia de limites e o desinteresse dos estudantes,
que muitas vezes ndo valorizam o esfor¢o dos professores, cujo cenario acaba sendo reforgado
ao nao cobrarem responsabilidade dos filhos, o que cria um ciclo em que o estudante ndo se
compromete e ndo percebe a importancia de respeitar o professor, cuja visao traz uma énfase
mais comportamental e familiar, mostrando como a auséncia de disciplina e de apoio dos
responsaveis interfere diretamente no ambiente escolar.

JA na segunda resposta, a andlise se volta para fatores externos e sociais,
especialmente a influéncia crescente das midias sociais, que moldam comportamentos e
incentivam uma autonomia precoce, muitas vezes desassociada da responsabilidade e, além

disso, a resposta ressalta a falta de preparo e de atualizagdo continua de alguns professores
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para lidar com esses novos padrdes de comportamento juvenil.
Dentro deste enfoque, foi questionado aos participantes quais abordagens préaticas ou
mudancas poderiam ser implementadas como meio de fortalecer ou recuperar a autoridade

em sala de aula;

Figura 9 - Abordagens, praticas ou mudancas que podem ser implementadas para fortalecer ou recuperar

a autoridadeemsalade aula
04 - Diante do possivel enfraquecimento da autoridade do professor no ambiente escolar, quais abordagens,
préticas ou mudangas voc sugere que poderiam ser implementadas para fortalecer ou recuperar essa autoridade em
sala de aula?
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Fonte: O autor,2025.

Figura 21 - Abordagens, praticas ou mudancas que podem ser implementadas para fortalecer ou

recuperar a autoridade emsala de aula

04 - Diante do possivel enfraquecimento da autoridade do professor no ambiente escolar, quais abordagens,
priticas ou mudangas vocé sugere que poderiam ser implementadas para fortalecer ou recuperar cssa autoridade em
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Fonte: O autor, 2025.

Nesses termos, tem-se que a primeira resposta enfatiza que os docentes precisam
manter firmeza em Sua postura, falar a mesma “lingua” dos estudantes, recuperar a
autonomia frente as autoridades escolares e adotar maior severidade na atuacéo, tratando-
se, pois, de uma visdo que valoriza a disciplina, a rigidez e o posicionamento firme como
caminhos para resgatar o respeito, ao passo que a segunda resposta foca em um viés mais
formativo, sugerindo o investimento em formacao continuada que desenvolva habilidades

socioemocionais e técnicas de gestdo de sala de aula, de modo a possibilitar a construcdo

de uma autoridade mais respeitada e legitima.
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CONCLUSAO

O objeto de pesquisa desta dissertacdo foi a autoridade do professor em sala de aula,
compreendida como um elemento central da pratica pedagdgica e fundamental para a
construcao de relagdes educativas consistentes, cuja investigacao partiu do pressuposto de que
a autoridade ndo deve ser confundida com autoritarismo, mas concebida como um
reconhecimento relacional, que se estabelece no cotidiano escolar por meio da legitimidade e
daresponsabilidade do docente.

A escolha do tema decorreu da percepcao de que a autoridade do professor vem sendo
questionada e, em muitos casos, fragilizada pelas transformacgdes sociais, culturais e
institucionais que marcam a contemporaneidade e, nesse sentido, buscou-se compreender
como os professores percebem sua prépria autoridade e de que forma a constroem no dia a
dia, diante das demandas e desafios atuais.

Foi tomada como referéncia principal a obra de Hannah Arendt, que apresenta uma
compreensdo singular sobre autoridade, destacando-a como uma forma de reconhecimento e
ndo de imposicdo arbitraria e, desta forma, Arendt ajuda a distinguir autoridade de
autoritarismo, chamando atencdo para o fato de que a primeira se sustenta na legitimidade e
no respeito, enquanto o segundo se apoia na coercao e no medo.

O objetivo central foi analisar a concepcdo de autoridade do professor sob a Otica
arendtiana, identificando de que forma essa categoria se expressa no cotidiano escolar e quais
fatores contribuem para seu fortalecimento ou enfraquecimento e, desta forma, a escuta das
vozes docentes foi indispensavel para a realizacdo dessa analise, uma vez que suas falas
trazem a dimensao concreta da préatica, revelando tensdes, limites e possibilidades.

O produto desta pesquisa foi pensado como uma proposta de formagéo continuada de
professores, comportando o escopo de construir um material que ndo se limitasse a discussao
académica, mas que pudesse oferecer subsidios praticos para a reflexdo e o aprimoramento da
pratica docente, favorecendo o fortalecimento da autoridade pedagdgica em sala de aula.

Esse produto foi concebido como um espacgo de didlogo e reflexdo critica, no qual 0s
docentes possam reconhecer os desafios que enfrentam e, concomitantemente, identificar
caminhos para ressignificar sua autoridade diante das novas demandas educacionais,
comportando como enfoque a promogdo de uma consciéncia acerca da importéncia da

postura, da coeréncia e da consisténcia no exercicio do magistério.
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Diante da andlise das respostas, verificou-se que os professores compreendem a
autoridade como um fendmeno relacional e multiforme, ndo restando garantida apenas
pelo cargo ocupado, mas pela forma como o docente se posiciona diante dos estudantes e
pela credibilidade que constroi em sua prética diaria.

As falas dos participantes apontaram trés aspectos centrais para a consolidacdo da
autoridade docente: o dominio do contetdo e da didéatica, a capacidade de dialogar
respeitosamente com os estudantes e a firmeza na imposi¢do de limites quando necessario,
cujos elementos se complementam e indicam uma concepgdo de autoridade equilibrada, que
evita tanto o autoritarismo quanto a permissividade.

Ao serem questionados sobre a diferenca entre autoridade e autoritarismo, oS
professores mostraram clareza em distinguir ambos os conceitos e, de acordo com o que
explanaram, a autoridade esta relacionada ao respeito, ao carisma e a legitimidade, enquanto o
autoritarismo se apoia em imposicoes arbitrarias, gerando resisténcia e conflitos, sendo certo
que essa percepcdo vai ao encontro das reflexdes arendtianas e reafirma a pertinéncia de
diferencia-los no contexto educacional.

As respostas também destacaram que a autoridade nao é algo estatico, mas processual,
sendo reconhecido por parte dos docentes que ela se constrdi no cotidiano, por meio de
experiéncias, praticas e da coeréncia entre discurso e acdo. Dessa forma, a autoridade € vivida
como um processo continuo de legitimacdo, que exige do professor clareza, consisténcia e
COmMpPromisso.

No entanto, os docentes também apontaram dificuldades e desafios que interferem no
exercicio da autoridade e, dentre eles, ressaltaram a influéncia das mudancas culturais e
sociais, especialmente o impacto das redes digitais e da cultura do imediatismo, que afetam o
comportamento dos estudantes e alteram as formas tradicionais de reconhecimento do
professor.

Ainda, extrai-se das falas a fragilidade das condicdes estruturais das escolas, levando-
se em consideracdo o fato de que turmas numerosas, falta de recursos pedagogicos e auséncia
de politicas educacionais consistentes foram mencionadas como obstaculos que dificultam a
atuacdo docente e fragilizam sua autoridade perante os estudantes.

Os participantes da mesma forma destacaram o papel da familia no fortalecimento ou
enfraquecimento da autoridade, sendo que, para muitos, a auséncia de apoio familiar e a falta
de respeito dos pais em relacdo a figura do professor contribuem para a perda de legitimidade
em sala de aula. Por outro lado, quando ha parceria entre familia e escola, os valores de

respeito e colaboragéo sdo reforcados, favorecendo a autoridade docente.
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Apesar dos desafios, os professores ndo se limitaram a apontar problemas, mas
também sugeriram caminhos para fortalecer a autoridade em sala de aula, destacando-se, por
exemplo, a necessidade de maior firmeza e clareza de postura, enquanto outros enfatizaram a
importancia da formagdo continuada, especialmente no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e estratégias de gestdo democratica.

As respostas indicam que a autoridade ndo pode ser reduzida a rigidez disciplinar, mas
deve ser compreendida como um equilibrio entre firmeza e dialogo e, desta forma, essa
perspectiva aproxima-se da concepcao de educacdo democratica, em que a autoridade do
professor é condicdo para a autonomia do estudante e para a construcdo de relacbes
educativas baseadas no respeito mutuo.

A pesquisa revelou que a perda da autoridade docente, percebida por muitos, esta
ligada ndo apenas as mudangas culturais e institucionais, mas também a falta de valorizacéo
da profissdo, e o desrespeito social e a desqualificacdo do trabalho do professor impactam
diretamente a forma como os estudantes o reconhecem em sala de aula.

Por outro lado, quando o professor consegue demonstrar competéncia, manter a
coeréncia entre 0 que ensina e 0 que pratica e construir relacbes de respeito, a autoridade é
legitimada e reconhecida pelos estudantes, razdo pela qual essa constatacao reforca que,

mesmo diante de adversidades, hd espaco para o fortalecimento da autoridade no
cotidiano escolar.

Assim, conclui-se que a autoridade do professor permanece como um fundamento
indispensavel da prética pedagdgica, sendo, pois, condicao para a existéncia de uma educacao
democratica, pois garante a0 mesmo tempo o respeito ao professor e a liberdade do estudante.
Desta forma, é necessario enfatizar que a sua preservacdo, contudo, exige tanto politicas
educacionais consistentes, quanto a valorizacdo do docente e o investimento em processos
formativos permanentes.

Em sintese, a pesquisa evidenciou que a autoridade, longe de se confundir com
autoritarismo, deve ser compreendida como um reconhecimento relacional, conquistado no
cotidiano pela competéncia, pela postura ética e pelo dialogo e, desta forma, fortalecer essa
autoridade significa reafirmar o papel do professor como mediador, orientador e responsavel
pela conducdo do processo educativo, em compromisso com a formacdo integral das novas

geragoes.
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TABELAS
25/04/2025
Tabela 2 - Introdugdo a Autoridade Docente e Desafios Contemporaneos
Momentos Tempo Especificagdes
o BoasVindas.
10 o Objetivo Geral: Refletir sobre a perda da autoridade em sala de
1° momento aula, com base no pensamento de Hannah Arendt, e propor
MIN. | caminhos para fortalecer a pratica pedagogica frente aos desafios
contemporaneos.
o Apresentacdo dos objetivos da primeira formacéao:
. Compreender os conceitos de autoridade, tradicdo, natalidade, senso
comum e autoritarismo.
. Refletir sobe a construcdo da autoridade docente no contexto atual.
o Temas e abordages:
35 min |« Apresentacdo ao Ensaio “A Crise na Educagao” de Hannah Arendt.
2° momento
. Autoridade como relagéo legitima entre geragdes.
. Tradicdo e Natalidade como fundamento da educacéo.
10
3° momento min |® Intervalo.
o Tema e abordagens:
4° momento 20 |, Senso comum como elo entre 0 mundo e o0s sujeitos.
min
. Diferenciar Autoridade e autoritarismo.
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59 momento

15

min

o Atividade final.

. Discussdo: Compreensdo e discussdo dos temas apresentados
compartilhamento de experiéncias.

. Orientacdo para elaboragdo de estratégias para fortalecer &

autoridade docente. (as propostas/estratégias discutidas serac
apresentadas na ultima formacdo juntamente da avaliacdo dos

guestionarios respondidos na primeira e segunda formacao).

« Responder um questiondrio nimero 01 com 05 questdes abertas
no dia.
= Encerramento.
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05/05/2025

Tabela 3 - 22 Formagéo: Estrutuando o Protagonismo e a Autonomia na Préatica Pedagdgica

Momentos Tempo Especificacdes
e BoasVindas.
1°momento 15 |e Objetivo Geral: Entender o protagonismo dsg
min [docentes e discentes na pratica pedagdgica atual, a luz
dos desafios tecnoldgicos, da mediacao de conflitos, da
autoridade docente, articulando esses elementos as
competéncias da BNCC e ao papel do professor entre
inovado e tradicao.
e Apresentacdo dos objetivos da segunda formacéo:
. Analisar o protagonismo e a autonomia como
elementos da pratica pedagogica.
. Discutir o papel das tecnologias e da mediacdo de
conflitos.
. Refletir sobre estratégias para recuperar 3
autoridade docente
30 |e Temas eabordagem:
2° momento min |, Autonomia do professor protagonista e o estudante-
aprendiz em desenvolvimento da autonomia.
= BNCC e competéncias gerais.
min
20 |e Tema e abordagens:
4° momento min |. A ambivaléncia das tecnologias e o papel docente:

entre inovac¢ao e preservagao da tradicao.
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5°momento

15

min

¢ Atividade final.
. Compreensdo e Discussdo dos temas apresentados

compartilhamento de experiéncias.

. Elaboracdo de estratégias para fortalecer a
autoridade docente. (As propostas/estratégias serao
apresentadas na ultima formacdo juntamente da
avaliacdo dos questionarios respondidos na primeira e

segunda formacao).

. Responder o questiondario ndmero 02 com 06

guestdes abertas.

« Encerramento.
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Tabela4 - 32Formacao: Construindo Relacdes Respeitosas e Estratégias de Mediacéo

Momentos

Tempo

EspecificacOes

1° momento

10

min

e Boas Vindas.
e Objetivo Geral: Reafirmar a autoridade docente

como responsabilidade ética, fortalecendo a parceric
entre escola e familia, buscando promover estratégias
colaborativas para lidar com a indisciplina comg
expressdao de multiplas influencias, com foco na
construcao de uma convivéncia escolar equilibrada.

e Apresentacdo dos objetivos daterceira formacao:
.. Reafimar a importancia da autoridade docente como

responsabilidade ética, inclusive como compromisso
intergeracional.
.. Fortalecer a parceria entre escola, familia e

comunidade.

.= Refletir sobre a importancia da coeréncia entre valores
familiares e escolares para a autoridade do professor.

29 momento

20

min

e Temas e abordagem:
. A triade pais-professores-escola como uma das bases

para a educacéo.

. A Autoridade e a colaboragdo como responsabilidade
ética compartilhada.

3°momento

10
min

Intervalo.

4° momento

25

min

. Analisar a indisciplina como  fendmenc

multifatorial, considerando aspectos sociais, familiares

e escolares.

. A visdo de Hannah Arendt sobre autoridade
liberdade e

limites na construcdo de um ambiente escola
saudavel e na formacédo das novas geracoes.
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59 momento

25

min

e Atividade final

. Compreensao e Discussao dos temas apresentados.

. Elaboracdo de estratégias para fortalecer a
autoridade docente. (As propostas/estratégias serdo
apresentadas na ultima formacdo juntamente da
avaliacdao dos questionarios respondidos na primeira e

segunda formacao).

« Encerramento.
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Tabela5 - 32 Formacdo: Refexdo em educacéo, autoridade docente e ac¢des fortalecedora do papel

docente na atualidade.

Momentos

Tempo

Especificagdes

1°momentc

05

min

e Boas Vindas.
e Objetivos Gerais: Analisar como politicas
publicas educacionais impactam a autoridade
docente e propor caminhos para que estas
contribuam efetivamente para a valorizacdo dd
professor e a melhoria daqualidade deensino.
A partir das discussbes das trés formacdes
anteriores e das respostas aos questionarios,
refletir sobre a perda da autoridade docente
segundo Hannah Arendt, visando aprofundar o
papel do professor na educacdo atual e propor
estratégias que fortalecam sua  atuacac
pedagogica, ética e social.
e Apresentacdo dos objetivos da terceire
formacao:
.. Compreender o papel das politicas publicas na
estruturacdo e no fortalecimento da pratica
docente.

. Discutir lacunas e potencialidades das politicas
atuais relacionadas a autoridade e valorizagdo dg
professor.

Elaborar propostas e estratégias de politicas
publicas e acBes conjuntas entre escola, familia e
professores para o fortalecimento da autoridade
docente.

2°momento

25

min

e Tema e abordagem:

.. Politicas publicas, autoridade docente ¢

valorizagdo doensino.

= Compreensao e Discussao do temsz
apresentado.
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3° momento 10

min o Intervalo.

e Atividade final
4°momentc 45 . Elaboradas as seguites Propostas e estratégias

min finais visando trabalhar o resgate ¢
manutencao da Autoridade docente:
- Fortalecimento daempatia e daescuta ativa.
- Estratégias deensino significativas.
- Acdo pedagogica hoje do Estado, professores
e familia vislumbrando o futuro pessoal dos
estudantes esocial da sociedade.
- Reafirmar o papel do professor comc
mediador de competéncias.
- Cultivar autoridade 3tica por meio da
colaboracéo.
- Integrar  protagonismo e autonomia con
limites mais claros.
- Usar tecnologias e mediagdo de conflitos
como
ferramentas deautoridades.
- Apoio institucional e politicas publicas.
- Revalorizacdo datradidoe dosenso comum.

5°momento 5

min e Encerramento do  Ciclo Formativg

Presencial.

Fonte: O autor (2025)
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SIGLAS

BNCC - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
CNE/CP — CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CONSELHO PLENO DNE —
DEPARTAMENTO NACIONAL DE EDUCAGCAO

DCNs— DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS ECA — ESTATUTO DA CRIANCA
E DO ADOLESCENTE ENEM — EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

LDB - LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL MEC -
MINISTERIO DA EDUCACAO

PNE - PLANO NACIONAL DA EDUCACAO
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