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Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com
uma experiéncia afetiva. E a fome que pbe em
funcionamento o aparelho pensador. Fome é
afeto. O pensamento nasce do afeto, nasce da
fome. Na&o confundir afeto com beijinhos e
carinhos. Afeto, do latim ‘affettare’, quer dizer ‘ir
atras’. E o movimento da alma na busca do
objeto de sua fome. [...]. (Rubem Alves).



RESUMO

Este trabalho, vinculado a Linha de Pesquisa Formagdo de Professores e Politicas
Pulblicas, do Programa de Pés-Graduacgéao em Educacao, area de Educacéo, Infancias
e Diversidades da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Trés
Lagoas, tomou como objeto de investigacdo estudos que tém como base o principio
walloniano de que, entre o desenvolvimento motor e cognitivo do ser humano e seu
desenvolvimento afetivo, ha uma relacéo de reciprocidade, construida por meio das
relacdes sociais e por elas alimentada. Adotou como objetivo geral mapear pesquisas
(teses e dissertacfes), produzidas na area da Educacéo, que discutem, a luz da teoria
da pessoa completa de Henri Wallon, o papel da afetividade na Educacao Infantil na
relacdo entre professores e criancas na faixa de 4-5 anos. Para tanto, recorreu-se a
uma abordagem quanti-qualitativa, desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica
de caréater exploratério-descritivo, do tipo estado do conhecimento. O mapeamento
das producoes (teses e dissertacdes), realizado no banco de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, resultou na identificacdo de apenas cinco
dissertagdes produzidas no Brasil, apontando a escassez de trabalhos académicos,
com enfoque walloniano, sobre criancas entre 4 e 5 anos. A analise qualitativa dos
dados, desenvolvida por meio de principios e técnicas pertinentes a analise de
conteudo segundo Laurence Bardin, indicou que o conhecimento da histéria da
crianca e de seu meio social € decisivo para que se lide adequadamente com seus
afetos e com sua condicdo de sujeito de direitos na sociedade. Prevaleceu nos
trabalhos a concepgdo de criangca como sujeito historico e social, que se desenvolve
de forma integral e cujos direitos e especificidades devem ser respeitados, e de
infancia como um vir a ser e como lugar de constituicdo do eu. Foi possivel inferir que
a afetividade — capacidade ou disposicdo do ser humano para afetar e ser afetado
pelo outro e pelo meio — ainda n&o tem um lugar definido e reconhecido no contexto
pesquisado, e isso passa pelo processo formativo dos docentes, insuficiente em
relacdo a teméatica. Sobre a relacdo professor-crianga, foi enfatizado o papel de
mediador do professor, responsavel pelo cuidado, pelo acolhimento, pela interacéo e
pelo desenvolvimento da autonomia e da identidade da crianga. A teoria walloniana,
por sua vez, foi atribuida relevancia académica (fonte de pesquisa) e pedagdgica
(formacédo discente e docente). Concluiu-se que educadores(as) atuantes na
Educacao Infantil com criancas na primeira infancia devem ter uma formacao que
os(as) capacite com recursos teoricos capazes de conduzi-los ao reconhecimento dos
tracos expressivos da conduta das criancas e, dessa forma, ao reconhecimento dos
diversos aspectos da afetividade, especialmente os defendidos na teoria walloniana
para o desenvolvimento e a aprendizagem.

Palavras-chave: estado do conhecimento; teoria walloniana; afetos; criancas de 4 a
5 anos.



ABSTRACT

This work, linked to the Research Line Teacher Training and Public Policy of the
Graduate Program in Education in the area of Education, Childhood and Diversity of
the Federal University of Mato Grosso do Sul, at the Trés Lagoas campus, took as its
object of investigation studies based on the Wallonian principle that between the motor
and cognitive development of human beings and their affective development, there is
a reciprocal relationship built through social relationships and nurtured by them. The
objective of this research was to map researches (theses and dissertations), produced
into the area of Education, that discuss, in the light of Henri Wallon's whole person
theory, the role of affectivity in Early Childhood Education in the relationship between
teachers and children aged 4-5 years. To do so, we used a quantitative-qualitative
approach, developed through a bibliographic research of exploratory-descriptive
nature,of the state of knowledge type. The mapping of the productions (theses and
dissertations), carried out in the database of the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations, resulted in the identification of only five dissertations produced in Brazil,
pointing out the scarcity of academic works with a Wallonian focus on children between
4 and 5 years of age. The qualitative analysis of the data, developed by means of
principles and techniques pertinent to content analysis Laurence Bardin, indicated that
the knowledge of the history of the child and its social environment is decisive to
adequately deal with its affections and with its condition as a subject of rights in society.
The conception of the child as a historical and social subject, who develops in an
integral way and whose rights and specificities must be respected, and of childhood as
a becoming and as a place of constitution of the self prevailed in the works. It was
possible to infer that affectivity - the capacity or disposition of the human being to
affect and be affected by the other and by the environment - still does not have a
defined and recognized place in the researched context, and this is due to the
educational process of the teachers, insufficient in relation to the theme. Regarding the
teacher-child relationship, the teacher's mediating role was emphasized, responsible
for the care, welcoming, interaction and development of thechild's autonomy and
identity. Wallonian theory, in turn, was given academic (source of research) and
pedagogical (student and teacher training) relevance. It was concluded that educators
working in Early Childhood Education with children in early childhood should have a
training that enables them with theoretical resources capable of leading them to the
recognition of the expressive traits of children'sbehavior and, thus, to the recognition
of the various aspects of affectivity, especially those advocated by the Wallonian theory
for development and learning.

Keywords: state of knowledge; Wallonian theory; affections; 4- to 5-year-old children.
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1 INTRODUCAO

A questao da afetividade e do seu enfrentamento no campo educacional tem
sidoum grande desafio para a pratica cotidiana escolar, porque, de um lado, requer
pensar os individuos em suas singularidades, de outro, implica levar em conta ndo
apenas as manifestacées individuais de afeto, mas também as (diferentes) reacdes
a demonstracdes de afetividade.

Nosso interesse pela tematica nasceu, primeiramente, no ambito de nossa
atuacdo profissional, como professora, vinculado a nossa preocupagdo com O
desenvolvimento social e afetivo da crianca pequena, tdo recorrente nas leis que
governam a Educacao Infantil desde meados dos anos 1990, contudo tdo pouco
discutido ou compreendido e com resultados ainda pouco visiveis nessa etapa inicial
da Educacéo basica. A despeito das reconhecidas mudancas que tém caracterizado
0 processo de formacéo inicial de docentes em cursos de graduacao e das constantes
iniciativas oficiais ou institucionais para formacao ou capacitacdo em servico, ainda
ha muitas lacunas ou caréncias no que concerne ao tratamento da (e o
comprometimento com a) afetividade no ambiente escolar.

Ainda faltam subsidios (tedricos e praticos) para se efetivar um espaco ideal
para a pratica de interacado entre professor, crianca e comunidade escolar, como
principais motores de uma politica educacional voltada para o verdadeiro processo de
ensino-aprendizagem dos discentes, em especial os de 4 a 5 anos de idade. Também
parecem faltar elementos que capacitem o professor mais para a interacdo com a
crianga, suas especificidades e sua condicdo de sujeito de direitos do que paraa
transmissdo de conteudos.

A razao para a escolha da perspectiva walloniana, por sua vez, estreitamente
vinculada a anterior, emergiu durante o Mestrado, por meio do contato com as
pesquisas de nossa orientadora.

Wallon defende o estreito entrelacamento entre afetividade e cognicdo e
concebe a pessoa como um todo multifuncional, cujas (re)agdes sao produzidas nas
inter-relacdes entre os aspectos cognitivo, motor, afetivo e social desde o nascimento
até a vida adulta. Assim, neste trabalho, partimos do pressuposto de que as escolas

de Educacéao Infantil devem ser espacos que 0s professores precisam reconhecer que
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tal dimensao esta presente nas relacdes entre eles e as criancas ao longo de seus
processos formativos, seja no desenvolvimento seja na aprendizagem.

Vale acrescentar que, além dessas raz6es mais académicas, nossa memoria
do tempo escolar na infancia, positivamente marcada pela relagéo de afeto e respeito
com a primeira professora, e nossas inquietacfes pessoais (como aluna de Cefam e
depois como professora de Artes, antes da licenciatura em Pedagogia) também
concorreram para a definicdo do objeto de investigagéo.

Também julgamos relevante mencionar que a proposta inicial de pesquisa era
investigar, por meio de observacao direta e aplicacdo de formularios, se e como o0s
professores atuantes com criancas de 4 a 5 anos percebiam a influéncia das relacdes
afetivas no ambiente escolar e como tratavam, na prética, a afetividade como fator de
mediacao na formacao do psiquismo infantil e no momento da aprendizagem.

Em face de diferentes ordens de limitacdes, entre as quais o prazo para
conclusao da pesquisa e a dificuldade para definicdo do objeto de estudo, a etapa de
campo nao se concretizou, conduzindo-nos a optar por um trabalho exploratério-
descritivo de natureza bibliografica, do tipo estado do conhecimento, com o objetivo
geral de mapear pesquisas (teses e dissertacdes), produzidas na area da Educacéo,
gue discutissem, a luz da teoria da pessoa completa de Henri Wallon (1975), o papel
da afetividade na Educacéo Infantil na relacdo entre professores e criancas na faixa
de 4-5 anos. Para atingi-lo, definimos 0s seguintes objetivos especificos: realizar um
levantamento de teses e dissertacdes que tivessem como objeto de estudo a
afetividade, na perspectiva walloniana, na relacao entre professores e criancas faixa
etaria de 4-5 anos; identificar as abordagens tedrico-metodologicas adotadas nos
trabalhos encontrados; identificar e analisar as concepg¢des de criancga, infancia,
afetividade e relacdo professor-crianca e percepcao sobre a relevancia da teoria de
Wallon trazidos nas pesquisas encontradas; identificar e discutir os resultados e
conclusdes a que chegaram tais estudos.

Para tanto, fizemos um trabalho de levantamento, por meio da Internet, no site
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), de pesquisas e
producbes académicas ja desenvolvidas sobre o tema ‘afetividade’ no contexto da
Educacao Infantil.

Por visarmos a um mapeamento mais efetivo sobre essa tematica, nao
realizamos nenhum tipo de recorte temporal que restringisse a busca de dados. Foram

utilizados 10 descritores, a saber: afetividade, educacéo infantil, teoria walloniana,
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emocoOes, professores x criancas, manifestacdes afetivas, relacdes afetivas, pratica
pedagdgica e, por fim, Wallon.

A opcéo de busca foi a avangada, submetendo-se os descritores nas formas
isolada e cruzada. Durante as buscas, encontramos um total de 598 titulos. A
segunda selecdo foi realizada por meio da leitura dos titulos dos trabalhos,
considerando todos aqueles que continham os termos “afetividade” e “educacgao
infantil”, independentemente do tema abordado. ApOs excluir os titulos que se
repetiam, restaram onze trabalhos; até essa etapa, foram incluidos tanto os trabalhos
com crian¢as da Educacédo Infantil de 4 a 5 anos quanto os com criancas de 0 a 3
anos.

Apbs a leitura detalhada dos trabalhos selecionados, foi realizado um novo
recorte, em busca dos trabalhos que atendiam a proposta da pesquisa, de que
resultou um total de cinco, todos na categoria dissertacfes de mestrado.

Esse resultado nado significa que ndo tenhamos encontrado, durante as buscas,
teses de doutoramento sobre afetividade na perspectiva walloniana, mas sim que as
raras teses encontradas néo atendiam a todos os critérios de sele¢do. Ao aplicarmos
os filtros &rea do conhecimento, faixa etaria de 4 a 5 anos e relacéo professor-crianca,
acabaram por ser excluidas?.

O presente relatorio de pesquisa esta organizado em cinco secoes, incluindo
esta Introducéo (Secao 1), em que trazemos 0s principais aspectos que justificaram
o estudo sobre afetividade na Educacéo Infantil, os objetivos gerais e especificos e as
linhas gerais do percurso metodoldgico.

Na segunda secao, apresenta-se o referencial tedrico responsavel por nortear
a investigacao, trazendo elementos importantes da e sobre a teoria de Henri Wallon,
como a descricao dos papeéis desempenhados pela afetividade (emocao, sentimento
e paixao) no processo de desenvolvimento da crianca e as principais influéncias dessa
dindmica na aprendizagem, além de aspectos pertinentes a importancia da afetividade

na formacéo do professor de Educacéao Infantil.

1 Foi o caso, por exemplo, da tese de Viviane A. F. F. Cacheffo, Afetividade na creche: construcéo
colaborativa de saberes e préaticas docentes a partir da teoria walloniana, que propds um curso de
formacao continuada em servi¢o, com base nos pressupostos teéricos wallonianos, para construir, de
modo colaborativo, com as professoras de creche do municipio de Pirapozinho/SP, saberes e praticas
para subsidiar o trabalho com a afetividade do bebé e da crianca pequena (04 meses a 3 anos e 11
meses). (CACHEFFO, 2017). Disponivel em: <http://hdl.handle.net/11449/150606>.


http://hdl.handle.net/11449/150606
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A terceira secao principia com a descricdo detalhada das etapas do percurso
empreendido, das opcBes metodoldgicas e da configuracdo e caracterizacdo da
tipologia da pesquisa, para chegarmos a analise dos dados e a discussdo dos
resultados.

A quarta sec¢do traz a andlise de conteudo das cinco dissertacfes, a partir das
categorias de andlise definidas, a saber. concepcbes de crianca e infancia;
concepgOes sobre afetividade; concepgbes sobre relagdes professor-crianca,;
relevancia da teoria de Wallon. Por fim, na quinta sec&o, articulam-se as
consideracdes finais, com a retomada dos principais resultados da pesquisa e

algumas reflexdes suscitadas pela investigacao.
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2 A TEORIA PSICOGENETICA DA PESSOA COMPLETA DE HENRI
WALLON: PRESSUPOSTOS BASICOS

N&o nos parece apriorismo dizer que a “teoria da pessoa completa” proposta
por Henri Wallon tem vinculos com sua eclética trajetéria académica e profissional.
Graduado inicialmente em Filosofia, Wallon também se formou em Medicina seis anos
mais tarde, o que lhe permitiu exercer atividades em instituicdes psiquiatricas e,
durante a 12 Guerra Mundial, atuar como meédico. Cerca de vinte anos apés a primeira
formacdo, doutorou-se em Letras em 1925, com uma pesquisa em que investigou
relagbes entre psiquismo e motricidade, revelando sua tendéncia para a area da
Psicologia.

Durante a 22 Guerra, integrou o vitorioso movimento da resisténcia francesa
contra invasores nazistas, que, de certa maneira, influenciou sua designacdo como
Ministro da Educacéo Nacional da Franca e esta, por sua vez, sua participacao na
Comisséo Ministerial para reforma do ensino francés. Dessa participagéo, nasceu, em
1969, um plano de renovacédo do sistema de ensino, em que se envolveram, além
de Wallon, o fisico Langevin e mais vinte educadores. Era o democratico Plano
Langevin-Wallon (mais tarde, com a morte do fisico, chamado de Plano Wallon), cuja
premissa basica era que os valores coletivos de solidariedade e justica social fossem
assumidos pela escola, numa evidente indicacdo da reciprocidade das relacdes entre
Psicologia e Educacao, conforme Segundo (2007).

Diferente de outros pensadores da época, como Jean Piaget e Levy S.
Vygotsky, Henri Wallon vai propor uma teoria original sobre o papel da afetividade
no desenvolvimento humano (TRAN-THONG, 1987 apud RODRIGUES, 2008),
entendendo a emoc¢éo como fundadora das bases para a emergéncia da consciéncia
e da inteligéncia e, portanto, formadora do sujeito. Ao conceber o desenvolvimento
“[...] como uma construgdo progressiva, gradual, onde diversos dominios — afetivo,
motor e cognitivo — constituem a pessoa” (RODRIGUES, 2008, p.32), Wallon pensa a
crianga em contextos (e em momentos ou “estagios”) especificos, em que se imbricam
motricidade, afetividade, inteligéncia e génese humana. E a sua teoria da
“‘psicogénese da pessoa completa”, segundo a qual:“[nJo desenvolvimento da
crianca, também a sua pessoa se forma, e as transformacdes que sofre,

frequentemente desconhecidas, tém uma importancia e um ritmo acentuados”
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(WALLON, 1995, p. 201).

Foi a partir dessa teoria que o médico-fildsofo propds o estudo da crianca numa
perspectiva que considera “[...] numa mesma unidade o ser € 0 seu meio, as suas
perpétuas interagdes reciprocas [...] " € que poderia explicar “[...] os conflitos dos quais
o individuo deve tirar a sua conduta e clarificar a sua personalidade [...]"” (WALLON,
1975, p. 67). Para Wallon, a crianca &, portanto, uma pessoa completa (as dimensdes
motora, afetiva e cognitiva estdo entrelagadas) e concreta (constituida por uma
estrutura organica, que se desenvolve na interagdo com o0 meio).

Na teoria walloniana, o desenvolvimento consiste numa cadeia de eventos: as
transformacdes (ainda que sutis) que ocorrem no relacionamento social entre o bebé
e os adultos provocam o desenvolvimento das emogdes e, por extensdo, originam a
afetividade, num processo que resulta na evolugcdo mental da crianga. As relagdes
da criangca com o mundo simbolico, mediadas pelos adultos com quem convive, sdo
intermediadas pelas manifestacbes afetivas, um “dominio funcional” em que se
imbricam o biolégico e o social (RODRIGUES, 2008; FERREIRA; ACIOLY- REGNIER,
2010). Deste modo, conforme destaca Wallon (1995), o desenvolvimento psiquico e
o desenvolvimento biolégico do individuo ocorrem numa incessante relacdo de
reciprocidade, sem preponderancia de um sobre o outro.

Importa acrescentar que os estudos wallonianos foram construidos a partir do
materialismo histérico dialético, seus conflitos e rupturas, buscando, no entanto, um
equilibrio (dialético) entre “[...] ciéncia da natureza e ciéncia do homem”, que
proporcionaria a Psicologia a fuga “[...] dum materialismo elementar ou dum idealismo
oco, dum substancialismo grosseiro ou dum irracionalismo sem horizontes”
(WALLON, 1975, p. 67).

Nesse sentido, esse pensador do século XX estuda o psiquismo humano em
sua génese e multideterminacdo, buscando a esséncia dos fendbmenos em sua
totalidade e condigcbes de existéncia (rede de relagbes entre os fatores organicos e
socioculturais), como no caso das etapas do desenvolvimento do individuo ou das
dimensdes afetiva, cognitiva e motora, sempre integradas e em transformacao
(WALLON, 1975). De acordo com Dourado (2005), a teoria walloniana traz um estudo
da psicogénese do ser humano como um todo e esta centrada na pessoa completa,
pois busca compreender o desenvolvimento dos individuos em seu conjunto, ou seja,

nos aspectos afetivo, cognitivo e motor, os quais define como “campos funcionais”.
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Dantas (1992) ressalta os trés campos funcionais de que trata a teoria
walloniana, que, no inicio da vida, ndo se diferenciam: a emocédo, 0 ato motor e a
inteligéncia. O progresso nesses campos esta diretamente ligado as relacdes sociais
e & maturagdo neuroldgica. Assim, a integracdo desses trés campos é que da origem
a pessoa integral, representada pelo conjunto dos trés campos (afetivo, motor e
cognitivo).

Para explicar como se processa o desenvolvimento desde o nascimento, Henri
Wallon recorre a trés principios:

e Lei da Alternancia Funcional: Os aspectos afetivos e cognitivos se
alternam nos diferentes estagios do desenvolvimento, de forma que num
estagio h4 a predominancia de aspectos afetivos (com orientacdo centripeta,
voltada para a construcdo do eu) e no estagio subsequente, a de aspectos
cognitivos (com orientacdo centrifuga, voltada para as relagdes externas a
pessoa).

e Lei da Preponderancia Funcional: No decurso do desenvolvimento
humano ocorre a predominancia de um dos conjuntos funcionais (cognicgéo,
ato motor, afetividade) embora nado signifique a auséncia dos outros
componentes. Por exemplo, no primeiro estigio de desenvolvimento (estagio
impulsivo) ocorre a prevaléncia da fungéo motora.

e Lei da Integracdo Funcional: Durante a sucessdo dos estagios de
desenvolvimento do homem s&o agregadas novas aquisicbes que se
integram as conquistas passadas. Essas “experiéncias passadas ndo se
perdem, permanecem latentes até que algumas situacdes as fagam
ressurgir’. (WALLON, 1998 apud MAHONEY; ALMEIDA, 2007, p. 38,
destaque no original).

A primeira lei descreve o ritmo (alternado e ciclico entre a construcéo do eu e
a da realidade exterior) de ocorréncia dos afetos e da cognicdo no processo de
desenvolvimento, culminando no crescimento do individuo, no seu modo de interagir
com 0 meio e no seu conhecimento dos objetos.

A segunda lei diz respeito a sucessividade entre aspectos motores
(predominantes no inicio da vida) e aspectos afetivos e aspectos cognitivos, que
alternam a predominancia durante a vida do individuo). Em outras palavras, o
processo da construgcado da pessoa e sua estruturagao funcional séo organizados por
uma sucessdao de momentos dominantemente afetivos ou dominantemente
cognitivos, tendo ainda tracos significativos de aspectos motores, nao paralelos, mas
integrados. Nessa relacdo entre as diferentes fungdes (afetivas, motoras e cognitivas),
a prevaléncia de uma depende da reducdo ou supressdo (momentanea) da outra,
porém, a despeito desse aparente conflito, isso se da num “clima” de colaboracéo
muatua, em favor do desenvolvimento, transformacdo ou evolucdo do individuo
(WALLON, 1995).

A terceira lei pressupfe, ao mesmo tempo, a diferenciagéo e a integracdo das
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funcdes, também num processo de colaboracao: os possiveis conflitos gerados pelas
diferencas entre as funcbes ndo eliminam conquistas anteriores, mas as integram
para desempenhar novos papéis, produzindo um (novo) equilibrio e outras
significacdes (RODRIGUES, 2008).

Dessa forma, fica evidente que o desenvolvimento da infancia ndo ocorre de
maneira linear nem tampouco continua, mas sim através da integracdo de novas
funcbes as anteriores. Essa acumulacdo de fungdes resulta em sua evolucdo
qualitativa a partir de uma nova organizagdo das dimensdes motora, afetiva e
cognitiva (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010).

O exposto até aqui remete-nos a reflexdo de Rodrigues (2009, p. 6.756):

Uma das premissas da teoria psicogenética do desenvolvimento humano de
Henri Wallon, cujas contribuigcdes se mostram singulares para o entendimento
das transformacdes da ontogénese da crianga, € a de que as manifestagfes
afetivas, das mais diversas ordens, sao funcionais. Isto é, fazem parte mesmo
do processo de construcdo do EU, da personalidade dacrianca, sendo
recursos necessarios ao desenvolvimento pleno.

Considerando que a teoria walloniana € marcada pelas no¢des de processo e
evolucado, é fundamental mencionar que o pensador francés defende que o
desenvolvimento humano (do nascimento a idade adulta) passa por uma sequéncia
de estagios, cada qual identificado por um tipo de atividade dominante, conforme as
habilidades manifestas ou mobilizadas, naquele momento, pelo individuo
(especificamente a crianca, no caso) para interagir com o meio (WALLON, 1995).

Rodrigues (2009, p. 6.759) esclarece que, na passagem de um estagio de
desenvolvimento a outro, ocorrem movimentos internos (reagdes “[...] impulsivas de
desconforto, desencadeadas por fatores biol6gicos, gerados pelos efeitos da
maturagdo nervosa”) e externos ou exdégenos (provocados por “desencontros” entre
as acOes da crianca e o mundo exterior). Assim concebido, o desenvolvimento é,
segundo conclui Rodrigues (2009, p. 6.760), “[...] um processo inacabado,implicando
movimentos constantes”; um processo cujos conflitos nele instalados “[...] vao afetar
as condutas da criang¢a”, funcionando como propulsores de seu desenvolvimento.

Na explanagéo desse processo, Wallon divide o desenvolvimento humano em
cinco estagios, que, assim como as fun¢gbes ha pouco comentadas, sdo diferentes
entre si e a0 mesmo tempo interligados por caracteristicas que revelam todos 0s
elementos que constituem a pessoa, como afirmam Mahoney e Almeida (2007, p.
18):
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- Impulsivo-emocional (de 0 a 1 ano): onde o sujeito revela sua afetividade
por meio de movimentos, do toque, numa comunicacdo néo verbal;

- Sensoério-motor e projetivo (1 a 3 anos): a crianca ja fala e anda, tendo o
seu interesse voltado para os objetos, para o exterior, para a exploracéo do
meio;

- Personalismo (3 a 6 anos): fase da diferencia¢ao, da formacéo do “eu”, da
descoberta de ser diferente do “outro”;

- Categorial (6 a 10 anos): organizacdao do mundo em categorias leva a um
melhor entendimento das diferencas entre o “eu” e o0 “outro”;

- Puberdade, adolescéncia (11 anos em diante): acontece uma nova crise
de oposicédo, ou seja, o conflito eu-outro retorna, desta vez como busca de
uma identidade autbnoma, o que possibilita maior clareza de limites, de
autonomia e de dependéncia. E nessa fase que o individuo se reconhece
como Ser Unico, com personalidade, com valores, com sentimentos.

Os estagios sdo distintos e descontinuos, além de serem marcados por
rupturas e reformulacdes. Desta forma, a passagem de um estagio ao outro nao é
tranquila; ao contrario, as crises e os conflitos estdo presentes e sdo necessarios para
as transformacdes da pessoa. Apesar de o desenvolvimento ser descrito até a
adolescéncia, Wallon afirma que a constituicdo do “eu” € um processo infindavel
(GALVAO, 2003).

Para compreender melhor esse processo, € preciso ter ciéncia de que:

A dinamica dos estagios segue o que Wallon chama de predominancia
funcional, isto &, “momentos predominantemente afetivos, isto &,
subjetivos e de acumulo de energia, sucedem outros que sao
predominantemente cognitivos, isto é, objetivos e de dispéndio de
energia”. (GALVAO, 2003, p. 45, grifo no original).

Em cada um desses estagios, existe um tipo de atividade dominante fixada
pelas aptiddes e utilizada para interagir com o meio. Nesse contexto, a afetividade
esta relacionada as sensibilidades internas e de constru¢cdo da pessoa, ao passo
gue a cognicdo esta vinculada as sensibilidades externas. Acrescente-se que razao
e emocgao nao se dissociam, pois uma nao acontece sem a outra (CERISARA, 1997).

Apreende-se, assim, que o ser humano (desde o0 seu nascimento) encontra-
se envolvido pela afetividade e que esta desempenha um papel fundamental néo
somente para o desenvolvimento, mas também para o estabelecimento de boas
relacdes sociais (WALLON, 2008), incluindo as construidas no espaco escolar. O ser
social é afetado pelo universo simbolico e social, que Ihe confere determinada
identidade e, a0 mesmo tempo, incute nele conceitos de valores morais e éticos que
vao influenciar o seu desenvolvimento afetivo (SILVA, 2017).

Considerando os objetivos desta pesquisa, interessa-nos mais diretamente o
fato de que grande parte dos estudos de Wallon foi dedicada a afetividade, buscando

articular o biolégico e o social, atribuindo as emoc¢des um papel de primeira grandeza
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na formacéo da vida psiquica. Assim, na préxima subsecao, procuramos articular as
contribuicdes do pensador francés e de seus leitores para o estudo das relacbes

afetivas.

2.1 A afetividade na percepcéao de Henri Wallon

Relacionado a afetividade, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010) trazem, em seus preceitos, a importancia
do desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, afetivo, cognitivo,
social e cultural. Ainda que o nome de Henri Wallon e sua teoria sejam praticamente
silenciados nesse documento, ndo nos parece aligeirado apontar a influéncia de sua
teoria na construcao dos principios institucionais que tém orientado os documentos
oficiais da educacao infantil brasileira desde o seu reconhecimento como parte da
educacao basica ocorrido com a aprovacao da LDB n°. 9.394/96.

Tratar da afetividade a partir da teoria walloniana é fundamentar-se na
psicogénese humana para compreender a formacéo da pessoa e as transformacdes

gue possibilitam sua evolucdo. Nas palavras de Henri Wallon (1975, p. 54-55).

Todo o individuo é marcado pela civilizagdo, que regula a sua esséncia e se
impde a sua actividade. A linguagem que dela recebe é o molde dos seus
pensamentos, é ela que estrutura os seus raciocinios. Os instrumentos que
ela Ihe prop8e dao forma aos seus movimentos. A organizacao da familia,
das relagbes entre criancas e adultos, entre sexos, entre individuo e
colectividade, impde a sua afectividade quadros mais ou menos rigidos,
imperativos, proibigbes susceptiveis de influir profundamente sobre a
constituicdo da pessoa.

Para Wallon (1971), afetividade é um conceito amplo, que engloba os
sentimentos, as emocgdes e as paixdes e manifesta estados de sensibilidade, que
vao das disposi¢cBes organicas as sociais/existenciais, ligadas a percepgédo que o
individuo tem de si mesmo. Em outras palavras, na percepgéo do pensador francés,
o desenvolvimento pleno da pessoa esta intrinsecamente relacionado a afetividade e
vivéncias individuais (RODRIGUES, 2008).

Wallon também afirma que a origem da inteligéncia é genética e organicamente
social, ou seja, "[...] 0 ser humano é organicamente social e sua estrutura orgéanica
supde a intervencao da cultura para se atualizar". (DANTAS,1992, p. 20). Em sua
teoria, as dimensdes do afeto e da cognicdo se encontram, desde cedo,
dialeticamente relacionadas e, por essa perspectiva, a vida emocional da crianca

estaria conectada a inimeros outros sentidos e processos psicolégicos (FERREIRA;
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ACIOLY- REGNIER, 2010).

Sobre esses sentidos, Rodrigues (2008, p. 26) esclarece que:

Os primeiros sentidos sdo os sentidos do outro; e 0 que garante a
predisposicdo do outro a nos emprestar seus sentidos é a afetividade. E a
afetividade que vai estabelecer a base organica do pensamento, que por
sua vez esta ligada ao carater paradoxal das emocdes vividas nas relacdes
interpessoais, principalmente com a mae, situaces que constituem, além de
uma conjuntura de sobrevivéncia, a primeira condicdo de desenvolvimento.

Dessa maneira, o desenvolvimento do ser humano esta integrado ndo somente
ao meio em que vive, mas também aos aspectos afetivos e aos motores, ou seja, 0
foco esta na integracao entre os organismos e no/ao meio em que os individuos estédo
imersos.

O afeto € a base para que uma crianca seja capaz de desenvolver qualquer
tipo de sentimento, como o0 amor, a compreensao, a solidariedade, ou seja, aqueles
gue concorrem para uma boa convivéncia em grupo e também aqueles que interferem
nessa harmonia, ou seja: ha afetos positivos e afetos negativos.

Ao se referir a questdo dos afetos, Bezerra (2006, p. 19) afirma que o termo
“afetividade” diz respeito “[...] a capacidade do ser humano em ser afetado positiva
ou negativamente tanto por sensacoes internas como externas [...]°, uma vez que, na
esteira de Wallon, a afetividade “[...] € um dos conjuntos funcionais da pessoa e atua,
juntamente com a cognicdo e 0 ato motor, no processo de desenvolvimento e
construcdo do conhecimento [...]".

Em sua leitura do conceito walloniano de afetividade, como manifestacéo de
vivéncias individuais e formas de expressdo complexas e exclusivamente humanas,
Cerisara (1997) entende que a teoria do pensador francés esta relacionada a um
conceito amplo e permanente, que engloba sentimentos e emoc¢des e se manifesta
por meio de estados de sensibilidade.

A amplitude e a abrangéncia do conceito mencionadas por Cerisara (1997) e
Rodrigues (2008) fazem-nos acreditar que a teoria de Wallon também pode contribuir
para a compreensao do desenvolvimento das criancas, desde que suas ideias
pedagdgicas sejam aplicadas em um tipo de escola que busque atender as
necessidades dos alunos.

Rodrigues (2008) chama a atencao para o fato de que muitos estudos sobre a
influéncia da dimensdo afetiva ao longo do desenvolvimento humano, inclusive
aqueles relacionados a cognicdo, sdo ainda bastante controversos, embora Wallon
tenha elaborado uma teoria completa, defendendo o estreito entrelagamento entre
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afetividade e cognicdo. Segundo a pesquisadora, “[...] todos os aspectos envolvidos
nas interagdes estabelecidas cotidianamente [...]” (em que se incluem afetividade,
sentimento, emogao e paixao) sao constitutivos do sujeito (RODRIGUES, 2008, p. 16).

E preciso considerar que as relacdes entre afetividade, sujeito e objeto do
conhecimento se fazem presentes de forma sutil, podendo fazer a crianga avancar em
suas hipoteses durante os processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Dentro do contexto sociocultural, pais e professores sdao mediadores dos
filhos/alunos em suas relagbes com objetos culturais, e sédo essas mediagOes afetivas
gue determinam as relacdes entre sujeitos e objetos (ALMEIDA, 2008).

Ainda segundo Almeida (2008), ancorada em Wallon, é através da insercéo na
cultura que o homem se desenvolve como ser humano, num processo em que a
afetividade e a inteligéncia se fundem. Esclarece a autora que, na teoria walloniana,
“[...] a inteligéncia tem no desenvolvimento a fungdo de observar o mundo exterior
para descobrir, explicar e transformar os seres e as coisas [...]", e “[...] esse
conhecimento do mundo decorre da transformacédo do real em mental, isto é, da
capacidade do homem de representar o mundo concreto [...]” (ALMEIDA, 2008, p. 20).

Ao avaliar os aspectos essenciais do ato de aprender, é possivel propor uma
reflexdo sobre a relacao entre afetividade e aprendizagem, pois, sob a perspectiva
walloniana, na vida afetiva os conhecimentos se constroem a partir das relacées que

as pessoas estabelecem entre si:

A atracdo que a crianca sente pelas pessoas que a rodeiam é uma das mais
precoces e das mais poderosas. Essa atracdo é movida por uma das
necessidades mais profundas do ser humano: estar com o outro para se
humanizar. (WALLON, 1995 apud GASPARIM, 2012, p. 38).

E, por ser essencialmente humana, a afetividade é vista como algo bastante
complexo, porém extremamente necessario diante da “cultura do eu” que tem
caracterizado a humanidade na sociedade contemporénea. Neste escopo, Cacheffo
(2012) afirma que o ser humano é afetado tanto positiva quanto negativamente pelas
situagcdes que vivencia.

Para Wallon (1995), a afetividade favorece manifestacfes psiquicas precoces
na vida das criancas, estando ligada aos movimentos ou as gesticulagdes. O seu
desenvolvimento se da por meio da interacdo dos aspectos organicos e sociais,
impossiveis de serem dissociados, jA que exercem funcdes complementares e
reciprocas, conforme mencionamos. Ela se revela na sensacdo de bem-estar e mal-

estar, a partir dos aspectos organicos que gradativamente vao conquistando
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possibilidades pelas/nas interacdes sociais.

Apesar de Wallon ter inicialmente realizado suas pesquisas com bebés e
criangas, pesquisadores contemporaneos estenderam suas pesquisas a uma maior
amplitude das relagbes humanas e com elas obtiveram os mesmos resultados que o
pesquisador.

Ferreira e Acioly-Régnier (2010) entendem que a afetividade pode ser definida
como o dominio funcional que apresenta inUmeras manifestacbes, que vao se
complexificando ao longo do desenvolvimento do ser humano e emergem de uma
base eminentemente organica até que alcancem relacdes dinamicas com 0 processo
de cogni¢cdo, como quando ha sentimentos, por exemplo.

Diante dessas estruturas, Almeida (2008, p. 29) aponta que, assim como no
caso das manifestacbes afetivas, “[...] a base organica [...] € responsavel pelo
aparecimento das primeiras manifestacées da crianca [...], mas € o0 meio que
transforma essas expressdes em atos cada vez mais socializados [...]".

Pode-se inferir que tanto o aspecto organico quanto o social sdo importantes
para o desenvolvimento da afetividade, contudo, embora os fatores biolégicos tenham
predominéancia no inicio da vida da crianc¢a, sao as relacdes sociais que ressignificam
as manifestacdes da afetividade no decorrer de seu desenvolvimento.

Assim, como afirma Wallon (1995, p. 149-150), misturam-se o social e o
organico:

As influéncias afetivas que rodeiam a crianca desde o berco ndo podem
deixar de exercer uma a¢do determinante na sua evolugdo mental. Nao
porque originem completamente as suas atitudes e as suas maneiras de
sentir, mas, pelo contrario, precisamente porque se dirigem, & medida que
eles vao despertando, aos automatismos que o desenvolvimento espontaneo
das estruturas nervosas mantém em poténcia e, por seu intermédio, as
reacOes intimas e fundamentais.

Dessa forma, o afeto é transformado a medida que somos afetados, e € a
afetividade um dos dominios funcionais que compdem o ser humano de forma
integral, traduzidos em impulsos elétricos que representam os estimulos que o corpo
recebe. Por sua vez, tais estimulos sdo traduzidos em acdes fisioldégicas que levam
novos impulsos elétricos ao nosso sistema nervoso, que aciona partes especificas
do nosso corpo, gerando um reflexo, um suor, enfim, uma série de sintomas
perceptiveis ou sequenciais (ALMEIDA, 2000; SILVA, 2017).

E possivel perceber que a vida afetiva da crianca tem inicio por uma simbiose

alimentar simples, mas que aos poucos vai evoluindo para uma simbiose emocional
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com o meio social.

Ainda para o autor, as sensibilidades podem se dividir em interoceptivas
(sensibilidades viscerais), que permitem que o bebé interaja com os adultos revelando
0s seus estados de conforto, desconforto, enfim, tudo aquilo que defina a vida afetiva
infantil, e sensibilidades proprioceptivas, que sao aquelas ligadas ao equilibrio, as
atitudes, aos movimentos, e que estao voltadas para as excitacdes de origem exterior.

Ao tratar da afetividade a partir de uma base organica, Wallon (1995) resgata
0 organico como fator importante para a formacao da pessoa, porém considera que
0 meio social vai transformando-a, moldando-a de forma a se tornar cada vez mais
social. Nessa simbiose, ocorre um laco que une o0 corpo ao meio social, um campo
gue se forma no limiar das dualidades.

As sensacOes de bem-estar e mal-estar que surgem do primeiro estagio de
afetividade se déo a partir de significacdes atribuidas pelo ambito social, representado
pela espécie humana; ambito esse expressivo e carregado de intencionalidade, que
se vai transformando em emogdes (CACHEFFO, 2012).

A afetividade é, entdo, construida culturalmente por meio das rela¢des sociais
vivenciadas desde o nascimento, o que permite que as emoc¢des primarias se tornem
complexas devido a mediacdo do adulto, que, por sua experiéncia, acaba por refinar
a vida afetiva e as suas mais diversas manifestacées (CACHEFFO, 2012).

Em outros termos, a afetividade, constituida por significados adquiridos pelo
sujeito e também pelas rela¢des sociais, ndo permanece imutavel ao longo da vida
nem tampouco possui caracteristicas Unicas, mas varia de acordo com as
experiéncias vivenciadas.

Importa acrescentar que Wallon (1971) divide as manifestacOes da afetividade
em trés “categorias”. emocédo, sentimento e paixdo. Nos proximos subtitulos,
procuramos apresentar essas distingdes a luz das formulagbes tedricas de Henri

Wallon e de leituras que outros pesquisadores elaboraram de sua teoria.

2.1.1 A emocéo e o sentimento nateoria walloniana

Wallon entende a emog¢ao como a primeira (e a mais forte) forma de vinculo
entre os seres humanos, derivando dai sua natureza social, pois é ela que possibilita
a passagem do ser organico para o ser social, do fisiolégico para o psiquico
(RODRIGUES, 2008). No inicio da vida, quando a crianca, biologicamente, ndo pode
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(n&o dispbe de meios para) agir sobre os objetos que a rodeiam, cabe as emocdes
garantir sua sobrevivéncia, porque sua funcdo é possibilitar a satisfacdo das
necessidades basicas. Apenas a partir do segundo ano de vida ela vai locomover-se
sozinha, mas dependera da intermediagcdo das pessoas com quem convive para
realizar seus desejos ou atender as suas necessidades. Para o autor, a evolucdo
mental da crianca € influenciada, “desde o ber¢o”, por experiéncias afetivas, que vao
desencadear os “[...] automatismos que o desenvolvimento espontaneo das estruturas
nervosas mantém em poténcia e, por seu intermédio, as rea¢des de ordem intima e
fundamental [...]”, misturando-se assim o social e o organico (WALLON, 1995, p. 41).

Dentre as manifestacfes afetivas, a emocao é a mais destacada pelo estudioso
em suas pesquisas. Isso ocorre porque ela consiste essencialmente em um sistema
de atitudes que correspondem, cada uma, a uma determinada espécie de situacao.
As emocdes sdo consideradas instantaneas e diretas e podem expressar-se como
verdadeiras descargas de energia.

Segundo o psicélogo francés, a emocao se caracteriza pela manifestacédo de
estados subjetivos, ligados ao carater bioldgico da crianca e que se expressa através
de sinais (externos) indicadores de desconforto, fome, sede e outros. Essas

alteracbes emocionais podem levar a producdo de contracdes musculares e

mudancas no estado de espirito do ser humano:

A emocdo a tal ponto se refina que nos oferece hoje uma gama de
manifestacdes das mais orgénicas as mais delicadas nuances da
sensibilidade intelectual. Na crianca, reconhecem-se as etapas dessa
ascensdo. Os choros e o riso desta se iniciam no abdome antes de aflorarem
na fisionomia e, enfim, de o aclarar ou de ensombrecer silenciosamente.

A boca € a regido ativa de sua fisionomia, enquanto que, no adulto cultivado,
esta se transfere para os olhos e a fronte. Ao mesmo tempo, a emoc¢ao se
espiritualiza. Outra coisa ndo faz, entretanto, sendo participar do progresso
da vida mental. Ao fornecer a vida coletiva suas primeiras possibilidades,
torna viavel a vida mental. (WALLON, 1971, p. 93).

Ela organiza a vida psiquica inicial e antecede as primeiras construgdes
cognitivas, que, por sua vez, estdo ligadas ao desenvolvimento do tonus (aspecto
organico). As emocdes permitem, jA no inicio da vida, a construcdo dos
conhecimentos sobre o mundo e a construgéo da ideia de “eu” (WALLON, 2008).
Assim, passam a ser consideradas como manifestacdes de ordem biolégica, ja que
afetam diretamente os batimentos cardiacos, a respiracédo e o tonus muscular. Além
disso, imprimem sua resposta na musculatura, o que permite a relacdo de

mutualidade e complementaridade feita pelo autor entre emog¢ao e movimento
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(WALLON, 1997).

Dessa forma, torna-se evidente que:

O lugar mantido pelas emoc6es no comportamento da crianca, a influéncia
por elas exercida no comportamento do adulto, mais ou menos explicitamente
ou em surdina, nao é, pois, um simples acidente, uma simples manifestacao
de desordem. Organizadas tém, ou tiveram, a sua razdo de ser. O momento
por elas registrado na evolucéo psiquica corresponde ao estagio ocupado por
seus centros no sistema nervoso. O desempenho do seu papel na conduta
do homem parece demonstrado pela relativa autonomia de seus centros.
(WALLON, 1971, p. 74).

Segundo Cerisara (1997, p. 10), a emogao esta, na teoria de Wallon, “[...]
intimamente ligada ao movimento, sendo através dele que as alteragcdes emocionais
se exteriorizam [...]", e & por este “[...] carater de plasticidade corporal’, que “[...]
esculpe o corpo, se fazendo visivel ao outro”, que ela foi chamada de “[...] atividade
plastica [...]".

Na visdo de Mahoney e Almeida (2007, p. 17), pode ser definida como a
“exteriorizacao da afetividade”, ou seja, “sua expressao corporal”’, por meio de reacdes
afetivas agudas e momentaneas, desencadeadas por estimulos significativos. Além
disso,

Tem um poder plastico, expressivo e contagioso; é o recurso de ligacédo entre
0 organico e o social: estabelece os primeiros lagos com 0 mundo humano e,
através deste, com o mundo fisico e cultural. As emog¢Bes compbem sistemas
de atitudes reveladas pelo tdnus (nivel de tensdo muscular), combinado com
intencbes conforme as diferentes situacBes. Das oscilagbes viscerais e
musculares se diferenciam as emocdes e se estabelecem os padrbes
posturais para o medo, alegria, raiva, cime, tristeza, etc. A emog¢édo é uma
forma de participagdo matua, que funde as relacdes interindividuais. Ela
estimula o desenvolvimento cognitivo e, assim, propicia mudangas que
tendem a diminui-la. (MAHONEY; ALMEIDA, 2007, p. 17-18).

Importa acrescentar que:

As emocBes sdo a exteriorizacdo da afetividade. Nelas que assentam os
exercicios gregarios, que sdo uma forma primitiva de comunhdo e de
comunidade. As relacBes que elas tornam possiveis afinam os seus meios de
expressdo, e fazem deles instrumentos de sociabilidade cada vez mais
especializados. (WALLON, 1979, p.143).

Para Galvao (2003), as emoc0es se diferenciam das outras manifestagcoes de
afetividade porque o seu surgimento precede o da representagéo, assim como o da
consciéncia de si. Ja Dantas (1992, p. 85-86) afirma que, para Wallon, € a atividade

emocional que:
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Faz a transicdo entre o estado organico e a sua etapa cognitiva racional,
gue s6 pode ser alcancada através do social. Assim, a consciéncia afetiva
corresponde a sua primeira manifestagdo. Pelo vinculo imediato que se
instaura com o ambiente social, ela garante o acesso ao universo simbdlico
da cultura, elaborado e acumulado pelos homens ao longo de sua histéria.
Dessa forma é ela que permitira a tomada de posse dos instrumentos com 0s
quais trabalha a atividade cognitiva. Neste sentido, ela Ihe da origem.

Nesse contexto, Wallon (2007) ressalta que a emocéo tem predominio nos
primordios da vida, o que pode possibilitar a sua compreensdo. Se ela fosse
considerada fruto de fatores apenas biolégicos, como elemento que perturba o
homem, seria vista como uma doenca, 0 que néo € o caso.

Como afirma Rodrigues (2008), ao contrario dos pensadores de sua época,
Wallon acreditava que a emog¢ao nao seria apenas um “colorido” junto da cognicao,
mas sim a responsavel pela formacéao do individuo, uma vez que funda as bases da
consciéncia e também da inteligéncia.

Ao nos orientamos por essa perspectiva, podemos entender que é a condicao
emocional de homem que determinard a reacdo aos estimulos, pois interfere
diretamente no processo reativo a estes, ao ponto de impulsionar ou direcionar as
reacdes, sendo isso o que nos confere a condicao especifica de seres humanos, como
destaca Silva (2017).

A emocao desempenha no sujeito o papel de expressdo das necessidades,
seja da crianca ou do adulto. E através dela que o individuo sente que pertence ao
seu meio antes de pertencer a si proprio (WALLON, 1979).

Na teoria walloniana, as emoc¢Ges podem revestir-se de diferentes
caracteristicas, que promovem a interacdo da crianca com o0 meio (relacbes
humanas e sociais). Sao elas: a plasticidade, que envolve a expressao corporea; a
regressividade, que é a capacidade de reduzir a atividade cognitiva; a labilidade, que
€ a capacidade de uma emocdao transformar-se em outra; e a contagiosidade, que é
0 poder de contaminar o outro (WALLON, 2007).

Por meio das proposi¢cbes feitas por Wallon, percebe-se que a funcdo da
emocao no convivio social extravasa uma mera funcéo de reagéo do organismo a uma
afetacdo, um impulso natural ou até mesmo um estimulo de sobrevivéncia; as
emocOes assumem valor funcional nas nossas inter-relagdes, assumindo papel
significante e transformando-se em linguagem corporal. Elas compdem o meio da
humanidade e a partir dele se duplicam, seja pela atencdo dada ou pela interiorizacao

em funcédo da plateia, j& que a emocao necessita do contato do outro para perpetuar



28

sua manifestacéao.

Na visdo do pensador francés, as emocdes sdo disparadas e disparadoras do
aspecto quimico-fisiolégico: “[cJom a emogao nasce uma atividade que nao é mais a
resposta direta de um organismo as estimulagbes do meio, mas que é uma
organizacgao plastica do aparelho psicomotor por ocasiao de situagdes externas [...]”
(WEREBE; NADEL-BLULFERT, 1986, p. 146).

Podemos compreendé-las como ferramentas iniciais do ser humano ainda
crianca com a méae, ja que, no inicio da vida, esse ser € produto de si mesmo em
relacdo consigo e com o0 meio a que pertence, desenvolvendo um estado de
indissociabilidade. A medida que ele cresce e se desenvolve, estabelece para si
significados a partir das suas proprias manifestaces interiores, frutos de suas
experiéncias. Nesse processo de estabelecimento de significados, alcanca respostas
em decorréncia tanto das manifestacfes organicas quanto das primeiras ferramentas
psiquicas do seu processo de desenvolvimento.

Wallon (2007, p. 146) aponta que as emogdes podem até mesmo se sobrepor
arazéo:

[...] a coesdo de reacles, atitudes e sentimentos, que as emocgdes sao
capazes de realizar em um grupo, explica o papel que elas devem ter
desempenhado nos primeiros tempos das sociedades humanas: ainda hoje
sdo as emogdes que criam um publico, que animam uma multidao, por uma
espécie de consentimento geral que escapa ao controle de cada um. Elas
suscitam arrebatamentos coletivos capazes de escandalizar, por vezes, a
raz&o individual.

A esse respeito, Rodrigues (2008, p. 18) afirma que:

A emocdo é considerada de natureza social por se caracterizar como a
primeira forma de vinculo entre os seres humanos. Wallon entende a emocao
como um estadio do qual participam fatores organicos e cognitivos ligados ao
corpo.

Disso se pode apreender que as emocdes podem eclodir com bastante
facilidade e intensidade principalmente quando se esta no coletivo; afinal, nesse

contexto, a manifestacdo da nocao de individualidade é bem mais complexa:

A sensibilidade da emocé&o é essencialmente sincrética. Disso resulta que ela
aglutina de maneira, por assim dizer, indissoltvel, tudo aquilo que dela pode
participar e que, dessa maneira, a mais fortuita circunstancia introduzida
pelos acontecimentos na emocao torna-se apta a representad-la ou entao
provocar o retorno de seus efeitos. [...] Um banal encontro entreum
incidente qualquer e uma emoc¢édo é suficiente para que esta se ligue
definitivamente ao incidente e para que a faca renascer ao se autorreproduzir
0 encontro, apesar da diversidade de situa¢gBes. (WALLON, 1971 apud
RODRIGUES, 2008, p. 24).

Toda a énfase dada por Wallon a emocéao se justifica porque a pessoa € vista
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por ele como um conjunto resultante da integracdo de suas dimensdes (sobretudo
afetivas), mas com predominancia social.

No que concerne aos sentimentos, sdo parte do conjunto de fendmenos
psiquicos oriundos da afetividade e consequentemente manifestos na vida afetiva.
Sao a representacdo da sensagdo e surgem nos momentos em que a pessoa ja
consegue expressar de forma verbal o que a afeta (OLIVEIRA, 2019). E no processo
de construgcdo do campo afetivo e da afetividade, por meio das relagbes que o ser
humano estabelece, que se constroem o0s sentimentos, que se movem, agem e
interagem no mundo de forma positiva ou negativa (WALLON, 2007).

As emocdes sdo, portanto, um estado afetivo intenso, mas de curta duracao,
geralmente originado a partir da reacdo do individuo a certas excitacdes, sejam
internas ou externas (DALGALARRONDO, 2000), o que as diferencia do sentimento,
gue consiste na representacao expressiva da afetividade e ndo se apresenta de forma
espontanea e direta como se da nas emocdes. Ele reprime, controla e quebra a forca
das emocdes, de modo que o adulto, em sua expressao sentimental, tende a observar
e refletir antes da sua ac¢éo, sabendo como e onde expressa-las e traduzindo-as de
forma intelectual conforme motivos ou circunstancias.

Assim, a emocdo é imediata e momentanea, revela um estado fisiolégico e
efémero, que provoca modifica¢cdes corporeas e comportamentais; ja o sentimento é
ideativo, marcado por reacdes mais pensadas e dependente da memoria e das
relagdes, sendo, portanto, mais duradouro (WALLON, 2008). Para Wallon, trata-se
de um fator fisiolégico cujos componentes humorais e motores agem ao mesmo
tempo, propiciando um comportamento social na funcéo de adaptacéo do ser humano
ao seu meio.

O sentimento se constroi a partir das manifestacbes afetivas do sujeito,
diferenciando-se da emocdo, jA que necessita de uma representacdo para
estimulacdo da atividade psiquica. Pode ser entendido como um estado psiquico
duradouro, que se origina das relacdes estabelecidas com os outros seres humanos
(CACHEFFO, 2012).

Desse modo, pode-se inferir que 0s sentimentos surgem apenas com O
desenvolvimento da linguagem, uma vez que seriam elaborados no campo mental,
e, nesse sentido, pressupdem a subjetividade para a sua construcdo, além de
participantes que sejam capazes de manifesta-lo e de componentes que constroem

a personalidade dos sujeitos. E uma caracteristica do ser humano duravel, profunda
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e intensa e ndo se manifesta, necessariamente, por alteracdes corporais fisioldgicas
(GALVAO, 1995).

E possivel compreender que, na teoria walloniana, o surgimento dos
sentimentos esta ligado a evolugcdo da cognicdo infantil. Como a afetividade é o
pressuposto inicial para o psiquismo infantil, sua relacédo se da de forma indissociavel
com o intelecto — as emocdes se refinam em sentimentos a partir do auxilio da
representacéo feita pelo sujeito — definindo-se como uma estratégia cognitiva.

Para explicar os sentimentos, Wallon recorre as fases em que a crianga tem
atitudes hostis em relacdo ao outro. Segundo Silva (2017, p. 45), “[...] podemos
inferir que os sentimentos desempenham papel fundamental na concepcdo das
estruturas abstratas que formam a personalidade fluindo na composi¢do dos juizos
morais”.

Na concepcédo de Henri Wallon (1971, p. 108):

A medida em que se alimenta de imagens, o sentimento se opbe a
emotividade. O sentimental difere do emotivo exatamente como o
raciocinador. A despeito de assimilacdes devidas sobretudo, sem divida, ao
vocabulario que coloca has mesmas rubricas tudo aquilo que é afetivo e tudo
gue parece proceder das mesmas nuances afetivas, a observacdo mostra
gue entre o comportamento e o temperamento do sentimental e do emotivo
existem distingbes fundamentais. O sentimental inicia a cadeia cujos elos
subsequentes sdo o imaginativo e o sonhador até o raciocinador.

As emocodes e 0s sentimentos sdo, para o pensador francés, manifestacdes
que se dao de forma diferente no sujeito e, consequentemente, produzem sinais
distintos entre eles. Para ele, os termos “emoc¢ao” e “sentimento” podem abrigar, a
primeira vista, certa contradicdo, ja que podemos separar os individuos entre emotivos
e sentimentais. O fato é que os sentimentais buscam afastar-se das tempestades
emotivas, diferentemente dos emotivos (WALLON, 1971).

Salientamos que, na teoria walloniana, os sentimentos estdo mais proximos
da razdo do que da emocdo, uma vez que sdo a representacdo desta. Somos
influenciados pelas emocdes, mas o0 sentimento corresponde a nossa capacidade

psiquica de transformar as emoc¢des em simbolos (SILVA, 2017).

2.1.2 O papel da paixdo como manifestacao da afetividade

A paixdo corresponde, na teoria walloniana, ao ultimo plano da vida afetiva, e
0 seu nascimento depende da representacdo, podendo ser caracterizada como

permanente e cronica, dependendo exclusivamente da evolugédo das ideias e do
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desenvolvimento intelectual, que a regula e a orienta (ALMEIDA, 2008).

Assim como 0 sentimento, a paixdo € uma manifestacdo da afetividade que
precisa ser representada, e o individuo dominado por ela (passional) sente a
necessidade de tornar realidade os seus objetivos, opondo-se ao sentimental, que
se contenta em experimentar as manifestacbes afetivas que lhe sdo oferecidas
(CACHEFFO, 2012).

No entendimento de Henri Wallon (1995, p. 154):

Na crianga, a paix&do pode ser viva e profunda, mas com ela surge o poder de
tornar a emocéo silenciosa. Ela pressupde, portanto, para se desenvolver, a
capacidade de autocontrole e ndo se pode antecipar a oposi¢ao claramente
sentida entre 0 ego e as outras pessoas, cuja consciéncia ndo se produz
antes dos 3 anos. Entdo a criangca torna-se capaz de amadurecer
secretamente frenéticos ciimes, ligagGes afetivas exclusivas, ambi¢cdes mais
ou menos vagas, mas exigentes. Na idade seguinte, as rela¢cdes mais
objetivas com o ambiente poderdo atenua-las. Nao deixam de ser, por isso,
menos reveladoras de um temperamento. [...] 0 sentimento e sobretudo a
paixdo serdo tanto mais tenazes, perseverantes, absolutos, quanto mais
irradiem uma afetividade ardente, em que continuam a operar certas reacoes,
de certo modo vegetativas, da emocao.

A paixdo revela o aparecimento do autocontrole para poder dominar uma
situacdo, o que envolve a tentativa de silenciar a emocdo, camuflando tanto o
sentimento como a prépria emoc¢ao para o alcance dos objetivos. Pode-se inferir que
as paixdes tém a capacidade de controlar as emocdes.

Na concepcdo de Wallon (2007 apud GRATIOT-ALFANDERY, 2010), é
necessario que certas estruturas organicas e cognitivas estejam desenvolvidas para
que a paixao frua na criangca, o que sé seria possivel na passagem do periodo
sensdrio-motor e projetivo? para o estagio personalista®, ndo sendo possivel, antes
disso, que a crianca esteja sob o dominio das emocdes.

Quando Wallon (2007) aponta a base orgéanica da afetividade, esta resgatando

0 organico na formacdo da pessoa e, desse modo, indicando o meio social que

2 As criancas comecam a estabelecer relacées baseadas na reciprocidade com as demais criancas:
utilizando-se das imitacdes e das brincadeiras individuais e coletivas, realizam troca de brinquedos e
continuam evoluindo na construcdo da consciéncia de si. A imitacdo torna-se um mecanismo desse
estagio. A crianca repete os gestos que faz ou que vé os outros fazerem; depois, a imitagdo vem
representar o que viveu ou imagina. Os avancos do estagio sensdrio motor e projetivo, dentre eles a
representacao do préprio corpo, contribuem para a formagdo da personalidade e da consciéncia
objetiva. (CACHEFFO, 2012, p. 31).

3 Trata-se de um estagio com orientacéo centripeta — onde a crianga se volta para o conhecimento de
si, delimita o seu eu e diferencia-se dos demais, a fim de conquistar sua autonomia e personalidade
e, para tanto, usa a oposi¢éo que provoca o conflito eu-outro, da sedugéo, que corresponde ao desejo
de aprovacéo e da imitacdo, que revela o apego ao outro. A crianca se opde a tudo o que diz respeito
as outras pessoas, emprega demasiadamente os pronomes pessoais “eu” e “mim” e diferencia o que
€ dela e o0 que pertence aos outros. Ela é social desde bebé e passa a individualizar- se para formacgéo
da sua personalidade. (CACHEFFO, 2012, p. 32).
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transforma, molda e torna suas proprias manifestacdes cada vez mais sociais.

Assim, temos o0 que Merleau-Ponty (1999, p. 576) chamaria de entre-deux, ou
seja, um local que se situa entre duas realidades: "[0] mundo é inseparavel do sujeito,
mas de um sujeito que ndo é sendo projeto do mundo, e o sujeito € inseparavel do
mundo, mas de um mundo que ele mesmo projeta [...]".

Dessa forma, uma crianca que vivencia manifestacdes passionais € capaz de
amadurecer de forma secreta cilmes frenéticos, afeicbes exclusivas, ambicfes
possivelmente vagas, mas que podem ser exigentes e que néo deixam de revelar o
seu temperamento (WALLON,1995).

Uma das manifestacfes mais comuns da paixdo apontadas por Wallon é o
ciime, que pode ser vivenciado desde os nove meses de idade, embora de maneira
primitiva. Sua origem se da na fusdo da crian¢ca com os demais sujeitos, que comegcam
a ter dificuldade de se diferenciarem do outro, o que pode provocar ansiedade e
angustia no enciumado.

Almeida (2008) considera que a paixao nasce na emoc¢ao, mas a diferenca
entre ambas se da na intensidade e duracdo da paixdo, jA que a emocdo é
considerada passageira e efémera. De forma analoga, a paixao pode ser considerada
uma emocao permanente e soberana, fixa e absoluta, do ponto de vista situacional.

Em comparacdo com os sentimentos, que se manifestam no campo dosdesejos
e la permanecem, as paixdes se concretizam. O ser apaixonado tende a todo custo
transformar em acéo as angustias que traz consigo para que seja capaz de alcancar
0 seu objetivo, enquanto no plano sentimental isso é retido (GRATIOT- ALFANDERY,
2010).

Na crianga, a paixao manifesta-se por rompantes de ciimes, que dependem do
desenvolvimento psicologico infantil para que existam. No inicio da vida, a emocao
satisfaz as necessidades da crianga, mas, com a representacdo, esse processo se
refina e € interiorizado, expressando-se primeiro pelo sentimento e, finalmente, pela
paix&o, que pode ser resumida como a capacidade de transformar em realidade os
seus desejos.

Exemplo de sentimento, a paixdo traz a tona o autocontrole como uma
condigao para dominar e configurar um determinado contexto. Nesse enlace, a paixao
passa a caracterizar o comportamento de forma a atender as necessidades
manifestas pelo afeto (MAHONEY; ALMEIDA, 2007).

Em sintese, podemos afirmar que “[a] emocéo é a primeira manifestagao afetiva
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do recém-nascido, antes da linguagem, para estabelecer uma relacdo com o mundo
humano”, ao passo que o sentimento assume “carater mais cognitivo”, configurando-
se como “expressdo representacional da afetividade”, e a paixao resulta “[...] do
autocontrole como condig&o para dominar uma situagdo” (OLIVEIRA, 2019, p. 14-15).
A ocorréncia do sentimento e da paixao depende do desenvolvimento da capacidade
simbdlica do individuo (capacidade de usar simbolos e representacfes mentais com
significados): “[a] manifestacdo dos sentimentos ocorre com 0 aparecimento da
capacidade de representagao” (SILVA, 2013 apud OLIVEIRA, 2019, p. 15), sendo
estes mais profundos, duradouros e pensados pelo individuo do que a emocéo; ja a
paixao recorre ao raciocinio, em busca da satisfacdo de anseios, demonstrando a
existéncia de “[...] nocéo de realidade externa” (OLIVEIRA, 2019, p. 17).

Numa sintese desses desdobramentos da afetividade, podemos afirmar que o
sentimento corresponde a um estado afetivo de natureza cognitiva, duravel, profundo,
mas ndo muito intenso, que ndo se manifesta necessariamente a partir de alteracdes
corporais fisiologicas (GALVAO, 1995), ou seja, ndo é necessariamente “visivel”. Esta
mais proximo da razdo do que da emocgao, ou seja: uma representacao mais cognitiva
da emocdo, podendo ser concebido a partir da nossa capacidade psiquica de
transformar imagens e simbolos em emocdes (SILVA, 2017). Assim como o0 amor, a
raiva, o 6dio e o ressentimento sdo exemplos de sentimentos (ALMEIDA, 1999).

A emocao (do latim e(x) movere, ‘mover para fora’, ‘exteriorizar’), por seu turno,
consiste em uma reagdo repentina, imediata, intensa e breve do organismo a algo
inesperado (uma pessoa, um objeto, um fato), sendo acompanhada de um estado
afetivo de conotacdo penosa ou agradavel. Representa, portanto, a manifestacédo de
um estado subjetivo com componentes fortemente organicos (como dor, fome, sede,
frio, desconforto). Colera (“acesso de cdlera”), medo, tristeza,alegria, timidez séo
exemplos de emocgdes, que se manifestam por sinais visiveis, como rosto vermelho
(de raiva ou vergonha), aumento da frequéncia cardiaca, riso, choro, sudorese,
tremedeira).

Quanto a paixao, manifesta-se em modos de ser e de fazer ndo racionais dos
seres humanos, como agressividade (ou dogura) e pode ser definida como estado
ou fenbmeno afetivo que, pela intensidade de seus efeitos ou pela permanéncia de
sua acéo, pode comprometer o julgamento racional. Trata-se de um afeto dominador
e cego, que pode ultrapassar os limites da l6gica e sobrepor-se a razao.

Assim como o sentimento, a paixao precisa ser representada, e o individuo
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dominado por ela, o passional, sente a necessidade de tornar realidade os seus
objetivos, opondo-se ao sentimental, que se contenta em experimentar a partir das
manifestacdes afetivas que Ihe sao oferecidas (CACHEFFO, 2012).

Segundo o pensamento walloniano, no inicio da vida, a emocao satisfaz as
necessidades da crianca, mas, com a representacdo, esse processo se refina e é
interiorizado, expressando-se primeiro pelo sentimento e, depois, pela paixao, que
pode ser resumida como a capacidade de transformar em realidade os desejos.

J& a paixao revela o aparecimento do autocontrole como estratégia ou condigédo
para dominar uma situacédo, camuflando, para isso, tanto o sentimento como a propria
emocao para o alcance dos obijetivos.

Uma das manifestacfes mais comuns da paixao apontadas por Wallon (1995)
€ 0 ciime, que pode ser vivenciado desde os nove meses de idade, embora ainda
de maneira primitiva. No entendimento do autor, por volta dos trés anos, a crianca
pode desenvolver “[...] frenéticos ciimes, ligacdes afetivas exclusivas, ambi¢des mais
OuU menos vagas, mas exigentes”, que poderdo ser atenuados por meio de “[...]
relagbes mais objetivas com o ambiente [...]", embora ndo deixem “[...] de ser, por isso,
menos reveladoras de um temperamento [...]” (WALLON, 1995, p. 154).

A origem das paixdes se da na fusdo da crianca com os demais sujeitos.
Almeida (2008) considera que a paixdo nasce na emoc¢ao, mas, enquanto esta é
considerada passageira e efémera, aquela tende a ser permanente e soberana, fixa
e absoluta. Uma diferenca de intensidade e duracdo. JA& em comparacdo com 0s
sentimentos, que se manifestam no campo dos desejos e la permanecem, as paixdes
se concretizam.

No proximo item, procuramos refletir sobre o lugar da afetividade e suas
diferentes manifestacdes (emocéao, sentimento e paixao) na formacao do professor de

Educacao Infantil.
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2.2 A formacao docente para a Educacéo Infantil: um lugar para afetividade

Ao pararmos para pensar na realidade do Brasil em um ano dificil4, vindo de
um outro ano dificil (2020-2021), com recordes de mortes diarios, falta de emprego,
desgovernos, aumento dos casos de agressao contra a mulher, feminicidios, assaltos
a bancos, aumento na linha da pobreza, enfim, uma série de tragédias ja historicas no
Nnosso pais, mas que se agravam e se tornam mais visiveis devido a falta de apoio
governamental e de um pais incapaz de cuidar de sua populacdo, parece-nos que a
afetividade positiva € uma importante atitude do professor com relacdo aos seus
educandos.

Pensemos num exemplo mais simples para que entendamos a correlacao entre
afetividade e formacgéo do professor a partir de uma situagéo isolada: os problemas
de indisciplina por parte dos alunos, que podem ser manifestos em atitudes
agressivas, dificuldade de concentracdo e aprendizagem e até mesmo em cansaco
fisico.

Reginatto (2013) considera que os atos executados pelos alunos na escola
muitas vezes estao correlacionados com a auséncia dos pais, que, em muitos casos,
nao tém tempo (as vezes nem vontade) de ensinar para os seus filhos a relevancia

dos afetos. Segundo a pesquisadora:

Por trds de um aluno rebelde e agressivo, que tem dificuldades para participar
do processo de ensino aprendizagem h4, na maioria dos casos, uma familia
desestruturada ou despreocupada com a sua educacdo, afinal,o afeto € a
base para que uma crianca desenvolva sentimentos como o amor, a
compreensdo e a solidariedade, que séo essenciais para uma boa
convivéncia no grupo. (REGINATTO, 2013, p. 3).

Se é por meio da afetividade que nos relacionamos e nos identificamos comas
outras pessoas, uma crianga vinda de um contexto em que o afeto positivo (sobretudo)
inexista tendera a apresentar dificuldades nas suas relagbes sociais eno proprio
processo de educacédo e aprendizagem, que é social.

Ao formular a sua teoria a partir da afetividade, Wallon eleva as relacbes

afetivas a um importante patamar no processo de desenvolvimento. Ao propor a

4 Desde o final do ano de 2019, apos a descoberta do “novo coronavirus” (SARS-CoV-2), causador da
COVID 19, doenca com manifestacbes predominantemente respiratorias e de altissima
transmissibilidade, o mundo vivencia uma pandemia. Os primeiros casos foram identificados na cidade
de Wuhan, provincia de Hubei, na China, disseminando-se rapidamente por todos os paises e afetando
todos os setores da vida da populagdo, com impactos profundos em todas as areas, incluindo a
educacéo.
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afetividade como uma categoria a ser validada e considerada no processo
educacional, ele o faz tendo em vista a indissociabilidade do ser humano dos seus
afetos.

Nas etapas do desenvolvimento, Wallon propde a alternancia entre os dominios
afetivos e cognitivos, e, por isso, no processo educacional, € responsabilidade do
educador respeitar as etapas de desenvolvimento da crian¢a, que ndo sao fechadas
e que se sobrepdem.

E imprescindivel que sejamos capazes de entender as reais influéncias da
afetividade e, em sua forma observavel, das emocdes, para que sejamos capazes de
lidar com as situacdes dispares que percorrem a escola, como as mencionadas acima.

Prandini (2004) considera que € funcao do professor oferecer para as criancas
uma educacdo promotora de integracao entre a dimensao cognitiva e afetiva, mesmo

gue ambas se alternem nos estagios de desenvolvimento. Na visdo da autora:

E a afetividade que da a diregdo as agbes, que orienta as escolhas, baseada
nos desejos da pessoa, nos significados e sentidos atribuidos as suas
experiéncias anteriores, em suas necessidades nao apenas fisiolégicas, mas
principalmente socioafetivas. (PRANDINI, 2004, p. 42).

Ao olharmos para o contexto da educacao infantil, por exemplo, sdo os
professores 0s sujeitos responsaveis pela mediacdo da crianca pequena com 0
ambiente em que ela esta sendo inserida, bem como o capacitor das relacbes
interpessoais com as outras criangas.

Os profissionais da educacdo sdo os promotores de manifestacbes
significativas ao emocional das criancas, possibilitando experiéncias diferentes
daquelas que séo oferecidas no grupo familiar. O professor passa a ser o planejador
das situacfes de educacao e cuidado que serdo oferecidas para as criancas a partir
de uma perspectiva preocupada com as questbes da afetividade, mediando as
situacOes de cooperacao e conflito.

Nesse sentido, € necessario que o educador possua fundamentacao teorica e
pratica nas questdes que tangem ao desenvolvimento infantil, uma vez que séo essas
as mudancas propulsoras da evolucdo do sujeito. O professor deve pensarem
estruturar uma rotina que garanta a qualidade do trabalho educativo e proporcione a
construcdo integral da crianca pautada na afetividade como elo principal
(CACHEFFO, 2012).

Tran-Thong (1987 apud RODRIGUES, 2008) aponta que Wallon insere o

professor nesse processo como um conhecedor do seu tempo, das realidades sociais
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econbmicas, politicas etc. Assim, ele ndo pode assumir uma postura sem sentido
diante dos problemas que se apresentam na sociedade e principalmente dos
problemas que afetam os seus alunos.

Na percepcéao de Silva (2017, p. 61):

A afetividade, ponto central no desenvolvimento da teoria Walloniana, nos
remete a multiplicarmos nossas atencdes para a crian¢a, que necessita para
seu desenvolvimento, mais que competéncias logicas e matematicas.
Necessitam de condi¢des para desenvolverem suas competéncias afetivas.
As emocdes estdo em nds, fazem parte de nossas vivéncias cotidianas e a
escola torna-se local de manifestagdes constantes de nossas emogdes. O
professor muitas vezes atesta a importancia das emoc¢des para suas praticas
cotidianas, sem, contudo, dispor de competéncias necessarias para a
mediacéo afetiva durante seu trabalho.

Vale dizer que Wallon concebe a escola como nucleo a partir do qual ocorre a
difusdo de cultura e, portanto, meio essencial a formacdo do ser humano e a
transformacado da realidade, o que implica, além da oferta de conteudos, disciplina
escolar e métodos, uma relagéo positiva entre professor e aluno. Uma relagdo em que
o professor ouga e “enxergue” o aluno em sua totalidade e concretude. Isso significa
ser um professor que ndo apenas transmita conhecimentos, mas que também atue
na/pela transformacéo social, acolhendo, motivando e respeitando cada estagio do
desenvolvimento desse aluno. Além disso, deve promover oportunidades ou
condi¢des para que os conhecimentos apropriados ou habilidades venham a tona,
bem como despertar o interesse dos alunos por questdes sociais e pela participacao
na sociedade.

Segundo Wallon (1979, p. 208), o professor da educacao infantil deve exigir e
propor uma disciplina que “[...] permita a crianca ser feliz, sendo funcdo dos
professores promover relacdes interpessoais [...]".

Para ele, as criancas de 0-5 anos (0 que corresponde ao nivel da educacgéo
infantil nos dias de hoje) precisam de cuidados que devem se aproximar muito
daqueles de natureza maternal manifestos no inicio da vida, sendo inegavel a extrema
dependéncia da crianca em relagdo a sua méae, inicialmente por motivos fisiologicos,
mas posteriormente por questdes afetivas. Através da disciplina afetiva, do olhar
atento ao que lhe favorece ou ndo, da atencao, € possivel consolidar positivamente o
desenvolvimento e favorecer a solidariedade coletiva ao invés da inveja e do ciume
(CACHEFFO, 2012).

Todavia, é importante que o professor tenha consciéncia do seu importante

papel na construcdo da personalidade da crianca. Reginatto (2013) propfe que o
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educador esteja atento a realidade de cada aluno, levando sempre em consideracéo
0 seu ambiente familiar e o seu lado emocional. Se o profissional da educacéo
desconsiderar a importancia dos afetos no processo educacional, contribuir para a

formacao de um sujeito indiferente ao outro. A autora esclarece que:

Professor e aluno precisam estabelecer uma relacdo de amizade, respeito e
confianca, e para isso, a afetividade é fundamental. No entanto, muitos
professores desconsideram a bagagem emocional de seus alunos e
procuram se manter alheios a esse problema que é tdo presente em sala de
aula. A escola, que é o lugar onde muitas criangas anseiam encontrar o
carinho e a atencdo que ndo recebem em casa, muitas vezes acaba se
tornando um ambiente frio e pouco interessante. (REGINATTO, 2013, p. 3).

E por isso que Wallon ndo exclui de sua proposta a existéncia de “criancas-
problema”, aquelas mencionadas no inicio deste item, que enfrentam dificuldades que
se refletem em desvios de comportamento, déficit de aprendizagem e indisciplina, por
exemplo, podendo resultar em desequilibrio na vida afetiva e até no nivel de
estabilidade mental do educando.

Para o autor, um professor que entende determinada situacdo e consegue
desempenhar acdes mediadoras de carater afetivo tende a significar positivamente o
processo de aprendizagem do aluno. Assim, medidas que colaborem e uma postura
proativa séo caracteristicas fundamentais para proporcionar um ambiente educacional
saudavel para o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, Wallon chama a atencéo para a importancia de questbes como
as mencionadas pautarem a formacdo dos professores e o proprio processo de
estruturacdo da escola, pois garantir uma formacdo adequada proporcionaria
condi¢cBes fundamentais para que as criancas pudessem desfrutar de forma positiva
do processo de aprendizagem, desenvolvendo plenamente as suas capacidades
intelectuais, afetivas e motoras.

A partir dos pressupostos tedricos de Wallon, Galvao (1995) explica que € no
cotidiano escolar, por meio da relagéo professor-aluno, que falar de afetividade no ato
educacional ajudara aluno e professor a lidarem com as proprias emocoes. Para a
autora, quanto maior for a clareza que o professor tiver dos fatores que provocam
inquietacdes entre os seus educandos, mais possibilidades ele ter4 de encontrar os
caminhos para soluciona-los e controlar também as manifestacfes das reacgfes
emocionais que surgem dessas situacoes.

Na percepcéao de Gratiot-Alfandéry (2010, p. 14):
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E em todas as suas etapas e em todas as suas manifestacdes que € preciso
estudar as criangas porque seu conhecimento exige a colaboracdo de todos
aqueles que tenham contato com elas ou da necessidade de definir as
condicdes e exigéncias da observacédo: “é a observacdo que permite apontar
problemas, mas sdo os problemas colocados que tornam a observagéo
possivel. Nesta licdo, Wallon se libera de uma analise muito explorada de
testes e de seus limites, das vantagens e inconveniéncias do isolamento em
laboratério e, sobretudo, da necessidade de levar em consideracéo todas as
reacBes das criancas no seu entorno.

Ao “estudar” as criangas e as suas manifestagdes em um ambiente social, o
professor se torna 0 parceiro experiente que, ao observar, consegue apontar 0s
problemas e propor solugbes, e, ao ter intencionalidade nesse planejamento e
proposta de acao educativa a ser desenvolvida pela crianca, mas junto com ela, firma-
se como profissional comprometido com o bem-estar da crianca.

Almeida (2008) considera que é sua funcao ajudar a crianca na resolucao de
seus estados emocionais, propondo atividades para exteriorizar e representar o que
esta sentindo. Por meio das atividades, as criangas terdo uma acéo libertadora.

O professor € o pivd no desenvolvimento afetivo da crianga, a partir do
momento em que compreende que educar € desenvolver a inteligéncia em conjunto
com a emocdo. A escola ndo pode e ndo deve ignorar a vida afetiva dos seus
educandos (RODRIGUES; GARMS, 2007).

Tendo em mente que as expressdes emocionais sao capazes de facilitar o
desvelar das situacdes agradaveis e desagradaveis que afetam o educando, o
professor precisa interagir com uma mediacdo de qualidade a partir dos subsidios
tedricos que a teoria walloniana Ihe oferece. Com a ajuda da inteligéncia,
desenvolvida nesse processo de intervencao do professor, a afetividade passa a ser
representada de forma mais elaborada.

Relacionar as praticas educacionais a afetividade permitem que o professor
proporcione o desenvolvimento efetivo do educando, sempre tendo em vista as
relacfes sociais que o circundam na experiéncia cotidiana.

Ao tratar especificamente das implicagbes da teoria walloniana para a

educacao, Almeida (2000, p. 86) apresenta uma reflexao relevante:

Wallon, psicologo e educador, legou-nos muitas outras ligbes. A nés,
professores, duas sdo particularmente importantes. Somos pessoas
completas: com afeto, cogni¢do, e movimento, e nos relacionamos com
um aluno, também pessoa completa, integral, com afeto cognicdo e
movimento.Somos componentes privilegiados do meio de nosso aluno.

Quando realizamos uma reflexao sobre esse aspecto da teoria e também sobre
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0s principios wallonianos, concebemos a figura do professor como pessoa completa,
além de ser mediador da cultura de seu tempo.

E nesse sentido que a teoria walloniana nos permite questionar qualquer forma
de ensino que nao considere as dimensdes afetiva, social e politica da educacéo, de
modo que “[...] todas as criangas, sejam quais forem suas origens, tenham direito igual
ao desenvolvimento maximo que sua personalidade comporta. Elas ndo devem ter
outra limitacdo além de suas aptiddes [...]” (LAKOMY, 2003, p. 60). Importa lembrar
que, para Wallon, a inteligéncia se desenvolve apos a afetividade e surge de dentro
dela para que possa estabelecer uma relacdo de conflito; assim, para alimentar a
inteligéncia, € preciso mobilizar os afetos.

Portanto, as relacdes entre professores e alunos precisam ser marcadas por
trocas e formacao de vinculos, intermediadas pela afetividade e suas implicacdes,
desde a primeira etapa da Educacao Infantil.

Mahoney e Almeida (2007) consideram fundamental que o professor tenha
conhecimentos sobre afetividade e saiba que a emocéo (um dos seus aspectos mais
importantes) é contagiosa. Afinal, a forma como o professor se coloca diante dos
conflitos e 0 modo como estes sdo resolvidos refletem nas relacdes do aluno consigo
e com os outros. (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010).

Compreender a relacdo existente entre emocdo e cognicdo, afetividade e
aprendizagem ¢€ indispensavel para que aconteca uma aprendizagem significativa,
pois:

A escola comete erros porque desconhece as varias fases do
desenvolvimento da mente humana; erra também por ndo conhecer
contelidos culturais que possam contextualizar concretamente os alunos e
persevera no erro ainda mais, por desconhecer as histérias de vida de cada
um. (MAHONEY; ALMEIDA, 2007, p. 24).

Assim, é possivel perceber o quanto é importante que a escola (sobretudo os
professores) reconhecam que os aspectos afetivos e cognitivos de cada fase do

desenvolvimento séo interdependentes:

Apesar de alternarem a dominéncia, afetividade e cognicdo ndo se mantém
como funcdes exteriores uma a outra. Cada uma, ao reaparecer como
atividade predominante num dado estagio, incorpora as conquistas
realizadas pela outra, no estagio anterior, construindo-se reciprocamente,
num permanente processo de integracdo e diferenciacdo. (WALLON, 1979
apud GALVAO, 1995, p. 45).

Para Wallon, a génese da inteligéncia € genética e organicamente social, ou

seja, “[...] o ser humano é organicamente social e sua estrutura organica supde a
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intervencao da cultura para se utilizar [...]" (DANTAS, 1992, p. 30).

Ja foi mencionado neste estudo o principio walloniano de que o primeiro contato
da crianca com o mundo e as pessoas € emocional, sendo a emoc¢ao a responsavel
por permitir suas primeiras construgdes. Assim: “[a] atividade intelectual [...] depende
do coletivo. Permitindo acesso a linguagem, podemos dizer que a emocao esta na
origem da atividade intelectual [...]” (DANTAS, 1992, p. 28).

Na percepcéo de Galvao (1995, p. 40):

[Para o] educador que lida com agueles que se encontram nesta fase por
exceléncia seriam de grande utilidade recursos tedricos que sensibilizassem
para os tracos expressivos da conduta das criancas — olhar, mimica
fisiondmica, entonacéo da fala, qualidade dos gestos, variagcdes posturais —
por meio dos quais se podem obter indicios sobre diversos aspectos da
atividade cognitiva e dos estados afetivos. Além de uma ampliacdo de
recursos para a leitura dos tragcos expressivos, desse processo de leitura
dos corpos e dos rostos esperam-se contribuicbes para o trato com as
dindmicas interativas desencadeadas pelas emocdes.

Por isso, € necessario que o professor da Educacao Infantil reflita sempre sobre
a importancia da afetividade para construcdo das aprendizagens e para a formacao
integral de seus alunos.

E é justamente isso que se consolida na escola como uma realidade de
cooperacao e conflitos entre os sujeitos. E ser mais conflituoso ou cooperativo
depende exclusivamente da forma como 0s sujeitos interagem.

Afinal, a afetividade deve ser tratada como uma relacédo de vinculo emocional
e psicologico que se constroi durante a convivéncia social entre os sujeitos na
educacédo infantil, seja quando os professores precisam lidar com suas préprias
emocoes, seja quando precisam mediar conflitos da infancia.

Todas as atitudes humanas sédo permeadas pelo afeto, que exerce muita
influéncia nas decisdes a serem tomadas. Quando se trata de contexto escolar, o
professor ndo pode limitar-se a esfera cognitiva, desconsiderando as relacdes
afetivas, tdo importantes para o desenvolvimento das aprendizagens. Por isso, ha
teoria walloniana, tdo importante quanto as metodologias de ensino usadas no
cotidiano escolar é o lugar que o afeto ocupa na construcdo do conhecimento
(DANTAS, 1992).

E a qualidade das relacbes estabelecidas com o mundo e com o outro que
permitird a crianca relacionar-se no contexto escolar. No caso das criangas da
educacao infantil, essa qualidade passa pelo serem ouvidas por um adulto, como um

direito a ser respeitado. Assim, a crianca passa a ser ativa e participativa, além de
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inserida em diferentes contextos socioculturais (BEZERRA, 2006).

No processo de aprendizagem, o que deve prevalecer € um movimento focado
nao somente no que ensinar, mas, em especial, no como ensinar, considerando as
vivéncias como essencialmente humanas e, portanto, complexas.

Na proxima secédo, analisamos as cinco dissertacdes selecionadas para este
estudo, a fim de identificar e discutir concepcbes que permeiam as pesquisas no

tocante a afetividade e suas manifestacdes na Educacgéo Infantil.
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3 PERCURSO METODOLOGICO E ORGANIZACAO DOS DADOS

Essa secdo é composta de duas partes. Na primeira, explicita aspectos
pertinentes a execucdo da pesquisa, como a identificacdo da abordagem, do tipo e
etapas da investigacdo, além de elucidar as técnicas de analise dos resultados. Na
segunda, traz uma descricdo das dissertagbes analisadas, a partir de uma leitura
prévia de cada trabalho.

3.1 Definindo principios e procedimentos

Como ja apresentado inicialmente, o objetivo geral deste trabalho € mapear
pesquisas (teses e dissertacdes), produzidas na area da Educacao, que discutem,
a luz da teoria da pessoa completa de Henri Wallon (1975), o papel da afetividade
na Educacao Infantil na relacdo entre professores e criangas na faixa de 4-5 anos.
Como objetivos especificos definimos: realizar o levantamento de teses e
dissertacbes que tivessem como objeto de estudo a afetividade, na perspectiva
walloniana, na relacdo entre professores e criancas da faixa etaria de 4-5 anos;
identificar as abordagens tedrico-metodoldgicas adotadas nos trabalhos
encontrados; identificar e analisar as concepgdes de crianga, infancia, afetividade e
relacdo professor-crianca e a percepcdo sobre a relevancia da teoria de Wallon
mobilizadas nas pesquisas; identificar e discutir os resultados e conclusdes a que
chegaram esses estudos.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa de abordagem quanti-qualitativa, de
carater exploratério e descritivo, caracterizada como pesquisa bibliografica do tipo
estado do conhecimento. A opcdo pela abordagem quanti-qualitativa encontra
suporte no fato de que, embora tenhamos trabalhado, predominantemente, com
dados, categorias ou aspectos subjetivos, também precisamos, em razéo do tipo de
pesquisa, traduzir em nameros alguns dos dados coletados, por reconhecermos a
relacdo de complementaridade entre tratamentos quantitativos e qualitativos dos
resultados (MINAYO, 1997). Vale dizer que o aspecto qualitativo da abordagem se
justifica pelo fato de a investigacao incidir ndo sé sobre textos, mas também sobre
perspectivas dos sujeitos, sobre suas praticas e conhecimentos relativos a questéo

em estudo.
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Recorrer a pesquisa exploratoria e descritiva, por sua vez, vincula-se,
respectivamente, a verificacdo da escassez de estudos em que pudéssemos buscar
informacgdes sobre as questdes ou o problema aqui investigado (COLLIS; HUSSEY,
2005) e ao interesse em reunir informacdes sobre o tema investigado, o que
coaduna com a opc¢ao pela pesquisa bibliografica do tipo estado do conhecimento,
por seu “[...] carater inventariante e descritivo da produ¢cao académica e cientifica
sobre o tema [...]” em questdo (FERREIRA, 2002, p. 257).

Esse tipo especifico de pesquisa bibliografica define-se como um “[...] estudo
descritivo da trajetéria e distribuicdo da producéo cientifica sobre um determinado
objeto, estabelecendo relagbes contextuais com um conjunto de outras variaveis [...]”
(UNIVERSITAS, 2000 apud VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 171). Trata-
se, portanto, de um tipo de pesquisa que se prop&e conhecer o ja construido e
produzido para, a partir desse conhecimento, enfrentar com mais propriedade uma
tematica, proceder ao levantamento de dados sobre o tema com maior seguranca e
reunir informac6es ou conhecimentos sobre a questdo. As “variaveis” por nos
definidas foram o tipo de producdo académica (teses e/ou dissertacdes), a
area/subarea do conhecimento (Educacdo/Educacao Infantil) e o tema (afetividade
na relacédo professor-aluno — de 4 a 5 anos — segundo a perspectiva walloniana).

Como fonte para coleta de dados, selecionamos a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), vinculada ao Instituto Brasileiro de Informacéo em
Ciéncia e Tecnologia (Ibict), que, em parceria com as instituicdes brasileiras de
ensino e pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de ciéncia e tecnologia
publique e difunda suas teses e dissertacfes produzidas no Pais e no exterior. Em
face da inexisténcia de marcos histéricos ou legais que justificassem uma
delimitacao temporal para a busca, optamos por nao definir esse tipo de recorte.

Antes de passarmos propriamente a descricdo de nossos passos, julgamos
relevante trazer uma breve explanacdo dos principais aspectos do método de
analise em que nos ancoramos, a Analise de Conteudo, originalmente articulada por

Bardin (1997, p. 42), que a define como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢bes de produgdo/recepgdo (variveis
inferidas) destas mensagens.

Orientadas pelas etapas definidas por Bardin (1997), nossa primeira atividade



45

correspondeu a uma leitura prévia dos trabalhos selecionados, em especial o0s
resumos, introducédo e conclusdes, para fazer uma descricdo de cada trabalho nos
aspectos que fossem pertinentes aos nossos objetivos. A segunda etapa foi
desenvolvida por meio de uma leitura exploratéria, atenta e detalhada dos trabalhos
na integra, com o intuito de identificar temas que se repetem e, assim,
aprimorar/ajustar as categorias de analise. Na terceira — fase de analise dos
resultados —, foram realizadas as operacdes de inferéncia e interpretacao, buscando

indicar se confirmam, refutam ou modificam o que foi articulado no referencial teérico.

3.2 Pondo a mao na massa: a execucao da pesquisa

Esta subsecdo traz a descricéo das etapas de levantamento e organizacao dos

dados, incluindo os coletados durante a leitura prévia das cinco dissertacoes.

3.2.1 Da definicdo de descritores aos dados quantitativos

Na primeira busca em nossa fonte de dados, foram encontrados 598 trabalhos

a partir dos descritores estabelecidos, conforme consta no quadro a seguir:

Quadro 1 — Total de producbes apresentadas na BDTD na primeira busca

Descritores Quantidade
Afetividade x Educacéo Infantil 532
Educacéo Infantil x manifestagdes afetivas 06
Afetividade x teoria walloniana 08
Wallon x educacéao infantil 38
Emocdes x Wallon 06
Manifestacdes afetivas x Wallon 01
Relagdes afetivas x professor x criancas x Wallon 07
Total 598

Fonte: Elaborado pela autora.

O consideravel numero de produc¢des encontradas na primeira busca decorreu,
por um lado, de ndo termos feito o recorte por area do conhecimento — Educacéo —,
emergindo trabalhos das areas de Saude, Psicologia e Engenharia, entre outras; por

outro, do fato de alguns cruzamentos néo privilegiarem a abordagem tedrica de
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interesse da pesquisa (a perspectiva de Henri Wallon).

A segunda selecdo foi realizada pela leitura dos titulos dos trabalhos,
considerando todos aqueles que continham os termos Afetividade x Educacao Infantil
X relagdo professores e criangas, independente do tema abordado, e restaram 56

trabalhos.

Quadro 2 — Trabalhos selecionados por descritores

Descritores Quantidade

Afetividade x Educacéo Infantil 31

Educacao Infantil x manifestacfes afetivas

Afetividade x teoria Walloniana

Wallon x educacao infantil

Emocdes x Wallon

Manifestacfes afetivas x perspectiva walloniana

Wl N B~ 0O W o

Relacbes afetivas x professor x criancas x Wallon

Total 56

Fonte: Elaborado pela autora.

ApOs excluirmos os titulos que se repetiam, chegamos a 25 trabalhos (ver
quadro 3) cuja proposta incluia os aspectos alusivos a afetividade na Educacao

Infantil sob a perspectiva walloniana.

Quadro 3 — Trabalhos selecionados por descritores

Descritores Quantidade
Afetividade x Educacéo Infantil 11
Educacao infantil x manifestacdes afetivas 1
Afetividade x teoria walloniana 3
Wallon x educacéao infantil 4
Emocobes x Wallon 3
ManifestacOes afetivas x perspectiva walloniana 1
Relagbes afetivas x professor x criancas x Wallon 2
Total 25

Fonte: Elaborado pela autora.

Tendo como intuito mapear os trabalhos que tratavam da afetividade com

enfoque walloniano na Educacéo Infantil, na relacdo professores e criancas, foi
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realizada uma terceira selecéo e, até essa etapa, foram incluidos tanto os trabalhos
com criancas da Educacao Infantil de 4 a 5 anos quanto com criancas de 0 a 3 anos,

culminando em 11 trabalhos, conforme demonstrado no quadro 4:

Quadro 4 — Trabalhos selecionados por descritores

Descritores Quantidade
Afetividade x Educacgéo Infantil 4
Educacéao infantil x manifestacdes afetivas 1
Afetividade x teoria walloniana 3
Wallon x educacéao infantil 1
Emocdes x Wallon 1
ManifestacOes afetivas x perspectiva walloniana -
Relagbes afetivas x professor x criancas x Wallon 1
Total 11

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a leitura detalhada dos trabalhos selecionados, foi realizado um novo
recorte, selecionando somente 0s que atendiam a proposta da pesquisa, de que
resultou um total de cinco trabalhos, apenas na categoria dissertacbes de
mestrado, conforme quadro 5:

Quadro 5 - Total de trabalhos selecionados por descritores

Descritores Trabalhos selecionados

Afetividade x Educacéo Infantil 1

Educacao infantil x manifestacdes afetivas -

Afetividade x teoria walloniana 1
Wallon x educacéo infantil 1
Emocobes x Wallon 1

Manifestacdes afetivas x perspectiva walloniana -

Relagbes afetivas x professor x criancas x Wallon 1

Total 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe salientar que nem sempre a leitura dos resumos foi suficiente para a

selecdo, sendo necessario 0 acesso ao texto na integra, pois 0 resumo ndo continha
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informacdes suficientes para determinar a inclusdo ou descarte do trabalho. Assim, a

leitura criteriosa permitiu descartar aqueles que se repetiam entre os descritores

selecionados, bem como os que ndo se enquadravam nos critérios de interesse.

Diante desses dados, podemos afirmar que ainda é muito pequena a producao,

em programas de poés-graduacdo em Educacdo, de investigacdes que tratam da

afetividade na relacédo entre professores e criancas na educacao infantil segundo a

perspectiva walloniana.

No préximo quadro, apresentamos as informacdes basicas sobre as pesquisas

selecionadas.

Quadro 6 — Identificagéo das disserta¢des selecionadas

N.° Titulo Autor Tipo

1 O desenvolvimento afetivo Infantil segundo Vanessa Aparecida Beleti de Dissertacdo
Henri Wallon Lima

2 Interacdes em sala de aula: Vinculagtes Liege Gasparim Dissertacdo
Afetivas e a constituicdo da pessoa para
Henri Wallon

3 | A afetividade nas praticas pedagdgicas: Simone da Silva Galiani Dissertacéo
atitudes e expressodes verbais nas interages
professora-criancas, sob a perspectiva de
Henri Wallon

4 | O cravo brigou com a rosa: afetos e atos Flaviana Oliveira de Carvalho Dissertacao
agressivos nas interacdes das professoras
com as criangas em uma pré-escola publica

5 | Afetividade em pauta: a contribuicdo das| Vanessa Alessandra Dissertacao
emogbes para a formacdo e pratica das| Cavalcanti Peixoto
professoras de educacao infantil

Fonte: Elaborado pela autora.

O passo seguinte consistiu no agrupamento dos trabalhos selecionados para

analise: regido onde foram produzidos, universidade e ano de conclusdo, conforme

apresentado no gréafico e quadros a sequir.
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Grafico 1- Trabalhos produzidos por regiao

Sudeste

20% \

Sul
40%

Nordeste
40%

Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito a separacéo das dissertacdes por regido, podemos notar
que Sul e Nordeste concentram, cada uma, 40% dos trabalhos, ficando a regido
Sudeste com 20%, apesar de nela se concentrar 0 maior nimero de programas de
po6s-graduacédo do pais.

Em relacdo aos trabalhos agrupados por universidades, conforme disposto no
quadro 7, temos um trabalho produzido na Universidade Regional de Blumenau
(FURB), um trabalho na Universidade Federal do Paranid (UFPR), um trabalho na
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Presidente Prudente, um
trabalho na Universidade Federal do Ceara (UFC) e um trabalho na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB).
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Quadro 7 — Produc¢Bes académicas selecionadas por Instituicfes
(Universidades)

Producdes Académicas por Instituicdes QUANTIDADE
Programa de PoOs- Graduacao, Mestrado em Educacao da

Universidade Regional de Blumenau - FURD 1
Programa de Pés- Graduacado- Mestrado em Educacao da 1
UNESP- Campus de Presidente Prudente-SP

Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo - Mestrado da 1
Universidade Federal do Parana — Curitiba- PR

Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo - Mestrado da 1

Universidade Federal da Paraiba — UFPB

Programa de Poés-graduacdo em Educacédo Brasileira-

Universidade Federal do Ceara — UFCE

TOTAL 5
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados levantados na BDTD.

Quanto ao agrupamento realizado por ano (ver quadro 8), o primeiro trabalho
selecionado foi defendido no ano de 2011; nos anos de 2012, 2013, 2014 e 2015,
identificamos um trabalho por ano, indicando, por um lado, que o interesse em
investigar a tematica € recente e, por outro, que o numero de pesquisas sobre a faixa

de 4 a 5 anos é reduzido.

Quadro 8 — Producgdes académicas por ano de defesa

ANO QUANTIDADE

2011 1

2012

2013

2015

1
1
2014 1
1
5

TOTAL

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados levantados na BDTD.

O passo seguinte foi conduzido por meio da leitura dos trabalhos na integra,
buscando os objetivos, o(s) problema(s) de pesquisa(s), os procedimentos
metodoldgicos, os resultados e conclusbes a que chegaram as pesquisadoras. Essa
etapa de leitura, exploratodria ou “flutuante” (BARDIN, 1997), foi orientada por alguns
questionamentos, cujas respostas contribuiram para a sele¢do das categorias de
analise (BARDIN, 1997): Que tipo(s) de pesquisa foi (foram) realizado(s)? Qual(is)
o(s) tipo(s) de abordagem escolhido(s)? Quais procedimentos e ferramentas foram

utilizados? Quais foram o0s objetivos das pesquisas? Quais foram as principais
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conclusdes?

Na segunda leitura, buscamos responder a alguns questionamentos basicos:
Quais séo os sentidos de “crianga” e “educacéo infantil” apropriados ou representados
nas dissertagdes analisadas? Quais aspectos da teoria de Wallon foram articulados e
efetivamente mobilizados nas cinco dissertacdes? O conceito de afetividade é
mobilizado sem a intervencdo dos conceitos de sentimento, emocédo e paixdao? Os
resultados validam a teoria de Wallon no que tange a relacdo professor- aluno?

Assim, a leitura dos trabalhos suscitou as seguintes categorias de anélise dos
dados: concepcdes de crianca e infancia; concepcdes sobre afetividade; concepcdes

sobre relacdes professor-crianca; relevancia da teoria de Wallon.

3.2.2. Conhecendo qualitativamente o material de pesquisa: primeiras
impressoes

Nesta subsecdo, apresentamos resultados de uma primeira leitura
exploratdria, que focalizou, em especial, o resumo, a introducéo e as conclusdes

de cada dissertacao selecionada para andlise.

3.2.2.1 Dissertacdo 1: Aspectos da teoria walloniana sobre afetividade e

desenvolvimento infantil

O primeiro trabalho lido foi uma pesquisa bibliografica de Vanessa Aparecida
Beleti de Lima (2011), intitulada “O desenvolvimento afetivo infantil segundo Henri
Wallon”, que tem como objetivo geral “[...] compreender o desenvolvimento afetivo
infantil segundo Henri Wallon” (informacgao registrada no resumo) e, como objetivos
especificos, analisar a no¢édo de infancia para Wallon; delimitar o que € o emocional
e o afetivo para Wallon; discorrer sobre o papel do emocional na aprendizagem,
segundo Wallon; e, analisar a educacgéo da crianca segundo Jean Jacques Rousseau,
Maria Montessori e Johann Pestalozzi.

A pesquisadora destaca, inicialmente, a influéncia do aspecto afetivo sobre o
desenvolvimento infantil, podendo acelerar-lhe ou diminuir o ritmo, e o papel
primordial que o vinculo afetivo desempenha nas relacfes sociais e no progressivo
“desenvolvimento do individuo enquanto ser social”’, na construcdo de sua identidade,

sua autoestima e sua personalidade, bem como no (também progressivo)
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desenvolvimento da inteligéncia e da linguagem. Também enfatiza que 0s progressos
do pensamento dependem do desenvolvimento da linguagem e que esta exerce
grande impacto sobre a atividade global da crianca.

Lima (2011) acrescenta que, para Wallon, todo ser humano se constitui num
sistema especifico de trocas com o0 meio onde esta inserido, em que ocorre um
processo de equilibrio funcional entre afeto, ato motor e cognicdo, com a
predominéncia alternada de um desses “campos” sobre outro.

Embora o foco da pesquisadora seja a teoria walloniana, ela traz apontamentos
sobre estudos de Jean Jacques Rousseau, Maria Montessori e Pestalozzi, que, em
seu entender, também focalizaram em suas obras o desenvolvimento de criangas e
aspectos afetivos. Lima (2011, p. 82) afirma que, no referencial por ela pesquisado, o
papel do professor é fundamental para o desenvolvimento do aluno, a medida que
pode ser “[...] a Unica pessoa que pode reconhecer esse aluno como ser dotado de
sonhos, desejos e muita vontade de mudar a historia de sua existéncia”. A autora
também constata “[...] que o comportamento intelectual € motivado pelas implicacdes
afetivas”, concluindo que o sistema educacional brasileiro “carece de uma ‘Pedagogia
do Afeto” (LIMA, 2011, p.83).

Por fim, ressalta a relevancia do estudo realizado para sua pratica pedagodgica
e seu crescimento pessoal e profissional, porque |he permitiu conhecer/saber que as
emocodes estdo intimamente ligadas aos processos de aprendizagem, conduzindo-a

a transformar seu modo de conceber a relagéo professor-aluno.

3.2.2.2 Dissertacao 2: Da teoria walloniana a observacgéo de criancas de 5 anos

A segunda dissertacdo selecionada foi a de Liege Gasparim, defendida em
2012, sob o titulo: “Interagbes em sala de aula: vinculagbes afetivas e a constituicéo
da pessoa para Henri Wallon”. Como ja indica o subtitulo, o tedrico de referéncia do
trabalho é Henri Wallon, porém com algumas inser¢cdes de outros tedricos
preocupados com o estudo da afetividade. A abordagem escolhida foi, assim como na
dissertacao ja comentada, qualitativa, e a tipologia adotada também foi a de pesquisa
exploratoria. Diferente do trabalho anterior e de outros que serédo descritos adiante —
Peixoto (2015) e Lima (2011), por exemplo —, a autora realiza, além da etapa
bibliografica, uma etapa empirica, com os propésitos de buscar compreender como a

afetividade na relacdo professor-aluno influenciaria 0s processos cognitivos e
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investigar como o vinculo afetivo se manifesta em sala de aula.

Gasparim (2012) parte dos fundamentos wallonianos, organizados no
referencial tedrico, indicando que os processos de desenvolvimento das emocgdes e
afetos sao marcados cultural e socialmente no meio em que uma pessoa vive e que
a relacéo entre aprendizagem e afetividade é muito estreita, de modo que os afetos
interferem na formac&o das estruturas cognitivas. Assim, defende que investir no
fortalecimento da qualidade das relagbes afetivas entre crianga e adulto resulta em
contribuicOes efetivas para os processos de ensino e aprendizagem. Em decorréncia
da faixa etaria das criancas com que estabeleceu contatos durante a coleta dos dados
empiricos, Gasparim (2012) destaca, dentre as contribuicdes de Wallon, a afirmacao
de que a crianca de cinco anos se encontra no estagio do personalismo, quando a
afetividade é a forma mais efetiva de a criancga se relacionar com a realidade.

As atividades de campo foram desenvolvidas em espaco escolar — uma escola
publica do municipio de Curitiba/PR —, numa turma de 24 alunos de Educacéao Infantil,
na faixa etéria dos cinco anos. Para a coleta de dados, foram utilizados cinco
instrumentos — (1) desenhos com relatos, (2) filmagens livres, (3) jogo Gira-gira,
(4) emociondémetro, e (5) autoscopia (autoanalise de imagens videogravadas para
reflexdo) —, que a pesquisadora organizou como categorias, esclarecendo que 0s
primeiros (desenhos com relatos) geraram as intera¢cdes com oadulto, com a natureza,
com pares, em brincadeiras, e consigo mesmo. Dos demais instrumentos, emergiram
as seguintes categorias: (1) Relacdo entre professor e aluno; (2) Qualidade das
vinculagdes afetivas; (3) Linguagem emocional em sala de aula; (4) Verbalizacdo das
emocoes.

Na pesquisa empirica, a pesquisadora confrontou os principais conceitos da
obra de Wallon, com destaque a interacao e seu papel na constituicdo da integralidade
do ser humano, e verificou a interferéncia direta da qualidade das interagbes na
elaboracao do eu, bem como nas situagoes de aprendizagem em sala de aula.

Para tanto, investigou “[...] se as posturas e as formas de comunicagcédo dos
professores para com seus alunos interferem nos desempenhos nas situacdes de
aprendizagem” e “...] se a verbalizacdo das emoc¢bes promove mudancas de
comportamento” (GASPARIM, 2012, p. 15), destacando a relevancia de seu
envolvimento nas situagcdes de aprendizagem durante as atividades de campo.

Como resultados, a pesquisadora menciona que, em geral, na observacao de

comportamentos, pdde verificar a presenca da afetividade na interagdo das criancas
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com a natureza, com os adultos (significativos na escola e na familia, principalmente),
com seus pares, nos diferentes espacos da escola, em situacdes de aprendizagem,
em brincadeiras, consigo mesmas e nas expressoes de si mesmas para 0s outros.

Quanto aos desenhos, possibilitaram-lhe a validacéo da afirmacao de Wallon
de que o universo infantil s6 pode ser compreendido por meio da observacao de seus
comportamentos, linguagem, registros, interacoes.

As filmagens livres, por seu turno, permitiram a captacdo de expressoes e
verbalizacGes e de “[...] varios elementos significativos das categorias criadas para
as autoscopias”, as quais permitiram “[...] que os participantes fizessem a
confrontacdo da imagem de si na tela visando a reflexdo de sua acéo por meio das
proprias verbalizagdes” (GASPARIM, 2012, p. 137).

J& o jogo Gira-gira demonstrou a relevancia das relacdes interpessoais para se
aprender a cooperar ou competir, a medida que essa atividade deixou evidente o
papel do grupo na constituicdo do eu, da sua personalidade, bem como a consciéncia
de sua individualidade e a importancia de sua atuagéo no coletivo.

As verbalizagcbes das emocgOes, por sua vez, foram identificadas pela
pesquisadora em todos os momentos da coleta de dados, revelando-se como algo
positivo e incentivador dos vinculos afetivos.

Gasparim (2012) alerta para a necessidade de um planejamento adequado das
aulas, o que implica considerar as interferéncias afetivo-emocionais nas atividades de
aprendizagem.

Na confrontacdo entre a teoria walloniana e os dados de campo, a autora
confirmou que a interacdo é a base da elaboracdo da pessoa, do ser humano em
sua integralidade, e que a qualidade das interacdes interfere na elaboracdo do eu,
bem como nas situacdes de aprendizagem.

Assim como Peixoto (2015), a pesquisadora defende a necessidade de um
aporte teorico para auxiliar os professores a lidar com as emocgdes (suas proprias e
de seus alunos) em sala de aula, o que ensejaria, em seu entender, a inclusdo do

estudo da afetividade na formagé&o basica do professor.

3.2.2.3 Dissertacdo 3: Da teoria walloniana a observagdo da pratica docente

com criangas de 4 e 5 anos

A terceira dissertacao selecionada foi a de Simone da Silva Galiani (2013), sob
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o titulo: “A afetividade nas praticas pedagogicas: atitudes e expressdes verbais nas
interacOes professora-criangas”, segundo a perspectiva de Henri Wallon, também
desenvolvida junto ao Programa de Péds-Graduacdo — Mestrado em Educacdo da
UNESP — Campus de Presidente Prudente-SP, na linha de pesquisa “Infancia e
Educacao’.

Assim como a pesquisa anterior, o trabalho de Galiani (2013) foi desenvolvido
numa abordagem qualitativa e de natureza etnogréfica, com o estudo de um caso
anico, investigando “[...] a presenca e caracteristicas da afetividade na pratica
pedagodgica de uma professora de educacéao infantil”, segundo “[...] a 6tica da teoria
walloniana”, conforme consta no resumo da dissertacéo. O objetivo de Galiani (2013),
também registrado no resumo, foi “[...] refletir sobre as relagbes de interagcao
estabelecidas entre professora e criancas de 4 e 5 anos de idade”, focalizando,
portanto, o papel do adulto-professor no contexto educativo. Outra diferenca esta no
fato de que a pesquisadora observou ndo apenas a professora, mas também as
criancas: num total de 21, integrantes de uma instituicdo da Rede Municipal de Ensino
de Presidente Prudente-SP.

Assim como Cacheffo (2012), que estudou a teméatica em contexto de creche
(razdo por que sua pesquisa ndo esta incluida em nossa selecéo), a pesquisadora
recorreu as observacdes em sala de aula (em um periodo de trés meses) e a
entrevista semiestruturada (com a professora) como técnicas de coleta dos dados.
Pela entrevista, Galiani (2013) buscou as concepcoes de afetividade articuladas pela
professora e, sobretudo nas observacoes, interessou-se pelo modo como esta as
mobiliza em sala de aula, constatando, durante episodios de interagéo, “[...] que a
atuacdo pedagobgica da professora resumiu-se em dois aspectos presentes na
dimenséo afetiva: atitudes e expressdes verbais” (informagao registrada no resumo).

No primeiro aspecto, a pesquisadora verificou a presenca constante da
afetividade nos momentos de interacdo, porém com insuficientes investimentos numa
construcdo significativa das interacbes entre as criancas e marcadas por certa
superficialidade nas relacdes professora-criancas. No segundo, constatou praticas
gue, em seu entender, comprometiam a boa convivéncia, como o0 uso de apelidos e
expressdes diminutivas, pela professora, para se dirigir as criancas.

No caso investigado, Galiani (2013) identificou lacunas na formacéao
profissional, como falta de subsidios tedricos sobre afetividade, resultando em

interferéncias negativas no processo de construcdo das interacoes professora-
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criangas e, por extensdo, no desenvolvimento integral da crian¢a pequena.

A autora finaliza a dissertacdo defendendo a importancia de estudar a
dimenséo afetiva no processo de formacdao inicial e continuada dos professores de
educacao infantil, em busca de “[...] uma educacdo mais humanista e emancipadora”
(GALIANI, 2013, p. 107). Neste dizer, interpretamos a forte presenca de principios
freirianos, embora a perspectiva sobre afetividade adotada na pesquisa seja a de

Wallon.

3.2.2.4 Dissertacdo 4: afetividade e violéncia em praticas docentes com criancas

de 4 e 5 anos

O quarto trabalho selecionado, de autoria de Flaviana Oliveira-de-Carvalho
(2014), dirige o olhar para a questdo da violéncia na escola, como ja sugerem o
titulo e o subtitulo: “O cravo brigou com a rosa’: afetos e atos agressivos nas
interacdes das professoras com as criangas em uma pré-escola publica.”

Em um estudo de caso qualitativo, assim como o trabalho de Gasparim (2012)
e o de Galiani (2013), a pesquisadora investiga, conforme consta no resumo, ‘[...]
as interacdes de seis professoras com as criancas de quatro e cinco anos de suas
turmas, em uma pré-escola publica, focalizando os afetos e os atos agressivos
docentes que pudessem emergir nesse processo.” (OLIVEIRA-DE-CARVALHO,
2014). Embora orientada pela teoria walloniana, a pesquisadora recorreu também a
contribuicbes de estudos contemporaneos sobre concepgdes de crianga, infancia e
Educacao Infantil.

Metodologicamente, além de observacbes e de uma entrevista com cada
professora (sobre formacao, vida profissional e concepg¢des sobre as interagbes com
as criancas), Oliveira-de-Carvalho (2014) também se serviu de dois grupos focais,
com o objetivo de identificar, aléem das concepc¢bes das professoras sobre atos
agressivos, seus afetos e “se elas os reconhecem em sua pratica cotidiana”.

Entre os principais resultados da pesquisa, podemos mencionar a identificacéo
da precariedade da formacao inicial das professoras e da falta de “[...] intimidade com
a tematica” (afetividade), o que se traduz, na pratica, na priorizacao e valorizacao do
desenvolvimento intelectual das criangas, com a consequente nao percepg¢ao de suas

necessidades afetivas, psicomotoras e sociais. Quanto a suas concepc¢des, crianca é
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representada como “aluno”; pré-escola, como escola; e desenvolvimento, “...] como
aprender a ler, escrever e contar’” (OLIVEIRA-DE-CARVALHO, 2014, p. 142).

Oliveira-de-Carvalho (2014, p. 143) também verificou que todas as
entrevistadas pensam que as criancas ndo sdo amadas e educadas por suas familias
e “[...] creditam seu adoecimento (estresse, problemas na voz e outros) ao dia a dia
com as criangas”. Pelas observagdes, a pesquisadora verificou um clima de tensao
constante no contexto das interagbes, como se as professoras enxergassem as
criangcas como suas inimigas. Houve situacdes em que as professoras acabaram “[...]
falando grosserias, gritando, obrigando as criancas a fazerem coisas que ndo desejam
e dando puxdes de brago”, manifestando-se como insensiveis as necessidades das
criancas e adotando “[...] posturas autoritarias e centralizadoras, com énfase no
disciplinamento e na punicdo do movimento infantil, ndo conseguindo lidar com
situacdes de constante oposicdo, preservacdo de si e sedugcdo, comportamentos
tipicos das criangas no personalismo” (OLIVEIRA-DE-CARVALHO, 2014, p. 144).

A pesquisadora afirma, ainda, que presenciou “[...] interagdes verticalizadas e
impericia em relagdo aos conflitos corriqueiros entre as criangas e entre as
professoras e as criangas” (informagao contida no resumo). Embora os sujeitos da
pesquisa tenham apontado, em suas falas (ha entrevista e nos grupos focais),
caracteristicas docentes desfavoraveis as interacbes com as criancas e tenham
afirmado que estas devem ser evitadas, Oliveira-de-Carvalho (2014) conclui que
esse evitar ndo Ihe pareceu motivado pelo respeito aos direitos das criangas, mas sim

pela preocupacéo em nao ter conflitos com suas familias.

3.2.2.5 Dissertacdo 5: Afetividade e emocfes na formacdo de professoras de

Educacao Infantil

“Afetividade em pauta: a contribuicdo das emogdes para a formagao e pratica
das professoras de educacao infantil” é o titulo do quinto trabalho selecionado, de
autoria de Vanessa Alessandra Cavalcanti Peixoto (2015), que realiza uma pesquisa
bibliografica, cujas concepg¢bes de crianc¢a, infancia, educacao infantil, creche e
formacéao de professoras sao articuladas com as contribuicdes de Kramer, Kuhlmann,
Aries, Rossetti-Ferreira, Oliveira e outros autores.

Como o objetivo da investigagao é “[...] apontar a afetividade como aspecto
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necessario para a formacao e pratica das professoras de educacéao infantil”’, conforme
consta no resumo da dissertacdo, a autora busca em Wallon (1971; 2007; 2008) a
definicdo de afetividade, porém recorre a proposta de “educagdo emocional” de
Casassus (2009), a de “pedagogia emocional’ de D. Chabot e M. Chabot (2005) e &
de “vivéncia emocional libertadora de Gonsalves (2015) “[...] como aporte tedrico-
metodolégico para propor contribuicdes para a educacéo e vivéncias das emogdes™,
tanto das professoras como das criangas da educacéo infantil.

Ao longo do trabalho, a autora enfatiza a importancia do aspecto afetivo para
a relacdo adulto-crianca, sinalizando para a vivéncia das emocfes como meio para
se realizar uma educacdo mais humanizada, mas sem descartar a relacdo de
complementaridade entre 0s aspectos cognitivo, bioldgico, social, cultural e
psicolégico, além da afetividade. Com base nos teoricos estudados, conclui que a
afetividade, através das emocfes — concebidas como uma forma de expressédo da
afetividade —, deve ser compreendida e estudada pelas professoras da educacao
infantil para que saibam lidar consigo mesmas e com as criangas “de forma equilibrada
e saudavel e, assim, possibilitar um trabalho pedagdgico afetivo”. Peixoto (2015)
conclui, ainda, que as emocdes, se forem bem trabalhadas, podem ser aliadas no
atendimento a criancas de até 5 anos.

Diante da constatacdo de que os cursos de formacéo inicial pouco oferecem,
quantitativa e qualitativamente, em discussdes e conhecimentos sobre emocdes, a
pesquisadora também enfatiza a necessidade de oferta de conhecimento cientifico
sobre a tematica nos processos formativos das profissionais que atuam com criancas
pequenas. Em sua percepcdo, esses conhecimentos contribuem para que elas
possam desenvolver competéncias e habilidades emocionais que reverberem nas
praticas cotidianas, capacitando-as, desse modo, para lidar com os problemas,
desafios e dificuldades que surgem no dia a dia das instituicdes de Educacéo Infantil.

Peixoto (2015) também defende que o estabelecimento de vinculos e a
abertura para o diadlogo, para a confianca ou para o sentimento de aceitacao
dependem da relacdo afetiva entre professora e criancas. Assim, 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas pode ser acompanhado por meio de
estratégias que valorizem a fala delas, que identifiquem suas formas de expressao

das emocbes, seja na resolucdo de conflitos, seja na manifestacdo de

5 Informagdes contidas no resumo do trabalho.



59

comportamentos que fujam aos habituais.

No que concerne a proposta de Juan Casassus (2009), a pesquisadora conclui
gue a consciéncia emocional, a compreensdo emocional e as emocgdes devem
integrar a pratica das professoras com as criangas, num exercicio continuo de
reflexdo, especialmente em situacdes conflituosas, sobre o que essas professoras
sentem e por que o sentem, o que pode ser mediado pela interacdo ou dialogo com
outras pessoas.

Da pedagogia emocional de Chaboe e Chabot (2005), a autora extrai que as
competéncias emocionais precisam ser desenvolvidas e isso ocorre a partir das
competéncias emocionais (emoc¢des primarias, secundarias e de segundo plano) de
cada um. Esse desenvolvimento depende da identificacdo, pelo individuo
(professoras, no caso), da relacdo existente entre emocgdes, seus disparadores e
comportamentos resultantes. I1sso, por sua vez, exige a descricéo e avaliacdo de cada
situacao-problema (Qual foi a emocao? Qual sua intensidade? O que a desencadeou?
Qual foi a reacao?) para que haja tomada de consciéncia quanto ao fato de as
criancas também estarem sendo afetadas emocionalmente por seus
“‘comportamentos” e a consequente ado¢do de novas posturas. Além disso, as
professoras também precisam, no entender de Peixoto (2015), ser cuidadas e
apoiadas, pois s6 assim elas poderdo apoiar, cuidar e educar as criancas.

Quanto a proposta de vivéncia emocional de Gonsalves (2015), é assumida por
Peixoto (2015, p. 140) “...] como promotora de transforma¢des no comportamento e
de transformacdo pessoal por si mesma, ja que é um processo que so se realiza
mediante a aprendizagem de novas formas de agir, de lidar com a propria
emocionalidade”. Nesse sentido, favorece novas formas de administrar problemas e
conflitos ndo sO na escola ou nas relagdes interpessoais, mas também aqueles que
transcorrem no nivel intrapessoal.

A proposta de Peixoto (2015) é trabalhar uma emocé&o a cada trés meses, a
partir de uma relacéo estabelecida entre um facilitador e um aprendente e por meio
das categorias (conhecer a si mesmo(a), seus defeitos pessoais e suas necessidades
de mudanca, automotivacao e tolerancia a frustracdo) e indicadores (expressar seus
estados emocionais aos outros, refletir guando alguém indica que seu comportamento
€ inadequado, dar animo a si mesmo para realizar atividades e realizar tarefas
habituais com bom grado, encontrar solugcbes, escolher, ver o lado positivo da

educacao, do ensino, da aprendizagem dos alunos e suas competéncias) pensados
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por Gonsalves (2015).

Realizada a identificacdo dos objetivos, metodologias, suporte teorico,
resultados e conclusdes apresentados nas cinco dissertacdes, resta fazer uma leitura
aprofundada de cada trabalho para analisi-los e discuti-los com um olhar mais

qualitativo, orientado pelas categorias de analise definidas na pesquisa.
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4 DESVENDANDO E DISCUTINDO CONTEUDOS: EM CENA, OS OBJETOS
DA PESQUISA

Como esta pesquisa procura compreender, através de um estudo quanti-
qualitativo exploratorio, do tipo estado do conhecimento, o lugar ocupado pelas
relacbes afetivas na Educacéo Infantil na faixa de 4 a 5 anos, em dissertacdes
realizadas na perspectiva de Henri Wallon, em programas de pdés-graduacdo em
educacao no Brasil, esta secao identifica e discute os seguintes pontos nas pesquisas
selecionadas: a) concepc¢des de crianca e de infancia mobilizadas nos trabalhos; b)
concepcles de afetividade e suas diferentes manifestacdes (sentimento, emocao,
paixao); c) aspectos da relacdo professor-crianca na educacao infantil; d) relevancia

da teoria walloniana.

4.1 Concepcoes de crianga e infancia

Neste subtitulo, identificamos concepc¢bes de crianca e infancia assumidas ou
inferidas nos trabalhos selecionados e refletimos sobre elas.

Antes, porém, importa dizer que, sobretudo a partir do inicio da Modernidade,
tem havido mudancas significativas na instituicAo escola, como a expansao e a
popularizacdo (SARMENTO, 2004), de que tém derivado alteracdes nas concepcoes
de infancia e de crianga. Com a universalizagao da escola como “[...] um novo lugar
de socializagdo da infancia [...]” (VEIGA, 2010, p. 32), essas mudangas incidiram
ndo sO sobre o atendimento a criancas, mas também no reconhecimento da
especificidade da educacéo infantil.

No Brasil, principiamos com paradigmas predominantemente assistencialistas
e de cuidado ou “protecéo” aos necessitados (ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010),
como as criancas filhas de méaes pobres e trabalhadoras, inaugurando as creches,
que assumiriam, a partir do século XX, uma possivel faceta pedagégica (MERISSE,
1997).

Segundo Abramowicz e Moruzzi (2010), foi somente a partir da década de
1980, gracgas a discussdes empreendidas no interior de movimentos sociais e do
mundo académico, que uma concepcao diferenciada de educacéo infantil comecgou

a ganhar forma, defendendo a oferta de um atendimento que nado se limitasse ao
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cuidado, higienizacdo e assistencialismo, mas que assumisse uma hatureza
educativa.

Os primeiros marcos do atendimento a essas reivindicagdes encontram-se na
Constituicdo Federal de 1988, em que foi reconhecido o direito das criangas a
Educacao Infantil, e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Em 1996, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 — LDB 1996
(Lei n°. 9.394/1996), que organiza a educacao escolar em dois grandes niveis:
educacao bésica e educacgdo superior, incluindo a educacao infantil como primeira
etapa do primeiro nivel. Em 1998 e 1999 (depois 2009), viriam o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, a fim de regulamentar os dispositivos legais presentes na LDB/96
sobre praticas de educacédo e cuidados na/para a educacdao infantil, além de outros
documentos legais promulgados posteriormente, como a Base Nacional Comum
Curricular.

Conforme mencionamos, ao longo desse processo histérico, os conceitos de
“crianga” e “infancia” foram-se alterando, até alcancarem a condi¢do de categorias
socialmente reconhecidas. Na avaliacdo de Sarmento (2004, p. 11), a infancia “[...]
foi o resultado de um processo complexo de producdo de representacdes sobre as
criancas, de estruturacdo dos seus quotidianos e mundos de vida e, especialmente,
de constituicdo de organizacbes sociais para as criangas”. Entendemos, como
Sarmento (2004, p. 10), que, nesse processo, as criangas caminharam da condicao
de “[...] meros seres bioldgicos, sem estatuto social nem autonomia existencial [...] ”
(perspectiva adultocéntrica) para a de sujeitos de direitos.

Pela perspectiva adultocéntrica, segundo Sarmento (2007), identificava-se
“crianga” como um ser incompleto (ou um nao ser), sem vontades e racionalidades
préprias (ndo adulto, portanto), a ser socialmente controlado e domesticado, e
“‘infancia” como a idade da incompletude: sem fala e sem racionalidade, condenadas
(crianca e infancia) a histoérica invisibilidade social e a pseudovisibilidade cientifica.

Em meados do século XX, o médico, psicélogo e fildsofo francés Henri Wallon
(1879-1962) apresenta sua teoria psicogenética, que reconhece a crianga como
pessoa completa, como sujeito ativo e concreto, que se constitui em interacdo com o
meio e com O outro, que € a concepgao que assumimos nesta pesquisa,
acrescentando-lhe a condicdo de sujeito de direitos e de produtor de cultura,

defendida pela Sociologia da Infancia. Quanto a infancia, Wallon a concebe como
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etapa especifica do ciclo de vida, constituida de diferentes estagios, descontinuos e
marcados por rupturas e reformulacdes (WALLON, 2007, p. 31). Nesta pesquisa,
assumimos essa concepcao de infancia, mas também a compreendemos como uma
construcédo social (SIROTA, 2001; SARMENTO, 2013).

Vale dizer que, apesar das contribuicbes da teoria de Wallon para um novo
olhar para as criancas e seus modos peculiares de ser e estar no mundo, a
invisibilidade da crianga e da infancia sempre foi um fato; assim, com o propdsito de
problematiza-la e de problematizar a condigcdo de objeto ainda atribuida a esses
construtos, em 1980 inicia-se um movimento na area da Sociologia, inaugurando um
novo campo de estudo: a “sociologia da infancia”®.

Trata-se de um campo que, a sua maneira, reconhece as contribuicbes da
teoria walloniana na percepc¢ao das idiossincrasias infantis, e concebe a crianga como
sujeito, porta-voz de si proprio (e ndo do que o adulto diz sobre ela), como um ser
ativo, que detém, ao mesmo tempo, caracteristicas comuns a todas as criangas e
caracteristicas que o distinguem de outros em contextos diferentes (visdo nao
homogeneizante). Ou seja: entende a crianga como protagonista da construcdo de
cultura e de sua infancia em interacdo com seus pares e com adultos (SARMENTO,
2005), “[...] ora resistindo, ora reinventando, ora imitando, ora aceitando, etc.”
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p. 42). Além disto, toma a infancia como
construcao social.

Isso posto, no caso da primeira dissertacéo analisada, verificamos que, embora
um dos objetivos especificos da autora tenha sido “Analisar a nocao de infancia para
Wallon” (LIMA, 2011, p. 13), ndo identificamos no texto, propriamente e com clareza,
0 conceito walloniano de infancia na seg¢ao que trata desse tema (Segéao 3).

E possivel que essa dispersio se deva, por um lado, ao fato de, ao longo do

6 Um dos maiores expoentes dessa nova area, Jens Qvortrup publica nove teses sobre a “infancia
como fendmeno social”, que fundamentam os estudos sociolégicos da infancia: Tese 1: A infancia é
uma forma particular e distinta em qualquer estrutura social de sociedade; Tese 2: A infancia ndo é
uma fase de transicdo, mas uma categoria social permanente, do ponto de vista socioldgico; Tese 3:
A ideia de crianca, em si mesma, é problematica, enquanto a infancia € uma categoria variavel historica
e intercultural; Tese 4: Infancia € uma parte integrante da sociedade e de sua divisédo de trabalho; Tese
5: As criancas séo coconstrutoras da infancia e da sociedade; Tese 6: A infancia €, emprincipio, exposta
(econdmica e institucionalmente) as mesmas forgas que os adultos, embora de modo particular; Tese
7: A dependéncia convencionada das criangas tem consequéncias para sua invisibilidade em
descri¢des histéricas e sociais, assim como para a sua autorizagao as provisées de bem-estar; Tese
8: Nao os pais, mas a ideologia da familia constitui uma barreira contra os interessese o bem-estar das
criancas; Tese 9: A infancia € uma categoria minoritaria classica, objeto de tendéncias tanto
marginalizadoras quanto paternalizadoras. (QVORTRUP, 2011)
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trabalho, a pesquisadora trazer a teoria de Wallon pela perspectiva de variados
estudiosos que a analisaram (leituras das quais se apropria), € ndo a partir da fonte
(as proprias obras do autor), divergindo, de certo modo, dos objetivos por ela
propostos. Por outro lado, a exposicdo da teoria de Wallon é precedida de
apontamentos sobre as “teorias” ou “métodos” de Rousseau, Maria Montessori e
Johann Pestalozzi, centrando-se na questdo do desenvolvimento e de propostas
pedagdgicas, porém nao nos foi possivel estabelecer um elo significativo entre estes
e aquele.

Ainda que nao haja referéncias diretas ao conceito, inferimos que Lima (2011)
parece compreender a infancia como um periodo marcado por transformacdes
psiquicas e bioldgicas e pela constante interacdo da crian¢ca com o meio e cuja funcéo
€ constituir o adulto. A pesquisadora ndo menciona, no entanto, o fato de o
desenvolvimento da infancia ndo ocorrer linear nem continuamente e de depender da
evolucdo qualitativa das funcdes e da (re) organizacéo das dimensdes motora, afetiva
e cognitiva, conforme defende a teoria walloniana.

Também nao identificamos na dissertacdo nenhuma referéncia direta ao modo
como a autora concebe crianca, mas pudemos inferir que ela a vé como um ser livre
e ativo, cujo desenvolvimento depende de fatores biolégicos e ambientais, pois ela
nao € “[...] capaz de prover sozinha as suas necessidades mais elementares de
sobrevivéncia”. Ao interagir com 0 meio para “reagir’ a essas necessidades, ela se
socializa e seu desenvolvimento é acelerado (LIMA, 2011, p. 53).

Ja Gasparim (2012, p. 38), além de enfatizar esses elementos, apresenta,

explicitamente, um conceito de infancia:

A infancia é a fase de preparacdo da vida adulta, do vir a ser adulto. A
maturagdo biolégica determinard uma parte do desenvolvimento da pessoa,
sendo que a interacao do aspecto bioldgico com o meio social desenvolvera
outras dimensdes do ser humano para que sua atuacdo no meio seja
eficiente.

Também é contemplada, na pesquisa de Gasparim (2012, p. 57), a concepcéao
de criangca como “um ser integral”, cujas “[...] necessidades de desenvolvimento, ou

seja, de constituicdo psiquica [...]” devem ser “[...] reconhecidas e atendidas [...]".
Nessa concepgéao, encontramos, além do cerne da teoria walloniana, a concepgéo de
crianga como sujeito de direitos defendida pela Sociologia da Infancia.

Observamos que, na pesquisa de Gasparim (2012), h& referéncias ao

imbricamento entre motricidade, afetividade, inteligéncia e génese humana, que
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configuram a psicogénese da pessoa completa de Wallon (RODRIGUES, 2008).

No trabalho de Galiani (2013, p. 35), por sua vez, nao identificamos um conceito
explicito de infancia; a pesquisadora apenas aponta a existéncia de diferentes
concepgdes ou crencas, mas nao as descreve: “[nJo contexto da educagao
contemporanea, deparamo-nos com muitas criancas e muitas infancias, cada uma
construida por nossos entendimentos sobre infancia e do que as criancas séao e
devem ser. (GALIANI, 2013, p. 35).

Nesse excerto, emergem alguns aspectos do conceito articulado pela
Sociologia da Infancia, e ndo do conceito walloniano de infancia como etapa
especifica, de um conjunto de estagios descontinuos, com rupturas e reformulacées.

Ja& no que concerne a concepcéo de crianga, embora a pesquisadora também
ndo chegue a assumir um posicionamento, podemos inferir que ela esta presente na

dissertacdo, a partir da explicitacdo dos principios ou aspectos da teoria walloniana:

O entendimento do sujeito-crianga, um sujeito biossociocultural [...] Desta
forma, “a Psicologia, a Pedagogia, bem como as outras areas do saber
avancaram no sentido de olhar a crianga como ser concreto e corpéreo, uma
pessoa completa”. [...] Para melhor destacar a importancia da crianga como
ser completo, referimo-nos ao inciso Il do artigo 3° da Resolu¢do CEB n°® 1
[...]- (GALIANI, 2013, p. 35-37).

Na dissertacdo Oliveira-de-Carvalho (2014), ndo identificamos concepcéo
explicita de infancia, porém pudemos inferir elementos que se aproximam da adogéo
de preceitos da Sociologia da Infancia. Quanto a crianca, é considerada “[...] completa
e competente” (OLIVEIRA-DE-CARVALHO, 2014, p. 45) e como “[...] um sujeito que
nao pode ser compartimentalizado. Isto €, se desenvolve de forma integrada, nos
aspectos afetivo, social e cognitivo” (OLIVEIRA-DE-CARVALHO, 2014, p. 46),
conforme postula a teoria walloniana.

Peixoto (2015) também ndo apresenta explicitamente o conceito de infancia,
embora dedique uma sec¢éo a histéria dos conceitos de crianca e infancia. Quase ao
final da dissertacdo, ela ensaia uma definicao: “Sabemos que a infancia é o periodo
em que a crianga vive em um progressivo processo de adaptacgéao fisica e social.”
(PEIXOTO, 2015, p. 89).

Importa mencionar, no entanto, que, no trabalho, as referéncias a infancia
vém, em geral, articuladas a crianc¢a, permitindo-nos inferir a indissociabilidade dos
dois construtos: “[a]s concepg¢des construidas nos levam a conhecer criancas e
infancias distintas e singulares em suas histoérias, experiéncias, costumes, habitos e

crengas, mas que, a0 mesmo tempo, em sua constituicdo possuem, todas elas,
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aspectos sociais, afetivo-emocionais, psicologicos, bioldgicos, fisicos e intelectuais.”
(PEIXOTO, 2015, p. 22).

Em outro excerto, lemos que tanto a concep¢ao de crianga “[...] como sujeito
social, psicolégico, biolégico, intelectual e de direitos” (PEIXOTO, 2015, p. 26) quanto
a compreensédo dos significados de infancia e de educacéao infantil (embora a autora
nao os explicite) sdo indicados como importantes para o fazer pedagogico das
professoras no processo de ensino e aprendizagem das criangas. Esses fatores
contribuirdo, no entender da pesquisadora, para o “[...] desenvolvimento pleno e
integral” das criangas, “[...] englobando os diversos aspectos e dimensdes da vida
infantil” e garantir seus direitos como cidadas (PEIXOTO, 2015, p. 26-27). Neste ponto
da pesquisa de Peixoto (2015), imbricam-se aspectos da teoria walloniana e da
Sociologia da Infancia.

Em seu entender, o fator econémico (acima dos sociais, politicos e culturais)
“[...] vem influenciando a forma de ver e tratar as criangas desde antigamente”, pois
“[...] a atual sociedade [...] tem privilegiado a comunicacdo pela via das novas
tecnologias, favorecendo assim [...] uma infancia mais tecnoldgica, individual e
individualista.” (PEIXOTO, 2015, p. 26).

A pesquisadora também enfatiza que os fatores mencionados e [...]
transformacdes sociais, econdmicas e culturais dos diferentes tempos e contextos
histéricos” tém concorrido significativamente para que a crianga e a infancia sejam
vistas como um vir a ser (PEIXOTO, 2015, p. 26).

Por outro lado, € na dissertacéo de Peixoto que identificamos a concep¢ao mais
explicita de crianca, que é definida, a luz de Wallon, “[...] como sujeito social e historico
inserido em uma cultura, influenciando e sendo influenciado por ela” e como “[...]
sujeito constituido pelos aspectos social, psicologico, cognitivo, fisico, afetivo e
emocional; um sujeito de direitos que pensa e age de modo singular e proprio,
construindo sua identidade pessoal e coletiva através das interagdes.” (PEIXOTO,
2015, p. 26).

Ao conceituar “crianga’, a pesquisadora acrescenta aos postulados
wallonianos aspectos que caracterizam o discurso legal-institucional das Diretrizes (de
2010) e do Referencial Curricular (de 1998) para a Educacéo Infantil (como etapa
da educacéao basica): “lum sujeito] que, por meio do cuidar, do educar e do brincar,
tem a possibilidade de ser, estar e apreender o mundo, construindo sentidos,

aprendendo e se desenvolvendo através da relacdo com seus pares” (PEIXOTO,
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2015, p. 27), pressupondo a necessaria presenca de mediador ou mediadores.

Ainda na esteira de Wallon, afirma: “[...] entendemos a crianga como um ser
inseparavel e indivisivel, que deve ser visto em sua totalidade, rompendo com essa
visdo simplista que o divide em partes, em que um aspecto € mais valorizado do que
outro” (PEIXOTO, 2015, p. 27). Acrescenta a autora: “Essa visao integral, propde
ver a crianca em sua unicidade, integralidade, onde os aspectos constituintes do ser
humano estdo em continua relagdo de afetamento matuo.” (PEIXOTO, 2015, p. 44).

Ainda que nem todas as disserta¢gOes tenham apresentado, explicitamente, as
concepcdes de crianca e infancia que nortearam as pesquisas, foi possivel perceber
gue elas percorrem os trabalhos e, assim, pudemos inferi-las.

Na subsecdao a seguir, discorremos sobre nossa segunda categoria de andlise:
concepcOes de afetividade.

4.2 Concepcdes sobre afetividade

Neste item, analisamos e discutimos as concepcfes de afetividade e suas
diferentes manifestacdes identificadas nas cinco dissertagbes, observando como as
pesquisadoras lidam com a questao.

Vale reiterar que o conceito de afetividade que assumimos nesta pesquisa é o
de Henri Wallon: capacidade de afetar e ser afetado, de que resulta uma reacao de
agrado (positiva) ou desagrado (negativa) a alguém ou alguma coisa ou evento, sendo
compreendida como um conjunto que reune trés diferentes tipos de manifestacfes
(sentimento, emocdo e paixdo), distintas entre si especialmente pela duracdo e
intensidade, conforme discutimos na segunda sec¢éao.

Dando sequéncia, a definicdo de afetividade, em Lima (2011), aparece ja no
resumo: “...] a afetividade é uma constante no processo do desenvolvimento,
influenciando, assim, nas escolhas dos objetos pessoais do ser humano, como
também na inteligéncia e na linguagem, que € a base indispensavel aos progressos
do pensamento, e de grande impacto sobre o desenvolvimento do pensamento e da
atividade global da crianga”. Essa reflexao ratifica a concep¢ao walloniana adotada
na dissertagdo, pois concebe o desenvolvimento “[...] como uma construcao
progressiva em que sucedem fases com predominancia alternadamente afetiva e
cognitiva” (LIMA, 2011, p. 59), sendo a afetividade central na constru¢cdo do

conhecimento e da pessoa.
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Assim, “[...] a afetividade vai evoluir de acordo com as condi¢cdes de maturidade
da pessoa e mediante formas de expressdes diferenciadas”, entendidas pela
pesquisadora “[...] como um conjunto de significados que o individuo adquire nas
relagbes com o meio, com a cultura, ao longo da vida”. Significados que “[...]
representam para cada pessoa as diferentes situacdes e experiéncias vivenciadas
num determinado momento e ambiente social e € por isso que a afetividade néo
permanece imutdvel ao longo da trajetoria da pessoa” (LIMA, 2011, p. 67).

Entdo, a autora deixa implicito que a afetividade corresponde a energia que
mobiliza o ser em direcdo ao ato, enquanto a inteligéncia corresponde ao poder
estruturante que o modela a partir dos esquemas disponiveis naguele momento
(WALLON, 1979), conforme discutido na segunda sec¢&o de nosso trabalho.

Ainda na esteira de Wallon, acrescenta a pesquisadora que “[...] estudar o
desenvolvimento psicoafetivo e cognitivo da crianca é, essencialmente, estudar as
fases do seu desenvolvimento, no qual se inserem as emocdes e relacbes de
afetividade” (LIMA, 2011, p. 60), sempre considerando a indissociabilidade entre
afetividade, acdo motora e inteligéncia.

Ao longo da dissertacao, a autora prioriza a emocao, que, na teoria walloniana,
é representada como fundadora das bases para a emergéncia da consciéncia e da
inteligéncia, conforme mencionamos na secéo 2 deste trabalho. Apos reconhecer a
relacdo defendida por Wallon (1971) entre afetividade e fases do desenvolvimento da
pessoa, Lima (2011, p. 78-79) deixa claro que os termos “afetividade” e “emog¢éo” nao
sdo sinbnimos: o primeiro é mais abrangente, pois nele se incluem diferentes
manifestacdes, “[...] e as emocdes tém caracteristicas especificas que se distinguem
de outras manifestacoes de afetividade”.

Na segunda dissertacdo analisada, que também da mais énfase as emocoes,
a primeira referéncia a categoria de analise em foco também é identificada no
resumo, porém Gasparim (2012) ndo traz o conceito em si, e sim o papel da
afetividade, na fase do personalismo, para a constituicdo da pessoa: “[...] a afetividade
€, nesta fase, a forma mais efetiva de a crianca se relacionar com a realidade”.
Algumas paginas adiante, outra “fungao” da afetividade é apontada: “[a] afetividade
€, nessa perspectiva, responsavel pelas emocdes. As emocgdes de raiva, alegria,
medo, tristeza s&o, por exemplo, expressdes da afetividade” (GASPARIM, 2012, p.
24).

O conceito de afetividade assumido pela pesquisadora s6 é mencionado quase
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ao final do trabalho e aparece pela voz de outros autores: “[...] a afetividade é a
qualidade pela qual afetamos e somos afetados nas interacdes que experienciamos”
(SANT’ANA; LOOS; CEBULSKI, 2010 apud GASPARIM, 2012, p. 132).

J& em Galiani (2013, p. 52), a afetividade € referida, inicialmente, mais por
seu papel, por sua “base organica” ou por seu “funcionamento” na constituicido da
pessoa do que como um conceito: “[...] a afetividade que se manifesta na relagcao
adulto-crianca constitui-se como elemento inseparavel do processo de construgao
do conhecimento. E ainda evidencia-se [sic] que toda aprendizagem esta impregnada
de afetividade” (GALIANI, 2013, p. 19).

Nossa afirmacédo pode ser confirmada em outros trechos da dissertacéo,
quando, por exemplo, afirma que [a afetividade] “[é] definida como o campo que se
inicia desde o choro do recém-nascido, estendendo-se a fase adulta”, manifestando-
se “[...] pelas emocdes, assim como 0s sentimentos e as paixdes” (GALIANI, 2013,
p. 50), ou quando, citando Almeida (2008), concebe o desenvolvimento da afetividade

como resultado da interag&o entre o organico e o social:

A base orgénica, ou seja, as condicbes das estruturas nervosas sao
responsaveis pelo aparecimento das primeiras manifestacdes da crianga, e
isso ocorre também com as manifestagbes afetivas. (Almeida, 2008d).
Considera-se também que é o meio que transforma essas expressdes em
atos cada vez mais socializados. (GALIANI, 2013, p. 51).

Adiante, a autora retoma a questdo da funcionalidade — “[...] a afetividade
assume papel fundamental no desenvolvimento humano, determinando os interesses
e necessidades individuais estendendo-se do nascimento até a vida adulta” (GALIANI,
2013, p. 55) — e a do funcionamento — “[...] esta vinculada as sensibilidades internas
e orientada para o mundo social, para a construcédo da pessoa”, sendo “[...] possivel
afirmar que a afetividade incorpora as construcdes da inteligéncia e tende a se
racionalizar, ampliando suas formas de manifestacdo” —, o que denota “[...] a
integracdo entre os campos funcionais trazidos na proposta walloniana” (GALIANI,
2013, p. 57-59).

Julgamos relevante mencionar a énfase que a pesquisadora da a afetividade
na fase do personalismo. Galiani (2013, p. 66) afirma que, nesse estagio, as
manifestacdes de afetividade sdo diferentes: incorporam-se “[...] recursos intelectuais,
como a linguagem, com o uso de ideias e palavras”, e a crianga “[...] apresenta
progresso em suas respostas, passando pela seducéo, imitacdo e oposigao”, além de

certa “instabilidade mental”, oscilando entre reacdes aos estimulos exteriores e
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alheamento em relacao a estes.
Quase ao final do trabalho, Galiani (2013) apresenta o conceito de afetividade

gue adota, qual seja, o walloniano:

[...] a afetividade é definida como um conceito amplo, é referida as vivéncias
individuais dos seres humanos, sédo formas de expressdo mais complexas e
essencialmente humanas. Engloba, em seu interior, 0os sentimentos, as
emog0Oes, as paixdes e manifesta estados de sensibilidade, que vdo de

disposicbes organicas as sociais/existenciais ligadas a percepcdo que o
individuo tem de si mesmo. (p. 92).

Oliveira-de-Carvalho (2014, p. 66), por sua vez, compreende afetividade como
“[...] a capacidade, isto €, a disposi¢ao do ser humano de ser afetado pelo outro e pelo
meio no qual esta inserido”, em decorréncia de “[...] sensagdes de tonalidades de mal-
estar e bem-estar e de como se manifestam”. Para a pesquisadora, “[n]o processo de
desenvolvimento da crianca, especialmente no estagio impulsivo emocional, a
afetividade se nutre a partir do contato fisico, do olhar, expressbées em gestos,
mimicas e posturas” (OLIVEIRA-DE-CARVALHO, 2014, p. 124).

Quanto ao trabalho de Peixoto (2015), conforme se constata desde o titulo, o
objeto de estudo séo as emocgdes — “[...] a contribuicdo das emocdes para a formacao
e prética das professoras de educacado infantil” (subtitulo) —. Desse modo, a
concepcao de afetividade néo é explicitada ao longo do texto, sendo mencionada no
resumo e na introducdo como “[...] aspecto necessario para a formagao e pratica das
professoras de educacgao infantil” e “[...] para a relagéo adulto-crianga”.

Conforme exposto, a afetividade, seu conceito e sua relevancia no
desenvolvimento do ser humano e, especificamente, da crianga sdo contemplados em
todos os trabalhos, ratificando as propostas de pesquisa neles apresentadas.

Na proxima subsecéo, trazemos resultados pertinentes a terceira categoria de

analise: concepc¢des sobre a relacdo professor-crianca.

4.3 Relacao professor-crianca

Sobre esta categoria, entendemos, de acordo com Wallon (2007), que existe
total dependéncia do ser humano para subsistir e conseguir construir seu ser e que
o desenvolvimento s6 acontece por meio da integragcéo das trés dimensdes psiquicas:
a motora, a afetiva e a cognitiva, o que pressupde uma conexao entre o considerado
organico do individuo (o corpo) e o meio social em que vive.

Além disso, reconhecemos, ancoradas em Wallon (1997), que o



71

desenvolvimento do pensamento infantil € marcado por descontinuidades, crises e
conflitos, mas que fazem parte do processo psiquico normal da crianca, de modo
que nao representam problemas a serem solucionados pelos professores, pois
constituem “auxiliares” no processo de desenvolvimento mental.

Também assumimos, partindo dos pressupostos da teoria walloniana, que no
trabalho com criancas da educacdo infantil, € preciso considera-las como seres
afetivos que possuem necessidades fisicas e emocionais, o que inclui vinculos
afetivos e atencdo para que possam desenvolver plenamente sua personalidade.
Isso significa que sua (de)formacéo depende das relacdes que mantém com as coisas
e com as pessoas, e ndo apenas dos conhecimentos escolares que recebe. A
afetividade positiva ndo pode, portanto, limitar-se aos momentos em que o professor
acolhe as criancas, ouve suas falas, compartilha momentos de alegria e demonstra
paciéncia e dedicacdo. Cabe a esse profissional compreender também os
sentimentos, emocdes e paixdes ndo positivos dessas criangas e buscar solucoes.
E isso s6 é possivel se a crianca for concebida como pessoa completa, sem divisdo
entre mente e corpo, 0 que inclui também relacbes familiares e relagbes
extraescolares e exteriores a familia.

Na esteira de Wallon, que engloba em um movimento dialético a afetividade, a
cognicao e os niveis bioldgicos e socioculturais, entendemos que o processo escolar
de ensino-aprendizagem depende da valorizacédo da relacdo professor-aluno, posto
gue a inteligéncia se desenvolve depois da afetividade.

Na primeira dissertacdo analisada, verificamos que, para tratar dessa relacao
a luz de Wallon, Lima (2011, p. 55) parte dos diferentes estagios propostos pelo autor,
apontando as primeiras rela¢cdes da crianca com o outro, no estagio sensério-motor
(primeiramente a mée; depois, avos, pai, tios e outros), e passando ao estagio em que
“[...] a crianca ingressa na escola maternal e passa a se inserir numa comunidade
de outros semelhantes a ela”. Em suas palavras: “Sera somente no chamado estégio
do personalismo (que perdura mais ou menos dos trés aos cinco anos) que a crianca
realmente se diferencia [sic] do outro, tomando consciéncia de sua autonomia em
relagdo aos demais” e, assim, passando “[...] a perceber as relacbes e 0s papéis
diferentes dentro do universo familiar” e a perceber-se “[...]como elemento
fixo (como ser o filho mais velho ou o mais novo, ser filho e irmao, etc.)” (LIMA,
2011, p. 55).

A pesquisadora ressalta que “[...] as necessidades nessa faixa de idade vao
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exigir do professor cuidados de carater pessoal semelhantes aos da mae da crianga”
(LIMA, 2011, p. 56) e, mais tarde, ja na etapa categorial (em idade de escolarizacao),
a relacdo professor-crianca sera decisiva para o desenvolvimento das aptiddes
intelectuais e sociais da crianca. Na linha de Wallon, a autora destaca que, muitas
vezes, o professor “[...] € a Unica pessoa que pode reconhecer esse aluno como ser
dotado de sonhos, desejos e muita vontadede mudar a histéria de sua existéncia”
(LIMA, 2011, p. 83-84), cabendo a esse professor assumir vinculos afetivos de modo
que a crianca sinta que a escola é uma extensao do lar.

Assim, o trabalho aponta a necessidade de o(a) professor(a) oferecer,
inicialmente, “[...] cuidados de carater pessoal semelhantes aos da méae da crianga”
(LIMA, 2011, p. 56) e deixa implicito que esse tipo de relacdo sera decisivo para o
desenvolvimento das aptidées intelectuais e sociais da crianga na fase de
escolarizacao e para que esta veja na escola uma extensdo do ambiente familiar.

J4 em Gasparim (2012), como o objetivo da pesquisadora € identificar a
influéncia da afetividade nessa relagcdo, em especial sobre processos cognitivos, a
categoria “relagao professor-aluno” € bem presente, embora nem sempre mencionada
ou referida explicitamente. Podemos inferir que a pesquisadora reconhece a influéncia
das crencas e normas culturais de convivio social sobre essa relacdo e que estas,
embora peculiares a cada sociedade, envolvem “[...] cuidar, acolher, tratar, dialogar e
se relacionar” (GASPARIM, 2012, p. 38). Entende a autora que as interacbes s&o
proveitosas para a satisfacdo das necessidades da crianca, de modo que “[...] as
experiéncias de ensino e de aprendizagem deveriam sertratadas de maneira
globalizada e ndo separadamente” (GASPARIM, 2012, p. 58).

Embora afirme que a crianga “[...] é capaz de se utilizar de recursos que
suscitam reacfes no outro de maneira a suprir suas [dela] necessidades”
(GASPARIM, 2012, p. 57), a pesquisadora ressalta o papel do adulto, nessa

relacdo, como “cuidador”-professor:

[...] a acdo de cuidar relaciona-se a preocupacédo, a atencao do educador com
as criangas, buscando a interligacéo entre a afetividade e a racionalidade nas
atitudes cotidianas, como por exemplo, acolher a crianca nas situagfes
dificeis, orientar nos momentos necessarios, levar para passear, brincar,
observar a natureza, ouvir e ler histdrias, auxiliar na alimentagéo, no sono, na
higiene pessoal, de forma que potencialize os fatores emocionais que
envolvem o desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor. [..] Cuidar
paralelamente ao educar € propiciar situacdes de cuidados, de brincadeiras
e aprendizagens. (GASPARIM, 2012, p. 26).

Em resumo, Gasparim (2012) ressalta a importancia do cuidado e do
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acolhimento, a que acrescenta o papel do diadlogo e das relacfes interpessoais, sob
a mediacédo do professor.

A relacdo professor-aluno também é bastante presente na dissertacdo de
Galiani (2013), cuja pesquisa focalizou, especificamente, relagbes de interacao entre
uma professora e criancas de 4 e 5 anos de idade. A autora considera a concepcao
walloniana de professor “[...] como elemento diferenciado na mediacéo das relagbes
sociais” e cujo papel € trabalhar “[...] integrando a formag&o da inteligéncia e da
personalidade, em suas diferentes dimensdes” (GALIANI, 2013, p. 70).

Galiani (2013, p. 96) também enfatiza a importancia do cuidado na relacdo com
as criancas, interpretando esse ato concreto de mediacdo como “[...] diretamente
ligado a afetividade” e como “[...] de fundamental importancia na construcdo das
interacbes sociais”, pois concorre para que as manifestacdes afetivas ganhem
“sentido e significado na vida da crianga”.

A pesquisadora defende a necessidade de se trabalhar “[...] a identidade e
autonomia de forma mais acentuada no sentido de desenvolver a construgao do ‘eu’

~n

e de valorizar a crianga como uma cidada”, favorecendo suas “[...] descobertas sobre
si mesma e da sua autoimagem”, bem como a criagao de “[...] um ambiente seguro e
agradavel”, propicio a construcao de referéncias “[...] umas para as outras [criangas]’.
(GALIANI, 2013, p. 100).

Assim como o cuidado, a representacao de professor mediador é defendida por
Galiani (2013), que pde em relevo a necessidade de uma significativa atuagéo do
professor na construcdo da identidade, do eu e da autonomia da crianca e de um
ambiente seguro para ela.

Diferente dos trabalhos anteriores, em Oliveira-de-Carvalho (2014, p. 14) — que
lida com a violéncia na escola — “polo” negativo da afetividade (ou mais
especificamente das emocdes) —, ndo ha referéncias explicitas a concepgédo da
relacdo professor-aluno. Mesmo assim, pudemos inferir que a pesquisadora néo
reconhece como legitimo aquele “[...] modelo transmissivo que, ao longo dos séculos,
em nome da ‘autoridade’ da escola e do professor, ndo conseguiu explorar e dialogar
com o aluno os limites da relagdo professor-aluno”. Também deixa implicito que

discorda da “tese” “[...] ora do professor, ora dos pais, ora da equipe técnica escolar e
ora dos proéprios alunos” segundo a qual a origem da violéncia e da agresséo estaria
no aluno. Ela defende “[...] uma perspectiva que contemple a crianca e a professora

como pessoas completas, dotadas das dimensdes cognitiva, afetiva e motora”
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(OLIVEIRA-DE-CARVALHO, 2014, p. 14).

Assim, nessa quarta dissertacdo analisada, ainda que néo haja referéncias
explicitas a concepcdo da relagdo professor-aluno, inferimos que Oliveira-de-
Carvalho (2014) concebe essa relagdo como uma via de méo dupla, em que crianca
e professor(a) sejam reconhecidos como pessoas completas.

Peixoto (2015, p. 16), por sua vez, considera que “[...] as concepcdes, crencas
e valores dos professores influenciaréo, de certa forma, a constituicdo do eu das
criangas”, e “[...] a subjetividade, a histéria de vida, as experiéncias passadas e a
forma com que o adulto foi educado vao incidir sobre a formacado da crianca”.
Acrescenta que a afetividade € inerente a relacédo professor/adulto-aluno e que “[...]
as relagcdes e interacdes adulto-crianga, na educacao infantil, sdo permeadas pelo
carater mobilizador das emogdes” (PEIXOTO, 2015, p. 58). Em sua percepgéao, esse
conhecimento € essencial na formacdo de professores de criancas, ja que estas
devem ser acolhidas por profissionais preparados e capacitados, capazes de
proporcionar seguranga e de motivar seu desenvolvimento “[...] de forma autbnoma
em todos o0s aspectos: cognitivo, motor, afetivo e social” (PEIXOTO, 2015, p. 89).

A pesquisadora destaca, além dos aspectos também apontados por Galiani
(2013) — o cuidado, a oferta de ambiente seguro e de condi¢cbes para a construcao
da identidade e da autonomia —, a necessidade de que os profissionais que vao
“acolher” a crianga sejam preparados e capacitados para tal tarefa, o que ratifica
constatacOes de Rodrigues (2008).

Em sintese, a relacdo professor-crianca € explorada em quatro dos cinco
trabalhos, destacando o papel do professor, como mediador (especialmente na
construcdo do eu e da autonomia), a importancia do cuidado e do acolhimento, do
dialogo e da interagéo.

A proxima subsecdo tem como objeto de reflexdo a quarta e Ultima categoria

de analise por nés definida: a relevancia da teoria de Wallon.

4.4 Relevancia dateoria de Wallon

Conforme mencionamos, ao discutirmos a primeira categoria, Wallon traz uma
nova visdo sobre a criangca e 0s processos que a constituem, além de nos levar a
refletir sobre a possibilidade de diferentes infancias. Pensar na relevancia de sua

teoria implica reconhecer uma série de postulados, cujo valor para a educacéo infantil
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€ indiscutivel. Além das significativas contribuicbes do pensador frances sobre a
concepcao de crianga como ser completo, de infancia como um devir (Que pressupde
capacidade e potencialidade) e da afetividade como constitutiva do ser humano e
como articulada aos demais aspectos que o compdem, acrescentamos que sua teoria
é revestida de um viés politico e cultural (em sentido amplo), que mobiliza a defesa
de uma educacdo mais justa, democratica e digna, conforme ponderam Ferreira e
Acioly-Régnier (2010).

Assim, Lima (2011, p. 82) aponta “[...] a importancia do pensamento de Henri
Wallon para os autores que dissertam sobre educacgao infantil” e de seu grande
legado: “[...] o comportamento intelectual é motivado pelas implicacdes afetivas,
visto que a afetividade norteia o processo de aprendizagem”.

No trabalho de Gasparim (2012, p. 136), notamos que a pesquisadora, embora
ressalte e valorize “[...] o olhar walloniano acerca do homem integral”, nao considera
a teoria de Henri Wallon como suficiente para “[...] compreender como o ser humano
constréi sua afetividade”, pois seria uma teoria “com limitagdes” (GASPARIM, 2012,
p. 135). Tais afirmacdes abrigam, em nosso entender, alguns equivocos. Em primeiro
lugar, sendo a afetividade inerente ao ser humano, o que se constréi sdo os afetos;
assim como a inteligéncia, a afetividade evolui, refina-se ao longo da vida. Em
segundo lugar, parece-nos desnecessario falar de limitacbes da teoria walloniana,
uma vez que toda teoria tem aspectos limitantes.

Galiani (2013, p. 48), por sua vez, considera como 0 aspecto de maior
relevancia “[...] para as reflexdes na area da educacao” o fato de que, “[d]iferente
dos métodos tradicionais, a proposta teérica walloniana coloca, entdo, a crianca como
sendo um todo no processo de desenvolvimento, ndo podendo ser vista como um ser
incompleto, e sim, como o proprio ponto de partida”.

Em Oliveira-de-Carvalho (2014, p. 99), a relevancia da teoria de Wallon é
apontada, em especial, por sua funcionalidade para a pesquisa em si: “[...] serviu-nos
de suporte tanto a compreensao dos estagios de desenvolvimento humano [...] quanto
os aspectos relativos a afetividade”, permitindo a autora “...] compreender os
sentimentos e as emogdes das professoras”.

Para a pesquisadora, “[...] refletir sobre as mudancas que ocorrem ao longo
do desenvolvimento da pessoa indica uma forma interessante de resolver questdes
relativas aos conflitos na interacdo eu-outro” (OLIVEIRA-DE-CARVALHO, 2014, p.
99). Também destaca o movimento dialético identificado por Wallon: “[...] juntamente



76

com a dimensdo afetiva, aparecem as outras dimensdées humanas (a cognitiva, a
social, a cultural, entre outras) que fazem parte do desenvolvimento infantil, as quais
séo vivenciadas em paralelo, incorporando-se umas as outras, de um modo dialético”
(OLIVEIRA-DE-CARVALHO, 2015, p. 104).

Apenas ao final do trabalho, a pesquisadora aponta a necessidade de que o0s
profissionais da educacdo se apropriem de conhecimentos sobre relacdes de
afetividade para “praticar” afetos positivos durante as interacdées com as criancas e

utilizar tais conhecimentos na elaboracdo das propostas pedagdgicas:

Acreditamos que estes resultados chamam atenc¢éo para a necessidade das
[sic] instituicdes de formacao inicial e continua voltarem-se para a reflexao
sobre as suas praticas de formacdo neste dominio. Mais urgente € que a
Secretaria de Educacdo tome providéncias diante das agressdes
encontradas, pesando sua responsabilidade no processo de constituicdodas
criancas atendidas (OLIVEIRA-DE-CARVALHO, 2014, p. 145).

Peixoto (2015, p. 47), que tem como “foco de interesse” as emocdes,
considera que, “...] voltando-se para o estudo da génese do psiquismo humano”,
Wallon “favorece aos professores a oportunidade de reflexdo pedagdgica” e, “[...] ao
trazer contribuicdes para a compreensédo do desenvolvimento dos seres humanos,
oferece conceitos e principios relevantes para o entendimento da totalidade da pessoa
e do papel dos professores na atuacdo pedagdgica”. Embora por meio de uma
citacdo direta de um estudioso de Wallon, Peixoto acrescenta que a teoria
walloniana “[...] traz contribuicbes para a formacdo e pratica de professores,
esbocando conhecimentos importantes dessa relacdo — crianca e meio - que
constituem o fundamento do seu saber/fazer na agao educativa” (MAHONEY, 2000).
Algumas péaginas adiante, Peixoto (2015, p. 55) sintetiza que “[...] a teoria walloniana
permite a compreensdo do ser humano em sua integridade” e “[...] traz um aspecto
da construgcdo humana que historicamente foi relegado a plano secundario” (a
afetividade) e, sobretudo, ao “[...] colocar as emogdes enquanto uma forma de
expressdo dessa afetividade”, favorece o rompimento “[...] com a compartimentacao
do individuo entre emocional e racional”.

Por fim, a pesquisadora defende que o estudo das emocdes pode contribuir
significativamente para a formacdo e a prética pedagodgica das professoras da
educacao infantil, que, em sua formacéao inicial, pouco contato ttm com essa tematica,
ratificando o que discutimos na subsecéo 2.3 deste trabalho.

Como forma de retomar os pontos mais relevantes desta secéo e de direcionar

o leitor para a proxima, articulamos, em um quadro, uma sintese dos resultados da



analise qualitativa realizada, por dissertacéo (D1, D2, D3, D4 e D5).

Quadro 9 — Sintese dos resultados da pesquisa
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Concepcdes de | Concepcdo de | Relacéo Relevancia da | Foco da
crianca e | afetividade professor- teoria de Henri | abordagem
infancia crianca Wallon

D1 Sem referéncias | Energia cuidado e | Relevante para | emocdes
explicitas ao | constante no | assuncao de | pesquisadores e
conceito processo do | vinculos afetivos | para nortear o
walloniano de | desenvolvimento, | com a crianca | processo de
infancia que mobiliza o | (escola como | aprendizagem:

sera extenséo da

escolhas, e | familia) para o

influencia a | desenvolvimento

inteligéncia e a | das aptiddes

linguagem intelectuais e
sociais

D2 Infancia: fase de | “qualidade pela | Cuidado, Relevante pela | emoc¢des
preparacdo da | qual afetamos e | mediagéo, “descoberta” da
vida adulta somos afetados | construcdo do | pessoa integral
Crianca: ser | nas interacdes | eu e da | versus limitada
integral”, que | que autonomia por nao ser
carece de | experienciamos” suficientemente
reconhecimento esclarecedora
e atencdo a suas
necessidades.

D3 Sem referéncias | elemento cuidado, Relevante para | afetividade
explicitas ao | inseparavel das | acolhimento, reflexdes na
conceito de | vivéncias dialogo e | area da
infancia individuais interacdo para a | educagdo: visdo
Crianca: pessoa | (relacionamentos | satisfagdo das | da criangca como
completa: sujeito | com o meio) e do | necessidades ponto de partida
biossociocultural, | processo de | dacrianca para seu proprio
ser concreto e | construgdo  do desenvolvimento
corpéreo. conhecimento ou

aprendizagem,
engloba

0s sentimentos,
as emocgoOes, as
paixdes, ligadas
a percepgdo que
0 individuo tem
de si mesmo.

D4 Sem referéncias | Capacidade ou | Sem referéncias | Relevante para | afetividade
explicitas a | disposicao do ser | explicitas. pesquisa e para
concepgbes de | humano para ser | necessidade de | a pratica
infancia afetado pelo | determinar docente
Crianca: ser | outro e pelo meio | limites na
completo e relacéo
competente, cujo
processo de
desenvolvimento
integra 0s
aspectos afetivo,
social e
cognitivo.

D5 Infancia: Sem referéncias | proporcionar Relevante para | emocdes
conceito explicitas ao | seguranca e | reflexé@o




indissociavel do | longo do texto, | motivar o | pedagdgica,
de crianca; | mas anunciada, | desenvolvimento | formacao e
periodo de | no resumo e na | da crianca; pratica dos
progressiva introducéo, como | favorecer a | professores

adaptacao fisica
e social.

“aspecto
necessario para

Crianca: sujeito | a formacdo e
histérico e social, | pratica das
indivisivel em | professoras de
seus aspectos | educagao
psicolégico, infantil” e “para a
cognitivo ou | relagdo  adulto-
intelectual, fisico | crianca”

ou biolégico;

sujeito de

direitos, inserido
em uma cultura,
influenciando-a e
sendo

influenciado por
ela, capaz de
pensar e agir de
modo singular e
préprio e que

constroi sua
identidade
pessoal e

coletiva através
das interacdes.

constituicdo do
eu
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na préxima secdo, trazemos as conclusdes a que conseguimos chegar, bem

como algumas reflexdes suscitadas ao longo da pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja apontado por Rodrigues (2008), as ultimas décadas do século
XX foram férteis em estudos dirigidos para a dimensao afetiva do comportamento
humano com enfoque nas interagdes sociais e na relevancia do papel do outro para
a configuracdo dos individuos.

Nesse cenario, esta pesquisa procurou apreender, através de um estudo
quanti-qualitativo exploratério, do tipo estado do conhecimento, o quadro de
pesquisas ja realizado sobre a tematica, além de buscar compreender o lugar
ocupado pelas relacbes afetivas na Educacédo Infantil na faixa de 4 a 5 anos em
estudos realizados no Brasil com a perspectiva de Henri Wallon.

Na etapa de levantamento de dados quantitativos, na fonte pesquisada — a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) —, pudemos constatar a
escassez de trabalhos académicos sobre criangas da Educacgéo Infantil entre 4 e 5
anos, corroborando nossa crenca inicial quanto a necessidade de se preencher essa
lacuna com maior nimero de pesquisas académicas. Ha uma quantidade bem mais
significativa de estudos feitos na faixa etaria de creches (0 a 3 anos) ou ja no Ensino
Fundamental (6 anos em diante). Nossos dados indicam também que, apesar do
namero expressivo de pesquisas sobre afetividade na Educacéo Infantil, a quantidade
de trabalhos com enfoque walloniano ainda € pouco significativa.

No momento de andlise qualitativa, em especial das trés pesquisas que
trabalharam com dados empiricos, pudemos concluir que o0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem mobilizados na Educacgéo Infantil ainda ndo sao
percebidos a partir de uma visao inclusiva e capaz de resgatar a dimensao afetiva
no/para o processo educativo. Ou seja: é possivel afirmar que a afetividade ainda néo
tem um lugar definido — nem devidamente reconhecido — nos contextos educativos,
e, para que isso se reverta, € necessario colocar a questdo em pauta nos processos
formativos dos docentes.

Outro aspecto que julgamos relevante mencionar € o fato de trés dos trabalhos
analisados fazerem a discussdo sobre principios wallonianos utilizando néo
diretamente o autor — fonte primaria, mas recorrendo a estudiosos, comentaristas da
teoria de Henri Wallon, o que revela certa deficiéncia em conhecimentos sobre

principios béasicos da pesquisa cientifica.
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A propdsito de lacunas “metodoldgicas”, acrescentamos também que, em trés
dos cinco trabalhos analisados, os capitulos pertinentes a metodologia sdo pouco
esclarecedores ou incompletos. Gasparim (2012) afirma ter realizado um estudo
exploratorio, informacdo que nos parece ndo corresponder aos procedimentos que
descreve e aos instrumentos ou técnicas que utiliza para coletar dados. Em Galiani
(2013), ha uma significativa discrepancia entre a extensao das secdes tedricas (cerca
de 60 paginas) e as de metodologia e apresentacdo dos resultados (cerca de 20
paginas para as duas), contrariando as expectativas criadas pela proposta, qual seja,
a de um estudo de caso. Peixoto (2015), por sua vez, apresenta diferentes
perspectivas tedricas sobre afetividade, mas nédo as entrelaca nem as pde em dialogo
ao discutir os resultados.

Em relagdo as categorias de andlise norteadoras da leitura dos trabalhos,
primeiramente consideramos positivo ter encontrado, em quase todos, 0
entendimento da crianca como sujeito historico e social, que se desenvolve de forma
integral, e da necessidade de se respeitarem todas suas especificidades,como
defendem as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil. Quantoa
infancia, é representada como um vir a ser e como lugar de constituicdo do eu.

Estranhamos, no entanto, o fato de nem sempre haver, explicitamente, nas
dissertacBes (no caso, em trés delas), os conceitos de crianca e infancia assumidos
ou defendidos nas pesquisas.

No que diz respeito ao conceito de afetividade, este esta presente nos cinco
trabalhos, porém apenas o de Galiani (2013) prioriza-o ao longo de toda a discusséao,
num claro esforco para esclarecé-lo e defendé-lo. Nas dissertacfes de Lima (2011)
e Gasparim (2012), embora o titulo e os objetivos das pesquisas apontem para o
estudo da afetividade, percebe-se que sdo as emocdes (uma das manifestacbes da
afetividade) que ganham maior relevo no corpo dos trabalhos. No caso da pesquisa
de Oliveira-de-Carvalho (2014), o termo “afetividade” ndo consta no titulo e seu foco
sdo as emocdes, conforme indicagcdo no subtitulo. A propdsito, nesse subtitulo,
“afetos” e “atos agressivos” surgem (equivocadamente, em nosso entender) como
termos de sentidos opostos. A Unica pesquisadora que assume as emog¢des como
foco é Peixoto (2015).

Sobre a relagdo professor-crianga, identificamos, em quatro trabalhos, o
reconhecimento do papel do cuidado e do acolhimento; em trés, o do papel do dialogo

e das relagbes interpessoais (interacdo), tendo o professor como mediador. Também
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€ valorizada, explicitamente, em duas dissertacdes, a importancia da atuacdo do
professor no desenvolvimento da autonomia e da identidade da crianca. Vale
mencionar que uma das pesquisas nao fez referéncias explicitas a essa relacdo, mas
deixou implicita a necessidade do estabelecimento de limites para os papéis de
professor e aluno/crianca. Também merece mencao o fato de duas pesquisadoras
apontarem, explicitamente, a necessidade de capacitacdo dos(as) professores(as)
para a préatica dessa relagédo e de essa questdo ficar, ao menos subentendida, nos
demais trabalhos.

Resta acrescentar que a categoria menos contemplada nos cinco trabalhos foi
a relevancia da teoria walloniana. Embora quatro pesquisadoras apontem sua
importancia, ndo descrevem ou retomam 0s aspectos que consideram relevantes;
limitam-se a referéncias genéricas. Em dois trabalhos, € mencionada sua relevancia
como fonte de pesquisa; em trés, coexistem a relevancia académica e a pedagogica,
em um deles, emerge apenas esse “papel” meramente académico, o que, em certa
medida, nos faz voltar a questdo da formacao docente.

A luz de Rodrigues (2008) e em consonancia com a maioria dos trabalhos
analisados, também entendemos que os(as) educadores(as) atuantes na Educacao
Infantil com criancas na primeira infancia devem ter uma formacao que os(as) capacite
a apropriar-se de recursos tedéricos que os(as) conduzam ao reconhecimento dos
tracos expressivos da conduta das criangas e, dessa forma, ao reconhecimento dos
diversos aspectos da afetividade, especialmente a defendida na teoria walloniana, e
sua relevancia para o desenvolvimento e a aprendizagem.

Imaginamos que este trabalho tenha cumprido seu “carater inventariante e
descritivo” da produgao académica e cientifica sobre a tematica pesquisada e que, a
partir de sua concretizagdo, podemos “enfrentar com mais propriedade” (conforme
nos propusemos na sec¢ao 3.1) questdes relativas a afetividade no nosso cotidiano.
Os primeiros “efeitos” da pesquisa ja foram sentidos por nds, em nossa pratica,
durante a elaboracdo do Plano de A¢cédo 2022 da unidade escolar em que exercemos
a coordenacdo: ja sentimos a necessidade de propor (e colocar em pratica)
capacitacdes ou formagdes em servico no campo da afetividade pela perspectiva de
Wallon.

Por outro lado, a pesquisa realizada e os resultados ou (in)conclusdes a que
chegamos — aliadas a nossa pratica como professora e coordenadora — suscitaram

algumas reflexbes, cujas “respostas” sé serdo (ou ndo) alcancadas em novas
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pesquisas, hotadamente com trabalho de campo. Entendemos que aqui deixamos um
estimulo (a nés e a outros/as pesquisadores/as) para a busca de outras e novas
explicacbes para os “achados” da nossa investigacao.

O primeiro objeto de reflexdo é a formacao inicial em Pedagogia, em nivel de
graduacéo, oferecida pelas instituicbes de ensino superior. Mencionada como
deficitaria ou incompleta nas cinco dissertacdes analisadas — com o que concordamos
—, a questao da formacédo merece que pensemos, por exemplo, no que falta, no
curriculo ou nas préticas (estagios ou afins), para formar profissionais aptos a lidar
com a questdo dos afetos na escola.

Nesse cenario, vale mencionar primeiramente que, durante nossa formacéao em
nivel de graduacgéo, os autores que conhecemos no tocante ao dominio afetivo (este,
em geral ndo suficientemente explorado) eram Piaget, Vygotsky e Paulo Freire, entre
outros, porém a teoria de Henri Wallon nunca ganhou espaco nas aulas; este
viriamos a conhecer no Mestrado em Educacdo. O mesmo podemos dizer de
cursos de formacgdo ou capacitacao que ja realizamos (anteriores ao Mestrado), em
cujos materiais a voz do pensador francés também néo se distinguia.

A isso acrescentamos que até hoje ndo temos vivenciado politicas publicas
municipais ou estaduais (no caso, Mato Grosso do Sul) que desencadeiem iniciativas
voltadas a essa tematica e a faixa etaria por nés pesquisada, conduzindo-nos a pensar
se nao seria 0 caso de “convocar” a Universidade para propor cursos de capacitacao
em servigo especificos sobre afetividade para as redes municipal e estadual, bem
como para produzir mais pesquisas sobre a tematica.

Uma outra reflexdo — suscitada pelas dificuldades que enfrentamos na
definicdo do objeto, das questbes e até mesmo dos objetivos da nossa pesquisa e
também pelo modo como a questdo metodoldgica foi tratada nas dissertacdes
analisadas — incide sobre programas de pdés-graduacdo, sobretudo em nivel de
Mestrado. Nesse caso, pensamos se nao seria produtivo avaliar o investimento
desses programas em metodologia da Pesquisa, verificando e problematizando o
modo como as tipologias e respectivos procedimentos vém sendo oferecidos aos
académicos e postos em pratica em suas pesquisas.

Ainda nessa linha, advém, especificamente, o fato de que, por um lado, num
intervalo de cinco anos, as pesquisas analisadas — cinco dissertacdes e nenhuma tese
de doutorado — insistiram na necessidade de formacédo docente (tedrica e pratica,

para a faixa de 4-5 anos) em afetividade e, por outro, ndo encontramos, Nnos anos
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subsequentes, até 2021, nenhuma investigacdo sobre essa tematica na faixa etaria
em tela. Isto nos leva a indagar se ndo seria o caso de os programas de poés-
graduacéo (local e regional) investirem em projetos e na formacao de grupos de
pesquisa voltados a essa questdo e a esse publico.

Por fim, importa refletir que a falta de conhecimentos tedricos suficientes ou
de capacitacdo em metodologias de pesquisa pode estar associada ao fato de nos
deixamos conduzir, durante anos, pelos efeitos de uma formacao que n&o confrontava
0s saberes iniciais com a experiéncia, a fim de qualificid-la ou transforma-la, sobretudo
por meio da pesquisa.

Hoje enriquecida pela investigacdo que realizamos, nossa pratica certamente
nao sera mais a mesma e, apesar dos limites ou possiveis falhas deste trabalho de
pesquisa, esperamos que possa contribuir para que outras investigagdes cientificas
(especialmente de campo) sejam realizadas sobre/com “criancas completas”,
reconhecendo a crianga como crianga, como sujeito de direitos e como sujeito capaz,
e que seus resultados possam desencadear acdes formativas especificas, mesmo

gue em ambito local.
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