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RESUMO

Este texto descreve a pesquisa de doutorado desenvolvida na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, no Programa de P6s-graduacdo em Educacdo Matematica, na linha
pesquisa em Formacdo de Professores e Curriculo. Defende-se a tese de que discursos
econdmicos constituidos historicamente podem propor racionalidades que reverberam no
curriculo de matematica e constituem determinados tipos de sujeitos. Os materiais de
analise organizam-se em dois polos; o primeiro refere-se aos “curriculos brasileiros de
matematica”, ancorados, especificamente, aos documentos: LDB de 96 (Lei n° 9.394/96)
(BRASIL 1996), PCNEM de mateméatica (BRASIL, 2000), PCN+Ensino médio
(BRASIL, 2002), Edital do PNLD de 2018 (BRASIL, 2017), guia do PNLD de 2018
(BRASIL, 2017), BNCC (BRASIL, 2019) e os livros aprovados pelo PNLD de 2018, que
é composto por vinte e quatro livros, subdividido em oito colecdes de trés volumes. O
segundo polo compGe-se com obras, estudos, conceitos do campo da economia, autores
que se empenharam em produzir determinadas verdades sobre o liberalismo e o
neoliberalismo enquanto politica econdmica, como as obras de Adam Smith,
especificamente: “A Teoria dos Sentimentos Morais” e “A Riqueza das Nagdes”,
publicadas no século XVIIl. Também foram exploradas, nesta investigacdo, as
contribuicbes de economistas pensadores da corrente liberal e neoliberal. Para
problematizar esse material foram usadas as contribui¢@es do filésofo Michel Foucault,
nas dimensdes arqueogenealdgicas do “ser- saber e “ser-poder”, uma articulagdo tedrica
que proporcionou descrever e compor campos discursivos que podem proporcionar
quatro personalidades a partir do homo oeconomicus, a saber: sujeitos homo politicus,
homo numericus, homo do consumens e 0 homo egoisticus. Mediante a analise dessas
personalidades foi possivel observar a reverberacdo dos discursos econdémicos nos
curriculos brasileiros de matematica do ensino medio. Tais discursos parecem operar um
dispositivo que pode propor estratégias de capitalizacdo pessoal como um processo de
empresariamento da vida, um dispositivo cujo papel € fundamental para a manutencédo
das estruturas liberais e neoliberais vigentes no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo Matemética; Curriculo; Ensino Meédio; Discursos
Econdmicos; Sujeito; Dispositivo.



ABSTRACT

This text describes the doctoral research that was developed at the Federal University of
Mato Grosso do Sul, in the Graduate Program in Mathematics Education, in the line of
research in Teacher Training and Curriculum. It defends the thesis that historically
constituted economic discourses can propose rationalities that reverberate in the
mathematics curriculum and constitute certain types of subjects. The analysis materials
are organized in two poles; the first refers to the “brazilian mathematics curricula”,
anchored, specifically, to the documents: the LDB of 96 (Law 9.394/96), PCN+High
School (BRASIL, 2002), the 2018 PNLD Notice (BRASIL, 2017), the 2018 PNLD guide
(BRASIL, 2017), the BNCC (BRASIL, 2019) and the books approved by the 2018
PNLD, which comprises twenty-four books, subdivided into eight three-volume
collections. The second pole is composed of works, studies, concepts from the field of
economics, authors who endeavored to produce certain truths about liberalism and
neoliberalism as an economic policy, such as the works of Adam Smith, specifically:
“The Theory of Moral Sentiments” and “The Wealth of Nations”, published in the 18th
century. Also explored in this investigation were the contributions of liberal and
neoliberal thinking economists. To problematize this material, the contributions of the
philosopher Michel Foucault were used, in the archeogenealogical dimensions of "being-
knowledge and "being-power", a theoretical articulation that provided the description and
composition of discursive fields that can provide four personalities from homo
oeconomicus, being these personalities, the following: subjects homo politicus, homo
numericalus, homo do consumens and homo egoisticus. Through the analysis of these
personalities, it was possible to observe the reverberation of economic discourses present
in Brazilian high school mathematics curricula. Such discourses seem to operate a
possible device that can propose personal capitalization strategies as a process of life
entrepreneurship, a device whose role is fundamental in maintaining the liberal and
neoliberal structures in force in Brazil.

Keywords: Mathematics Education; Resume; High School; Economic Discourses;
Subject; Device.
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11
INTRODUCAO

A presente investigacdo foi desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo de
Educacdo Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul-UFMS, Campus
Campo Grande, na linha de pesquisa Formacéo de Professores e Curriculo. Tem-se, como
tese, que .

Quando me dedico a investigar discursos econdmicos constituidos historicamente,
estou disposta a descrever e analisar aqueles? que se desprendem de um recorte historico,
ou seja, verdades que se deslocam, que se sobrepdem e se atualizam no tempo,
entrelacadas a relacdes de poder de uma determinada época historica. Esse modo de
analisar a histdria defende que ndo existe uma origem para esses discursos, ndo ha nada
de novo sobre o ja dito, pelo contrario, comunga com a concepgcao de que rupturas
historicas potencializam condigdes de possibilidade para determinadas emergéncias, nas
quais os discursos tomam o estatuto de verdades para 0s sujeitos. Essas emergéncias que
“[...] se podem demarcar ndo sdo figuras sucessivas de uma mesma significagdo; sao
efeitos de substituicdo, reposicdo e deslocamento, conquistas disfarcadas, inversdes
sistematicas” (FOUCAULT, 1979, p. 26).

Os discursos do campo da economia analisados nesta investigacdo sdo aqueles
direcionados para 0s sujeitos propostos sobre modos de ser e existir no mundo,
racionalidades. Para chegar nesse direcionamento, apropriei-me de algumas pistas que
emergiram no caminhar investigativo, tomando-as como pressupostos® para moldar a
investigacdo, ndo no sentido moderno de pesquisar, em que ha determinacGes prévias,
mas como pontos que foram se tornando importantes no fazer investigativo e convergiram
para a constituicdo da tese aqui levantada.

Voltando a falar sobre os discursos econdémicos direcionados para 0S sujeitos,
busquei analisar as racionalidades, modos de pensamento que tanto se empenham na
constituicdo de uma consciéncia historica, como das verdades do presente, proposta que
se aproxima dos estudos realizados por Foucault (1995) sobre os modos de constituicdo

do sujeito.

! Essa maneira de vislumbrar o sujeito sera explicada no decorrer do trabalho.

2 Entendo que discursos, aqui, ndo se reduzem a estreita relacdo entre a realidade e lingua, mas, sim, “[...]
que, analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem os lagos aparentemente tdo fortes entre as
palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras, proprias da pratica discursiva” (FOUCAULT,
1987a, p. 56). Essas regras seriam as regras de um tempo histdrico de uma sociedade, verdades inabalaveis
que controlam as condutas dos sujeitos que habitam esses discursos.

3 Comentarei no item 1.2 deste trabalho.
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Nessa direcao, ao buscar estabelecer um dialogo com os modos de constituicédo do
sujeito, a partir dos discursos econdémicos que reverberam no curriculo de matematica,
também fiz uso de algumas outras ferramentas desenvolvidas por Foucault, que se
interseccionam a essas maneiras de olhar os possiveis modos de existéncia, propostas de
conducao de condutas, como, por exemplo, 0s elementos que compdem discursos, marcas
enunciativas, enunciacdes e enunciados.

Essas ferramentas sdo abordadas nos estudos que 0 GPCEM — Grupo de Pesquisa
em Curriculo e Educagdo Matematica tem explorado sobre a formacgdo desejavel de tipos
de condutas para os estudantes, professores e atuantes envolvidos na educacéo, estudantes
que se assujeitam a verdades produzidas por um curriculo de matematica, pelos discursos
que os atravessam e se alinham as praticas sociais vigentes. No tocante as pesquisas
realizadas pelo GPCEM e como o grupo vislumbra o curriculo de matematica, sera
comentado mais adiante, no item 1.1 do Capitulo | deste estudo.

Sobre o material de analise, explorei dois campos nos quais circulam
determinados discursos: os curriculos brasileiros de matematica e os discursos
econdmicos constituidos historicamente. A partir dessa delimitacao dos objetos de estudo,
realizei outras escolhas, de maneira estratégica, que levaram em consideracdo 0s
pressupostos para a tese em questdo. Por esse motivo, com relacdo ao campo “os
curriculos brasileiros de matematica”, escolhi, como material de analise, especificamente,
0s seguintes documentos: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo - LDB de 96 (Lei n°
9.394/96) (BRASIL 1996), os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio de
matematica - PCNEM (BRASIL, 2000), as OrientacBes Curriculares Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais - PCN+Ensino médio
(BRASIL, 2002), o Edital do Programa Nacional do Livro didatico — Edital do PNLD
(BRASIL, 2017), o Guia Digital do Plano Nacional do Livro e do Material Didatico —
Guiado PNLD (BRASIL, 2017) a Base Nacional Curricular Comum para o ensino médio
- BNCC (BRASIL, 2019) e os livros aprovados pelo PNLD de 2018, que é composto de
vinte e quatro livros e subdividido em oito cole¢des de trés volumes.

Além desses materiais, também comp&em o material de andlise: obras, estudos,
conceitos do campo da economia, autores que se empenharam em produzir determinadas
verdades sobre o liberalismo e o neoliberalismo, enquanto politica econémica. Dentre
esses materiais temos: as obras de Adam Smith, que sistematizam o pensamento liberal,
“A Teoria dos Sentimentos Morais” e “A Riqueza das Nagdes, publicadas no século

XVIII”. Trata-se de obras combinadas para emergéncia de uma politica econémica e
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social, na busca por um pensamento politico moderno e racional, um ponto de ruptura,
marcado pela histéria em que foi necessario emergir um outro regime politico, em
contrapartida ao absolutismo.

Também foram exploradas, para esta investigacdo, as contribuicbes de
economistas pensadores da corrente liberal e neoliberal, estudiosos que no decorrer
histérico produziram verdades, sobreposi¢cdes de discursos que se alinhavam desde as
rupturas politicas liberais.

Esse trato com a historia e o presente se inspira na ideia de que “[...] ndo se trata
mais de julgar nosso passado em nome de uma verdade que 0 n0sso presente seria o Unico
a deter. Trata—se de arriscar a destrui¢do do sujeito de conhecimento na vontade,
indefinidamente desdobrada, de saber” (FOUCAULT, 1979, p. 35). Um saber que nédo
esta na pretensa continuidade, “[...] ndo ¢ feito para compreender, ele € feito para cortar”,
para descrever como esses saberes se atualizam e sobrepdem frente as outras emergéncias
(FOUCAULT, 1979, p. 28). E esse cortar que tento exercitar neste trabalho, rachar as
palavras, frases, enunciacdes e imagens, fazer aparecer o mais que liga a lingua e o ato da
fala.

Tenho consciéncia de que a perspectiva de economia que apresento ndo dialoga
ou apresenta determinada linearidade e convergéncia ideologica. Nao pretendia descrever
ou provar alguma congruéncia de perspectivas tedricas, como, por exemplo, 0s
economistas neoliberais e 0s neoclassicos, pois tenho consciéncia de que cada uma ocupa
uma determinada temporalidade na composi¢do da economia como campo cientifico, um
campo de determinadas verdades, o polo da economia.

O que tentei desenvolver foi investigar sobre um processo de descricdo e
reverberacao de determinados discursos que se desprenderam, ao logo do tempo, e podem
se materializar nos curriculos de matematicas por serem naturalizados nos meios sociais.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos subsequentes a esta Introducao.
No Capitulo 1 - “Iniciando a conversa”, explorei minha trajetoria académica e minha
relacdo com o grupo de pesquisa do qual faco parte, 0o GPCEM, iniciando pelo item que
intitulei “a pesquisadora ¢ 0 GPCEM”. O segundo topico, denominado “A poténcia da
investiga¢@o: algumas escolhas e o caminhar”, descreve 0 caminhar investigativo com o
foco em alguns pressupostos que tomo para desenvolver a tese que aqui desenvolvo.
Ressalto que esses pressupostos ndo emergiram na ordem em que sdo expostos; apenas

tentei estabelecer uma ordem singular para localizar o leitor. Intitulei o terceiro topico do
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capitulo “Sobre o mapa de analise”, em que descrevo o corpus de analise sobre o qual a
investigacao se debrucou.

No Capitulo 2 —““O curriculo e o sujeito”, comeco por descrever como as escolhas
desta investigacdo se alinhavam a uma possibilidade arqueogeneaoldgica, a partir dos
estudos realizados em Michel Foucault, ou como menciona Veiga—Neto (2007b), os
dominios do ser-saber e do ser-poder. Ainda nesse capitulo apresento “O curriculo de
matematica e a vontade de sujeito”, em que descrevo como vislumbrei o curriculo de
matematica e o0 sujeito, na investigacdo, e como esse modo de pensar também estd
carregado de outras ferramentas desenvolvidas por Foucault, que contribuem para a
analise do corpus desta pesquisa.

O Capitulo 3 — “mapeando discursos econdémicos na esteira da producdo de
subjetividade” - descrevo “O caminhar investigativo”, item no qual explorei as
regularidades enunciativas no material de andlise, que estdo direcionadas para as
formagdes do sujeito. Também desenvolvo o item “Os discursos e as dimensdes para o
sujeito econdémico”, no qual componho, crio as quatros dimensfes do sujeito homo
oecomincus a partir dos curriculos brasileiros de matematica do ensino médio e discursos
econdmicos historicos.

No Capitulo 4, intitulado um “Um olhar analitico”, realizei as analises das quatros
dimensBes que descrevo para 0 sujeito econémico, das quatro personalidades que
observei nos polos explorados nesta investigagdo. O titulo é representativo ndo sé do
capitulo de andlise, mas, também, do modo como, nesse trabalho de analise, esteve
empenhado o olhar singular da pesquisadora.

A primeira dimensdo, apresentada no item 4.1, intitulada “o homo politicus”,
abordo as caracteristicas do campo discursivo politico que sdo reverberadas pelos
curriculos de matematica, qual seja: um sujeito com caracteristicas voltadas para o
coletivo, aquele que é soberano de si, que envolve saberes de como o estado* deve ser
presente para o desenvolvimento social; mesmo em sua ambiguidade, pode de alguma

forma contribuir com praticas neoliberais.

4 Entende-se o0 Estado como uma instituicio que tem por objetivo organizar a vontade do povo
politicamente constituido, dentro de um territério definido, tendo como uma de suas caracteristicas o
exercicio do poder coercitivo sobre os membros da sociedade. E, portanto, a organizag&o politico-juridica
de uma coletividade, objetivando o bem comum.
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A segunda dimensao, apresentada no item 4.2, aborda o sujeito numérico, o homo
numericus, inspira 0 sujeito otimizador, pautado nos calculos matematicos, na
produtividade e como a matematica € uma ferramenta potente para essa posicdo de
sujeito. Esse sujeito é muito Util para sociedade, pois considera a matematica
preponderante para o desenvolvimento econémico.

No item 4.3 apresento o sujeito do consumo, homo consumes, o qual esta inspirado
nos processos de responsabilizacdo sobre 0 consumo e na importancia do saber sobre este.
A temdtica do consumo é de suma importancia para a manutencdo das estruturas
econbmicas, visto que o liberalismo e neoliberalismo tém o consumo com principal
agente de sua fusao.

Por fim, no item 4.4, apresento 0 homo egoisticus, que é baseado no homo cujas
caracteristicas sdo pautadas no sujeito com competéncias e habilidades como a ferramenta
principal para se inserir na corrida concorrencial. Essa é a face mais invasiva do sujeito,
aquela que domina suas vontades, seus desejos, pois parte do convencimento desse
sujeito. Essa dimensao tem o sujeito como principal ator, como principal forca motriz.

No Capitulo 5, intitulado “Dispositivo do empresariamento da vida: somos
commodities”, desenvolvi um possivel fechamento para a investigacdo. Com base na
analise das dimensdes para o sujeito econémico, foi possivel observar que os curriculos
de matematica do ensino médio, ao reverberarem discursos econdmicos historicos, podem
propor estratégias de capitalizagdo pessoal como um processo de empresariamento da
vida. Nesse sentido, foi possivel pensar que os curriculos de matematica podem colocar
em funcionamento um dispositivo com estratégias de capitalizacdo pessoal como um
processo do empresariamento da vida.

Para finalizar, rascunho um “Mapeamento dos meus caminhos: eu sou um homo
oeconomicus, eu sou commodities!”, em que narrei um pouco da minha trajetéria até o
doutorado e como meus caminhos foram mudando em decorréncia dos acontecimentos e
condicdes de possibilidades.

Apols essa apresentacdo, vamos ao texto. Sejam bem-vindos para caminhar

comigo!
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1 INICIANDO A CONVERSA

Neste capitulo que inicia a conversa sobre esta investigacdo, relato um pouco da
minha trajetoria académica e da minha relacdo com o grupo de pesquisa do qual fago
parte, 0 GPCEM. Em seguida, apresento pontos importantes para a Tese, 0S
“pressupostos” que sustentam as escolhas ¢ a argumentacdo empenhada nesta
investigacdo. Também justifico a apresento o material de anélise, uma escolha alinhada

aos pressupostos e as inten¢Bes da pesquisa.

1.1 APESQUISADORA E O GPCEM

50 e Gltimo comentario.
Ameil!!! Parabéns, vc esta pronta para doutorado!
bjos
Deise
(Fala da minha querida amiga Deise, enviada por e-mail, com as sugestfes do
meu projeto de doutorado)
(Deise, novembro de 2016).

Eu achava que o doutorado tinha iniciado ai. Mas, o caminho foi e é longo! Foram
muitas idas e vindas até chegar neste texto que apresento.

Qualifiquei meu mestrado em novembro de 2016 e junto com a qualificacdo
nasceu uma proposta, uma esperanga para fazer um projeto de doutorado. A banca fez
boas sugestdes de como prosseguir o trabalho, mas eu precisava da validagdo da Deise.
A partir da fala que compde a epigrafe deste capitulo, senti seguranca para prestar o
processo seletivo. Fui aprovada. E a Deise me deixou, em 2018, e deixou muitas
lembrangas boas, abracos, conselhos, motivaces, livros, viagens, eventos, estudos,
pesquisa, orquideas, cafés... Nosso ultimo café foi 15 dias antes de ela nos deixar; ela fora
me visitar, como de costume, e disse que ndo queria falar de pesquisa, queria apenas um
café (uma Coca-Cola); foi nosso ultimo encontro, saudade infinita. Ela faz parte dessa
trajetdria, ela me motivava e me ensinou muito. Obrigada, Deise!

N&o sei por onde e nem como comegar. Buscar colocar ordem, a minha ordem,
sobre as ideias de uma pesquisa. Simplesmente, comecar! Inspirada ou atonita pelas

seguintes palavras do Foucault:

ndo considero necessario saber exatamente quem sou. O que constitui o
interesse principal da vida e do trabalho é que eles Ihe permitem tornar-se
diferente do que vocé era no inicio. Se, ao comegar a escrever um livro, vocé
soubesse o que ird dizer no final, acredita que teria coragem de escrevé-lo? O
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que vale para a escrita e a relacdo amorosa vale também para a vida. Sé vale a
pena na medida em que se ignora como terminard (FOUCAULT, 2004, p.294).

Pois bem, preciso comecar, entdo o fago falando de mim, um processo constante
de mim, junto a um grupo de pesquisa, 0 GPCEM. O grupo que me atravessa, e que
também produz esta investigacdo. Comecei a participar do GRCEM em 2012, quando o
grupo se formava, e com ele o meu despertar para pesquisa em Educacdo Matematica.
Grupo que me constitui e me altera a cada encontro, que me desfaz a cada quinze dias.
Sou muito grata por estar e viver o GPCEM.

O GPCEM compartilha estudos com o Marcio, a Deise (in memoriam), o Alan, o
Julio, a Vanessa, o Ricardo, a Danusa, a Débora, a Gresi (Gresiela), o Cristiano, 0 José
Wilson, a Paola, a Re (Renata), a Terezinha, o Estevdo, a Luana, o Pablo, o Elton, a
Thuane e sempre com mais alguém disponivel para discutir pesquisa e pensar de modos
outros a sociedade, além de compartilhar um café no intervalo e boas risadas pelos
corredores da UFMS. Em tempos de pandemia, compartilhamos reunides online, cafés
pelo Google Meet e até reunido online (festa) de confraternizacdo, ao final de cada
semestre.

O GPCEM tem desenvolvido investigacdes no campo da Educacdo Matematica,
mais especificamente em Curriculos de Matematica. Tem vislumbrado a pesquisa com
um olhar multiplo, que nos faz “desconfiar das bases sobre as quais se assentam as
promessas e as esperangas nas quais nos ensinaram a acreditar” (VEIGA NETO, 2007a,
p. 23). Tudo isso por meio de processo investigativo que busca

“[...] superar as limita¢cdes impostas pelo formalismo metodologico
instaurado pela ciéncia moderna, ja sdo familiares procedimentos de
pesquisa em que a producdo de conhecimentos é concebida como
prética social, como construcdo coletiva, como processo histdrico, em
oposicdo a uma visdo de ciéncia em que o rigor € assegurado por
supostos e interessados atributos de neutralidade, objetividade e
assepsia conceitual” (COSTA, 2007, p. 14).

Olhar a pesquisa como caminho, como trajetoria, um caminhar subversivo, pois
em tempos modernos em que a ciéncia € pautada em resultados incisivos, esse modo de
pensar pesquisa € subversivo. E olhar a pesquisa sobre 6tica dos diversos processos que
ela se constitui, sendo esses processos satisfatorios ou ndo, singulares, processos Unicos,
que afeta o pesquisador, e ressaltando que esse olhar do pesquisador ndo é um olhar
ingénuo e desinteressado, mas um olhar sensivel e sempre munido de possibilidades
tedricas, de estabelecer dialogos cientificos na pesquisa em Educacdo Matemética. O

GPCEM tem buscado vislumbrar a investigagdo em Educacdo Matematica como esses
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processos, um caminhar repleto de afetacdes em que ha a possibilidade de vivenciarmos

experiéncias. Experiéncias, nas ideias de Larrosa (2015, p.10), seria

[...] algo que (nos) acontece e que as vezes nos faz treme, ou vibra, algo que
nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expresséo,
e que as vezes, algumas vezes, quando cai em médos de alguém capaz de dar
forma a esse tremor, entdo, somente entdo, se converte em canto [...], ou melhor
se converte em pesquisa. Investigacdes que buscam [...] ocasides [...], que
buscam [...] esses cantos de experiéncia [...], [...] cantos de protesto, de
rebeldia, cantos de guerra ou de luta contra as formas dominantes de
linguagem, de pensamento e de subjetividade.

Inserido nesse movimento de pesquisa, o GPCEM tem desenvolvido
investigacdes, especificamente sobre livros Didaticos de Matematica, outros modos de
pensar a escola — As Ocupac6es, Educacdo do Campo, Pesquisar a Pesquisa, Estudos
Raciais e Estudos de Género. O grupo ja desenvolveu varias investigacfes no campo do
curriculo de matematica durante esses 9 anos de existéncia.

O grupo passou por algumas mudancas de direcdo, ao longo do fazer investigativo
gue acompanhei em minha vida académica. J& desenvolveu pesquisas que se pautavam
nas teorias tradicionais e criticas de curriculo, com caminhos predestinados e hipoteses a
priori. Foram pesquisas que causaram certo estranhamento ao grupo, que concluiu o
quanto foram velados aspectos que poderiam ser de grande importancia para o campo da
pesquisa em Educacdo Matematica, conquanto se alienaram as criticas a docentes e
alunos, buscando o que Ihes faltava.

A primeira pesquisa, ligada ao GPCEM, que apresentou essa mudanca foi a da
Deise Maria Xavier Barros de Souza, em 2015. Deise buscou inspiracGes em teorias
contemporaneas, em especial nas contribui¢cGes de Foucault, para “descrever e analisar
praticas avaliativas de uma professora de Matematica e destacar possiveis implicacfes
decorrentes dessas praticas na constitui¢cao dos sujeitos envolvidos: professora e alunos”
(SOUZA, 2015).

A partir da pesquisa da Deise, o grupo tem desenvolvido o projeto “Redes
discursivas construidas em livros didaticos de Matematica do ensino médio®”. Oriundas
desse projeto foram desenvolvidas as seguintes pesquisas: Ocampos (2017); Coradetti
(2017); Berto (2017); Souza (2020). Todas essas investigacbes mapearam discursos
especificos nos livros didaticos de matematica do ensino médio.

Outras investigacOes realizadas no ambito do GPCEM também tiveram suas

inspiragdes em teorizacBes contemporaneas, contudo ndo se filiam diretamente as

5> Atendendo a Chamada Universal MCTI/CNPQ N° 14/2014.
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intencionalidades investigativas referentes ao ensino médio. Apesar disso, considero de
grande importancia para as discussdes que apresento neste trabalho, pois também tiveram
como material de analise os livros didaticos de matematica do ensino fundamental, a
exemplo das pesquisas de Neto (2019) e de Menezes (2022).

A visdo de pesquisa que 0 GPCEM tem compartilhado também afeta a Camila
pesquisadora, que se constitui e € atravessada por essas ideias. Uma pesquisadora que
tenta fugir da neutralidade, da assepsia cientifica, permitindo-se estar aberta para as
discussdes e para os momentos de interrogagoes.

Para analisar o curriculo de matematica dessa maneira, 0 grupo tem buscado
pensar de outros modos, a partir de uma visdo contemporanea. Nao faria sentido alguém
se inserir nesse movimento de pensar a pesquisa enquanto percurso, e continuar
vislumbrando o curriculo de matematica como campo estético ou apenas como uma lista
de conteudos que se vdo “ticando” assim que “repassados” aos alunos. Requer-se um
pensamento repleto de possibilidades, que engendra poténcia para pensar a pesquisa em
Educacao Matematica.

O GPCEM tem vislumbrado o curriculo como um campo que endereca e contribui
para constituicio de sujeitos® desejaveis, ou seja, tipos de comportamentos e condutas
desejaveis pela sociedade neoliberal, por meio do ensino de matematica. Tem-se dedicado
a problematizar’ como a formagc&o de alunos é proposta pela matematica, como discursos
de regulagdo e controle entram nesse jogo e constituem como objeto do pensamento para
a regulacéo das condutas, ou seja, para constituicdo de tipos de sujeitos. Nesse sentido,
Popkewitz (1994, p. 174) menciona que “aquilo que esta inscrito no curriculo nao ¢
apenas informacdes — a organizacao do conhecimento corporifica formas particulares de
agir, sentir, falar e ‘ver’, o mundo e o ‘eu’”. Ou seja, o curriculo de matematica nao

ensina apenas matematica, conforme expde (2005, p. 55-56):

O curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a transmissdo dos “fatos”
e conhecimentos “objetivos”. O curriculo ¢ um local onde, ativamente, se
produzem e se criam significados sociais. Esses significados, entretanto, ndo
sdo simplesmente significados que se situam no nivel da consciéncia pessoal
ou individual. Eles estdo estreitamente ligados a relages sociais de poder e

6 Cf. Foucault (1995, p. 235), “h4 dois significados para a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle
e dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma consciéncia ou autoconhecimento, ambos
sugerem uma forma de poder que subjuga e torna sujeito a”, ou seja, essa constituigdo se instaura, pelos
processos de “subjetivagdo”.

7 Problematizagio ndo quer dizer representacio de um objeto preexistente, tampouco a criagdo pelo
discurso de um objeto que ndo existe. E o conjunto das préticas discursivas ou ndo discursivas que faz
alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o pensamento (seja
sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico, da analise politica etc.) (FOUCAULT, 2004,
p. 242).
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desigualdade. Trata-se de significados em disputa, de significados que s&o
impostos, mas também contestados.

Nesse sentido, o curriculo estaria funcionando como documento que prescreve ou
dita modos de ser e estar no mundo, estratégias sutis de governo. Valero (2018, p. 44)
considera o curriculo como “[...] praticas de ensino e aprendizagem, bem como o
contetdo da matematica escolar tem um significado especifico ao direcionar as novas
geragdes para se tornarem determinados tipos e pessoas”.

O curriculo como regulador social, historicamente foi criado com a intuigcdo de
desenvolver valores humanistas por meio da Educacdo frente a um declinio moral
vivenciado na Europa, no século XVI, conhecida como reforma luterana (POPKEWITZ,
1994). Significa dizer que a Educacdo, desde a sua proliferacdo, tem um intuito regulador
de condutas, ndo apenas de ensinar matematica pela matematica, mas uma maneira de ver
e de se comportar no mundo no qual se esta entrelacado, quando se ensina matematica.
Popkewitz (1994, p. 186) menciona que “o curriculo, pois, pode ser visto como uma
invencdo da modernidade, a qual envolve formas de conhecimento cujas fungdes
consistem em regular e disciplinar o individuo™.

O curriculo também pode ser visto como mecanismo de resisténcia, de
potencialidades politicas, possibilidades e como um campo de contingéncias indenitarias
culturais. Trata-se de um campo de poder sempre assimétrico, que, ao privilegiar
determinadas abordagens em detrimento de outras, constitui um campo de modos de

existéncia, tal como considera Paraiso e Caldeira (2018, p. 13):

o curriculo € territorio politico, ético e estético incontrolavel que, se é usado
para regular e ordenar, pode também ser territdrio de escapes de todos os tipos,
no qual se definem e constroem percursos inusitados, caminhos mais leves,

trajetos gravidos de esperangas a serem percorridos.

Vislumbrar o curriculo como esse mecanismo de poder descentrado ndo é algo
inédito. Esses estudos também concebem o curriculo como algo além das barreiras
escolares, esgarcando as fronteiras e espagos, sendo “exercido em qualquer comunidade
formal ou informal: locais de trabalho e lazer, campo, cais, ilhas, pracas, pétios,
associacdes, ginasios, ruas, assentamentos, parques, viadutos, até em escolas”
(CORAZZA, 2010, p. 109).

Esses estudos se tornaram emergentes apos a virada linguistica, inspirados pelos

estudos pds-estruturalista e antropolégicos que comecgaram a vislumbrar o curriculo como
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esse objeto politico, seja ele coercitivo ou produtor de subjetividades®, e, até mesmo, um
espaco de resisténcia proporcionados pelas relagcdes de poder descentrada.

Essa visdo sobre curriculo impulsiona esta investigac&o, cria poténcia para pensar
como “[...] pratica social, discursiva e ndo discursiva, que se corporifica em institui¢des,
saberes, normas, prescricdes morais, regulamentos, programas, relacdes, valores, modos
de ser sujeito” (CORAZZA, 2001, p.10) e sdo engendrados pelo curriculo de matematica.
Nesse sentido, a Educacédo seria de grande importancia para o controle da conduta das
pessoas, e estando inseridas nessa esfera econdémica, faz com que haja essa necessidade
de controle.

O texto redigido até aqui vem antes da investigacdo. Ele é um atravessamento de
estudos anteriores. O curriculo de matematica constitui uma instancia que corporifica
formacBes desejaveis para o sujeito que compde a sociedade, e a visdo de pesquisa, um
trajeto investigativo. Essas percepgdes séo algo do que ndo consigo me desvencilhar; meu
caminhar ja teve inicio com essas afetaces sobre o curriculo de matematica e sobre

pesquisa.

1.2 APOTENCIA DA INVESTIGACAO: ALGUMAS ESCOLHAS E O CAMINHAR

O pensamento nao é o que se presentifica em uma conduta e Ihe da sentido; &,
sobretudo, aquilo que permite tomar uma distncia em relac@o a essa maneira
de fazer ou reagir, e toma-la como objeto de pensamento e interroga-la sobre
seu sentido, suas condigdes e seus fins (FOUCAULT, 2004, p. 225).

Adentro nesse texto com a tese que potencializa a investigacao, o0 pensamento e a
escrita, cuja intencdo €& demonstrar que “discursos econémicos constituidos
historicamente podem propor racionalidades que reverberam no curriculo de
matematica e constituem determinados tipos de sujeizos .

Comeco por me referir a alguns contornos que precisamos assumir na pesquisa,
pressupostos que contribuem para a demarcacgdo da tese em questdo. N&o é algo escolhido
de maneira aleatdria, nem assumido como verdade absoluta, mas sdo pontos que
demarquei para compor o mapa da investigacdo, para delinear um possivel contorno.

Chamarei de pressupostos, mas ndo no sentido moderno racional ou etimoldgico da

8 Considero subjetividade os processos de criar e recriar identidades, modos como “somos posicionados
— e também nos posicionamos a nds mesmos — de acordo com os ‘campos sociais’ nos quais estamos
atuando” (WOODWARD, 2014, p. 31). Um modo que “¢é ja e sempre social”, ou seja, um constante
processo social de geracdo, em que a subjetivacdo nunca estd acabada, mas se constitui em um processo
continuo (SILVA, 2011, p.149).



22

palavra, mas aqueles que foram construidos a partir de “[...] pistas, intuicdo, suspeitas,
duvidas merecem ser objeto de atencdo, e ndo deveriam ser descartadas sem antes
perscrutar cuidadosamente varias possibilidades de conecta-las com aquilo que se deseja
investigar” (COSTA, 2007, p. 147). Compartilho do pensamento de Veiga Neto (2007a,
p. 23 e 24), de que devemos

[...] desconfiar das bases sobre as quais se assetam as promessas e as
esperancas nas quais nos ensinaram acreditar. Tudo indica que deveremos sair
dessas bases para, de fora, examina-las e critica-las. Afinal enquanto pessoas
envolvidas com a Educacdo, temos compromisso ndo apenas com nds mesmaos,
mas, também e por oficio, com ou ‘sobre’ aqueles com os quais trabalhamos.

Nesse sentido apresento alguns pressupostos que emergiram a partir de um
primeiro mapeamento, de um caminhar investigativo; das pistas, dessa desconfianca, das
minhas afinidades como pesquisadora, das afetacGes que sofri e sofro nessa caminhada
académica, pois nao somos neutros em nossas investigagdes, somos um “[...] conjunto de
relagdo consigo de mesmo” (LARROSA, 1994, p. 83). O que busquei fazer ¢ o que ja
mencionei no inicio deste texto, inspirada por Foucault (2014, p. 225): “[...] tomar
distancia em relacdo a essa maneira de fazer ou reagir, e toma-la como objeto de
pensamento e interroga-la sobre seu sentido, suas condigdes e seus fins”.

Essa postura proposta por Foucault tem sido perturbadora e necessaria, haja vista
que nos colocarmos a distancia, em nossas investigacoes, é perturbador, mas necessario,
para que possamos observar, descrever e analisar como essas praticas de poder se
constituem como objeto do pensamento, como possiveis racionalidades que podem
moldar condutas. Talvez esse seja nosso movimento de resisténcia e luta, o qual, ainda de
maneira timida, tentamos exercitar no campo de pesquisa em Educacdo Matematica. Um
movimento que compartilho junto aos amigos do GPCEM.

Vamos aos pressupostos!

O primeiro que gostaria de descrever emergiu da pesquisa de mestrado que realizei
nos anos de 2015 e 2016, cuja investigacdo se ateve a matematica financeira presente nos
livros didaticos dessa disciplina do ensino médio, aprovados pelo Plano Nacional do
Livro Didatico — PNLD, de 2015 (CORADETTI, 2017). O objetivo foi “descrever e
analisar discursos da matematica financeira nos livros didaticos de matematica do ensino
médio”. Diante desse objetivo busquei olhar para a matematica financeira de “outro
modo”, pelo qual se podem operar instancias para regular e instruir a conduta dos alunos,
por intermédio das relacdes de poder, de forma consoante com o objetivo de Foucault,

analisando os “[...] diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos
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tornaram-se sujeitos” (FOUCAULT, 1995, p.231) nos discursos da matematica financeira
presente nos livros didaticos de matematica do ensino médio aprovados pelo PNLD de
2015 (BRASIL, 2014).

Inspirada nos estudos realizados por Foucault sobre a analise do discurso e a
constituicdo do sujeito e impelida por esses discursos, busquei olhar para o curriculo,
considerando-o como um artefato construido por praticas discursivas de um determinado
meio social e atravessado por relagdes de poder de uma época. Refiro-me a uma época de
politicas neoliberais para o curriculo de matematica cujo sistema de educagdo atual & um
contexto no qual ndo se “[...] ensinam ¢ aprendem ideologias, ela, bem mais que isso,
passa a ser entendida como uma institui¢ao encarregada de fabricar novas subjetividades”
(VEIGA-NETO, 2013, p. 38), ou seja, um ambiente que atua como instancia para regular
e conduzir a conduta dos alunos, produzindo novos significados, podendo fabricar novas
subjetividades.

Nessa esteira, a pesquisa de mestrado concluiu que os discursos sobre a
matematica financeira presente nos materiais didaticos podem propor modos alinhados
as politicas neoliberais de investimento, poupanca e saberes sobre o consumo. Essas
praticas se alinham ao que o neoliberalismo anuncia e é observado por Foucault (2008a)
como o sujeito empresario de si, por meio de formacdes discursivas pertencentes ao

campo do saber econdmico e politico. Observei, entdo, na conclusdo daquele estudo:

Cheguei a essa conclusdo ao problematizar os enunciados e observar as
interdiscursividades, ou seja, as contradi¢des e heterogeneidade dos discursos
da matematica financeira, que trouxeram a percep¢do de um curriculo
planejado que valoriza determinantes econdmicos e politicos. Os
determinantes econémicos foram observados nas situa¢fes e formas por meio
das quais era apresentada a matematica financeira; ja os determinantes
politicos foram notados no contexto em que eram expostas as situacdes, a
medida que abordavam informacdes que favoreciam uma determinada forma
de governo.

Por esses motivos, o curriculo planejado de matematica, em especial a
matematica financeira, é influenciado por discursos econdmicos, sociais,
culturais, politicos etc., com destaque especial as formacdes discursivas nesse
curriculo (CORADETTI, 2017, p. 112).

Essas nuances da investigagdo do mestrado abriram caminho para o primeiro
pressuposto, a conjectura que de que no curriculo de matematica possui uma formacéo
discursiva alinhada ao campo cientifico da economia. Ou seja, quando ensino
matematica, também ensino conceitos que sdo do campo da economia.

O primeiro ano de doutorado coincidiu com o pos-doutorado do Marcio, que
apresentou ao GPCEM pesquisas realizadas pela Paola Valero, Popkewitz, entre outros
pesquisadores que desenvolvem investigagfes no campo da Educacdo e da Educacdo
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Matematica. Trata-se de investigacbes com tematicas sobre o curriculo de matematica
como artificio politico, principalmente como ele se articula com dimensdes neoliberais,
e suas implicacBes na economia e na politica.

Ao realizar o estudo de uma dessas pesquisas, deparei-me com um excerto
publicado pelo ICMI - Comissdo Internacional para a Instrucdo Matematica de 1955, o

qual afirma que

[...] a matematica é como uma espécie de consciéncia criativa do lar. A
matematica é coextensiva com a atividade do homem. Sem matemaética, a
humanidade e nosso conhecimento seriam como um organismo sofrendo de
ataxia. E através da matemética que o homem obtém uma certa visdo
organizada no criador da natureza infinitamente variada. A matematica
constitui uma reflexdo mais ou menos aproximada da realidade (KUPERA,
1955, p. 108. Tradugdo minha)®.

Considero esse carater “preponderante para sociedade”, que € depositado na
matematica, uma pista importante para esta Tese, por considera-la coextensiva, ocupando
um papel essencial para as atividades humanas, e, consequentemente, nas atividades e
relagGes sociais.

Nessa direcdo, Valero (2016) aponta que, a partir da década de 60, a matematica
passou a ter um “carater preponderante”, assim como mencionado por Kupera (1955). As
mudancas dos paradigmas cientificos, as estruturas, padrdes e recorréncias apontavam
que a matematica poderia trazer inovagcOes. Podemos perceber que essa necessidade de
enfrentar novos padrfes de produtividade e competitividade, impostos por uma época de
mudancas de paradigmas, redescobriu a educacdo como componente essencial das
estratégias de desenvolvimento. A educacdo, que ja tinha um carater de formar pessoas
para serem mao de obra, trabalho e, assim, gerar a maquina econdmica, agora tinha outros
desafios, como se reinventar para formar pessoas que atuariam nessa reconstrugéo, uma
formagao com novas habilidades (CORADETTI; MANOEL; ASSUNCAO, 2018).

Ao demonstrar essa importancia creditada a matematica, Valero (2018, p. 44)
estabelece uma conexdo desse campo cientifico com o funcionamento da economia.

Vejamos:

[...] a conexdo entre a educagdo matematica e o funcionamento da economia €
explicita e exerce um efeito direto nos tipos de criangas que produzimos na
educacao, bem como nos processos de inclusdo e exclusdo social e econdmica.
Portanto, uma reflexdo sobre o curriculo de matematica ndo é apenas uma
questdo de decidir quais sdo os topicos certos, como se 0s tdpicos e as

9 la mathématique, est comme une espéce de la conscience créative de I’home. La mathématique est
coextensive avec I’activité de I’homme. Sans mathématique, I’humanité et notre connaissance seraient
comme um organisme souffrant d’ataxie. C’est par la mathématique que ’homme obtient une certaine
vue d’ensemble organisée dans le chaos créateur de la nature infiniment variée. La mathématique
constitue um refletlus ou moins approximatif de la réalité.
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pedagogias fossem neutros e isolados da configuracdo politica geral das
sociedades atuais. Enfrentar tais reflexdes faz parte do compromisso ético e
politico de todos os educadores, até mesmo dos educadores matematicos
(VALERO, 2018, p. 44).

Nesse sentido, a mateméatica como um conhecimento cientifico é pautada em um
saber legitimado com o estatuto de verdade, por sua relevancia como ciéncia. Nesse ponto
considero que o curriculo de matematica pode reverberar discursos em consonancia com
0s regimes econdmicos e politicos, ou seja, modos de ser e estar no mundo, modos de
existéncia. De acordo com Valero e Orlander (2017), ap6s a Segunda Guerra “[...] a
matematica e as ciéncias vém ganhando espaco nos curriculos da educacéo basica escolar
e sendo tratadas como disciplinas essenciais para o desenvolvimento das nagles e
superagao das mazelas sociais que afetam a sociedade organizada”.

Essa relacdo entre a matematica e a economia parece estar alicercada nos sujeitos
envolvidos, nos tipos de pessoas formadas, ndo apenas nos contelidos matematicos, em
suposicdes de um curriculo neutro, mas como eles se conectam com as praticas das
sociedades atuais. Valero (2018), ao afirmar essa conexdo entre a Educacdo Matematica
e a Economia, oferece uma pista importantissima para esta investigacdo, a qual tomo
como o segundo pressuposto: a explicita relagéo entre o funcionamento da economia e 0
ensino de matematica, e como essa conexdo pode propor tipos especificos de condutas.
Ou seja, a minha conclusdo do mestrado de que o curriculo de matematica possuia uma
formacdo discursiva alinhada ao campo da economia foi ratificada também por outros
pesquisadores.

O terceiro pressuposto baseia-se no fato de o curriculo escolar empenhar-se em
formar pessoas, em constituir sujeitos, em propor racionalidades, modos de
pensamentos, propostas de condutas. Esse pressuposto se sustenta em todos os estudos
ja realizados pelo GPCEM, nos dialogos tedricos engendrados pelo grupo nesses anos de
investigacdo. Essa maneira de observar o curriculo ja era algo que me afetava, conforme
ja mencionei anteriormente. Procuro apoio a essas ideias em Corazza (2001), e, de
maneira mais explicita, a este questionamento da autora: “o que quer um curriculo?”, cuja

resposta ela mesma oferece:

um curriculo d& uma resposta particular, localizada na rede discursiva das
relagdes de poder- saber-subjetividade, que é o que lhe constitui como falante.
Mas, em todo o trabalho de pesquisa com muitos “um curriculo” é possivel
encontrar uma iterabilidade das respostas que cada curriculo fornece. Ousa-se,
assim, uma resposta geral, que € dada para ser desconstruida. Invariavelmente,
quando perguntado, um curriculo costuma responder que quer “um sujeito”,
que lhe permita reconhecer-se nele. Por isto, qualquer curriculo, seja ele qual
for, tem “vontade de sujeito” — pode ser dito, para lembrar Nietzsche
(CORAZZA, 2001, p.14-15).
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E a autora continua o seu texto com a indagacdo: “que sujeito ¢ esse”? Em tom
problematizador, posso concluir que a autora aponta que o curriculo “quer um sujeito do
discurso interpelado a um individuo concreto, para subjetiva-los” (CORAZZA, 2001,
p.15). Sdo ideias que se alinham aos interesses investigativos que me despertavam ha
muito tempo.

O quarto pressuposto esta baseado em um excerto de Foucault (1979), uma

informacdo que considero fundamental para esta investigacdo, no qual ele afirma que:

o capitalismo, desenvolvendo-se em fins do século XVIII e inicio do século
XIX, socializou um primeiro objeto que foi o corpo enquanto forca de
producéo, forca de trabalho. O controle da sociedade sobre os individuos ndo
se opera simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas comega no
corpo, com o corpo. Foi no biolégico, no somético, no corporal que, antes de
tudo, investiu a sociedade capitalista. O corpo € uma realidade biopolitica
(FOUCAULT, 1979, p. 80).

Foi no desenvolver do liberalismo que o capitalismo se tornou 0 modo de
producdo econdmico como temos atualmente. Foi na criacdo do Estado que o sujeito,
como corpo, tornou-se esse artefato indispensavel, ao emergir a grande ruptura social que
foi a queda do absolutismo. Eu via, aqui, uma tor¢do, uma tensdo; o quarto pressuposto
baseava-se no fato de que era o sujeito, o corpo social, a principal for¢a motriz a partir
da ruptura historica do liberalismo econémico. Esse pressuposto me fazia entender que
a contemporaneidade potencializou a condugéo das condutas, o governo dos corpos, uma
questdo que mesmo depois de alguns anos estudando sobre a educacdo, curriculo e
neoliberalismo eu ainda n&o havia entendido.

Entdo, as pistas se entrelacavam, os pressupostos se alinhavam. O curriculo de
matematica e sua relacdo com a economia, o curriculo que necessitava de um sujeito para
subjetiva-lo, e o campo politico econémico de condi¢Bes de possibilidades partiam do
liberalismo econdmico, que também tinha o sujeito, o corpo como principal objeto de
governo. Ou seja, 0 ponto em comum desse mapa que tinha o curriculo de matematica e
economia como dois polos de uma mesma investigagdo era o sujeito.

Mas no caminhar da investigacdo, ao estudar sobre a histdria da economia e
analisar os curriculos de matematica, senti dificuldade em apontar quais seriam 0s
discursos econdmico que atravessavam esses curriculos; como eu poderia intitular o que
era ou ndo composicao de um discurso econdémico no curriculo de matematica? N&o
queira apenas estabelecer uma relacdo biunivoca de determinado conjunto de enunciados
que se correlaciona a outro campo cientifico; se a economia trata de produtividade, eu

também incluiria buscar, no curriculo de matemaética, a produtividade. Durante muito
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tempo estive buscando essa correlacdo, e ainda acredito que ela seja presente, até produzi
artigos sobre o tema, que foram publicados em eventos: Coradetti, Manoel e Assun¢éo
(2018); Coradetti, Silva e Manoel (2019a). Acredito que seja algo a mais, e era esse mais'?
dos discursos que seria preciso descrever.

Foi nessa procura que me deparei com as contribuices de Brow (2017, p. 267),
em que a autora faz uma relevante discussdo entre “a economia” com artigo definido e
“economia” sem o artigo definido. De acordo com a autora, “ecconomia” faz referéncia a
uma pratica, a busca por um fim desejado, um modo particular de instituir praticas
restritas a “nocéo de eficiéncia ou parcimoénia”, a exemplo de economizar como prética
de poupar. Para a autora, “a economia”, um substantivo antecedido de artigo definido, um
substantivo que nomeio “um dominio objetivo”, caracteriza-se pelas acGes que englobam
as esferas da vida material, do dominio do mercado, dos meios de producéo, do trabalho,
dos sistemas de significacdo e dos campos de atividades humanas. Ou seja, trata-se de um
dominio que se apropria de todas as praticas sociais, por suas fundagdes, elementos
constitutivos e dindmicas, e que ““[...] determinam como seus sujeitos sdo moldados, por
exemplo, como trabalho ou poder de trabalho; commodities ou seres de troca;
consumidores, clientes, empreendedores ou capital humano autoinvestidor” (BROW,
2017, p. 268).

Mesmo que essa contribuicdo de Brow (2017) ndo seja um dos pressupostos ja
mencionados - até porque ela surgiu quando das analises, ao tempo em que eu escrevia
esta Tese -, trago-a para esta parte do estudo, pelo fato de se alinhar aos pressupostos ja
delineados e contribuir com mais nuances direcionadas para o sujeito, para 0s modos de
condutas e governo dos corpos.

Esses pontos e pressupostos potencializam e se alinham as contribuicdes dos
estudos sobre curriculo, j& mencionados no item anterior, e que tém sido explorados no
GPCEM. Foi por esssa porta que eu quis adentrar, nesta investigacédo, a saber: quanto os
discursos econdbmicos que atrevessam os curriculos de matematica tornam-se um dominio
moral e de conduta, uma racionalidade de autogovernabilidade que podem ser propostos
por préaticas educativas, pelo curriculo de matematica, que se empenham em formacdes

de sujeitos, de estudantes. De outro modo, seria considerar uma estreita relagéo entre a

10 C. f Foucault (1987a, p. 56), quando me refiro a esse ‘mais’, falo sobre que “certamente os discursos
séo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais
que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que ¢é preciso fazer aparecer e que é
preciso descrever.”
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analise do saber e a constituicdo do sujeito entrelacadas as relacdes de poder de uma
determinada epoca.

Nesse sentido, Valero (2016, p.1, traducdo minha) afirma que as ciéncias
educacionais “[...] forneceram ferramentas para fabricar subjetividades particulares
através do planejamento da vida social para trazer um futuro melhor”*. Consideramos
que esse “futuro melhor” estaria em consondncia com praticas discursivas sobre a
economia que envolve a matematica como uma dessas ciéncias.

Ainda nesse contexto, Gadelha (2013, p. 123-124) afirma que:

Uma vez anexado a nova economia de poder que rege as sociedades
disciplinares, de normalizacdo e de regulamentacdo, essa modalidade de
governo dos homens j& ndo pode ser entendida como se referindo apenas ao
dominio espiritual e moral da vida destes. [...] 0 que essa crise deixa antever,
segundo Foucault, € um questionamento geral sobre como se deve governar e
conduzir os individuos, mas também sobre como os proprios individuos podem
tomar a si a tarefa de se autogovernarem e de se autoconduzirem em suas vidas.

O estudo que aqui se apresenta tem como pano de fundo uma teoria econémica
que esgarca as barreiras, os discursos econémicos histéricos, que, ao serem deslocados,
sobrepostos e atualizados se tornam uma filosofia politica e moral “[...] que deve ser
analisado, entdo, como principio e método de racionalizacdo do exercicio do governo —
racionalizacdo que obedece, e € essa a sua especificidade, a regra intima da economia
maxima” (FOUCAULT, 2008a, p. 432). Tal racionalizacdo consiste em reger a conduta
dos homens num quadro e com instrumentos estatais.

Trata-se de uma racionalidade de intervencdo governamental, pois pode ser
proposta pela educagdo, um instrumento do Estado. De acordo com Veiga Neto (2013,
p. 38), os processos educativos “[...] ndo sdo naturais, eles nao sao deixados ao acaso, nas
maos de Deus; ao contrario, tais processos devem ser continuamente ensinados,
governados, regulados, dirigidos, controlados”.

Considera-se, portanto, que essa racionalidade pode atravessar o curriculo de
matematica e contribuir com possiveis saberes e modos de condutas. Desse modo,
analisar como o curriculo tem contribuido para essa dindmica é descrever e analisar as
relacdes de poder, é descrever as praticas governamentais que desenham condutas e
comportamentos esperados dos sujeitos envolvidos nessa engrenagem. Embrenhados nas

contribui¢des contemporaneas, podemos pensar “[...] como as pessoas se tornam sujeitos

111...] have provided tools for fabricating particular subjectivities through the planning of social life for
bringing a better future (VALERO, 2016, p.1).
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como efeitos do poder e como o conhecimento, em tempos modernos, fazem partes das
tecnologias de governo e poder” (VALERO, 2018, p. 47).

Em consonancia a essas ideias, Pais e Valero (2012, p. 15, tradugcdo minha)
mencionam que a “[...] matematica escolar serve a apropriagdo de comportamentos e
modos de pensar e agir que tornam cada crianca governavel'?”. Temos demostrado, até
entdo, que vislumbramos o curriculo de matematica como artefato que propde
determinadas formacgdes em detrimentos de outras, propde modos de conduzir e regular
condutas, o que corrobora a tese de que ‘“discursos econémicos constituidos
historicamente podem propor racionalidades que reverberam no curriculo de
matematica e constituem determinados tipos de sujeitos”.

Ao visitar a literatura, tive dificuldades de encontrar investigacdes que teriam
caracteristicas, area e linha de pesquisa proximas as desta pesquisa. Encontrei trabalhos
no campo da economia, no campo da filosofia e no campo da educacdo, de maneira
isolada, mas que de alguma forma me ajudaram com informacdes e direcionamentos
especificos de cada area.

No campo da educacdo, encontrei, no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES,
uma investigacdo de mestrado que trabalhou com o0s aspectos morais e econdmicos na
educacdo. O trabalho de Leite (2010), intitulado “A Interpelacdo dos Discursos Etico e
Econdmico na Educacao”, teve a intencionalidade de investigar sobre o discurso que a
educacao deve assumir para se manter, em meio a essa encruzilhada de formar o individuo
que o mercado exige e, a0 mesmo tempo, forma-lo mais ético, menos individualista e
técnico. Para desenvolver o estudo, a autora realizou um levantamento bibliografico e, a
partir dele, desenvolveu suas analises. Nas andlises, evidenciou que a educacao esta a
servico de uma “[...] formagdo que desenvolve o individuo tecnicamente para garantir seu
desempenho em atividades de producdo e de financas e em detrimento de uma formacéo
ética” (LEITE, 2010, p. 7). Ao concluir que a educacdo deveria buscar essa dimensdo
ética, a autora afirma: “[...] € fundamental que a classe profissional trabalhe com vistas a
recuperacdo dos aspectos éticos e de visdo critica-construtiva dos cidaddos” (LEITE,
2010, p. 7).

Entre varios outros trabalhos e artigos, encontrei muitas informacdes isoladas de

outros campos do saber que contribuiram para o meu trabalho de investigacdo, de modo

12 1...] school mathematics serves the appropriation of behaviours and modes of thinking and acting that
make each child governable.
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especial em relacdo a compor, pensar, olhar e enxergar o material de analise, como os de
Andrade (2011), Ganem (2012; 2019), Gimbo (2017), Coitinho (2019).

Partindo dos pressupostos ja expostos, ndo pressupostos a priori, mas constituidos
em um caminhar investigativo cheio de afetagdes, havia alguns pontos de partida,
pressupostos que contribuiram para tracar um mapa que, de maneira estratégica, coaduna-

se com algumas emergéncias historicas. Sobre essas escolhas falarei no proximo topico.

1.3 SOBRE O MAPA DE ANALISE

A partir das motivacGes expostas, esta investigacdo foi tomando forma, aos
poucos. Foi necessario estabelecer quais seriam o0s materiais para analise. Os dois polos
sobre os quais me propus pesquisar eram 0s curriculos de matematica brasileiros e o
liberalismo e neoliberalismo, como politica econdmica, tendo em vista que esses regimes
politicos e econémicos tinham o sujeito como principal instancia produtiva.

A comecar pelo liberalismo, este emergiu em um periodo de mudancas de
paradigmas, um movimento acoplado ao iluminismo escocés cuja proposta era de um
modelo econémico que se desvinculasse da explicacdo divina, ou seja, entender a
emergéncia da ordem social sem recorrer a divindade. Mesmo gue em algumas passagens
da obra de Adam Smith, o pai do liberalismo, esse autor menciona algumas aproximacoes,
seu foco era um tratado econdmico de ética e moral “[...] em razéo da preocupagdo com
o progresso social e o desenvolvimento da economia politica (COITINHO, 2019, p. 6).
A principal obra considerada nesse tratado foi “A Teoria dos Sentimentos Morais”,
publicada no século XVIII, uma obra combinada com a “A Riqueza das Nag¢des”, quando
da criacdo do liberalismo como politica econdémica e social.

O que os iluministas escoceses criaram foi uma proposta de sociabilidade para
regular a emergéncia da ordem social na era das luzes (CERQUEIRA, 2010). Mas, apenas
isso ndo bastava para sustentar o projeto politico econdmico liberal; no desdobrar do
neoliberalismo surge a necessidade de determinadas intervengdes estratégicas sobre a
populacdo exposta ao risco, modos de governamento, intervencdes necessarias para tornar
0S sujeitos uteis economicamente.

Entre as obras que me auxiliaram nesse estudo inicial estdo as duas que ja foram
mencionadas: “A teoria dos sentimentos morais” e “A riqueza das na¢des”. Conquanto
alguns estudiosos afirmem que apenas a “A riqueza das na¢des” foi o livro que inspirou

o liberalismo, Backhouse (2007) considera que os dois livros inspiraram o surgimento do



31

liberalismo econdmico, pois a obra “A teoria dos sentimentos morais” € considerada um
tratado de ética e moral e apresenta propostas comportamentais que foram preciosas para
a manutencdo do liberalismo.

Gamem (2019) menciona as contribuicbes de Leon Walras para o
desenvolvimento de uma economia baseada nas demonstracdes l6gicas matematicas, nas
certezas que os calculos ofereciam para o pensamento econdémico do inicio do seculo
XIX. Esse pensamento potencializou as teorias de maximizagdo e otimizagdo da
produtividade, e de minimizagéo de custos, toda uma parte da economia que poderia ser
modelada e verificada pela matematica.

Antes da crise de 1929 que assolou o mundo, o liberalismo, com seus contornos
capitalistas baseados no conceito Smithiano de mao invisivel — conceito baseado na
conjectura de que o funcionamento politico econdmico seria derivado de um
funcionamento do tecido social produtivo sem intervencdes do estado —, j& apresentava
seus fracassos. Nessa emergéncia, John Keynes apostou em uma intervencdo do Estado
para salvar o liberalismo, em que elaborou uma teoria alternativa a economia do livre
mercado, por meio da sua “teoria geral do emprego, do juro e da moeda”, em 1936
(CANDIOTTO, 2012).

A teoria Keynesiana tinha suas bases na necessidade de um Estado, presente na
politica econébmica e social, regulador e assistencialista, que passou a investir para a
retomada da economia. As contrigdes dos estudos realizados por Keynes “[...] se constitui
entdo na principal sustentacdo politico-econémica da expansdo do Estado de Bem-Estar
na Europa e nos Estados Unidos, principalmente depois da Segunda Guerra Mundial”
(CANDIOTTO, 2012, p. 161). Mas essa inspiracdo foi no ambito macroeconémico, haja
vista que no microeconémico as relagdes ainda eram baseadas no modelo produtivo
concorrencial capitalista, que daria espaco para uma nova proposta do liberalismo
econdmico.

No periodo p6s Segunda Guerra Mundial, vieram as propostas do economista
Friedrich von Hayek de a economia ndo ser vinculada a politica, considerando que aquela
deveria ser administrada por especialistas da area, sem interferéncia desta. Essa
perspectiva que partiu do liberalismo também exaltava os direitos individuais. De acordo
com Candiotto (2012, p. 163), “[...] 0s neoliberais percebem o Estado como um mal,
porém necessario. Todavia, ele deve ser 0 mais restritivo possivel. O Unico e limitado

objetivo do Estado consiste em proteger os direitos individuais dos cidaddos”. Essa
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percepcao vislumbrava que a sociedade se reduziria ao funcionamento do mercado e a
dita liberdade que ele poderia fornecer.

O pensamento Keynesiano se enfraqueceu, durante a década de 70, e deu espaco
as ideias econdmicas de Hayek, cujos estudos, no decorrer dos anos, defendiam a auséncia
total do Estado. Essas ideias ja previam as desigualdades sociais, como afirma Candiotto
(2012, p. 166): “no bojo do pensamento neoliberal o crescimento econdomico supde a
desigualdade e o desemprego como algo natural e estrutural. Impera a subserviéncia
explicita do trabalho ao capital, do trabalhador ao empresario, dos paises periféricos aos
paises centrais”.

Sem pretensdes cronoldgicas, mas tdo somente para ndo deixar de mencionar 0s
fatos, na decada de 70 emergiam as bases neoliberais, inspiradas tanto nos estudos de
Hayek, da escola Austriaca, quanto nos de Friedman, da escola de Chicago, ambos
comungantes da concepcao do laissez faire do mercado, além de algumas especificidades
de cada pensamento. Neste estudo, a educacdo adquire um importante papel, tal como
explicitado em um dos pressupostos, na secdo 1.2 deste trabalho, por meio dos estudos
realizados por Valero (2016), em que a educagdo era vista como um combustivel para
engendrar determinados tipos pessoas para atuar nessa sociedade neoliberal, os saberes
matematicos eram considerados 0 motor do progresso.

O surgimento dessas politicas econdmicas disseminou regimes de verdades pelo
mundo, por todas as esferas; no Brasil, também houve essa influéncia. Em 1988, com a
retomada da democracia, do estado democratico de direito e a criagdo de uma nova
Constituicdo Federal que previa os direitos sociais (BRASIL, 1988), acreditava-se que
seria uma época de um novo pacto social para o pais, mas ha hipotese de que o “[...]
Estado tem sido cada vez mais governamentalizado pelos dispositivos economicistas”
(CANDIOTTO, 2012, p. 172).

Ainda assim, era prevista a criacdo e a regulamentacdo de um curriculo para
educacdo que compreendesse a pauta da retomada da democratizagdo, para “[...] a
insercdo do Brasil no processo de reproducdo da acumulacdo do capital impulsionado
pelo Banco Mundial e pelo FMI” (CANDIOTTO, 2012, p. 174). Nesse periodo, na década
de 1990, surgiu o neoliberalismo no Brasil.

Vieira (2002) menciona que nessa década ocorreram eventos, criaram-se
documentos e reunides que mobilizavam os interesses econémicos para com 0s rumos da

educacdo nacional, um momento em que 0 “saber” era visto como um “insumo mais
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crucial para a competitividade das nac¢oes [...] para o ingresso do pais na modernidade do

capitalismo” (VIEIRA, 2002, p. 115). O mesmo autor afirma que foi

[...] inegavel influéncia e o poder politico do empresariado na definicdo dos
rumos do pais, a atuacdo mais direta deste grupo social, imp0s a sociedade e
ao governo, um conjunto de demandas que atingiram muitas areas e
instituicbes sociais, como é o caso da educacdo. Frente aos desafios da
globalizagdo, com suas novas exigéncias produtivas e politicas, 0 empresariado
tornou-se um potente aliado e influente personagem nas defini¢cbes das
politicas publicas, ou em sua destruicdo (VIEIRA, 2002, p. 113).

Ao afirmar sobre as politicas publicas, em outro momento o autor menciona que
“as propostas empresariais colocam os objetivos educacionais a trabalhar para os
interesses econdmicos (VIEIRA, 2002, p. 119)”. Silva (1998), ao falar sobre a educagdo
no contexto da globalizacdo da década de 90 aponta que a economia possui uma
influéncia irrefutavel sobre a educacdo. Nossa investigacdo entrou por essa porta, em que
a educacdo € vista como mola propulsora para o desenvolvimento econdmico e 0S
materiais curriculares podem, de algum modo, contribuir e se alinhar a ela, na busca de
determinadas formacdes.

Esse recorte historico é considerado importante para a educacdo, com a elaboracao
das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n°® 9.394/96) (BRASIL, 1996) e
junto com ela um arcabouco de documentos curriculares para balizar a educacao nacional,
empenhando-se na formago de uma geracao futura. E esse marco historico que interessa
para esta investigacdo, alguns documentos pos LDB 96 (Lei n°9.394/96) (BRASIL 1996).

Diante dessas motivacgdes escolhi trabalhar com documentos que me levassem a
perceber, nas mindcias, as condi¢es de emergéncia de determinados regimes de verdades
(CAMPESATO, 2021): a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo - LDB de 96 (Lei n°
9.394/96) (BRASIL 1996), os Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino médio de
matematica - PCNEM (BRASIL, 2000), as Orientacdes Curriculares Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais - PCN+ Ensino médio
(BRASIL, 2002), o Edital do Programa Nacional do Livro didatico — Edital do PNLD
(BRASIL, 2017), o Guia Digital do Plano Nacional do Livro e do Material Didatico —
Guiado PNLD (BRASIL, 2017) a Base Nacional Curricular Comum para o ensino médio
- BNCC (BRASIL, 2019) e os livros aprovados pelo PNLD de 2018.

Optar pelo Edital do PNLD de 2018 (BRASIL, 2017) e os livros aprovados pelo
PNLD de 2018 se deve ao fato de estes se destinarem ao nivel escolar que envolve a
Gltima etapa formativa, o qual se aloja entre a finalidade de formac&o para o mercado de

trabalho ou para o ensino superior. De acordo com Neto (2019, p. 40),
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Nesse sentido, como artefato do curriculo escolar, o livro didatico é parte de
um cenario bem controlado (regido pelas normas e critérios do edital do PNLD,
por exemplo) onde as relagdes de forgas se ddo para que a formagéo desejada
aconte¢a, sem que isso seja entendido como um processo compulsério e
arbitrario. Sendo assim, o uso dos desenhos coloridos, os personagens, 0
cenario alegre e convidativo sdo entendidos como artificios estratégicos que
visam capturar tanto a atencdo como a simpatia do pablico ao qual o material
se destina, agindo como dispositivo pedagégico (FRIEDRICH, 2010) no
sentido de funcionar sobre regras particulares e determinados regimes de
verdade que se dedicam a estabelecer o que é real e 0 que ndo ¢, replicando e
forjando um conjunto de valores, conhecimentos e praticas por meio da
educacéo.

Considero que sdo materiais curriculares que organizam o ensino médio
brasileiro, algo proximo a uma padronizacdo do que deve ser ensinado, sao documentos
histdricos de uma época, pois sdo elaborados por meio de um edital que hegemoniza os
conteddos e determinadas abordagens. Um artefato que controla o que deve ser ensinado
e quais sdo as maneiras adequadas para apresentar determinados conteidos matematicos
importantes para a formagéo futuro cidadéo brasileiro.

Também considero que esse mapa € um recorte de palavras, afirmacdes de textos
nacionais que compdem os curriculos brasileiros de matematica, em uma determina época
histdrica que endereca a formacdes especificas. Alem disso, ele contém todo o pano de
fundo da economia como emergéncia histérica. Nao busquei uma relacao direta entre os
documentos e os livros didaticos, uma relacdo de causa e consequéncia, mas de como 0s
atravessamentos dessas racionalidades sdo deslocados da economia. Seria um olhar de
como eles se correlacionam e prescrevem 0 que deve ser o ensino da Matematica, 0
processo de reverberacao, de regularidade enunciativa.

Um curriculo visto ““[...] como linguagem, é uma pratica social, discursiva e ndo
discursiva, que se corporifica em instituicbes, saberes, normas, prescricoes morais,
regulamentos, programas, relacées, valores, modos de ser sujeito” (CORAZZA, 2001, p.
10). Nessa direcéo, vislumbro o curriculo como um artefato que fala sobre determinadas
regras, que hegemoniza determinados conceitos, o curriculo como um objeto discursivo,
que cria determinadas verdades de uma época. Os conteldos matematicos e 0s contextos
que sdo apresentados entram nessa ordem dos discursos da sociedade contemporanea e,
dessa maneira, atravessam o curriculo escolar. Contextos esses que falam sobre
determinadas regras.

Foucault (2008a), ao realizar uma analise sobre como o neoliberalismo, busca
conduzir condutas e moldar sujeitos, faz uma analise utilizando a economia como o centro

da discussdo. Tal fato acontece porque a forca que anima o neoliberalismo € econdmica,
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logo, ele ndo se sustenta fora dessas relacdes. E nesse sentido que usei essa contribuico
de Foucault, no processo desta investigacdo - como o curriculo de matematica do ensino
médio estaria atravessado por enunciacGes econémicas que propdem modos de ser
sujeitos com configuragdes liberais e neoliberais.

Como ja referido no item anterior, a matematica ¢ considerada uma ciéncia
importante para o desenvolvimento social. Como considera Valero (2016, p. 1, traducédo
minha), a matematica ¢ considerada uma ciéncia “[...] motor do progresso e que, portanto,
melhorar 0 seu ensino e aprendizagem sdo uma prioridade educacional nacional e
internacional, e pode ser encontrada repetidamente em uma série de discussdes politicas
e em relatdrios de especialistas [...]**”.

Nesse sentido, apostei no material de analise ja explicitado. Nesses dois polos, um
recorte dos curriculos brasileiros de matematica pés LDB de 1996 e as obras, informacdes
e autores que contribuiram com os discursos econdmicos a partir do liberalismo.

As descricbes apresentadas neste capitulo sdo importantes para compor
justificativas e argumentos que demonstram a relevancia da tese aqui explorada, e,
também, do material analisado.

No capitulo que se segue, discuto as ferramentas e os “6culos” utilizados no

desenvolvimento da pesquisa.

13 1...] motor of progress and that, therefore, improving their teaching and learning are a national and
international educational priority can be found repetitively in a number of political discussions, expert
reports [...] (VALERO, 2016, p. 1).
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2 O CURRICULO E O SUJEITO

Este capitulo destina-se & abordagem sobre as ferramentas de descrigdo e analise
da investigacdo, ou seja, a composicdo e articulagdes teoricas que possibilitam dculos
para desenvolver a tese em questdo. Essas composi¢Oes tém suas principais inspiracoes
nos estudos realizados por Michel Foucault, desde sua contribuigéo sobre olhar para a

historia, como os estudos mais recentes referentes a constituicdo do sujeito.

2.1 UMA POSSIBILIDADE ARQUEOGENEALOGICA: SER-SABER E SER PODER

Para iniciar esta parte do estudo retomo a tese, que se empenha em investigar que
“discursos econémicos constituidos historicamente podem propor racionalidades que
reverberam no curriculo de matemadtica e constituem determinados tipos de sujeitos”,
inspirada nos pressupostos principais dessa tese, constituidos dos modos de constituicdo
do sujeito, as racionalidades, os modos de conduc¢éo de condutas que podem ser propostos
a partir dos discursos econémicos constituidos historicamente e reverberam no curriculo
de matematica. Sinto a necessidade de retomar a escolha da expressdo racionalidades.

Foucault (1995, p. 233) nos explica que mais do que evocar constantemente o
progresso da racionalizacdo, devemos analisar “racionalidades especificas”. Nessa
direcdo, partimos dos seguintes pontos: o curriculo de mateméatica como um artefato do
Estado que prescreve e idealiza determinadas formagdes, determinados tipos de sujeitos;
prescricdes de determinadas caracteristicas, racionalidades, modos de conduzir condutas
ligados a razdo que coadunam com os regimes de verdades de uma determinada época.

De acordo com Avelino (2016, p. 249), em uma visdo moderna temos que a “[...]
racionalidade é sempre uma acdo orientada racionalmente para determinado fim.
Racionalidade é uma acdo na qual existe a mais perfeita e eficaz articulagdo entre os meios
empregados para atingir um fim almejado”. Por sua vez, Foucault (2008b, p. 318) discute,
em “Seguranca territério e populagao”, que

A razdo de Estado - e ele ndo define a razdo de Estado no sentido estrito que
lhes damos hoje — ‘¢ o conhecimento dos meios, adequados para fundar,
conservar e ampliar essa dominag&o. [...] Essa razdo de Estado abraca muito
mais a conservagdo do Estado do que a sua fundacdo ou a sua extenséo, € muito
mais a sua extensdo do que a sua fundacdo propriamente dita. Ou seja, ele faz
da raz8o de Estado o tipo de racionalidade que vai possibilitar manter e
conservar o Estado a partir do momento em que ele é fundado, em seu
funcionamento cotidiano, em sua gestéo de todos os dias.
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Foucault (1995, p. 247) comenta que essa racionalidade funciona, em meio as
relacdes de poder, em acdes nos campos de possibilidades, sem pretensdes de eficacia
dos instrumentos utilizados, pois o poder sempre “[...] se elabora, se transforma, se
organiza, se dota de procedimentos mais ou menos ajustados”. E nesse sentido que
vislumbro a educacdo, o curriculo de matematica como instrumentos que sugerem
prescricbes para formacdo de determinados tipos de racionalizacdo, e que podem,
inclusive, propor determinadas racionalidades que coadunam com os interesses do
Estado, com os interesses dos regimes de verdades de uma determinada sociedade. Para
Foucault (1995), esses sao modos de condutas individuais pautados em regimes de
verdades produzidos em varios campos do saber e em determinadas emergéncias
historicas.

Nesse sentido, analisar propostas de racionalidades como nos propde Foucault
(1995, p. 232), é observar 0s seguintes processos:

A primeira coisa a verificar ¢ o que eu deveria chamar de “necessidades
conceituais”. Eu compreendo que a conceituagdo ndo deveria estar fundada
numa teoria do objeto — o objeto conceituado néo é o Unico critério de uma boa
conceituacdo. Temos que conhecer as condicdes historicas que motivam nossa
conceituacdo. Necessitamos de uma consciéncia historica da situagdo presente
A segunda coisa a ser verificada € o tipo de realidade com a qual estamos
lidando.

Essa realidade comentada por Foucault (1995) baseia-se em uma historia marcada
pela singularidade dos acontecimentos, mas que ndo sdo originais, tdo somente
expandiram 0s mecanismos ja existentes nas sociedades antepassadas, redimensionando
os regimes de verdades. Trata-se de racionalidades que podem ser constituidas dentro das
praticas sociais e discursivas que se sobrepdem e se atualizam, idealizadas para a
formacao do sujeito, para os modos de racionalidades do sujeito ou, como ja referido®,
“[...] ndo s&o figuras sucessivas de uma mesma significacdo; sdo efeitos de substituigéo,
reposicao e deslocamento, conquistas disfar¢adas, inversdes sistematicas” (FOUCAULT,
1979, p. 26).

Esse modo de analisar as racionalidades a partir de uma consciéncia histérica se
ajusta aos dois polos investigativos aos quais esta tese se dedicou, ou seja, investigar a
constituicdo histérica desses saberes e quais eram esses saberes desajustados,
sobrepostos, atualizados na contemporaneidade, entrelacado as relacfes de poder. Esses

dois polos da investigacdo concentravam os curriculos brasileiros de matematica como

14 Citagdo ja mencionada na Introdugdo deste trabalho.



38

produtores e idealizadores de determinados saberes que podem pertencer a uma formacao
discursiva econdmica®®, e os discursos econdmicos constituidos historicamente.

Definidas essas demarcacdes de polos, aproximei-me de duas propostas dos
estudos desenvolvidos por Michel Foucault. Ndo os considero desagregados,
desassociados, mas complementares, associados a fim de que eu pudesse descrever e
analisar as condi¢bes que possibilitaram que determinados regimes de verdades
emergissem, e que estdo direcionados para 0s modos de existéncia, para 0s modos de
constituicdo dos sujeitos. Veiga Neto (2007b) menciona essa dificil distincdo,
sistematizacdo que se ganha, em termos didaticos, e se perde, em rigor e compromisso
com as obras de Foucault. Modos que sao dados pelas relagdes com “a historia, a verdade,
os saberes e o poder”, relagdes que em seus interiores produzem sujeitos, propdem modos
de existéncia. Alguns desses conceitos podem ficar mais especificados no decorrer do
trabalho.

Essa estreita relacdo entre o que o filésofo chamou de arqueologia e genealogia
me permite romper com a noc¢do de histdria continua e linear. Essa articulacdo permitiu
me aproximar das multiplicidades dos acontecimentos dispersos e problematizar os
regimes de verdade de uma época, produtores de determinados saberes para 0s sujeitos.
Talvez, uma possivel arqueogenealogia, ou, como menciona Veiga —Neto (2007b), os
dominios do ser-saber e do ser-poder.

Sobre essa articulagdo, essa tensdo entre um conjunto de regras de um dado
periodo historico e as condi¢des de possibilidades para o funcionamento dessas regras,

encontrei esta observacao feita por Candiotto (2006, p. 69-70):

a partir da década de setenta, quando a arqueologia do saber estard articulada
pela perspectiva da genealogia Foucault indica que as verdades universalmente
atribuiveis ao sujeito nos termos do conhecimento cientifico sdo, em Ultima
instancia, efeitos de verdade produzidos por mecanismos estratégicos de poder
presentes nas praticas sociais. Tal designacao significa que eles funcionam
como se fossem verdades, com o objetivo de justificar racionalmente aquelas
relagdes de poder. Além disso, um discurso € investido historicamente de um
teor verdadeiro, porque cumpre com uma funcionalidade especifica, qual seja,
produzir efeitos de poder estatuindo regras para 0 governo das pessoas,
dividindo-as, examinando-as, adestrando-as, sujeitando-as.

15 Foucault (19874, p. 82) destaca que a formacao discursiva pode ser vista como “[...] um feixe complexo
de relagBes que funcionam como regra: ele prescreve o que deve ser correlacionado em uma pratica
discursiva, para que esta se refira a tal ou qual objeto, para que empregue tal ou qual enunciacéo, para
que utilize tal conceito, para que organize tal ou qual estratégia. Definir em sua individualidade singular
um sistema de formac&o €, assim, caracterizar um discurso ou um grupo de enunciados pela regularidade
de uma prética.”
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A esse respeito, Veiga-Neto (2007b, p. 38) menciona, com base em um dialogo
de Foucault com Rabinow, que “a arqueologia define e caracteriza um nivel de analise no
dominio dos fatos; a genealogia explica ou analisa no nivel da arqueologia”. O autor, por
ter observado algumas limitagdes, foi “evoluindo” as analises e ampliando. Também
menciona que a saida para essas partigdes ¢ questionar “como chegamos a ser o que
somos” a partir de uma consciéncia historica.

Indo ao encontro desse pensamento de Veiga-Neto (2007b), coloquei-me a pensar
como chegamos a ser 0 que somos, como sujeitos econdmicos idealizados pelo curriculo
de matematica. Seria a matematica, o curriculo de matematica, esse conhecimento
cientifico com status de efeitos de verdades que pode produzir um mecanismo de poder
presente nas praticas sociais do campo econdémico, um campo constituido historicamente,
que tem suas verdades discursivas presentes sobre as praticas sociais, sobre 0s modos de
existéncia? E nesse sentido que busquei essa articulagio tedrica inspirada em Foucault,
para problematizar quais sdo os saberes prescritos pelos curriculos de matematica e como
esses saberes se deslocaram historicamente, foram sobrepostos e atualizados com a
métrica das préaticas sociais.

Talvez tenha sido essa intencionalidade e essa articulagdo que contribuiram para
este trabalho de investigacdo, esse olhar sobre determinados saberes do campo
econémico, como se articulam, desprendem-se ao longo da historia, atualizam-se e dao
sentido as coisas, as experiéncias do mundo. E, de outro angulo, de outro polo, como a
politica, as condigcdes de possibilidades geram um terreno fértil para o dominio do
acontecimento, tendo em vista que “[...] na arqueologia, analisa-se 0 jogo de regras
estabelecido entre as praticas discursivas de uma época; na genealogia, como aqueles
jogos atuam ao modo de legitimacdo para estratégias e taticas de poder presentes nas
diferentes praticas sociais” (CANDIOTTO, 2006, p. 66).

Em busca de tornar minhas inspiracdes tedricas mais claras, sem pretensdes de
dissociar essas perspectivas atribuidas a Foucault, entendo que a arqueologia se configura
como uma experiéncia critica do saber, ou seja, “o que” pode ser dito/pratica discursiva
em determinadas épocas e em determinados campos do saber. Como menciona Foucault
(2008, p. 149), arqueologia:

[...] ndo incita a busca de nenhum comeco; ndo associa a analise a nenhuma
exploragdo ou sondagem geologica. Ele designa o tema geral de uma descricdo
que interroga o j& dito no nivel de sua existéncia; da funcdo enunciativa que
nele se exerce, da formacdo discursiva a que pertence, do sistema geral de
arquivo de que faz parte. A arqueologia descreve os discursos como préaticas
especificadas no elemento do arquivo.
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Ou seja, a arqueologia se empenha em analisar os discursos, suas condicOes de
possibilidades, aquilo que pode ser dito e aceito como verdadeiro; o discurso funcionando
como pratica discursiva, produzindo os objetos dos quais fala. Nesse sentido, busquei
escrever e analisar os regimes de verdades produzidos nos e pelos discursos econémicos
que atravessam os curriculos brasileiros de matematica, uma vez que estes prescrevem,
por meio de discursos, regimes de verdades, o que pode ser dito em determinada época,
um monumento®® historico.

Desse modo, estaria descrevendo e analisando as possibilidades para existéncia
de determinados saberes, que, no caso desta investigacdo, sdo saberes do campo
econdmico que atravessam os curriculos de matematica, materializando-se no campo da
educacdo. Nesse sentido, de acordo com Fischer (2012), sdo saberes produzidos pelos
discursos em sua descontinuidade e multiplicidades, sdo cortes nos saberes de cada época,
ou, como observa Foucault (1979, p. 158), “[...] ndo é nada além ¢ nada diferente de uma
reescrita: isto é, na forma mantida da exterioridade, uma transformac&o regulada do que
ja foi escrito. Nao é o retorno ao proprio segredo da origem: é a descri¢cdo sistematica de
um discurso-objeto”, ou seja, do acontecimento.

Cunha, Luzio e Paiva (2014, p. 195) expbem que, se a arqueologia interroga
“como foi possivel a emergéncia de um enunciado” de um campo de produgido de
determinados saberes, a genealogia interroga “por que uma pratica discursiva foi possivel
em determinado momento historico”. Nesse sentido, temos que a arqueologia estaria
empenhada em descrever as especificidades dos saberes e a genealogia, 0s
acontecimentos, rupturas para a emergéncia de tais saberes.

Partindo da historia vista como descontinuidade, ou seja, ndo pela esséncia dos
acontecimentos, mas pelas relagbes de forcas que podem produzir verdades que se
sobrepdem e se atualizam constantemente, nesse movimento chamamos atengéo para o

seguinte excerto:

a genealogia é cinza; ela é meticulosa e pacientemente documentéria. Ela
trabalha com pergaminhos embaralhados, riscados, varias vezes reescritos. [...]
A genealogia exige, portanto, a mindcia do saber, um grande nimero de
materiais acumulados, exige paciéncia. Ela deve construir seus ‘monumentos
ciclopicos’ ndo a golpes de ‘grandes erros benfazejos’ mas de ‘pequenas
verdades inaparentes estabelecidas por um método severo’. Em suma, uma
certa obstinacdo na erudicdo. A genealogia ndo se op&e a histéria como a viséo
altiva e profunda do filésofo ao olhar de toupeira do cientista; ela se opbe, ao
contrario, ao desdobramento meta—histérico das significa¢des ideais e das

16 Cf. Foucault (1979, p. 8), monumentos sio desdobramentos que *[...] decifravam rastros deixados pelos
homens, onde se tentava reconhecer em profundidade o que tinham sido, uma massa de elementos que
devem ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em conjuntos.”
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indefinidas teleologias. Ela se opde a pesquisa da ‘origem’ (FOUCAULT,
1979, p. 15-16).

E por esse ponto que almejei iniciar a abordagem sobre essa emergéncia historica
que este estudo traz para discussdo - que o0s discursos econémicos constituidos
historicamente podem propor racionalidades que reverberam no curriculo de matematica
e constituem determinados tipos de sujeitos -, uma emergéncia gque ocasionou 0
liberalismo econdémico como uma “[..] forma de governo e de racionalidade
governamental muito complexa. E acredito ser dever do historiador estudar como essa
racionalidade politica péde funcionar, sob qual preco e usando quais instrumentos”
(FOUCAULT, 2001, p. 855).

Foucault (1979, p. 171) menciona que a genealogia ¢ o “[...] acoplamento do
conhecimento com as memorias locais, que permite a constituicdo de um saber historico
das lutas e a utilizacdo deste saber nas taticas atuais”. Ou seja, oS saberes econdmicos
podem ser desajustados, ja que que se desprendem da histdria desde o liberalismo,
materializam-se através da métrica da régua neoliberal. Veiga-Neto (2007b, p. 25)
explicita:

E no mundo concreto — das praticas discursivas e ndo-discursivas que essa
critica vai buscar as origens dessas mesmas praticas e analisar as
transformagBes que elas sofrem. E, sendo assim, entende-se melhor o que
significa dizer que essa critica se apoia, sempre provisoriamente, no
acontecimento. E, dado que ndo h4 um fundo estavel, Unico, no qual firmar
uma ancora, talvez a metafora mais apropriada nesse caso seria dizer que a
critica foucaultiana ndo se amarra sendo em suportes, sempre na superficie da
histéria; sdo suportes provisdrios, contingentes, mutaveis, como assim é a
prépria histéria.

Observando esta investigacdo por esse angulo, vislumbrei que as racionalidades
propostas séo frutos de uma historicidade, propostas por saberes, presas as relaces de

poder, direcionadas aos sujeitos, ao corpo, um pressuposto ja referido, anteriormente,

neste estudo, tal como se vé neste excerto:

O corpo: superficie de inscricdo dos acontecimentos (enquanto que a
linguagem os marca e as ideias os dissolvem), lugar de dissociacéo do Eu (que
supde a quimera de uma unidade substancial), volume em perpétua
pulverizagdo. A genealogia, como anélise da proveniéncia, esta, portanto, no
ponto de articulacdo do corpo com a histéria. Ela deve mostrar o corpo
inteiramente marcado de histdria e a historia arruinando o corpo (FOUCAULT,
1979, p. 22).

Foi essa relacdo de problematizar como chegamos a ser 0 que Somos que me
conduziu a problematizacao sobre como as racionalidades de cunho econémico chegam
a ser o0 que sdo reverberadas no curriculo de matematica. Fui levada, entdo, a pensar nos

dominios do ser-saber e ser-poder, esse dialogo entre arqueologia e genealogia, ou uma
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possivel arqueogenealogia (VEIGA-NETO, 2007b, p. 41). Esses dominios podem ser
propostos por meio de condutas prescritas aos estudantes do ensino medio, propostas de
caracteristicas, de racionalidade idealizadas nos materiais curriculares de matematica,
mas, também, produzidas nas relacdes deles proprios e do poder envolvido.

Essas ideias se aliam com as intencionalidades investigativas deste trabalho, os
sujeitos, e também se alinham ao principal objetivo dos estudos desenvolvidos por
Foucault (1995), aos modos como se da a constitui¢do dos sujeitos. No texto “O sujeito e
o poder”, o autor menciona que o seu “[...] objetivo, ao contrario, foi criar uma histéria
dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tomaram-se
sujeitos” (Foucault, 1995, p. 231)Y, imersos nas relacdes de poder.

Acompanhe-se, no item a seguir, sobre esse modo de vislumbrar o sujeito inerente
as relacdes de poder empenhadas, impulsionadas, atravessadas, entrelacadas ao curriculo

de matemética.

2.2 0 CURRICULO DE MATEMATICA E A VONTADE®® DE SUJEITO

O material de andlise nesta investigacdo constituiu-se de um “[...] corpus de
palavras, isto ¢, um conjunto de palavras, frases, proposigdes e atos de fala” (DELEUZE,
2017, n-3, p.14). Como ja mencionado anteriormente, inspirado por Corazza (2001), esse
corpus faz parte de um curriculo de linguagem que institui praticas sociais, discursivas e
néo discursivas, que corporifica saberes, prescri¢des morais, valores, relagdes, modos de
ser sujeito em determinada época histérica, a relacdo entre o ser-saber e ser-poder.

Compreendo esses elementos como parte do discurso que, com base nos estudos
contemporaneos, é constituido a partir da linguagem e esta, por sua vez, constitui os
objetos de que falam (SILVA, 2011). Nessa direcdo, Veiga- Neto (1996, p. 168)

menciona que

[...] vivemos desde sempre mergulhados num mundo de linguagem, tomamos
a linguagem de modo natural, ndo problemético, transparentemente.
Esquecemos que mais do que mediadora, a linguagem constitui, ela cria, a
nossa relacdo com o mundo e conosco mesmos. Mais do que mediatizar, isso
é, intermediar ou representar para nds o que é o mundo, a linguagem constroi
0 mundo. Talvez seja melhor dizer que a linguagem constréi o que interessa
do mundo, isso €, constréi os sentidos que damos ao mundo. Entdo, isso que
dizemos ser a realidade do mundo - que estaria fora de nés e a qual se teria
acesso gragas ao correto uso de nossa racionalidade - ndo passa de uma
construcdo de nosso pensamento. E essa construcao é feita pela linguagem.

17 Sobre essa maneira como vislumbrei o sujeito comentarei no préximo tépico desta tese.
18 Titulo inspirado no texto de Corazza (2001).
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Esse autor me impulsiona a pensar que poderia, o curriculo de matematica, ser
uma linguagem representativa do que deveria ser o sujeito econémico, de racionalidades,
dos comportamentos desejaveis, um curriculo que reverbera discursos econémicos; das
relacdes de poder que séo constantemente travadas nos meios sociais, € como esses

discursos engendram o “operador didatico”*°

saber-poder. Esse “operador didatico” ¢ a
conexdo do saber que se liga ao discurso a tensdo do poder.

Para investigar esses saberes recorro a ferramenta do discurso, pois esses saberes
se desprendem da histéria e podem ser engendrados e entrelagados aos discursos
econdmicos. As condigdes de possibilidade, as relacbes de poder que se articulam para
que esses discursos se desprendam historicamente se atualizam no acontecimento, e se
materializam como saberes e praticas no meio social. Ou seja, seria articulagao entre 0s
discursos de determinados campo de saber, por meio de préticas discursivas, articulados
aos mecanismos de poder que colocam em funcionamento propostas de condutas, de
subjetivacdo dos corpos, uma relacdo de saber e poder que no interior podem produzir
sujeitos propostos pelos curriculos de matematica.

Esses discursos sdo inspirados nos estudos de Michel Foucault, que também tem
inspirado estudos no campo da Educacdo e no campo da pesquisa em Educacéo
Matematica. Sobre esse modo de pensar pesquisa, Morgan (2016, p. 1, traducdo minha)

afirma que:

[...] o discurso é levado a envolver ndo apenas o uso do idioma, mas também
suas funcdes dentro das praticas sociais da Educacdo Matematica. Essas
praticas envolvem formas distintas de ver o0 mundo e atuar nela, formas de
identidade e relagfes entre os participantes, e conjuntos de valores e
expectativas, todos os quais formam e sdo moldados pelo uso da linguagem. O
componente discursivo de uma pratica envolve os padrfes distintivos de
linguagem e outras formas de comunicacdo que 0s participantes usam para
interpretar sua experiéncia do mundo. Considerar a Educacdo Matematica
como uma questao de discurso, portanto, implica estudar os padrdes de uso da
linguagem: os objetos e acOes que sdo falados, as relagBes entre eles e os
valores que lhes sdo atribuidos; as posi¢des sujeitas que estdo disponiveis e as
formas em que podem ser aceitas ou contestadas; e quais tipos de coisas podem
ser ditas e quais os participantes no discurso sio capazes de dizer o que.?

19 Expressdo usada por Veiga-Neto (2007b) para tratar o dominio do ser-saber e ser-poder, uma relacio
entre a arqueologia e genealogia.
20 [...] discourse is taken to involve not only use of language but also its functions within the social

practices of mathematics education. These practices involve distinctive ways of seeing the world and
acting in it, forms of identity and relationships among participants, and sets of values and expectations,
all of which shape and are shaped by language use. The discursive component of a practice involves the
distinctive patterns of language and other forms of communication that participants use to construe their
experience of the world. Considering mathematics education as a matter of discourse, therefore, entails
studying the patterns of language use: the objects and actions that are spoken of, the relationships between
them, and the values attached to them; the subject positions that are available and the ways these may be
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Morgan (2016) inspira 0 modo de eu olhar esse corpus, pois analisei como as
dimensbes do sujeito sdo propostas; se elas sdo aceitas ou ndo, esta seria outra
investigacdo. Vinculei-me ao que propde Deleuze (1991, p. 29), ou seja, extrair desse
corpus as palavras, frases e preposic¢des, os enunciados, portanto, que compdem discurso
reguladores e sugerem forma de ser e estar no mundo, formas desejaveis de vida por meio
de um curriculo de matematica, ao se alinhar ao campo discursivo da economia.

Esse olhar sobre a Educacdo Matemaética ja tem estado presente nas investigacdes
nacionais, um olhar que tem desconstruido a matematica como disciplina escolar, o
curriculo de matematica, pesquisas que tém sido desenvolvidas por pesquisadores e
grupos da Educagdo Matematica por todo o pais. Silva (2022, p.10) inicia um de seus
trabalhos com questionamentos como: “o que é ensinado nas aulas de matematica? O que
h& em um curriculo de matemaética? O que pode um curriculo de matematica?

Essas indagacGes tém possibilitado observar a matematica além de um
componente curricular que presa pelas estruturas 16gico-dedutivas, estruturas abstratas e
um corpo de conhecimentos utilizaveis em modelos aproximativos para o estudo e
controle de fendmenos da natureza e da sociedade. E esse empenho investigativo que faz
observar a matemética como agfes politicas que prezam determinados conceitos, e
abordagens que também reverberam estruturas discursivas alinhadas a outros campos do
saber.

Esse olhar possibilita observar que 0s enunciados ndo seriam tdo ingénuos,
conforme denuncia Deleuze (1991, p. 28): “[...] ndo ¢ em fun¢do de frequéncia ou de
constantes linguisticas, nem por conta de qualidades pessoais dos que falam ou escrevem
[...], mas segundo as fung¢des que elas exercem em um conjunto”. Ou seja, um olhar
articulado a campos de saberes, que engendram o olhar problematizador, ndo significa
um olhar para um “[...] objeto preexistente, nem tampouco a cria¢do pelo discurso de um
objeto que ndo existe. E o conjunto das préticas discursivas ou ndo discursivas que faz
alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o
pensamento” (FOUCAULT, 2004, p.242). O autor faz essa proposta, especifica para as
formas da reflexdo moral, do conhecimento cientifico, da analise politica, e foi esse

caminho que adotei, nesta investigacéo.

taken up or contested; and what kinds of things can be said and which participants in the discourse are
able to say what. (MORGAN, 2016, p. 1).
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Os enunciados sdo compostos de enunciacbes. As enunciacdes sdo frases,
preposic¢des, imagens, o discursivo e 0 ndo discursivo que ecoam em determinada
frequéncia dos regimes politicos econdmicos, com determinada regularidade, mas na
dispersdo do corpus de analise. Esses enunciados compdem os discursos e sdo um tipo

muito especial

“[...] de um ato discursivo: ele se separa dos contextos locais e dos significados
triviais do dia-a-dia, para construir um campo mais ou menos auténomo e raro
de sentidos que devem, em seguida, ser aceitos e sancionados numa rede
discursiva, segundo uma ordem — seja em funcdo do seu contetdo de verdade,
seja em funcdo daquele que praticou a enunciacédo, seja em funcdo de uma
instituicdo que o acolhe (VEIGA-NETO, 2007b, p. 94-95).

Esses enunciados produzem verdades discursivas, que, no caso da educacéo, do
curriculo hegemonizam o que deve ser o ensino de matemética e como deve ser, a
exemplo das abordagens presentes nos livros didaticos do ensino médio. Ditam o que
pode um curriculo de matematica e, consequentemente, atuam com relagbes de poder,
priorizando determinadas abordagens em detrimento de outras, uma composi¢do de
saberes econdmicos que comungam com uma determinada racionalidade.

Neto (2019, p. 45) afirma que “[...] o conhecimento matematico, estaria disponivel
para o individuo moderno como um instrumento potente para ler e interpretar o mundo,
bem como ferramenta poderosa na solu¢do de problemas da humanidade”. Foucault
(1979, p. 13) vai associar essa verdade produzida pelos conhecimentos cientificos como
provocada pela economia e politica:

Em nossas sociedades, a ‘economia politica’ da verdade tem cinco
caracteristicas historicamente importantes: a ‘verdade’ € centrada na forma do
discurso cientifico e nas instituicdes que o produzem; esta submetida a uma
constante incitagdo econdmica e politica (necessidade de verdade tanto para a
producdo econdmica, quanto para o poder politico); é objeto, de vérias formas,
de uma imensa difusdo e de um imenso consumo (circula nos aparelhos de
educagdo ou de informacao, cuja extensdo no corpo social é relativamente
grande, ndo obstante algumas limitagdes rigorosas); é produzida e transmitida
sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos
politicos ou econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de
comunicagdo); € objeto de debate politico e de confronto social (as lutas
“ideoldgicas”) (FOUCAULT, 1979, p. 13).

Nessa direcdo, acredito que os discursos do campo da economia, discursos que
sdo reverberados ao longo da histéria, podem atravessar o curriculo de matematica e,
desse modo, alinharem-se as praticas sociais, aos modos de condutas e comportamentos.
Os discursos da economia vém de um campo cientifico que legitima e institui
determinadas pratica sociais, verdades que determinam as a¢des dos sujeitos. Por esse
motivo é que resgatei esses discursos econdmicos que se deslocam, se desprendem da

historia, discursos reproduzidos por especialistas do campo da economia, obras que criam
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verdades “[...] um conjunto de procedimentos regulados para a produgdo, a lei, a
reparticdo, a circulagdo e o funcionamento dos enunciados” (FOUCAULT, 1979, p. 14).
Sao verdades que também podem atravessar os curriculos de matematica, podem ser
ensinadas nas escolas, visto que a matematica toma uma posi¢do importante no cenario
educacional, posicdo ligada ao desenvolvimento, conforme explicitado nos estudos de
Valero (2016) e Valero e Orlander (2017).

Morgan (2016) afirma que nos curriculos de matemética a escolaridade é

considerada

[...] uma prética que visa ndo s6 transmitir o conhecimento académico, mas
também formar estudantes em tipos especificos de assuntos sociais, Bernstein
argumenta que o discurso da sala de aula consiste em um discurso instrucional
(o discurso recontextualizado da matematica) que esta sempre inserido dentro
de um discurso regulador que molda
os tipos de comportamentos, identidades e relacionamentos disponiveis para
estudantes e professores. O tipo de conhecimento matematico que os alunos
adquirem é uma funcéo ndo sé do discurso instrucional matematico que eles
encontram, mas também das oportunidades de adquiri-lo, que séo oferecidas
pelo discurso regulador 2t (MORGAN, 2016, p. 4, tradugéo minha).

Ainda assim essas propostas sao do campo da materialidade do curriculo de
matematica, estabelecida pelas relacGes de poder, saberes legitimados, o saber cientifico,
documentado, institucionalizado, normalizado. Amaris-Ruidiaz, Godoy e Silva (2020)
afirmam que o “[...] mundo é atravessado por discursos que constituem nossa forma de
ser, regulando condutas, por intermédio de técnicas sofisticadas e sutis, a constatacao que
esses valores, essa moral, essa forma especifica de se comportar e de viver no nosso
mundo estdo alinhadas a uma logica moral, politica ¢ econdmica”.

Essa légica é engendrada pelas relagcBes de poder, os conhecimentos que sdo
priorizados em um curriculo e suas abordagens sdo de determinado interesse, pois 0
curriculo de matematica é constantemente atravessado por relacdes de poder, assim como
todas as relagdes sociais.

Esse poder que menciono “[...] ndo esta restrito as institui¢des politicas. O poder
representa um ‘papel diretamente produtivo’, ‘ele vem de baixo’, ¢ multidirecional,
funcionando de cima para baixo e também de baixo para cima” (DREYFUS; RABINOW,
1995, p. 203). Para Foucault (1995, p. 239), estuda-lo seria questionar “como o poder

21 s a practice that aims not only to transmit academic knowledge but also to form students into particular
kinds of social subjects, Bernstein argues that the discourse of the classroom consists of an instructional
discourse (the recontextualized discourse of mathematics) that is always embedded within a regulative
discourse that shapes the kinds of behaviors, identities, and relationships available to students and
teachers. The kind of mathematical knowledge that students acquire is a function not only of the
mathematical instructional discourse they encounter but also of the opportunities. to acquire this that are
afforded by the regulative discourse (MORGAN, 2016, p. 4).
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acontece”; é nessa direcdo que pude descrever as emergéncias de um sistema econdémico
e suas influéncias aos modos de ser e estar no mundo, modos que sdo praticas sociais,
discursiva, sdo curriculo de matemaética.

Foucault desenvolveu um vasto estudo sobre a tematica do poder. De acordo com
Dreyfus e Rabinow (1995, p. 203), o mesmo esta imerso em relacdes sociais, relacbes
que sdao sempre “desiguais e moOveis”, uma “opera¢do de tecnologias politicas por

intermédio do corpo social”. Fischer (1999c, p. 45) menciona que Foucault

[...] sempre apontou para a ideia de que o poder existe em ato, e de ambos 0s
lados: do lado de quem exerce o poder e do lado daquele sobre o qual o poder
é exercido. Em ambos os lados ha agentes, e hd sempre espago para respostas,
reagdes, efeitos. Enfim, o poder se exerce sobre aquele que é livre.

Osobrio (2010, p. 128) corrobora essa ideia quando aponta que o poder € “[...] uma
relacdo de forgas, ndo algo que se toma ou se d&, se ganha ou perde. Circula em rede e
perpassa por todos os individuos [...]. Trata-se de um jogo de forcas, lutas transversais
presentes em toda sociedade e em todas as instituicoes”.

Sobre a relagéo de poder e economia, alinho-me ao que Foucault menciona no
curso “Defesa da Sociedade” (FOUCAULT, 1999a, p. 21): “[...] o poder ndo ¢
primeiramente manutencdo e reconducdo das relacbes econémicas, mas, em si mesmo,
primariamente, uma relacao de forca”. Nao ¢ uma pauta apenas das relagdes mercantis,
mas, tambeém, nas relacdes com os proprios sujeitos envolvidos.

O que interessava ao fil6sofo era como o poder se operacionalizava, 0s campos
que produzia e os efeitos que suscitava. De acordo com Candiotto (2011, p. 81), “o poder
ndo procede de uma fonte Unica ou de uma instancia transcendente que parte do Estado e
se dirige aos suditos ou cidadaos; antes, ele se materializa horizontalmente no conjunto
das praticas discursivas e ndo discursivas dos diferentes tecidos societarios”.

N&o tive a pretensdo de recorrer as formas de exercicio do poder, nesta
investigacdo, tal como o fez Foucault, mas optei por descrever como as relacbes
envolvidas podem suscitar determinados tipos de condutas por meio do curriculo de
matematica, ou seja, como esse mecanismo de poder se empenha sobre as formacGes
desejaveis para o sujeito.

Fischer (1999) menciona que Foucault (1989, p. 133) se empenha em investigar
como esse fato de tomar o sujeito cognoscivel foi-se fazendo ndo sé possivel, como
desejavel e até indispensavel para nos. Nessa direcdo, Corazza (2001), conforme ja
mencionado, questionou sobre “o que quer um curriculo”, € ela mesma sugere, como

resposta, que o curriculo “tem vontade de sujeito”, ¢ a autora continua indagando: “que
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sujeito € esse”? E em tom de varias indagacdes e sem repostas posso concluir: trata-se de
um sujeito do discurso que € interpelado por um individuo concreto para subjetiva-lo.

O sujeito é condicionado pelo eixo do processo de subjetivacdo, mas também é
atravessado e constituido no e pelo saber, 0 ser-saber, dentro das relagfes de poder, o ser-
poder, que “[...] ndo pode ser uma forca meramente externa que organiza interacdes
locais; nem pode ser reduzido a totalidade das interacdes locais; nem pode ser reduzido a
totalidade das interacOes individuais, dada a sua importancia na producdo de interacao e
de individuos” (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 227).

Esse sujeito, de acordo com Cunha, Luzio e Paiva (2014), é

um efeito de praticas discursivas e ndo discursivas construidas e consolidadas
historicamente. O sujeito é constituido, e ndo constituinte, por atravessamentos
discursivos, epistémicos, politicos e culturais. As maneiras de realizar a
experiéncia de si, 0s processos de subjetivacdo, sdo organizadas, entdo,
conforme a producdo e articulagdo de tais dominios historicamente; derivam
do saber e do poder, mas ndo dependem deles (CUNHA; LUZIO; PAIVA-
CRUZ, 2014, p. 189).

Diz respeito, portanto, a um sujeito efetivado pelas verdades discursivas
alimentadas por uma rede de poder que atravessa um tecido social, no caso desta
investigacdo, produzido no campo econémico.

Para Foucault (1995, p. 235), essa é uma forma de poder que

[...] aplica-se a vida cotidiana imediata que categoriza o individuo, marca-o
com sua propria individualidade, liga-o & sua propria identidade, imp&em-lhe
uma lei de verdade, que devemos reconhecer e que 0s outros tém que
reconhecer nele. E uma forma de poder que faz dos individuos sujeitos. Ha
dois significados para a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle ou
dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma consciéncia ou
autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e torna
sujeito a.

Essa ideia de sujeito é o grande objetivo dos estudos de Michel Foucault. Ainda
sobre essa articulacdo entre saber-poder-subjetividade, Larrosa (2011, p. 52) menciona
que a verdade € uma producao discursiva na qual os discursos sdo “a articulagdo entre
saber e poder, cujos interiores se produz sujeito”. Esses sujeitos que sdo constituidos nos
e pelos discursos sdo atravessados pelos processos de subjetivagdo. Tais processos
referem-se aos modos que, em nossa sociedade, fazem do homem um sujeito preso a uma
identidade que Ihe ¢ atribuida como sua. Segundo Larrosa (2011, p. 53), “na perspectiva
de Foucault, a questdao do ‘governo’ estd, ja desde o principio, fortemente relacionada
com a questdo do ‘autogoverno’, estando [...] claramente relacionada com o tema da

‘subjetividade’.

De acordo com Candiotto (2011, p. 81),
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[...] o sujeito é sempre efeito de relacdes de poder, seja nos mecanismos
disciplinares que normalizam permanentemente em razéo de uma ortopedia
moral vigente, seja quando ele se toma como objeto para si proprio nos
diferentes processos de subjetivacdo a partir do embate agonistico entre as
forcas do querer e as poténcias da liberdade. [...] o poder opera como se fosse
um campo elétrico em que diferentes circuitos ou forcas provocam efeitos
especificos, como a constituigdo de determinado sujeito, a formacéo especifica

de um modelo de estado ou a cristaliza¢do de uma moralidade singular.

Essa tecnologia que Foucault (1984, p. 297-298), conforme referido por Larrosa
(2011, p. 55), chamou de “subjetividade”, trata-se de: “[...] estudar a constitui¢do do
sujeito como objeto para si mesmo: a formacgéo dos procedimentos pelos quais o0 sujeito
é induzido a observar-se a si mesmo, analisar-se, decifrar-se, reconhecer-se como um
dominio de saber possivel”. Nesse sentido, acredito que o curriculo ndo busca apenas um
processo de formacédo, mas também propde praticas que contribuem para que o sujeito se
auto conduza. Fischer (2012, p. 55) apud Dreyfus e Rabinow (1984, p. 302-303)

menciona que:

Foucault usa ‘sujeito’ no estrito sentido etimolégico da palavra. Em latim, a
palavra é sub-iéctus ou subjectus, e denota aquilo ou aquele que é ‘colocado
por baixo’, 0 mesmo que ‘sudito’. No ensaio sobre a relagdo entre sujeito e
poder- ‘Porquoi étudier le pouvoir: la question du sujet’, ele € bem claro: ‘Ha
dois sentidos para a palavra ‘sujeito’: sujeito submetido ao outro, através do
controle e da dependéncia, e sujeito preso a sua propria identidade, através da
consciéncia ou do conhecimento de si. Em ambos os casos, essa palavra sugere
uma forma de poder que subjuga e assujeita’.

Nesse sentido, o curriculo, quando prioriza determinados conteudos,
determinados contextos sociais, idealiza o que deve ser ensinado para alunos, propde tipos
especificos de sujeitos idealizados. Essa logica é configurada na ordem do discurso
neoliberal e, consequentemente, pode produzir uma racionalidade moldada nos modos de
ser e existir de um tipo especifico de sujeito desejavel, portanto, em processos de
subjetivacdo, processos que fazem com que o individuo se torne sujeito.

O sujeito € “[...] um lugar vazio — que ao ser ocupado reflete e é refletido pelas
relacdes de poder que organizam as possibilidades discursivas operadas nesse espaco”
(MONTEIRO, 2010, p. 54). Nessa perspectiva, “o sujeito ndo ¢ um produtor, mas €
produzido no interior de saberes” (VEIGA-NETO, 2007, p. 44). Nessa direcdo, é
importante mencionar que nao considero, em concordancia com esse autor, que um
sujeito proposto pelos discursos econdmico seja alguém “desde sempre ai”, pois esse seria
aquele relacionado ao pensamento moderno, ou melhor, é o préprio sujeito moderno
(OLIVEIRA, 2020).

A esse respeito, Veiga Neto (2007) menciona que
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Foucault ndo foi, absolutamente, o nico nem mesmo o primeiro a se despedir
dessa nocdo moderna e iluminista de sujeito. Filésofos e sociélogos, como
Friedrich Nietzsche - na segunda metade do século XIX -, Martin Heidegger,
Ludwig Wittgenstein e Norbert Elias - na primeira metade do século XX -, ja
haviam abandonado a nogdo do sujeito desde sempre ai. Mas foi Foucault
quem, de forma mais detalhada, trabalhou para demonstrar de que maneiras
esse sujeito se institui. Suas pesquisas giraram em torno daquilo que ele mesmo
denominou ‘os trés modos de subjetivagdo que transformam os seres humanos
em sujeitos’: a objetivacdo de um sujeito no campo dos saberes - que ele
trabalhou no registro da arqueologia -, a objetivacdo de um sujeito nas praticas
do poder que divide e classifica - que ele trabalhou no registro da genealogia e
a subjetivacao de um individuo que trabalha e pensa sobre si mesmo - que ele
trabalhou no registro da ética. Em outras palavras, nos tornamos sujeitos pelos
modos de investigagdo, pelas praticas divisorias e pelos modos de
transformac&o que os outros aplicam e que nds aplicamos sobre n6s mesmos
(VEIGA-NETO, 2007, p. 109-110).

Servindo-me das contribuicdes contemporaneas, pincei algumas questdes para

pensar “[...] como as pessoas se tornam sujeitos como efeitos do poder e como o

conhecimento, em tempos modernos, fazem partes das tecnologias de governo e poder”

(VALERO, 2018, p. 47), ou seja, como o curriculo tem contribuido para essa dinamica,

tendo em vista que

[...] no fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de ‘identidade’
ou de ‘subjetividade’. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra
‘curriculo’, que vem do latim curriculum, ‘pista de corrida’, podemos dizer que
no curso dessa ‘corrida’ que ¢ curriculo, acabamos por nos tornar o0 que Somos.
Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade. Talvez possamos dizer que, além, de uma questdo de
conhecimento, curriculo é também uma questéo de identidade (SILVA, 2011,
p. 15-16).

Ai estaria uma torgdo j& mencionada, do curriculo de matematica e o campo

histérico que esta investigacdo percorre, essa articulacdo arqueogenealdgica que tem o

sujeito como ponto principal, ou seja, saberes produtores de um discurso, o do campo da

economia, que se deslocaram historicamente, que atravessam o curriculo de matematica

e se entrelacam nas relag6es de poder para propor formagdes desejaveis. Nesse sentido,

[...] as préticas de significacdo e os sistemas simbdlicos, constituintes de um
sistema de representacdo, atuam na constituicio do sujeito, da sua
subjetividade e da sua identidade e na fabricacdo de formas de diferencas entre
os elementos de um mesmo ou distinto grupo social. Essa sujeicdo é
responsavel pela produgdo das diferengas, que sdo intrinsecas a constituicao
das identidades, regulando os sujeitos e suas condutas (GODQY, 2015, p. 105).

Feita essa composicao elaborada com base nas ferramentas da caixa foucaultiana,

que contribuiram para 0 modo de observar o material de analise, as regularidades, passei

para um movimento da pesquisa na busca de afetacGes, singularidades, percursos e 0s



o1

agenciamentos que um curriculo de matematica pode operar. Algumas ferramentas
podem ficar mais elucidadas no decorrer de seu uso.

Desse modo, inicio, no proximo capitulo, a descricdo das linhas que atravessam,
que correlacionam os polos desta investigagdo - um mapeamento -, processo que busca
“expor linhas e as possibilidades por elas inauguradas, compondo um mapa de diferentes
partes que serve para indicar zonas de indistingédo. Ali, onde as coisas e sujeitos do mundo
da educagdo perdem a forma e sé existem como complexos de forgas” (OLIVEIRA, 2014,
p. 289).

Vamos mapear! E a “entrada em cena das forgas”, “o salto pelo qual elas passam
dos bastidores para o teatro” (FOUCAULT, 1979, p. 24), “construir um mapa, [...]
percorrer terras desconhecidas”, fazer o que Foucault chamou de “trabalho de terreno”

(DELEUZE, 1996).
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3 MAPEANDO DISCURSOS ECONOMICOS NA ESTEIRA DA PRODUCAO DE
SUBJETIVIDADE

Aqui eu dou inicio ao caminhar investigativo, um processo de rastrear, mapear e
encontrar evidéncias que contribuam para o desenvolvimento da tese. Um olhar que parte
das regularidades alinhadas as intencionalidades investigativas da tese aqui desenvolvida.
Um processo que elencou quais eram as propostas de formagdes direcionadas para 0s
sujeitos, se tratando de discursos econdmicos presentes dos curriculos brasileiros de

matematica do ensino médio e discursos econdmicos historicos. Vejamos a seguir.

3.1 O CAMINHAR INVESTIGATIVO

[...] E preciso que sirva, é preciso que funcione... A teoria n&o totaliza; a teoria
se multiplica e multiplica” (FOUCAULT, 1979, p. 71).

Esta epigrafe me fez um convite e talvez este seja o capitulo em que mais a teoria,
o0 teorizar funcione, trabalhe; talvez aqui se veja uma tentativa de aceitar o convite de
Foucault. Essa maneira de pensar 0s conceitos, as ferramentas que utilizei para
demonstrar, criar uma analise, um modo que em congruéncia com a propria teorizacao eu
prefira chamar de “producdo” de informagao, baseado em uma estratégia de descricéo e
analise (MEYER; PARAISO, 2014). Esse método é despreocupado com as regras e é
direcionado, parecido com a concep¢do de Larrosa (1996, p. 37), que entende método
como “[...] uma certa forma de interrogagdo e um conjunto de estratégias analiticas de
descricao”.

Trata-se, pois, de um método singular, que proporcionou constituir as “linhas
sinuosas e imprevisiveis, das quais, quando se esta dentro nao se tem a minima ideia de
onde levardo, nem onde estdo seus pontos de fuga, ou mesmo aqueles de aprisionamento”
(CORAZZA, 2007, p. 107); um movimento investigativo que buscou descrever e analisar
como essas linhas se m de um polo a outro, linhas de forcas e linhas de subjetivacéo,
dimensdes do saber e do poder empenhadas na constituicdo de um sujeito desejavel, de
racionalidade, modos de ser e estar no mundo.

Para este fazer investigativo retomo a tese recorrente de que discursos econémicos
constituidos historicamente podem propor racionalidades que reverberam no curriculo
de matemética e constituem determinados tipos de sujeitos. Como j& explicitado,

anteriormente, na busca de demonstrar essa tese, dois polos forma explorados, ou seja,
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dois campos cientificos em que circulam determinados discursos - o curriculo de
matematica e os discursos econdmicos constituidos historicamente.

Refor¢co que o polo dos curriculos brasileiros de matematica constituiu-se,
essencialmente, da LDB/96, n°® 9.394/96 (BRASIL 1996), dos Parametros Curriculares
Nacionais para 0 ensino médio de matematica - PCNEM (BRASIL, 2000), das
OrientacBes Curriculares Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN+Ensino médio (BRASIL, 2002), do Edital do Programa Nacional do
Livro didatico — Edital do PNLD (BRASIL, 2017), do Guia Digital do Plano Nacional
do Livro e do Material Didatico — Guia do PNLD (BRASIL, 2017), da Base Nacional
Curricular Comum para o ensino médio - BNCC (BRASIL, 2019) e dos livros aprovados
pelo PNLD de 2018, vinte e quatro livros distribuidos em oito colecfes de trés volumes.

No que se refere aos discursos econdmicos constituidos historicamente, foram
analisadas as obras de Adam Smith que sistematizam o pensamento liberal: “A Teoria
dos Sentimentos Morais” ¢ “A Riqueza das Nagdes”, publicadas no século XVIII. Tais
obras se combinaram na abordagem sobre a emergéncia de uma politica econdmica e
social, na busca por um pensamento politico moderno e racional, um ponto de ruptura
marcado pela histdria, em que foi necessario emergir um outro regime politico contrério
ao absolutismo. Esse regime considerava o individuo como ponto de partida, conforme

se confere neste excerto:

na auséncia de uma explicacéo divina o individuo é ponto de partida, sujeito e
objeto do conhecimento. Isto significou um poderoso movimento
antropomorfico, antropocéntrico em que o homem como ele realmente é passa
a fundamento da sociedade. Fazia—se necesséaria uma explicacdo cientifica de
como os homens e suas paixdes, ao invés de se destruirem, vivem em sociedade
(GANEM, 2019, p. 3).

Aqui ratificam-se as intencionalidades as quais esta investigacdo tentou
empenhar-se, haja vista que o foco sdo os modos de ser e estar no mundo, 0os modos de
ser sujeitos, as racionalidades.

Retomando o material de analise, também usei, para esta investigacdo, as
contribuicbes de economistas como Leon Walras, John Maynard Keynes, Friedrich
August Von Hayek, George Stigler e Milton Friedman, considerando que esses
estudiosos legitimaram determinados saberes, verdades sobre quais eram o0s
comportamentos econdmicos desejaveis para 0s corpos sociais.

Partindo desse cendrio, desses dois polos, ndo tinha pretensdo de identificar as
regularidades enunciativas, ou iterabilidade de maneira compartimentalizada, isolada e

depois estabelecer as relagcbes em busca de possiveis racionalidades. Foi um fazer de


https://pt.wikipedia.org/wiki/George_Stigler
https://pt.wikipedia.org/wiki/Milton_Friedman
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constante idas e vindas de um polo a outro, um caminhar que tracava linhas nesse mapa.
Entdo, € necessario impor uma ordem no caminhar investigativo, para tentar expressar
como a pesquisa acontecimento vai demarcando seus pontos.

Alguns pontos do mapa, marcas enunciativas ja haviam emergido junto ao olhar
da pesquisadora, quando da elaboracdo do primeiro mapeamento que resultou no trabalho
de Coradetti, Manoel e Assuncao (2018). Nesse trabalho, marcas enunciativas foram
emergindo, como: trabalho, produtividade, consumo e realidade. Esse primeiro
mapeamento ndo tinha um olhar articulado com os discursos econémicos historicos,
apenas sobre os documentos curriculares brasileiros.

Ao dar continuidade a analise sobre os curriculos brasileiros de matemética, mas
ja direcionada para os “discursos econémicos”, mapeei as marcas enunciativas que se
tornaram mais frequentes. Antes de aborda-las, entretanto, é pertinente retomar o modo
como tenho entendido as mesmas neste trabalho. Empenho-me em olhar as regularidades
em meios as dispersdes, sobre 0 que se pode e a que se empenham determinados
significados para colocar em funcionamentos discursos. No caso desta investigacéo, sdo
saberes presentes nos curriculos de matematica que se interligam ao campo da economia,
um processo de reverberagéo.

Com base no que observei sobre essas regularidades enunciativas de informacoes,
imagens e propostas de contextualizacBes, agrupei-as assim: o poupar, 0 mercado -
compra e venda, a forca de trabalho, profissionalizacdo, produtividade, consumo,
moralidades, informacGes sobre impostos, informag6es sobre praticas governamentais e
entre outras. Desse mapeamento foram produzidos os trabalhos Coradetti, Silva e Manoel
(2019a) e Coradetti, Silva e Manoel (2019b).

Essas regularidades ndo se referem as mesmas enunciacdes, mas poderiam se
agrupar em determinados conjuntos enunciativos, pois ja convergiam e também,
dialogavam com as intencionalidades da investigacdo que aqui se descreve. O olhar que
lancava sobre essas marcas enunciativas era no sentido de pratica, de parcimoénia, um
sentido restrito para determinada acéo, um olhar ingénuo, sem a preocupacao de como tal
pratica pode tonar-se um dominio objetivo para a vida, para o corpo. Inspirada por Brow
(2017), eu vislumbrava um dominio objetivo, ou seja, dominio direcionado aos modos de
ser e estar enquanto sujeito econémico.

Foi nesse momento da investigacdo que resolvemos, eu e 0 meu orientador, que
deveriam ser aprofundados os estudos sobre economia, pois constituiam discursos desse

campo do saber que reverberavam nesses curriculos de matematica do ensino médio;
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entdo, quais seriam essas enunciacfes, quais eram 0s saberes econdmicos reverberados
por um curriculo de matematica? Assim, parti para a exploragdo do polo dos discursos
econdmicos historicos. Iniciei pelo liberalismo econémico, tal como proposto, neste
estudo, em seus pressupostos®?; optei por comegcar pelo seu paternal.

Sobre essa relacao entre o liberalismo e neoliberalismo, Cergueira (2010) afirma
que é uma relacdo fundamental para compreender o liberalismo e, consequentemente, o
neoliberalismo como politica social econdbmica, como uma politica com aspectos de

sociabilidade e moralidade. O autor afirma que essa conexao se deve ao

[...] reconhecimento de uma estreita conexdo entre 0s argumentos da Teoria
dos sentimentos morais e da Riqueza das Nac¢6es, o que vem contribuindo para
colocar em novas bases a velha discussao sobre a relacdo entre a filosofia moral
e a economia politica de Smith e, ao mesmo tempo, revelar as limitagfes
daquelas interpretagbes de seu pensamento econdmico centradas
exclusivamente na leitura da Riqueza das Na¢des (CERQUEIRA, 2010, p. 58).

Essas obras produzem verdades sobre a economia, sobre quais seriam 0s
comportamentos, os saberes econdmicos almejados para a sociedade. Essas verdades
produzem discursos pautados em préaticas divisorias sobre o certo e o errado dos
comportamentos economicos, e, dessa maneira, empenham-se em propor uma
racionalidade, modos de conduzir condutas, tipo de sujeitos desejaveis. Quando faco
referéncia a racionalidade, considero uma racionalidade altamente normativa e de um
regime de verdades deduzidos do calculo econdomico. Por esse motivo, a obra a “A Teoria
dos Sentimentos Morais” chamou a atengao, por ser considerada o tratado de moralidade
e ética do liberalismo econémico.

Nesse sentido, fui em busca de marcas discursivas do campo do liberalismo,
pontos de regularidades, pontos que se conectavam com relacOes de poder para engrenar
todo um tecido social. A principal ideia do liberalismo econémico que observei, a
principio, foi a ordem social do mercado, ou seja, um tratado de economia politica que
tem como principal agente esse tipo de ordem social, interligada a todas as outras
instancias que compdem a economia. Esse cenario se compde em uma visdo mais
rizomatica, pois o liberalismo entende que o mercado é toda a atividade da sociedade, e,
desse modo, seus tentaculos econdmicos compdem uma inteligibilidade social nos
desdobramentos do neoliberalismo. Em consonédncia a essa ideia, Ganem (2019)
menciona, em uma palestra ministrada na UNISINOS, em 2019, que todo o estudo da

economia moderna se inicia pela ordem social do mercado?.

22 Citado do capitulo 1, item 1.2 deste estudo.
23 palestra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=68v3IK4t3_s
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A economia politica nasce com a implantacdo do capitalismo e com o fruto da
modernidade, e tem em Adam Smith seu marco fundador. Ele a inaugura com
a uma interpretagdo sistematizada da ordem social capitalista, observando-a
tanto pela otica da produgdo, da acumulacéo e do excedente como pela forma
do mercado (GANEM, 2012.p. 145).

Abrindo um paréntese no meu caminhar investigativo, faco, aqui, uma abordagem
sobre o Mercado. Este, antes do natural liberalismo, em meados do século XV e XVI,
mencionado por Foucault (2008a) em “o nascimento da biopolitica”, funcionava como
um lugar de justica. Um lugar amplamente ordenado, organizado, regulado, baseado nos
escambos, além de justo, haja vista que tinha como principio a preocupacdo de quais
objetos deveria ser levado ao mercado para serem comercializados, qual sua procedéncia,
0 estabelecimento de preco justo, as condicOes e regras de pagamentos etc.

Nesse sentido, Foucault (2008a, p.43) aponta que 0 mercado era um

[...] lugar de justica, a tal ponto que o mercado devia ser um lugar privilegiado
da justica distributiva, j& que, como vocés sabem, para pelo menos certo
namero de produtos fundamentais, como os produtos alimenticios, as regras
do mercado faziam que se chegasse a um arranjo para que, se ndo 0S mais
pobres, pelo menos alguns dos mais pobres pudessem comprar coisas, assim
como 0s mais ricos. Esse mercado era portanto, nesse sentido, um lugar de
justica distributiva. Enfim, era um lugar de justica na medida em que o que
devia ser essencialmente assegurado no mercado, pelo mercado, ou antes, pelas
regulamentacgdes de mercado, era o qué? A verdade dos precos, como diriamos
hoje em dia? De jeito nenhum. O que devia ser assegurado era a auséncia de
fraude. Em outras palavras, era a prote¢do do comprador. A regulamentagdo
de mercado tinha por objetivo, portanto, de um lado, a distribuicdo tdo justa
quanta possivel das mercadorias, e também o ndo-roubo, 0 ndo-delito. Em
outras palavras, no fundo, no mercado era percebido naquela época como um
risco que talvez o comerciante corresse de um lado, mas o comprador com toda
certeza de outro. E era necessario proteger o comprador contra 0 perigo que
representava uma mercadoria ruim e contra a fraude de quem a vendia. Era
necessario portanto assegurar essa auséncia de fraude quanta a natureza dos
objetos, quanto a sua qualidade, etc. Esse sistema - regulamentacdo, justo
preco, sancao da fraude - fazia, portanto, que o mercado fosse essencialmente,
funcionasse realmente como um lugar de justica, um lugar em que devia
aparecer na troca e se formular nos pre¢os algo que era a justica. Digamos que
a mercado era um lugar de jurisdigdo (FOUCAULT, 2008a, p. 43).

Essa mengdo mostra como o mercado sofreu uma inflexdo, uma mudanga como
exposta por Foucault (2008a), pois deixa de ser um lugar em que estabelecia a justica,
baseada na equivaléncia de trocas e passa a ser um lugar de justica no sentido de
seguridade.

No século XVIII ocorreram grandes inovac@es sobre a ideia de mercado, com as
contribuigfes do liberalismo; pensadores como Adam Smith tinham como principal
premissa econémica que o mercado deveria obedecer as leis naturais, 0 que chamaram de

laissez-faire, 0 “deixe fazer”. Smith defendia que o mercado funcionava como uma “méao
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invisivel”, expressao usada para defender a lei da oferta e demanda e que o mercado se
autorregularia de acordo as necessidades de consumo dos individuos.

Ou seja, 0 mercado era visto cOmo um mecanismo espontaneo que deveria ser
compreendido em sua complexidade intrinseca, e que qualquer tentativa de intervengédo
iria desnatura-lo. Nesse sentido, Foucault (2008a), em seus estudos, vai considera-lo com

um espaco de verdade, em que

[...] ndo s ele deixa aparecer 0s mecanismas naturais, COmo esses mecanismos
naturais, quando os deixam agir, possibilitam a formacéo de certo prego [...]
um certo preco natural, bom, normal, que vai exprimir a relacdo adequada, uma
certa relacdo adequada entre custo de producgdo e extensdo da demanda. O
mercado, quando se deixa que ele aja por si mesmo de acordo com a sua
natureza, com a sua verdade natural, digamos assim, permite que se forme
certo preco que serd metaforicamente chamado de preco verdadeiro, que as
vezes sera também chamado de justo preco, mas ja ndo traz consigo em
absoluto, essas conotacdes de justica. Serd um certo preco que vai oscilar em
torno do valor do produto (FOUCAULT, 20083, p. 44).

Essa era uma concepgéo inicial do liberalismo ao seu tema central, que era o
mercado; 0s economistas liberais da época mencionavam que essa pratica fazia com que
o mercado revelasse algo como uma “verdade”. Foucault (2008a), no entanto, em suas
analises do liberalismo, vai mencionar que nesse ponto descobriram que ocorria uma
pratica governamental. Segundo o autor, “[...] € que 0S pre¢os, na medida em que sdo
conformes aos mecanismos naturais do mercado, vao constituir um padrdo de verdade
que vai possibilitar nas praticas governamentais as que sdo corretas e as que sao erradas.
[...] falsificar ou verificar a pratica governamental” (FOUCAULT, 2008a, p. 45).

Nesse sentido, o mercado seria indicativo de um bom ou mau governo, um
mecanismo de verificacdo ou falsificacdo das praticas governamentais. Nao seria uma
verdade baseada apenas na justi¢a dos precos, mas um lugar que permitiria lidar, através
da troca, com a necessidade, a oferta, a demanda, o valor, 0 preco etc. E nessa questio
gue o governo age tomando algumas medidas, impondo algumas regras. Dardot e Laval
(2014, p. 25) afirmam que “acreditar que os mercados financeiros escaparam um belo dia
da influéncia politica é puro e simples conto da carochinha”.

Foucault (2008a) menciona que ndo seria a economia politica que ditaria 0 que o
governo deveria ou ndo fazer, mas a economia politica, como principio de verdade, seria
um indicativo do que seria util, ou mesmo desastroso interferir. A esse respeito Dardot e
Laval (2014, p. 25) mencionam que “foram os estados e as organiza¢des econdmicas
mundiais, em estreita conivéncia com os atores privados, que criaram as regras favoraveis
a esse rapido crescimento das finangas de mercado”. As praticas mercantilistas e o estado

sdo parceiros desde suas existéncias.
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Com a crise ocorrida no final do século XIX e no comeco do século XX, o que
também ocasionou as grandes guerras, evidenciou-se a necessidade da intervencao e
regulacdo do Estado sobre a populacdo. De acordo com Dardot e Laval (2014), foi o
momento de revisdo dos dogmas liberais, ou seja, ndo era possivel pensar-se em livre
mercado e maximizacdo utilitiria da felicidade, se mergulhado no caos social e na

destruicao.

Né&o é empenhando-nos em néo fazer nada que suscitaremos uma economia de
mercado vigorosa e satisfatéria. Muito pelo contrério, essa economia é uma
formacdo académica, um artificio da civilizagdo; ela tem em comum com a
democracia politica o fato de ser particularmente dificil e pressupor muitas
coisas que devemos nos esforcar obstinadamente para atingir. Isso constitui
um amplo programa de rigorosa politica econdmica positiva, com uma lista
que impde tarefas a ser cumpridas (ROPKE apud DARDOT; LAVAL, 2014,
p. 104).

No decorrer do século XX, a ideia de mercado se redimensionou e o Estado estaria
sob a vigilancia de uma economia de mercado, e ndo um mercado sob a vigilancia do
Estado (FOUCAULT, 2008a), ou seja, 0 mercado é a propria instancia constitutiva do
Estado. Nesse sentido, o mercado sera limitador do poder de estado, mas, “a economia de
mercado ndo subtrai algo do governo. Ao contrario, ela indica, ela constitui o indexador
geral sob o qual se deve colocar a regra que vai definir todas as acdes governamentais”
(FOUCAULT, 20084, p. 165).

Contudo, essa face redimensionada acopla as ideias de liberalismo econémico,
algumas emergéncias de uma época atual, o que ndo despreza 0s elementos ja
mencionados pelo liberalismo, pelo laissez-faire, mas efetiva alguns desdobramentos, em
que suas prescricdes partem ndo mais de que o mercado é toda atividade da sociedade por
meio da verdade, mas que cada instancia de nossa vida € o mercado. Aqui podemos

observar um controle do corpo, um corpo vivo que personifica essa politica econdmica.

O neoliberalismo define certa norma de vida nas sociedades ocidentais e, para
além dela, em todas as sociedades que as seguem no caminho da
‘modernidade’. Essa norma impde a cada um de nés que vivamos num
universo de competicao generalizada, intima os assalariados e as populagdes a
entrar em luta econdmica uns contra os outros, ordena as relacdes sociais
segundo o modelo do mercado, obriga a justificar desigualdades cada vez mais
profundas, muda até o individuo, que ¢ instado a conceber a si mesmo e a
comportar-se como uma empresa. Ha quase um terco de século, essa norma de
vida rege as politicas publicas, comanda as relagdes econdmicas mundiais,
transforma a sociedade, remodela a subjetividade. As circunstancias desse
sucesso normativo foram descritas inimeras vezes. Ora sob seu aspecto
politico (a conquista do poder pelas forcas neoliberais), ora sob seu aspecto
econdmico (o réapido crescimento do capitalismo financeiro globalizado), ora
sob seu aspecto social (a individualizagdo das relagdes sociais as expensas das
solidariedades coletivas, a polarizagdo extrema entre ricos e pobres), ora sob
seu aspecto subjetivo (o surgimento de um novo sujeito, o desenvolvimento de
novas patologias psiquicas) (DARDOT; LAVAL, 2014, p. 14 e 15).
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O principal agente econdmico nesse espectro de mercado é 0 homem, um agente
da troca, o calculador de lucros e prejuizos. A atuacdo desse agente econdmico, no
liberalismo econdmico, teria a utopia ideoldgica de tecer uma sociedade civil que, nesse
campo de atuacdo livre, poderia buscar o enriquecimento mutuo, maximizando a
felicidade de todos. Essa liberdade ndo estaria no nivel de respeito aos direitos
fundamentais dos individuos, mas em uma arte de governo que tem o saber econémico
como limitador e direcionador na atuacéo do poder.

O neoliberalismo rompe com a ideia de naturalidade do mercado e compde suas
proprias singularidades, que sdo marcadas por ndo pensar o mercado com o local de
jurisdicdo ou verificacdo do Estado, mas constitutivo dele, ou seja, o préprio telos do
governo e de suas acdes. No neoliberalismo, o que define um bom mercado € o principio

da concorréncia.

N&o havera o jogo do mercado, que se deve deixar livre, e depois, a area em
que o Estado comecara a intervir, ja que precisamente o mercado, ou antes, a
concorréncia pura, que é propria esséncia do mercado, s6 pode aparecer se for
produzida, e produzida por uma governamentalidade ativa (FOUCAULT,
2008a, 164-165).

Esse principio cria o dinamismo da maximizacgéo dos resultados econémicos, nem
que seja um principio desigual, pois, como afirma Foucault (2008a, p. 163), “¢, de certo
modo, um jogo formal entre desigualdades, ndo é um jogo natural entre individuos e
comportamentos”. E por essa porta que pensei entrar, a dos comportamentos de se
assujeitar aos e nos discursos, que, no caso desta investigacdo, sdo econdmicos. Para
tanto, a escolarizacdo se torna algo fundamental, pois pode colocar em funcionamento
saberes que contribuem com esse jogo da concorréncia.

Essa métrica do mercado, a da concorréncia, esta fundamentada sobre nocéo de
liberdade. Foucault demonstra que essa nocdo esta pautada em relagcdes poder, ou seja,
essa liberdade propagada pelo liberalismo ¢ baseada na “[...] liberdade de mercado,
liberdade do vendedor e do comprador, livre exercicio do direito de propriedade,
liberdade de discussao, eventualmente liberdade expressao etc.” (FOUCAULT, 2008a, p.
86), uma liberdade consumida. Foi esse tipo de liberdade que eu mais observei, ao estudar
0s principios da economia.

De acordo com Laval (2020, p. 52), “a liberdade ndo aparece mais apenas COMO
um dado primeiro conferido por Deus a natureza humana, mas como o produto de uma
intervencdo politica”. Foucault (2008a, p. 86) considera que essa liberdade idealizada

pelo liberalismo néo se refere ao sentido imperativo da palavra - “seja livre” -, mas o
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liberalismo age em produzir o necessario para tornar o individuo livre, ou seja, uma
relacdo entre governantes e governados. A esse respeito, ainda, Foucault (2008a)

menciona que

A liberdade é algo que se fabrica a cada instante. O liberalismo ndo é o que
aceita a liberdade. O liberalismo é o que se propGe fabrica-la a cada instante,
suscita-la e produzi-la com, bem entendido, todo o conjunto de injunc¢des, de
problemas de custo que essa fabricagdo levanta” (FOUCAULT, 2008a, p.88).

Nessa diregédo Laval (2020, p. 52) corrobora:

Essa producdo ativa de liberdade, a0 mesmo tempo assegurada e vigiada,
absolutamente necessaria ao funcionamento de uma economia de mercado,
tem sua propria légica e efeitos perversos, ja que organizar a liberdade”,
significa também que é preciso constranger, controlar, vigiar, ou seja, impor
‘custos’ e, igualmente, limitar as liberdades (LAVAL, 2020, p. 52).

Trata-se de um paradoxo, pois quanto mais o governo produz liberdades, mais
praticas de governo ele produz de modo a controlar os sujeitos envolvidos nessa politica.
De acordo com Laval (2020, p, 52), “[...] a pratica liberal, deve entdo jogar com a
liberdade dos sujeitos, a quem é preciso simultaneamente controlar e encorajar a agir, de
acordo com que Foucault chamou de um ‘jogo de liberdade ¢ seguranga’. Visto que essa
liberdade é controlada, projetada junto as praticas de politicas liberais, ha que se pensar
que essa liberdade ndo seja nociva, ou seja, que essa liberdade ndo se constitua como um
perigo aos interesses coletivos (FOUCUALT, 2008a).

Essa dita liberdade propagada pelo liberalismo era uma liberdade consumida,

sobre a qual Foucault afirma:

a nova razdo governamental precisa de liberdade; por isso, a nova arte de
governo consome a liberdade. Ela deve produzi-la, organizé-la. A nova arte de
governo, logo, aparece como um gerente da liberdade, ndo no sentido de um
imperativo: ‘seja livre’, com a imediata contradi¢dao que esse imperativo pode
conter. O liberalismo formula simplesmente o seguinte: vou fazer de tal modo
que voceé tenha a liberdade de ser livre. A arte de governo formada a partir do
século XVIII vincula em seu nucleo uma relagdo de producdo/destruicdo com
a liberdade. Liberalismo deve produzir liberdade, mas este ato se d4 com o
estabelecimento de limites, controles, formas de coercdo etc. (FOUCAULT,
2008a, p.86-87).

E a liberdade do comprador, do direito a propriedade privada. Nesse sentido o
laissez-faire € uma quimera, pois hd uma intervencao irrestrita e articulada com as devidas
intencoes, “[...] € uma arte de ndo governar nem muito, nem pouco, a partir do
reconhecimento da necessaria relagcao entre mercado e o estado” (GIMBO, 2017, p.151).

A liberdade seria uma maneira de garantir um maior controle do corpo, além de
um processo de responsabilizacéo e individualizagdo o qual é excitado constantemente

por parte do Estado; uma liberdade que seria garantida pelo mercado, e pelo seu principio,
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a concorréncia. Essas acOes sobre o corpo podem propor processos gque subjetivam e
geram mecanismos de controle sobre os modos de ser e estar no mundo, modos
vinculados aos discursos econémicos histéricos que podem ser ensinados pelos curriculos
de matematica. Além do principio da concorréncia, outras dimensdes das praticas sociais
podem ser subjetivadas por essa racionalidade e podem constituir tipos de sujeitos, tipos
que também sdo reverberados pelos curriculos escolares.

Pensando por essa abertura, retomei a analise do polo referente aos discursos
econdmicos histdricos e tinha, como ponto principal do liberalismo, a obra “A Riqueza
das Nagdes”, por meio da qual foi possivel identificar algumas marcas discursivas que,
de alguma maneira, também se conectavam com as marcas discursivas que ja tinham sido
observadas nos materiais curriculares, pontos que se conectavam nesse mapa, as marcas
discursivas, quais foram: divisdo de trabalho; produtividade; foco no consumo; a
acumulagdo do capital; o funcionamento do mercado; célculo de lucros e prejuizos;
riqueza publica e entre outros.

Outra obra desse polo analisada foi a “Teoria dos Sentimentos Morais”,
considerada um tratado de moralidade e ética, pelo liberalismo econdmico. Por meio dela
pude observar algumas marcas discursivas, como: simpatia; conveniéncia; espectador
imparcial; individualismo/interesse pessoal, do controle aos desejos egoistas, quais sejam
elementos que implicam na conduta dos sujeitos inseridos nessa sociedade, um verdadeiro
tratado de moralidade e sociabilidade.

Também busquei interlocutores dessas obras que convergiam para esses pontos,
principalmente as obras sobre historia da economia produzidas Backhouse (2007),
Cerqueira (2010), entre outros.

As marcas discursivas presentes em “Riquezas das nac¢des” ligadas ao
funcionamento do mercado eram mais convergentes com as marcas discursivas
observadas nos curriculos de matematica brasileiros. Apos esse estudo sobre a economia,
0 que comecou a chamar a atencdo foi esse tratado de moralidade e sociabilidade que
fundamentava o liberalismo, principalmente apds um estudo do texto “Sobre a filosofia
moral de Adam Smith”, produzida por Cerqueira (2010). De acordo com 0 autor, esse
tratado era fundamental para a manutencao do liberalismo como economia politica, como
pratica de governo.

Esse ponto converge com os estudos de Foucault sobre essa tematica. O autor
afirma que o liberalismo nédo se resume a uma teoria econémica, mas é o responsavel por

toda uma regulacdo de maneira juridica (FOUCAULT, 2008b), de maneira moral. Ele
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governa demais, mesmo buscando uma auséncia do Estado. Esse paradoxo da auséncia
de governo faz com que cada vez seja necessario mais controle, mais praticas de governo

para conduzir as formas de ser e estar no mundo.

O liberalismo ndo ¢, evidentemente, nem uma ideologia nem um ideal. E uma
forma de governo e de racionalidade governamental muito complexa. E
acredito ser dever do historiador estudar como essa racionalidade politica pode
funcionar, sob qual prego e usando quais instrumentos (FOUCAULT, 2001, p.
855).

No neoliberalismo, essas praticas sdo intensificadas, mas as emergéncias
historicas mudam, e as atitudes propostas pelo liberalismo se redimensionam. Ha uma
auséncia cada vez maior do Estado, e, dessa maneira, hd necessidade de a¢Ges de controle
com maior intensificagdo, principalmente em processos de responsabilizagcdo do
individuo, um ponto explorado por Foucault, um desdobramento do liberalismo
econdmico.

O que me intrigava, no entanto, era demonstrar como o curriculo de matematica
entra nessa logica liberal e neoliberal, e como ele propde formacdes, saberes. Essas
questdes se conectavam de um polo a outro, dos discursos econémicos historicos as
propostas dos curriculos de matematica do ensino medio.

Nessa direcdo, na busca por conseguir estabelecer relagdes, retomei uma palestra
que ja havia assistido, que a pesquisadora Angela Ganem ministrou na UNISINOS, no
Ano de 2019, intitulada “A filosofia moral de Adam Smith face as leituras reducionistas
de sua obra: ensaio sobre os fundamentos do individuo egoista contemporaneo”. Foi nessa
fala que me encontrei, que me fez dispersar e juntar, simultaneamente, que me levou a
uma escuta mais atenta do que em momentos anteriores. Foi nessa fala que coloquei uma
ordem em meu mapa, uma ordem singular, prépria, da Camila pesquisadora, que linguei
linhas, pontos, que constitui um desenho desta investigacao.

Ganem (2019) falava sobre as dimensdes para os individuos, uma investigacao
que tinha como foco descrever como o sujeito do liberalismo econémico foi se
desdobrando até chegar no sujeito egoista do neoliberalismo. A palestrante contribuiu
para que eu pudesse entender como aquelas marcas discursivas que identifiquei nos
curriculos de matematica dialogavam com os discursos econémicos historicos, como
poderia conectar a marcas enunciativas que havia emergido durante a analise.

Ganem (2019) me levou a observar que os comportamentos econdémicos sugeridos
pelos curriculos de matematica do ensino médio, vao além das principais ideias liberais

do funcionamento da economia, as mesmas observadas pelas marcas discursivas que ja
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mencionei. Essa pesquisadora provocou uma tor¢cdo no meu olhar, tal como mencionado
por Foucault, que os saberes eram feitos para cortar; era como se as enunciacfes
analisadas, os saberes que elas moviam tinham que ser cortados, pois eram saberes de
ordem moral, de ordem social para a manutencdo de um tipo especifico de econdmica
politica (FOUCAULT, 1979).

Cerqueira (2010, p. 92) expbe que a natureza humana pode ser reduzida a “[...]
toda a moralidade a uma convencao que resulta da vida em sociedade. Ao mesmo tempo,
torna este artificio — a producéo de convencgdes morais — uma condicdo natural para a
humanidade”, o que me levou a aproximacdo do que Foucault teorizou como discursos,
como saberes de posicionar frente as relagcdes de poder, a relacdo ser-saber e ser-poder.

De acordo com Veiga-Neto (2007b, p. 93), os discursos nao sdo, portanto,
resultado da combinacdo de palavras que representariam as coisas do mundo. Em A
arqueologia do saber, Foucault explica que os discursos ndo sdo um conjunto de
elementos significantes (signos) que remeteriam a contetdos (coisas, fenébmenos etc.)
exteriores aos proprios discursos. Ao contrario, “os discursos formam sistematicamente
0s objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que eles
fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que 0s torna
irredutiveis a lingual e ao ato de fala” (FOUCAULT, 1987a, p. 56).

Dessa maneira, tinha a compressdo de que os estudos de curriculo a que me filiei
tinha como propdsito olhar os residuos, olhar aquilo que escapa, ou seja, um olhar que
repousa sobre aquilo que estd normalizado, aquilo que ecoa como insignificante. Néo
seria uma preocupacdo sobre os conteudos matematicos, mas como tais abordagens de
contetdos ensinam outros saberes que ndo sdo da ordem dos saberes matematicos,
ensinam dimens@es dos modos de ser e estar no mundo.

Nessa direcdo, retomei as marcas discursivas analisadas a partir do polo o0s
“curriculos brasileiros de matematica”, como: 0 poupar, 0 mercado - compra e venda, a
forca de trabalho, profissionalizacdo, produtividade, consumo, moralidades, informacdes
sobre impostos, informacdes sobre praticas governamentais, entre outras. Também
retomei as do polo “discursos economicos historicos”, como divisdo de trabalho,
produtividade, foco no consumo, acumulacdo do capital, funcionamento do mercado,
calculo de lucros e prejuizos, riqueza publica, simpatia, conveniéncia, espectador
imparcial, individualismo/interesse pessoal, do controle aos desejos egoistas. O que me
interessava era aquilo que escapa dessas enunciagdes, como essas enunciagdes podem

propor tipos de sujeitos e suas possiveis racionalidades em uma corrida concorrencial.
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3.2 0S DISCURSOS E AS DIMENSOES PARA O SUJEITO ECONOMICO

Para descrever as quatro dimensdes que sdo atribuidas ao sujeito proposto por
meio dos discursos econémicos constituidos historicamente, que podem reverberar nos
curriculos brasileiros de matematica, retomo as marcas discursivas que foram analisadas
e que podem propor determinados saberes direcionados a esse sujeito.

Assegurei-me nas contribuicdes da Ganem (2019), pois essa pesquisadora
descreveu: a) o sujeito simpatico, uma inspiracdo a partir da filosofia moral smithiana; b)
0 sujeito do calculo, herdeiro smithiano assegurado pelo rigor cientifico, inspirado nas
contribuicdes de Walras; c) o sujeito competitivo de Hayek, que é baseado na métrica do
mercado; e d) o sujeito egoico e concorrencial dos dias atuais. Esse movimento tedrico
que a autora desenvolveu me fazia olhar as enuncia¢des de modos outros, em que pude
engendrar, pensar quatro possiveis posi¢Oes de sujeito, ndo era apenas a busca por uma
relacdo de causa e consequéncia, mas uma relacdo de congruéncia entre as marcas
discursivas de ambos os polos investigados.

Esses sujeitos sdo engendrados a partir de racionalidades que pertencem ao
discurso politico, ao discurso da produtividade do mercado, ao discurso do consumo e ao
discurso do empresario de si e da profissionalizagdo. Esse foi 0 modo pelo qual consegui
ordenar, agrupar e articular teoricamente as marcas discursivas dos dois polos que
investiguei e suas relagdes.

Esses discursos foram analisados a partir da juncdo das marcas discursivas
observadas, do agrupamento das regularidades em dispersdo, um agrupamento dentro de
um determinado campo discursivo “correspondente a todas as formulacdes discursivas
que circulam numa dada conjuntura” (FISCHER, 2001, p. 213). Aqui, neste estudo, sdo
os discursos econémicos constituidos historicamente que podem propor racionalidades
que reverberam no curriculo de matematica do ensino médio e constituem determinados
tipos de sujeitos.

No processo de composicdo da investigacdo, no desenvolvimento do olhar
analitico, senti a necessidade de compartimentalizar as marcas discursivas dentro do que
Fischer (2001) chamou de conjuntura, e, também, para organizar esse olhar analitico;
contudo, ressalto que essas marcas discursivas se conectam mutualmente, entrelacam-se.
O campo discursivo do qual aloco cada uma delas ndo seria um territério marcado por

demarcagdes rigidas, bem definidas, mas um agrupamento mais ou menos ajustado que
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compdem um discurso, mas que poderiam compor outros, em diferentes emergéncias por
outros olhares.

O primeiro campo discursivo que apresento é da ordem politica, um acimulo das
marcas discursivas de moralidades, informagdes sobre impostos, riqueza publica,
simpatia, conveniéncia, espectador imparcial e o controle dos desejos egoista.

O segundo campo discursivo é o da produtividade do mercado, que esta baseado
nas marcas discursivas de produtividade, informagdes sobre o funcionamento do
mercado, lucro e prejuizos, entre outras.

Ja o terceiro campo discursivo que engendro, pois parte do meu olhar como
pesquisadora que cria essas ideias, € 0 campo do consumo, que estd pautado nas marcas
discursivas de poupar, de acumulacdo de capital e, ainda, da gestdo das financas,
enunciag¢des nas quais tomo o consumo como foco.

O quarto campo discursivo que analisei foi 0 do empresario de si, campo que
engendrei a partir das marcas discursivas sobre a divisdo de trabalho, profissionalizacdo
e individualismo.

Esses campos discursivos foram observados como produtores de determinados
saberes, que sdo de uma determinada ordem histdrica e podem determinar quais seriam
0s comportamentos desejados. Trata-se de rachar as palavras, frases, preposicdes e
imagens, descrever e analisar como elas se articulam em um jogo politico e se constituem
como objeto do pensamento (FOUCAULT, 2014). Nesse sentido, a proposta é de um
exercicio do pensamento, um modo de analise de como esses conceitos, marcas
discursivas podem operar propostas para que os sujeitos sejam “[...] induzidos a observar-
se a si mesmo, a decifrar-se, reconhecer-se como um dominio de saber possivel”
(FOUCAULT, 1994, p. 55)**. Desse modo, essas marcas discursivas contribuem para a
propagagdo do pensamento liberal, modo que pela racionalidade faz com que o
liberalismo funcione, apesar de seu fracasso estampado por uma sociedade doente
(BROWN, 2016).

Com relagdo a comportamento, refiro-me aqueles enderecados ao sujeito. Um

olhar que tenta

[...] cerca-lo e examinar as camadas que o envolvem e que o constituem. Tais camadas
sdo as muitas praticas discursivas e ndo discursivas, 0s variados saberes, que uma vez
descritos e problematizados, poderao revelar quem é esse sujeito, como ele chegou a
ser 0 que dizemos que é e como se engendrou historicamente tudo isso que dizemos
dele (VEIGA-NETO, 2007b, p. 113).

24 Citagdo retirada de Larrosa (1994).
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Esse sujeito que tento analisar apo6s identificar as marcas discursivas do meu
corpus de andlise e as racionalidades que as evolve, parte de uma composicdo que
emergiu com o liberalismo econémico. De acordo com Foucault (2008a), desde a crise
do regime absolutista, na emergéncia do capitalismo, a posi¢do de sujeito desejada é a do
sujeito econdmico, o qual Foucault (2008a) nomeia de homo oeconomicus, tendo em vista
gue nessa emergéncia era necessaria uma posicao de sujeito que se regulasse a partir do
principio da economia baseado na emergéncia do estado. Observei, em Brow (2017), que
esse sujeito era baseado na utilidade, na ideia de “economia” sem 0 artigo definido; com
o0 decorrer do tempo, as emergéncias e as relagdes de poder, esse homo oeconimicus “[...]
opera em um contexto repleto de risco, contingéncia e potencialmente de mudancas
violentas, de bolhas especulativas e desastres de capital ou de caAmbio até a dissolucdo
industrial em grande escala” (BROW, 2017, p. 268).

Iniciei este capitulo inspirada em um excerto de Foucault (2017), no qual
menciona que a teoria ndo totaliza, ela multiplica, ela funciona. Inspirada, também, nessa
concepcao, concebo que a teoria possibilita criar, compor as ideias. Pois bem, é isso que
tento desenvolver a partir da ideia de homo oeconomicus. Engendrei, deste mapa de
investigacdo, quatro caracteristicas para 0 sujeito, quatro dimensBes, que foram
articuladas junto aos campos discursivos mencionados anteriormente.

Para trabalhar essas articulacGes usei as contribuicbes de Brow (2017), Ganem
(2019) e Santomé (2017), contudo, a discussdo que trago € fruto do meu olhar como
pesquisadora, na medida que, teoricamente, ndo considero que esses autores tenham
dialogado, em suas concepcBes e em linhas filosoficas, mas as ideias me possibilitam
criar, compor. Por exemplo, eles descrevem tipos de sujeito que emergiram junto ao
liberalismo como politica econdémica, um movimento que me interessa, pois a descri¢do
é carregada de racionalidades, modos de ser e estar no mundo que sdo considerados
adequados.

A Figura 1, a seguir, traduz, para mim, a representacdo da faceta do homo

oeconomicus do curriculo de Matematica:
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Figura 1 — A faceta do Homo Oeconomicus do Curriculo de Matematica®®

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/329536897743392857/visual-
search/?imageSignature=2c3d69ch4beb32799f4e15b70b6d5075, disponivel em: 07 de dezembro de 2021.

N&o nomeio cada cor, ndo aloco cada homo nessa imagem, tampouco as relaciono
com cada um que tento descrever nas analises deste estudo, pois as facetas do homo
oeconomicus tem suas complexidades, ndo seria possivel mencionar onde elas iniciam e
nem onde terminam; também ndo h& como definir claramente cada um deles, haja vista
que sdo vistos em uma mistura de enunciagdes, de saberes e racionalidades. Entretanto,
das nuances mais claras as mais escuras existem cores que se misturam, entrelacam-se;
também ha extremos, ha condicdes de possibilidades de existéncias que compdem as
facetas do homo oeconomicus. E isso que desejo demonstrar com a imagem, essa mistura,
os entrelagamentos.

Acredito que esse borrdo de tinta compde posi¢des de sujeitos que falam e se
comportam sob determinada conjuntura, que podem ter condutas ligadas as

racionalidades especificamente econémicas. Mas essas conjunturas, esses campos

5 Os tons de azul representam as cores do campo cientifico da economia; a cor pedra dgua marinha
azul, a cor do economista. Disponivel em: https://www.coreconpr.gov.br/economista/simbolos-do-
economista/.
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discursivos empenhados em ter um sujeito para habitd-los sdo entrelacados,
interseccionam-se e se conectam mutualmente. Por isso, a imagem se expressa € se

apresenta dessa maneira, pois € uma composi¢do rizomatica, em que o

O ser humano neoliberal € um claro modelo de auto-exploragdo, seu
pensamento obsessivo €& performance, produzindo cada vez mais,
competindo ndo apenas com o resto das pessoas em seu ambiente imediato,
mas também com aquelas outras que, neste mundo globalizado, em sua area
de atuagdo ou especialidade profissional desejam ser bem-sucedidos, obter
mais beneficios e ser reconhecidos. Estamos diante da ldgica da cultura
empresarial e, portanto, do empreendedorismo (SANTOME, 2017, p. 70,
traducdo minha)?®.

Com base nessa articulagio compus o primeiro homo, o politicus. Essa
composicdo foi possivel a partir do primeiro campo discursivo, que esta baseado sobre as
marcas discursivas de moralidades, informacgdes sobre impostos, riqueza publica,
simpatia, conveniéncia, espectador imparcial e o controle dos desejos egoistas. Engendrar
0 homo politicus —expressao copiada de Brow (2017) - partiu das contribui¢des de Ganem
(2019), do que ela chama, em seu texto, de sujeito simpatico smithiano, e o sujeito politico
de Brow (2017) e Santomé (2017).

N&o posso negligenciar o fato de Brow (2017) e Santomé (2017) oporem, em seus
textos, o sujeito econdémico ao sujeito politicus. Mas ainda assim, tendo total
conhecimento das posi¢cdes assumidas pelos autores, busco estabelecer uma conexdo e
acrescento as contribuicdes de Ganem (2019). Esse homo politicus possui uma questdo
ambigua, em minhas compreensdes e nas analises aqui desenvolvidas, pois, de acordo
com Brow (2017) e Santomé (2017), ele se estabelece como soberano de si, opondo-se a
toda tentativa de conexdo com as concepg¢des morais smithianas. Com Ganem (2019),
consigo observar esse sujeito politicus sendo o soberano de si, sendo um sujeito coletivo.
A ambiguidade esta no fato de que esse sujeito politicus poderia ser resisténcia ao homo
empresario de si, ou poderia ser mais uma maneira de compactuar para manutencéo do
neoliberalismo.

Ja 0 homo numericus tem inspiracdo nos trabalhos de Santomé (2017) e seus
principios baseados na produtividade, na métrica do mercado, no homo oeconomicus dos
economistas neoclassicos, do sujeito condicionado ao calculo e cientificidade
matematica, inspira¢do que partiu do economista Leon Walras. Esse sujeito também foi

% El ser humano neoliberal es un claro modelo de autoexploracion, su pensamiento obsesivo es el
rendimiento, producir mas y mas, compitiendo no solo con el resto de personas de su entorno mas préximo,
sino también con aquellas otras que, en este mundo global, en su ambito laboral o especialidad profesional
quieren tener éxito, mayores beneficios y reconocimiento. Estamos ante la l6gica de la cultura empresarial
y, por tanto, del emprendimiento (SANTOME, 2017, p.70).
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uma inspiracdo trazida por Ganem (2019), em que a autora aponta um sujeito reducionista
e idealizado sobre a ordem do mercado, um herdeiro matematico de Smith, maximizador
de resultados. Santomé (2017, p. 107, traducdo minha) menciona que essa personalidade
estd baseada nas caracteristicas “[...] mensuraveis e quantificveis, explicaveis e até
comportamento previsivel através de processos algoritmicos”?’. Esse sujeito foi
engendrado a partir do campo discursivo formado pelas marcas de produtividade,
informac0es sobre o funcionamento do mercado, lucro e prejuizos. Sdo informagdes em
gue a matematica, a principal ferramenta, exalta a produtividade por meio de métodos
guantitativos.

Walras ndo acreditava que modelo concorrencial poderia estabelecer uma justica
social, entdo, propés modelos matematicos axiomaticos para isso. Essa cientificidade de
Walras, baseada em modelos matematicos, também pode ser observada nos curriculos
brasileiros de matemaética, principalmente nos exemplos apresentados pelos Livros
Didaticos de Matematica do Ensino Médio aprovados pelo PNLD de 2018. Mas, nas obras
de Smith e no funcionamento do mercado laissez-faire, esse homo numericus estava
baseado na racionalidade da concorréncia, pois se baseava na métrica do mercado, por
meio da régua neoliberal que muda constantemente; “seu uso esta se tornando anacronico
a medida que as fronteiras da economia enfraqguecem por meio da disseminacéo neoliberal
das métricas de mercado para outras esferas da vida e da atividade humana” (BROW,
2017, p. 268). Diz respeito, portanto, a uma personalidade que usa da matematica como
ferramenta para aprender elementos do funcionamento do mercado, da produtividade.
Essa heranca também ja se inspira nas contribuicdes de Hayek.

O homo consumens é uma composicao ligada ao homo oeconomicus, mas é uma
inspiracdo que herdei dos estudos que realizei na minha dissertagéo de mestrado Coradetti
(2017). Santomé (2017) também descreve como umas das personalidades neoliberais o
“homo consumens”, um sujeito baseado no consumo. Foi o sujeito engendrado a partir do
campo discursivo do consumo, que estd pautado nas marcas poupar, acumulacdo de
capital e consumo como pratica principal.

O homo consumens tem como habilidade a responsabilizacdo de si, conforme
explorado por Hayek, um gestor das finangas que, atrelado aos bragos do biopoder, o
poder sobre si mesmo, como explorado por Foucault Esse homo tem a vida como

incidéncia principal, pode ser o gestor de suas escolhas, escolhas voltadas ao consumo, o

27 «...] medible y cuantificable, explicable e, incluso, predecible en su comportamiento mediante
procesos algoritmicos” (SANTOME, 2017, p. 107).
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motor do neoliberalismo. E o sujeito que tem a si mesmo como objeto de consumo, por
meio de suas responsabilizacdes.

O homo egoisticus é uma inspiracdo no sujeito egoista mencionado por Ganem
(2019), face mais perversa do homo econémico que Brow (2017) descreve em seus
estudos. Foi motivado pelo quarto campo discursivo das marcas sobre a divisdo de
trabalho; profissionalizacéo, individualismo. O sujeito que coloca o corpo como instancia
econdmica, “[...] como sujeito de interesse individual no interior de uma totalidade que
lhe escapa, mas funda a racionalidade das suas opgdes egoistas” (FOUCAULT, 2008a, p,
379).

Aparentemente poderia ser uma heranca do sujeito egoista de Smith, que é
mencionado por Brow (2017), baseada nos desejos individuais, em quanto o homem ¢é
movido pelos interesses pessoais.

Nem todos os autores com o0s quais tentei dialogar convergem, em suas
concepcdes, sobre esses sujeitos, mas como ja referido, eu queria compor o material de
analise, criar. Cada autor faz suas composicdes, e as que delineio neste trabalho
representam o meu olhar de pesquisadora para 0 homo oeconomicus concorrencial.

Reitero que tenho consciéncia de que apresentei perspectivas de economia que
ndo dialogam ou apresentam uma determinada linearidade e convergéncias ideoldgicas.
Mas eu ndo pretendia descrever ou provar uma dada congruéncia em perspectivas
tedricas, como, por exemplo os economistas neoliberais e 0s neoclassicos. N&o foi minha
pretensdo alocar cada homo oeconomucus em sua génese, pois tenho consciéncia de que
cada um ocupa uma determinada temporalidade dentro do polo da economia como um
campo cientifico, um campo de determinadas verdades. O que tentei realizar nesta
pesquisa foi um processo de descricdo e reverberacdo de determinados discursos, que se
desprenderam ao logo do tempo e podem se materializar nos curriculos de matematicas,
por serem naturalizados em meio as préaticas sociais.

Apresento, a sequir, as analises que desenvolvi em relacdo a cada homo que tento

descrever nesta investigacao.
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4 UM OLHAR ANALITICO

Neste capitulo tento descrever o meu olhar analitico referente as propostas que os
curriculos de matemética do ensino médio, alinhados aos discursos econdémicos
histéricos, podem promover na constituicdo do sujeito. Descrevo e analiso quatro
dimensbes que foram apontadas no capitulo anterior. O titulo € representativo pela
maneira como essas analises foram desenvolvidas - por meio do olhar singular de uma

pesquisadora, um olhar Unico e temporal. Vejamos as analises.

4.1 O HOMO POLITICUS

A felicidade da humanidade, assim como de todas as outras criaturas
racionais, parece ter sido o propésito original do Autor da natureza
guando os criou. Nenhuma outra finalidade parece digna da suprema
sabedoria e divina benignidade que necessariamente lhe atribuimos; e
esta opinido, a que chegamos pela abstrata consideracdo de suas
infinitas perfei¢bes, confirma-a mais ainda o exame das obras da
natureza, que parecem, todas, designadas para promover a felicidade
e proteger contra a desgraca. Mas, ao agirmos de acordo com 0s
ditames de nossas faculdades morais, necessariamente buscamos os
meios mais eficazes de promover felicidade dos homens, e por
conseguinte se pode dizer que, em certo sentido, colaboramos com a
Divindade, na medida de nossas possibilidades fazemos avancar os
projetos da providéncia (SMITH, 1999, p. 200).

O iluminismo escocés propds um modelo econdmico que se desvinculasse da
explicacdo divina, ou seja, entender a emergéncia da ordem social sem recorrer a
divindade. Na obra de Adam Smith, o pai do liberalismo, a exemplo da epigrafe que abre
este item, seu foco era um tratado econémico de ética ¢ moral “[...] em razdo da
preocupacdo com o progresso social e o desenvolvimento da economia politica”
(COITINHO, 2019, p. 6). A principal obra considerada foi “A Teoria dos Sentimentos
Morais”, publicada no século XVIII, uma obra combinada com a “A Riqueza das Nagodes”
na emergéncia da criacdo do liberalismo como politica econémica e social.

O que os iluministas escoceses criaram foi uma proposta de sociabilidade para
regular a emergéncia da ordem social na era das luzes (CERQUEIRA, 2010). Smith
projeta posturas adotadas na criacdo do liberalismo, um sujeito com caracteristica
virtuosas, dotado da boa moral e da ética. Isso pode ser notado no seguinte

questionamento feito pelo autor: “[...] 0 que consiste na virtude — ou o tom do
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temperamento, e o teor da conduta que constitui o carater excelente e louvavel, carater
que seja objeto natural de estima, honra e aprovacao?” (SMITH, 1999, p. 333).

Ganem (2019, p. 16), em uma andlise da desconstrugdo das facetas do sujeito
neoliberal contemporaneo, descreveu a crise do sujeito coletivo, o “apagamento e o
eclipsar do sujeito simpatico smithiano”, esse sujeito que Smith tenta projetar como
agente moral e ético do liberalismo politico econdmico. Observei que esse sujeito
simpatico apresentava resquicios de um sujeito mais humano e comprometido com o
bem-estar comum da sociedade.

Em uma perspectiva filoséfica diferente da representada por Ganem (2019), Brow
(2017) também recorre a incidéncia da necessidade de resgatar um sujeito com
caracteristicas politicas, como o sujeito da soberania de si, da soberania popular, tendo

em vista que o

[...] homem ¢é politico porque é uma criatura moral, gregaria e detentora de
linguagem que utiliza tais capacidades para governar a si proprio e aos outros.
Mesmo durante os longos séculos entre a antiguidade e a modernidade, quando
tais capacidades impregnaram-se pelo projeto de servir a Deus, 0 homem
continuou a se definir por elas [...] BROW (2017, p. 272).

Esse mesmo autor menciona que Adam Smith retrata o fato de as atividades
mercantis serem efetuadas com o carater humano, mas, que logo em seguida essa
carateristica se perde, por ndo ser algo inato, mas sim motivado pelos prdprios interesses
“uma consequéncia necessaria das faculdades da razdo e do discurso” (SMITH, 1996, p.
73). Brow (2017) ndo recorreu a obra “A Teoria dos Sentimentos Morais”, ainda assim,
afirma que esse homo politicus sempre esteve lado a lado do homo oeconomicus, era a
outra face, mesmo que as vezes se perdendo e se entrelacando com 0s interesses pessoais
e até débil.

Brow (2017, p. 266) apresenta 0 argumento que os “[...] valores econdmicos nao
esgotaram o politico ou tornaram-se predominantes sobre ele. Mais precisamente, a
iteracdo neoliberal do homo oeconomicus estd extinguindo o agente, a lingua e 0s
dominios nos quais a democracia — qualquer variedade dela — se materializa”. Nessa
direcdo, observo que as caracteristicas do homo politicus ainda pode fazer emergir o
soberano de si, pode estar nos movimentos de lutas e resisténcias.

Tenho a compreenséo de que as autoras falam de um determinado lugar diferente,
entretanto, sirvo-me, dos estudos de ambas, das descri¢des realizadas para ao homo que

emerge apos o liberalismo econémico, que entram em consonancia com as propostas de
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comportamentos e racionalidades que observei, tanto nos curriculos brasileiros de
matematica como nos discursos econdémicos constituidos historicamente.

Sem precipitar analises e conclus@es, vou iniciar pelas afirmacgdes, propostas de
moralidade depositadas na escolarizacdo. Vejamos o excerto do PCNEM/2000, ao

mencionar que a educacao

Deve ser encarada, conforme o Relatério da Comissdo Internacional sobre
Educagao para o século XXI, da UNESCO, ‘entre outros caminhos e para além
deles, como uma via que conduz a um desenvolvimento mais harmonioso, mais
auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as
incompreensoes, as opressoes e as guerras’ (BRASIL, 2000, p. 13).

Esse excerto menciona o relatério da UNESCO, o qual apresenta as propostas para
Educacdo do século XXI, com destaque para a enunciacdo que ressalta caminho “que
conduz a um desenvolvimento mais harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar
a pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes, as opressdes e as guerras”. Essa
recomendacdo constante no PCNEM/2000 (BRASIL, 2000), referente a UNESCO,
direciona-me a pensar na educacdo como salvacionista da sociedade, baseada nos
sentimentos de empatia e justica social.

Reporta-me, também, a abordagem de Smith (1999, p. 5): “por mais egoista que
se suponha 0 homem, evidentemente ha alguns principios em sua natureza que o fazem
interessar-se pela sorte de outros, e considerar a felicidade deles necessaria para si mesmo,
embora nada extraia disso sendo o prazer de assistir a ela”. Parece que Smith tenta recorrer
a um sujeito com caracteristicas empaticas, que, mesmo movido, por interesses privados,
estes sdo egoisticos e ndo necessariamente incompativeis com interesses dos outros.

Nessa esteira das demandas internacionais, as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - LDB n° 9.394/1996 refere, em seus “Principios e Fins da Educac¢do Nacional”,

que:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

8§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias.

8§ 2° A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e & prética
social. (BRASIL, 1996).

Desse excerto destaco a seguinte a enunciagdo: “nos ideais de solidariedade
humana”, principio que considero ancorado nos ideais de responsabilidade reciproca. Ao
recorrer a Smith, observei que esse principio poderia ser relacionado ao que 0 economista

tratou como o “controle aos desejos egoistas” e a “empatia” do sujeito, em a Teoria dos
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Sentimentos Morais. A “solidariedade”, esse sentimento moral é evocado por Smith
como um principal sentimento para conviver em sociedade, a “simpatia”. De acordo com

Cerqueira (2010),

Este sentimento de solidariedade (fellow-feeling), quer pela dor, quer por
algum outro sentimento dos outros seres humanos é o que Smith denomina de
simpatia (sypathy), um principio “bem conhecido” ¢ que ocupa uma posi¢éo-
chave em sua filosofia moral, pois é com base nele que podemos conectar todos
os demais principios da moralidade, dando conta dos fendmenos que
considerdvamos os mais inexplicaveis (CERQUEIRA, 2010, p. 75).

Talvez em uma fala de outra esfera, inspirada em Brow (2017) poderia observar
0 resgate do sujeito soberano de si, que tem o coletivo como principal instancia de
atuacao.

Todos os documentos curriculares brasileiros recorrem ao artigo 35 da LDB (Lei
n® 9.394/96), em que menciona a finalidade do “ensino médio, etapa final da educacio

basica, com duragao minima de trés anos™:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacgdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicOes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.” (BRASIL, 1996).

Desse excerto gostaria de evidenciar a indicagdo do “aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacgédo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico”. Essa formagdo humana ¢é algo visto nas propostas
de Brow (2017), carateristicas de uma formac&o préxima ao do Homo politicus. Mas essa
qualidade humana também me faz pensar em uma excitacdo de moralidades que
Cerqueira (2010), ao se referir a Smith, menciona como “[...] um principio natural dos
homens, que nos permite garantir e aperfeigoar nossa existéncia” (CERQUEIRA, 2010,
p. 13).

Observei que os documentos curriculares brasileiros, antes de prescreverem 0s
conte(ldos matematicos, prescrevem moralidades e tentam resgatar propostas morais. De
acordo com Cerqueira (2010, p. 75), o0 ponto de partida da teoria moral de Adam Smith,
do liberalismo economico, “[...] € admitir que os homens estao dotados de um conjunto

variado de sentimentos”. E o tratado de moralidade do liberalismo € o homem por meio
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de suas virtudes morais, conseguir controlar esses sentimentos, um projeto de
sociabilidade.

Ecoa como um tratado de moral e ética, ligado a sociabilidade que propde um
equilibrio social, que tem como principal argumento o controle pela consciéncia para
manutencdo da sociabilidade, pois ndo teriamos acesso aos sentimentos dos homens.

Nesse sentido,

pode-se dizer que Smith sugeriu que a moralidade em geral era ‘artificial” —
mas que ecla era um artificio que, por assim dizer, era ‘natural’ para a
humanidade. (...) No &mago do complexo argumento de Smith estava a idéia
de que a personalidade das pessoas, sua habilidade de serem agentes
autoconscientes vis-a-vis outras pessoas e vis-a-vis a seu préprio eu passado e
futuro, era algo adquirido no intercurso com os outros (HAAKONSSEN, 2003,
p. 211-2).

Nos curriculos brasileiros de matematica ha uma proposta de moralidade, para
compensar a industrializacdo produzida em uma politica econdmica liberal. Tal fato fica
evidente na mencdo dos parametros curriculares para o ensino médio, na sessiao “O
Ensino Médio no mundo: uma transformagdo acelerada”, uma clara intengéo da
implantacdo de um tratado de moralidade para a compensacdo do desenvolvimento
econdmico, das desigualdades que esse modelo politico econdmico produz. Vejamos:

A reposigdo do humanismo nas reformas do Ensino Médio deve ser entendida
entdo como busca de saidas para possiveis efeitos negativos do pds-
industrialismo. Diante da fragmentagdo gerada pela quantidade e velocidade
da informacéo, é para a educacdo que se voltam as esperancas de preservar a
integridade pessoal e estimular a solidariedade.

Diante da violéncia, do desemprego e da vertiginosa substitui¢do tecnologica,
revigoram-se as aspirac@es de que a escola, especialmente a média, contribua
para a aprendizagem de competéncias de carater geral, visando a constituicao
de pessoas mais aptas a assimilar mudancas, mais autbnomas em suas escolhas,
mais solidarias, que acolham e respeitem as diferencas, pratiguem a
solidariedade e superem a segmentacéo social (BRASIL, 2000, p. 59).

A proposta humanista resgata determinadas moralidades, um resgate ao sujeito
que, mesmo econdmico, ¢ o agente da troca, o utilitarista, o que faz “economia” - sSem 0
artigo definido -, uma proposta baseada na racionalidade da necessidade (BROW, 2017).

Essa visdo humana e todas a enunciacbes que a rodeiam pode propor
comportamentos, racionalidades de controle aos desejos egoistas, uma proposta ndo
apenas pautada nos sentimentos de compaixdo e ou piedade, mas também pautada na
posicao do sujeito expectador, aquele que observa, sente empatia.

Ainda nesse caminho, o PCNEM (2000) faz propostas voltadas para “A Politica
da Igualdade™, que tem como fundamento essa proposta simpatica, assim como podemos

observar no seguinte trecho:
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Essa visdo implica um esforgo para superar a antiga contradicdo entre a
realidade da grande estrutura de poder e o ideal da comunidade perdida, que
ocorrera pela incorporacdo do protagonismo ao ideal de respeito ao bem
comum. Respeito ao bem comum com protagonismo constitui assim uma das
finalidades mais importantes da politica da igualdade e se expressa por
condutas de participacéo e solidariedade, respeito e senso de responsabilidade,
pelo outro e pelo publico (BRASIL, 2000, p. 64).

Essas propostas dos curriculos brasileiros de matemética levam-me a resgatar as
enunciagdes da posicdo de espectador que Smith criou, de um sujeito simpatico, ndo
apenas como o sujeito que tem seus sentimentos morais benevolentes, mas também como
aquele gque observa atentamente determinada situacdo e desenvolve o sentimento de
empatia.

Seria um modo de condugdo dos individuos por sua autoconsciéncia, em sua
convivéncia com o outro, e, dessa maneira, um meio de tornad-los sujeitos pela

sociabilidade, na medida em que

[...] através da simpatia que nds mesmos nos tornamos agentes morais: s6 nos
tornamos autoconscientes através de nossas relagdes com outros individuos.
A0 mesmo tempo em que 0s observamos, sabemos que somos observados por
eles e, nesta medida, somos movidos a buscar aquele prazer genuino de
perceber nas pessoas que nos rodeiam um sentimento de solidariedade para
com nossas emocgdes, da mesma maneira que atormentamos quando isso ndo
ocorre (CERQUEIRA, 2010, p. 79).

Um sujeito que tenha empatia, autbnomo, responsavel, expectador, controlador de
seus desejos egoistas; um sujeito que é subjetivado, em sua vida em sociedade, no
convivio com o outro, pois “[...] amoralidade seria tomada como um artificio, que é uma
condi¢do natural da sociabilidade humana” (COITINHO, 2019, p. 10). Por isso faz
sentido exaltar um tratado de sociabilidade por meio de moralidades.

Essas propostas de carater de bem social, aos poucos, na dispersdo, vao se
atrelando a outras enunciacdes, criando carateristicas em propostas curriculares para o
ensino médio de matematica. Sdo enunciacdes que estdo dentro de propostas morais desse
tratado de sociabilidade criado na emergéncia do liberalismo econdmico e da proposta do
homo politicus de Brow (2017), que emergem junto ao Estado moderno.

Esta analise ndo tem a pretensdo de contrapor as ideias, ou até mesmo estabelecer
um didlogo, mas apenas tentar compreender a emergéncia de possiveis racionalidades que
se materializam nos materiais curriculares de matematica. Seria um olhar do ser-poder,
como esses discursos, e ndao outro, empenham-se em assujeitar; quais sdo as propostas de
racionalidades a que os curriculos se empenham, a quais sujeitos?

E como colocar-me no movimento de pensar: quando se ensina matematica, o que

se ensina sobre esse homo politicus, onde estaria esse sujeito materializado nos livros
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didaticos de matematica do ensino médio, como esses saberes, moralidades que se
desprendem historicamente se materializam. Brow (2017) afirma que esse homo politicus,
ainda gque ndo conste nos estudos desenvolvido por Foucault, quando o autor analisa o
liberalismo e o neoliberalismo como politica econémica, ele esteve sempre ao lado do
homo oeconomicus, era o0 sujeito das revolugdes, das lutas sociais. Foi um sujeito
importante para emergéncia do Estado como instancia de deveres e direitos.

E por essa brecha que acoplei outras enunciacdes ao homo politicus, enunciagdes
voltadas a um Estado mais presente, em que 0s sujeitos envolvidos tenham essa
racionalidade, como sujeitos politicos, os da soberania de si e da soberania popular.
Talvez um olhar empenhado em nédo dizer se isso é bom ou ruim, mas um olhar para
desconstruir, ou seja, desmontar a maquina e observar o seu funcionamento.

Vejamos, a comegar com a Figura 2, como os livros didaticos de matematica do

ensino médio aprovados pelo PNLD de 2018 podem contribuir com esse pensamento.

Figura 2 — Seguridade social
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Fonte: Balestri (2016, v. 1, p. 47).
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Entrando pela porta dos direitos e deveres do Estado como instituicdo protetora
do homo politicus, apresento essa imagem (Figura 2) sobre a previdéncia social, uma
carteira de trabalho acompanhada do texto da legislacdo que garante e assegura 0
assistencialismo previdenciario em fungdo dos direitos sociais. Adam Smith tratou a
justica como algo primordial para a existéncia da sociedade, defendendo o direito
individual; foi o berco da criacdo do direito civil (CERQUEIRA, 2010). Mesmo
apostando na auséncia do Estado em uma autorregulacdo econémica promovida pelo
funcionamento do mercado, Foucault (2008a) menciona que Smith observava que
algumas intervencgdes por parte do Estado eram necessarias, para protecdo dos cidadaos.

O economista Jonh M. Keynes (1883-1946) ja apontava a necessidade de uma
economia politica em que o Estado investisse em politicas sociais. De acordo com
Candiotto (2012, p. 160), “Keynes defende ser possivel superar as crises ciclicas do
capitalismo por meio do crescimento e manutencdo dos empregos e do incremento dos
gastos publicos com politicas sociais adequadas e equanimes”.

Nesse sentido, podemos observar que o curriculo de matematica reverbera essas
praticas, propondo saberes sobre a importancia de retribuir por meio da justica aquilo que
foi depositado pelo trabalhador; é a matematica, o contetdo de fungdo atuando para
mostrar 0 quao a contribuicdo do trabalhador é importante. A outra face desse contetido
€ 0 processo de responsabilizacdo, o quanto esse trabalhador deve depositar ao Estado
para receber seu auxilio financeiro ou deixar o amparo financeiro para sua familia, caso
ele venha falecer. No processo de gestdo da propria vida, o Estado seria a institui¢do que
assegura esse beneficio.

De acordo com Brow (2017), esse tipo de pratica é algo ndo desejado pelo Estado
menor, no contexto do liberalismo econémico; a auséncia de politicas assistenciais € uma
das principais premissas nas praticas neoliberais, em que até mesmo a seguridade social
seria promovida por meio do funcionamento do livre mercado. Essas praticas caberiam
ao polo oposto ao homo politicus, aquele idealizado na face extrema neoliberal, 0 homo
egoisticus.

Em prosseguimento a abordagem sobre o Estado e suas relacbes com o homo
politicus, aquele dotado de toda uma moralidade, até uma soberania de si e do coletivo,
esse homo também é aquele que vislumbra o Estado como uma instancia de deveres e

direitos. A Figura 3 mostra mais um exemplo do contetdo matematico de funcéo.
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Figura 3 — Pagamento de tributos

£» Funcoes definidas por mais de uma sentenca

Acompanhe a situacdo a seguir.

Em todos os paises, os impostos arrecadados dos cidadaos devem ser aplicados na manutengao
da estrutura piblica e em politicas sociais, econbmicas e culturais do Estado. No Brasil, os impostos
sdo arrecadados pela Secretaria da Receita Federal.

O imposto que o contribuinte paga sobre a renda adquirida € chamado de Imposto de Renda
(IR). Esse tipo de imposto é calculado em fungdo da renda de cada cidaddo, como mostra a tabela
progressiva para o calculo anual do Imposto de Renda de Pessoa Fisica arrecadado em 2015, com
base na renda do ano de 2014.

Impasto de Renda ~ calculo anual

E:dse de calculo anual (R$) Aliquota (%) Parcela a deduzir do imposto (R$)
1 0.0 0.0C

acima de 53.565,72 ere 8.913.83
Disponivel em: ewww.receita fazends.govors. A

Por exemplo, uma pessoa que recebeu em 2074 renda total de R$ 25.000,00 devera pagar
R$ 266,01 de imposto de renda, conforme mostram os calculos abaixo:

7,5% - 25.000,00 — 1.608,99 = 1.875,00 — 1.608,99 = 266,01

aliquota renda parcela a deduzir
De acordo com a tabela, se a renda anual de um cidadao
é x reais, entao o imposto de renda anual f(x) a pagar, em
real, pode ser calculado pela fungéo:
0, se x = 21.453,24
0,075x — 1.608,99, se 21.453,25 = x = 32,151,48
f(x) = 1 0,15x — 4.020,35, se 32.151,49 = x = 42.869,16
0,225x — 7.235,54, se 42.869,17 = x = 53.565,72 &=
0,275x — 9.913,83, se x >> 53.565,72
Percebe-se, por essa situagao, que nem sempre & possivel definir uma fungdo por uma tnica
sentenga. O exercicio resolvido a seguir mostra como construir o grafico de fungdes definidas por
mais de uma sentenga.

Fonte: Paiva (2017, v. 1, p. 166).

Essa € a imagem constante em um estudo sobre funcdo, no qual séo
contextualizadas informacdes sobre o Imposto de Renda, um imposto sobre a renda anual
arrecadada de cada cidadao brasileiro. A figura informa como funciona essa arrecadacédo
e as respectivas taxas, que servem de exemplo para o calculo de fungdo. Também consta,
na imagem, a informacao de que esse imposto € ou deveria ser “aplicado na manutencéao
da estrutura publica e em politicas sociais, econémicas e culturais do Estado”. Essa
postura, como ja mencionado, é algo rejeitado pelo Estado neoliberal, que preza pela
contribuicdo minima e pela privatizagao dos servicos publicos.

Se retomarmos aos principios liberais formulados por Adam Smith, temos que a
benevoléncia dos homens, os sentimentos morais do sujeito simpatico, virtuoso e
desejavel sdo necessarios para poder manter harmonicamente o convivio em sociedade,
mas sé pela justica que a sociedade liberal manteria os direitos privados, a ndo provocacao
de danos aos seus cidaddos (COITINHO, 2019). No exemplo trazido na Figura 3, para
manter seus direitos privados o cidaddo deve contribuir com seus deveres e ter seus
direitos preservados.

Outro olhar sobre essa préatica de intervencdo do Estado tem como premissa

intervir sobre os sujeitos envolvidos a fim de “[...] prevenir ou compensar os perigos que
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resultam de sua existéncia como entidade biologica” (LEMKE, 2017, p. 60), nesse caso,
o0 Estado liberal e neoliberal.

Essa arrecadacdo tem por finalidade compensar as desigualdades e precariedade
que as politicas neoliberais podem produzir. Nessa esteira sdo feitas intervenc6es sobre a
vida bioldgica, pois é ela quem detém a sensacdo de liberdade, a promessa de liberdade,
uma intervencao que se desdobra de praticas de governo baseadas na autorregulacdo e
autopreservacdo (LEMKE, 2017).

Nesse sentido, teriamos duas faces, um Estado liberal que possui algumas praticas
para ter os direitos de seus cidadaos preservados, do homo politicus, e outro Estado que
faz uso dessas praticas para sua manutencdo como instituicdo bioldgica, regulando os
corpos, expostos as mazelas e desigualdades que ele mesmo produz.

Ainda sobre tributos, direitos e deveres, que também séo ensinados quando se

ensina fungéo, seguem-se mais exemplos apontados nas Figuras 4 e 5.



Figura 4 — Pagamento de tributos

/ "
Ser consciente Por que pagamos tributos?

Vocé pode até ndo saber, mas guando alguém compea um videogame esta pagando
cerca de 70% do seu valor em tributos. Isso significa, por exemplo, que, ao comprar
um desses equipamentos que custam RS 1 000,00, cerca de RS 700,00 sao recolhidos
ao governo. De maneira geral, todos os produtos que compramos tém em seu prego
uma porcentagem de tributos, uns mais outros menos. Também pagamos tributos por
servicos que adquirimos, como nas tarifas de telefone, agua ou energia elétrica. No
entanto. vocé sabe o que =ao tributos € para que eles servem?

Os tributos cobrados pelos governos municipal, estadual e federal tém a finali-
dade de custear servigos publicos como saude, educagao, seguranga e transporte.
Quando os pagamos, estamos cumprindo nosso dever de cidaddos, contribuindo
para que a sociedade possa melhorar sua condigao de vida ao usufruir de bens &
servigos publicos de qualidade.

Os impostes caracterizam um tipo de tributo. Veja alguns exemplos:

« IPTU (Imposto Predial e Territorial Urbano): é cobrado pelos municipios anual-
mente e incide sobre propriedades urbanas.

. ICMS (Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Prestacao de Servigos). €
cobrado pelos estados e incide sobre a circutagao de produtos. Na maioria dos
casos @ ICMS ja vem embutido nos pregos desses produtos.

« IPVA (Imposto sobre Propriedade de Veiculos Automotores): 4 um tributo es-
tadual que incide sobre a propriedade de veiculos automotores, Gomo automo-
veis, motocicletas e dnibus.

isiilbatanibueon « IRPF {Impesto de Renda da Pessoa Fisica) & cobrado pelo governo federal e
a0t ‘ incide sobre a randa (salérios, pensdes, aluguel etc.}. Depois da declaracao de
ajuste anual, em alguns casos, ha uma restituigao feita pelo governo federal.
« ISS (Imposto sobre Servigos de Qualquer Natureza): é cobrado por munici-
pios e pelo governo federal de quem presta servigos. Quem contrata um servi-
co. paga o tributo embutido no valor.
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Tributos: arrecadacao e destinacan At i it o e s g s

I o 4
Promova o crescimenta econdmica,
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Figura 5 — Pagamento de tributos

Analisando com cidadania

al Porque e rmporlame exigirmos a nota ou cupom liscal quando reallzamos uma
compra'? Ax asntre putros lwu,x-' ir 2 arrecod

r dirplioe :,-:rxr- wa A0 adourine, cor |u--"‘ ‘.-4,

L) Além dos mbuioé oltados no texto, pasquise outros & em quais situacdes eles
$80 cobrados. Fespcsta pessos

« | Em sua opinlao, os tributes arrecadados no Brasll 30 adequadamente aplicados,
resultando na oferta de servigos pdblicos de qualidade? Converse com ¢ pro-
fessor e 0s colegas sobre esse assunto. Fesnnsin pesscs

Analisando com Matemética

d) Traga uma nota ou um cupom fiscal para a sala de aula e verifique © valor pago
em tributos. A gual porcentagem do total carresponde aste valor? '_“

) Suponha que o ICMS incidente sobre determinado produto corresponda a 17%
de sau valor de venda. Se a unidade do produto custa R$ 3,00, calcule o valor
deste tributo pago na compra de:

« 1 unigade #3001
* § unidades F§ [ 55
+ 35 unidades 1 Veia mals informacies sobre tributos nos sites. Q
" : . = «htzp/Stubimsiacgvbs
~ f ) Escreva uma fungao f que associa a quantidade x de » <http//tubim/acdkio.
unidades do produlo indicado no item e ac valor do lacessoem: 2 fey. 206)

ICMS y=1Hx) pago, =001«

Fonte: Souza (2016, v. 1, p. 101).

Tém-se duas paginas do material didatico, dispostas no final da sessdo; segundo o

manual do professor, devem ser contextualizadas e trabalhar questdes de cidadania. A
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Figura 4 comeca com a informacdo de que tudo quanto consumimos, entre bens e
servigos, tem uma porcentagem de imposto aplicado e arrecadado pelo Estado. O
contetdo utiliza a matematica para demonstrar o quanto esse valor de arrecadacdo é
consideravel, cerca de 70%.

No segundo paragrafo € mencionado que os tributos sdo para beneficio da
sociedade, para melhorar a condicdo de vida social e ter acesso a bens e servigos de
qualidade. Em seguida, exemplifica cinco tipos de impostos que sdo comuns aos cidadaos
brasileiros. E que o pagamento deles é importante e sua destinacdo de maneira adequada
pode favorecer o crescimento social e econémico de um pais.

Também é informado que ao consumirmos algo devemos cobrar notas e cupons
fiscais que garantem a devida cobranca de impostos. Em seguida € mencionada a nossa
possibilidade de fiscalizar a arrecadacdo publica e suas devidas aplicacBes, dando a
sensacgdo de transparéncia dos gastos publicos e suas aplicacoes.

A Figura 5 faz parte da sessdo do livro “analisando com cidadania”, em que é
proposto, aos estudantes, que facam a analise interpretativa sobre a importancia de exigir
comprovacdes fiscais quando realizamos uma compra. Em seguida a matematica € usada
como ferramenta para uma pratica de célculo de impostos.

Ao final, sdo descritos dois exemplos de instituicdes nas quais o Estado aplica os
valores arrecadados - a educacéo e a saude publica. Sobre a educacdo, menciona que as
aplicacbes dos tributos podem propiciar uma educacdo de qualidade. Sobre a salde
informa que uns dos bens oferecidos a populagdo séo as vacinas que previnem diversas
doencas.

Conforme ja mencionado anteriormente, essas praticas podem ter suas
constituicdes nos discursos econdémicos historicos, pelos principios morais
fundamentados por Smith e até pelos kanesyanos, que acreditavam na economia de bem
estar social.

Keynes afirmava que o governo deveria ser 0 agente da forca econémica e, para
isso, ressaltava algumas das carateristicas que menciono, também, em relacdo ao homo
politicus, como o cumprimento de uma politica fiscal com o motivo de controle ao
crescimento e consequente controle da inflacdo; o desenvolvimento de a¢fes politicas
com o intuito de proteger a economia, como controle de taxas de juros, garantia de

emprego e assistencialismo social.
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Walras acreditava que ndo bastavam os modelos de livre mercado, eram
necessarios modelos mais efetivos para conduzir a justica social (GANEM, 2019). De

acordo com Brow (2017, p. 270), inspirado em Aristoteles (1946), o homo politicus

[...] também se relacionam por conta de sua contribuicdo para a
‘autossuficiéncia’: enquanto seres de dependéncia mitua, humanos que vivem
em uma polis podem desfrutar da justica, bem como da capacidade de
perseguir a ‘vida boa’, isto ¢, a vida que envolve capacidades distintivamente
humanas e excede a preocupagdo com a mera sobrevivéncia.

[...] ele tem tanto uma dimensdo ético-politica quanto econdmica e, embora
Aristoteles alinhe as duas com cuidado, despende mais atengdo a primeira que
a segunda.

Assegurar esse projeto de sociabilidade, de direitos e deveres, também era uma
estratégia de uma politica sobre o0s sujeitos, para atuar em um sistema econdémico liberal,
a interpelacdo entre a sociedade civil e os interesses econémicos que surgem do processo
de conscientizagdo dos sujeitos, assim como o liberalismo prop8e. Nessa esteira, a
educacdo, os curriculos de matematica constituem vias que podem propor condutas
individuais, idealizar modos de existéncia, saberes entre a jun¢ao de interesses pessoais e
interesses econdmicos, e, consequentemente, a insercdo de todos dentro de um jogo

econémico. Nesse contexto, Mccloskey (2005, p. 50) menciona que

0 projeto de Smith era ético. Bentham o descarrilou e levou os economistas a
pensarem somente em P, Prudéncia. Se a economia ira levar a sério a ideia de
ser uma ciéncia ‘positiva’ [...] e ndo constituir um mero caos de ideias precisas,
ela deve retornar ao projeto de Smtih que via a Prudéncia dentro de um sistema
de virtudes e vicios para uma sociedade comercial.

Essas faces que compBdem caracteristicas para 0 homo politicus podem ser
contrapostas a uma outra face em que comega 0 homo egoisticus comega a ser capturado,
uma face bem préxima ao neoliberalismo, que vislumbra essas praticas como possiveis
estratégias de manutencao, de tornar os sujeitos Uteis economicamente. Lockmann (2013,
p. 46) afirma que o neoliberalismo “[...] busca investir nos sujeitos, intervir nas formas
de ser, de agir, de pensar, de se relacionar, com o intuito de aumentar nao s6 a qualidade
[de vida] da populacdo, mas também contribuir para o funcionamento do jogo

econdmico”. Por sua vez, Foucault

acreditava que a maior dificuldade dessa luta estaria em considerar a particular
forma de poder que nossa sociedade tdo bem aprendeu a realizar e que tanto
soube aperfeicoar, ao longo de trés séculos: um poder preocupado com o bem-
estar da populacdo e a salide de cada um em particular, um poder que se reveste
de ‘bondade’ e sincera dedicagdo a toda a comunidade, mas que nao tem
condicdo de exercer-se sendo munindo-se de toda a informagdo sobre cada
grupo, sobre o que pensam e sentem todos os individuos e como estes podem
ser melhor dirigidos (FISCHER, 2012, p. 56).
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Essa face do homo egoisticus se atrela ao fato de o Estado investir em gastos
publicos onde lhe convém. Realizam intervencgdes e investimentos de maneira estratégica

para manter os sujeitos de maneira harmoniosa, como sugere Lockman (2013, p. 42):

Ao intervir sobre a vida da populacdo, conduzindo suas condutas de
determinadas formas, as politicas sociais, também gerenciam 0s riscos que
algumas camadas da populacdo podem produzir a si mesmas e aos outros.
Viver na condigdo de miséria ou de pobreza absoluta pode produzir, ndo s6 um
perigo para si mesmo, pelas mas condi¢Bes de vida que os sujeitos estdo
submetidos, ficando vulneraveis a doencas e outros maleficios, como também
pode possibilitar o aumento da violéncia, das praticas ilicitas e
consequentemente de uma variedade de riscos para a vida em sociedade.

Lockmann (2013, p. 38) afirma que essas praticas “[...] fazem parte de uma
racionalidade politica atual que opera com o intuito de conduzir as condutas dos sujeitos
de acordo com determinados principios, entre eles: a necessidade social e politica de
participacdo de todos, ou seja, de inclusdo de todos”. Uma inclusdo baseada em preceitos
econdmicos, nos riscos e mazelas produzidos pela sociedade neoliberal. De acordo com
Foucault (20083, p. 277-278), “[...] a sociedade inteira deve ser permeada por esse jogo
econdmico e o Estado tem por funcéo essencial definir as regras econémicas do jogo e
garantir que sejam efetivamente bem aplicadas. [...] cabe a regra do jogo imposta pelo
Estado fazer que ninguém seja excluido desse jogo”.

No “desmontar da maquina e ver o seu funcionamento” observei que o homo
politicus pode ser capturado pelo homo egoisticus, pois eles andam lado a lado na
composi¢do do homo oeconomicus, mas em polos diferentes, em nuances de cores
diferentes, como bem se pode visualizar na Figura 1 do item 3.2. Talvez seria olhar como
propdem Brow (2017, p. 267):

Toda imagem do homem ¢é definida em contraposicéo a outras possibilidades —
por conseguinte, a ideia do homem como fundamentalmente econdmico é
tragada em contraposicao a sua ideia como um ser fundamentalmente politico,
afetivo, religioso, ético, social, moral, tribal ou outro. Mesmo que uma imagem
se torne hegemanica, ela se configura frente a uma gama de outras possibilidades
— debatendo com elas de forma técita, mantendo-as a distancia ou
subordinando-as. Assim, ndo € suficiente saber que os humanos direcionam-se
ou motivam-se pela economia — temos de saber 0 que isso exprime em n&o
sermos e, em especial, o que tem sido descartado, o que definitivamente ndo
Somos.

Essa mencdo de Brow (2017) leva-me a resgatar as ideias da Ganem (2019), de
revisitar o sujeito simpatico, em uma sociedade brasileira na qual “a economia esta em

ruinas e a democracia, enquanto Estado de diretos, esta em vertigem??8,

BExpressdo do documentario brasileiro “Democracia em Vertigem” de 2019, dirigido por Petra Costa.
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Conectar essas ideias ndo seria uma posicdo controversa a ideia de justica social
frente as condi¢bes mundiais. E um exercicio do pensamento, de problematizar, é
desmontar a maquina e observar o seu funcionamento observar as linhas de fugas, de
capturas que essas enunciag0es sofrem. Seria olhar com mais calma para as necessidades,

retomar o olhar como prop6e Brow (2017, p. 282):

E forcoso exagerar o significado destas duas reorientagdes — a do sujeito
consigo mesmo e a do Estado para com o cidaddo. Decerto, elas envolvem a
dramatica reducdo dos valores publicos, bens publicos, e participacdo popular
na vida politica. Igualmente ébvio, a governanca de acordo com as métricas do
mercado substitui critérios politicos liberais classicos (justica, protecdo ao
cidaddo, equilibrio de diversos interesses) pelas preocupacfes com o
crescimento econdmico, posicionamento concorrencial e avaliacdo de crédito.
Todavia, conforme ja sugerido, essas reorientagdes também envolvem um
desaparecimento existencial da liberdade do mundo, justamente o tipo de
liberdade individual e colaborativa associada ao homo politicus para o governo
de si e 0 governo de outros.

Pode ser forcoso, mas, assim como sugere Brow (2017), esse resgate seria
necessario para a soberania de si e do coletivo, pois ainda se acredita na presenca e
necessidade de um Estado presente. Esse homo politicus assume uma personalidade do
pagador de impostos, que tem o Estado como protetor de seus direitos e seu bem estar.

Nesse sentido, os curriculos brasileiros de matematica se aproximam desse
resgate, das nuances de um homo politicus, aquele que acredita na presenca do Estado
como um 6rgdo protetor, mesmo que haja captura que contribui para a manutencdo das

estruturas econdmicas, ou que retome esse homo politicus.

4.2 0 HOMO NUMERICUS

A interpretacéo do liberalismo como agdo de um mercado concorrencial sobre o
sujeito econdbmico ndo é algo que acontece de imediato, mas é necessario se inscrever na
histéria como acontecimento, para dali descrever as caracteristicas das racionalidades ali
emergentes. Feito isso na secdo 3.1 desta tese, em que a racionalidade da concorréncia foi
uma emergéncia junto ao desenvolvimento da politica do laissez-faire na economia, toda
uma sociedade se observa como sujeito nesse tipo de pratica discursiva social. Nessa
esteira, o curriculo também se move e reverbera o principal meio que faz o laissez-faire
funcionar, a produtividade.

Um dos discursos econdmicos historicos liberais foi a divisdo de trabalho, que fez
emergir uma maior produtividade, e, consequentemente, poderia fomentar a concorréncia

como politica de mercado comercial (BACKHOUSE, 2007). Esse pensamento liberal
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impera até os dias atuais, pois temos uma politica econdmica pautada no principio da
produtividade concorrencial.

Os curriculos de matematica do ensino médio também reverberam esse tipo de
discursos econémicos histéricos sobre a produtividade e sobre o funcionamento do
mercado. Nesse caso, a matemética é usada como ferramenta, como métrica de
produtividade e, para isso, faz uso de exemplos que exploram saberes que sdo especificos
do campo da economia.

Foi nesse sentido que engendrei 0 segundo homo deste estudo, 0 homo numericus,
aquele que compde as facetas do homo oeconomicus. Esse homo parte da inspiracdo de
como a matematica influenciou economistas liberais como Walras, e, também, a partir de
uma das dimensbes do sujeito neoliberal descrito por Santomé (2017), esse Homo
Numericus. Essa dimensdo do homo oeconomicus estad baseada em saberes que sdo
especificos do funcionamento do mercado, da légica mercantil, da légica da
produtividade, saberes apresentados pelo curriculo de matematica, a matematica como
principal saber para esse sujeito.

Inicio com o excerto do edital que normatiza os livros didaticos de matematica do
ensino medio aprovados pelo PNLD de 2018 (BRASIL, 2017), o qual menciona que 0s
“principios e critérios para a avaliacdo de obras didaticas destinadas ao ensino médio”

devem reconhecer

[...] seu pertencimento a juventude, com excecao dos adultos de cursos como
os de EJA, o estudante do ensino médio é um ator social suscetivel a um
discurso mercadolégico e publicitario especifico, configurando-se, assim,
como um “segmento” do mercado ¢ como um destinatério particular da
industria cultural (BRASIL, 2017, p. 30).

Esse edital assume que a identidade juvenil é suscetivel a alguns discursos,
comparando-o0s aos publicitarios e mercadoldgicos, assumindo que a identidade é um
segmento do mercado, que € a industria cultural. Nesse sentido, podemos observar que o
edital indica a associacdo dos materiais didaticos aos discursos do campo econdmico
(BRASIL, 2017), visto que ele mesmo considera a identidade do jovem como um
segmento de mercado.

Assim considerado, faz-se necessario capturar suas formas de vida, como também
ensinar como o mercado funciona, como ele se engendra nas esferas econémicas, que, no
caso, parte do principio da produtividade. Nesse sentido, o seguinte excerto do PCNEM
de matematica (BRASIL, 2000) sugere que os saberes devem estar alinhados aos meios

produtivos:
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[...] os processos produtivos dizem respeito a todos os bens, servigos e
conhecimentos com os quais o aluno se relaciona no seu dia-a-dia, bem como
aqueles processos com 0s quais se relacionard mais sistematicamente na sua
formacéo profissional. Para fazer a ponte entre teoria e prética, de modo a
entender como a pratica (processo produtivo) estda ancorada na teoria
(fundamentos cientifico-tecnoldgicos), é preciso que a escola seja uma
experiéncia permanente de estabelecer relacbes entre o aprendido e o
observado, seja espontaneamente, no cotidiano em geral, seja
sistematicamente, no contexto especifico de um trabalho e suas tarefas laborais
(BRASIL, 2000, p. 73).

Esse excerto evidencia o carater do curriculo de proporcionar conhecimentos que
sejam Uteis para fortalecer os sistemas produtivos, ou seja, o curriculo constantemente
reproduz marcas discursivas que estdo na esteira das linhas forgas econémicas. Essa
exaltacdo da ciéncia dos processos tecnolégicos que séo considerados fundamentais para
0 desenvolvimento econémico desde suas fundamentag¢Bes iluministas, o berco da
economia classica, ja que estdo baseados na divisdo de trabalho (CERQUEIRA, 2010).
No liberalismo classico, a produtividade esta atrelada ao funcionamento do mercado de
suas premissas, como a concorréncia se produz para 0 mercado.

Ainda com relacdo ao componente curricular de funcdo, sdo apresentados
conceitos como de oferta e demanda, exportacdes e importacdes, balanca comercial,
superavit. Vejamos a seguir, na Figura 6, o exemplo apresentado pelos livros didaticos de
matematica do ensino médio aprovados pelo PNLD de 2018, por meio do qual apresenta

0 contexto do agronegocio brasileiro.

Figura 6 — Oferta e demanda

Vocé ja deve ter ouvido falar da Lei da Oferta e Procura ou Lei da Oferta e Demanda. Essa lei foi
estabelecida com base em observagdes da relacdo entre a demanda (procura) de um produto por
parte dos consumidores e a quantidade desse produto disponivel (oferta) no mercado. Quando a
oferta de um produto excede a demanda, seu prego tende a baixar; por outro lado, quando a deman-
da supera a oferta, o preco tende a subir

Suponha que o preco y da saca de feijao-preto no Brasil, em determinado periodo, tenha variado de
acordo com a produgdo x, em milhao de toneladas, segundo a fung@o y = —7x + 106, (Nota: Saca

¢ uma unidade de medida de massa equivalente a 60 kg, utilizada no Brasil para medir quantidade »

de grios.) .
Considerando que, nessa época, o prego do feijio-preto obedecesse a Lei da Oferta e Demanda, o que \

se pode concluir a respeito da relagao entre a quantidade de feijao- preto disponivel no mercado e a

procura por esse produto nessa época? Justifique sua resposta : S

Fonte: Paiva (2017, v. 1, p. 143).

O conceito de demanda e oferta € o principal, no funcionamento do mercado, um
discurso econdmico histoérico, um conceito nomeado por Adam Smith de “méo invisivel

do mercado”, que o autor considerava um dominio completamente a parte da sociedade;

&
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em tese, se este deixasse de agir, o “laissez-faire” poderia proporcionar um equilibrio nos
meios financeiros, e, desse modo, poderia propiciar uma determinada liberdade
econdmica e beneficios a todos pela ideia de livre concorréncia, pelo direito oportunizado,
ou pelo menos, em tese, de que todos teriam as mesmas possibilidades.

Esse conceito de demanda e oferta levaria a uma livre competicao que “faria os
recursos serem deslocados para aquelas atividades em que eles eram mais necessarios”
(BACKHOUSE, 2007, p. 157). Essa concepg¢do ndo demonstrou resultados justos, razéo
por que foi necesséria a intervencdo governamental, nesse ambito. Smith considerava
importante as devidas intervengdes governamentais (BACKHOUSE, 2007). O conceito
de oferta e demanda é importante, no que diz respeito a produtividade, pois € a partir
dessa combinacao que existe a necessidade de produzir.

No exemplo da Figura 6 € mencionado o contexto do agronegécio, a matematica
como ferramenta para entender e interpretar esses conceitos de ofertas e demandas
aplicados ao valor da saca de feijao preto. Além de enfatizar os meios mais produtivos na
economia nacional, também sdo explorados, pelos curriculos de matematica do ensino
médio, saberes especificos que sdo do campo da economia.

Nesse caso, a matematica representa que “os nimeros aqui delineiam ‘espagos
ficticios’ para o funcionamento do governo e estabelecem um ‘plano de realidade’,
balizado por uma grade de normas, sobre o qual o governo pode operar” (ROSE, 1991,
p.676). Seria uma busca por mais matematica, ou como menciona Valero (2016), um
‘desejo por mais matematica’ e como ela pode ser um potente instrumento para se
posicionar em sociedade, e, consequentemente, contribuir para o crescimento econémico,
inserindo mais pessoas nos processos produtivos. Seriam modos de criar opinides e
verdades. A imagem e o texto sdo usados para sistematizar conceitos de oferta e demanda,
conceitos principais e primarios sobre o funcionamento do mercado.

Nesse caso, € explorado o conceito de proporcionalidade, de fungdo, a matematica
funcionando como meio para inserir saberes que vao além das estruturas l6gicas dedutivas
proposta por tal ciéncia, e ensinam sobre conceitos econdmico historicos.

Vejamos a seguir mais um recorte, agora do livro do lezzi (2017).
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Figura 7 — O Produto Interno Bruto - PIB 1
2 Na tabela seguinte esta representada a evolucao do agronegécio no Brasil, expresso como porcentagem do
Produto Interno Bruto (PIB), no periodo de 2003 a 2013

' ;S Agronegocio no Brasil =X 1
. Ano | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 |

Porcentagem de ‘

narticipacao em | .. ., - , 2 [ ) = s 0P s, s
¥ _p = 126,3% | 25,5% | 23,6% | 22.8% | 23,2% | 23,8% | 22,5% | 22,5% | 23,1% | 22,2% | 22,5% |
relacdo ao PIB ‘ ‘

brasileiro

Fonte: Centro de Estudos Avancados em Economia Aplicada - EsalqAUSP. Disponivel em: <cepea.esalg

Calcule as trés medidas de centralidade associadas a esse conjunto de dados, interpretando-as
Solugao:
Média aritmética

263 +255+23,6 +22.8 +232 +23,8 +22,5+22,5+231+222+225 _ 258,0 _
11 11

O valor encontrado para a media indica o percentual tedrico de participagao do agronegdcio no PIB caso
todos os anos apresentassem o mesmo percentual.

* Moda: Mo = 22,5%
O valor encontrado para a moda significa que qualguer outro percentual da relacao de valores se repete
menaos vezes que o valor 22,5%. Note que 22,5% aparece 3 vezes entre os dados

¢« Mediana:
E preciso colocar os percentuais em ordem crescente:
222--225—225—225—228—23,11—232—23,6—23,8—255—26,3
Como o namero de valores € impar (n = 11}, a mediana € igual ac valor da sexta posicao da relacao
acima, isto &, a mediana € 23,1%
Isso significa que, dos 11 percentuais listados, 5 sao inferiores a 23,1% e 5 sao superiores a 23,1%.

Fonte: lezzi (2017, v. 3, p. 137-138)

Esse recorte do material didatico de matematica do ensino médio apresenta a
evolucdo do agronegdcio na participacdo do Produto Interno Bruto-PIB brasileiro. O PIB
é um indice que quantifica todos os bens e servigos produzidos por um pais, ou seja, a
produtividade. Os materiais didaticos apresentam varios exemplos sobre o PIB e suas
variacBes, mas o Unico exemplo que mostra um percentual pontual foi esse que usa o
exemplo do agronegécio, pois ele é considerado um dos setores mais produtivos do Brasil,
que, no ano de 2020, somou cerca de 26,6% do PIB, de acordo com as informacdes do
Centro de Estudos Avangados em Economia Aplicada (Cepea), da Esalg/USP, em
parceria com a Confederacgdo da Agricultura e Pecuéria do Brasil.

O progresso industrial da agricultura € mencionado pelos economistas do

iluminismo escocés, anteriores a Smith, como é o caso de Steuart, que pontua como algo



91

preciso, pois s6 assim a agricultura poderia se tornar préspera para as pessoas do campo,
um ambito de maior produtividade. O economista defendia uma parceria entre o
mercantilismo industrial e a fisiocracia da agricultura (BACKHOUSE, 2007).

Os livros didaticos de matematica demonstram, em varios momentos, que 0S
meios produtivos brasileiros sdo voltados ao agronegocio, os meios produtivos aliados ao
progresso. Menezes (2022), que desenvolveu uma pesquisa também desenvolvida no
ambito do GPCEM, menciona que o Campo representado pelos livros didaticos de
matematica é aquele voltado ao agronegdcio e aos grandes meios de produtividade. Trata-
se de abordagens de temas que refor¢am os discursos de que o Brasil é o celeiro do mundo,
um pais que tem suas caracteristicas econémicas voltadas para o agronegocio.

Vejamos, a seguir, mais um desses exemplos, representado na Figura 8.

Figura 8 — Produtividade brasileira

(Uepa) A producao na atividade agricola exige es-
colhas racionais e utilizagao eficiente dos fatores
produtivos. Para administrar com eficiéncia e efi-
cacia uma unidade produtiva agricola € imprescin

divel o dominio da tecnologia e do conhecimento
dos resultados dos gastos com os insumos e servi-
cos em cada fase produtiva da lavoura. Um agricul

tor decidiu diversificar a plantacao nas trés fazen

das que possui plantando feijao, milho e soja. A
quantidade de sacos de 60 kg produzidos com
as colheitas de feijao, milho e soja por fazenda e a
receita total obtida em cada uma das fazendas es-
tao registradas no quadro abaixo. Tomando por
base as informacgées contidas no quadro, esse agri-
cultor vendeu o saco de milho por

Quantidade de sacos de Receita
Faiendas 60 kg produzidos total por
fazenda
Feijao Milho Soja (emRS)
A 1200 800 1500  206000,00
B 800 600 1200 151000,00
C 1500 1000 2000 265000,00
a) R$ 25,00.

b) R$ 40,00.
¢) R$ 60,00
d) R$ 65,00.
e} R$ 80,00
Fonte: Dante (2018, v. 2, p. 116)

Esse exemplo € aplicado em conceitos de “eficacia e eficiéncia”. A proposta de

atividade se insere no contexto de que, para administrar a produtividade agricola com
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eficiéncia e eficécia, sdo necessarios dominio de tecnologia para o controle de gastos,
conceitos voltados para a obtencdo de uma maior produtividade e, consequentemente, a
insercdo dentro de um cenario competitivo.

Nesse sentido, seria a matematica funcionando a servico de meios para que a
mensuracao produtiva, ou seja, a matematizacdo da economia (BACKHOUSE, 2007, p.

282), que, de acordo comesse autor,

a economia acabou se estruturando em torno ndo de um conjunto de problemas
do mundo real, mas de um conjunto de técnicas. Estas incluem tanto técnicas
tedricas como empiricas. As técnicas tedricas ndo s6 abrangem técnicas
matematicas como a otimizacao restrita ou a algebra matricial, mas também
suposicdo acolhidas sobre como se pode representar o comportamento de
individuos ou organizagdes para que ele possa ser analisado por métodos-
padrdo. Da mesma maneira, técnicas empiricas envolvem pressupostos sobre
como se relacionam conceitos tedricos com dados empiricos e métodos
estatisticos (BACKHOUSE, 2007, p. 282).

Nesse sentido, a matematica se tornaria um campo de teoria aplicada, logo, esses
saberes sdo ensinados pela escola como naturalizados nos meios sociais.

Ainda com referéncia ao PIB, temos mais um exemplo no qual esta demonstrado
um ranqueamento de paises com melhores indices (Figura 9). A matemaética serve como

principal ferramenta para interpretar que o Brasil possui o segundo maior PIB das

américas, ficando abaixo apenas dos Estado Unidos.
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Figura 9 — O Produto Interno Bruto - PIB2

32 Na tabela seguinte constam os valores dos dez
@ maiores PIBs das Américas em 2014,

PIB nas Américas em 2014

| PIB (em bilhGes de |

Pais délares)
Estados Unidos ‘ pe 7’47.11 -
Brasil ‘ 2346
Canadd 1785
Meéxico 1295
Argentina g i 7"_:}7’ 7 S o
‘Jenf-fuo!a [ 3813
Colébmbia ‘ 3777
Chile 2581

Peru 2026
Equador 100,9

Fonte: Ea

vawwy worldbank org/en/countn

a) Calcule a média e 3 mediana dos dados apre-

sentados. Por que a média é bem maior que a
mediana?

b) Em que condicao a média ficaria mais proxima

da mediana? Faca os calculos necessarios
Fonte: lezzi (2017) v. 3, p. 138.

Essa proposta de atividade contextualiza informacdes importante sobre esse
ranqueamento, pois foram extraidas de dados fornecidos pelo Banco Mundial para
abordar componentes curriculares de média e mediana. Essas informacgdes demonstram o
quanto Brasil é um pais produtivo, e a matematica é usada como principal ferramenta
para compreender as informagdes, uma naturalizagdo de informagdes que sdo importantes
para o conhecimento sobre economia, sobre a produtividade. Esse processo, como afirma
Valero (2016, p. 3, tradugdo minha)®, é uma “[...] montagem, a alquimia da matematica
no curriculo é visivel como a declaracdo de que a matematica é para todos, e assim articula
0 desejo de fabricagdo de cidadaos capazes de engrenar o crescimento e, com ele, uma
economia competitiva, agora global”.

N&o se trata de questionar a matematica como ciéncia, mas de descrever e analisar
como ela opera enquanto disciplina escolar e ensina sobre determinadas informagdes que

podem contribuir para praticas sociais, que, neste caso, sdo praticas do contexto

29 In this assemblage, the alchemy of math in the curriculum is visible as the statement math education is
for all articulates the desire for the fabrication of citizens capable of gearing growth and, with it, a
competitive, now global economy (VALERO, 2016, p. 3).
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econbémico, de uma determinada ruptura histérica, e a matematica reverbera essas
praticas.

No exemplo da Figura 9, sdo informagdes de cunho econémico que demonstram
0 potencial produtivo do pais. A matematizacdo € instrumento de intervencdo
governamental, visto que pode possibilitar uma narrativa discursiva sobre como € essa
produtividade, quais os produtos que devem ser produzidos, o que deve ser valorizado.
Essas estratégias, além de posicionarem os estudantes dentro de uma corrente
competitiva, também sdo instrumentos de governamento, um objeto intervencionista para
praticas liberais e neoliberais.

Normalmente, a teoria econdmica matematizada tem uma caracteristica
predominante de auxilio ao governo, no sentido de tomar decisdes, de repassar

informagBes que coadunam com as politicas econdmicas:

[...] nimeros, medidas, indices e taxas adquirem tanta importancia nessas a¢oes
governamentais, no ambito politico, econémico, educacional da populacéo, a
ponto de gerarem-se normas, estratégias e acdes (programas e campanhas) para
dirigir, administrar e otimizar suas condutas individuais e coletivas.
(TRAVERSINI; BELLO, 2009, p. 137).

O PIB € um indice que se dedica a mensurar os indicadores da macroeconomia de
uma determinada regido. O objetivo principal desse indicador € mensurar o ritmo da
atividade econbémica em determinado territorio. Dessa forma, o PIB ajuda a avaliar quanto
uma regido cresceu ou decresceu em determinado periodo de tempo; assim, despreza o
crescimento micro, individual, deixando a mercé aquilo que é produzido pelas minorias.

As propostas de atividades apresentadas pelos curriculos de matematica do ensino
médio resgatam o discurso histérico da produtividade que potencializa a personalidade
do homo numericus. Além disso, fica evidente que exemplos como esses sobre o PIB
podem indicar que a economia esta tendo um crescimento, aludindo a acesséao social, mas
que nem sempre é representativo de um pais tdo dimensional quanto o Brasil.

Além do PIB, outra tematica presente nos livros didaticos de matematica do
ensino médio aprovados pelo PNLD de 2018 ¢ a de “Exportagao ¢ Importagao”. Vejamos

um exemplo, na Figura 10 a seguir.
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Figura 10 — Exportacdes e importacGes

’,Exponat;ées e importagdes do Brasil (bilhdes 3
de délares) janeiro a junho de 2015

@ A balanca comercial de um pais é a diferenga entre
o valor monetirio das exportacoes ¢ o das impor

tagoes, nessa ordem. Quando essa diferenga ¢ posi

tiva, diz-se que houve superavit na balanga comer 20

quando ¢ zero, diz-se que houve equilibrio na ba
langa comercial.
O grifico ao lado mostra os valores, em bithao de 510

|

+
cial; quando ¢ negativa, diz-se que houve déficit; e, ’ € ’ 2
dolares, das exportagoes ¢ das mportagoes do l

Brasil no periodo de janeiro a junho de 2015. 51
a) Qual foi o maior saldo da balanca comercial

asileira nesse periodo? janai 0 feverei margy, b maio | junho
brasil p : f

1 - DONBCOSs
b) Qual foi o menor saldo da balanga comercial | M = Ponacsee

yrasilei ssse perfodo? - L
brasileira nesse PEri de Dados obtidos em: <htlp.//www.desenvolviment

¢) Em que meses desse periodo a balanga comer gov.br>. Acesso em: 20 dez. 2015
cial brasileira teve superavit?

d) Qual foi o saldo acumulado da balanga comercial brasileira nesse periodo?

Fonte: Paiva (2017, v. 3, p. 58)

A produtividade foi um principio que ganhou for¢a ap6s os discursos econémicos
histéricos de Adam Smith sobre divisdo de trabalho, mecanizacdo das maquinas e
qualificacdo profissional, em que o autor fala sobre a fabrica alfinete, uma metéafora
empregada para demonstrar que teria um aumento consideravel na produtividade em larga
escala (BACKHOUSE, 2007).

Nos discursos mais proximos ao neoliberalismo, esse conceito de otimizacdo
passa a ser uma pratica social para vida, pois o sujeito é governado pela concorréncia,
logo, sua vida, suas decisdes devem ser otimizadas; o sujeito deve estar constantemente

sob vigilancia de atitudes otimizadas, matematizadas alinhadas & produtividade:

[...] anovidade consiste em sua concepcéo das relacdes entre Estado e mercado
ndo mais como dominios exteriores um o outro, mas como uma interiorizacdo
da légica da concorréncia do mercado pelo Estado. E isso de duas maneiras: o
Estado devia encontrar sua legitimidade no bom funcionamento econdmico da
sociedade, ativando nela, para isso, a operacdo maxima do jogo da
concorréncia e, por consequéncia, aplicar a si mesmo tanto quanto possivel
esse mesmo mecanismo concorrencial (LAVAL, 2020, p. 43).

Sdo varios os exemplos, como intervalo de crescimento e decrescimento da
balanca comercial. Mostrar que o Brasil é um pais produtivo parece uma necessidade dos
livros didaticos de matematica do ensino médio.

Como ja mencionado anteriormente, sdo informacgdes que podem contribuir para
inserir pessoas em uma esfera competitiva, pois se alinham aos ideais econémicos, as
exigéncias de conhecimentos necessarios, aos conhecimentos desejaveis apresentados por
um curriculo de matematica, aos saberes que se alinham desde a historia e que podem

reverberar praticas que demonstram informac@es para 0 governamento de pessoas.
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Um exemplo disso pode ser visto na Figura 11.

Figura 11 — A Matematizagdo das decisOes

MATEMATICA SEM FRONTEIRAS

A Matematica ajudando a tomar decisoes

Como obter o maior rendimento de uma maquina com 0 menor custo possivel? Com certa
quantidade de matéria-prima, quanto de cada produto deve ser fabricado para obter o maximo
lucro? Qual deve ser o formato de uma lata de refrigerante para que seja gasto o minimo possivel
de material na embalagem?

Perguntas como essas sao respondidas pela Programacdo matematica, ramo da Matemética
aplicado na tomada de decises em que se procura o minimo custo com o maximo aproveitamen-
to. Quando as equagoes ou as inequagdes envolvidas no modelo sao da 1 grau, aplica-se a Pro-
gramagdo linear — uma subdivisdo da Programacao matematica.

Para ilustrar, vamos resolver o seguinte problema: uma confecgio dispoe de 80 m? de brim e
120 m‘ de popeline. Cada unidade de um modelo A de vestido requer 1 m' de brim ¢ 3 m’ de
popeline, e cada unidade de outro modelo B requer 2 m? de brim e 2 m’ de popeline. Se cada
unidade de qualquer um dos modelos € vendida por RS 80,00, quantas unidades de cada modelo
devem ser confeccionadas para obter a receita maxima, com a venda de toda a produgao?

Para facilitar a resolugao, organizamos em uma tabela os dados do enunciado.

[ Producdo de vestidos
| ModeloA | ModeloB  Tecido sm estoque
Brim 1m 2m | g0
Popeline Im’ 2 | 120 nm' '

Dados ficticios

Sendo x & y as quantidades de unidades dos modelos A e B, respectivamente, a serem fabricadas,
a receita obtida com a venda dessas quantidades é representada pela equagdo: £ ~ 80x + 80y,
Observando a quantidade em estoque de cada tecido, temos: x + 2y = 80 e 3x | 2y = 120. ,
lembrando que as quantidades de vestidos ndo podem ser negativas, obtemos o sequinte sistema:

X+ 2y =80
3x + 2y =120
x=0

y=0

Representando suas solugoes no plano cartesiano, temos o grafico ao lado.

Demonstra-se que o maximo valor da receita £ = 80x + 80y ¢ obtido ao atri-
buirmos as variaveis x e y as coordenadas de um dos vértices do poligono MNPQ.
Para descobrir qual é esse vertice, testamos cada um deles;

Fac IS0

M(0, 40) = £ = BO -0 + 80 + 40 = 3.200

N(20, 30) =s £ -~ B0+ 20 + 8O- 30 ~ 4,000

P(40,0) > E=80-40 + BD -0 = 3,200

QO,0)=E~-80-0+80-0-0

Assim, 0 maximo valor de £ € obtido no ponto N(20, 30). Portanto, para abter
a receita maxima, devemn ser confeccionados 20 vestidos do modelo A e 30 vesti-
dos do modelo B

ATIVIDADE Faga a atividade no caderno.

@ Resolvam o problema a seguir.

Para um bazar beneficente, wma entidade filantrépica reccbeu de uma con

feogio de roupas uma doagio de 300 calgas e 300 camisas. Os voluntirios
decidiram embalar essas pegas em dois tipos de pacote: o do tipo A, forma-
do por 2 calgas ¢ 3 camisas; e o do tipo B, formado por 3 calgas ¢ 2 camisas
Cada pacote do tipo A serd vendido por RS 70,00, ¢ do tipo B, por RS 90,00,
Quantos pacotes de cada tipo devem ser formadas para obter a receita ma-
xima com a venda de todos eles? | ton B

INONETOM TR

Fonte: Paiva (2017, v. 3, p. 175).

A matematica se torna importante para se abordar sobre produtividade do

mercado, como mostra o exemplo da Figura 11, de como pode contribuir para construcéo
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de modos de existéncia atrelada a essas praticas econdémicas, pois sdo maneiras de medir,
de dar visibilidade aos modos de existéncia desejaveis. A matematizacdo da
produtividade influencia nas decisdes, nas melhores escolhas, ou seja, capacita os sujeitos
para decisdes desejaveis; nesse sentido, a matematica constitui uma ferramenta para a
tomada de deciséo, pois “os saberes construidos por diferentes instituicdes e experts, com
base em dados coletados, em registros, em comparacOes, subsidiam decisbes
administrativas para manter e otimizar as caracteristicas desejaveis da populacdo

(TRAVERSINI; BELLO, 2009, p. 137).”

O sujeito de interesse constituido ao longo do século XVIII e desenvolvido
como homo ceconomicus no século XIX foi justamente o fundamento que
permitiu a introducéo do célculo e da légica numérica no @mbito de uma
ciéncia da administragdo. O calculo de utilidade é que fundamentava as novas
estratégias de composicdo de interesses entre capital e trabalho (ANDRADE,
2011, p.183).

Essa logica se alinha aos saberes exigidos pelo curriculo de matematica proposto
pelo ensino médio. De acordo com Valero (2016), este propde conhecimento cientifico e

matematico

[...] importante para o bem-estar do individuo e da sociedade é uma ideia que
aflige 0 senso comum hoje em dia. Quem se atreveria a questionar as vozes
que afirmam a necessidade urgente de aumentar o nimero de cientistas,
engenheiros e matematicos que garantirdo o futuro? A ideia de que a
matematica e a ciéncia sdo o motor do progresso e que, portanto, melhorar o
seu ensino e aprendizagem sdo uma prioridade educacional nacional e
internacional pode ser encontrada repetidamente em uma série de discussdes
politicas, relatorios de especialistas e até mesmo as discussGes de pais com
professores em Por que seus filhos devem obter boas notas em matemaética. O
desejo de matematica para todos tornou-se uma verdade naturalizada; um
desejo que navega na sociedade e que raramente é problematizado (VALERO,
2016, p. 1, tradugdo minha)®.

Observei que esse desejo de que a matematica tenha prioridade educacional ndo
estd somente atrelado a intencionalidade de buscar melhores profissées, posi¢oes sociais,
mas, também, pelo fato de contribuir para conduzir os sujeitos em suas escolhas, modos
de existéncia, possibilidades diante dos modelos concorrenciais.

O homo numericus é o sujeito da produtividade, da potencialidade concorrencial,

em que os saberes da matematica sdo de suma importancia para que sejam inseridos nesse

30 That people’s scientific and mathematical knowledge is important for the welfare of the individual and
of society is an idea that plagues commonsense nowadays. Who would dare to question the voices that
assert the urgent need for raising the numbers of scientists, engineers and mathematicians who will secure
the future? The idea that mathematics and science are the motor of progress and that, therefore, improving
their teaching and learning are a national and international educational priority can be found repetitively
in a number of political discussions, expert reports and even the discussions of parents with teachers on
why their children should get good grades in math. The urge for math for all has become a naturalized
truth; a desire that navigates in society and that is seldom problematized (VALERO, 2016, p. 1).
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jogo; assim, podem propor modos de governamento de si, modos de existéncia alinhados
as politicas econdmicas liberais e neoliberais, um processo de reverberacdo de
determinadas praticas, de sujeicdo, de autogovernamento dos sujeitos envolvidos, pois
“governa-se, e governar é controlar, administrar, influenciar, monitorar, fiscalizar, dirigir,
regular; vigia-se, ordena-se, disciplina-se, enfim, norteiam-se as condutas dos homens;
assim sendo, todos governam (seja o pai, o patrdo, o mestre, 0 amante, seja o estado)”
(SENRA, 2005, p. 58). E nessa esteira do pensamento que o hono numericus é projetado,

uma personalidade voltada para quantificagéo e produtividade.

4.3 O HOMO CONSUMENS

O terceiro homo constituido nesta investigacdo foi inspirado desde a minha
dissertacdo de mestrado (CORADETTI, 2017), mas tambeém nos aprofundamentos
tedricos, nas discussdes que emergiram durante esses anos de doutorado. Aos poucos, fui
notando que esse homo continuava na tese, suas emergéncias eram presentes a cada vez
que tentei me desvincular, e, nesse impasse, Santomé (2017) apresenta o Homo
Consumens como uma das personalidades neoliberais; logo, minhas ideias ja elencadas
desde os primeiros passos como pesquisadora eram validadas. Por isso, ndo deixei passar
este estudo sem incluir, como uma das faces das racionalidades do Homo Oeconomicus,
0 homo do consumo.

A diferenca que intenciono evidenciar, aqui, parte de outro angulo do olhar; seria
observar como o curriculo de matematica do ensino médio ndo apenas ensina a poupar
para, posteriormente, consumir, tal como abordei na dissertacdo de mestrado, mas como
ensina aos sujeitos sociais a consumir. Varios exemplos, em varias cole¢des dos livros
analisados, apresentam o indice Nacional do Preco ao Consumidor — INPC, falam sobre
inflacdo e como suas variagfes implicam sobre o consumo. S&o informagdes presentes
nos curriculos brasileiros de matematica do ensino médio que se empenham sobre a
maneira correta de consumir.

De acordo com Veiga-Neto (2013), o consumo é considerado o motor do
neoliberalismo. Sobre isso, notei que os economistas iluministas escoceses mencionavam
a importancia do consumo para o funcionamento da “mao invisivel” do mercado para que
0 mesmo se autorregulasse, ou seja, consumir para que a produtividade funcionasse.
Economistas anteriores a Adam Smith usavam a fabula de Mandeville como exemplo: o

consumo poderia gerar a prosperidade de uma colmeia de abelhas. A medida que a teoria
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econbmica se desenvolvia, perspectivas sobre o consumo foram se reformulando, e o
consumo passou a ser uma pratica ndo apenas fundamentada nos principios econémicos,
mas, também, um dominio objetivo presente em todas as esferas da vida dos sujeitos
sociais.

Nesse sentido, o curriculo de matematica do ensino médio pode reverberar
praticas sociais que sdo de um discurso econdmico historico, entram nessa ordem
discursiva, pois ha uma importancia dessa pratica para manter as estruturas do liberalismo
e neoliberalismo como politica econémica. Trata-se de uma intervencdo que dialoga com
0 sujeito responsavel, como provedor dessa cadeia de investimento pablico por meio do
consumo. O corpo gque consome é a principal instancia para o funcionamento do Estado -
essa € uma regulacao que parte dos processos de responsabilizacdo, das obriga¢6es como
cidaddo consciente, que contribui para o funcionamento do estado — préticas discursivas
que responsabilizam o cidaddo a partir de seu proprio consumo.

Apresento, a seguir, nas Figuras 12 e 13, contetdos dos livros em analise,
referentes a inflacdo, sob a lente de Paiva (2017). Ressalto, entretanto, que outras obras
da mesma cole¢do também trabalham a tematica, como no caso de Dante (2018, v.3, p.
17), Balestri (2016, v. 2 p. 201) e Souza (2018, v.3, p. 20). Essa regularidade sobre o tema
“inflagdo” se insere no conceito econdémico, ou seja, um conceito do campo da economia
articulado e mencionado em varios livros didaticos de matematica para abordar

determinados conceitos matematicos.
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Figura 12 — A inflacdo (1)

- Como a inflagao é calculada?
Um indice de inflacao indica a variacao média dos precos de
um conjunto de bens e servicos em um dado periodo. Veja como
0 IBGE calcula um desses indices, divulgados todo més.

ra o gesenvolvimpnlo do infogrifico
om afientagons pare o professor. @ Cesta padrdo de consumo

O IBGE faz pesquisas periodicas para

conhecer 0s produtos e servigos gue as familias
mais consomem €, com base nessas pesquisas,
monta uma cesta padrao de consumo para
saber quais precos monitorar.

Como os gastos variam de
familia para familia, o IBGE
monta diferentes cestas padrio
de consumo para diferentes
faixas de renda.

Grupos de despesa no orqgamento das familias com

renda de até 5 saldrios minimos em 2009

Esta & uma cesta padrao de consumo de famifias assalariadas com mu‘m
renda de até 5 salarios minimos. Cla € usada nocalculo do INPC*
eindica, por exemplo, que habitacdo, alimentagio e bebidas
respondem por 43,7% das despesas dessas familias.

5% Comunicagio
6,5% Despesas pesseals

;?,-.6,5% Anjgos de
Esses mesmos tipos de despesa tém 27.39% residéncia
importancia menor na cesta padrac A mema C50
de consumo de familias que ganham PP )
até 40 saldrios minimos, usada no 7.6% Vestuirio
calculo do IPCA** Entre essas familias,
esses grupos de despesa somam
apenas 36,4% dos gastos.
: 1.6 9,7% Saade
* Indice Nacional de Pregos ac Consumidor Transportes ¢

** indice Nacicnal de Prego ao Consumidor Amplo

Fonte: Paiva (2017, v. 1 p. 42)



Figura 13 — A inflacéo (2)

(4) A inflagao L
No célculo final, a variagdo de cada grupo é relativizada conforme -5
suaimportancia na cesta padrao de consumo. ~ 1. Na cesta padrao de consumo de familias
T e S +0,94% O resultado indica que a cesta padrao a T\ assalariadas com renda deaté 5 saléﬂo;
Sinfagloem L. [y 0e consumo em agosto ficou 0,25% 6 ' minimos, a que grupo corresponde a
-w:&m‘ mais cara que no més antenor, julho. “ ‘7»{“ 4y ? =
. g = - 1 7 4 - 'm
“2025% W 043 e 2. Pesquise a inflagdo deste mes.
<< o - 1+0,41% /
" 033% +0,47% Anapostn pessoal
- ]
Satde E Edutaﬁo
;‘° 15% -0,15%

( ; | Mesmo semelhantes, a variacao do grupo
4-5,2%/ Saude pesa mais na inflagio que a do

(3) Calculando

grupo Educagdo, como mostra o as variagbes
grafico da pagina amerior. A coleta de precos
dos mesmos produtos e
servicos é repetida a cada
S trinta dias nos mesmos

estabelecimentos, o
que torna possivel saber
quanto cada item vanou.

Cada item tem peso
diferente em seu grupo.
Apesar do encarecimento
de alguns alimentos, 3
variagao de -5,2% da
Carme puxou seu grupo
para baixo, assim como
a vanagac positiva dos
fivros influenciou

0 grupo da

educacao.

| Regides urbanas de coleta de precos
| por participacao no calculo nacional (%]
= Na pesquisa sio visitadas 30 mil lojas

| em 13 regides urbanas do pais.

@ Tomada de pregos
Sabendo o que as familias
consomem € a importancia
de cada grupo no orcamento,
os pesquisadores do |BGE fazem
a coleta dos pregos mensalmente.
$30 400 mil colagoes de pregos
de 359 produtos e servigos nas
principais regides urbanas do Brasil.

FERNANDO JOSE FERREIRA

Q INPC ¢ calculado a partir da agregacdo dos
indices regionais. O peso de cada cidade no
calculo final, mostrado no mapa, varia
canforme sua populagao,

-
RO B ML e 2 i 1 TIPS S SONSY ST OCESRE W BEU RIS SRS I AUS -

Fonte: Paiva (2017, v. 1 p.43).
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Essa regularidade sobre a tematica da inflagdo me levou a pensar como a

matematica estaria a servico de ensinar conceitos econdmicos, que, nesse caso, esta ligada

a ideia de consumo, a fim de ensinar a maneira correta de se consumir.
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Destaco, na imagem apresentada na Figura 12, a ilustracdo de como a inflacdo é
calculada: pessoas comprando alimentos e outros bens de consumo; quais Sao 0s custos
de uma familia com renda até 5 salarios-minimos; a inflacdo é calculada pela variagéo de
cada grupo e sua relevancia de consumo. Tais informag¢BGes podem contribuir para a
identificacdo do melhor momento para consumir, instruir a populacdo de como consumir
(CORADETTI; SILVA; MANOEL, 2019).

Milton Friedman®! tem um discurso econdmico histérico que menciona o controle
da inflacdo, a qual considera um fenémeno monetario que ocorre em qualquer parte do
mundo, e que poderia ser resolvido no longo prazo. Um exemplo de solucéo é o aumento
na oferta de moeda, que faria com que os precos mudassem de patamar, sem o equivalente
aumento na producéo. Portanto, a politica monetaria (juros) deveria ter o mesmo rigor da
politica fiscal (gastos do governo).

Entretanto, nos curriculos de matemética do ensino médio ndo ha evidéncias da
utilidade desse tipo de controle, bem como ndo apresentam uma discussdo mais profunda
de como o Estado atua frente a essas situagdes, principalmente como o governo brasileiro
atua nesses casos. Apenas sugerem o melhor momento para o consumo, para a efetivacédo
do consumo.

De acordo com os estudos econémicos, 0 consumo é visto como uma ocupacao
das pessoas, ou seja, uma atividade que busca satisfazer algumas necessidades pessoais.
Observo, em Lipovetsky (2007), varias e incessantes formas de consumo, que variam de
acordo com o acumulo de capital das sociedades. Nesse sentido, considero que 0os modos
de consumo estariam presentes em todas as esferas sociais.

O consumo é uma pratica que afeta toda a sociedade. Costa (2009, p. 35) menciona
que o consumo ¢ o “[...] centro organizador da ordem social, politica, econdmica e cultural
do presente ¢ todos nds somos educados para e por ele”. Sendo o consumo algo téo
presente nas sociedades, ele ndo se trata de algo tdo ingénuo e deixado ao acaso, ou seja,
0 consumo € algo de grande interesse para o Estado, pois afeta continuamente os sistemas
econémicos (CORADETTI; SILVA; MANOEL, 2019).

Ao encontro desse pensamento, Lemke (2017, p. 148) menciona que ha uma

importancia de controle sobre a vida, e esse controle é visto ou é dado como uma atuagdo

31 Importante economista e estatistico norte-americano, vencedor do Prémio Nobel de Economia no ano
de 1976. Na Universidade de Chicago, onde foi professor, destacou-se pelas suas teorias que defendiam
o livre mercado. Escreveu “Capitalismo e Liberdade” (1962), no qual argumenta que a liberdade
econdmica é uma condicéo essencial para a liberdade das sociedades e dos individuos.
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politica, principalmente nos processos econémicos; esse tipo de politica “[...] atribui aos
mecanismos econdémicos de coordenadas e de conducdo uma tarefa de servir a vida, de
modo que esses mecanismos sao meios para um fim, € nao um fim em si mesmos”. Veiga
Neto e Saraiva (2011) fazem referéncia a quanto, em uma sociedade contemporanea, a
educacdo tem se tornado uma importante ferramenta para o controle das condutas.

Sobre esse controle das acOes relativas ao consumo, apresento, na Figura 14 a
seguir, mais um exemplo presente nos livros didatico de matematica do ensino médio,

agora referente a orgamento familiar.
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Figura 14 — Orgamento familiar

Orcamento familiar

A renda familiar é a soma dos saldrios e receitas de cada integrante dessa familia. O ideal
é conseguir pagar com o que se ganha tudo o que se consome e poupar parte da renda
para algum planejamento futuro ou para ter uma reserva, caso acontega algum imprevisto.
Muitas familias ndo conseguem poupar, pois acabam gastando tudo o que ganham e, pior,
algumas gastam mais do que recebem, ficando endividadas. Para ajudar a organizar o or¢a-
mento familiar veja algumas recomendagoes que todos podem seguir.

1. Conhecer suas despesas 2. Reduzir gastos 3. Definir metas
desnecessirios

41 | = .

£ importants para 3 organizacio I Apds conhecer todas as epois ie ronhecer 35 despesas o

financeir saber tudo o que se despesay, ¢ preciso weparat reduie 07 §astos GRan(essdinG

$anha e telo 0 qUe ¢ Consome, O Qua & NeCessdio %o { hora ge planggar. Defing um

Uma estratégia & anatar que ndo & Allmwentagio obietive, g0 que deseie adkguii,

dizriamento cacs £x:10 @ no firm aia & luz, por ecemplo, sdo NI T Dot (uriste o, por

it um peviodo maior gue pode necessdadas s lomar caté aemplo Comeds 3 pougar ¢

s L My, verificar guanta fol NA PAGana 10008 08 s o MM que atinge a meta, faga um
COMPIET UImia roups Nova 1000 novo projeta. Lembre-se e que

gasto tom chocolstes ou baixs

por exempo. O que parece um s ICASLoS poderm Jcontecer ¢

M N30 230 0 L4

valof 10 pequeno, mas que « A, HAUROS GUsnpssarl o 07 B0 & Impoctante 130 use
consumido tadas os dlas, oo fim Gevenn ser coltados para 1oda A neserva paca satisfazer o5
e Lrry s 000 - S 1 R 8‘""”"’ economia e "‘3""" M2, “"\‘-‘“”d:""‘"“‘"'-‘"'
ronsiderivel 0 crEamento POUCH guardado

I Escreva exemplos de gastos que vocé considera necessérios e de outros que considera e
supérfluos. Qe K3 &

5 Uma familia tem uma renda mensal de R$ 3200,00 e decide guardar 10% todo més para = o wlline
comprar um aparelho de televisdo e para ter uma reserva. Sabendo que o aparelho dese-
jado custa R$ 800,00 e que pretendem reservar R$ 2000,00, apds quanto tempo terao a
quantia da qual precisam?

A tradic 20 de 1elacionss o
POQUITO COM & DOURANGA pode
tof surgido 00 hibito de guardar
dinhelro om vasinhos de argila
chamados plgy cloy, no seculo Xv1
Pode, tambem, ter surpda da
tragdo de porces, dedde A idade
Meda coma fante de renda

famiiar @ chance de prospendade

183

Fonte: Chavante (2016, v. 2, p. 183).

Observa-se, por meio dessa imagem e contetdo, que o orcamento familiar
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constitui uma responsabilizacdo sobre consumo, pois a meta é ensinar a consumir. Esse
exemplo destaca a importancia do orcamento familiar, explica como deve ser realizado
para os devidos fins, que seria 0 consumo de bens e servigos. A imagem do porquinho
dourado e a historia dessa tradicdo envolvem a ideia de riqueza e de prosperidade.

O orcamento familiar é visto como uma escolha responsavel. Exemplos como esse
visam a formacéo de sujeitos que realizam boas escolhas. Costa (2009, p. 15) afirma: “os
humanos destes tempos precisam moldar suas estratégias de existéncia em meio a um
conjunto labirintico de condigdes e possibilidades instaveis, provisorias, mutantes”.

Problematizar propostas como essas seria observar como elas entram no jogo do
falso e verdadeiro e se constituem como objeto do pensamento, e me levam a pensar em
curriculo como uma instancia politica, que atua para a manutengdo do consumo, que pode
contribuir para a constituicdo dessa personalidade do homo consumens. O neoliberalismo
se caracteriza por uma corrente politica e econémica em que o Estado se desvincula de
algumas obrigacdes, passando a responsabilizacdo para o sujeito, sustentando-se nas
raizes do capitalismo, ou seja, conservando-se dentro das relacGes de consumo.

Avrticulando essas ideias com a educagdo e com a argumentagao inicial, podemos
notar que a mesma tem uma fungdo muito importante nesse processo, pois, para que essa
engrenagem liberal e neoliberal funcione, é preciso educar e conduzir 0s sujeitos
envolvidos para o consumo, tendo em vista que “[...] somos constamente ensinados,
segundo os moldes da melhor pedagogia do exercicio e do exemplo, a formatar nossas
acles rigorosamente dentro de preceitos e taticas que fomentam a realizacdo dos
designios dessa sociedade” (COSTA, 2009, p. 35). Dessa maneira, ensinar a consumir faz
todo sentido, na medida em que mantém o Estado, e que os curriculos brasileiros de
matematica seriam uma esteira de propagacao desse tipo de saber.

Observando essas ideias e buscando uma relagdo com os estudos realizados por
Foucault, notei que o curriculo estaria atuando com praticas de biopolitica, aquelas que
insidem sobre a vida da populacdo, sobre suas condutas, exercendo relacfes de poder
sobre os modos de ser e estar no mundo. O curriculo de matematica estaria, nessa esteira,
a servico de instruir os sujeitos para que se autogovernem buscando desenvolver essa
consciéncia.

Sobre essa relagdo com o consumo, os PCN+ Ensino médio indicam,

por exemplo, especialmente para jovens de familias economicamente
marginalizadas ou apartadas de participacdo social, a escola de ensino médio
pode constituir uma oportunidade Unica de orientagdo para a vida comunitaria
e politica, econdmica e financeira, cultural e desportiva. Boa parte desses
temas e atividades néo era reconhecida como funcdes da escola no tempo em
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que ela atendia um publico que se informava sobre esses assuntos por meios e
iniciativas proprias. Mesmo hoje, esses outros papéis da escola, sociais, civicos
e comunitarios, podem ser essenciais para algumas escolas, mas menos
relevantes para outras (BRASIL, 2002, p. 12).

O documento propBe que o ensino deve ser oferecido de acordo com a realidade
da classe dos estudantes. Na classe social marginalizada, os alunos devem ser instruidos
economicamente e financeiramente, haja vista que a escola constitui um espaco ideal para
fazé-lo. Desse modo, 0s que pertencem as classes marginalizadas devem conhecer
conceitos financeiros, a fim de que, conforme acreditamos, possam consumir de maneira
consciente e, também, para manter o Estado e as relagfes sociais.

Esse tipo de ensino podera contribuir para que essas pessoas sejam retiradas da
“margem da sociedade” e inseridas no contexto “normal”; ou seja, 0s estudos oferecidos
possibilitariam, aos estudantes, a oportunidade de estar na sociedade e exercer praticas de
consumo. Trata-se, pois, de “[...] um arranjo social que resulta da reciclagem de vontades,
desejos e anseios humanos, a ‘principal forga propulsora e operativa da sociedade’”
(COSTA, 2009, p. 34).

Nesse sentido, podemos notar que a educagéo seria de grande importancia nesse
processo, e que ndo poderia ser deixada ao acaso, mas sim constantemente vigiada e
potencializada para que exerca essas praticas de poder. E o curriculo de matematica como
algo tdo fundamental desse meio, seria um dos enderecadores dessas praticas, atravessado
por contextos e veiculando esses contextos como algo naturalizado e normalizador, e
dessa maneira constituindo a face desse homo Consumens.

Ao mencionar contextos naturalizados sobre as praticas de consumo ensinadas
pelos curriculos brasileiros de matematica do ensino médio, refiro-me a quanto 0s
exemplos e enunciagdes naturalizam a possibilidade de consumo, inserem pessoas dentro
de um mesmo jogo capitalista neoliberal, que é desigual e cruel; de acordo com Ball
(2001), essas enunciacdes ainda constituem sujeitos de vontades, criam regras de
existéncia, de modos de vidas, pois “[...] o econdmico insinua profundamente sua
influéncia em todos os aspectos da vida social e na corporificacdo de lutas e relagbes
sociais, na medida em que eles se expressam ao nivel da vida cotidiana” (BALL, 2001,
p. 135, apud LEE, 1993, p. 178).

O processo de naturalizacdo do consumo, do modo como os curriculos brasileiros
de matematica ensinam, e do modo como esses saberes sdo essenciais para a manutencao
das estruturas liberais e neoliberais, contribuem para a formag&o do homo Consumens.

Exemplos dessa assertiva podem ser observados nas Figuras 15 e 16, cujas imagens sao
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utilizadas, novamente, para trabalhar conhecimento de porcentagem, cujo conceito se
insere na Matematica financeira. Ressaltam a importancia desses conhecimentos na
utilizacdo adequada do dinheiro, com vistas a se ter uma vida financeira equilibrada.

A primeira figura mostra situages que, no dia a dia, envolvem a Matematica

financeira e prossegue em direcao aos conceitos de porcentagem (Figura 16).
Figura 15 — A matematica financeira e o consumo (1).

’Estudando Matematlca financeira !

11ha 5 206 & 207 « AC ando tecnolo
Utlhzar 0 dmhelro de maneira adequada sabendo gastar mensalmente uma
quantia menor do que a que se ganha, e poupar alguma parte dessa remuneragao
sfo importantes para uma vida financeira equilibrada. Nesse sentido, estudar por-
centagem, acréscimo, desconto e juro, que sdo alguns elementos que compdem a

chamada Matematica financeira, € fundamental.
Observe algumas situacdes envolvendo a Matematica financeira.

!T #»,‘ E—
CAL ,m‘fﬁ‘%
r : ?" y«- m 7

,“

R ekt

Quando tomamos um Quando compramos 0 ndo pegamento do valor

emprestime, termos um produte, podemaos total da fatura do cartdo de

de pagar juro e gutras obter descontos crédito pode ocasionar uma

despesas. pagando a vists, ou grande divida, uma vez que
acréscimos, pagando a taxa de jurp, nesse caso
a prazo costuma ser alta

@ Studio

.‘,:"‘:_7,,( Podemos frequentar um

ol % g - : ¢ard
£ " ABpooperces : F et ,} curso universitario em
87 % ealizarm ap a3 5 TRt '
g ¢ realizarmos splic agoes uma instituicdo particular
S, r financeiras, costumamos

b

4 4 x..‘ fazendo um financiamento
o 3 S her juros 3

Lr=t recener juros \ estudantil

Neste capitulo, iremos estudar varias situagdes envolvendo Matematica financei-
ra. Antes, porém, vamos relembrar aiguns conceitos relacionados a porcentagem.

Fonte: Souza (2016, v. 3 p. 10).



108

Figura 16 — A matematica financeira e o consumo (2).

No demanstrativo, os
célculos para obter os
valores paran=1e
n=2 estao indicados.
Nas demais linhas, os
resultados sao obtidos
de maneira
semelhante.
Observando o
demonstrativo, nota-
-se que a quantia
correspondente ao
juro é cada vez menor,
pois é calculada sobre
o saldo devedor, que
também é cada vez
menor.

Como no sistema Price 0s pagamentos sdo parcelados, é conveniente construir
um demonstrativo indicando a situagao da divida em cada periodo de tempo. Veja
como ficaria o demonstrativo em relagao ac empréstimo feito por Paula.

n Pagamento Juro Amortizacao Saldo devedor
0 = - - 3000,00
570,74 242926
‘ 645,74 6457475 3000-570,74
2 o474 s
84574-00.73
3 645,74 a1 599,63 124482
4 64574 3111 614,63 629,99
5 64574 1575 629,99 0

/ Atividades resolvidas \

R15. Construa um demonstrativo do
sistema Price de acordo com
as Iinformacdes apresentadas

no anuncio.
RS 140,00 & vista ou 6 parcelas lguals £3
sem entrada (juro de 2,5% ao més)
Resolucdo
Inicialmente, calculamos o valor de cada parcela utilizando a férmula P:1(:—'I.)_:
—(1+i

¢=1400; i=2,5%=0,025; n=6

1400.0,025 35

- +=254,17

T1-(1+0,025)°  1-(1025)

Utilizande uma calculadora cientifica, temos:

206058 -8

35:(1-1.825%3" Z

254 16895395

-~EO-B-a-e-a-o-u-a

Logo, o valor de cada parcela é aproximadamente R$ 254,17.
Em seguida, construimos o demonstrativo.

n Pagamento Juro Amortizagdo Saldo devedor

( - - - 1400,00

| 25417 3500 5_91_7 ‘_EO_EE
14000,025 25417-35 1400~21917

2 25417 29,52 22485 956,18

3 25417 23,90 230,27 72591

4 254,17 18,15 236,02 480,89

5 25417 12,25 241,92 24797

6 25417 6,20 24787 (o}

Fonte: Souza (2016, v. 3, p. 32).

Como podemos notar, aqui foram apresentados dois exemplos de amortizacdo

pela tabela do sistema Price, ambos destinados a ensinar um modo de parcelar
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determinado bem de consumo. Nesse sentido, reafirmo que o curriculo de matematica
estaria contribuindo para essa dimenséo da formacdo do consumidor.

Contudo, nédo se trata de uma instru¢do qualquer, para apenas consumir; ela se
alinha aos discursos econémicos, sobre a importancia de uma vida que seja
financeiramente equilibrada, e deposita isso nas maos dos sujeitos envolvidos nessa
esfera, um processo de responsabilizacdo. Nesse sentido, observo aproximacdes com 0
pensamento de Foucault (1990), conforme apresentado por Larrosa (1996), de que séo
praticas

[...] que permitem aos individuos efetuar, por conta propria ou com a ajuda de
outros, certo nimero de operacdes sobre seu corpo e sua alma, pensamentos,
condutas, ou qualquer forma de ser, obtendo assim uma transformacao de si
mesmos com o fim de alcancar certo estado de felicidade, pureza, sabedoria ou
imortalidade (FOUCAULT, 1990, p. 48).

Essa narrativa sobre a responsabilidade financeira esta presente em varias outras
obras do curriculo de matemaética propondo determinados tipos de formacé&o, ou seja, um
processo do dominio ser-saber e ser-poder que age sobre as normatividades e formas de
subjetivacdo. Também se aproxima dos discursos econémicos historicos, cujas origens
vém desde Smith, sobre a individualizagdo trazida pela liberdade de mercado, 0 que
propde esses processos de responsabilizacdo do sujeito.

Justamente essa € uma estratégia liberal e neoliberal, em que os sujeitos
envolvidos possuem o dominio sobre suas vidas, e, dessa forma, sobre suas acdes. Mas
ainda assim o Estado é controlador, € normatizador, pois usa essas estratégias de ensino
para moldar determinados conhecimentos, pela individualizagdo, pelos modos que
caracterizam atitudes consideradas corretas para se inserir no jogo concorrencial proposto
pelo laissez faire, qual seja o discurso econémico histdrico do livre mercado, aquele do
deixar passar, deixar agir.

Essa maneira normativa que busca apresentar exemplos representativos desse
processo de responsabilizacdo ndo esta presente em varios outros contetdos. Vejamos, na
Figura 17 a seguir, mais um deles, que remete ao processo de responsabilizacdo dos

sujeitos.
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Figura 17 — Responsabilidade Financeira

comprer aquele telefone celular de
ao tem dinheiro suficiente? Saiba que
nao afeta somente vocé, mas multas pessoas
em relagao aos mais variados bens de consumao.

Sao frequentes as ocasioes em que o comprador nac
possul todo o dinheiro necessario para comprar um produto a
vista. Segundo especialisias, parece fazer parte da cultura de
brasileiro poupar pouco dinheiro, e até mesmo gastar mais ¢o
(ue ganha, assumindo dividas. Em geral, € sempre meinor
negacio comprar a vist >scapar dos juros. Mas o que faz
para juntar 0 montante necessario para uma compra a vis

mente houver
jurose facaoscd
bolso. Porém, S€ a compra puder esperar um
pode poupar seu dinheiro para futuramente negi
descontc em uma compra a vista

Poupar seu dinheirc nao significa guarda-lo em um ¢o- I
frinho ou juntar moedas em casa. ISso tira o dinheiro de circu-

lacdo, e a quantia que voce estd poupande nac sofre rendi-
mentos. Procure um investimento seguro para o seu capital.
A caderneta de poupanca € uma boa 0pcao nesse €aso
Apesar de ela render pouco, 0 baixo risco de perda a tarna
vantajosa. Para investidores mais experientes, existem outros
investimentos que podem ter maior retarno, como o0 mercado
de acdes. Entretantc, os riscos sao maiores ne

S Caso.

com um pouce de pacieéncia e disciplina voce podera jun-
tar o dinheiro para comprar o bem avis das,
€ também possuir uma reserva no caso de emergéncia

Nesta unidade vocé vai...

Matemaética finance

com nder 0 conceito de porcentagem e resolver
problemas envolvendo acréscimos e descontos

resolver problemas envolvendo juros simples e juros
COmMpostos.

perceber a relagao entre juros e o conceito de fungao.

estudar o conceito de amortizacao

Fonte: Balestri (2016, v. 2, p. 198).
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Esse exemplo instrui que para adquirir determinado produto é necessario realizar
uma reserva financeira, uma pratica que as pessoas tém certa dificuldade para adotar. O
texto que acompanha a imagem menciona esse fato, comprovado por especialistas, e que,
de modo geral, as pessoas gastam muito mais do que ganham.

Além disso, o texto instrui sobre a importancia de se poupar para consumir a vista,
ou até mesmo ter uma reservar financeira para uma possivel emergéncia. Apresenta um
grafico extraido do IBGE no ano de 2018, que representa “o grau de dificuldade para
chegar ao fim do més com a renda familiar”.

Todo esse material didatico de matematica deixa explicito que esse processo esta
sob a responsabilidade dos sujeitos, ou seja, ndo menciona os infinitos fatores que néo
contribuem para que os brasileiros ndo tenham a possibilidade de uma responsabilidade
financeira. Considerando-se, portanto, que essa préatica € toda de responsabilidade dos
sujeitos, esse tipo de informagdo ndo corresponde a realidade de um Estado neoliberal,
uma vez que o motor do neoliberalismo é o consumo.

Esse processo de responsabilizacdo da vida financeira se atrela a outra narrativa
da economia, 0 consumo consciente e sua a importancia para 0s processos sobre o si

mesmo. Para Larrosa (1996, p. 57),

0 ser humano, na medida em que mantém uma relagdo reflexiva consigo
mesmo, nao é sendo o resultado dos mecanismos nos quais essa relagdo se
produz e se medeia. Os mecanismos, em suma, nos quais o ser humano se
observa, se decifra, se interpreta, se julga, se narra ou se domina. E,
basicamente, aqueles nos quais aprende (ou transforma) determinadas
maneiras de observar-se, julgar-se, narra-se ou dominar-se.

Seria um processo que reforca a manutencdo do consumo, desse modo, a
manutencdo das estruturas. Um modo de operar ferramentas de autogoverno sobre 0s
sujeitos ali ativos, um curriculo que desempenha um tipo de pratica educativa que
propdem processos de autoconhecimento, de maneira singular e normativa o que faz do
individuo sujeito desse processo consigo mesmo.

O discurso da responsabilidade financeira nasce no ber¢co do liberalismo
econdmico, pois foi no seu emergir que cada sujeito se tornou responsavel e provedor da
sua existéncia e seu bem-estar. Esse momento historico é marcado pela individualidade
concorrencial, um discurso econémico historico sobre o racionalismo e egoismo moral
abordado por Smith, mas deixa ao acaso o sujeito simpatico Smithiano.

Nesse sentido, o curriculo de matemaética do ensino medio funciona como um
mecanismo de ensino sobre como deve ser o consumo, como devem ser 0S

comportamentos atrelados ao consumo. Essas estratégias de governo operam de maneira
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tdo clara que ndo ha nada as escondidas, o discurso esta na superficie, tanto que ha varios

exemplos, nos materiais curriculares, que falam de consciéncia. Vejamos nas Figuras 18

e 19 a seguir.

Figura 18 — Ser consciente € ser consumidor (1)

Ser ConSCiente Consumista ou consumidor?

+ Fonte ce pesguoa:

»  GARCIA, Edson Georel

+ Nomunco do consumo

+ 0 bom uso GO Ginheiro. 1. &d.
+  S8p Pagia: FTD. 2014

.................

Pelo menos uma vez na vida, as pessoas ja pagaram mais caro por uma roupa apenas
porque estava na moda. Ou ainda compraram um produto por impulso que teve uso pou-
cas vezes.

Situagdes como estas sd@o mais comuns do que se imagina. A grande variedade de
produtos, as facilidades nas formas de pagamento, a publicidade excessiva sdo alguns
elementos que costumam impulsionar as pessoas a comprarem de maneira impulsiva e
exagerada, muitas vezes sem avaliar as consequéncias. Isso é 0 que chamamos de
consumismo.

Uma ideia bésica para um consumidor consciente — o oposto do consumista - é, antes
de comprar, fazer uma distingéo entre necessidade e desejo. Por exemplo: vocé precisa se
vestir; logo, comprar roupas @ uma necessidade. Contudo, pagar muito mais caro por uma
determinada marca de qualidade similar a outra de prego mais acessivel apenas porque €
famosa ou esta na moda é um desejo, 0 que nem sempre pode ser atendido. Néo é que
nunca podemos comprar algo que desejamos, mas temos de fazer isso com consciéncia,
sem desequilibrar nosso orgamento.

O consumista compra de forma exagerada e impulsiva. A felicidade momentanea é subs-
tituida por tristeza quando percebe que o orgamento para comprar itens essenciais foi com-
prometido. Normalmente, ele é imediatista € compra um produto no momento que deseja,
para pagar depois (algo que poderia esperar). Muitas vezes, isso faz que néo valorize o bem
adquirido e fique com muitas dividas, tendo dificuldade para economizar e, assim, comprar
itens mais caros ou realizar sonhos que demoram mais tempo para serem conquistados.

Fonte: Souza (2016, v. 3, p. 34).
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Figura 19 - Ser consciente é ser consumidor (2)

Analisando com cidadania

a) Vood se considera uma pessoa consumista ou um consumidor consciente? Por qué?
Hesposta passoal.
b) Ja conseguiu economizar dinheiro para comprar algo que desejava muito?

Conte sua experiéncia. Aesposta pessoal

Analisando com Matematica

¢ ) Uma familia, com o objetivo de comprar um televisor novo, verificou que o
prego do modelo desejado em uma loja podia ser pago em seis parcelas fixas
de R$ 309,90. Na compra & vista, havia um desconto de 10% sobre o valor

total do parcelamento. Calcule o prego a prazo e a vista do televisor.
a prazo A% 1859,40, & vista RS 167346
d) Considere que o prego a vista da televis@o, calculado no item ¢, aumente

mensalmente 1%, Qual o prego & vista do televisor apés seis meses?
Esse valor é menor ou maior que 0 atual prego a prazo? S/ CXMademEnts A5 TTTE 41

¢) Com a finalidade de n&o endividar-se € obter vantagens no momento _—
da compra, uma boa opgao é poupar e comprar a vista. Suponha Veja mais informacaes sobre
que uma pessoa tenha pago R$ 1189,00 4 vista por um smartphone °f°"‘“"/‘:‘ :"’:""‘:;‘i“"’
cujo preco a prazo é de RS 1450,00. Qual foi o percentual de des- s

4 (acesso em: 18 jan, 2016)
conto obtido nessa compra? 124 i -

Fonte: Souza (2016, v. 3, p. 35).
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As Figuras 18 e 19 trazem uma abordagem sobre ser consumista ou ser
consumidor, em uma sessdo especifica apresentada na obra de Souza (2016) - “ser
consciente”. Nesses recortes € trabalhada a distin¢do entre consumista e consumidor: o
consumista € aquele que adquire um produto visando a uma satisfagdo momentanea, e,
para isso, envolve-se em uma situacdo de endividamento; o consumidor é aquele que age
de maneira estratégica e sem endividamento, mas, ainda assim, adquire o produto.

O texto trabalha conceitos como distinguir desejos de necessidades, equilibrio no
orcamento, analise de custo e beneficio. Apresenta uma situacdo contextualizada em que
utiliza porcentagem e célculo de juros simples. Podemos observar que novamente a
matematica esta a servigo de saberes que podem levar o sujeito a se posicionar como um
consumidor, ou seja, um ser discursivo ativo da engrenagem neoliberal.

H& préticas discursivas que agem, que se articulam nessas estratégias de
convencimento, tais como “o cidaddo é aquele que é consumidor consciente”, “analisar a
cidadania seria analisar a posicdo como consumidor”, “sujeito das boas escolhas”; elas

funcionam como

[...] estratégias pedagdgicas de amplo espectro, que nos convidam a assumir
certas posicOes de sujeito, que nos impelem a um constante investimento sobre
nossas potencialidades, que celebram determinadas identidades e que
subjugam outras, estabelecendo e fixando sobre elas as marcas da diferenca. E
neste sentido que entendemos que tais estratégias, praticas e discursos
comp8em, também, um curriculo cultural (COSTA; WORTMANN; BONIN,
2016, p. 527).

Essas estratégias s6 entram em funcionamento devido as relacdes de poder que
giram em torno de uma determinada Orbita discursiva que dita verdades e praticas
legitimadas. Nesse sentido, o curriculo teria propostas alinhadas as demandas de um
Estado que necessita desses saberes para se manter, que manipula os interesses e joga a
favor de um tipo especifico de politica econémica, que, no caso, sdo resquicios do
liberalismo e neoliberalismo efetivados em todas as esferas.

Esse processo de autorresponsabilizacdo gerado pelas politicas liberais e
neoliberais também trazem a tona ideias do economista Friedman e da escola de Chicago
sobre intervencdo do Estado.

O processo de responsabilizacao e individualizacdo proposto pelo consumo vai
reverberando discursos econdémicos histdricos sobre a personalidade egoista mencionada
por Smith, posteriormente potencializada pelas contribui¢des de Friedman sobre a ndo

intervencédo do Estado.
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4.4 O HOMO EGOISTICUS

O homo egoisticus € inspirado na face mais radical do neoliberalismo, do sujeito
egoista mencionado por Ganem (2019), ou o homo egoisticus radical mencionado por
Brow (2017), aquele intensificado por interesses pessoais e tem o capital humano como
investimento. Trata-se de uma personalidade moldada pelos discursos da flexibilizacao,
da competicao, do corpo exposto aos contornou de uma sociedade moldada pela I6gica
do mercado, que sempre expde a precarizagdo da vida.

Os discursos econémicos histéricos baseados nos estudiosos do século passado
legitimaram uma concepcdo que impde um tipo de politica ausente da populagdo,
descompromissada, uma politica meritocratica, que expfe a vida como instancia para
conquistas independentes das condigOes. Nesse sentido, a escolarizagdo funciona como
meio para reverberar essas conquistas, em uma corrida infinita, um curriculo de
matematica do ensino médio que insiste em determinadas formagdes que sejam
condizentes com as exigéncias dessas politicas econdmicas.

Os PCN para o ensino médio propem que pensar um curriculo de matematica
para 0 ensino médio seria pensar nos interesses e exigéncias da atual sociedade, levando

em consideracao seus contornos, sua organizacdo produtiva:

pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presencga estes dois
fatores: as mudangas estruturais que decorrem da chamada “revolug¢do do
conhecimento”, alterando o modo de organizagdo do trabalho e as relagfes sociais;
e a expansdo crescente da rede publica, que deverd atender a padrdes de qualidade
que se coadunem com as exigéncias desta sociedade (BRASIL, 2000, p. 49).

Essa revolugdo do conhecimento coaduna-se com as préaticas sociais por meio de
praticas discursivas naturalizadas que se atrelam constantemente aos interesses
econdmicos. Nessa direcdo, Krawczyk (2011, p. 755) afirma que a “[...] expansdo do
ensino médio respondem ndo somente as aspiragdes das camadas populares por mais
escolarizacdo, mas também a necessidade de tornar o pais mais competitivo no cenario
econdmico internacional”.

E dessa maneira reproduz determinados saberes, como aqueles arquitetados
dentro linhas forca do neoliberalismo. Préticas discursivas que séo justificadas a partir
das concepg0es de funcionamento de mundo, uma vontade de verdade sobre o que deve

ser ensinado e sobre o funcionamento do mundo.
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Essas concepcdes de alinham as demandas do mercado neoliberal, competitivo,
indicador de qualificac6es. O edital do PNLD de 2018, que normaliza os livros didaticos

de matemaética do ensino médio, menciona que:

O jovem do ensino médio também se torna objeto de expectativas sociais
especificas, a comegar pelo papel de “indicador de qualificacdo” conferido a
esse nivel de escolaridade por toda uma gama de trabalhos, oficios e profissdes.
Nesse sentido, aqueles conhecimentos que costumamos definir como “o
essencial que um estudante de ensino médio deve saber” — objeto, por sua
vez, de inquietagbes como as que se manifestam nas diferentes formas de
acesso ao ensino superior — representam uma outra evidéncia do valor
socialmente atribuido a esse nivel de escolarizagéo.

[...] Além disso, possui o reconhecimento social de “sujeito em formagdo” e,
ao mesmo tempo, imbuido das projecdes sociais referentes ao “futuro do Pais”,
o que Ihe confere, privilegiadamente, o carater de estudante, ainda que muitos
desses jovens sejam também trabalhadores (BRASIL, 2017, p. 30).

Refere-se a sujeitos que s@o responsabilizados do “futuro do Pais”, seja como
estudantes ou como trabalhadores, que estariam se qualificando e desenvolvendo um tipo
de trabalho, uns mais cedo e outros depois. Segundo o edital, esse carater seria uma
expectativa para constituicdo de um identificador de qualificacOes, pois o Estado espera
que haja um “planejamento da vida social para trazer um futuro melhor” (VALERO,
2016).

Nesse sentido, estudiosos do neoliberalismo apontam que 0 mesmo se caracteriza
por um pensamento Unico e determinante das praticas governamentais impostas a dita
sociedade globalizada, por conseguinte, opera de maneira irrestrita formas de vida que
sdo desejadas individualmente e tomadas para si em seu autorreconhecimento, com
proposta de empreender o corpo, suas habilidades e competéncias (HARVEY, 2014).

Alinhados a essa perspectiva, os livros didaticos de matemaética do ensino médio
reverberam informagdes sobre o empreendedor, conforme podemos conferir na imagem

trazida pela Figura 20, que versa sobre o funcionamento da Bolsa de Valores.
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Figura 20 — A Bolsa de Valores

» COMO FUNCIONA A Bolsa d

Existem diversos tipos de investimentos financeiros, cada um com seu risco e rentabilidade. Dentre eles est3
0 mercado de agles, no qual e possivel perceber a real relacdo entre o valor do dinheiro e o tempo, pois uma
agac comprada em um instante pode gerar |UCros Qu prejuizos apenas alguns instantes depeis. Observe como
acorre um investimento na balsa de valores.

Agao: titulo que representa
uma pequena parcela 4o
J capital de uma empresa

Abertura de capital: em busca oe
., Investimentos, uma empresa reallza a
abertura de seu capital, disponibilizando
agbes para serem compradas pot
Investidores

Bolsa de valores: espécie oe ‘felra”
onde se centralizam as operagdes de
compea & venda das acdes

Investidor: aguele gue
compra BC('IQS oe uma
empresa, tornando-se um
sicio dela (acionisia)
podendo lucrar, basicaments,
com a venda das agoes, se
ecorrerem valorizacdes, ou
com os dindendos, que é 3
distrioulgao do lucro da
empresa entre seus
acionistas, proporcsonal &
quantidade de acdes que
possuir

Acorretora pode disponibilizar ae
investidor a plateforma home bioker.

Corretora de agbes: correlora subordinada a CWM (Comissdo de Valores
. Mobifidrios), que o investidor deve procurar para comprar acdes na bolsa
o devaiores. Ela vai orienta-lo, de acordo com seu perfil, guanto as
: melhores opgdes e valer & ser investido, Guanto ao melhor temgo de
; investimento e tinos de agoes, além de informar-fhe a histdria da
35 empresa e outros aspectos importantes

Home broker: plataiorma
eletrénica na qual o Investidor
pode acompanhar as
mayimentagoes das agdes e
enviar ordens on-fine de
compra e venda de agoes.

Bs imagens apresentadas sko reprisentacdes arlisticas: As cores ullizadas
nio carrespoadent as (eais 2 os elementes llustrados ndo estdo proporcicnals

Jogo de estratégia

Investir em agoes significa correr riscos em razao das flutuactes nos pregas, exigindo pesquisas e estratégias
na tentativa de prever alguns comportamentos econémicos. Veja algumas ocorréncias que podem causar
sobe e desce na bolsa de valores

Inflacao: oscilagdes nos precos dos predulos NG

Mudangas nas taxas de juros: outros afastam investideres da boisa de valores, Plgnos econdmicos: Mudanca de

Investimentos, como a poupanga, podem se
tornar mais interessantes aos investidores,
provocando a queda da boisa. 0 contrério
tambeém pode acarrer PR
s g

Relagdes internacionais:
mportagdes, exportagbes, ;
redugao de impostos,
incentivos fiscals e crise em b
outros paises provocam A l
oscilacies na bolsa de valores B

Fonte: Balestri (2016, v. 2, p. 200).

moeda, novos impastos e troca de
ministros pogem incentivar au nibir
0 consumo, mavimentando assim o
mercado oe aghes

Investimentos estrangeiros:
privatizacbes podem significar melhor
administragdo de uma empresa. Porém
alrair novas empresas estrangelras
pode desvalorizar empresas nacionals,
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O conteldo ja inicia com a proposta, para os alunos de como funciona o principal
meio mercantil de ordem mundial, a “Bolsa de Valores”, o mercado de agdes. Esse
mercado organizado existe nas principais economias mundiais e representa um dos meios
mais sofisticados de aquisigdo de capital em titulos.

O autor aborda o tema com ilustracbes que tentam explicar aos alunos com
funciona esse tipo de mercado. Chama especial atencdo o fato de o autor comparar a
“bolsa de valores” com uma feira. O sentido dessa comparacdo poderia até assemelhar-
se ao alvorogo da bolsa de valores, mas, no Brasil, popularmente uma feira é ambiente no
qual sdo comercializados produtos direto do produtor e mais baratos, um ambiente de
simples comércio, com varios estabelecimentos pequenos e muitos produtos. E também
um dos meios mais antigos de livre comércio, um ambiente que historicamente tem como
carateristica a livre concorréncia.

Ao comparar a bolsa de valores com uma “feira”, percebe-se uma tentativa de
caracterizar esse mercado de uma maneira mais simples aos alunos, uma tentativa de
demonstrar acessibilidade a todos os interessados. O autor também insere varios fatores
que influenciam esse mercado, mas destaca 0 jogo de estratégia utilizado - depende
apenas das competéncias e habilidades dos compradores em conhecerem os elementos do
mercado. Esses elementos também constituem conhecimentos propostos aos alunos nos
livros didaticos de matematica do ensino médio, a exemplo de inflacdo, mudanca nas
taxas de juros, relagdes internacionais, planos econdémicos e investimentos estrangeiros

Essa ndo é apenas uma tentativa de naturalizar, mas de propor conhecimentos Uteis
para 0s sujeitos que atuardo nesse mercado, e as verdades que esses conhecimentos
produzem sobre o funcionamento do mercado. Tais conhecimentos sdo importantes em
relacdo as acGes dos sujeitos nos meios econémicos, para o reconhecimento do mercado
como elemento corriqueiro na vida social, o qual ordena as relagdes sociais segundo o0
modelo do mercado que tem como posic¢do de sujeito o investidor estratégico (DARDOT;
LAVAL, 2014).

Nessa mesma linha de pensamento inserem-se estes itens constantes nos PCNEM

2000, referentes a finalidade e prescri¢do da Educagdo para o ensino de matematica:

* a formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarias a integracédo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em
que se situa;

* 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
[...] (BRASIL, 2000, p. 10).
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O excerto menciona que a formacao da pessoa deve se basear em competéncias e
habilidades para que projeto individual se integra ao projeto de sociedade. Essa mencéo
me remete a ideia - de interesse pessoal - de que os economistas iluministas escoceses
mencionam, mas que é redimensionada por Smith em seu tratado de moralidade. Smith
menciona que esses interesses que movimentam o homem, seus desejos e suas buscas
individuais deveria ser condizentes e ndo prejudicar a sociedade, o que foi chamado de
controle aos desejos egoistas por meio da consciéncia, um tratado de sociabilidade.
Foucault (2008a) também menciona que essa caracteristica do liberalismo ndo pode
ameacar a sociedade.

Nessa mesma linha, os PCNEM sugerem essa integragdo entre projeto pessoal e
projeto da sociedade, uma enunciagdo que parece se atrelar a essa concepg¢éo de controle
aos interesses pessoais, aos desejos egoistas, ou seja, a matematica a servico da sociedade,
um projeto cujos sentimentos deveriam estar no @mago da sociabilidade. O excerto
também faz referéncia a autonomia, que aparece em outros excertos dos documentos
curriculares.

A autonomia diz respeito a um comportamento ligado a responsabilizacdo, com a
gestdo individual do sujeito. O curriculo de matematica contribui para a producdo de
consciéncia dessa responsabilizacdo. Ao analisar o sujeito constituido pelas politicas do
neoliberalismo, Foucault (2008) refere-se a criacdo de capital humano. Esse capital

humano seria,
[...] em termos econémicos, o trabalho comporta um capital, isto é, uma
aptiddo, uma competéncia; como eles dizem: ¢ uma “maquina”. E, por outro
lado, é uma renda, isto é, um salario ou, melhor ainda, um conjunto de salérios;
como eles dizem: um fluxo de salarios (FOUCAULT, 2008, p. 308).

Os sujeitos individuais buscam seu aprimoramento de acordo com 0s proprios
interesses; contudo, isso ndo é inato, mas uma constituicdo por meio dos processos de
subjetivacdo, que sdo potencializados pelo discurso econdémico neoliberal, essa
necessidade de se auto promover como empresario de si mesmo. Nesse processo, 0 sujeito
investe seu proprio capital humano, tornando-se um agente do Seu sucesso e de sua
ascensdo na sociedade.

Nesse sentido, o sujeito deixa de ser o sujeito da troca, do livre mercado e passa a
ser o sujeito de sua capacitacdo, buscando, cada vez mais, flexibilizar-se para se inserir
no mercado de trabalho e, desse modo, passa a ser o sujeito da competicdo. Assim,

podemos notar que as ideias de trabalho estdo estritamente relacionadas as ideias de
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produtividade, ambas movimentam enunciacdes que geram o discurso econémico e,
como tal, estariam atuando nos processos de subjetivacao.

Vejamos, em seguida, mais dois exemplos de abordagem nos livros de
Matematica do ensino médio, desta feita sobre planejamento para o futuro, com o autor
Chavante (2016), nas Figuras 21 e 22.
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Figura 21 — Planejando o futuro (1)

Planejando o futuro

» Vocé preferiria trabalhar como funcionario de uma
empresa ou ter um negocio préprio? |

ifique
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Mate mética . 4“ que vocé goste

« Em sua opinido, quais dificuldades uma pessoa pode

S
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analisando detalhadamente essa pesquisa, naquela ¢
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seja, pessoas que conseguem Identificar
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especifico.
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Fonte: Chavante (2016, v. 3, p. 242).



Figura 21 — Planejando o futuro (2)

motivos, no entanto, nem tudo sdo flores. Muitas vezes, por falta de planejamento, conheci-
mento de mercado, entre outros fatores, 0 negécio pode ndo durar muito tempo. Além dis-
s0, mesmo conseguindo contornar as dificuldades, os primeiros anos, em geral, s3o arduos
para o empreendedor, até que consiga conquistar espago no setor de atuagao e comegar a
gerarlucro. Por isso, persisténcia e determinagdo sao caracteristicas essenciais a quem deseja
se tornar um empreendedor.

Ser empreendedor é...

ser criativo

7

Ler espirito de

lideranca

No texto foram apresentadas caracteristi-
cas importantes para ser um empreendedor
e as dificuldades encontradas no caminho da
criagdo de um novo negécio.

Nem sempre uma ideia muito criativa gera
um negécio de sucesso, mesmo que este tenha
sido bem planejado. Existem diversas manei-
ras de validar uma ideia de negdcio, sendo o
questionario uma delas. Assim, propomos a
criagdo de um questiondrio para validar uma
ideia de negdcio pensada por vocés,

- Inicialmente, sigam a orientagdo do pro-
fessor para organizarem-se em grupos.

Agora, com os colegas de grupo, elaborem
uma proposta de negbcio. Nao tenham
vergonha de expressar suas ideias, pois 0s
colegas poderdo contribuir para melhora-las.
0 negdcio podera ser fisico ou virtual e
vocés podem optar por oferecer um
produto ou um servi¢o. Escrevam as
propostas, detalhem-nas o maximo
possivel e preocupem-se em solucionar
um problema real.

Definida a proposta de negdcio, verifiquem
se ela tem potencial para solucionar um
problema real, criando um questionario
sob a orientagao do professor.

er organizado

' O questiondrio deverda ser aplicado a um
grupo de pessoas determinado, se a proposta
tratar de um mercado especializado (por
exemplo, idosos, gestantes, professores), ou
com o publico geral. A quantidade de pessoas
entrevistadas serda determinada pelo pro-
fessor para cada proposta. Isso poderd ser
feito pessoalmente ou por meio eletronico,
disponibilizando-o por e-mail ou em redes
sociais.

0 Depois da coleta de dados, utilizem os recursos

estudados no capitulo 6, como rol, tabela de
frequéncias e graficos, para organizar as
respostas obtidas no questionario. Avaliem
os dados por meio desses recursos e também
de medidas de tendéncia central. O professor
analisara os questionarios e ajudara os grupos
separadamente.

Por fim, cada grupo apresentard aos outros
a proposta de negécio formulada, assim
como os dados obtidos no questiondrio e o
estudo estatistico realizado. Juntos, todos
deverao chegar a um consenso se a proposta
seria vidvel de implementar por resolver
um problema real, se precisaria ser altera-
da para que isso fosse possivel, ou ainda
descartada.

Fonte: Chavante (2016, v. 3, p. 243).
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Os contetdos ilustrados destinam-se a instruir sobre 0 empreendedorismo, sobre
como as pessoas podem encontrar sua carreira no momento de necessidade, conforme é
trabalhado; apontam as vantagens do empreendedorismo e como contribui para a criacdo

de capital humano.
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A primeira imagem mostra uma mulher sorrindo, com aparelho tecnoldgico e
vestida de roupas executivas, como que sugerindo a postura de um empreendedor. Essa
descricdo nos leva a subjetividades que potencializam a criacédo de capital humano e de
como no neoliberalismo essa conduta tem uma inflexao para o empreendedorismo. Nesse
sentido, podemos inferir que o material didatico e o préprio curriculo de matematica
estariam contribuindo para enderecar a essa postura.

Essa postura empreendedora estaria em consonancia com o que Foucault, ao
realizar uma andlise dos diferentes tipos de constituicdo dos sujeitos moldados pela
economia, estaria constituindo o empresério de si: “[...] ele mesmo o proprio seu capital,
sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de sua renda”
(FOUCAULT, 2008, p. 311).

Anexado a um estado neoliberal esse tipo de formacéo faz todo sentido, pois 0
Estado se desprende do seu carater intervencionista e passa essa responsabilizacdo para
0s sujeitos. Nesse sentido, 0 Estado ndo estaria preocupado somente como “[...] se deve
governar e conduzir os individuos, mas também sobre como 0s proprios individuos
podem tornar a si a tarefa de se autogovernarem e de se autoconsumirem em suas vidas
(GADELHA, 2013).

Essas inferéncias nos levam a pensar como o curriculo de matematica pode moldar
a conduta de alunos, como 0 mesmo tem enderecados determinados tipos de formacao
quando direciona suas enunciagdes ao trabalho e produtividade. Ao estabelecerem essas
praticas discursivas constituem um campo que pode proporcionar uma formacdo muito
além da académica, uma formacdo atravessada pelas enuncia¢des do neoliberalismo, um
curriculo politico.

Nessa valorizacdo sobre determinada a¢do ha um direcionamento especifico,
como pode ser visto na segunda parte da imagem, que menciona “ser empreendedor €”, e
enuncia determinadas caracteristicas que o autor direciona para essa face do ser
empreendedor, quais sejam: “ser criativo, ter espirito de lideranga; formar-se
constantemente; ser organizado; ter vontade de trabalhar”. Ao final do conteudo ha uma
proposta pratica a fim de que os estudantes pensam, expressem-se sobre possiveis
negocios.

Nesse momento, 0s sujeitos envolvidos passam a se comportar, conforme
proposto, como seres empreendedores. Essa acdo se caracteriza como de governo sobre

0s corpos, na formacao de sujeito empreendedor.
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Essa prética discursiva vai sendo disseminada, como pode ser notado em varias

obras, em outros excertos. A Figura 23, a seguir, exemplifica essa assertiva, apontando,

entdo, um modo discursivo de oferecer conhecimento sobre o mercado de trabalho e

oportunidades de emprego.

Figura 223 — Conhecimento e mercado de trabalho

Conhecimento e mercado de trabalho

No Brasil, a taxa de desemprega ndo & alimentada somente pela falta de vagas, mas também
pela falta de mao de obra qualificada. As tecnologias avangam rapidamente e precisam
de pessoas que consigam acompanhar seu desenvolvimento. Porém, mais do que pessoas
bem treinadas e capacitadas para realizar certas tarefas, o mercado de trabalho precisa de

pessoas responsaveis com prazos
e horarios a cumprir, que sejam
capazes de trabalhar em equipe
e estejam abertas a aprender e se

capacitar sempre

As estatisticas mostram que a

'(Ju':mndade de concluintes de curso
superior no Brasil em 2003, 2008 e 2013
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Conforme os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep), constata-se que a
procura por aperfeicoamento, usando como exemplo a conclusao da graduagao, vem sendo
uma preacupacao entre a populagdo. Em 2012, cerca de 15% dos jovens da faixa etaria con-
siderada adequada para cursar o Ensino Superior (de 18 a 24 anos) estavam freguemando

ou ja tinham concluido esse nivel de ensino

£ essencial que os jovens continuem a dar prosseguimento em sua preparagio profissional
e quem ja esta no mercado de trabalho deve procurar aperfeigoar-se constantemente. Além dos
beneficios pessoais, como autoconfianca, melhores saldrios ou estabilidade, o aprimora-

mento profissional é fundamental para o desenvolvimento do nosso pais

I} Vocé pretende dar continuidade aos estudos apés o término do
Ensino Médio? Se sim, qual profissdo pretende seguir?

[} O texto diz que o crescimento profissio-
nal de cada individuo influencia o desen-

volvimento do pais Vocé concorda com
essa informagdo? |ustifique.

[# No texto, sao apresentados
varios dados de pesquisas e
representagoes estatisticas,
Em sua opiniao, qual a
Importancia desses dados e
representagbes no entendi-
mento de um assunto?

Fonte: Chavante (2016, v. 3, p. 217)
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Esse recorte de conteldo mostra que o desemprego pode ser impulsionado pela
falta de mao de obra qualificada, menciona o crescimento do numero de concluintes do
ensino superior no Brasil e ressalta que a populacdo tem se adequado as exigéncias do
mercado, contudo faz a ressalva de que isso ndo tem sido suficiente.

O excerto enfatiza sobre a importancia de prosseguir na formacéao profissional
com vistas aos beneficios pessoais como autoconfianca, melhores salarios e estabilidade,
e instrui que esse fator é de suma importancia para o desenvolvimento do pais.

Seguindo a linha de argumentacdo sobre as caracteristicas do sujeito
empreendedor (Figuras 21 e 22), que séo importantes para o desenvolvimento pessoal, o
conhecimento do mercado de trabalho e o aprimoramento profissional (Figura 23) séo
iniciativas que impulsionam o Estado, cuja base € a concorréncia.

Nesse sentido, o excerto apresenta um direcionamento para a exaltacdo da
continuada formac&o. Sou defensora da profissionalizacéo, da educacdo e do ensino de
qualidade; contudo, questiono: até que ponto toda essa demanda ndo nos torna

mercadorias? Nessa direcdo, Valero (2016, p. 2, traducdo minha) considera que

tecnologias especificas tornaram a educagdo uma questdo de crescimento do
capital humano e econdmico, e as conquistas matematicas das criancas se
tornam um indicador chave do ultimo. Nesta configuragdo, os curriculos de
matematica escolar incorporaram normas de razdo sobre uma nova forma de
cidaddo matematicamente competente que reinscreveu tais normas nas
populagfes e nos individuos®2.

Parece que retornamos a narrativa da fabrica de alfinetes de Adam Smith, cujo
principio é de que a especializacdo produtiva e a divisao de tarefas trazem ganhos de
produtividade. Smith tinha como argumento que o aperfeicoamento aumentaria a
habilidade decorrente da concentracdo em uma Unica atividade, o tempo empenhado para
tal funcéo, por isso a importancia da divisdo de trabalho e a mecanizacdo do processo
produtivo, o que ja se fazia esperado frente a era da industrializacdo e modernizacao.

Essa corrida concorrencial e competitiva imposta pela politica econdémica cria um
campo de possibilidade para essa face do homo oeconomicus, a daguele que é o seu
proprio meio de produtividade, daquele que inscreve seu corpo com instancia maxima
dentro desse jogo concorrencial e possibilita a disseminagdo desse homo egoisticus com

a mais alta expectativa social que sdo transferidas aos sujeitos envolvidos.

32 technologies made education a matter of human and economic capital growth, and children’s
mathematical achievement becomes a key indicator of the latter. In this configuration, school math
curricula embodied norms of reason about a new form of mathematically competent citizen that
reinscribed such norms in populations and in individuals (VALERO, 2016, p. 2).
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Ressalto que a discussdo realizada até aqui ndo se prende ao investimento em
escolarizacdo e formacéo, até porque este trabalho também faz parte de uma busca por
melhor formac&o, desse modo, coloco-me nesse jogo. Os motivos especificos que levam
o Estado a investir, os discursos como os que foram apresentados neste estudo se
desprendem e sdo necessarios ao longo da histdria, sdo 0s mesmo que corroboram este

posicionamento apresentado por Bocasanta e Knijnik (2016, p. 149):

0s riscos que acompanham a baixa escolaridade do brasileiro devem ser alvo
de uma gestdo propria; e a busca pela seguranca por meio da gestdo de risco
como um problema préprio do governo (Fimyar, 2009). Sendo a populacéo a
fonte do Estado, para governar adequadamente e garantir sua otimizago, faz-
Se necessario que o governo se estabeleca como um governo econdmico, tanto
no que diz respeito as finangas quanto no que concerne a sua forma de exercer
poder. O liberalismo enquanto racionalidade governamental tem, na
“seguran¢a” do desenvolvimento socioeconémico da populagdo, sua
preocupacao fundamental, tendo em vista que a seguranca da populacdo é a
base da prosperidade do Estado. Acompanhando os argumentos de Lopes et al
(2010, p. 8), ao discutirem politicas publicas de assisténcia social no Brasil,
em anos recentes, somos levadas a pensar que a democratizagdo do acesso ao
conhecimento cientifico precisa ser pensada ndo apenas como inclusdo social,
mas como formas de garantir a insercdo dos sujeitos nos jogos do mercado. Tal
inclusdo possibilita 0 gerenciamento e a prevencao de possiveis riscos que
essas camadas da populacdo podem oferecer para a vida coletiva [...].

Esse processo de capitalizacdo da propria vida, esse processo de ter as normas do
mercado como parametro para vida e de pensar nas relagdes sociais por meio de valores
empresariais podem propor comportamentos alinhados a essa logica. Os dominios da
economia migram para 0os modos de vida social, conforme menciona Popkewitz (1994,
p. 189):

o raciocinio populacional como pensamento social produziu novas formas de
individualidade, uma individualidade na qual a pessoa é definida
normativamente em relagéo a agregados estatisticos que atribuiam a pessoa um
crescimento ou desenvolvimento a ser monitorado e supervisionado. Esse
raciocinio, entretanto, ndo é apenas o da ciéncia e administracdo do estado. Ele
se tornou parte dos sistemas de senso comum de classificagdo sobre a
aprendizagem infantil, o rendimento escolar e os atributos sociais/psicol6gicos
que sdo considerados casuais em relacdo ao fracasso escolar.

E criado um modo do pensamento, uma proposta de governamento das pessoas
envolvidas. Essa proposta ndo nasceu na economia classica em que estava baseado “[...]
no estudo dos mecanismos de producéo, de troca e dos fatos de consumo no interior
de determinada estrutura social, assim como tampouco deveria tratar o trabalho em
termos abstratos” (COSTA, 2009, p.175). E uma proposta baseada “[...] a partir do modo
como um individuo economicamente ativo faz uso dos recursos de que dispde (COSTA,
2009, p.176)”.
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Nesse sentido, o recurso € o proprio individuo que se molda e se configura de
acordo com as necessidades, com as demandas que usam a régua econémica como
parametro. Demandas que sdo desprendidas ao longo da historia e materializadas nos
curriculos de matematica do ensino médio e, dessa maneira, propdem determinadas

dimensdes de caracteristicas para os sujeitos envolvidos nessa acéo.
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5 DISPOSITIVO DO EMPRESARIAMENTO DA VIDA: SOMOS
COMMODITIES *

Ajustar ou coser
com pontos largos o que depois tem de ser cosido com outro ponto mitdo.

Coser os pontos de uma pesquisa de doutorado, buscar estabelecer dialogos, tentar
fechar ou, como ja ouvi de pesquisadores, que pesquisa boa é aquela que deixa mais
perguntas do que respostas; ndo busquei respostas, busquei aproximacdes. Pois bem, apos
um caminhar investigativo, apresento apenas uma possivel costura dessas aproximacoes,
acompanhada de inquieta¢des que surgiram durante esta pesquisa.

Observei que a matematica €, além de um componente curricular que preza pelas
estruturas logico-dedutivas entre estruturas abstratas, € um corpo de conhecimentos
utilizaveis em modelos aproximativos para o estudo e controle de fenémenos da natureza
e da sociedade (MIGUEL, 2016). A matematica escolar apresentada pelo curriculo de
matematica ensina modos de existéncia alinhados as demandas da sociedade, alinhados
as praticas sociais. E nesse sentido que pensei sobre as possiveis racionalidades, nesta
investigacdo, comportamentos ensinados para além da matematica.

Nas analises, essas racionalidades ficam ali como pontos de um mapa, de algo a
se costurar. Como foi mencionado, uma arqueogenealogia engloba a dimensdo do ser-
saber e o ser-poder, fazendo-se necessaria uma costura desses pontos, ou seja, um possivel
fechamento que parte da dimensdo saber e do poder em funcdo das propostas de
constituicdo do sujeito, do ser. No caso deste estudo, sdo as possiveis propostas de
racionalidade, de caracteristicas propostas ao sujeito, que se desprenderam de discursos
econdmicos historicos e se materializam nos curriculos de matemética do Ensino Médio,
pois,

em toda sociedade a producdo de discurso é, a0 mesmo tempo, controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por em certo nimero de procedimentos
cujo papel é o de conjurar seus poderes e perigos, para obter dominio sobre
seus eventos casuais, para evitar sua pesada, imensa materialidade
(FOUCAULT, 1970, p. 109).

33 A expressdo “empresariamento da vida” é de Ambrdsio (2011), que desenvolve investigagOes na area
de psicologia clinica, com énfase nos estudos de subjetividade, tendo como foco investigar como é
produzido sujeitos que incorporam os enunciados da geréncia como principios éticos de constituigdo de
si. A expressdo somos commodities, foi inspirada nos estudos desenvolvidos por Marisa Vorraber Costa
sobre como consumimos nossas decisdes e acdes. Sobre o quantos somos objetos de consumo dentro de
uma politica econdmica neoliberal baseada na concorréncia.
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Tal regulacdo tem como principio a temporalidade, ou seja, 0 campo de condi¢cdes
de possibilidade para determinados discursos, e ndo outros. Na investigacdo aqui
empenhada foi possivel observar discursos que priorizam determinadas formacdes,
determinadas racionalidades econdmicas que podem ser historicas.

Seguindo essa argumentacéo, essa tentativa de costura, apresento um excerto do
guia do PNLD de 2018, que mostra como os livros de matematica do ensino medio estdo
em consonancia com as mudancas da sociedade. Essas mudancas reverberam em
determinada temporalidade, pois as verdades se deslocam, sobrepdem-se e se atualizam

ao longo da histéria. Vejamos:

nas Ultimas décadas, a sociedade vem experimentando um periodo de
mudancas profundas e aceleradas nos meios de producéo e circulagéo de bens
econdmicos, de intercAmbio de informagdes e de ampliagdo rapida do acervo
e dos horizontes do conhecimento cientifico. Um dos aspectos distintivos das
recentes mudancas é o emprego crescente da Matematica tanto nas praticas
sociais do cotidiano — compras e vendas, empréstimos, crediario, contas
bancérias, seguros e tantas outras — quanto nas atividades cientificas ou
tecnoldgicas. Especialmente no dia a dia do cidadao, sdo evidentes as reper-
cussdes do uso de recursos, como 0 computador, e da calculadora, ambos
amplamente difundidos em todos os meios sociais. (BRASIL, 2018, p. 10 e
11).

O excerto se refere as diversas mudancas pelas quais a sociedade tem passado. Ao
localizar essas mudancgas referentes ao emprego da matematica, menciona exemplos de
praticas sociais que sdo de cunho econdmico, recursos cientificos e tecnoldgicos. Observo
que esse carater depositado a matematica prop6e um conjunto de competéncias que
ultrapassam as fronteiras da mera agéo de resolver determinados calculos, de acordo com
os estudos referidos no inicio deste trabalho sobre o carater preponderante da matematica
para o desenvolvimento econdmico. Os exemplos que trouxe, recortados da colecdo de
livros referenciados, também demonstram o quanto a matematica ensina muito mais do
que céalculo, e se empenha em ensinar outras competéncias.

E nesse sentido que pensei sobre a reverberagio dos discursos econdmicos, pois,
como foi mencionado no primeiro capitulo, o curriculo de matemética tem ensinado
modos de ser e estar no mundo. Ressalto que essa perspectiva também permeia as
pesquisas que o GPCEM tem desenvolvido; talvez essa seja a tematica que o grupo tem
denunciado nesses anos de trabalho.

Retomo a tese desta investigacdo, de que discursos econémicos constituidos
historicamente podem propor racionalidades que reverberam no curriculo de
matematica e constituem determinados tipos de sujeitos. Para chegar a ela, foram

elencados alguns postulados que considero potenciais para conseguir finalizar o estudo.
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O primeiro postulado argumentava que o curriculo de matematica possui uma
formacéo discursiva alinhada ao campo cientifico da economia. 1sso pode ser visto pelas
analises empenhadas nesse trabalho, cujas teméticas que engendram o0s saberes sdo do
campo cientifico da economia. Estas podem possibilitar a dispersdo de discursos
econdmicos sobre simpatia, uma caracteristica inspirada no controle dos desejos egoistas
smithiano, sobre a produtividade, sobre o mercado, sobre o consumo e sobre o
empreendedorismo pessoal e capitalizacdo pessoal. Esses sdo os discursos econdmicos
que ficam evidentes na investigagéo.

Seus desdobramentos podem propor saberes que, entrelacados as relacdes de
poder de uma determinada época, propdem modos de pensamento, de existéncia, de
possiveis formacdes para os sujeitos envolvidos. Nesse sentido, o curriculo de matematica
ndo contribui apenas para o desenvolvimento do pensamento l6gico e dedutivo, mas
também contribui com tematicas que sdo do campo da economia, 0 que pode ser visto ao
longo do movimento analitico desenvolvido nesta investigacdo. Nesse caminhar, fui me
aproximando do segundo postulado, de que existe uma explicita relagdo entre o
funcionamento da economia e 0 ensino de matematica, uma conexdo por meio da qual se
podem formar tipos especificos de condutas.

Diante dessas constatacdes, o terceiro postulado ja era algo esperado, o fato de o
curriculo escolar empenhar-se em formar pessoas, em constituir sujeitos, em propor
racionalidades, modos de pensamentos, propostas de condutas. Esse postulado se
aproxima e ratifica a tese aqui desenvolvida.

Esses argumentos foram pensados dentro de uma temporalidade histérica que,
neste caso, trata-se do liberalismo econémico e seus desdobramentos para o
neoliberalismo. Uma reverberacdo de discursos, ao longo da historia, que propdem uma
torcdo e se coadunam com o argumento de que o sujeito, o corpo social é a principal
forca motriz a partir da ruptura historica do liberalismo econémico. Este €, portanto, o
quarto postulado desta investigacao.

Nesse sentido é que foram observadas as possiveis racionalidades que propdem
os curriculos de matematica do ensino médio. Foi possivel inferir que as racionalidades
voltadas ao sujeito politico possuem caracteristicas do coletivo, aquele que é soberano de
si, que envolve saberes sobre como o Estado deve ser presente para o desenvolvimento
social, que mesmo em sua ambiguidade pode, de alguma forma, contribuir com praticas

neoliberais.
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O homo numericus inspira 0 sujeito otimizador, pautado nos célculos
matematicos, na produtividade e como a matematica é uma ferramenta potente para essa
posicdo de sujeito. Esse sujeito é muito Gtil para sociedade, pois atribui @ matematica o
carater preponderante para o desenvolvimento econdémico.

O sujeito do consumo, homo consumes, estd inspirado nos processos de
responsabilizacdo sobre o consumo e na importancia do saber sobre o consumo. A
tematica do consumo é de suma importancia para a manutencdo das estruturas
econdmicas, visto que o liberalismo e o neoliberalismo tém o consumo com principal
forca.

O homo egoisticus tem suas caracteristicas pautadas no sujeito com competéncias
e habilidades como a ferramenta principal para se inserir na corrida concorrencial. Essa
é face mais invasiva do assujeitamento, aquela que domina suas vontades, seus desejos,
pois parte de convencimento do sujeito. Essa dimensdo tem o sujeito como principal
agente ativo.

Essas conclusdes emergiram a partir das enunciagfes, das marcas enunciativas
que foram surgindo e que também foram se dispersando, dando caminho a outras ideias,
atrelando-se a regularidades. Enfim, optei por um caminho, um caminhar tortuoso de
investigacao ao qual tentei colocar uma ordem, agrupar, ajustar as ideias de pesquisadora,
constituir como objeto do pensamento no narrar da investigacao.

Nesse movimento investigativo observei que quando os curriculos de matematica
do Ensino Médio reverberam racionalidade econémica podem contribuir para a
manutencdo de politicas liberais e neoliberais, e, dessa maneira, contribuir para
manterem-se estruturas politicas e econdmicas. Essa afirmacdo ja vinha sendo desenhada
no capitulo de anélise, quando descrevi as racionalidades que engendram modos de
existéncia, que a cada dia se alinham as necessidades desse tipo de politica.

Tal inferéncia me fez associar os mecanismos de controle que o Estado promove
para sua manutencdo, ou seja, o Estado, ao invés de promover condi¢cdes mais justas,
expde a populacdo a riscos, para que os sujeitos envolvidos se submetam aos discursos
vigentes, as ordens vigentes. 1sso se aproxima das ideias expostas por Foucault em
“Seguranga, territorio e populagdo”, o dispositivo de seguranca surge para compensar o
risco que o Estado predispde a populacao.

Nesse sentido, o curriculo de matematica dotado de discursos produtores de
determinados tipos de saberes, que funciona em uma determinada institui¢éo, regido por

determinadas leis e que surge em determinado momento histérico para atender
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determinadas urgéncias poderia funcionar como um dispositivo. Retomo, aqui, esta

importante citacdo de Neto (2019, p. 40):

nesse sentido, como artefato do curriculo escolar, o livro didatico é parte de
um cenério bem controlado (regido pelas normas e critérios do edital do PNLD,
por exemplo) onde as relagdes de forgas se ddo para que a formacdo desejada
acontega, sem que isso seja entendido como um processo compulsério e
arbitrario. Sendo assim, o uso dos desenhos coloridos, os personagens, o
cenario alegre e convidativo sdo entendidos como artificios estratégicos que
visam capturar tanto a atencdo como a simpatia do publico ao qual o material
se destina, agindo como dispositivo pedagégico (FRIEDRICH, 2010) no
sentido de funcionar sobre regras particulares e determinados regimes de
verdade que se dedicam a estabelecer o que é real e o que ndo &, replicando e
forjando um conjunto de valores, conhecimentos e praticas por meio da
educacao.

Os materiais curriculares, os livros didaticos marcam e ditam o0 que uma geracgéo
deve saber, reafirmam as caracteristicas, comportamentos e moralidades de toda uma
geracdo deve ter em suas praticas de existéncia; sao eles que colocam esse dispositivo em
funcionamento.

Pela 6tica dos interlocutores que apresentei, poderia pensar o curriculo como um
dispositivo de seguridade social, mas gostaria de criar com esse conceito, de compor.
Considero o que Foucault (1999b) mencionou em “Histéria da sexualidade”,
especialmente em “A vontade de saber”, que o dispositivo ndo funciona em relacéo de
causalidade, mas sim em relagGes imbricadas entre os eixos do saber-poder-subjetivacao,
de modos de existéncia.

Dreyfus e Rabinow (1995, p. 134) mencionam, em relagdo a essa visdo de
Foucault, que “[...] destes componentes dispares, tentamos estabelecer um conjunto de
relacBes flexiveis, reunindo-as num unico aparelho, de modo a isolar um problema
especifico. Este aparelho reline poder e saber numa grade especifica de analise”. Podemos
perceber que Foucault reuniu dois grandes eixos de suas pesquisas, ao estudar sobre “o
saber e o poder”.

Nos estudos realizados por Deleuze sobre esse aparelho®* chamado “dispositivo”

que Foucault desenvolveu, esse autor aponta para o eixo do “sujeito”:

[...] € uma espécie de novelo ou meada, um conjunto multilinear. E composto
por linhas de natureza diferente e essas linhas do dispositivo ndo abarcam nem
delimitam sistemas homogéneos por sua propria conta (o objeto, o sujeito, a
linguagem), mas seguem dire¢des diferentes, formam processos sempre em
desequilibrio, e essas linhas tanto se aproximam como se afastam uma das
outras. Cada esta quebrada e submetida a variagdes de direcdo (bifurcada,
enforquilhada), submetida a derivacdes. Os objetos visiveis, as enunciagdes
formuléveis, as forgas em exercicio, os sujeitos numa determinada posicéo, sao
como que vetores ou tensores. Dessa maneira, as trés grandes instancias que

34 Mencdo feita a partir de Dreyfus e Rabinow (1995).
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Foucault distingue sucessivamente (Saber, Poder e Subjetividade) néo
possuem, de modo definitivo, contornos definitivos; sdo antes cadeias de
variaveis relacionadas entre si (DELEUZE, 1990, p. 155).

Nesse sentido podemos notar que a nogédo de dispositivo acopla os trés grandes
eixos dos estudos Foucaultianos - “saber, poder e (produgdo de modos de) subjetivagdo”

-, que ndo sao separaveis, disjuntos, como podemos conferir em “As palavras ¢ as coisas”:

Quanto ao aspecto genealdgico, este concerne a formacdo efetiva dos
discursos, quer no interior dos limites do controle, quer no exterior, quer, a
maior parte das vezes, de um lado e de outro da delimitagdo. A critica analisa
0s processos de rarefacdo, mas também de reagrupamento e de unificagdo dos
discursos; a genealogia estuda sua formacdo ao mesmo tempo dispersa,
descontinua e regular. Na verdade, estas duas tarefas ndo sdo nunca
inteiramente separaveis; nao ha, de um lado, as formas da rejeicdo, da
exclusdo, do reagrupamento ou da atribuicdo; e, de outro, em nivel mais
profundo, o surgimento espontaneo dos discursos que, logo antes ou depois de
sua manifestacdo, sdo submetidos a sele¢do e ao controle (FOUCAULT,
1999c, p. 65 e 66).

De volta ao dispositivo como conjunto multilinear e apoiado nesses trés eixos dos
estudos de Foucault, desloco-me para 0s interesses investigativos desta pesquisa que
esteve empenhada em defender a tese de que discursos econémicos constituidos
historicamente podem propor racionalidades que reverberam nos curriculos de
matematica e constituem determinados tipos de sujeitos. Seria pensar a matematica como
um saber que coloca em funcionamento discursos econdmicos historicos que,
consequentemente, mobiliza esse conjunto multilinear e opera esses trés eixos. A
matematica composta por préaticas discursivas que representam um tempo histérico e
determinadas regras, ““[...] praticas elas mesmas, atuando como um aparelho, uma
ferramenta, constituindo sujeitos e os organizando” (DREYFUS; RABINOW, 1995, p.
135).

Em uma entrevista, Foucault afirmou mais especificamente sobre o termo

dispositivo empregado em suas pesquisas:

através deste termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢cbes, organizacdes
arquitetbnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantrdpicas. Em suma,
o dito e o0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se
pode estabelecer entre estes elementos.

Em segundo lugar, gostaria de demarcar a natureza da relagéo que pode existir
entre estes elementos heterogéneos. Sendo assim, tal discurso pode aparecer
como programa de uma institui¢do ou, ao contrario, como elemento que permite
justificar e mascarar uma pratica que permanece muda; pode ainda funcionar
como reinterpretagdo desta pratica, dando—lhe acesso a um novo campo de
racionalidade. Em suma, entre estes elementos, discursivos ou ndo, existe um
tipo de jogo, ou seja, mudancas de posicdo, modificagbes de funges, que
também podem ser muito diferentes.
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Em terceiro lugar, entendo dispositivo como um tipo de formacdo que, em um
determinado momento histérico, teve como fungéo principal responder a uma
urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma funcéo estratégica dominante. Este
foi o caso, por exemplo, da absor¢do de uma massa de populagdo flutuante que
uma economia de tipo essencialmente mercantilista achava incbmoda: existe ai
um imperativo estratégico funcionando como matriz de um dispositivo, que
pouco a pouco tornou—se o dispositivo de controle—dominacao da loucura, da
doenca mental, da neurose (FOUCAULT, 1979, p. 244).

Observo que essa mencdo feita por Foucault apresenta potencialidade para
problematizar os objetivos dos curriculos brasileiros de matematica do ensino médio, que
se empenham em personificar os sujeitos dessa e nessa sociedade contemporanea. Esses
discursos se coadunam com a ordem econdmica vigente de politicas neoliberais. Nessa
esteira, a educacdo vai se alinhando, tendo como principal justificativa, em seus
curriculos, a prescricdo de uma educacdo pautada nas praticas sociais, praticas
condizentes com a sociedade, as quais é possivel atrelar aquilo que observei nos estudos
foucaultianos como préticas discursivas, que colocam em funcionamentos enunciagdes
que compdem um campo de saber, no caso desta investigacdo, 0 campo econémico que

reverbera na educacdo. Laval (2019, p. 42) expde que

E pelo meio que sujeito se torna governavel, um meio adaptavel em que o
individuo é “livre” para agir como quiser, como um peixe ¢ livre para nadar
em seu aquario. A analise do neoliberalismo mostra particularmente bem esse
jogo da liberdade individual e das condi¢des e limites que lhe sdo oferecidos e
impostos por um meio.

A proposta de analise compde-se das quatros dimensdes para o sujeito homo
oeconomicus, ou seja, quatro racionalidades neoliberais. Trata-se de uma articulagcéo dos
saberes propostos nos curriculos brasileiros de matematica e os discursos econdmicos
historicos, que sdo os de cunho politico - simpatico, do ponto de vista smithiano -, os da
produtividade, da mensuragdo, do consumo e da competitividade, do discurso
concorrencial empreendedor e capitalizacdo pessoal, que se correlacionam e podem
propor subjetividades para os sujeitos presentes nos curriculos de matematica.

Penso que essas propostas se compdem por meio de técnicas, sugestdes de
comportamentos para regular condutas presente nas propostas curriculares, considerando-
se o curriculo escolar como uma forma de o sujeito tornar o mundo inteligivel, e, dessa
maneira, corporificar modos de agir, sentir e ver o mundo (POPKEWITZ, 1994). Esse €
um mecanismo pautado em propostas pedagogicas que constituem e medeiam certas
relacdes da pessoa consigo mesma (LARROSA, 1994).

Esse poder, assim como o exercido pelo curriculo de matematica, pode ser capaz

de normalizar discursos e, consequentemente, de conduzir condutas, ou gerar uma
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consciéncia de se auto conduzir, levando em conta que as “[...] praticas educativas sao
consideradas como um conjunto de dispositivos orientados a producdo dos sujeitos
mediante a certas tecnologias de classificacdo e divisdo tanto entre individuos quanto no
interior dos individuos” (LARROSA, 1994, p. 52), tecnologias orientadas ao proprio
trabalho do sujeito sobre si mesmo.

Pensar como discursos econdémicos que operam racionalidades podem reverberar
os curriculos brasileiros de matematica do Ensino Médio e contribuir para esses saberes,
é descrever e analisar as relagdes de poder, é descrever as praticas governamentais que
desenham condutas e comportamentos esperados dos sujeitos envolvidos nessa

engrenagem. Apenas isso, ou ensinar outros saberes de uma ordem especifica, pois

para governar a populagéo é necessario, primeiramente, construir um conjunto
de conhecimentos técnicos sobre esse sujeito coletivo, para posteriormente
criar estratégias de governamento que possam intervir de forma adequada,
regulando e gerenciando os riscos que cada grupo esta submetido. Ou seja,
trata-se de entender a populagdo como um conjunto que tem suas
regularidades, seus riscos proprios, suas ameagas, mas que estando perto e
sendo conhecida, pode ser controlada e governada (LOCKMANN, 2013, p.
39).

Ao desenvolver esta proposta de investigacdo, observei que o curriculo de
matematica poderia funcionar como um dispositivo do empresariamento da vida. Ou seja,
aquele que reverbera discursos econémicos histéricos, saberes que propdem
racionalidades liberais e neoliberais que incidem sobre os modos de existéncia do ser a
partir de estratégias de gerenciamento da propria vida em funcdo de discursos
econdmicos. O curriculo busca um corpo para subjetivar, um sujeito, assim como busquei
em Corazza (2001), no inicio da investigacdo, a producdo incessante do sujeito
empresario, daquele que habita os discursos da economia por meio dos mecanismos de

poder. Novamente apresento esta citacdo de Foucault (1979):

o capitalismo, desenvolvendo-se em fins do século XVIII e inicio do século
XIX, socializou um primeiro objeto que foi o corpo enquanto forca de
produgdo, forca de trabalho. O controle da sociedade sobre os individuos ndo
se opera simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas comeca no
corpo, com o corpo. Foi no biolégico, no somaético, no corporal que, antes de
tudo, investiu a sociedade capitalista. O corpo é uma realidade bio-politica
(FOUCAULT, 1979, p. 80).

A partir desses pontos, € possivel tracar essas linhas, realizar essas costuras neste
mapa investigativo; os discursos econémicos historicos que reverberam nos curriculos de
matematica do ensino médio podem propor estratégias de capitalizacdo pessoal como um

processo de empresariamento da vida.
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E por esse caminho que realizei tais inferéncias, por uma juncdo de estudos que
cogitavam que o liberalismo e o neoliberalismo econdmico continuam investindo e se
ocupando com a producdo de corpos para controlar a sociedade e para disponibiliza-los
como forca de trabalho. E nesse sentido que penso sobre esse dispositivo do
empresariamento da vida, que entende a vida, o sujeito que ali se empenha como

commodities, pois

o mundo dos afetos e 0 mundo do trabalho foram comodificados, e os préprios
consumidores tronaram-se bens de consumo. Na sociedade de consumidores
cada sujeito estd engajado em praticas de empreendedorismo dedicada a
transformar a si proprio em praticas de empreendedorismo dedicadas a
transformar a si proprio em uma mercadoria vendavel, consumivel (COSTA,
2009, p. 37).

Analisei que esse dispositivo do empresariamento da vida pode ser
estrategicamente apresentado nos curriculos de matematica do Ensino Médio, pois
investiu sobre os corpos de maneira a adestra-los, a ampliar suas aptiddes e extrair suas
forgas, fazendo-os crescer em utilidade e docilidade e integrando-os aos sistemas de
controle e econdmicos. Essas estratégias funcionam por meio das mdaltiplas relacbes de
poder emergentes das praticas sociais em funcdo de estratégias de gerenciamento da
propria vida, de acordo com discursos econémicos.

Por conclusédo, tenho que as convergéncias de todos os discursos econdémicos
histdricos representam reverberacGes e modos de existéncia que esses discursos podem
gerar, ndo intervencdo, propriamente dito; sdo ensinamentos apenas, discursos
direcionados para a formacdo de sujeitos. Refiro-me a reverberacOes, pois 0 Estado
reproduz o que deve ser responsabilizacdo do individuo, por isso as ideias do
empresariamento da vida, a capitalizacdo dos modos de ser e estar no mundo, uma vez
que é pelo processo de singularidade que o corpo se torna esse produto/matéria prima que
coloca em prética esses saberes. Essa € a razdo da analogia de ser comodities.

O ser comodities se alinha ao que os curriculos de matematica do ensino médio
propdem, discursos pertencentes ao campo da economia. Estes propdem formacgdes que
tratam 0s sujeitos como matéria prima, que podem ser e existir com carateristicas
uniformes, cada vez mais potencializados com valores determinados pela lei de oferta e
demanda do mercado liberal e neoliberal.

As andlises aqui empenhadas sdo composi¢des que poderiam formadas sob outro
olhar, outras bases filosoficas que vém os conceitos explorado de outra maneira. Contudo,
0 que me move é o olhar politico. Um olhar de denuncia as bases liberais e neoliberais

que tém permeado os curriculos brasileiros de matematica do Ensino Médio. Também me
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inspiro em Foucault (2008a), em sua andlise referente ao neoliberalismo, na qual se refere
a uma critica politica, uma critica das acGes governamentais, que parte dos processos
mercantis, quando se trata de uma grade econémica.

Nesse sentido, tenho consciéncia de que apresentei perspectivas de economia que
ndo dialogam ou apresentam uma determinada linearidade e convergéncias ideoldgicas.
Né&o pretendia descrever ou provar uma dada congruéncia em perspectivas tedricas, como
a dos economistas neoliberais e 0s neocldssicos. Também ndo me sinto capaz para isso.
Desculpo-me, se ndo consigo emergir no mundo da economia como seria necessario; 0s
estudos a que me aventurei nessa area foram realizados de maneira isolada, solitaria.
Talvez esta seja uma das limitagdes que a pesquisa apresenta.

Nessa esteira do pensamento observei que as duas primeiras dimensdes que tento
descrever para 0s sujeitos oeconomicus se aproximam de uma visdo voltada para a
perspectiva da economia classica, qual seja a que procura um sujeito politico e produtivo,
voltada para os meios de producéo, para a presenca do Estado.

Nas duas ultimas dimensdes essas caracteristicas apresentam mais proximidade
com as perspectivas neoliberais, que tem 0 sujeito, 0 ser como essa instancia que produz,
que envolve uma racionalidade cuja métrica é a concorréncia em seus niveis maximos.

Ainda sobre essa tentativa de me alocar, de me localizar nesse mapeamento que
realizei durante a investigacdo, inspiro-me em Laval (2019), referindo-me as diversas
faces do liberalismo e do neoliberalismo. Essas faces sempre se sobrepéem, apresentam-
se e estdo em funcionamento na sociedade atual, uma constante anélise na qual hd sempre
caminhos para problematizacdes. Laval (2019) menciona que o neoliberalismo deve ser
visto no plural, devido as suas diversas influéncias. Talvez esse caminho tenha ficado
aberto, na investigacdo, o de descrever essas diversas influéncias, essas carateristicas
plural do neoliberalismo e como somos afetados por suas diversas faces.

Cada perspectiva teorica ocupa uma determinada temporalidade na composicao
da economia como um campo cientifico, um campo de determinadas verdades, o polo da
economia. O que tentei realizar, nesta investigacdo, foi um processo de descri¢do e
reverberacao de determinados discursos que se desprenderam ao logo do tempo e podem
se materializar nos curriculos de matematica por serem naturalizados nos meios sociais.

Caminhando para o (ndo) finalizar, compartilho este excerto proposto por um
educador matematico, que sugere uma postura que devemos ter, de

(...) engajamento da Educacdo Matemédtica na luta pela desconstrucao

da racionalidade neoliberal, vista como uma ordem ético-politica
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ideoldgica e antidemocratica de governo e pela democratizacéo radical
da estrutura e dos principios nos quais se assenta a educagéo publica
brasileira (MIGUEL, 2016).

Mapeando meus caminhos: eu sou um homo oeconomicus, eu sou commodities!

Eu vejo a vida melhor no futuro
Eu vejo isso por cima de um muro
De hipocrisia que insiste em me rodear

Eu vejo a vida mais clara e farta
Repleta de toda satisfacdo
Que se tem direito do firmamento ao chéo

Eu quero crer no amor numa boa
Que isso valha pra qualquer pessoa
Que realizar a forga que tem uma paixao

Eu vejo um novo comeco de era
De gente fina, elegante e sincera
Com habilidade pra dizer mais sim que ndo

Hoje o tempo voa, amor

Escorre pelas maos

Mesmo sem se sentir

N&o ha tempo que volte, amor
Vamos viver tudo que ha pra viver
Vamos nos permitir

Eu quero crer no amor numa boa
Que isso valha pra qualquer pessoa
Que realizar a forga que tem uma paixao

Eu vejo um novo comeco de era
De gente fina, elegante e sincera
Com habilidade pra dizer mais sim do que ndo

Hoje o tempo voa, amor

Escorre pelas méos

Mesmo sem se sentir

N&o ha tempo que volte, amor
Vamos viver tudo que ha pra viver
Vamos nos permitir

N&o ha tempo que volte, amor
Vamos viver tudo que ha pra viver
Vamos nos permitir

(Tempos Modernos, Lulu Santos)
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Como tudo mudou até aqui: um doutorado, um filho, uma pandemia, aulas,
mudancas, retorno para cidade de origem, troca de casa... Que processo, quantas
mudancas! E a cada instancia de acontecimentos uma Camila emergia.

O mestrado emergiu de uma vontade de estudar, de buscar mais qualificacédo
profissional para me inserir no mercado de trabalho; o doutorado também emergiu com
essa perspectiva. Mas, em meio a tudo isso, existe uma vida, ou melhor, vidas. Vidas que,
assim como a minha, também tiveram que se empreender em meio as necessidades que
sempre estiveram presentes em cada auséncia que o doutorado provocava.

Minha vida ao lado do Alan sempre precisou se adaptar aos nossos estudos, nossas
viagens, nossa casa, nosso trabalho; sempre tivemos que nos adaptar a nossa escolha de
empreender a nossa vida. Assim foi com a familia, que era dependente da minha ajuda de
assisténcia administrativa dos negocios; eles também precisaram aprender com as
demandas que surgiam.

O Antbnio teve que se adaptar desde o dia em que nasceu; enquanto ele dormia,
ainda recém-nascido, os livros e o notebook ocupavam o criado mudo do quarto. O tempo
era pouco, mas como sou teimosa e persistente, eu tentava todos os dias, mesmo que
muito por causa dos afazeres da maternidade. Quatro meses se passaram e a licenca
maternidade terminou, Anténio teve que comecar a se adaptar na escolinha, lembro-me
como se fosse hoje, foi no dia da defesa da nossa amiga de grupo de pesquisa, a Renata.

A pandemia chegou, e agora, um bebé& em casa, sem uma rede de apoio, apenas
eu, o Alan e o Antbnio bebé. Alan trabalhava 40 horas semanais como professor
contratado, para manter os custos da casa. As comissdes estudantis da pds-graduacdo
exigem que todos os estudantes/bolsistas sejam ativos em uma determinada comissao, eu
tinha que trabalhar com as demandas da p6s e com a tese. Fiquei um ano trabalhando no
editorial da Revista, justificativa: “sera uma 6tima experiéncia para sua formagdo”. Nesse
embalo, era mais uma demanda entre as tantas ja atribuidas pela maternidade.

A cada dia as demandas com o Anténio aumentavam: cuidados, alimentacdo, as
infinitas exigéncias de uma nova vida no mundo. O tempo passava e eu tinha que dedicar
horas ao trabalho da a revista. Passou-se um ano de pandemia e minha tese andava a
passos lentos, com todo 0 peso e temores que a época Nos provocou.

Um dia, em uma reunido discente, resolvi falar sobre essa carga. Uma estudante,
representante discente, aluna que defendia as mulheres, disse-me gque eu havia assinado
um termo de compromisso com a pds-graduacdo, em uma reunido online na qual estava

presente a grande maioria dos estudantes.
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Naquele momento eu ndo me calei, disse que ela estava sendo hipdcrita, e que
defendia as causas sociais apenas em suas pesquisas e sua militancia digital. A mesma
tentou se retratar frente aos demais, tentou desconversar 0 que havia dito. Eu nédo
precisava de cobrancas, eu ja me cobrava suficientemente.

Notei que, ao longo desse processo de maternidade e pandemia, colegas e alguns
professores olhavam e comentavam: nossa, vocé tem que produzir, qualificar, defender,
publicar, participar de eventos online. Ninguém me perguntava se eu estava bem. Quando
vocé ndo produz, a academia o esquece, deleta, exclui. Ressalvo que o Marcio sempre foi
muito sensivel nessa minha fase, sempre foi muito mais que um orientador, mostrou-se
um grande amigo, respeitou muito esse momento que Vivi.

Mas, enfim, eu era apenas aquilo que conseguia produzir, eu era commodities, 0
Antbdnio era commodities e contribuia para que a mamée o fosse também, adaptava-se em
suas necessidades. O meu casamento era commodities, um companheiro Util e uma
companheira Util.

Todo esse processo teria suas consequéncias; eu sO queria que tudo terminasse e
eu pudesse colocar o Antonio para dormir sem pensar que precisava escrever enquanto
ele dormia. Eu so6 queria finalizar, mas a cada dia me perdia nesse caminho; a pandemia
ndo melhorava, as vacinas ainda eram em pouca quantidade, as incertezas de deixar o
filho nas poucas escolas que haviam voltado a funcionar.

A bolsa acabou, o Alan comegou o doutorado, eu precisava qualificar e comegar
a trabalhar; assim, passava noites e madrugadas escrevendo, momentos que O COrpo
permitia. Concursos, nenhum edital, um desgoverno! E por falar em desgoverno, com ele
veio a supervalorizacdo do Agro, os negdcios de cunho Agropecuarios do meu pai sO
cresciam e aumentavam, ele também me cobrava todos os dias para ajuda-lo no interior.

Qualifiquei do doutorado e assumi 40 horas como gerente do
PRONATEC/SED/MS. Ai tudo era potencializado, 0 cansa¢o, 0 pouco tempo com 0
Antbnio, o pouco tempo com o companheiro, a auséncia com a minha familia. No més de
junho me toquei: quero mudar isso, eu preciso, por mim, por minha saude, pela minha
vida. Ressalto que a tese era aberta nos horarios de almogo, ou tarde da noite, nos
domingos e feriados, uma escrita quase sempre muito cansada, uma mente criativa
esgotada.

Em junho de 2022 meu pai me propds voltar e ajuda-lo nos negocios. Iniciou-se,
entdo, outro processo, o de voltar, mas sem abdicar da educagdo. Serd que eu estava

pegando outro caminho, ou aquele que sempre esteve comigo? Nao sei! E ainda néo sei.
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Minha necessidade foi sempre a de me encontrar profissionalmente, a de ser Util, a de ser
commodities.

Como pensar em me inserir de novo nesse meio, depois de tantos anos longe,
depois de tantas mudancas, depois de tantos estudos que caminham na dire¢ao contraria
a tudo que estava sendo valorizado no ambiente Agro? Eu ainda néo sei!

Por enquanto estou na Coordenadoria Regional de Educacdo, um cargo técnico,
nada de muitas exigéncias intelectuais. As aproximagdes com 0s negocios sao timidas,
tentando pensar em praticas mais sustentaveis, progressistas, buscando um espaco nesse
setor masculino e machista.

Serdo contradi¢bes impostas pela vida? Destino? Serd uma necessidade de ser
cada dia mais produtiva? A insatisfacdo com uma pos-graduacéo que so teoriza a empatia,
mas ndo pratica, o que aconteceu? Nao sei!

Sei que procuro caminhos, quero ver a vida melhor no futuro, quero ver tudo por
cima do muro...

Nesse embalo, tenho tentado me encontrar todos os dias!
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