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RESUMO

A cultura de paz ¢ uma abordagem integral e holistica que se baseia no respeito a diversidade,
a solidariedade e a tolerancia, privilegia o dialogo e a negociagdao como alternativa a cultura da
guerra com vistas a solucionar os conflitos e diminuir as atitudes e a¢des violentas. O presente
artigo busca examinar os desafios e as estratégias pertinentes a implementagao da “Cultura de
Paz” no ambiente escolar a fim de prevenir a violéncia e os conflitos violentos, e torna-lo um
espago seguro e acolhedor. Para tanto, analisa a constru¢ao do conceito de “cultura de paz” e a
sua relevancia para o combate a violéncia enfrentada pelos jovens e criancas no ambiente
escolar brasileiro. Ademais, procura relacionar a “cultura de paz” com o direito fundamental a
educacdo, e com a educagdo “em” e “para” os direitos humanos. A metodologia utilizada ¢ a de
pesquisa basica, de abordagem qualitativa, por meio do método hipotético-dedutivo, com base
em pesquisa bibliografica e documental.

Palavras-chave: Cultura de Paz. Violéncia. Ambiente Escolar. Educacao.



ABSTRACT

The culture of peace is an integral and holistic approach that is based on respect for diversity,
solidarity and tolerance, favoring dialogue and negotiation as an alternative to the culture of
war with a view to resolving conflicts and reducing violent attitudes and actions. This article
seeks to examine the challenges and strategies relevant to implementing a “culture of peace” in
the school environment in order to prevent violence and violent conflicts, and prepare a safe
and welcoming space. To this end, it analyzes the construction of the concept of “culture of
peace” and its relevance for combating violence faced by young people and children in the
Brazilian school environment. Furthermore, try to relate the “culture of peace” with the
fundamental right to education, and with education “in” and “for” human rights. The
methodology used is basic research, with a qualitative approach, using the hypothetical-
deductive method, based on bibliographic and documentary research.

Key-words: Culture of Peace. Violence. School. Education.
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1 INTRODUCAO

A Cultura de Paz proposta pela Organizacdo das Nacdes Unidas na Declaragdo e
Programa de A¢ao sobre uma Cultura de Paz esté4 relacionada a uma visdo de mundo que abraga
valores tais como, a compreensao, a inclusao, a cooperagao e a solidariedade. O seu objetivo ¢
solucionar conflitos por meio do didlogo, da educagdo e da comunica¢do nao violenta,
reafirmando como principio basilar o respeito a vida.

No Brasil, o direito a educagdo ¢ garantido pelo artigo 205 da Constituicao Federal.
Contudo, o ambiente escolar enfrenta desafios significativos para assegurar uma educacgao de
qualidade, especialmente no que diz respeito a violéncia, seja ela fisica ou psicologica, que
inviabiliza o processo de aprendizagem dos alunos.

A violéncia nas escolas ndo ¢ um fen6meno recente, mas tem se intensificado nas
ultimas décadas. Em 2023, por exemplo, houve um aumento de aproximadamente cinquenta
por cento nas dentncias de violéncia escolar, segundo dados do Ministério dos Direitos
Humanos e Cidadania. Diante desse cendrio, surge a necessidade de medidas eficazes para
mitigar os impactos dessa violéncia sobre os estudantes.

Com o propoésito de abordar a problematica das praticas violentas enfrentadas por
criancas e adolescentes nas instituigdes de ensino, este trabalho justifica-se diante dos visiveis
e rotineiros atos de violéncia cujos estudantes vivenciam nas escolas, espaco este que deveria
ser de aprendizagem e convivéncia em comunidade. Dessa forma, torna-se imperativo
implementar acgdes para reverter essa situacdo e promover a internalizagdo de valores
relacionados a Cultura de Paz como ferramenta na resoluc¢ao dos conflitos.

Nesse sentido, o objetivo dessa pesquisa ¢ analisar a importancia da adogdo dos valores
e praticas relativos a Cultura de Paz com o intuito de combater e prevenir a violéncia no
ambiente escolar. De forma mais especifica, buscou-se abordar o conceito e a construgdo
historica da Cultura de Paz ¢ a sua relagao com o direito a educagao no Brasil ¢ a educagao
“em” e “para” os direitos humanos, analisando a legislag@o e as politicas publicas j4 existentes
e a sua importancia no combate a violéncia escolar.

A metodologia utilizada compreende uma pesquisa basica, de abordagem qualitativa e de
carater hipotético dedutivo, partindo do geral ao especifico, a partir de uma busca de
bibliografias, com vistas a apresentar uma visao geral sobre a tematica ora em comento.

Os documentos utilizados para a realizacdo da pesquisa incluem artigos cientificos,
doutrinas, levantamento de dados sobre as politicas publicas e a violéncia escolar, além da

legislacao relativa ao tema proposto, como a Constitui¢do Federal, o Estatuto da Crianca e do



Adolescente, o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, dentre outros diplomas

normativos nacionais e internacionais.

2 CULTURA DE PAZ: NOCOES GERAIS E ESCORCO HISTORICO

A Cultura de Paz se refere a toda exposicdo e compreensdo de vida fundada na
disseminagdo e ensino de valores que buscam promover a paz, privilegiando a alteridade, o
dialogo e a mediagao. Dessa forma, € indispenséavel contextualizar e delinear o que realmente ¢
a Cultura de Paz, como ela surgiu e toda a trajetdria que percorre até os dias atuais.

O conceito de paz ¢ frequentemente associado a um contexto em que ndo ha problemas,
conflitos ou violéncia. Deste modo, ¢ fundamental reconhecer que, para construir a ideia de
Cultura de Paz, é necessario analisar esses elementos.

Sob a perspectiva da Cultura de Paz, os atos de violéncia s3o constantes em todas as
geracdes, manifestando-se de acordo com as particularidades de cada século. A violéncia
permeia diversas areas, como educagao, religido e satide e se espalha para os direitos humanos,
assumindo formas de discursos politizados e por meio da alienagao (GOSS et al, 2018, p. 16-
17).

Assim como a violéncia, o conflito constitui outro elemento fundamental dessa
concepgdo. Ele ¢ intimamente relacionado a violéncia, entretanto, ndo deve ser compreendido
apenas como um fator negativo que provoca violéncia, mas sim como uma manifesta¢ao natural
do ser humano, capaz de gerar duas vertentes distintas: a violéncia e a paz (GOSS et al, 2018,
p- 17).

Nesse mesmo sentido, o Viceng Fisas (2011, p. 4) aduz que:

[...] a cultura de paz ¢ uma tarefa educativa que envolve educar no e para o conflito,
desmascarar a violéncia cultural e o patriarcado, educar para a dissidéncia, o
inconformismo e o desarmamento, assumir responsabilidades, mobilizar, transformar
conflitos, realizar o desarmamento cultural, promover uma ética global e na busca de
um consenso fundamental sobre convicgdes humanas integrativas, entre outras coisas.
(Traducdo nossa).!

Portanto, frisa-se que o conceito referido ndo se encaixa como a Cultura da auséncia de
conflito e de violéncia, mas sim como uma forma alternativa de lidar com o conflito, baseada

em compreendé-lo e direciona-lo a uma solugao humanizada.

I[...] la cultura de paz es una tarea educativa que pasa por educar en y para el conflicto, en desenmascarar la
violéncia cultural y el patriarcado, en educar para la disidencia, el inconformismo y el desarme, en
responsabilizarnos, en movilizarnos, en transformar los conflictos, en llevar a cabo el desarme cultural, en
promover una ética global y en buscar um consenso fundamental sobre convicciones humanas integradoras, entre
otras cosas.
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Sob essa Otica, ¢ importante destacar que o conceito de Cultura de Paz surge pela
primeira vez na Declarag¢do e Programa de A¢ao sobre uma Cultura de Paz, em 13 de setembro
de 1999. Esse documento enfatizou a promog¢ao da cultura de paz por meio da educagdo, a
educagao sustentavel, o compromisso com os direitos humanos, a igualdade de género, além de
valores como compreensdo, tolerancia, solidariedade, participagdo democratica, bem como a
paz e seguranca internacional (UNESCO, 2018, p. 58).

Ao analisar seu texto, verifica-se a Cultura de Paz foi definida, em sintese, como um
conjunto de valores, estilos de vida e comportamentos que promovem o respeito a vida e as
liberdades fundamentais, fundamentando-se nos principios da liberdade, justica, democracia,
tolerancia solidariedade, pluralismo e no compromisso com a resolucdo conflitos de forma
pacifica (ONU, 1999).

Logo, busca-se entender a Cultura de Paz como um estilo de vida que reflete o respeito
ao proximo e a igualdade perante toda a diversidade, andando lado a lado com os direitos
fundamentais e os direitos humanos, promovendo a pratica da ndo violéncia e o respeito a vida,
de forma a evidenciar o didlogo e a cooperagdo como meios para isso.

E necessario pontuar que a Cultura de Paz nio se confunde com a Educagéo para a Paz.
Apesar de ser necessario que ambas caminhem juntas, possuem um significado diferente, de
forma que a Cultura de Paz ¢ mais ampla e consegue abrir diversas oportunidades e
aprendizagens na paz (GOSS, 2021, p.84).

Ela se propde a resolu¢do nao violenta dos problemas, por meio da tolerancia e da
solidariedade, objetivando respeitar os direitos individuais e liberdade de opinido. Além disso,
busca prevenir e resolver os conflitos a partir do didlogo e da mediagdo, inviabilizando a
violéncia (NOLETO, 2010, p. 11-12).

Por outro lado, a Educagdo para a Paz baseia-se no aprendizado dos principios,
finalidade e os propdsitos da Cultura de Paz, com o fim de enriquecer o discurso que legitima
a sua universalizagao (GOSS, 2021, p.84).

Deste modo, a Organizagdo das Nagdes Unidas proclamou o ano de 2001 ao ano de
2010 como a “Década Internacional para uma Cultura de Paz e Nao Violéncia para as Criangas
do Mundo”, tendo como documento referéncia, uma cartilha produzida por Diskin, que se
destacou no tocante a coleta de dados acerca da circulagdo da expressdo 'cultura de paz'
(SALGADQO; SILVA, 2014, p. 132).

Reconhecida como uma das importantes figuras do movimento brasileiro pela Cultura
de Paz, Lia Diskin foi cofundadora da Associacao Palas Athena, uma das relevantes institui¢coes

que divulgou a Cultura de Paz no Brasil, bem como trabalhou no Comité Paulista para a Década
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de Paz, uma iniciativa promovida pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a educacdo
(SALGADQO; SILVA; 2014, p.131).

Com esse mesmo propodsito atua o Comité da Cultura de Paz e Nao Violéncia, que
conforme disposto em seu site oficial, desde 1999 sdo realizadas atividades continuas que
inspiram e incentivam iniciativas voltadas para a construgdo de um mundo justo, solidario,
sustentavel e igualitdrio para todos.

E relevante diferenciar alguns campos em que ha a atuagdo da Cultura de Paz, dado que
a mudanga que ela tende a proporcionar, cabe tanto na esfera social como na ambiental, uma
vez que tende de balancear o desenvolvimento econdmico com o desenvolvimento sustentavel.

Para compreender a sustentabilidade na esfera da Cultura de Paz, entende-se como seu
pressuposto combater a degradagdo da natureza e a miséria humana. Isso se daria por meio de
programas que fomentem a conservacgao da natureza, uma melhor qualidade de vida e as pautas
sociais (GOSS; SILVEIRA; SALLES FILHO, 2018, p. 19).

A vista disso, afirma GOSS (2021, p. 71):

Perceber a intrinseca relacdo entre violéncia, sustentabilidade, paz, ¢ o constante
desenvolvimento humano, eleva a constru¢ao de uma Cultura de Paz a um nivel mais
sustentavel de suas praticas, de modo a repensar propostas onde o coletivo seja
entendido como fator essencial para o desenvolvimento planetario. Ao concluir esse
subitem podemos assimilar a esséncia dos documentos nacionais e internacionais
trazendo os Direitos Humanos, paz, igualdade, justica e sustentabilidade para debates
fundamentais ao desenvolvimento humano. Conhecer, extrair, refletir sdo acdes
importantes para a formacdo de consciéncia para um planeta mais saudavel, uma
sociedade mais justa e a construgdo de uma cultura de paz, voltada aos valores
essenciais para vida humana como a cooperacdo, bondade, generosidade, empatia
indispensaveis para edificacao de praticas verdadeiramente eficazes no enfrentamento
a quaisquer manifestagdes de violéncia.

Por outro lado, além das pautas acerca do crescimento da sustentabilidade, deve-se
atentar as pautas sociais que estdo presentes e colocam toda a razdo da sustentabilidade em
risco. O racismo, a pobreza, a miséria, o desemprego estrutural, as guerras, o trabalho infantil
e todas as outras discriminagdes sociais sdo ainda uma ameaga a esperanga da sustentabilidade
(GOSS; SILVEIRA; SALLES FILHO, 2018, p. 19).

Nessa mesma logica, atua a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel.
Coordenada pela Organizagdo das Nagdes Unidas em conjunto com o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), trata-se de um plano de acao internacional que conta

com dezessete objetivos de desenvolvimento sustentavel e cento e sessenta e nove metas.
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Um de seus propoésitos € ser palco para a integracdo dos grupos e nagdes, com a
finalidade de promover uma cooperagdo internacional guiadas pela Agenda, na qual sdo
apresentados os desafios dos proximos anos descritos por seus objetivos € metas.

O Objetivo 16 ressalta a interligagdo entre a promog¢ao da Cultura de Paz e a
sustentabilidade, de forma que planeja: “Promover sociedades pacificas e inclusivas para o
desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e construir instituigdoes
eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis” (ONU, 2015, p. 38).

Ainda, contempla os escopos da promocgao da paz e do desenvolvimento sustentavel ao
afirmar que: “Estamos determinados a promover sociedades pacificas, justas e inclusivas, livres
do medo e da violéncia. Nao pode haver desenvolvimento sustentdvel sem paz, e ndo ha paz
sem desenvolvimento sustentavel” (ONU, 2015, p. 2).

Examina-se, portanto, que a Cultura de Paz nao se trata de um conjunto de valores que
objetiva o fim de conflito, mas sim busca solucioné-los de forma pacifica observando principios
como a igualdade, a justica, a cooperacdo e a generosidade, além de promover a

sustentabilidade e eliminar as formas de discriminagdes.

2.1 A CONSTRUCAO DA CULTURA DE PAZ

Ao abordar acerca da constru¢do da Cultura de Paz, ¢ necessario expor o papel tao
relevante da Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
nesta trajetoria.

Fundada em 1945 na cidade de Paris, tem como objetivo, até os dias atuais, promover a
paz e a seguranca mundial por meio da educagdo, ci€ncias naturais e sociais e pela informacao

€ a comunicacao. Veja-se:

Os estudos sobre a paz, no movimento chamado Pesquisa pela Paz (Peace Research)
surgem nos Estados Unidos e na Europa a partir dos anos 1950, procurando
compreender o que levaria a humanidade rumo a Cultura de Paz, depois de duas
grandes guerras. Junto a isso, aparecem os primeiros estudos sobre a Educa¢do para a
Paz como o campo pedagogico que contribuiria com a construg¢ao da Cultura de Paz.
Estes estudos, ndo obstante os avancos no hemisfério norte, s6 ganham consisténcia
na América Latina no inicio do século XXI, principalmente com o apoio da
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). (SALLES FILHO; SALLES; PEREIRA,
2019, p. 478)

Por outro lado, ¢ importante destacar que a expressao “cultura de paz” foi utilizada pela
primeira vez pelo educador peruano Padre Felipe MacGregor ao presidir a Comissdo Nacional
Permanente de Educagdo para a Paz, criada por resolu¢dao do governo do Peru em 1986. Apods

trés anos, ele publicard um livro intitulado Educacion, futuro, cultura de paz, que ird inspirar o
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movimento produzido pela UNESCO e pelas Nag¢des Unidas (Guia de Cultura de Paz, 2007,
p-11).

Refor¢ando a construgdo dessa ideia, foi a criado o Comité de Cultura de Paz, notado
especialmente pelo seu enfoque em expor os principios basilares de uma Cultura de Paz.

Coordenado pela Associagdo Palas Athena em parceria com a UNESCO, o Comité da
Cultura de Paz nasceu quando um grupo de pessoas e organizagdes sociais se uniram com a
“firme determinacao de disseminar os 6 Principios do Manifesto 2000 por uma Cultura de Paz
e Nao-violéncia.” (UNESCO, 2015).

Publicado em 4 de margo de 1999 em Paris, o0 Manifesto 2000 por uma Cultura de Paz
e Nao-Violéncia foi realizado por um grupo de vencedores Prémio Nobel da Paz, juntamente
com as Nacgdes Unidas e a UNESCO (UNESCO, 1999).

Os seis principios do referido manifesto consistem, basicamente, no respeito a vida e a
dignidade; narejei¢do da violéncia em todas suas formas; no fim a injustica e a opressao politica
e econdmica; em ouvir para compreender e defender a liberdade de expressao e a diversidade
cultural; preservar o planeta por meio do consumo sustentavel e, por fim, reafirmar a
solidariedade com a participacdo das mulheres e observando os principios democraticos
(UNESCO, 1999).

Verifica-se, portanto, a expressa rejei¢do a violéncia, da opressdao e da injustica e a
tomada como principios substanciais o respeito a dignidade da pessoa, a vida, a
responsabilidade sustentavel, a solidariedade e a democracia.

Esse ideal, inclusive, estd intrinsecamente relacionado a Carta das Nacoes Unidas, que
se pauta em principios como a paz, a cooperagdo, na dignidade e valor da pessoa humana e a
educagao (ONU, 1945).

Assim como, estd igualmente vinculado a Declaragcao Universal dos Direitos Humanos,
a qual estabelece como principios fundamentais a igualdade, a justica, o respeito e a paz
mundial, versando logo de inicio em seu artigo 1°, que "Todos os seres humanos nascem livres
e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacao
uns aos outros com espirito de fraternidade."

No que se diz respeito a Republica Federativa Brasileira, a concepgao e os propositos
da Cultura de Paz foram inseridos na legislagdo a partir do ano de 1996.

Dessa forma, estabelecendo as diretrizes e bases da educacao nacional, a Lei n. 9.394
de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 12, inciso X, alude que os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de

estabelecer agdes destinadas a promover a cultura de paz nas escolas.
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Além de que, outras legislagdes ja carregam o conceito consigo, como por exemplo a
Lei n. 13.663/18 responsavel pela alteracao do artigo 12 supramencionado e o Plano Nacional
de Educacao que tem como metas a “superagao das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdao” e a “promogao
dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental. ” (BRASIL, 2014).

Ainda no ambito nacional, a Politica Nacional de Promog¢ao da Satde aborda que a
Cultura de Paz fortalece vinculos, criando oportunidades de convivéncia, de solidariedade e de
respeito a vida, bem como estd apta a desenvolver melhorias no método de mediagdo de
conflitos. Garantindo os Direitos Humanos, o respeito a diversidade, a orientagdo sexual,
étnicos-racionais, as pessoas com necessidades especiais e dentre outros, respeitam as
liberdades fundamentais e produzem intervengdes visando reduzir a violéncia (MINISTERIO
DA SAUDE; MINISTERIO DA EDUCACAO:; 2022, p. 7).

Em contrapartida, Nei Alberto Salles Filho (2016, p. 15) em sua tese, disserta acerca da

discussao e do ensino para a paz no pais:

[...] existe objetivamente, uma teoria fundamentada na Educacao para a Paz, vindo de
quase cinco décadas na Europa e que tomou contornos metodoldgicos na Espanha nos
ultimos trinta anos. Ao mesmo tempo, ndo ha, em grande parte do Brasil,
aprofundamento na discussdo da teoria da Educagdo para a Paz com principios
educacionais mais amplos. Assim, boa parte das praticas educacionais referentes ao
tema ainda sdo difusas e constituem-se em agdes pedagogicas sem grande potencial
gerador de mudangas na forma de pensar os problemas humanos atuais, repletos de
violéncias, além de ndo reconhecer da importancia das convivéncias escolares para a
busca de mudangas neste cenario. Assim, discutimos que, embora a Educagdo para a
Paz possua um corpo de conhecimentos ja desenvolvido, tais saberes devem ser
rediscutidos a luz de dimensdes tedricas amplas, para aproxima-las de realidades
presentes no contexto escolar, incorporados as dimensdes culturais, econémicas,
sociais e educacionais que compde a diversidade em nosso pais.

Logo, apesar de avancgos legislativos acerca da tematica, o pais ainda carece de debate,
pesquisa e agdes concretas para transformar a realidade do ensino voltado para a paz.

Por conseguinte, a Declaracdo e Programa de Ac¢ao sobre uma Cultura de Paz (ONU,
1999) informa que o progresso até o pleno desenvolvimento da Cultura de Paz vai ser efetivado
por meio valores, atitudes e comportamentos que incentive a paz entre as pessoas € nagdes, bem
como afirma o imprescindivel papel do governo na promogdo e no fortalecimento de uma
Cultura de Paz.

Portanto, para constru¢do de uma Cultura de Paz, ¢ necessario considerar a paz como
eixo central das relacdes humanas e sociais e a finalidade de proporcionar a convivéncia

harmoniosa com a diversidade. As transformacoes necessarias devem vir desde a dimensao dos
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valores e atitudes, até a estrutura econOmica e a juridica. Portanto, promover as efetivas
mudangas desejadas — justica, igualdade, respeito, educacado, equilibrio ecoldgico, entre outras

— significa desenvolver uma Cultura de Paz (BRASIL, 2022, p. 6).

2.2 A VIOLENCIA NAS ESCOLAS

O termo “violéncia” comumente remete a violéncia fisica, todavia, ela pode se
manifestar também por meio de palavras agressivas ou discriminatdrias, pelo bullying, por uma
agressdo psicologica, dentre outras formas que atinjam o individuo. Ao abordar esse tema,
evidencia-se que ¢ algo habitual nas escolas.

A violéncia compromete o direito a vida, que ¢ um dos direitos mais fundamentais e
relevantes na sociedade. No ambiente escolar, ela pode se dar por meio de agressdes fisicas,
verbais e/ou psicologicas, criando neste, um ambiente de inseguranca e impossibilitando a
construcdo de um espaco baseado no respeito e na diversidade.

Esse fendmeno social complexo, transita entre diferentes grupos, de diferentes idades,
inclusive, pode manifestar-se de forma silenciosa, de modo em que a vitima nao expde € nao
solicita ajuda acerca daquilo que acontece com ela, ou de forma expressa, como por exemplo
0s massacres nas escolas que sao noticiados em programas de televisao.

Um dos grandes problemas que acometiam as institui¢cdes escolares ¢ que, consoante
expoem FONSECA e CORDEIRO (2023, p. 3536), alguns anos atras os atos e falas vistos hoje
como depreciativos e preconceituosos eram normalizados, ¢ ainda considerados como humor
ou brincadeiras. Felizmente, com o passar dos anos houve uma compreensao em que tais atos
ndo deveriam ser mais tolerados, mas sim debatidos, surgindo entdo novos valores morais,
distantes da alienacdo e de um ambiente que normaliza essa agressividade.

De outro modo, a violéncia institucional também se faz presente. De forma explicita ou
ndo, os alunos podem experienciar agdes € omissdes que resultam a maus tratos ou abusos
fisicos ou psicologicos, além de negligéncias por parte de autoridades escolares. Neste contexto,
os estudantes sdo excluidos, suas familias desprezadas e a sua participagdo ativa na escola ¢
desconsiderada (SHIMADA, KOMURO, MATTOS, 2024, p. 4).

Dessa forma, lidar com a violéncia no ambiente escolar ¢ um desafio complexo que
exige um esfor¢o conjunto e cooperacdo. Uma abordagem eficaz envolve o diadlogo e a
compreensdo. E fundamental investir na mudanca da percepgio dos alunos, para que visualizem

0 ambiente escolar como um espago acolhedor.
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Morgana do Nascimento (2020, p. 77) explica que, ao abordar a violéncia de forma ética
com o intuito de resolver de conflitos, também implica em reconhecer os diversos niveis em
que a violéncia se manifesta, como a simbolica, estrutural, fisica, sistémica ou psiquica.
Compreender esses diferentes niveis pode auxiliar a tratar as dimensdes dos conflitos negativos
que causam a opressdo ou a exclusdo, com especial aten¢do aos aspectos sociais, estruturais,
hierarquicos e de julgamentos, que influenciam as formas de violéncia.

Ademais, verifica-se que o preconceito ¢ um dos alicerces sobre os quais a cultura da

violéncia se sustenta. Veja-se:

A Cultura da Violéncia como constru¢cdo humana se fundamenta nos preconceitos e
estereotipos que produz. O preconceito é uma opinido emitida antecipadamente, sem
fundamento na realidade, enquanto os esteredtipos constituem-se em conjunto de
tracos que supostamente caracterizam um grupo em seu aspecto fisico ou moral.
(GUIMARAES, 2011, p. 277).

Com isso, o combate a violéncia exige atengao cuidadosa tanto a nivel pessoal quanto
institucional, j4 que as atitudes violentas estdo profundamente enraizadas na sociedade e
envolvem questdes complexas. Politicas publicas focadas no combate a violéncia e na
promocgao da seguranca sao fundamentais para o pais, especialmente para escola, que deve ser
um local de suporte emocional e de acolhimento para os alunos.

Logo, processa-se que a violéncia escolar ¢ um fendmeno complexo que reflete os
conflitos presentes na sociedade, com isso, para garantir o respeito € a paz na institui¢ao escolar,

deve-se buscar entender a raiz dos problemas.

3 O DIREITO A EDUCACAO NO BRASIL E A RELACAO COM A EDUCACAO
PARA A PAZ: MARCOS NORMATIVOS NACIONAIS

O direito a educagao ¢ um direito de todos, sendo a educacdo de qualidade para a
populagdo de um pais, base primordial para o seu desenvolvimento social, econdmico e cultural.
A educacdo de qualidade desempenha um papel fundamental na vida do individuo, promovendo
0 pensamento critico, que auxilia na tomada de decisdes e fortalece as instituicdes
democraticas.

O acesso a educagao € o primeiro passo para garantir o direito a aprendizagem. Embora
tenham ocorrido avangos nesse sentido, ainda existem areas do pais onde o acesso as escolas ¢
restrito, particularmente em regides rurais e comunidades isoladas.

Da mesma forma explica Carlos Roberto Jamil Cury (2002, p. 260):
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O acesso a educagdo ¢ também um meio de abertura que da ao individuo uma chave
de autoconstrugdo e de se reconhecer como capaz de opgdes. O direito a educagao,
nesta medida, é uma oportunidade de crescimento cidaddo, um caminho de opgdes
diferenciadas e uma chave de crescente estima de si.

Além disso, a qualidade do ensino oferecido em certas escolas pode dificultar o pleno
exercicio desse direito. Investimentos em infraestrutura, capacitacdo de professores e politicas
de inclusdo sdo essenciais para superar esses desafios e assegurar que todas as criangas e jovens
possam usufruir de uma educacdo de qualidade.

Nesse mesmo sentido explica o autor Benigno Nufiez Novo (2018):

As consequéncias da falta de acesso a uma educacdo de qualidade sdo evidentes: As
pessoas excluidas do sistema educativo ndo contam com as oportunidades necessarias
para o pleno desenvolvimento da sua personalidade. O desenvolvimento insuficiente
de competéncias para a vida afeta as suas relagdes e a tomada de decisdes no
quotidiano. Esta falta de acesso aumenta o abandono do sistema educativo e,
consequentemente, a desigualdade, e alimenta o circulo vicioso de marginalizacdo e
pobreza. Limitam-se as oportunidades de trabalho estavel e satisfatorio e aumentam
as frustragdes resultantes de ndo se poder cumprir as expectativas naturais de apoio a
familia e a sensag¢do de ndo contribuir para a sociedade no seu conjunto. Daqui
discorre o empobrecimento das sociedades, afetando o seu crescimento ¢ bem-estar
como nagdes. Fomenta-se entdo uma cidadania passiva e acritica, com maiores
probabilidades de aceitagdo de governos corruptos. E o perigoso recurso a violéncia
para resolver os conflitos.

O direito fundamental a educacao no Brasil ¢ comumente associado a Constitui¢ao da
Republica de 1934 que determinou como competéncia da Unido fixar o plano nacional da
educagao, bem como afirmou a educagao como um direito de todos ¢ o dever de ser ministrada
pela familia e pelos poderes publicos (BRASIL, 1934).

Com isso, o direito a educacao esta previsto na Constituicao Federal brasileira de 1988,
como um direito social estabelecido em seu artigo 6°, como também em seu artigo 205, de modo
a fundamentar que: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

Nas palavras de Carlos Roberto Jamil Cury (2002, p. 260) “[...] a Constitui¢do aciona a
propria sociedade civil como espago consciente de poder e de controle democratico do proprio
Estado, a fim de que nenhum cidadao fique sem o beneficio da educagao escolar”.

Dessa forma, o legislador da Constituicdo atual estabelece as diretrizes pelas quais o

ensino serd ministrado (BRASIL, 1988):

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
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II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de institui¢des
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizag@o dos profissionais da educacgdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 53,
de 2006) (Vide Lein® 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagao escolar
publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de
2006)

IX - garantia do direito a educacdo ¢ a aprendizagem ao longo da vida.

Além da Constituicao Federal existem outras legislagdes que regulamentam o direito a
educagdo no pais. Veja-se:

Estabelecendo as diretrizes e bases da educagdo nacional, a Lein. 9.394 de 1996 (LDB)
precisa as orientagdes acerca da esfera educacional do pais, afirmando os principios e fins da
educagao nacional, o papel do Estado na garantia do direito a educagdo, entre outras regras
organizacionais (BRASIL, 1996).

Com o objetivo de modificar o art. 12 da lei supracitada, a Lei n® 13.663/2018 foi
promulgada incluindo dentre as atribui¢des dos estabelecimentos de ensino a promocao de
medidas de conscientizacdo, prevengao e combate a todos os tipos de violéncia, bem como a
promogdo da cultura de paz (BRASIL, 2018). Assim, apesar de tardiamente, vé-se que ¢
previsivel na legislacdo o que a Cultura de Paz tende a proporcionar.

Aprovado em 2014, um dos intuitos do Plano Nacional de Educagdo ¢ garantir politicas
publicas para o combate a violéncia no ambiente escolar, por meio da capacitagdo dos
educadores para que sejam capazes de detectar os sinais de suas causas. Tudo isso: “(...)
favorecendo a adocdo das providéncias adequadas que promovam a construgdo da cultura de
paz e um ambiente escolar dotado de seguranca para a comunidade” (BRASIL, 2014).

Ja em 2015, o governo institui o Programa de Combate a Intimidacao Sistematica que
um dos objetivos consiste em “promover a cidadania, a capacidade empatica e o respeito a
terceiros, nos marcos de uma cultura de paz e tolerancia mutua” (BRASIL, 2015).

Dessa forma, como pode-se analisar, o legislador levou em considerag@o o objetivo de
promover a Cultura de Paz dentro do ambiente escolar, uma vez que trata do local em que a
crianca ou adolescente passa grande parte do seu tempo e presume-se que ¢ onde ird
desenvolver-se intelectualmente, bem como, desenvolver-se socialmente, obtendo o contato

com a comunidade.
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Corroborando com a inser¢do da Cultura de Paz nas escolas, a Lei 13.010 surge para
modificar o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90) para garantir o direito de
criancas e adolescentes de serem educados e cuidados sem o emprego de castigos fisicos ou de
tratamentos cruéis ou degradantes. Foram inseridos os artigos 18-A, 18-B ¢ 70-A (BRASIL,
2014).

O artigo 18-A disciplina o conceito de castigo fisico e de tratamento cruel e degradante.
Ja o artigo 18-B versa acerca das medidas que serdao aplicadas aos pais, responsaveis, aos
executores de medidas socioeducativas ou qualquer encarregado de cuidar da crianga que trata-
los de forma cruel ou degradante (BRASIL, 1990).

J& o artigo 70-A ira trazer a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios como
os responsaveis na formulagao de politicas ptblicas e de acdes destinadas a coibir a violéncia,
além de difundir acerca das formas de educacdo de criancas e adolescente sem o uso da
violéncia. Ao analisar este mesmo artigo, verifica-se como uma de suas principais agdes: “o
apoio e o incentivo as praticas de resolucdo pacifica de conflitos que envolvam violéncia contra
a crianga e o adolescente” (BRASIL, 1990).

O pais também conta com o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos que
estabelece em suas dimensdes a afirmacdo de valores, atitudes e praticas concernentes aos
direitos humanos em todas as areas da sociedade, a formagao de uma consciéncia cidada capaz
de transcender aos niveis cognitivo, social, ético e politico, além do desenvolvimento de
praticas participativas e coletivas. Ademais, o plano busca fomentar praticas individuais e
sociais que contribuam a favor da promocao, da protecdo e da defesa dos direitos humanos,
bem como da reparacdo das violagdes (BRASIL, 2018).

Criado em 2018 pelo Ministério dos Direitos Humanos, o Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (PNEDH) consiste em uma politica publica que fortalece um projeto de
sociedade alicercado nos principios da democracia, da cidadania e da justi¢a social, por meio
de um instrumento que promove uma cultura de direitos humanos, promovendo o exercicio da
solidariedade e o respeito as diversidades (BRASIL, 2018).

A estrutura do documento define concepgdes, principios, objetivos, diretrizes e linhas
de acdo, organizadas em cinco grandes eixos de atuagdo: “Educacdo Basica; Educacgdo
Superior; Educa¢do Nao Formal; Formagdo dos Profissionais dos Sistemas de Justica e
Seguranca Publica; Educacdo e Midia” (BRASIL, 2018).

Além de destacar o papel fundamental da educagcdo em direitos humanos visando a
elevacao do Estado democratico de direito, foram contemplados pelo PNEDH algumas praticas,

dentre elas: promover agdes entre o poder publico e a sociedade civil para o desenvolvimento
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da educagdo em direitos humanos, garantindo o cumprimento de compromissos nacionais €
internacionais e estimular a cooperagdo na implementacao dessas agdes, bem como, promover
a transversalidade da educacdo em direitos humanos nas politicas publicas, estimulando o
desenvolvimento das agdes prevista no Plano, além de orientar politicas educacionais voltadas
a construgdo de uma cultura de direitos humanos (BRASIL, 2018).

Delinear as diretrizes e linhas de ac¢des para a elaboragdo de projetos voltados a area de
educagao em direitos humanos, incentivar a pesquisa, o estudo e a criacao de instituicdes e
organizagdes nacionais, estaduais € municipais nesta mesma area e implementar a avaliacao e
a atualiza¢@o dos Planos de Educa¢do em Direitos Humanos dos estados e municipios também
constituem os escopos do PNEDH.

Analisando os objetivos do Plano Nacional, observa-se o intuito de promover a
igualdade e a democracia, pilares da educagdo para a paz e o reconhecimento da importancia
das politicas publicas educacionais para o crescimento e fortalecimento das instituicdes
escolares — que posteriormente refletirda nos estudantes. No entanto, apesar de algumas
legislagcdes e incentivos a educagdo, o pais ainda carece de forma demasiada de uma educacao
de qualidade e de uma educagao enfatizada nos direitos humanos.

Além disso, espera-se que os estudantes adquiram no ambiente escolar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias como a confianga, o autocontrole, a capacidade
de se relacionar com outras pessoas, a criticidade e a cooperagdo. Conceitos estes abordados
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que define as competéncias e habilidades que
todo aluno deve desenvolver ao longo do seu periodo letivo (BRASIL, 2022, p. 10).

Nela, sdo estudadas questdes sociais que ratificam a educa¢ao como objeto de formagao
de individuos socialmente engajados, bem como fortalece o Programa Satide na Escola (PSE),
de forma a contribuir para a satde e pela constituigao de melhores condi¢des de formagao para
os estudantes, incentivando o autocuidado e o cuidado com o préximo dentro dos curriculos
escolares (BRASIL, 2022, p. 10).

A vista disso, sdo necessarias politicas publicas efetivas que garantam uma melhoria na
educagao publica do pais e que tenham por base a Cultura de Paz nas relagdes que integram o
ambiente escolar, promovendo a valorizacao das diversidades, a solidariedade, a empatia pela

condi¢do humana e, consequentemente, a diminuigdo da violéncia.

31 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: MARCOS NORMATIVOS
INTERNACIONAIS
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Os Direitos Humanos constituiem um conjunto de normas que visam proteger os
individuos, garantindo os seus direitos basicos. Eles estdo previstos no plano internacional,
como em Tratados e Convengdes, como por exemplo na Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (1948) e tem como proposito estabelecer formas de preservar a dignidade do ser
humano. Em contrapartida, os direitos fundamentais sdo aqueles especificos estabelecidos na
constitui¢do de um pais.

Sob a otica de Gorczevski e Tauchen (2008, p. 99), os Direitos Humanos sdo um
conjunto de regras juridicas e de exigéncias que detém soberania aos demais direitos. A
soberania reside no fato de que tais direitos sdo inatos ao homem, sdo universais, ou seja, fazem
parte de sua natureza. Portanto, sem eles 0 homem nao existiria, ndo se desenvolveria e ndo
conseguiria desfrutar de uma vida digna, uma vez que os Diretos Humanos representam as
condigdes essenciais para isso.

Os Direitos Humanos, como entende-se hoje, surgiu como uma resposta aos conflitos
militares e as praticas totalitarias de exterminio empregadas durante a Segunda Guerra Mundial.
A partir desse momento, a comunidade internacional intensificou suas preocupacdes com 0s
eventos desse periodo, que abalaram a centralidade do ser humano tanto no debate filoséfico
quanto nos objetivos das praticas politicas (MENEZES; SILVA; BANDEIRA, 2024, p.1).

A educagao em direitos humanos se destaca no ambito nacional ¢ internacional. Durante
a década de 1960 alguns tratados internacionais passaram a abordar mais acerca da educacgao
em direitos humanos, como por exemplo a criacdo Pacto Internacional sobre os Direitos
Economicos, Sociais e Culturais, ratificado em 1992 pelo Brasil, tendo por principios-base a
liberdade, a justi¢a e da paz no mundo.

Por outro lado, a discussao sobre direitos humanos e a educacao para a cidadania ganhou
maior visibilidade no Brasil a partir das décadas de 1980 e 1990, impulsionada tanto por
iniciativas da sociedade civil quanto pelo fomento de politicas publicas voltadas para o
fortalecimento da democracia (BRASIL, 2018)

Um marco significativo nesse processo foi a Constituicdo Federal de 1988, que instituiu
o Estado Democratico de Direito e consagrou a dignidade da pessoa humana como um de seus
principios centrais, ampliando os direitos de cidadania, abrangendo aspectos civis, politicos,
econdmicos, sociais, culturais e ambientais. A partir desse periodo, o Brasil passou a ratificar
os principais tratados internacionais de protecao aos direitos humanos, tanto em ambito global
quanto regional, além de reconhecer a jurisdi¢ao da Corte Interamericana de Direitos Humanos

e o Estatuto do Tribunal Penal Internacional (BRASIL, 2018).
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Carlos Roberto Jamil Cury (2014, p. 1056) ressalta que ao tornar-se signatario de
diversos Tratados e Convencdes Internacionais concernentes aos direitos humanos relacionados
a educacdo, o Brasil ampliou mais ainda o direito a educagao escolar, de forma ainda que a sua
Constituicao Federal em seu artigo 4° estabelece um debate entre o nacional e o internacional,
destacando principios como a prevaléncia dos direitos humanos e a cooperagdo visando a
evolugdo entre 0s povos.

No preambulo da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, destaca-se a relevancia
do ensino e da educagdo, enfatizando seu papel essencial na constru¢do de um ideal comum.
Em seu artigo 26, afirma o direito a instru¢do e a sua obrigatoriedade, destacando o dever de
ser acessivel a todos. Ademais, define suas bases, de forma que: “sera orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
do ser humano e pelas liberdades fundamentais”, com o intuito de promover a compreensao, a
tolerancia e a manutencao da paz entre as nagdes e os grupos raciais ou religiosos (ONU, 1948).

A promogao da paz pode também ser visualizada na Carta das Nag¢des Unidas que tem
como proposito primordial defender os Direitos Humanos dos cidadaos (ONU, 1945):

Manter a paz e a seguranga internacionais e, para esse fim: tomar, coletivamente,
medidas efetivas para evitar ameagas a paz e reprimir os atos de agressdo ou outra
qualquer ruptura da paz e chegar, por meios pacificos e de conformidade com os

principios da justica e do direito internacional, a um ajuste ou solugdo das
controvérsias ou situagdes que possam levar a uma perturbagdo da paz;

Alinhado a isso, o Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH)
consiste uma instancia colegiada de carater consultivo, vinculada a Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, que desempenha um papel significativo na Coordenagao
Geral de Educagao em Direitos Humanos, especialmente na consolidacdo da Politica Nacional
de Educagdo em Direitos Humanos. Formalizado por meio da Portaria n° 98, de 9 de julho de
2003, dentre suas principais atribuigdes destaca-se a proposta do texto para a publicacao do
Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (BRASIL, 2018).

E importante ressaltar que os direitos humanos estio devidamente relacionados ao
acesso a educagdo, a permanéncia dos estudantes na escola, a qualidade do ensino e a formagao
de um individuo que reconhece seus direitos. Sua concepg¢do ¢ abrangente e complexa,
enfrentando contradigdes e desafios, uma vez que muitas pessoas tém seus direitos
frequentemente violados. A dignidade humana, embora dificil de definir, pode ser

compreendida como o valor que assegura o respeito pleno ao ser humano, considerando sua
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identidade e singularidade, sem qualquer tipo de discriminagdo, imposi¢cao de medo ou opressao
(MELLO; LIMA; SA, MOURA, 2024, p. 3367).

Deste modo, analisa-se que fun¢do dos Direitos Humanos no ambiente escolar consiste
em promover a educagdo sobre a paz dentro dele, para, posteriormente, difundi-lo para a
comunidade como forma de principios e valores que se baseiam na justica social e na igualdade.
E imprescindivel entender inicialmente que os Direitos Humanos sdo inatos e inalienaveis ao
individuo, para que se possa partir para a conscientizagdo da sociedade. Portanto, a escola
desempenha um papel crucial para a construgao do conhecimento e no desenvolvimento de uma
visdo critica que auxiliam a superar as barreiras, com o intuito de formar individuos mais
humanizados, conscientes de seus direitos (GOSS, 2021, p. 57).

Com isso, a educagao em direitos humanos ¢ tdo fundamental ndo somente na educagao
escolar de um individuo, mas também em toda uma comunidade. Ela busca construir um
didlogo que distancia as diferenc¢as culturais, sociais ou econdmicas, além de permitir com que
cada um reconheca e defenda o seu préprio direito.

Praticar a educagdo em direitos humanos implica questionar sua propria cultura e
aprimorar habilidades para atuar com diversos grupos socioculturais, ¢ promover os direitos
humanos diariamente no ambiente escolar, como meio de formar uma cidadania de respeito, de
didlogo com a diferengas de ser e de conviver e incentivar a aprendizagem de modo a viabilizar
a convivéncia saudavel (MELLO; LIMA; SA;: MOURA, 2024, p- 3368).

Portanto, ¢ visivel a intrinseca relacdo entre a educagcdao em direitos humanos ¢ a
educagdo para a paz. Os direitos humanos ensinam a respeitar as multiplas singularidades, como
as de géneros, as religiosas, as crengas, as politicas, as étnicas raciais, as territoriais, dentre
outras, de forma a conscientizar acerca dos direitos e liberdades do ser humano. Assim como a
educagdo para a paz possibilita o respeito a diversidade por meio do didlogo e a comunicagdo
nao violenta, a solidariedade e a cooperagdo por meio de praticas pacificas.

Nesse sentido, a escola deve ser um ambiente de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, observando especialmente como educar em direitos humanos e educar para a paz. E

dessa forma que se avanga na garantia do direito fundamental a dignidade humana.

4 ESTRATEGIAS PARA O COMBATE A VIOLENCIA NAS ESCOLAS

A violéncia nas escolas ¢ um desafio critico que afeta a educacgdo e o desenvolvimento

social das criancas e adolescentes, se fazendo presente em todos os ambitos e de diversas
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formas. Impulsionada por meio das redes sociais, acaba por interiorizar o individuo e se tornar
cada vez mais enraizada na comunidade.

Segundo dados do IBGE, 12% dos estudantes brasileiros de faixa etdria entre 13 e 17
anos confessaram ter praticado bullying na escola, enquanto 23% declararam que por duas ou
mais vezes, se sentiram ofendidos pelos colegas, nos 30 dias que antecederam a pesquisa. Ja
dados do MDHC revelam que mais de 50 mil violagdes de direitos nas escolas foram
contabilizadas pelo Disque Direitos Humanos.

Nesse sentido, a educacao para uma Cultura de Paz intenciona combater a normalizagao
dos diversos tipos de violéncia e tornar como base da sociedade os valores concernentes a paz.

Segundo GOSS (2021, p. 81-82) o objetivo da educagdo para a paz seria promover a
naturalizacdo de uma Cultura de Paz nas experiéncias e convivéncias das criangas € jovens,
assim, tornando-as pessoas mais pacificas, que respeitam a diversidade e gerar uma convivéncia
mediadora. Mas como fazer isso?

E importante estar claro que o a escola deve estar preparada para combater qualquer tipo
de prética violenta, tendo a capacidade de ensinar a importante do respeito ao outro. Por outro
lado, ¢ necessario considerar que os conflitos tém causas complexas, envolvendo fatores
individuais, familiares, sociais e culturais. Por consequéncia, as proprias criangas e adolescentes
podem incorporar essa conscientizagdo em seus lares e nos ambientes que frequentam, levando
essa compreensdo para além do contexto escolar (FONSECA; CORDEIRO, 2023, p. 3536).

A missdo educativa da escola constitui de acdes do ensino aprendizagem que
mantenham um contato com o contexto social que a pessoa vive. Dessa forma, ¢ essencial
fortalecer e consolidar a relagdo do professor e do campo do conhecimento, assim como ter em
mente que a violéncia escolar ¢ também uma questdo social ligada a pratica educativa
(SHIMADA; KOMURO; MATTOS, 2024, p. 4).

Logo, ¢ essencial entender o papel central do professor, que muitas vezes figura como
mediador dos conflitos que ocorrem no ambiente escolar. E necessario que haja investimento
na formagao deste, dada a sua importancia no combate a violéncia nas escolas.

Portanto, para lidar com a violéncia na institui¢ao escolar, Maria Fernanda Shimada et

al (2024, p. 11) ensina que:

[...] a escola deve assegurar-se de que os conhecimentos embasados nas conclusdes
das pesquisas recentes sejam transmitidos aos professores e integrados em suas
atividades, juntamente com as praticas exemplares corroboradas por esses estudos
dando prioridade ao desenvolvimento de uma abordagem construtiva na formagao de
parcerias com os pais e reconhecendo que a prevencao e o trato da violéncia sdo uma
missdo de toda a equipe escolar, na perspectiva de colaborar com o0s servigos
oferecidos pela comunidade. Por fim ¢ fundamental criar um mecanismo de avaliagao
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que permita tratar dos novos problemas com os quais talvez os educadores venham a
se confrontar e que, em graus variados, se relacionam a violéncia.

A vista disso, o Manifesto 2000 (UNESCO, 1999) aborda acerca da responsabilidade de
fazer a Cultura de Paz prosperar, explicando que todos podem colocar em pratica os valores e
comportamentos que inspirem uma cultura de paz. Além do poder de cada um contribuir dentro
do ambito familiar, do bairro, da cidade, da regido e de seu pais promovendo a ndo-violéncia,
a tolerancia, o didlogo, a reconciliacdo, a justi¢a e a solidariedade nas atitudes cotidianas.

Com isso, ¢ importante visualizar que muitas vezes o contato com a violéncia parte da
habitacdo do individuo ou do contexto que estd inserido, podendo ser levada também ao
ambiente escolar. Por isso, busca-se entender as raizes do problema, por meio do dialogo,
compreensdo € empatia, para posteriormente auxiliar a pessoa entendendo o seu ponto de vista.

Corroborando para isto, ao expor uma forma ética na resolugao de conflitos, Morgana

do Nascimento (2020, p. 77) aduz que:

A resolugdo de conflitos sob a égide ética tem a inteng¢@o de compreender a violéncia
e de onde ela pode advir, como os conflitos podem ser tratados, € o ato que resultou
na relacdo conflituosa. A praxis ética na resolugdo de conflitos demonstra prudéncia
e respeito a todos os seres humanos, porque os acolhe através do didlogo e da intengao
de fazer emergir o que ndo pode ser visto, mas foi externado sob a forma de violéncia,
conflito, divergéncias, de modo que as pessoas envolvidas possam ser ouvidas em
suas necessidades por meio das praticas restaurativas, como, por exemplo: a
Comunicagdo Ndo Violenta (Marshall Rosenberg), Escuta Empatica (Kay Pranis;
Marshall Rosenberg) e processos circulares (Kay Pranis).

Dessa forma, uma resolucao de conflitos com a ética utilizada pelo mediador, em um
didlogo em que o individuo possa ser ouvido e externar os seus problemas, juntamente com a
efetivacao das agdes supracitadas e especialmente o fortalecimento de politicas publicas,
constituem estratégias cruciais para a promog¢ao da paz na institui¢ao escolar.

A Lei n. 8.069 de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente), mais
precisamente em seu artigo 70-A, consta que incumbe a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios a realiza¢dao de politicas ptiblicas que visam combater o tratamento cruel e
degradante as criangas e o uso de castigos fisicos. Além disso, difundir formas de educacgdo de
criangas e de adolescentes que ndo utilizem a violéncia.

Dentre as suas acdes, o Estatuto prevé a promog¢do de campanhas educativas
permanentes que divulguem o direito que as criangas e os adolescente tém de serem educados
sem o uso de castigos, tratamentos cru€is e com a amparo dos direitos humanos, bem como, a
capacitacdo dos profissionais que atuam na protecao dos direitos da crianca e do adolescente

objetivando a prevencdo e identificacdo da violéncia.
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Além disso, o Estatuto projeta a integracdo do Poder Judiciario, do Ministério Publico
e Defensoria Publica com o Conselho Tutelar ¢ os Conselhos de Direitos da Crianga e do
Adolescente com entidades nao governamentais que atuam na defesa dos direitos da crianca e
do adolescente (BRASIL, 1990).

Nesse contexto, as politicas publicas t€ém grande importancia no combate e na prevengao
da violéncia e o investimento na educacdo ¢ o principal instrumento para tanto. Logo, ¢
necessario tal investimento em politicas educacionais que visem a formagao critica e reflexiva
do aluno sobre questdes sociais, além de pautar-se em valores como o respeito, a solidariedade
e o didlogo. Como também fortalecer programas ja existentes, como por exemplo o Programa
de Combate ao Bullying do municipio de Sao Paulo, que deve ser estimulado e expandido para
outras institui¢des escolares (SHIMADA; KOMURO; MATTOS, 2024, p. 4).

Outra estratégia seria a introdu¢ao da mediacdo no curriculo escolar, proposta por
Alvaro Chrispino et al (2008, p. 610-611) que explicam que o intuito seriar abrir uma
oportunidade de verbalizar tornar claro aos estudantes o que espera-se de seus comportamentos,
ou seja, explicar a criangas e jovens que suas diferengas podem se tornar antagonismos, € que,
se nao forem compreendidas, podem levar ao conflito e, por fim, a violéncia, tudo isso visando
conceber essa percepcao social que constitui um aprendizado para a vida.

Ao abordar acerca da Justi¢a Restaurativa, Andréia Mendes dos Santos et al (2009, p.
502-503) ensina que se trata de um “campo em expansao para atuar no desenvolvimento de
modelos relacionados as politicas publicas da infancia e da juventude; com énfase no Estatuto
da Crianga e do Adolescente que visa ao atendimento integrado do adolescente no Sistema de
Justi¢a”, e que as escolas adotam essa pratica no intuito de promover uma educacdo nao
somente voltada ao contetido, mas também a cidadania.

Ja no que concerne ao funcionamento dos Circulos Restaurativos, Lais Cristina Neiva
de Sousa (2024, p. 110) explica que os facilitadores, geralmente profissionais da assisténcia
social ou da psicologia, conduzem o processo da escuta e do didlogo. Esses facilitadores nao
interferem diretamente, apenas criam um espago no qual os participantes podem expressar 0s
malfeitos e refletir o impacto danoso deles no sistema. Com isso, os Circulos visam evidenciar
a importancia de cuidar de si mesmo, para a partir de ai assumir suas responsabilidades e
resolver questdes pautando-se de seus recursos internos.

Em uma pesquisa realizada em quatro escolas de Porto Alegre/RS em que houve o
implemento dos circulos restaurativos, houve uma percepcao que os estudantes levavam para
suas casas as atitudes exploradas no circulo, como o didlogo, o respeito e a verdade para com

os familiares. Analisando a fala de uma estudante, verifica-se que ela entende que na maior
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parte das vezes a violéncia parte do ambiente familiar e depois transfere-se para a escola
(SANTOS; GROSSI; SCHERER, 2014, p. 282).

Ainda, no que concerne ao real intuito dos circulos restaurativos, verificou-se que os
alunos o enxergam como um espago para refletir, conversar, pensar sobre atitudes que geram a
eles vergonha, raiva, medo, agressdo, ou seja, um espaco para resolver conflitos. Dessa forma,
a adocdo dos circulos restaurativos como estratégia de resolucao pacifica de conflitos mostra-
se vantajosa (SANTOS; GROSSI; SCHERER, 2014, p. 282).

Em outra pesquisa realizada com criangas em uma escola publica municipal de nos anos
de 2012 e 2013, acerca dos temas violéncia e direitos humanos, ao final das praticas,
Constantina Xavier Filha (2015, p. 1.581) explica acerca da perspectiva sobre as criangas: “[...]
foram se apropriando dos seus direitos, argumentando sobre possiveis saidas para situagdes de
violagdo, colocando-se no lugar de outras pessoas que sofrem violéncias, pensando em
possibilidades e estratégias de autocuidado e autoprotecao”.

Diante disso, torna-se evidente a importancia de capacitar professores e demais
profissionais da escola, além de integrar psicélogos no ambiente escolar, para que possam lidar
com episddios de violéncia de maneira adequada.

A implementacdo de circulos restaurativos surge como uma estratégia eficaz,
permitindo que criangas e adolescentes expressem e reflitam sobre os seus sentimentos.

Por fim, o investimento em politicas publicas educacionais, aliado ao fortalecimento das
ja existentes, promovera a melhoria da qualidade do ensino, contribuindo para a formagao de

uma populagdo mais critica e, por consequéncia, menos violenta.

5 CONCLUSAO

A Cultura de Paz desempenha uma relevante fungdo social, tendo em vista que se
fundamenta em um conjunto de valores e praticas que visam promover uma convivéncia
harmoniosa, baseada no didlogo e na negociagdo. No Brasil, ainda héd necessidade de se dar
maior visibilidade a essa tematica por meio de estudos e implementacdo de politicas
educacionais que a priorizem, para que, futuramente, possam se concretizar as inovagoes
propostas por essa visao de mundo integral e holistica.

A vista disso, verifica-se que a convivéncia harmoniosa desempenha um papel
fundamental na instituicdo escolar, uma vez que o individuo convivendo em um ambiente
acolhedor e pacifico, desenvolve melhor suas técnicas, habilidades e adapta mais facilmente a

vida em sociedade.
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Com isso, o direito fundamental a educacgdo previsto na Carta da Republica de 1988 ¢
um instrumento de desenvolvimento humano que auxilia na redug¢do da discriminagdo, da
opressao e da violéncia e que quando alinhado a educagao para a paz, ¢ capaz de promover uma
sociedade mais cidada, humana e democratica.

Atrelada a isso, a educacdo em Direitos Humanos intenciona atingir os mesmos
objetivos de uma cultura para a paz: promover a igualdade, prevenir e combater a violéncia,
desenvolver a empatia e o respeito e incentivar o desenvolvimento sustentavel. Além de estar
interligada com a permanéncia dos alunos no ensino, uma vez que objetiva promover o acesso
a educacdo a todos e a sua qualidade.

Frente a esse cendrio, dentre as estratégias para o combate a violéncia nas escolas,
ratifica-se o fundamental papel do professor e demais profissionais que atuam nas instituigoes
escolares cuja formagdo adequada ¢ crucial para que possam lidar de uma melhor forma com
os episddios de violéncia que eventualmente surgem no ambiente escolar.

Paralelamente, ¢ fundamental que os alunos se sintam acolhidos pelos professores e
demais profissionais da escola, transformando o ambiente antes considerado hostil e propicio
ao bullying em um espacgo de apoio, no qual podem dialogar com psicologos ou docentes,
expressarem seus sentimentos se sentirem a vontade para relatar os tipos de violéncia que
enfrentam.

A abordagem da escola com os alunos deve ser clara e consistente, no sentido de
promover valores por meio do dialogo de paz, de respeito ao proximo, respeito as diferengas, a
nao discriminagao, bem como, o incentivo ao didlogo para uma resolucao pacifica conflitos, da
empatia e da solidariedade. Conforme foi analisado, a implementacao dos circulos restaurativos
revela-se uma estratégia relevante, pois oferece um espago onde os alunos podem dialogar,
expor suas viveéncias e refletir acerca delas.

Cabe também aos o6rgdos publicos a ampliagao das politicas publicas educacionais ja
existentes e o desenvolvimento de iniciativas efetivas que promovam a paz e se baseiem na
Cultura da Paz, pois o primeiro passo para o combate a violéncia ¢ assegurar uma educacao de
qualidade.

Os projetos que envolvem a Cultura da Paz tém, de fato, contribuido para aprimorar e
disseminar os valores concernentes a paz. A solidariedade, a empatia, o didlogo e o respeito a
diversidade sdo base para combater a violéncia, uma vez que estdo interligados a educagao.

No entanto, ¢ imperioso reconhecer que a Cultura de Paz, por si s6, ndo ¢ capaz de
resolver todos os problemas enfrentados no ambiente escolar. Assim como, acreditar na

auséncia de conflitos nas escolas trata-se de utopia. Logo, ¢ primordial uma atuagdo conjunta
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do governo, dos professores, dos pais e dos estudantes, pois somente com o envolvimento de

todos, pode-se potencializar os efeitos de uma educacgao pacifica.
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exclusiva responsabilidade, qualquer ato que possa configurar plagio.

Trés Lagoas/MS, 23 de outubro de 2024.
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Assinatura da académica

Orientacoes: O académico ou académica devera preencher e assinar este documento e,
apos, uni-lo ao TCC e ao Termo de Deposito e Composi¢ao da Banca Examinadora em
um Unico arquivo PDF. O académico ou académica devera, entdo, proceder ao deposito
desse arquivo PDF tnico, observando a data limite estipulada pelo Colegiado de Curso.




