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EM DEFESA DA GEOGRAFIA ESCOLAR: OS IMPACTOS DA REFORMA DO
ENSINO MEDIO NA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA NA ESCOLA ESTADUAL
CANDIDO MARIANO EM AQUIDAUANA/MS.

Maria Fernanda POVH!

RESUMO - O prop6sito do presente artigo € examinar e assimilar algumas problematizacdes
percepcionadas na implementacdo da reforma do Novo Ensino Médio, com recorte espacial na Escola
Estadual Candido Mariano. A proposta tem como foco principal analisar a geografia escolar em tempos
de contrarreforma e seus desdobramentos no contexto educacional brasileiro. Os resultados se
respaldaram no levantamento bibliogréfico partindo do pressuposto de que essas reformas educacionais
estdo fundamentadas em politicas Neoliberais que moldam a educacdo as leis do capital, ou seja, uma
mera mercadoria. Aliado as aplicagdes das entrevistas semiestruturadas com os docentes da escola
Céandido Mariano, que teve a pretenséo de abstrair suas observages empiricas em razdo das mudancas
apreendidas no ensino-aprendizagem. Em suma observou-se que esta reforma tem trazidos implicagdes
acerca da geografia escolar, a vista disso podendo perder sua notoriedade gradualmente.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Geografia escolar; Reformas educacionais; Politicas
neoliberais.

ABSTRACT - The objective of this article is to examine and assimilate some problems perceived in
the implementation of the reform of the New Secondary Education, with a spatial focus on the Candido
Mariano State School. The main focus of the proposal is to analyze school geography in times of
counter-reform and its consequences in the Brazilian educational context. The results were supported
by a bibliographical survey based on the assumption that these educational reforms are based on
Neoliberal policies that shape education and the laws of capital, that is, a mere commodit. Combined
with the applications of semi-structured interviews with teachers at the Candido Mariano school, who
intended to abstract his empirical observations due to the changes perceived in teaching-learning. In
short, it was observed that this reform has had implications for school geography, which could gradually
lose its notoriety.

Key words: New High School; geography teaching; educational reforms; neoliberal policies.

1. INTRODUCAO

No contexto atual, nota-se como muito tem-se discutido acerca da necessidade e da
importancia das reformas educacionais, sob o argumento de que indubitavelmente sdo
essenciais para o desenvolvimento de um Estado em inimeros aspectos, seja na qualidade de
vida, na introducdo no mercado de trabalho e na contribuicdo para formacédo cidadd. No
entanto, em contrapartida, € possivel analisar que a Reforma do Ensino Médio visa favorecer
outros interesses daqueles supracitados, ao anular as realidades e contextos sociais encontrados

no Brasil.

! Académica do Curso de Graduagdo em Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Mato Grosso do
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Seguindo essa conjuntura é preciso compreender sua configuracdo e implementacao de
reformas que possibilitaram assim o surgimento do Novo Ensino Médio tal como hoje se
apresenta. Desta forma, mostra-se a possibilidade em se atingir a compreensdo dos obstaculos
que surgirdo na Geografia escolar, além dos outros componentes curriculares que compdem as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Por este motivo, torna-se pertinente compreender as reformas ocorridas no Ensino
Médio que instauraram de maneira abrupta o novo modelo atual. Durante o governo de Michel
Temer em 2016, a medida provisoria n® 746/2016 foi consumada, com motivagdo de evitar
instancias que poderiam ocasionar debates que possibilitariam a sua ndo implementacao,
lembrando que, como determina o art. 62 da Constituicdo Federal de 1988, as Medidas
Provisorias sdo adotadas em carater de relevancia e urgéncia. Assim sendo, em 16 de fevereiro
de 2017 resultou-se na Lei 13.415 (BRASIL, 2016), onde, dentre as inUmeras alteragdes,
encontra-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que define a forma da
educacdo brasileira como um todo.

Dentro deste cenario, é possivel percepcionar que a instauracao destas reformas muito
se baseia nas nuances de politicas neoliberais, assim que se analisa 0 objetivo de
“profissionalizar” os alunos, transformando a escola, segundo Larval (2019, p. 19), em um
processo econdémico de mercantilizacdo. Desse modo evidencia-se que as mudangas culturais
e econdmicas estdo moldando o conceito de escola neoliberal, ao trazer em seu bojo de
discussdo uma supervalorizagdo de vieses econdmicos, alavancando, por conseguinte, um
processo de massificacdo. Avista-se entdo uma série de contrariedades, sobretudo quanto a
homogeneizacao do curriculo.

A problemética entdo reside na heterogeneidade avistada no pais, inclusive naquilo que
tange as diversidades culturais e de classe, muitas vezes em evidéncia, devido sua proporgéo.
Ao implantar um curriculo homogéneo, pode-se impulsionar o agravamento desse
descompasso social e, por esta razéo, é fulcral que a discussao tome maiores proporcdes e atinja
relevancia com designio de refletir as barreiras que serdo formadas na educacéo brasileira e
ndo apenas no ensino da Geografia.

Este trabalho tem entdo como propdsito assimilar as incertezas e impactos que
percorrerdo no ensino da Geografia escolar por meio da analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e do Curriculo
de Referéncia de Mato Grosso do Sul. Além disso, busca-se compreender 0s principios de suas
mudangas e aquilo que percorre nas entrelinhas desses interesses econdmicos supracitados.

Para tal, utiliza-se o recorte espacial da escola Candido Mariano, aliado ao recorte analitico do
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componente curricular de Geografia, atualmente componente do itinerario formativo de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a fim de investigar os embargos conduzidos pela
reforma do Ensino Médio.

O desenvolvimento baseia-se entdo no levantamento bibliografico de dados e da
legislacdo que promoveu tal reforma, a implementacdo do Novo Ensino Médio. Com o intuito
de dar mais profundidade ao estudo, propbe-se fazer o acompanhamento do Componente
Curricular, desenvolvido na Escola Estadual Candido Mariano, a fim de identificar os desafios
enfrentados pelos professores de Geografia.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
Compreende-se em analisar os impactos da reforma do Novo Ensino Médio na

geografia escolar, utilizando como recorte espacial a escola estadual Candido Mariano.

2.2 Objetivos especificos

e Analisar a geografia escolar em tempos de contrarreforma e seus desdobramentos no
contexto educacional brasileiro;

e Compreender os principios de suas mudancas e aquilo que percorre nas entrelinhas dos
interesses econdmicos que chancelaram esta reforma;

e Analisar os impactos que percorrerdo no ensino da Geografia escolar por meio da
analise da BNCC, das DCN para o Ensino Médio e do Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul;

e Compreender a caracterizacao dos Itinerarios Formativos;

e Analisar os impactos da reducdo da carga horaria na geografia escolar;

e Analisar a oferta de formacdo continuada para os professores da Escola Candido
Mariano, de acordo com a reforma do Novo Ensino Médio.

3. METODOLOGIA

Visando o aprofundamento das andlises a partir da incorporacéo de estudos de caso,
elegeu-se como recorte espacial a Escola Estadual Candido Mariano. A Figura 1 demonstra sua

localizagéo na cidade de Aquidauana/MS.

Figura 1 — Localizacdo escola Estadual Candido Mariano.
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Os estudos foram entdo executados baseando-se no método do Materialismo Histérico
e Dialético, norteando-se no pressuposto de que a reforma do Ensino Médio foi promovida e
embasada em interesses influenciados por projetos neoliberais.

Consiste essencialmente e fundamentalmente, no seu ponto de partida em
determinar as relacfes em que se estruturam as diferentes feicdes, situagdes
ou circunstancias socio-econdmicas em geral que dizem respeito ao "processo
social da producéo”, ponto de referéncia esse para os fatos econémicos que
sdo o0 que interessa Marx. Marx néo se limita em simplesmente passar tais
circunstancias em revista, indagando o que sdo, como se definem. Considera-
as na perspectiva de umas das outras e do conjunto que constituem (PRADO
JUNIOR, 1973, p. 61).

De modo mais abrangente, utilizou-se o levantamento bibliografico com base nos
materiais da reforma do Ensino Médio, Unidades Curriculares, Geografia escolar, politicas
neoliberais, e etc. Para isto, utilizou-se os materiais produzidos por Caetano (2020), Frigotto
(2001), Iberndn (2010), Prado Junior (1973), Laval (2019), Lagoa (2019), Marrach (1996),
Turra Neto (2013), Pires (2021), Ribeiro (2020) Rosa (2020), Saviani (2009). Todos o0s
trabalhos viabilizaram suporte para o aprofundamento das politicas reformistas que

fomentaram o Novo Ensino Médio.



Observacdes de campo foram realizadas singularmente na escola estadual Candido
Mariano que esta localizada na Rua Candido Mariano, s/n°, Bairro Guanandy, municipio de
Aquidauana, Mato Grosso do Sul. A escola oferta os niveis de Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio. Possui espaco amplo, contando com varios blocos. Abrange: 6 salas de Ensino
Fundamental 1l; 5 salas de Ensino Médio; 1 sala de Recursos Multifuncionais; 1 secretaria; 1
diretoria; 1 quadra de esportes coberta; e 1 cozinha. Além dos fatores estruturais do prédio, a

composicdo da comunidade escolar pode ser visualizada no quadro 1.

Quadro 1: A composigdo da comunidade escolar da Escola Estadual Candido Mariano (2023).

SEGMENTO ENSINO FUNDAMENTAL | ENSINO MEDIO TOTAL
ALUNOS 136 100 236
DOCENTES 25 23 33
DOCENTES DE | 2* 1 2
GEOGRAFIA

Fonte: Secretaria da escola Candido Mariano, 2023. * Destaca-se que a mesma docente atua no ensino
fundamental e médio, por isso o total de professores de Geografia é de 2 professores.

Vale apontar que a Escola Candido Mariano passou por um processo de reforma, que
teve inicio no més junho de 2022 e fim no més julho de 2023. Durante este periodo, os alunos
da escola precisaram ser realocados temporariamente, sendo assim, o Ensino Fundamental
utilizou o prédio da Escola Municipal Nilzalina Pontes Lemos e os alunos do Ensino Médio
utilizaram a unidade Il da UFMS no Campus de Aquidauana, especificamente no bloco B.
Posteriormente os alunos foram novamente realocados para suas instalacdes originais a partir
de agosto de 2023.

Figura 2 — Escola Estadual Candido Mariano ap6s as reformas.



Fonte: O Pantaneiro (2023).

Visto que a pesquisa foi realizada especificamente na Escola Estadual Candido
Mariano, a opcdo metodologica escolhida para ser aplicada foi a qualitativa. Turra Neto (2013,
p. 4) esclarece que na ciéncia geografica estratégia qualitativa foca na “producdo da
informacdo, estd em jogo processos de interagdo humana, com todos 0s seus humores, temores,
enfim, com toda intromisséo da subjetividade de sujeitos em interagdo”. Posto isso, de maneira
mais direta sdo as informacdes ricas em pormenores descritivos.

Pesquisas cuja principal fonte de informacdo sdo os depoimentos orais, as
praticas espaciais cotidianas, as historias de vida e visdes de mundo das
pessoas e que definem como forma de acesso a estas fontes, metodologias
como observacdo participante, entrevista em profundidade, grupo focal.
(TURRA NETO, 2013, p. 3).

Como procedimento metodoldgico sera adotado entdo a aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas que permitam manusear ferramentas argumentativas que favorecam a
abordagem metodoldgica qualitativa desse trabalho. Como instrumento para coleta de trabalho,
sera utilizado um gravador de uso pessoal, agenda e roteiro de entrevista semiestruturada.
Assim, o grupo focal, ou entrevistados deverdo ser pertencentes a categoria de docentes da
Escola Estadual Candido Mariano.

A elaboragdo do roteiro intencionou em compreender como Se constituiu a
implementacdo do Novo Ensino Médio. Os questionamentos estéo divididos em blocos, sendo
esses: 1) abstracdo da experiéncia profissional e o perfil dos professores — com a intencéo de
analisar o supracitado, I1) implementacéo do Novo Ensino Médio — com o designio de entender
alguns fatores dessa efetivacdo: como se estabeleceu esse processo, como foi a adaptacdo dos

alunos, além de entender a percepc¢éo pessoal dos professores (as), I11) unidades curriculares —
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examinar como sao elaboradas essas unidades, 1V) ensino de Geografia — este bloco foi
destinado apenas aos professores (as) de Geografia, a fim de discorrer as mudancas realizadas
neste componente curricular, como alteragcdes na carga horéria.

Esta abordagem foi estabelecida para a producéo de informacdes com a intencéo de
analisar as particularidades e circunstancias que os professores da Escola Estadual Candido
Mariano percepcionaram durante esse processo. E valido esclarecer que o estudo retém enfoque
principal no componente curricular de geografia, entretanto a entrevista foi efetuada com outros
professores também visto que as mudancgas ndo ocorrem apenas na geografia.

A execucdo das entrevistas iniciou-se no més de agosto de 2023 e foram finalizadas
no més de outubro de 2023, ao total 5 docentes participaram, entre eles: 2 sdo do componente
curricular de Geografia, 1 do componente curricular de Histdria, 1 do componente curricular
de Biologia e 1 do componente curricular de Lingua Portuguesa.

Outrossim, é significativo apontar que as entrevistas ocorreram fora do horéario de
aulas, sendo aplicadas em suas janelas de hora/aula, singularmente na sala dos professores.

Salienta-se, por fim que os professores entrevistados foram devidamente esclarecidos
sobre 0s propo6sitos desta pesquisa e que seus nomes foram trocados, de modo a evitar qualquer

identificacdo. Isto posto, os professores serdo identificados como A, B, C, Dou E.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 O que é a reforma do ensino médio?

Realizando um breve retrospecto histérico compreende-se que durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1994-2002), ap6s a promulgacdo da LDB em 1996, houve
uma grande expansao ao acesso da educacao basica com a finalidade de universalizar o Ensino
Fundamental, garantindo que as criancas de 7 a 15 estivessem na escola. Em contrapartida a
esse fator, os recursos para a educagdo foram minimizados com o propdsito de uma construgédo
de Estado minimo. Assim dizendo, o Estado “encolhe” suas responsabilidades priorizando a
guantidade e ndo a qualidade, consequentemente acumulando recursos. Sendo assim, 0S
projetos neoliberais que o autor destaca recebem énfase nas politicas educacionais com intuito
de:

1. Atrela a educacdo escolar a preparacdo para o trabalho e a pesquisa
académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa.
Assegurar que 0 mundo empresarial tem interesse na educacao porque deseja
uma forca de trabalho qualificada, apta para a competicdo no mercado
nacional e internacional. [...] 2. Tornar a escola um meio de transmissdo dos
seus principios doutrinarios. O que estd em questdo é a adequacdo da escola
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a ideologia dominante. [...] 3. Fazer da escola um mercado para os produtos
da industria cultural e da informética, o que, alids, é coerente com idéia de
fazer a escola funcionar de forma semelhante ao mercado, mas é contraditério
porgue, enguanto, no discurso, os neoliberais condenam a participacéo direta
do Estado no financiamento da educacdo, na pratica, ndo hesitam em
aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus produtos didaticos e
paradidaticos no mercado escolar (MARRACH, 1996, p. 46-48).

Como aponta Apple (2003, p.74) as “politicas neoliberais e neoconservadoras,
politicas apoiadas em ultima instancia pelos populistas autoritarios e até por muitos
profissionais qualificados da classe média, que parecem ser contraditorias, podem reforcar-se
mutuamente a longo prazo”. Em conformidade com o texto de Lima, Hypolito e Silva (2020),
os autores destacam que Apple analisa o contexto educacional estadunidense, ndo obstante sua
pesquisa contribui nas influéncias exercidas nas politicas educacionais do Brasil e também
outros paises da América Latina. Além disso, Fornari (2021) aponta que o empreendimento do
Novo Ensino Médio em tempo integral é indispensével para a articulagdo do financiamento
externo, haja vista que ocorre o acordo de empréstimo com o BIRD? em sua implementac&o.

Entendemos que a incorporagdo das recomendagdes e orientacBes de
organismos multilaterais nas politicas educacionais tém tornado a educacédo
um componente chave para o processo de controle social e ideolégico e
funcional aos interesses hegemonicos do capital, sustentando e reproduzindo
0s interesses socioecondmicos internos articulados com os interesses externos
(FORNARI, 2021, p. 204).

Atualmente é indubitavel que a reforma do Ensino Médio possui mediacBes dessas
politicas implantadas no governo de FHC. Desta maneira é fundamental reconhecer os
segmentos dessa nova ordem curricular como uma tentativa de adaptar a educacao as leis de
mercado, sendo assim:

O fundamento de tais reformas esta na transferéncia da Educacdo da esfera
dos direitos sociais a esfera do mercado, reduzindo-a a uma condi¢do de
propriedade. De maneira que as instituicGes escolares devem ser pensadas e
reestruturadas sob modelos produtivistas e empresariais, que permitam que as
escolas funcionem como uma empresa produtora de servigos educacionais
(LAGOA, 2019, p. 5).

De modo semelhante, Libaneo (2016) reitera que as estratégias constatadas nos
documentos do Banco Mundial sdo mitigar os problemas da extensdo capitalista, como a
pobreza, desta maneira personalizando a aprendizagem como produto, melhor dizendo

aprendizagem baseada em conhecimento e habilidades necessarios ao mercado de trabalho. Ao

2 Banco Internacional para a Reconstrugdo e Desenvolvimento, instituigdo financeira associada ao Banco Mundial.
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estreitar a discussdo para as reformas educacionais visualizadas no Brasil, € concebivel
paragonar estes fatores com a BNCC e o Novo Ensino Médio.

Em contrapartida Girotto (2017), ressalta que ao levarmos em consideracdo a
implementacdo da BNCC devemos explorar tal como as articulagbes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) langados em 1988 também no governo de Fernando Henrique
Cardoso, que explicitaram as estratégias no sistema publico de educacao.

Os PCNS, portanto, ndo constituem um projeto isolado, mas fazem parte
de politicas publicas educacionais iniciadas com a LDB/96 e
estabelecidos de acordo com as determinacdes de politicas mais amplas
ditadas pelo conjunto de paises centrais para 0s paises chamados
emergentes, como o Brasil, sob o0 respaldo e a cooperacdo do
Estado, e que afetam profundamente o trabalho pedagdgico das escolas
brasileiras (PONTUSCHKA, 1999, p.14 apud GIROTTO, 2017, p.
427).

Sendo assim, é possivel estabelecer conexdes dos PCNs até BNCC na difuséo de
politicas neoliberais no contexto educacional, onde a padronizagdo do curriculo se torna
evidente. E preciso estreitar a relacdo entre o puablico e o privado acerca das politicas
reformistas e educacionais, visto que diversas instituicdes privadas atuam explicita e
implicitamente nas politicas educacionais nacionais, como € o caso, Instituto Ayrton Senna,
Fundacdo Roberto Marinho, Fundacéo Itad social, Fundacgéo Bradesco, Instituto Pdo de aglcar,
e principalmente Fundagdo Lemann, Todos pela educagio e o Banco Mundial®.

Hypolito (2021, p. 45) frisa que sdo desenvolvidos diversos mecanismos na forma de
contratos milionarios, como a criacdo de projetos, atividades, aplicativos, ferramentas digitais,
plataformas, mercadorias, gerando investimentos e incentivos as Startups. Consumando mais
uma vez a educacdo como ferramenta mercadoldgica do capital.

Bem como nos assegura Dardot e Laval (2016) o neoliberalismo nao deve ser definido
apenas como uma ideologia econémica e politica, a priori, deve ser visto e estudado como uma
racionalidade que estrutura ndo apenas os parametros dos governantes, mas também a conduta
dos que sd@o governados. Classificado pelos mesmos como razdo do capitalismo
contemporaneo.

Ao abordarmos o neoliberalismo no contexto educacional, é fundamental remeter-se
ao empreendedorismo. Freitas (2018) estipula como modelo fundamental das relagdes humanas

o “empreendimento” que constitui a fonte de liberdade pessoal e social, sendo organizado

através do conceito de empresa, resumidamente De Jesus e Soares (2022) determinam a

3 Instituicdo financeira que oferece empréstimos principalmente para paises desenvolvidos.
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disseminacédo de que todo individuo é capaz se tiver esforco e desempenho pessoal, além do
dever ser um empreendedor e consequentemente gerar lucros.

Neste momento, apds abordarmos as circunstancias e interesses empresariais sobre a
educacdo adentraremos nas mudancgas estruturais presentes no Novo Ensino Médio
chanceladas pela BNCC.

De fato, a composic¢éo curricular apresenta um aumento significativo de carga horaria,
passando de 800 para 3000 horas anuais, que, por sua vez, incorre na constituicdo de escolas
de autoria, as quais passam a funcionar em tempo integral. No entanto deve-se ponderar como
esta constituida essa divisdo. Em primeira instancia vale ressaltar que a BNCC é composta por
dois elementos: a formacdo geral basica, ramificados em competéncias e habilidades; e os
itinerarios formativos, que apresentam carater flexivel ao oferecer a possibilidade de escolha
de componentes curriculares a serem trabalhados em um ano letivo. Esses cinco componentes
curriculares podem ser avistados dentro de grandes areas: Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Matematica e suas Tecnologias; e, por fim, Formacdo Técnica e Profissional.

No entanto, salienta-se que nas escolas integrais, como € o caso da Escola Estadual
Candido Mariano o0 aumento da carga horaria é para 4000 horas anuais, como é apresentado na
figura:

Figura 2 — Distribuicdo carga horaria no Ensino Médio em escolas de tempo integral.

Distribuicao da Carga Horaria B covemo.
Ensino Médio em Tempo Integral (4.500 horas) -
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Fonte: Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul — SED/MS.

Destes componentes curriculares, apenas alguns assumem carater obrigatérios, sendo
entdo a Matematica, o Inglés e o Portugués. Desta forma, e as Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas (Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia) sdo oferecidas como disciplinas
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optativas, promovendo uma iluséo de liberdade de escolha, com intencdo de flexibilizar a grade
curricular e assim exercer esforcos que dificultam a emancipacéo intelectual.

E indubitavel que no contexto antecessor da educacdo apontava-se a necessidade de
institucionalizacdo de reformas. Todavia, apds sua concretizacdo, tornou-se perceptivel mais
uma vez a espacializacdo do viés neoliberal em suas mindcias, 0s pretextos propagandeados
pelo governo abordam que a "monotonicidade” dos contetdos geram desinteresse, sendo
crucial diversificar o ensino, em contrapartida:

No Brasil, essas reformas ocorrem sem o debate e a participacdo dos docentes,
alunos e comunidade que integram as escolas e os sistemas. A opcdo de
interlocucéo tem sido com o empresariado em detrimento daqueles que estéo
todos os dias nas institui¢des educacionais do pais (CAETANO, 2020, p. 39).

Outrossim, considera-se a possibilidade de privatizacdo do ensino em determinadas
disciplinas, devido a falta de recursos e infraestrutura presentes nas escolas para realizacdo dos
"itinerarios formativos”. Sendo assim parcerias privadas podem ser aplicadas de acordo com o
Caput 88 do artigo 38° contido na Lei N° 13.415, promulgada em 2017

A oferta de formacgdo técnica e profissional a que se refere o inciso V
do caput, realizada na propria instituicdo ou em parceria com outras
instituicOes, devera ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de
Educacdo, homologada pelo Secretario Estadual de Educacéo e certificada
pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2017).

A LDB também aborda tematicas tecnicistas e profissionalizantes, para serem feitas no
setor produtivo ou em ambientes de simulacdo, podendo gerar certificados intermediarios de
qualificacdo para o mercado de trabalho, vale ressaltar que para essas atividades serem feitas
na propria instituicio ou em alguma instituicdo terceirizada deve ser aprovada com
antecedéncia pelo Conselho Estadual de Educacéo, posteriormente deve ser homologada pelo
secretério Estadual de Educacéo (Lei n° 13.415, de 2017).

Além disso, & preciso debater as tematicas da Educacdo Profissionalizante e
Tecnologica (EPT) pois essa modalidade de ensino apresenta alguns impasses, entre eles
Frigotto (2001) a descrevia como caréncias de politicas de emprego e construcao de carreira.
Para ele os individuos saiam empregaveis ou ndo, ou seja, facilmente substituiveis.

Relacionando com o livro Escola e Democracia de Saviani (2009, p. 12) com a tematica
abordada, a pedagogia tecnicista acentuou caracteristicas de heterogeneidade e fragmentacao
no campo educativo, afetando particularmente a América Latina que possuia recursos escassos

a educacao.
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Dentro dos vieses marxistas percepciona-se que a educacdo deveria viabilizar uma
transformacéo social e ndo reproduzir e se manter moldada dentro dos valores do capital. A
escolarizacdo é definida no séc. XIX, no mesmo momento em que se consolida o estado
nacional e o capitalismo. De maneira andloga compreende-se que a escola se mantinha elitizada
sob dominio da hegemonia burguesa. A educacdo além de ser uma estratégia para o
desenvolvimento social, deve ser vista como uma selecdo, pois a partir dela sdo designados
cargos e fungdes.

Como bem nos assegura Saviani (2009, p. 4) podemos dizer que as relagdes entre
educacdo e sociedade, concebe-se a educacdo como uma ampla margem de autonomia em face
a sociedade. Desta maneira o autor estabelece esta relagdo como fator crucial na construcédo de
uma sociedade igualitaria.

Outro apontamento da mesma obra de Saviani (2009, p. 15) é que grande parte das
reformas no Sistema Educacional brasileiro sdo justamente para reproduzir a sociedade de
classes e reforcar o modo de producdo capitalista, assim o Sistema de Ensino recebe a teoria
de aparelho ideoldgico do Estado.

Entendemos que o Novo Ensino Médio fundamentou a nova ordem curricular no
sistema de educacdo no Brasil, porém, devemos nos aprofundar e entender que as mudancas
ndo sdo meramente estruturais. A maneira como sdo posicionados 0S nOvos componentes
curriculares também devem ser levados em consideracdo, em relacdo as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas falaremos de forma mais detalhada sobre o objeto de estudo que é o

componente curricular de Geografia.

4.2 A curricularizacdo da Geografia no Novo Ensino Médio.

A ciéncia geografica surge inicialmente em paises mais desenvolvidos e era
majoritariamente utilizada pelas classes dominantes, marcada por muitos dogmas. No entanto,
com o processo de evolucdo da Geografia, foi possivel trazer um enfoque na verdade social e
na politica, além de relacionar os fenbmenos da natureza e sociedade.

O ensino da Geografia ja foi atribuido a um carater de fixacdo e memorizacao de suas
categorias de analise (lugar, espaco, paisagem, territorio, regido), os contedos eram
transpassados de forma que impossibilitavam o aluno de associar as propor¢oes entre as escalas
dos acontecimentos geogréaficos e histdricos. Isto ocorreu de fato pelos moldes tradicionais de
educacdo. No entanto, com a evolucdo das correntes de pensamentos geograficos a geografia

tornou-se cada vez mais critico-reflexiva.
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E inegavel que essa ciéncia viabiliza diversos questionamentos, por meio dela é possivel
instigar o aluno a concernir diversos fatores e relacionar suas escalas (analogia, conexao,
diferenciacéo e distribuicéo), a possibilidade de interpretar os fendmenos naturais aliando as
acOes antropicas. Além disso, cabe ao professor propiciar estratégias que ajudem seu aluno a
problematizar conceitos de seu cotidiano, motivando-o a criacdo da formacgdo de um senso
critico a partir de sua realidade, influindo na consolidacdo do raciocinio geografico no aluno.
Contudo, Girotto (2021, p. 3) aborda a problematizacao deste conceito dentro da BNCC, visto
que:

[...] pouco dialoga com os diferentes autores e autoras que construiram tal
conceito, fazendo com que aquilo que esta expresso no documento se
aproxime mais de uma palavra na moda do que efetivamente de um principio
tedrico-metodol6gico para ensinar e aprender geografia no interior de uma
perspectiva critica.

Entendendo um pouco deste processo é preciso refletir em como a diminuicao gradativa
do peso das ciéncias humanas atua na Geografia escolar e também na sociedade, ja que a partir
dessa ciéncia é possivel incitar uma criticidade necessaria para compreensdo do mundo.

A partir do Novo Ensino Médio o aluno recebe a oportunidade de escolher seus
componentes curriculares, esta flexibilizacdo pode diluir gradativamente as disciplinas de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas caso ocorra baixa procura.

Ribeiro (2020) aponta as mudancas consumadas no ensino da geografia diminuiram os
servigos de ideias nacionalistas e suas abordagens critico-reflexivas que possibilitavam os
alunos de interpretar seu em torno e, como sequela, resultando no enfoque de politicas
educacionais voltadas apenas a formacdo para o mercado de trabalho, acarretando entdo em
uma perda da formacdo de um sujeito social complexo.

Conforme é descrito na BNCC para contemplar as necessidades, possibilidades e
interesses essenciais dos estudantes associados aos desafios da sociedade contemporanea
precisa-se “em primeiro lugar, assumir a firme convicc¢do de que todos os estudantes podem
aprender e alcancar seus objetivos, independentemente de suas caracteristicas pessoais, seus
percursos e suas histérias” (Brasil, 2018, p. 465). Posto isso, a escola deve favorecer o acesso
dos estudantes as bases cientificas e tecnoldgicas, revelar as diferentes formas de producdo de
trabalho, conceder a chance de desenvolvimento do empreendedorismo e suporte aos jovens
que reconhecem sua vocacdo. Aliado as atribuicbes na aprendizagem, garantindo o
protagonismo juvenil e autonomia, estimulando atitudes cooperativas para o enfrentamento de

desafios na comunidade.
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Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacdo por
areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer
referéncia direta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa
etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o
aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja para
a formac&o técnica e profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade como
principio de organizacdo curricular, o que permite a construcdo de curriculos
e propostas pedagdgicas que atendam mais adequadamente as especificidades
locais e @ multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio
do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos
de vida (BRASIL, 2018, p. 468).

O documento apresentado pelo Ministério da Educacdo explicita que a preparacao
bésica para introducdo ao mundo do trabalho ndo significa a insercao precoce ou precaria dos
alunos e também ndo se adentra as necessidades imediatas do mercado de trabalho, supondo
que o desenvolvimento de competéncias predispde aos estudantes um ingresso ativo, critico e
responsavel ao mercado de trabalho (BRASIL, 2018).

Ademais, salienta-se que a Escola Estadual Candido Mariano é identificada como uma
escola de autoria. Este conceito é definido de acordo com Rosa (2020, p. 110) como:

O Projeto Escola de Autoria traz em suas propostas de Educacdo em Tempo
Integral o objetivo de que 0s alunos sejam autores e protagonistas dentro do
processo de construgdo do conhecimento. Esse projeto se diferencia de outros
assumidos pela escola, porgque envolve todo o corpo da escola e faz com que
se tornem participante do processo de ensino-aprendizagem.

De maneira analoga a este trecho, a escola de autoria é caracterizada pelo estimulo do
protagonismo do aluno e suas projecdes de vida, a vista disso tornando-os autbnomos de sua
trajetdria escolar, servindo como um direcionamento profissional.

Outro apontamento é que a escola Candido Mariano foi uma das 122 escolas estaduais
a iniciarem o Plano Piloto de implementacdo do Novo Ensino Médio em 2021 segundo a
Secretaria de Estado e Educacdo SED/MS.

A partir disso levanta-se empiricamente hipdteses de que no ensino integral, como é o
caso das escolas de autoria, evidencia-se a necessidade de inovagéo por parte dos docentes para
aplicagdo dos conteudos, visto que os alunos acabam ficando sobrecarregados devido a grande
quantidade de horas na escola durante o dia. Conforme Pires (2021, p. 9) destaca-se que “a
ideia de que 0 jovem exerca um protagonismo na educacdo Basica, com a atual organizacao
dos espacos escolares com infraestrutura que ainda ndo consegue atender a nova dindmica

social, sera um desafio”.
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4.3 Itinerarios formativos: a organizacdo do ensino medio.
Atualmente é possivel afirmar que os itinerarios formativos, contidos no regimento da

BNCC, auxiliam no direcionamento letivo do Novo Ensino Médio, dessa forma observamos
que os itinerarios entram como uma carga horaria diversificada em cada sistema de ensino,
sendo caracterizado pela heterogeneidade.

Como apontaa BNCC do Ensino Médio, Brasil (2018, p. 471) mostra que “os itinerarios
formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo
da organizac&o curricular do Ensino Médio, possibilitando opcdes de escolha aos estudantes”.

O art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases, alterado pela Lei 13.415/2017, assegura que esses
itinerarios devem ser organizados e ofertados de acordo com a relevancia e o contexto local e
a probabilidade de ser oferecido em cada sistema de ensino, seja ele bem estruturado ou néo.

No campo das definicoes, a Resolu¢do do CNE/CE n°. 3/2018 que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio estabelece em seu art. 6, inciso Il os itinerarios
formativos como “cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituices e redes
de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho de forma a contribuir para a construcao
de solugdes de problemas especificos da sociedade” (BRASIL, 2018).

O contexto local é estabelecido de acordo com o curriculo referencial de cada Estado.
Desse modo a escola estadual Candido Mariano recebe o curriculo referencial de Mato Grosso
do Sul, que norteia as secretarias estaduais e municipais de educacao.

Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,
nucleos de estudo, entre outras situacGes de trabalho, que os estudantes
poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios formativos podem se
aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagao
técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais
areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir quais os
itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a
participacdo de toda a comunidade escolar (BRASIL, 2018).

Corroborando, a BNCC (2018) delineia que esse conceito de itinerario pode ser
atribuido a multiplas atividades. Ha possibilidade de ser dividido entre aprofundamentos das
areas de conhecimento ou Formag&o técnica e Profissional (FTP).

Pontualmente, Teixeira et al. (2021) apontam que os itinerarios formativos sdo 0s
caminhos concebiveis para a trajetoria académica e formacéo profissional.

No Brasil, a expressao “itinerario formativo™ tem sido tradicionalmente
utilizada no &mbito da educacéo profissional, em referéncia & maneira
como se organizam os sistemas de formacéo profissional ou, ainda, as
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formas de acesso as profissdes. No entanto, na Lei n°® 13.415/17, a
expressdao foi utilizada em referéncia a itinerarios formativos
académicos, o que supde o aprofundamento em uma ou mais areas
curriculares, e tambeém, a itinerarios da formag&o técnica profissional.
(BRASIL, 2018, p.467)

O arranjo dos itinerarios é de no minimo 1.200 horas anuais, podendo também ser
interdisciplinar com habilidades de areas diferentes, além disto o 85° inciso do Art. 36 que
alterou a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 esclarece que o aluno pode concluir mais de
um itinerario se houver vaga na rede.

Tendo como base o curriculo de referéncia do estado de Mato Grosso do Sul, que foi
constituido a partir da Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera a Lei 9.394/1996 -
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) implantou-se dessa forma o Novo Ensino
Médio. Observa-se que propdsito da criacdo desses curriculos estaduais seria aproximar o
aprendizado do aluno de suas “expectativas” locais, este documento ¢ apresentado entdo como
norteador para as redes publicas e privadas de ensino, seja para construcdo das aulas e para o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, conforme a BNCC do ensino médio (BRASIL, 2018, p.
471):

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas
propostas pedagogicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as
culturas locais, as necessidades de formacéo e as demandas e aspiragdes dos
estudantes. Nesse contexto, os itinerarios formativos, previstos em lei, devem
ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo da organizagdo
curricular do Ensino Médio, possibilitando opcdes de escolha aos estudantes.

O curriculo de referéncia é pautado nas diversidades e especificidades da localidade de
cada estado, desse modo as habilidades e competéncias giram em torno do contexto local de
cada regido. De acordo com o Parecer Orientativo n.° 351/2018 disponibilizado pela SED/MS
publicado no Diario Oficial do Estado n® 9.832, de 30/01/2019, pags. 21 a 23, é preciso
valorizar saberes e vivéncias culturais, resgatando e respeitando varias manifestagdes de cada
comunidade.

A partir desse processo normativo as UC’s apresentardo os conteudos essenciais para
0 desenvolvimento de determinada competéncia que estdo a ser dispostos em areas de
conhecimento. Essas unidades seguem eixos tematicos estruturantes, sendo elas: |)
Investigacdo cientifica, 1) Processos criativos, Il1l) Mediacdo e intervengdo cultural, V)
Empreendedorismo.

E importante frisar que a de elaboragdo das UC’s se d4 no ambito da Secretaria de

Educacao de Mato Grosso do Sul e que a autonomia dos professores ocorre apenas na escolha
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destes itinerarios, que em muitos casos, como area de conhecimento de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas por conter quatro disciplinas traz unidades curriculares ora amplos,

estabelecendo didlogos em todas as disciplinas como por exemplo “Erva-Mate: Identidade

cultural, costumes e tradi¢des no contexto do Mato Grosso do Sul ”, ora muito fechados como

o “o estudo da cartografia sobre a influéncia do relevo para o desenvolvimento local”

culminando na inseguranca quanto a escolha por parte dos professores.

No entanto, a partir da aplicacdo das entrevistas, 0s professores expuseram que nao

fazem parte da construcdo dessas unidades, e, sendo assim, recebem da SED o catalogo das

unidades que podem ser trabalhadas durante o semestre, cuja a fala emblematica de um dos

entrevistados nos dao a dimensao dessa pratica.

As unidades curriculares vém por um catalogo da SED, e nesse catalogo ja
constam 0s objetivos, a proposta, as habilidades, os objetos de conhecimento
e também sugestdes de como desenvolver as atividades, entdo acaba vindo
meio “‘mastigado” para nos. Mas quando a gente observa objeto de
conhecimento geralmente ele esta voltado a algum componente curricular em
especifico (ex: geografia ou histéria). A SED também ja determina a area de
conhecimento no catalogo (PROFESSORA A, Escola Céndido Mariano,
2023).

Entéo, os professores da escola Candido Mariano entram em um consenso, assim cada

um aplica uma unidade voltada a sua area de conhecimento.

Quadro 2: Unidades curriculares trabalhadas na escola Candido Mariano

ANO DE OFERTA

UNIDADES CURRICULARES

2020/2021 e FEtica e Eugenia: problemas e limites entre a ética e a ciéncia;

e Do Oiapoque ao Chui;

e Erva-Mate: Identidade cultural, costumes ¢ tradigdes no
contexto do Mato Grosso do Sul;

e Guerra do Paraguai: Territorialidade, Fronteiras e RelagOes
de Poder;

e O Espetaculo das Racas: a questdo racial no Brasil.

2022 e Aprendendo cartografia;

e Do siriri ao cururu: ritmando em uma viagem cultural,
e Estrada de Ferro Noroeste do Brasil ao Trem do Pantanal:

Historia, Memoria e Patriménio;

e Etica socioambiental:
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Jovens revolucionarios: propdsito de vida — lugar de fala e
tecnologia;

O estudo da cartografia sobre a influéncia do relevo para o
desenvolvimento local;

Processo de diviséo e criacdo do estado de MS;

Juventude e industria cultural: dialogos da mercantilizacdo da

cultura.

2023

O estudo da cartografia sobre a influéncia do relevo para o
desenvolvimento local;

Formacao Territorial Brasileira e Ciclos Econémicos: do pau
Brasil ao café;

Como Eu Desenho a Terra? Aristoteles, Galileu! Corre aqui!;
Vocé Disse, Feminismo?;

Feminismo Negro;

Lembre-se: onde hé fumaca, ha fogo!;

Qual ¢ a sua meta? Onde vocé quer chegar?;

Educagdo midiatica, “cacga-clique” (click-bait) e Fake News:
por um olhar critico em relacdo a instrumentalizacdo da
aparéncia e da mentira na vida social;

Educagao Midiatica e Cyberbullying: por um olhar critico
perante a violéncia praticada no campo virtual.;
Territorialidade, Relagdes de Poder e Identidade: o “Brasil”
antes do “Brasil”

A Paideia Pantaneira ¢ a Licdo dos Classicos na

Modernidade;

Fonte: Escola Candido Mariano, 2023.

Com base na entrevista com a Professora C (Escola Candido Mariano, p. 2023) ao ser

indagada sobre a adaptacdo dos alunos ela alegou que “0s alunos acham confuso, muitas

disciplinas eles consideram que ndo contribuem com nada na sua formacdo académica,

principalmente o ensino medio que j& estd mais perto de fazer um vestibular e entrar na

universidade”, em outro momento a mesma declara que “as disciplinas da base ficaram
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comprometidas, abriu um leque muito grande de opc¢Bes que ndo contempla os interesses dos
alunos.”

Outro ponto abordado durante a entrevista com a Professora A (Escola Candido
Mariano, 2023) foi a dificuldade que os docentes sentem na aplica¢do dos contetdos, visto que
os alunos do 1° ano, 2° ano e 3° ano do Ensino Médio podem estar misturados, “as informacoes
e conhecimentos deles sao diferentes e isso atrapalhava muito o desenvolvimento da disciplina,
se 0 aluno do 3° ano j& sabe cartografia e o aluno do 1° ano esta aprendendo agora, entao
como vou lidar com isso e dar continuidade ao contetido?”

Isso ocorre em virtude de os alunos poderem decidir, se fundamentando em suas
afinidades. Esses impasses na aplicacao de contetdos podem ocorrer principalmente pela falta
de nivelamento de aprendizagem entre eles, em razéo da heterogeneidade da sala como suas
idades e bagagem tedrica.

Nao obstante, o Professor D disse que em relagdo as UC’s “as vezes € bom e as vezes
é ruim, porque tem habilidades muito abrangentes que podem fugir na nossa formacao, por

outro lado as vezes é possivel puxar para mais coisas da nossa area”.

4.4 Formacdo continuada realizada pelos professores na escola Candido Mariano.
Considerando a evolucdo dos processos sociais, &€ mister que uma sociedade deve

estabelecer as novas propostas em todos os ambitos com finalidade de adaptacdo e
aprimoramento. No contexto de ensino-aprendizagem este processo ndo se sucede de maneira
diferente, e, desse modo, Iberndn (2010, p.10) salienta que as modalidades e estratégias
educacionais devem estar em constante desenvolvimento visto que sempre estardo sendo
introduzidas em novas perspectivas. Desse modo a formacdo dos docentes deve estar
entrelacada as mudancas da sociedade da informacdo. Compreende-se, entdo que a formacéo
continuada diferentemente da formacdo esta baseada em situagdes problematicas que exigem
uma nova perspectiva de formacéo.

Discordamos do senso comum que atribui ao professor grande parte dos
problemas da educacdo, o chamado fracasso escolar, mas reconhecemos que
a formacdo deficiente e a auséncia de uma formacgédo continuada agravam o
problema, afinal é preciso sim que os professores tenham dominio de
conteldo, esteja atualizado etc., mas a importancia de garantir uma formacgéo
continua dos profissionais da educacdo, ndo como uma perspectiva utopica
do papel do ensino na sociedade, mas como uma praxis capaz de promover
uma reflexdo do papel docente na escola e na sociedade (COELHO, 2017, p.
15).

Tal como o espaco geografico é multidimensional, o ensino da ciéncia geogréfica

também é. Ao abordarmos o ensino da geografia Castellar (1999) apresenta duas principais
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problematicas os professores antigos da rede que nao alteraram suas abordagens metodologicas
enfatizando um ensino pautado na geografia descritiva e fragmentada e, por outro lado, o
professor recém-formado que tive uma graduacdo precaria. A vista disso, a formagcio
continuada poderia ser aplicada em ambos 0s casos.

E evidente que sob o prisma da constitucionalizacdo do Novo Ensino Médio as
formacdes continuadas demonstraram ser inevitaveis levando em consideracdo todas as
mudancas aplicadas no ensino. O Art 4° da resolucéo cne/cp n° 1, de 27 de outubro de 2020
estabelece que:

A Formacgdo Continuada de Professores da Educagdo Basica € entendida
como componente essencial da sua profissionalizagdo, na condicao de agentes
formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituigdo de competéncias,
visando o complexo desempenho da sua préatica social e da qualificacdo para
o trabalho. (BRASIL, 2020, p. 2)

Vale acentuar que existem algumas contrariedades em conformidade com Alvarado-
Prada, Freitas, Freitas (2010) alguns termos como reciclagem, capacitacdo e treinamento
abordam uma concepcao tecnicista da educacéo, correspondendo a cursos rapidos cujo o foco
é o lucro assim como ocorre no mercado de capitais. Destarte os professores sdao apenas
“consumidores’ de conhecimento, desconsiderados de contribuir e propor novas concepcoes.

Alicercado na aplicacdo das entrevistas semiestruturas, ao ser questionada sobre as
formag0es continuadas recebidas a Professora B (Escola Candido Mariano, 2023) exp0s que:
“realizamos alguns cursos de formacéo continuada logo inicio do processo de implementacao,
esses cursos eram ditos como obrigatdrios, mas teve professores que ndo fizeram” ainda em
relagdo a essas formagdes recebidas a mesma professora declara que “essas formagdes foram
importantes para eu entender a dindmica, sobretudo porque nossa escola é de autoria e tem
outra dinamica que foca no trabalho em grupo”.

Ja a Professora C (Escola Céandido Mariano, 2023) declarou que “durante a
implementacdo do novo ensino médio no comego de 2020 tivemos algumas formacdes
continuadas, mas veio a pandemia e algumas informacdes ficaram meio soltas”

Consoante as informacdes dispostas pela SED/MS de acordo com o calendério escolar
(2020, p. 33):

As formac0es voltadas para a implementacdo do NEM serdo desenvolvidas
com o grupo de especialistas no assunto da SED/MS e desenhadas a partir de
um planejamento estratégico no inicio do ano letivo, alinhados ao contexto
da REE/MS. Além disso, as formagdes objetivam priorizar um curriculo
integral centralizado na formacdo humana vinculado a ciéncia, cultura,
tecnologia e ao trabalho.
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Alguns professores explicitaram que as reunides foram indispensaveis para a
compreensdo das novas dinamicas exigidas. Entretanto, os entrevistados abordaram de forma
supérflua ndo justificando suas respostas de modo a aprofundar especialmente na tematica de

formac&o continuada.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se, portanto que ao adentrarmos no sistema de ensino brasileiro é necessario
considerar 0s mecanismos econémicos que internacionalizam as politicas educacionais
principalmente nos paises emergentes, indo de encontro com as formulacgdes de Libaneo (2016)
para quem essas modelagdes na educacdo a partir de instituicGes privadas e multilaterais séo
regidas a partir dos interesses econdmicos supracitados, podendo ser chamadas de globalizacao
ndo s6 na economia, mas também na educacao.

Argumentou-se neste artigo que as alteracbes examinadas em especial nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e particularmente no objeto de estudo que é a geografia escolar,
em tempos de contrarreforma, resultaram na diluicdo da mesma.

Os resultados obtidos a partir das entrevistas com as docentes de geografia,
explicitaram de modo direto que a reforma nao contemplou a ciéncia geografica, sendo a maior
dificuldade a carga horaria reduzida para apenas uma hora semanal no 1° e 2° ano do ensino
médio e duas horas semanais no 3° ano do ensino médio. Tornando inegéavel o desprestigio da
disciplina Geografia dentro das escolas.

De forma concisa, a geografia abre margens para compreensdo da realidade em que
vivemos, a partir dela que surgem respaldos para assimilacdo de como a natureza é adaptada
pela sociedade e vice-versa. Além de viabilizar concepcdo de fatores sociais, politicos,
econémicos, naturais, culturais, relacionando-os em escalas, oportunizando suas conexdes
entre si em como um fator influéncia o outro. N&o se restringindo apenas na definic¢do de estudo
do “espago geografico”.

E significativo salientar que o interesse a ciéncia geografica se da principalmente no
ambiente escolar, uma vez que o primeiro contato com a ciéncia é justamente na escola, por
conseguinte a geografia académica também pode ser deteriorada. Podemos autodenominar
como um efeito domino, assim dizendo, com a dissolugdo da notoriedade da ciéncia geogréfica
aliado a reducdo da carga horaria nas escolas, isto resulta na diminuicdo da demanda de

docentes em uma escola. A vista disso, 0 interesse dos alunos pela geografia é perdido
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gradualmente no ambiente escolar e consequentemente ao ingresso a universidade para a
formacédo de geografo.

E indubitavel que as politicas educacionais que propiciaram a reforma estéo alinhadas
as politicas Neoliberais, onde o principal designio é entrelacar a formacéo escolar a uma
formacéo apta ao mercado de trabalho e suas utilidades requeridas. Pode-se estabelecer que as
representacdes empresariais se tornam evidentes nas articulacGes neoliberalistas a partir do
momento que estdo categorizadas como essenciais para 0 desenvolvimento. Sendo assim,
qualquer um pode e deve praticar o empreendedorismo como é descrito na BNCC.

Por fim, a pesquisa preconiza que a reforma do Novo Ensino Médio se tornou uma
ameaca nao apenas a Geografia, mas também ao sistema de ensino nacional como um todo,
haja vista que as disciplinas mais afetadas sdo aquelas que abordam fundamentacgéo e formacao

critico-reflexiva.
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7. APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA.

Pesquisa de contribuicdo para o Trabalho de Conclusdo de Curso, cujo o titulo “ Em defesa da

geografia escolar: o impacto da reforma do ensino médio na carga horaria de geografia nas

escolas estaduais de Aquidauana/Ms”, que visou compreender as nuances do processo de

implementacdo do Novo Ensino Médio na escola estadual Candido Mariano e analisar o

componente curricular da geografia perante as novas mudangas.

Bloco | — Abstrair a experiéncia profissional e o perfil dos professores.

a)
b)
c)
d)

Qual seu tempo de profissao?

Qual sua formacao?

Possui formagdo continuada?

Qual sua relacédo contratual com a escola?

Bloco Il — Implementacdo do novo ensino medio.

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

Vocé sabe 0 que € o Novo Ensino Médio?

Vocé sabe como se deu a implementacgdo na escola em que vocé trabalha?

Como foi efetuado esse processo de implementacéo na escola Candido Mariano?
Vocé participou de reunides de orienta¢do?

Realizou alguma formacdo continuada voltada ao Novo Ensino Médio?

O que vocé achou da divisdo em grandes areas de conhecimento? (Ex: Ciéncias
humanas e sociais aplicadas)

O que vocé acha sobre 0 aumento da carga horaria no Novo Ensino Médio?

Como vocé considera a adaptacdo dos alunos referente as novas divisoes curriculares?
Qual sua percepcao sobre o Novo Ensino Médio? VVocé considera um avango ou nao?

Bloco 111 — Unidades curriculares.

a)
b)
c)
d)
€)
f)

Vocé sabe como funciona a elaboracdo dessas Unidades Curriculares?

Vocé ja ministrou aulas de Unidades Curriculares?

Vocé se sente apto para ministrar as UCs ofertadas?

Qual sua percepcdo sobre as Eletivas ofertadas? Os alunos possuem opgdes?
Vocé sente que a escola tem infraestrutura adequada para essas atividades?
Tendo em vista sua experiéncia profissional e a realidade da escola, qual sua
percepcao do Novo Ensino Médio?

Bloco 1V — Professores de geografia.

a)
b)

c)

d)

Vocé acha a carga horaria suficiente para o Ensino Médio?

Vocé sente que a geografia foi contemplada com essas mudancgas?

Pensado em alguma prova que seu aluno fara (ex: Enem ou vestibular) o
conhecimento aprendido é suficiente?

Em relacdo aos planejamentos de aula, vocé considera que a reforma do Novo Ensino
Médio auxiliou ou dificultou esse processo?
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