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“Nenhuma sociedade que esquece a arte de questionar
pode encontrar respostas para 0s problemas que a
afligem”.

(Bauman, 2016, p. 43)



SILVA, Patricia Farias da. Dizeres Que (D)Enunciam O “Chio Da Escola”: relacfes de saber-poder e resisténcia
da/na Educacdo do Campo. Trés Lagoas, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2024. (Dissertacdo de
Mestrado)

Com as mudangas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovadas em dezembro de 2017, surgiram
inquietacdes e questionamentos por parte das praticas docentes que desenvolvo ha trés anos, e também, enquanto mée
de adolescentes. Questionamento derivados de diferentes classes sociais que, ao integrarem essa nova politica
educacional de ensino, proposta, sancionada e iniciada em 2018, com o prazo de atingir todo o territdrio nacional até
0 ano de 2022, ndo encontram resolutividades (em praticas discursivas Foucault, 2005). Objetivamos, de modo geral,
interpretar os dizeres dos sujeitos estudantes, professores e coordenadoras, que vivenciam o processo de implantacao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Especificamente: 1 Analisar como sdo construidos os dizeres dos
sujeitos envolvidos, e que tipos de discursos surgem; e, 2. Discutir relacBes de saber, poder e resisténcia e seus efeitos
de sentido. Por isso, ¢ com base nas discussdes de Gregolin (2003, p. 10), a0 mencionar que tais textos “[...] constroem
discursivamente uma espetacularizagdo dos acontecimentos”, tornam-se questdes de pesquisa: Até que ponto pode
haver (im)pactos e/ou silenciamentos nas mudancas implementadas pelo MEC, considerando os dizeres dos sujeitos
envolvidos? O que hé& nos entremeios entre dizeres dos pesquisados, documento oficial e publicidade do MEC? Esta
pesquisa, de cunho qualitativa via Linguistica Aplicada transdisciplinarizada com postulagdes discursivo
desconstrutivista alicerca-se, a partir de Coracini (2003, 2006), em nocdes de processos de interpretacdo, autoria, na
interface com Foucault (2005, 2006) e seu conceito de discurso, saber/poder/resisténcia e sujeito e, em Gregolin
(2003), alinha-se a questdes discursivas na/da midia, via espetacularizacdo. A coleta dos dados é feita numa escola
agricola no interior de S&o Paulo, por meio de um roteiro tematico de investigacdo enviado pelo google forms a
professores, estudantes do ensino médio e coordenadora, dizeres esses problematizado junto ao item Linguagens e
suas Tecnologias contido na diretriz, e didlogos (im)possiveis com dois textos publicitarios oficiais que espetaculariza
a relevancia de tal implementacdo. Resultante do gesto analitico, efeitos de sentido indicam que h&a um descompasso
entre o0 que é prometido oficialmente e a realidade vivida nas escolas. O estudo ndo pretende generalizar, nem ao
menos esgotar o manifesto interpretativo, focando especificamente em uma escola técnica agricola em Séo Paulo e
suas dinamicas internas. Conclui-se, de momento, que tanto alunos quanto professores demonstram desconforto com
o0 Novo Ensino Médio, (d)enunciando que as relacBes de saber-poder empreendidas no fazer educacional ainda
ancoram-se mais em falhas do que beneficios em relacdo as expectativas de equidade e oportunidades de construgéo
coletiva do conhecimento, sobretudo da relagdo saber-poder-resisténcia entretecida pelo corpo educacional em toda a
sua gestdo (local, regional e nacional). Organiza-se, assim, em um primeiro capitulo apresentando as condicGes de
producdo que reline a materialidade do documento da BNCC, os dizeres de duas propagandas publicitarias sobre a
implementacéo do Novo Ensino Médio e a apresentacdo da escola agricola e como foi realizada a coleta de corpus. O
segundo capitulo concentra-se nas nogdes conceituais debatidas acerca de lingua, sujeito, discurso sob o olhar de
Foucault (1988, 1999, 2004, 2005, 206, 2012), da interpretacdo e autoria explanados a partir de Coracini (2010, 2011)
e 0 gesto de espetacularizagao discursivo midiatico a partir de Gregolin (2003) e Cechinel e Mueller (2022). Por fim,
o terceiro e Gltimo capitulo tem o empreendimento analitico cunhado a partir da analise das regularidades enunciativas
apresentadas nos enunciados coletados.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Novo Ensino Médio; Linguistica Aplicada Transdisciplinarizada;
Anadlise do Discurso; Escola agricola.



SILVA, Patricia Farias da. Sayings That (D)enunciate the “School Ground”: knowledge-power relations and
resistance of/in Rural Education. Trés Lagoas, Federal University of Mato Grosso do Sul, 2024. (Master's
Dissertation)

With the changes in the National Common Curricular Base (BNCC), approved in December 2017, concerns and
questions arose on the part of the teaching practices that | have been developing for three years, and also, as a mother
of teenagers. Questions derived from different social classes that, when integrating this new educational policy,
proposed, sanctioned and initiated in 2018, with the deadline to reach the entire national territory by the year 2022,
do not find resolutions (in discursive practices_ Foucault, 2005). Our objective, in general, is to interpret the statements
of the subjects students, teachers and coordinator, who experience the process of implementing the National Common
Curricular Base (BNCC). Specifically: 1. Analyze how the statements of the subjects involved are constructed, and
what types of discourses emerge; and, 2. Discuss relations of knowledge, power and resistance and their effects of
meaning. Therefore, based on Gregolin's discussions (2003, p. 10), when he mentions that such texts “[...] discursively
construct a spectacularization of events”, they become research questions: To what extent can there be (im)pacts
and/or silencing in the changes implemented by the MEC, considering the words of the subjects involved? What is in
the interludes between the words of the researched, official document and MEC advertising? This research, of a
qualitative nature via transdisciplinary Applied Linguistics with deconstructive discursive postulations, is based, from
Coracini (2003, 2006), on notions of interpretation processes, authorship, in the interface with Foucault (2005, 2006)
and his concept of discourse, knowledge/power/resistance and subject and, in Gregolin (2003), aligns itself with
discursive questions in/of the media, via spectacularization. Data collection is carried out at an agricultural school in
the interior of Sdo Paulo, through a thematic research script sent via Google Forms to teachers, high school students
and the coordinator, these statements are problematized in the item Languages and their Technologies contained in
the guideline, and (im)possible dialogues with two official advertising texts that spectacularize the relevance of such
implementation. Resulting from the analytical gesture, effects of meaning indicate that there is a mismatch between
what is officially promised and the reality experienced in the schools. The study does not intend to generalize, nor
even exhaust the interpretative manifesto, focusing specifically on an agricultural technical school in Sdo Paulo and
its internal dynamics. It is concluded, for the moment, that both students and teachers demonstrate discomfort with
the New High School, (d)enunciating that the knowledge-power relations undertaken in educational practice are still
anchored more in failures than benefits in relation to the expectations of equity and opportunities for collective
construction of knowledge, especially the knowledge-power-resistance relationship interwoven by the educational
body throughout its management (local, regional and national). Thus, it is organized in a first chapter presenting the
conditions of production that brings together the materiality of the BNCC document, the statements of two
advertisements about the implementation of the New High School and the presentation of the agricultural school and
how the corpus collection was carried out. The second chapter focuses on the conceptual notions discussed about
language, subject, discourse from the perspective of Foucault (1988, 1999, 2004, 2005, 206, 2012), interpretation and
authorship explained based on Coracini (2010, 2011) and the gesture of media discursive spectacularization based on
Gregolin (2003) and Cechinel and Mueller (2022). Finally, the third and final chapter has the analytical enterprise
coined from the analysis of the enunciative regularities presented in the collected statements.

Keywords: National Common Curricular Base; New High School; Transdisciplinary Applied Linguistics; Discourse
Analysis; Agricultural School.
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INTRODUCAO

(RE)VISITANDO O CHAO DA ESCOLA POR OLHARES MULTIPLOS

A presente pesquisa emerge de inquietacdes suscitadas pela aprovacdo do Novo Ensino
Médio (NEM), que integra a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento
normativo que, apés a validagdo das mudancas em dezembro de 2017, passou a ser
implementado obrigatoriamente no contexto pedagogico a partir de 2018, com a meta de
abranger todo o territério nacional até 2022. Enquanto docente e mde de um estudante
adolescente, a inseguranca gerada por essa nova configuracdo curricular motivou-me a
investigar as implicacbes dessa reforma educacional. Essa inseguranga, amplamente
compartilhada, tornou-se evidente nos debates que emergiram nas midias sociais, envolvendo
jovens estudantes, educadores, pais e académicos, 0 que contribuiu para a popularizacdo da
discussdo acerca da implementacdo do novo curriculo.

Diante dessas inquietacOes, decidimos direcionar meu foco para o “ch&o da escola”,
reconhecendo que é nesse espaco que se manifestam as "formacdes discursivas" que permeiam
as propagandas oficiais amplamente divulgadas ap6s a homologacdo do Novo Ensino Médio.
E nesse contexto que se desenrolam as experiéncias dos sujeitos envolvidos, cujos dizeres
revelam inquietacOes e reflexdes sobre a reforma, evidenciando a necessidade de um
agenciamento critico em relacdo a (re)significacdo da escola local onde atuo.

A Constituicdo Federal de 1988, ainda vigente como a Carta Magna de nossa sociedade,
estabelece que a educacédo é um direito de todos e um dever do Estado e da familia. A educacéo,
reconhecida como fundamental para o desenvolvimento individual e social, demanda
constantes melhorias para enfrentar as novas e diversas adversidades que caracterizam a
contemporaneidade globalizada. Nesse cenario, a criacdo do Novo Ensino Médio, introduzida
pela Lei n® 13.415/2017 e organizada pela BNCC, visa oferecer uma educacdo mais atenta as
necessidades atuais dos estudantes, permitindo-lhes escolher caminhos de aprendizado

alinhados a seus interesses e aspiragdes profissionais:

Garantir a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental é essencial nessa etapa final da Educacdo Bésica. Além
de possibilitar o prosseguimento dos estudos a todos aqueles que assim o
desejarem, o Ensino Médio deve atender as necessidades de formacéao geral
indispensaveis ao exercicio da cidadania e construir ‘“aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea (BNCC,
2017, p. 464-465).



A reforma do Ensino Médio foi motivada por criticas a rigidez da estrutura educacional
anterior, que se mostrava desconectada da realidade do trabalho e da vida dos jovens. O NEM
propde uma abordagem que pretende melhorar o aprendizado, cuja provocagdo Vvisa
proporcionar habilidades praticas e conhecimentos em areas escolhidas pelos alunos. Conforme
delineado na BNCC, ¢ essencial “garantir a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, além de possibilitar o prosseguimento dos
estudos” e atender as necessidades de formagao geral indispensaveis ao exercicio da cidadania.

Entretanto, apesar das boas intenc¢fes subjacentes a reforma, a sua implementacao e os
impactos reais nas escolas e no desempenho dos alunos ainda carecem de investigacao
aprofundada. Questdes como a atualizacdo dos curriculos, a formacao dos professores para lidar
com as mudangas e a personalizacdo do ensino para atender as necessidades individuais dos
alunos sdo temas que demandam atencéo (Silva, 2021; Cechinel e Mueller, 2022). Além disso,
é crucial avaliar se a reforma contribui para a reducdo das desigualdades educacionais e se
assegura um acesso equitativo e de qualidade ao ensino, de modo a refletir, mais assertivamente,
acerca da construgao e constituigdo dos saberes dos alunos da escola agricola “ETEC Sebastiana

Augusta de Moraes”, localizada em Andradina, no estado de Sao Paulo.

\

Fonte: registro da autora



Neste contexto, como objetivo geral interpretar os dizeres dos sujeitos estudantes,
professores e coordenadora, que vivenciam o processo de implementacdo de uma escola
agricola que vivenciam o processo de implantacdo do NEM via BNCC. Os objetivos especificos
incluem: 1) Analisar como sdo construidos os dizeres dos sujeitos envolvidos, e que tipos de
discursos surgem; e, 2). Discutir relagdes de saber, poder e resisténcia e seus efeitos de sentido,
problematizando o item "Linguagens e suas Tecnologias"”, contidos na diretriz e entretecer
dialogos (im)possiveis com dois textos publicitarios oficiais que espetacularizam a relevancia
de tal implementacdo. De modo que esses objetivos discutam as questdes norteadoras de
pesquisa: até que ponto as mudancas implementadas pelo MEC podem gerar (im)pactos e/ou
silenciamentos, considerando os dizeres dos sujeitos envolvidos? O que ha nos entremeios entre
os dizeres dos pesquisados, o documento oficial e a publicidade do MEC?

A interseccdo entre as vozes (Coracini, 2010; 2011) dos pesquisados, 0s documentos
oficiais e a publicidade do MEC sera fio condutor de uma reflexdo profunda sobre a
implementacdo da reforma educacional nas escolas. Ao investigar como a reforma do NEM
estd sendo aplicada na préatica, identificar-se-a os desafios enfrentados, mas também as
oportunidades que surgem nesse contexto. E fundamental avaliar se as diretrizes estabelecidas
estédo, de fato, contribuindo para o alcance das metas propostas, garantindo que todos os alunos
tenham acesso a uma educacéo de qualidade que os prepare adequadamente para o futuro (Silva,
2021). Para isso, utilizo-me de uma metodologia qualitativa que combina andlise da
materialidade documental de textos oficiais e académicos, de conteddo de publicacGes em redes
sociais e roteiro de pesquisa via Google Forms com alunos, professores e a coordenadora em
educacdo, via procedimento arqueogenealdgico foucaultiano.

A BNCC e a reestruturagdo do Ensino Médio se querem “vontade de verdade”
(Foucault, 1999) em forma de representagdo para os ditos “avancos significativos na educagao
brasileira”, pois corrobora o intuito de alinhar o curriculo as demandas contemporéaneas dos
estudantes. Desde sua implementacdo em 2018, esse novo modelo curricular visa proporcionar
uma educagdo mais “flexivel e integrada”, permitindo que os alunos escolham itinerarios
formativos que se conectem com seus interesses e aspirages. A inclusdo de competéncias
socioemocionais, juntamente com um enfoque em linguagens, ciéncias da natureza, matematica
e ciéncias humanas, almeja oferecer uma formacdo abrangente, preparando 0s jovens nédo
apenas para o mercado de trabalho, mas também como “cidaddos criticos e engajados” na
sociedade.

Entretanto, a implementacdo da BNCC e as mudancgas no Ensino Médio geram debates

e reflexbes que merecem atencao, especialmente no que diz respeito ao papel do ciberespaco



(Gregolin, 2003) na construcdo e disseminacdo de discursos educacionais. As midias sociais
emergem como um espaco vital para a expressao de opinides, experiéncias e preocupacoes
sobre as transformacdes curriculares. Os discursos que circulam nesse ambiente refletem uma
gama de perspectivas, desde o otimismo em relacdo as inovagdes pedagdgicas até a apreensdo
sobre a efetividade da implementacdo e a equidade no acesso as novas oportunidades
educacionais.

A anélise dos dizeres presentes na midia digital revela ndo apenas as expectativas e
ansiedades de estudantes, professores e pais, mas também as ideologias que influenciam as
politicas educacionais. Como aponta Lévi (1996), a natureza hipertextual das redes digitais
desestabiliza a nog¢éo de um texto fixo e individualizado, criando um espaco onde as vozes se
entrelacam e se confrontam. Essa dinamica discursiva fomenta a necessidade de compreensdo
de como as reformas sdo percebidas e vivenciadas nas comunidades escolares, moldando a
aceitacao e a resisténcia as mudancas propostas pela BNCC.

Assim, o didlogo entre a BNCC, o NEM e os textos publicitarios nas midias sociais
(des)(re)vela a complexidade das reformas educacionais em curso no Brasil. A anéalise dos
discursos oportuniza um aporte teérico-metodologico valioso frente ao processo de escavagdo
dos saberes, bem como das genealogias dos poderes, a fim de desnudar os gestos de poder e
resisténcia contidos na égide das praticas socioculturais e educacionais. Com isso, os desafios
que acompanham as mudangas no curriculo do ensino médio, ressalta a necessidade de politicas
inclusivas e dialogais que considerem as diversas vozes (Authier-Revuz, 1998) e experiéncias
dos envolvidos no processo educacional. Por isso mesmo, construir um ensino médio que
atenda as demandas do século XXI requer um esforgo coletivo e um compromisso continuo
com a reflexdo critica, além de adaptagdes que respeitem as particularidades de cada escola e
comunidade.

Almejamos, por meio desta pesquisa, que a arena de debates de discursos e seus
inter(intra)discursos digladiam-se e dialoguem (Orlandi, 2015) acerca da reforma que esta
sendo implementada na escola investigada, identificando as dificuldades e oportunidades
emergentes e, se possivel, os impactos potenciais desta reformas. Da mesma forma, é
importante reconhecer que a pesquisa sobre 0 NEM estd em um estégio inicial, com poucos
estudos empiricos abordando seus impactos de longo prazo. A maioria das analises se concentra
nos aspectos curriculares e pedagdgicos, deixando de lado as dimensdes social, politica e
econdmica da reforma. Portanto, esta pesquisa busca contribuir para a ampliacdo do campo de
estudo sobre 0 NEM, oferecendo um olhar critico e contextualizado sobre seus efeitos na vida

dos estudantes e na configuracdo das escolas publicas.



Por fim, é fundamental destacar que esta pesquisa se insere em um contexto de
profundas transformacGes sociais, politicas e econémicas pelas quais passa a sociedade
brasileira contemporanea. A crise econémica, a polarizacao politica e a pandemia da COVID-
19 criaram novos desafios para a educacdo publica, exigindo respostas inovadoras e
transformadoras. Nesse sentido, 0 NEM parece ser politicamente apresentado como uma
oportunidade de repensar o papel da escola na formacdo de cidaddos criticos, criativos e
comprometidos com a construcgdo de um futuro mais justo e democratico. E, para isso, reunimos
algumas das producées académico cientificas que enlaco enquanto estado da arte, para subsidiar
o olhar a educacao do campo e os entremeios de uma reforma curricular no cenério educacional
nacional e local.

Como ponto de partida, apresentamos os quadros 1 e 2, que levantam producdes que
contribuiram como subsidios para esta pesquisa. De modo que, no quadro 1, a quantidade total
de trabalhos encontrados com o descritor “BNCC na area de concentragdo de Estudos
Linguisticos” foi de quatro, dos quais dois foram selecionados para leitura, embasados em
metodologia discursiva. Utilizando o descritor “Discurso BNCC”, localizamos 25 trabalhos
publicados entre dissertacdes e teses, mas nenhum que se alinhasse a fundamentacéo teorica
relevante para os objetivos desta pesquisa. Por fim, ao utilizar o descritor “Educag@o no/do
campo” na mesma area de concentracdo, foram encontrados 44 trabalhos, dos quais um foi
selecionado como referéncia para leitura.

Ja no quadro 2, observe que, dos trés trabalhos selecionados para leitura subsidiéria,
dois sdo de mestrado e um é de doutorado. As dissertacdes foram realizadas no programa de
po6s-graduacdo da UFCG (Universidade Federal de Campina Grande), PPGLE (Programa de
Pds-Graduacdo em Linguagem e Ensino), na cidade de Campina Grande/PB e a tese de
doutorado pela UFMS (Universidade Federal do Mato Grosso do Sul), PPGLETRAS

(Programa de P6s- Graduagdo em Letras) na cidade de Trés Lagoas/MS.

Quadro 1: Descritores da Pesquisa

BNCC CAPES Estudos 04 02
Linguisticos

Discurso BNCC CAPES Estudos 25 0
Linguisticos

Educacéo no/do CAPES Estudos 44 01
campo Linguisticos




Elaborado pela autora.

Quadro 2: Trabalhos selecionados com os descritores: BNCC/Discurso BNCC e Educacéo
no/do Campo

Mestrado O eixo andlise linguistica na Universidade Jéssica Rodrigues
BNCC: Estudo sobre Federal de Campina Silva
(des)continuidades do Grande/2021

documento norteador da
educacdo basica

Mestrado Representacao social de Universidade Nathalia Niely
professores de lingua Federal de Campina | Tavares Alves de
portuguesa sobre curriculo no Grande/2019 Melo

periodo de implantacdo da
BNCC do ensino fundamental

Doutorado Dizeres de jovens assentados Universidade Juliana de Oliveira
hostilpitalidade, poder e Federal do Mato Mendonca Ribeiro
resisténcia Grosso do Sul/2019

Elaborado pela autora.

O Estado da Arte reline algumas pesquisas e obras acessadas na base de dados no
repositorio da CAPES, utilizando descritores como “BNCC/Discurso”, “BNCC ¢ Educagao
no/do Campo”, concentrando a busca entre os anos de 2018 a 2022. Entre as produgdes
académicas de dissertaces e teses de mestrados e doutorados na area de concentracdo de
Estudos Linguisticos, em universidades de todo o pais, ndo foram encontradas muitas
publicacBes nesse tema de pesquisa. Por ser uma reforma e sua implementagdo muito recente,
ainda ha muito a ser explorado e explicado neste campo de entendimento, sobretudo, no/pelo
viés discursivo-desconstrutivista (Coracini, 2010), haja vista que o documento sobre a
(in)excluséo da educagdo no campo, carece de observacgéo direta da e na BNCC.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos, cada um deles construindo uma ponte
entre teoria e préatica, e entre analise discursivo-desconstrutiva com os saberes advindos do que
emerge das regularidades enunciativas (Foucault, 1999). No primeiro capitulo, apresentamos
0s conceitos e nogbes como alicerces para a analise. Aqui, buscamos ndo apenas definir os
termos contidos nas diretrizes da BNCC e da implementacdo do NEM, mas também
contextualiza-los dentro do panorama educacional contemporaneo, destacando como a midia
molda percepcdes e praticas (Gregolin, 2003) na esfera escolar. Neste espaco, explicitamos o
processo de coleta do corpus, detalhando as metodologias empregadas e as escolhas que
fundamentam a pesquisa. A intencédo € proporcionar uma compreensao dos dados que sustentam

a andlise, permitindo que o leitor e a leitora acompanhem a trajetéria da oficializacdo dos




procedimentos juridico politicos e os (im)pactos gerados na comunidade escolar agricola,
apresentada neste capitulo também, uma vez que esses (inter)discursos que nos levam a
interpretacdo dos dizeres.

O segundo capitulo é dedicado aos dispositivos tedricos, em gque se destacam as nogdes
de lingua, linguagem, enunciagdo e discurso, bem como sujeito e relacdes de saber-poder e
resisténcia. Construtos que, para o gesto interpretativo, conduzem a (re)costura tedrica analitica
que escava as materialidades em busca de regularidades e seus efeitos de sentido (Foucault,
1999; Coracini, 2010). Para entdo alinhavar o exame dos documentos oficiais que orientam a
reforma educacional, contrastando-0s por meio da “escuta atenta” dos e nos dizeres expressos
pelos sujeitos pesquisados.

Por fim, no terceiro capitulo, executamos a interpretacdo dos dizeres de alunos, da
coordenadora e dos professores acerca do tema explorado via questionario semiestruturado,
coletado in loco na escola agricola “ETEC Sebastiana Augusta de Moraes”, localizada em
Andradina, no estado de S&o Paulo. Aqui, debrugcam-se as no¢Bes conceituais em uma analise
minuciosa dos discursos, escavados de modo a romper a linearidade da historia, em busca de
desnudar as relac6es de saber poder e seus efeitos de sentido, que emergem das interacées e das
narrativas compartilhadas. Este capitulo ndo apenas revela as vozes dos participantes, mas
também observa como essas vozes se entrelacam, criando um mosaico de significados que
reflete as complexidades da experiéncia educacional. Por meio da conducgdo dessa abordagem,
espero contribuir para um didlogo mais amplo sobre as implicac6es da reforma educacional e a
construcdo de uma educacao que realmente atenda as necessidades e aspiraces de todos 0s

envolvidos.



CAPITULO |

DISPOSITIVOS (D)ENUNCIATIVOS DO CHAO DA ESCOLA

Neste capitulo condicionado a compor as condi¢fes do discurso em interpretacao,
contextualizamos a Lei n°® 13.415/2017, documento oficial da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em sua trajetdria; politicas de educa¢do no campo, visto que a escola em que atuo e
foi 0 chdo desta pesquisa € uma escola agricola, em bairro rural no interior de Sdo Paulo; 0s
itinerarios formativos que sdo, também, um interesse na discussdo e as materialidades
discursivas advindas de roteiros teméaticos que constituem o cérpus desta analise.

O conceito de condi¢des de producdo, amplamente explorado na teoria de Michel
Foucault (2005) e na andlise do discurso, refere-se aos fatores e contextos historicos, sociais e
econémicos que moldam a producdo e a estruturacdo dos discursos e praticas sociais. No
contexto do Novo Ensino Médio no Brasil, a analise das condi¢des de producdo oferece uma
perspectiva crucial para compreender as motivacdes e implicagfes das recentes reformas
educacionais.

O Ensino Médio, implementado por meio da Lei n° 13.415/2017, visa promover uma
reforma curricular significativa que busca flexibilizar a formagéo dos estudantes e alinhar o
curriculo as necessidades do mercado de trabalho e as demandas sociais contemporaneas. Essa
reforma introduziu mudancas como a ampliacdo da carga horaria, a implementacdo de
itineréarios formativos e a promocao de uma educacdo mais voltada para a escolha e a autonomia
dos alunos (Brasil, 2017).

Ao examinar as condic¢Bes de producdo dessa reforma, € essencial considerar o contexto
politico e econdmico que a sustenta. O Ensino Médio surge em um cendrio de crise econdmica
e de necessidade de ajustes fiscais, 0 que influencia as politicas educacionais. A busca por maior
eficiéncia e pela adequacdo dos curriculos as exigéncias do mercado reflete uma orientacédo
neoliberal que prioriza a empregabilidade e a formac&o técnica dos alunos. Como apontado por
Saviani (2019, p.78): “O Novo Ensino Médio se insere em uma logica de adequacao da
educacdo as necessidades do mercado de trabalho, refletindo uma visdo neoliberal que orienta
as politicas publicas no Brasil”.

Além das condic¢bes econdmicas, 0 Ensino Médio também é moldado por debates sobre
a qualidade e a relevancia da educacdo. O aumento da carga horaria e a diversificacdo dos
itinerarios formativos sdo apresentados como respostas a necessidade de uma formacéo mais
abrangente e adaptada as realidades regionais e as preferéncias dos estudantes. Entretanto,

criticos apontam que essas mudancas podem aprofundar desigualdades, uma vez que a



implementacdo das reformas pode variar significativamente entre diferentes regides e escolas.
Segundo Névoa (2018, p. 122), “A reforma do Ensino Médio evidencia um paradoxo: enquanto
se busca uma maior personalizacdo e adequacao da educacao, os desafios de implementagéo
podem acirrar desigualdades existentes”.

No plano ideoldgico (na perspectiva dos postulados de Althusser, 1970), o Ensino
Médio também reflete uma visdo sobre o papel da educagdo na sociedade. A énfase em
itinerarios formativos e na preparacdo para o mercado de trabalho transparece uma concepg¢éo
de educacdo que valoriza a formacao técnica e a empregabilidade sobre a formacéo integral do
individuo. Essa perspectiva esta em sintonia com a ideia de que a educagdo deve responder
diretamente as demandas do mercado e preparar os jovens para os desafios econdmicos
contemporaneos.

Para entender plenamente as condi¢des de producdo do Ensino Médio, é necessario
considerar o papel das instituicdes politicas e educacionais na formulacdo e na implementacao
da reforma. As pressdes por eficiéncia econdémica, a adaptacdo as demandas do mercado e 0s
debates sobre a qualidade da educacdo contribuem para a configuracdo das politicas
educacionais e das praticas pedagogicas. Como Foucault (1969, p. 35) destaca, “As praticas
discursivas séo condicionadas por um campo de forgas e por um conjunto de condigcdes que
determinam o que € possivel dizer e pensar”. Portanto, a andlise das condi¢des de produgao
revela como as reformas educacionais sdo moldadas por uma complexa rede de fatores
econbmicos, politicos e ideoldgicos.

Em conclusao, tal reflexdo permitiu uma compreensdo mais profunda das motivacdes e
implicacOes dessa reforma educacional. Ao considerar o contexto econémico, politico e
ideoldgico, € possivel identificar as forcas que moldam as politicas educacionais e suas
consequéncias para a pratica escolar e para os alunos. Essa abordagem critica é essencial para
avaliar o (im)pacto das reformas e para propor alternativas que possam atender de forma mais

equitativa e eficaz as necessidades educacionais dos estudantes.

1.1 O Ensino Médio: Percurso historico e desdobramentos

A historia do Ensino Médio no Brasil iniciou com: 1. Periodo Imperial (1827 - 1889),
com suas raizes no periodo imperial, houve a criagdo dos primeiros cursos secundarios. E a Lei
de 1827, por exemplo, instituiu o ensino elementar em escolas publicas, e 0 ensino secundario
comecou a ser organizado em colégios com curriculos voltados para a formacéo de cidad&os e

profissionais; 2. Na Republica Velha (1889 - 1930), o Ensino Médio comegou a se consolidar



com a criagdo dos ginasios e colégios que ofereciam uma formag&o mais estruturada, com foco
na preparagdo para o vestibular e para a vida pablica; 3. A Era Vargas (1930 - 1945) trouxe
uma série de reformas educacionais que visavam modernizar o sistema de ensino. E dessa
forma, em 1931, foi criado o “Curriculo Nacional de Ensino Secundario”, que unificou e
padronizou o curriculo dos ginasios; 4. No periodo P6s-1945 e Regime Militar (até 1985), apos
a Segunda Guerra Mundial, houve a Reforma Capanema (1947) que introduziu o curriculo de
"Curso Cientifico" e "Curso Classico™ no Ensino Médio, sendo que durante o regime militar
(1964-1985), o ensino medio sofreu novas reformas, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1971, que reestruturou o curriculo e introduziu a educagao técnica
e profissional. Por fim, 5. O periodo democratico (1985 — até o presente), com constituicdo de
1988 e da nova LDB de 1996, o sistema de ensino foi novamente reformulado, promovendo
maior flexibilidade e diversidade nos curriculos, além da inclusdo de novas diretrizes
educacionais.

Essas reformas se derivam em:

1. Reformas no Ensino Médio: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
de 1996, trouxe a reestruturacdo do Ensino Médio, promovendo a diversificacdo dos curriculos
e a possibilidade de formac&o técnica integrada. O objetivo era garantir uma formacéo geral e
preparar os alunos para 0 mercado de trabalho e a educacdo superior.

2. Reforma do Ensino Médio (2016), implementada pela Medida Provisoria 746/2016,
posteriormente convertida em lei, trouxe mudancas significativas. Estabeleceu a formacao geral
béasica e ofereceu a possibilidade de os alunos escolherem itinerarios formativos, como as areas
de Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematicas, além de Educagdo
Profissional.

3. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) definiu as competéncias e
habilidades essenciais a serem desenvolvidas durante o Ensino Meédio, estabelecendo um
curriculo mais coerente e alinhado com as exigéncias do século XXI.

4. Novo Ensino Médio (2021): com a nova reforma, estabelecida pela Lei n°
14.040/2020 e regulamentada pela Resolugdo CNE/CEB n° 6/2020, deu énfase a flexibilizacéo
do curriculo, maior protagonismo dos alunos na escolha dos itinerarios formativos e a
integracdo com a educacéo profissional. Também incentivou a oferta de estagios e projetos de
aprendizagem mais conectados ao mercado de trabalho.

Assim, essas reformas refletem a evolucdo das necessidades educacionais e o papel do
Ensino Médio na formacéao de jovens para os desafios contemporaneos. Cada mudancga buscou

adaptar o curriculo e as praticas pedagogicas as novas demandas sociais € econémicas, visando



melhorar a qualidade e a relevancia da educacéo.

1.2. Dizeres dos/nos documentos oficiais

Esse item aborda as mudancgas substanciais na estrutura da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e aimplementacao do Ensino Médio, que representam marcos significativos
na educacdo brasileira, trazendo mudancgas substanciais na estrutura e no conteddo dos
curriculos escolares. Explora como a BNCC orienta a &rea de Linguagens e suas tecnologias,
que € o interesse desta pesquisadora, as implica¢Ges nas diretrizes para 0 Novo Ensino Médio
e serdo abordadas aqui suas interseccGes com as préaticas pedagogicas no campo das linguagens.

Implementada a partir de 2018 (BNCC), estabeleceu um conjunto de diretrizes que
orientam a formacdo basica dos estudantes da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, no que se
refere & &rea de Linguagens e suas Tecnologias, a BNCC enfatiza a importancia das habilidades
linguisticas como essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes.
Esta area encontra-se identificada no sumario como item 5.1, na pagina 481, e abrange quatro
componentes principais: Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras, Educacdo Fisica e Artes.
Cada um desses componentes curriculares é descrito na BNCC com uma abordagem que visa
integrar a pratica pedagdgica com a formacéo critica e reflexiva dos alunos, a BNCC prop6e
uma articulacdo entre teoria e prética, incentivando o desenvolvimento de habilidades que vao
além do conhecimento técnico, promovendo a cidadania e a participacdo social.

O NEM trouxe nas suas mudancas algumas implicacdes que geraram e geram ainda
grandes debates e questdes, um deles sdo os Itinerarios Formativos que sdo conjuntos de
disciplinas e atividades que os estudantes podem escolher de acordo com suas aptiddes, pelo
menos ¢ o diz o documento “estratégicos para a flexibilizagdo da organizagdo curricular do
Ensino Médio, pois possibilita op¢des de escolha aos estudantes” (2018, BRASIL, p. 479) e as
propagandas veiculadas pela midia e que também intento tratar neste trabalho.

Outra mudanca do NEM foi a ampliacdo da carga horaria que antes eram 800 horas por
ano, totalizando 2.400 horas durante todo o ensino médio e apos a reforma passou a ter 1.000
horas anuais para atender aos itinerarios formativos e a formagdo Técnica Profissional,
totalizando 3.000 horas na concluséo do terceiro ano. Buscar integracdo ao mundo do trabalho
é uma terceira mudanca, por isso a oferta de um curso Técnico Profissionalizante integrado ao
ensino médio que visa promover uma maior integracdo entre escola e mercado de trabalho,
através de praticas como estagio e atividades complementares.

Alguns desafios e perspectivas sobre a implementacdo da BNCC no contexto do NEM



apresenta desafios significativos, entre eles, destaca-se a necessidade de formagéo continuada
para os professores, a adaptacdo dos materiais didaticos e a garantia de que todas as escolas
tenham recursos adequados para oferecer as novas propostas curriculares. Alem disso, é
essencial que a flexibilizacdo curricular ndo comprometa a universalizacdo do conhecimento,
assegurando que todos os alunos tenham acesso a uma formacdo ampla e equilibrada,
respeitando as diretrizes da BNCC.

A BNCC e NEM sugere representacdo de garantia de direitos de aprendizagem
estabelecendo o que é essencial para a formacao integral dos estudantes, inclusdo e diversidade
enfatizando a necessidade de atender e promover as duas respeitando especificidades dos
estudantes, além de estabelecer diretrizes pedagdgicas que orienta os professores e instituicdes
de ensino sobre como organizar e desenvolver o curriculo escolar definindo contedos e
habilidades especificas a serem desenvolvidas em cada etapa da educagdo basica. Também héa
na BNCC estabelecidas competéncias gerais que propdem um conjunto de competéncias gerais
que devem ser desenvolvidas ao longo da educacao basica, como pensamento critico, resolucao
de problemas e capacidade de comunicacédo e colaboracdo. Tudo isso integrando disciplinas,
fomentando a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, buscando promover uma
abordagem interdisciplinar e contextualizada a partir da realidade dos estudantes.

Ela foi implementada de forma gradual ap6s a sua aprovacdo em dezembro de 2017 e
estipulado prazo contando a partir de 2018 até o ano de 2022 para ser atendida em todo territério
nacional, em seus dizeres ha a intencdo de promover equidade na educacdo e oportunidades
iguais a todos os jovens estudantes independente de sua localizagdo geografica como “[...] o
aprimoramento do educando como pessoa humana |[...]” (BNCC, p. 468).

Sendo um documento legal estabelecido pelo art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN, Brasil, 1996), e homologada pelo MEC em 14 de dezembro de
2018, apds um periodo de 22 anos desde a sua obrigatoriedade (Brasil, 2018). Com carater
normativo, a BNCC define o conjunto essencial e progressivo de aprendizagens que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica. Embora as
competéncias e diretrizes apresentadas sejam comuns a todos 0s sistemas nacionais, 0S
curriculos devem variar conforme o Plano Nacional de Educacdo (PNE).

No contexto do Ensino Médio, que € o foco deste estudo, um dos objetivos principais é
o aprofundamento dos conhecimentos e aprendizagens adquiridos anteriormente e para alcancar
esse objetivo, recomenda-se a integragdo das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem, aproveitando suas potencialidades para atividades em diversas areas do

conhecimento, praticas e o0 mercado de trabalho.



A BNCC visa entdo definir as competéncias necessérias para enfrentar os desafios do
mercado de trabalho para os que concluem o Ensino Médio, bem como o comportamento da
economia em gerar empregos. No entanto, a BNCC tende a apresentar uma Vvisdo generica e

desassociada das politicas locais de geracao de emprego e renda no setor tecnoldgico.

1.3 A Lei 13.415 e suas diretrizes: Construindo o futuro da educacéo

A Lei 13.415, sancionada em 16 de fevereiro de 2017, trouxe importantes mudancas
para 0 Ensino Médio no Brasil. Conhecida como a "Lei do Novo Ensino Médio", ela visa
transformar a estrutura e o funcionamento do Ensino Médio para torna-lo mais flexivel e
alinhado com as necessidades contemporaneas dos alunos.

Principais Pontos da Lei 13.415/2017:

“l. Flexibilizagdo do Curriculo”: A Lei estabelece a separagdo entre a formagao geral
béasica e os itinerarios formativos. A formacéo geral basica inclui disciplinas obrigatoérias, como
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Os itinerarios formativos sdo componentes curriculares escolhidos pelos alunos, que
podem incluir areas de conhecimento, formacdo técnica e profissional, e outras areas de
interesse, permitindo maior personalizacdo do curriculo de acordo com as preferéncias e
vocacOes dos estudantes.

“2. Educacao Profissional e Técnica”: A Lei promove a integracdo da educagdo
profissional e técnica com o Ensino Médio. Os alunos tém a possibilidade de se matricular em
cursos técnicos que sdo oferecidos como parte dos itinerarios formativos, possibilitando a
obtencdo de um diploma de ensino médio e uma qualifica¢do profissional ao mesmo tempo.

“3. Tempo de Durag@o”: Embora o tempo de duragdo do Ensino Médio permanega de
trés anos, a Lei prevé a possibilidade de organizacdo dos cursos de maneira mais flexivel, com
a inclusdo de atividades préaticas, estagios e outras formas de aprendizagem que ndo estavam
contempladas anteriormente.

“4. Curriculo e BNCC”: A Lei 13.415/2017 esta alinhada com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que define as competéncias e habilidades essenciais a serem desenvolvidas
durante o Ensino Medio. A BNCC, aprovada em 2017, orienta a implementacdo da nova
estrutura curricular.

No que tange as alteragdes provocadas pela Lei 13.415/2017, observa-se que ela alterou
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996. As principais
alterag¢Oes incluem: “1. Art. 36 da LDB”, modificando-0, ao tratar do Ensino Médio, de modo



a incluir a possibilidade de diversificacdo do curriculo por meio dos itinerarios formativos e a
maior integracdo com a formacao técnica e profissional; “2. Art. 35 da LDB”, que estabelece
0s objetivos e a organizacdo do Ensino Médio, ajustando-os para incorporar a nova estrutura
curricular proposta; “3. Art. 12 da LDB”, que trata da organizagdo dos sistemas de ensino e das
normas para a oferta de educacao profissional.

Enquanto objetivos da Reforma, vé-se que tornar o Ensino Médio mais relevante e
conectado com as necessidades do mundo contemporaneo, proporciona(ria) aos alunos uma
formacgdo mais diversificada e alinhada com suas aspiracdes profissionais e académicas. A
reforma busca aumentar o engajamento dos alunos, reduzir a evaséo escolar e preparar melhor
0s jovens para 0 mercado de trabalho e para o ensino superior. O que representa uma tentativa
“modernizar” o Ensino Médio no Brasil, oferecendo maior flexibilidade e opgdes de
personalizacdo para os alunos, e refletindo as mudancas nas demandas educacionais e
profissionais da atualidade.

A construcéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio foi
um processo complexo e participativo que envolveu diversas etapas e contribui¢es de
diferentes setores da sociedade. A BNCC estabelece as competéncias e habilidades essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo da sua formacdo, garantindo uma base comum
de conhecimentos enquanto permite certa flexibilidade para atender as diversidades regionais e
contextuais.

Na tentativa de uma organizagdo sequencial do que compreendo como autoria (Coracini,
2011) espetacularizada (Gregolin, 2003; Cechinel e Mueller, 2022) do NEM, divido a
explicacdo em uma ordenacéo a), b), c) por diante:

a) Contexto Histdrico e Necessidade de Reforma

A BNCC foi criada como parte de um esfor¢co mais amplo para reformar a educacao
brasileira, com o objetivo de promover uma educacdo de qualidade e alinhada as demandas
contemporaneas. O Ensino Médio, em particular, estava sendo reformado pela Lei 13.415/2017,
que introduziu mudancas significativas em sua estrutura e curriculo.

b) Elaboragéo da BNCC

Primeira Etapa - Diagnostico e Planejamento (2012-2014): em 2012, o Ministério da
Educacdo (MEC) iniciou o processo de elaboracdo da BNCC, comecando com estudos e
diagnosticos sobre o sistema educacional brasileiro e as necessidades dos estudantes e, em
2014, o MEC lancou um Documento Base, que apresentou uma proposta inicial e serviu como
um ponto de partida para discussdes mais amplas.

Segunda Etapa - Consulta Publica e Construcdo (2015-2016): o documento base foi



amplamente discutido em seminarios, audiéncias publicas e foruns com a participacdo de
professores, especialistas, gestores educacionais e a sociedade civil, cujo objetivo era reunir
feedback e sugestdes para aprimorar o documento, garantindo que a BNCC refletisse as
necessidades reais dos alunos e o contexto educacional brasileiro.

Terceira Etapa - Elaboracdo e Aprovacdo (2017-2018): em 2017, o MEC finalizou a
BNCC com base nas contribui¢des recebidas durante a consulta publica. Na data de 22 de
dezembro de 2017, a BNCC do Ensino Médio foi aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE) e homologada pelo MEC. A BNCC passou a ser a base para a implementacao
das reformas propostas pela Lei 13.415/2017.

c) Estrutura da BNCC do Ensino Médio

Competéncias Gerais: a BNCC define 10 competéncias gerais que todos os alunos
devem desenvolver durante o Ensino Médio. Essas competéncias incluem habilidades como
pensamento critico, comunicacéo, resolucdo de problemas, autonomia, e habilidades digitais.

Componentes Curriculares: a BNCC para o Ensino Médio organiza o curriculo em areas
do conhecimento, que sdo divididas em:

Linguagens e suas Tecnologias: Incluindo Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira,
Educacéo Fisica, Arte e outras.

Matemaética e suas Tecnologias.

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Incluindo Biologia, Quimica e Fisica.

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Incluindo Historia, Geografia e Sociologia

d) Itinerarios Formativos: em linha com a Lei 13.415/2017, a BNCC também preveé a
oferta de itinerarios formativos que permitem aos alunos escolher areas de aprofundamento,
como educacdo profissional e técnica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas, entre outras.

e) Formacdo Técnica e Profissional: a BNCC integra a formacéo técnica e profissional
ao curriculo, alinhando o Ensino Médio com as necessidades do mercado de trabalho e
possibilitando uma formagdo mais pratica e voltada para o futuro profissional dos alunos. Ap6s
a aprovacdo da BNCC, o MEC e outras instituicbes comecaram a desenvolver materiais
didaticos e promover a formacéo de professores para assegurar a implementacao efetiva da nova
base curricular. Logo, a BNCC visa oferecer uma formagao mais consistente e equilibrada, com
foco no desenvolvimento integral dos alunos e na preparacéo para os desafios do século XXI.

A integracdo de itinerarios formativos e a énfase em competéncias gerais sdo aspectos-
chave para a personalizagéo e relevancia do curriculo. A constru¢do da BNCC do Ensino Médio
foi um processo inclusivo e detalhado, que procurou atender as necessidades educacionais

contemporaneas e garantir uma formacao de qualidade para todos os estudantes. A BNCC



representa um avanco significativo na padronizacdo e modernizacgao do curriculo, alinhando-o

com as exigéncias do mercado de trabalho e com as demandas do século XXI.

1.4 Os Itinerarios Formativos: Os caminhos e novas possibilidades propostas no Ensino
Médio

Os itinerarios formativos sdo uma modalidade de organizacao curricular que possibilita
aos estudantes escolherem parte do percurso de aprendizagem de acordo com 0s seus interesses,

aptiddes e projetos de vida, ao menos é assim que o documento oficial e as propagandas

trouxeram as informacdes sobre os itinerarios:

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagéo por areas do
conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia direta a todos
0s componentes que compunham o curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de variados
itinerarios formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais areas
do conhecimento, seja para a formagao técnica e profissional” (BNCC 27, p. 470).

Desse modo, os itinerarios, conforme os documentos, buscam promover uma formacgéo
mais flexivel e personalizada, permitindo que os alunos participem ativamente na construcéo
de seu conhecimento e trajetoria educativa.

No contexto da Educacdo no/do Campo, os itinerdrios formativos podem ser
especialmente relevantes, uma vez que as populagfes rurais, muitas vezes, possuem
necessidades e realidades que precisam ser consideradas na oferta educacional de maneira que
as especificidades sejam atendidas. Alguns pontos importantes a se considerar ao atender 0s
itinerarios formativos para essas comunidades incluem contextualizacdo, valorizacdo da
diversidade, articulacdo com o territério, inclusao e equidade e formacao dos professores.

Os itinerarios formativos do NEM da forma como é trazido pelo documentos oficiais
(Brasil, 2017) direciona a reflexdo de uma ferramenta para promover uma educacdo mais
contextualizada, significativa e inclusiva para a populagdo das escolas do campo, sendo assim,
essa ferramenta representa uma personalizacéo e flexibilidade no curriculo buscando permitir
aos estudantes oportunidade as suas aspiracdes, habilidades e interesse, é 0 que prevé a Lei n°
13.415/2017, mas considerando a diversidade e pluralidade que cada escola, estado, regido do
pais tem, talvez ndo seja possivel considerar que de fato promova uma educagédo
contextualizada.

Os itinerarios sao divididos em cinco areas de conhecimento: Linguagens, Matematica,

Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Técnico Profissional. Essa divisdo permite



que os alunos se aprofundem em &reas especificas, com a possibilidade de combinar estudos
gerais com formagdes mais técnicas ou especificas, a ideia é oferecer um curriculo que néo
apenas tenha uma base comum de conhecimentos, mas também permita que os estudos
proponha explorarem &reas de interesse com maior profundidade, potencializando suas
habilidades e preparando-os melhor para o futuro.

Cada itinerario formativo tem um foco distinto e € pensado para proporcionar
experiéncias de aprendizagem mais relevantes e conectadas com o mundo para além dos muros
da escola. Por exemplo, o itinerario de Ensino Técnico Profissional visa oferecer uma formacéo
técnica que pode facilitar o ingresso do estudante no mercado de trabalho logo apés a conclusédo
do ensino médio, se esse for seu projeto de vida. Esse itinerario é particularmente vantajoso,
pensando pelo lado de que ele pode ter contato com uma area especifica e, que pode ser amesma
que pretende continuar, se capacitando na graduacdo, bem como, abrir portas para 0 mercado
de trabalho nesta area.

No entanto, a implementagdo dos itinerarios formativos enfrenta diversos desafios. A
adequacao do curriculo e a formacdo de professores sdo duas das questdes mais criticas que
precisam ser abordadas para que a reforma seja efetivamente atendida. A necessidade de
recursos adequados e de uma infraestrutura que suporte a diversidade de itinerarios também é
um fator importante, além disso, seria fundamental garantir que todas as escolas tivessem a
capacidade de oferecer uma gama adequada de itinerarios, para que ndo houvesse desigualdades
na qualidade da educacédo oferecida. Porém, ha necessidade de um estudo minucioso e atento
para cada realidade e investimento em recursos e capacitacdes docente seja uma prioridade. E,
com isso, para que os itinerarios sejam oferecidos adequadamente, nota-se que a nova base é
tracada com vistas a homogeneizar, ndo para considerar a heterogeneidade.

Outro desafio aqui é a preparacdo dos estudantes para a escolha de seus itinerarios
formativos, muitos alunos podem ter dificuldades em decidir qual caminho seguir e sem uma
orientagéo profissional adequada isso se torna um problema. Talvez uma orientacgao vocacional,
apoio psicoldgico seriam essenciais para ajudar os estudantes a fazerem suas escolhas
informadas e alinhadas com seus respectivos interesses e habilidades.

Na escola agricola, essa ndo chega a ser uma problematica porque desde seu inicio o
curso Tecnico em Agropecuéria foi e é referéncia e um desejo de alunos que ainda cursam o
fundamental em Andradina e Regido. Muitos que estudam hoje nesta escola séo filhos de pais
gue também estudaram ali, ou mesmo irmaos, primos que inspiram esses jovens e procuram a
escola que oferta os cursos em duas modalidades, tradicional e alternancia, porque ja se

decidiram por uma area de atuacao profissional ou mesmo para continuar se capacitando no



ingresso a graduacao.

A proposta dos itinerarios formativos também levanta questes sobre a avaliacdo e
certificacdo dos estudantes, é necessario garantir que os novos formatos de ensino sejam
avaliados de maneira justa e que as certificacdes obtenham reconhecimento tanto no mercado
de trabalho quanto no acesso a institui¢ces de ensino superior. A integracdo entre teoria e pratica
deve ser refletida nas avaliaghes para assegurar que os estudantes ndo apenas adquiram
conhecimentos, mas também desenvolvam habilidades praticas e competéncias relevantes.

Por fim, os itinerarios formativos tem potencial para contribuir com o Novo Ensino
Médio de maneira a agregar na formac&o dos jovens estudantes, desde que torne a aprendizagem
dindmica e participativa, haja investimento em recursos necessarios e na formacdo docente,
tudo isso adaptado as necessidades e realidades dos alunos, portanto, é crucial um compromisso
continuo com a melhoria das préaticas pedagogicas, a adequacédo desses recursos para que haja
subsidios ao professor e ensino adequado aos estudantes. H& potencial de um ensino eficiente
e inclusivo, mas ha de se considerar perdas na diminuicdo da carga horéaria de disciplinas
fundamentais para a formacdo académica desses estudantes para que fossem implementados o0s

Itinerarios Formativos.

1.5 Historicidade de uma escola técnica no interior do estado de Sao Paulo

As atividades desta escola técnica de ensino integrado tiveram inicio em 1991 em uma
cidade do interior de Séo Paulo, neste periodo ainda sob responsabilidade da Secretaria Estadual
de Educacéo, passando a ser integrada ao Centro Paula Souza a partir de 1994 com a publicacédo

do decreto N.37.735, de 27 de outubro de 1993. Sediada desde entdo em um bairro rural em



uma cidade do interior do estado de S&o Paulo onde se mantém até os dias atuais.

A escola em sua historicidade mantém duas modalidades de cursos integrados sendo do
eixo de recursos naturais especificamente na area de agropecuaria, as modalidades sdo em
alterndncia com publico mais voltado para assentados e aqueles que residem ou possuem
propriedade rural, esse requisito se da em virtude das ferramentas da alternancia que precisam
ser cumpridas sendo uma semana socioprofissional em que o aluno esta na propriedade rural
onde reside ou que a familia possui, e na semana socioeducacional frequenta a escola cumprindo
o curriculo pedagdgico do curso com as bases do ensino médio e técnico previsto no plano de
curso.

E importante trazer aqui a informagdo que a escola possui classes descentralizadas na
mesma cidade e regido, oferecendo cursos técnicos de modalidade modulares com duracédo de
um ano e meio, ou seja, trés semestres, com critério para o ingresso para estudantes que estejam
cursando 2° ou 3° anos do ensino médio ou tenha concluido. A implantacdo dessas classes
descentralizadas se deu com o plano de expanséo de 2007 com objetivo de atender demanda de
empregabilidade a partir de formacdo técnica de qualidade entre os anos de 2009 e 2010, que
se mantém até os dias atuais.

A escola possui alojamentos masculinos e femininos porque recebe alunos de outros
estados brasileiros ao longo de sua existéncia, hoje composta por alunos dos estados de Goias,
Mato Grosso do Sul, Minas, Bahia e de Sdo Paulo de cidades de mais de 300 km da escola,
inviabilizando ida e volta diariamente. O ingresso na escola se da através de edital publico de
nivel estadual com aplicacdo de vestibulinho de carater classificatorio porque todos 0s cursos,
sendo eles integrados ao médio e ou modulares, oferecem 40 vagas para matricula.

Perpetuada em seu segmento tornou-se uma escola tradicional e reconhecida que recebe
anualmente muitos jovens concluindo o ensino fundamental e ingressando no ensino médio
com a escolha de uma area técnica seja por influéncia de pais ou familiares que ja estudaram
nesta mesma escola, ou por aptidao e interesse na area técnica do agropecuaria porque a escola
oferece laboratérios para as aulas praticas em bovinocultura, avicultura, apicultura,
suinocultura, viveiro de diversas mudas entre elas plantas medicinais, horta organica com
producdo de variedades em hortalicas, temperos, vegetais e uma agroindustria para aulas
praticas de processamento de produtos agropecuarios, além de manter um banco de sementes
crioulas, Unico na regido, que promove trocas com produtores rurais para que as culturas destes

gréos sejam incentivadas e mantidas.



1.6 Politicas de Educacao no/do Campo

As politicas de educacdo no campo visam garantir uma educacao de qualidade para as
populacbes rurais, levando em consideracdo suas especificidades, préticas culturais e
necessidades. Algumas iniciativas sdo importantes no sentido de garantir tais especificidades.
Na escola que foi o chdo dessa pesquisa, ETEC, um bairro rural da cidade, desde 0 ano de 1991,
sob responsabilidade da Secretaria Estadual de Educacdo e passando em 1993, para a
administracdo do Centro de Educacdo Tecnoldgica Centro Paula Souza, que é referéncia no
ensino técnico no estado de Sao Paulo. Oferta duas modalidades de ensino integrado ao técnico
em agropecuéaria sendo a modalidade regular e a modalidade em alternancia, nesta segunda
modalidade, os alunos frequentam a escola na semana socioeducacional e na semana seguinte,
socioprofissional, eles permanecem em suas propriedades rurais onde aplicam os
conhecimentos dos planos de ensino e recebem por agendamento a vista dos professores que
tém projetos, e sdo recebidos pelas familias, promovendo essa aproximacao entre familia e
escola, além de acompanhar mais de perto a realidade do aluno e sua aprendizagem aplicada na
propriedade rural.

A educacdo no campo, quando analisada a luz da perspectiva freiriana, passa a ter uma
dimensdo de transformacdo social e empoderamento que vai além da mera transmissdo de
conhecimentos académicos, Paulo Freire (1970), um dos mais proeminentes educadores do
século XX, desenvolveu uma pedagogia centrada na conscientizagdo critica e na participacdo
ativa dos alunos, aplicacdo dessa pedagogia a educacdo rural implica entender o contexto
especifico dos alunos do campo e utilizar a educacdo como uma ferramenta para a emancipagao
e melhoria das condigdes de vida. O Educador que vé “a educagao como pratica de liberdade”,
menciona que a pedagogia do oprimido, “que busca a restauracdo da inter-subjetividade, se
apresenta como pedagogia do homem” Freire (2005, p. 45).

Em se tratando de luta e libertacdo, ancoramos também nas reflexdes vindas de
Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE), uma das contribui¢fes centrais do filosofo francés
Louis Althusser para a teoria marxista e a analise das sociedades contemporaneas.
Desenvolvido, principalmente, em seu ensaio "ldeologia e Aparelhos Ideologicos de Estado™
(1970), onde aborda a nogéo da viséo critica sobre como o poder e a ideologia séo exercidos e
reproduzidos nas sociedades capitalistas. Para o filésofo francés, o Aparelho Ideoldgico do
Estado refere-se a um conjunto de instituicGes e praticas que disseminam e reproduzem as
ideologias dominantes, garantindo a conformidade e a estabilidade do sistema social e

econémico, 0 que permite aqui citar a reforma do ensino médio como exemplo de AIE.



Diferentemente do Aparelho Repressivo do Estado (ARE), que inclui forcas policiais e militares
responsaveis pela coergdo direta, os AIEs operam predominantemente por meio da ideologia e
do consenso (Althusser, 1970, p. 33).

Althusser (1970) define os AIEs como “institui¢des e praticas que propagam ideologias
e garantem a reproducéo das condi¢des de produgdo e a subordinagao das classes trabalhadoras”
(Althusser, 1970, p. 35), a exemplo das propagandas veiculadas pelo MEC antes e ap6s a
aprovacao da reforma do ensino medio (apresentadas o capitulo I11). Entre os exemplos de AIES
estdo a escola, a igreja, 0s meios de comunicacao e o sistema juridico. Cada um desses aparelhos
desempenha um papel crucial na socializagdo dos individuos e na perpetuacdao dos valores e
normas da classe dominante. A funcéo primordial dos AIEs é a reproducéo da forga de trabalho
e a reproducdo das relacdes de producdo. O pesquisador argumenta que “a ideologia ¢ uma
representacdo imaginaria da relacdo do individuo com suas condi¢des reais de existéncia”
(Althusser, 1970, p. 37). Em outras palavras, os AIEs criam uma visédo de mundo que justifica
e legitima as relagdes sociais e econdmicas vigentes, mesmo que estas sejam contrarias aos
interesses das classes trabalhadoras.

A escola, por exemplo, ndo apenas ensina contetdos académicos, mas também transmite
valores e normas que reforcam a hierarquia social e a légica do mercado de trabalho. Althusser
(1970) afirma que “a escola ¢ um dos principais aparelhos ideoldgicos que contribui para a
reproducgdo das relagdes de produgdo capitalistas” (Althusser, 1970, p. 41). Por meio do
curriculo, das praticas pedagogicas e da organizacdo escolar, a escola assegura que 0S
individuos internalizam os valores e comportamentos desejados pela classe dominante. Um
aspecto crucial da teoria de Althusser € a nocédo de subjetivacdo. Ele sugere que a ideologia ndo
apenas influencia os individuos, mas os constitui como sujeitos. Segundo Althusser (1970), “os
individuos se tornam sujeitos através da ideologia, que os interpela e os posiciona em relacdo
aos sistemas de poder e de controle” (Althusser, 1970, p. 45). Através dos AlEs, os individuos
sdo moldados para aceitar e reproduzir as normas e expectativas da sociedade.

A interpelatividade da ideologia refere-se a0 modo como os individuos s&o chamados a
se reconhecer e se identificar com os papéis e normas que a ideologia imp&e. Por exemplo, a
propaganda politica e a publicidade ndo apenas promovem produtos ou politicas, mas também
contribuem para a formacéo de identidades e subjetividades que alinham os individuos com os
interesses da classe dominante. O conceito de Aparelho Ideoldgico do Estado, desenvolvido
por Louis Althusser, oferece uma analise poderosa de como a ideologia e o poder sdo exercidos
nas sociedades capitalistas. Através dos AIEs, a ideologia dominante é disseminada e

internalizada pelos individuos, garantindo a continuidade das relagcbes de producdo e a



estabilidade do sistema social. A teoria de Althusser ilumina a maneira como instituigdes como
a escola, a igreja e os meios de comunicacdo nao apenas refletem, mas também moldam e
reproduzem as estruturas de poder e as normas sociais.

Na Pedagogia do oprimido, Freire (1993) exp0e a ideia que a educacdo deve ser um
processo dialdgico, onde o conhecimento é constituido atraves da interagdo entre educador e
educando, no contexto rural, isso significa que a educacdo deve partir das realidades e
experiéncias dos estudantes, "A educacdo, que € uma préatica de liberdade, é uma pratica que se
da na relacdo de dialogo. N&o é uma acdo unilateral, mas um processo de troca onde tanto o
educador quanto o educando sdo protagonistas do ato educativo. E através do dialogo que se
constréi o conhecimento e se promove a conscientizagdo" (Freire, 1993, p. 82). Ou seja, em
vez de um curriculo padronizado e distante da vida cotidiana, o ensino deve ser adaptado para
refletir e valorizar as préaticas culturais e as necessidades especificas das comunidades do
campo. Permitir que o aprendizado seja significativo e relevante promove o protagonismo e
engajamento dos alunos no processo educativo e relaciona diretamente a realidade dos
estudantes e areas de interesse que ja estdo inseridos que € a agricultura familiar.

A importéncia da construcao coletiva do conhecimento em contextos rurais pode ser
realizada através de métodos participativos, onde a comunidade e os alunos colaboram na
elaboracdo do curriculo e na realizagdo de atividades educativas. Na realidade da escola agricola
os alunos do curso técnico em agropecuaria da modalidade alternancia participam no inicio de
cada semestre da escolha dos temas geradores do Plano de Estudo (P.E.), é uma construcédo
coletiva e mediada pelos professores em pares que realizam sondagem e levantamento de
informacdes em reunido, previamente organizada, pela coordenacéo da escola responsavel pela
pedagogia da alternancia, os temas geradores sdo trabalhados com os alunos e formuladas
questdes para pesquisa na propriedade respeitando a realidade do aluno. H& posteriormente o
fechamento dos P.E.s no final do semestre e elaboracédo dos relatérios de fechamento para que
sejam arquivados na escola como evidéncia do desenvolvimento das ferramentas da pedagogia
da alternancia. Esse processo educativo permite a participacdo ativa dos estudantes e da
comunidade em que vivem, bem como da comunidade escolar nesse processo educativo que
ajuda a garantir que o ensino alinhado com as realidades locais de cada educando e assim
contribua para o fortalecimento da coesdo social, colaboratividade, solidariedade e torna
significante a educacéo no/do campo.

E importante destacar aqui que hé limitacdes nesse processo quando se trata dos desafios
enfrentados quando ha resisténcia da familia quando ao projeto professor visitador que causam

fragilidades quando ndo ha esse fortalecimento do vinculo familia escola, visto que esse vinculo



é fundamental para o sucesso do progresso na educagdo no/do campo na escola agricola de
Andradina. Outro fator que compromete a qualidade da educagdo no campo na realidade da
escola agricola no interior do SP é a falta de alguns recursos tecnolédgicos para aulas praticas
que permitiriam uma experiéncia na formacdo muito mais ampla, a escassez de formacéo
continuada para os professores também é uma dificuldade porque a escola agricola pesquisada
é a Unica em todo o estado de S&o Paulo na administracdo do Centro Paula Souza que ainda
oferece esta modalidade.

Vale aqui ressaltar que o esforco da gestdo escolar, coordenadores e especialmente dos
professores no apoio de garantir o desenvolvimento das ferramentas necessarias e préaticas
engajadas, ativas e conscientes, conseguem alcancar os objetivos de uma abordagem
pedagdgica que promova a consciéncia critica, participacdo ativa e bom desempenho dos
alunos nos trés anos do ensino médio integrado que esses estudantes permanecem na escola
agricola e muitos vendo significancia e sentido na educacéo no/do campo ingressam em cursos
superiores nas areas de Agronomia, Zootecnia e Veterinaria para continuarem estudando e se
capacitando para melhorar suas realidades na vida no campo.

Importa aqui destacar que a educacdo no/do campo, a partir de uma perspectiva
freireana, ndo € apenas uma questdo de ensinar contetdos, mas de promover uma transformacéo
social significativa que contribua para a realidade do aluno e da comunidade em que ele vive.
Neste sentido a educacdo deve ser vista como uma pratica politica e social que contribui para a
emancipacao dos individuos e do desenvolvimento das comunidades rurais neste caso através
de uma abordagem pedagdgica que valorize o conhecimento local, promova a reflexao critica
e incentive a participacdo ativa especialmente dos professores que desempenham papel crucial
na construgdo de uma sociedade mais justa e realidade mais equitativa para esses jovens

estudantes e suas familias.

1.7 Dispositivos tedricos e metodologicos da coleta: “o chio da escola”

O conceito de "chdo da escola” é o ambiente e as interacBes que ocorrem no espago
escolar, considerando-o ndo apenas como um local fisico, mas como um contexto sociocultural
que influencia o aprendizado e a formacao do individuo. Segundo Silva (2018, p. 45), "o chéo
da escola é onde se materializam as relagdes sociais e 0s processos educativos, tornando-se um
espaco vital para a construcdo de identidades e saberes"”. Essa perspectiva destaca a importancia

da vivéncia cotidiana na formacao de valores e habilidades, sugerindo que a escola deve ser



vista como um espago dindmico, onde os alunos ndo sdo apenas receptores passivos de
conhecimento, mas protagonistas de suas experiéncias.

O corpus foi coletado através de um roteiro tematico, ou seja, um questionario com 8
questdes para professores e 3 para alunos, aplicado para as turmas do 2° e 3° anos de uma escola
agricola no interior do estado de S&o Paulo, e professores da Base Nacional Comum da mesma
escola no més de julho deste ano, inicialmente, foi montado um roteiro tematico, conforme os
prints das respostas dos estudantes, que seguem em anexo. Além do corpus, duas propagandas
oficiais de responsabilidade do MEC foram analisadas nesta trama também.

Participaram professores entdo, alunos, professores e a coordenadora que também
ministra aulas nestas turmas da escola técnica agricola, foram trés temas direcionadas aos
estudantes do 2° e 3° anos do ensino médio integrado ao técnico em agropecuaria, oito temas,
aos docentes do ensino médio e um a coordenadora do médio técnico, que lida e atende aos
professores para subsidia-los e acolhé-los com seus anseios e insegurancas, além de lidar
diretamente com a equipe de supervisdo que acompanha e solicita assiduamente os
planejamentos, projetos e resultados do trabalho desenvolvido de maneira alinhada com a
realidade, tematica e planos de ensino da instituicdo e Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

No que tange a aplicacdo do roteiro tematico, foi disponibilizado aos alunos por meio
do grupo do WhatsApp e solicitado a eles que participassem em colaboracao, ap6s permissao da
gestdo escolar em documento emitido, em 2 de junho de 2024 (cf. anexo), o link forms elaborado
por mim com orientacao e auxilio da minha orientadora, Prof.2 Dr? Celina. A turma do 2° ano
tem 40 alunos matriculados € a do 3°, 29 alunos, até 0 momento dessa escrita, quatro alunas do
3° ano tinham respondido e do 2° ano uma. Averiguamos algo intigante, que apenas meninas
responderam o questionario semi-estruturado, sendo que essas turmas sdo majoritariamente
formadas por meninos, e as meninas minoria nas duas turmas. Ao questionar tal fato, houve uma
explicacdo da direcdo, que soubemos recentemente, por volta de 14 de agosto/24, que boa parte
deles, retornaram das férias somente apos 12 de agosto porque moram longe e, tendem a
estender o recesso do meio do ano, uma vez que residem na escola agricola.

Enquanto parte do processo metodoldgico da coleta do corpus, entende-se que se
justifica parcialmente, pois diante de nossa solicitacdo, individualmente, no contato privado de
cada aluno, até o momento do fechamento para a qualificacdo, ainda ndo tinhamos obtido maior
adesdo na participacdo do roteiro questionario através do forms, que constituem o corpus desta
pesquisa. Entendemos que houve uma postura de silenciamento que ecoou..., bem como 0 néo

questionamento de muitos, apesar da explicacdo do que se tratava o forms e a oportunidade de



serem ouvidos, além da importancia dos dizeres dos estudantes como possibilidade de
manifestarem suas opinides.

Na esteira de Foucault (2016), o silenciamento permite compreender como resisténcia
a maquina que representa o Estado e ndo s6 um mero desinteresse, em contraponto ao lugar que
ocupam na escola. Ou talvez, tal silenciamento se deu a maéaquina das condicBes
socioecondmicas que sobrevivem, por residirem distante da escola e necessitarem irem longe
para buscar um curso técnico, uma formacdo mais especifica desde jovem, um trabalho, uma
vida mais digna, como pode-se ler em Brasil (2024, p. 478) “[...] os itinerarios devem garantir
a apropriacdo de procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil”.

Reflito aqui que antes da implantacdo do Novo Ensino Médio, esses estudantes nao
tiveram oportunidade de serem consultados e, apos o atendimento a publicacdo de dezembro de
2017, valendo a partir de 2018, com prazo até 2022 para todo territ6rio nacional, ndo seria agora
que gostariam de dizer, mas o silenciamento diante do roteiro diz por si. Sobre os colegas
docentes, tive cinco respostas, sendo a professora, além da coordenadora com duas respostas,
por ocupar posicOes diferentes na escola, que sdo duas funcdes, a de coordenadora e a de
professora.

Os temas integrantes do questionario semi-estruturado foram trés aos estudantes:
itinerarios formativos; flexibilizagdo do curriculo e infraestrutura de tecnologias. Ja aos
professores e coordenadora foram: organizacdo do curriculo da BNCC; capacitacdes e
formacdes pedagdgicas; desenvolvimento humano nas dimensdes: intelectual, fisica, emocional
e social; competéncias socioemocionais previstas na BNCC; avancos na infraestrutura de novas
tecnologias e laboratorios; tecnologias digitais como ferramentas de ensino; acompanhamento
e avaliacdo da BNCC na escola; promover a equidade e melhorar a qualidade de ensino no pais.
O formulario foi escrito didaticamente, e disponibilizado no privado do WhatsApp para sete
integrantes da escola, quatro retornaram, o que acreditamos que foi também em virtude de
dificuldades com acesso a internet.

Confiram os prints dos enunciados mencionados:



1. Como vocé vé as disciplinas que integram os itinerarios formativos, ou seja; as disciplinas
do Novo Ensino Médio em relacao ao mercado de trabalho? Por qué, pode exempilificar.

5 Respostas

D T Nome Respostas

As novas matérias ndo nos auxiliam principalmente para quem busca uma
faculdade, muitas das matérias essenciais em vestibulares temos que estudar

1 anonymous em casa pois ndo tem nos etinerarios, entdo até o momento o novo ensine
médio ndo me auxiliou em nada, muito menos a alcangar boas vagas no
mercado de trabalho.

Ajudam muito, pois gera mais experiéncias, trabalho em equipe e

2 anonymous ,
o aprendizado.
Sinto esta sendo prejudicado, com algumas novas disciplinas, e pendendo
3 anonymous -
outras mais importantes.
Que elas ndo agregam muito ac mercado de trabalho, na minha opinido
4 deviamos ter educagao financeira, que, basicamente a base € matematica, que
anonymous ) ] . . - )
foi reduzida por conta dos novo ensine médio, assim come a lingua
portuguesa.
Seria muite bom, mas nao para se passar em uma faculdade ja que tira muitas
5 anonymous

outras matérias que s30 importantes pra ir bem nas provas de vestibular

2. A mudanca que flexibilizou o curriculo, integrando a educacéo profissional, com énfase
nas competéncias socioemocionais, na sua opiniao, pode contribuir para o ingresso no...

5 Respostas

D T Nome Respostas

Foi uma boa mudanga se for observada pelo dngulo profissional, por que
quanto mais cedo as pessoas se profissionalizarem maiores s30 suas
oportunidades na vida, obviamente as emogdes s30 importantes pois somos

1 anonymous . . ] i
humanos, perém no foi a melhor forma de tentar amenizar os danos nos
adolescentes, sendo assim proponho que a intervengio de psicologos nas
escolas seria a melhor solugdo em vez de competéncias sécic emocionais
Sim pode, pois ensina e prepara para os desafios encontrados no ensino
2 anonymous

superior



Algumas disciplinas, promovem desenvolver competéncias mais complexas em

: aNoNymMoUS ' Jeterminadas 4reas, como PRATICAS DE EMPREENDEDORISMO.

5im, ela pode contribuir , pois faz com que os alunos tenha sucesso na sua vida
académica e profissional, os tornando bom lideres, trazendo um bom trabalho

4 anonymous em eguipe, uma inteligéncia emocional e diminuigdo com os problemas de
comunicagdo, pols se tornam mais preparados para lidarem com os desafios
que est3o por vim na jornada académica.

5 anonymous M&ao, pois os vestibulares ndo se adaptaram as novas matérias.

3. Vocé entende que houve avancos na infraestrutura de novas tecnologias e laboratérios
com a implementacdo do Novo Ensino Médio. Quais? Como? pode falar sobre?

5 Respostas

o Nome Respostas

S5im. Em nossa escola foram reformadas salas para serem usadas como
’ laboratdrios, e sdo muito Uteis porém sinto falta de um laboratdrio de quimica,
anonymous . o e
y pois ndo temos nem uma bancada para nossas aulas o que s0 dificulta o

trabalho dos professores e o entendimento dos alunos em relagdo a3 matéria

Sim, laboratono de informatica, elas de estudo com televisdo, tomadas Wi-Fi

2 anonymous ]
entre outras tecnologias.

Houve alguns avangos, mais para que isso fosse possivel, tivemos de perder de

3 anonymous
outro lado.

5im, pois estdo proporcionando ao estudantes uma formagdo mais completa,
pratica e conjunta as exigéncias da sociedade, preparando os melhores tanto

4 para os ensinos superiores quanto para o mercado de trabalho. Alguns dos
LA avangos que posso citar é os Espagos maker e de inovagdo, Formacdo dos
professores através de cursos inovadores, laboratorios mais modermnos e a

integragdo da tecnologia na educagio.

5 anonymous M3o sei responder essa pergunta



1. Conhecedor da estrutura da organizacéo do curriculo da BNCC e das diretrizes
curriculares do Curso Técnico em Agropecuaria, vocé considera que interfere no ensino,...

5 Respostas

DT

Nome

Respostas

anonymous

anonymous

danonymous

anonymous

danonymous

N30 sei responder

5im, conhecer a estrutura da BNCC e as diretrizes curriculares do Curso Técnico
em Agropecuaria interfere no ensing, mas nem sempre permite um
alinhamento perfeito. Por exemplo, 3 BNCC pode enfatizar competéncias
socioemocionais e projetos interdisciplinares, enquanto as diretrizes técnicas
exigem foco em habilidades especificas do campo agropecuario, como manejo
de maquinas agricolas. Isso pode criar desafios para equilibrar o ensine tedrico
e pratico, exigindo adaptagdes e criatividade dos educadores para atender a
ambos os requisitos.

A familia do aluno, por exemplo, se a familia ndo valoriza o estudo o aluno nao
aprende

Mos projetos de aprofundamento e nas aulas de calculos de ragdo, topografia
calculo de geométricos, quimica com salde e mangjo de peguenos animais e
outras.

Quando ha contextualizagio entre as teorias e suas praticas, nos professores
precisamos associar os temas a realidade técnica profissional.

2. Dé sua opinido sobre as capacitaces e formacdes pedagogicas direcionadas a orientacdo
e suporte ao trabalho com as novas disciplinas do novo Ensino Médio. Pode dizer como...

5 Respostas

D T Mome Respostas

1 anonymous M3o sei responder
As capacitagdes e formagdes pedagdgicas direcionadas ao novo Ensine Médio
sdo essenciais para orientar e dar suporte aos professores na implementagio
das novas disciplinas. Essas formacgdes deveriam nortear os docentes, scbre
metodologias ativas e integradoras, facilitando a adaptacdo as novas exigéncias

Z anonymous

curriculares. O resultado em sala de aula ndo &€ positivo, “pois as capacitagdes
em sua maioria nos fornece somente links de videos, recortes de outros
materiais, e assim por diante. Em sua maicria a eficacia dessas formagdes sdo
positivas.



3 anonymous Mo concordo com o novo ensino médio

Capacitagdes sdo muite fracas, quem realmente esta no projeto este sim tem

4 anonymous L i .
competéncia para dar alguma orientagio.

Pogo faz diferenca, pois momento apresentam legislagio e poucas experiéncias

5 anonymous i
boas para nds docentes

3. Um dos principais objetivos da BNCC € a garantia de uma educacao integral, que
considera o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica,...

C Respostas

o T MNome Respostas

1 anonymous MEo sl responder

Em minhas aulas procure desenvolver essas dimensdes promovendo debates
literarios e discussdes criticas para estimular o pensamento intelectual. Utilizo
atividades de escrita criativa e interpretacio de textos para desenvolver a
capacidade de resclver problemas complexos. Abordo a dimensido emocional
com leituras que tratam de questdes humanas e sentimentos, e cric um
ambiente de apoio e empatia. Para o desenvolvimento social, incentivo
trabalhos em grupo e projetos colaborativos, enfatizando a éticae a
responsabilidade nas discussdes sobre temas sociais e culturais.

2 anonymous

Quando o novo ensino médio foi implantado as aulas de matematica

3 anonymous . i - .
diminuiram entdo fica dificil desenvolver um trabalho de exceléncia

A educagio global vai além dos conteddos e temas assimila dos nas aulas, deve

4 anonymous , L .
ser praticados e assim vistos como significante .

Hj na sala de aula, através da tecnologia encontramos meios de dar foco em

5 anonymous )
uma aprendizagem global

4. Em relagcao as competéncias socioemocionais previstas na BNCC, pode descrever como
procede para integra-las em seu planejamento e a sua pratica?

5 Respostas

1D MNome Respostas

1 anonymous Mao tenho um anilise defendida sobre assunto

Integro as competéncias socicemocionais da BNCC no meu plangjamento
busco promover atividades que incentivam a autorreflexdo e o
autoconhecimento, como relatos sobre experiéncias pessoais e dos alunos.

2 anonymous Estimulo a empatia e o respeito por meio de leituras e discussdes de textos que
abordam diferentes perspectivas culturais e sociais. Além disso, desenvolvo
habilidades de comunicagdo e colaboragado com trabalhos em grupo e debates,
criando um ambiente de apoio mituo e resolugde pacifica de conflitos.



3 anonymous Desenvolver aulas com pouca press3o aos alunos

Atraves da empatia e respeito. Somente com esses dois quesitos as
4 anonymous competéncias sdcio emocionais serdo atingidas. E complicado. Mas € necessaria
amar e respeitar os diferentes.

Mz pratica & complicada, jovens muites com transtornos e docentes

5 anonymous
y despreparados .

5. Vocé entende que houve avancos na infraestrutura de novas tecnologias e laboratorios
com a implementacéo do Novo Ensino Médio. Quais? Como? pode falar sobre?

5 Respostas

D Nome Respostas

1 anonymous Ni3o houve

MN3o houve avangos significativos na infraestrutura de novas tecnologias e
laboratérios com a implementacgdo do Novo Ensino Médio na nossa escola. A
falta de novos materiais, a internet ruim e as condigdes socioecondmicas dos
alunos limitam a aplicagdo de metodologias inovadoras e tecnologias

2 anonymous . .
avangadas, pois nem a escela, & nem os alunos possuem equipamentos
adequados para a implementagdo de novas metodologias. |sso demonstra a
necessidade urgente de investimentos concretos para que todos os alunos
possam se beneficiar das melhorias propostas pelo novo curriculo.

3 anonymous MNao

4 anonymous Mao diagnostiquei os investimento estrutural.

5 anonymous Mo houve implementagbes. Estamos ainda com lousa verde e giz.

6. O uso de tecnologias digitais como ferramentas de ensino, na sua opinido, pode
contribuir para o aprendizado do aluno, Como?

5 Respostas

o T MNome Respostas

1 anonymous MZo € s0 ler novas publicagdes sobre .

Sim, o uso de tecnologias digitais pode contribuir significativamente para o
aprendizado de aluno. Ferramentas digitais facilitam o acesso a uma vasta
gama de recursos educativos, como videos, simuladores e plataformas
interativas, que tornam o aprendizado mais dindmico e envolvente. Elas
também permitem a personalizagdo do ensino, adaptando o conteldo as
necessidades individuais dos alunes, e promovem a cclaboragdo e a

2 anonymous

comunicagdo, tanto dentro quanto fora da sala de aula, através de atividades
online e projetos em grupo.



3 anonymous Poucoava
4 anonymous Se tiver internet e equipamentos eficaz sim

As vezes ajuda se a internet for boa, mas ha defasagem em pratica de leitura e

5 anonymaous i
escrita

7. Como vocé vé o processo de acompanhamento e avaliacdo da BNCC na escola em que
trabalha. Pode explicar ou dar exemplos?

5 Respostas
IDT Nome Respostas
1 anonymous MN3o sel como fol realizado o trabalho
0 acompanhamento e a avaliagdo da BMCC na escola onde trabalho ainda
enfrentam desafios. Sem recursos adequades, a implementagdo plena das
diretrizes & limitada. Mo entanto, fazemos adaptagdes como avaliagbes
5 continuas, uso de projetos interdisciplinares e feedback constante para
anonymous ) , . !
. monitorar o desenvolvimento das competéncias previstas. Por exemplo,
utilizamos trabalhos em grupo para avaliar a colaboragdo e a comunicagao, e
relatos para medir o pensamento critico e a expressio escrita, buscando alinhar
o maximo possivel com os objetivos da BNCC.
3 anonymous Avaliagdo continua
4 Ainda falha. Creio que o vicio de tabular erros ainda est3o presentes. Avaliar
anonymous R A n
todos com mesmoes instrumentos também ndo funciona.
Mais cauteloso. Porém ainda nos professores avaliamos todos com a mesma
5 anonymous

atividade e muitas vezes esquecemos dos transtornos dos estudantes.



8. Tendo a vista a implementacdo da BNCC, uma vez que essa pretende “promover a
equidade e melhorar a qualidade de ensino no pais, e também reduzir as desigualdades...

5 Respostas

1D 1 Nome Respostas

’ Est3o trabalhando com educagdo como fosse um projeto de tentativa e erro.
anonymous .
MEo tenho esperanga nas novas mudangas.

A implementagdo da BNCC pode até ter potencial para promover equidade e
melhorar a qualidade de ensino ao estabelecer um curriculo nacional unificado
que todos os alunos, independentemente de sua localizagdoe ou condigdo
socioecondmica, devem seguir. Isso pode ajudar a reduzir as desigualdades
5 educacionais ao garantir que todos tenham acesso ao mesmo conjunto de
P conhecimentos e habilidades essenciais. No entanto, para que essa promessa se
realize plenamente, é crucial que haja investimentos adequados em
infraestrutura, formagdo de professores e recursos didaticos, especialmente em
areas carentes. Sem esses suportes, a disparidade pode persistir, imitando o

impacto positivo da BNCC.

Mao acredito que o novo ensino medio promove a equidade, a melhora da

L

anonymous , . ]
qualidade e reduzir as desigualdades

Se fomentar investimento estrutural, salarial e capacitagdo em longo prazo
4 anonymous al
alvez .

(W3]

anonymous Ha lengo prazo. Porém creio que ha fico em melhorar a matriz.

Para preservar os sujeitos enunciadores, seguem os codinomes dos sujeitos participantes
iniciando pelas estudantes, estes tiveram suas identidades preservadas e a escolha dos
codinomes se deu pelo contexto das plantacdes e producdes na horta organica que eles realizam
nas disciplinas técnicas e praticas. Por uma questdo de pertencimento a esse contexto, foi feita
a escolha de nomea-los, conforme segue: Estudante 1 é a Moranga, o estudante 2 é a Couve
Manteiga, 3 é o Brécolis, 0 4 é Chuchu e, por fim, 0 5 € o Quiabo.

Atentemos agora aos codinomes dos professores que participaram das respostas ao
forms de forma mais sucinta, uma vez que ndo se permite que se tenha informacGes de
caracteristicas mais especificas de autoria dos professores e coordenadores. Sendo assim,
temos: A professora 1 € a Tomate Cereja, o codinome 2 Cebola e 3 Cebola Roxa. Ja a Professora
4 ¢é Alface Crespa, e 0 Professor 5 é Rucula. Importante ressaltar que todos esses professores,
além de suas areas de formacdo, ministram aulas da nova BNCC, alguns dos Itinerarios
Formativos, outros dos Projetos de Aprofundamentos que, assim como essa pesquisadora, para
atenderem orientacGes da coordenacdo, planejam, alinham e discutem as atividades que sdo

sempre interdisciplinares e se complementam.



Feitas as devidas explana¢des, seguimos sobre o roteiro tematico enviado via formulério
forms, com tematicas que direcionam basicamente as reflexGes sobre as dificuldades dos
docentes para ministrarem 0s componentes da nova base e aos alunos, consultando suas
opiniBes sobre as contribuicBes e possiveis prejuizos que vislumbram com tais mudangas. Os
temas, com o objetivo de facilitar o entendimento, principalmente dos alunos, foram
organizados em linguagem mais simples e esclarecedora possivel, com a preocupacao de tentar

ndo direcionar as possiveis respostas:

1: Como vocé vé as disciplinas que integram os itinerarios formativos, ou seja; as disciplinas do Novo Ensino
Meédio em relagdo ao mercado de trabalho? Por qué, pode exemplificar.

2: A mudanca que flexibilizou o curriculo, integrando a educagdo profissional, com énfase nas competéncias
socioemocionais, na sua opinido, pode contribuir para o ingresso no curso superior? Em que sentido, dé exemplos.

3: Vocé entende que houve avancos na infraestrutura de novas tecnologias e laboratérios com a implementacéo do
Novo Ensino Médio. Quais? Como? pode falar sobre?

Para os docentes/coordenacdo, de forma mais elaborada e com um roteiro teméatico mais

extenso:

1: Conhecedor da estrutura da organizagdo do curriculo da BNCC e das diretrizes curriculares do Curso Técnico
em Agropecuaria, vocé considera que interfere no ensino, como? Pode dar exemplos.

2: Dé sua opinido sobre as capacitacdes e formacdes pedagogicas direcionadas a orientacdo e suporte ao trabalho
com as novas disciplinas do novo Ensino Médio. Pode dizer como ocorre o resultado desse processo em sala de
aula?

3: Um dos principais objetivos da BNCC ¢é a garantia de uma educacéo integral, que considere o desenvolvimento
humano em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, emocional e social. Isso reflete uma mudanca
paradigmaética, onde o ensino ndo se limita & transmisséo de conteldos, mas enfatiza a formagédo de individuos
capazes de pensar criticamente, resolver problemas complexos e agir de maneira ética e responsavel. Sobre esse
trecho, pode dizer como desenvolve essas dimensdes na sua pratica?

4: Em relacdo as competéncias socioemocionais previstas na BNCC, pode descrever como proceder para integra-
las em seu planejamento e a sua pratica?

5: Vocé entende que houve avangos na infraestrutura de novas tecnologias e laboratérios com a implementagéo do
Novo Ensino Médio. Quais? Como? pode falar sobre?

6: O uso de tecnologias digitais como ferramentas de ensino, na sua opinido, pode contribuir para o aprendizado
do aluno, Como?

7: Como vocé vé o processo de acompanhamento e avaliacdo da BNCC na escola em que trabalha. Pode explicar
ou dar exemplos?

8: Tendo em vista a implementagdo da BNCC, uma vez que essa pretende “promover a equidade e melhorar a
qualidade de ensino no pais, e também reduzir as desigualdades educacionais”. E possivel dar sua opinido, por
favor.




CAPITULO Il

ENTRE SIGNIFICADOS E SUJEITOS: UMA INTRODUGCAO AOS
CONCEITOS

A compreensdo dos dizeres dos sujeitos pesquisados nesta investigacdo perpassa pela
teia complexa que entrelaca lingua, linguagem, enunciacdo e discurso. Cada um desses
elementos, como fios condutores, contribui para a andlise e interpretacdo das falas,
desvendando os modos pelos quais 0s sujeitos constroem suas identidades e se posicionam no
emaranhado discursivo que os circunda, frente as relagdes de forca que constituem saber-poder
e resisténcia.

As teorias discursivas convidam a explorar a relacdo intrincada entre o sujeito e a
linguagem, e é por essa perspectiva que esta pesquisa se orienta, uma vez que compreende que
a linguagem humana e os sujeitos que a utilizam se constroem mutuamente, (re)conhecendo a
influéncia da histdria nesse processo (Pécheux, 1998).

Nessa jornada, o principio de que a lingua ndo é transparente, mas sim opaca e
heterogénea (Authier-Revuz, 1998), corrobora o abandono do idealizado e ilusorio “sentido
unico e absoluto” para as palavras (Haroche, 1992). Quando expressas, as palavras carregam
consigo uma multiplicidade de sentidos, polifoniam-se vozes o(O)utras que podem ir além
daquilo que conscientemente deseja-se comunicar. Authier-Revuz (1990, p. 26) destaca ainda
que "as palavras sdo, sempre e inevitavelmente, as palavras dos outros”. Ao comunicar, utiliza-
se uma lingua que é compartilhada, herdada e constantemente ressignificada por o(O)utros. As
palavras, portanto, carregam tracos de outros sujeitos e de outros (inter/ intra)discursos
(Orlandi, 2015).

E, assim, na Andlise do Discurso (AD), o sujeito € compreendido como dividido,
atravessado na e pela linguagem. Ele ndo possui controle total sobre 0 modo como a lingua e a
historia o afetam, sendo influenciado pelo inconsciente e pela ideologia (Orlandi, 2015, p. 20).

2.1 Sujeito, lingua e discurso: d(ia)uelo(go)s?

Ao adentra o universo da Analise do Discurso (AD) de matriz francesa, encontramos o
conceito de sujeito como um ponto nodal que conecta diferentes fios tedricos. Mais do que um

individuo isolado, o sujeito discursivo é concebido como um ser em constante interacdo com as

! Subsidiamo-nos na perspectiva de Gregolin (2016), para reunir 0s conceitos aqui expressos, de modo que a
premissa foucaultiana dos conceitos, ganhem destaque, uma vez que o grupo de pesquisa no qual integramaos,
aprofunda-se na perspectiva mais desconstrutivista.



préticas e formacdes discursivas que o constituem (Foucault, 1999). Michel Foucault, em sua
obra "A Arqueologia do Saber" (2004, p. 236), convida a refletir sobre os processos de
subjetivacdo e objetivacdo, pelos quais o sujeito se torna objeto de conhecimento. Essa
perspectiva descentraliza o sujeito, colocando-o em relacdo com as estruturas socio-historicas
que delimitam o que pode ser dito, pensado e aceito como verdade em determinado contexto.
O autor compreende a “constitui¢do do sujeito” como algo indefinido, haja vista que o “sujeito
que se constitui no interior mesmo da histdria, e que € a cada instante fundado e refundado pela
histéria” (Foucault, 2003, p. 10).

Em sua obra “A verdade e as formas juridicas” (Foucault, 2003, p. 08), estd destacado
como as praticas sociais sdo capazes de gerar saberes que ndo apenas introduzem novos objetos,
conceitos e técnicas, mas também moldam novas formas de sujeitos e de sujeitos de
conhecimento. Afinal, tanto o sujeito cognoscente quanto a relacéo sujeito-objeto e a propria
nocao de verdade possuem uma historicidade. Nesse sentido, o fildsofo ressalta que a formagéo
de saberes sobre a “individualidade, do individuo normal ou anormal, dentro ou fora de regra”
emerge das préaticas sociais, especialmente daquelas voltadas para o controle e a vigilancia
(Foucault, 2003, p. 10). Em outras palavras, a maneira como compreendem-se e categorizam-
se os individuos esté intrinsecamente ligada as préaticas sociais que visam regular e monitorar
seus comportamentos.

Assim, o0 conceito de sujeito ocupa um lugar central, especialmente quando
direcionamos o olhar para os sujeitos aluno e professor na intrincada dindmica da escola técnica
Sebastiana Augusta de Moraes. Como fio condutor, a nogédo de sujeito guia o olhar analitico
por entre outros conceitos basilares da AD, desvendando os meandros do corpus e
possibilitando gestos interpretativos que revelam os efeitos, as relagdes, 0s movimentos e 0s
sentidos presentes nos discursos. Tendo em vista a opacidade da lingua e suas multiplas
camadas de complexidade, advindas da heterogeneidade constitutiva dos e nos dizeres (Authier-
Revuz, 1990), longe de ser uma individualidade isolada, o sujeito discursivo emerge como um
produto das praticas e formacdes discursivas que o circundam. Estas, por sua vez, configuram-
se como estruturas sécio-historicas que delineiam o que pode e o que ndo pode ser dito, o que
¢ socialmente aceito como ‘“verdade” e os modos de pensamento possiveis em um dado
contexto. Neste interim, Foucault (2003) adverte que o sujeito €, em grande medida, uma
construcdo social, moldada pelos discursos que reverberam em sua comunidade e que
contribuem para a tessitura de sua identidade.

O discurso, nessa perspectiva, transcende o que se compreende como mera linguagem

ou comunicacao. Ele se revela como um conjunto de praticas que produzem significados e, por



conseguinte, constroem a prépria realidade social (Orlandi, 2015). O discurso, como uma forma
de poder, estabelece as condi¢Oes de possibilidade do conhecimento/ do saber, regula
comportamentos e modela subjetividades, disciplinando corpos (Foucault, 1999). Desvendar o0s
discursos, portanto, é crucial para compreender como as identidades sdo forjadas e como 0s
sujeitos se posicionam na complexa rede de significados que os envolve. As formacdes
discursivas séo entendidas como um conjunto de regras e normas que governam a producéo,
circulacdo e consumo de discursos em um determinado campo ou sociedade (Foucault, 1999).
Essas formacdes determinam quais enunciados podem ser formulados e quais sdo excluidos ou
marginalizados, influenciando, inclusive, quem detém o poder da fala, o saber. Disto, Foucault
(2003, p. 3) sugere que essas formacdes discursivas desempenham um papel na manutencao da
ordem social e na perpetuacao de relacdes de poder.

A identidade do sujeito, nesse cenario, é continuamente (re)negociada e (re)formulada
na interseccao entre discurso e formacéo discursiva, via lingua/ discurso. Em um mundo onde
discursos hegemonicos frequentemente dominam, as identidades podem ser conformistas ou
subversivas, a depender da maneira como 0s sujeitos interagem e respondem a tais discursos.
E, essa dindmica nos (re)(des)vela que a identidade ndo é uma esséncia imutavel, mas sim um
processo de (re)construcdo constante, sempre responsivo as formacgdes discursivas que
envolvem o sujeito (Foucault, 1999, 2003; Coracini, 2010). Institucionalizando a fabricagéo de
subjetividades, as formacdes discursivas, concebidas como conjuntos de regras e enunciados
que regulam a producdo de sentidos, moldam o sujeito e sua identidade.

Discursos hegemdnicos nos quais balizam a BNCC e o NEM, forjam identidades sob
um campo de forcas em constante tensdo, ora conformando-as, ora resistindo as pressdes
discursivas salutares. Desse modo, o0 processo de constituicdo identitaria de estudantes,
docentes, gestdo escolar e demais envolvidos no cenario educacional, imerso nas formacoes
discursivas (politicas, econdmicas, pedagdgicas, capitalistas, colonizadoras, segregadoras),
negociam e (res)significam as posicOes sujeitos desses individuos, sob um movimento
incessante de (re)criagcdo de si. Como expressa Foucault (2006, p. 34): “Na escrita, ndo se trata
da manifestacdo ou da exaltacdo do gesto de escrever, nem da fixa¢do de um sujeito numa
linguagem; é uma questdo de abertura de um espago onde 0 sujeito da escrita esta sempre a
desaparecer”.

Na sequéncia reunimos o debate acerca de autoria e interpretacao pelo viés discursivo,
em que lingua, sujeito e discurso entrecruzam-se na constituicdo dos subsidios para 0s gestos

analiticos, conjugados sob a égide das relagGes de forca: saber-poder-resisténcia.



2.2. Autoria e Interpretacao: (res)significacoes

Para a AD, mergulhar no universo da interpretagdo, compreende-a como um processo
ativo de (re)significacdo. Os sujeitos, imersos em um mar de discursos, ndo Sao meros
receptores passivos, mas sim agentes que atribuem sentidos, negociam significados e
(re)constroem suas identidades (Coracini, 2010). Nesse processo, a autoria emerge como um
conceito central. Os sujeitos, ao se apropriarem da linguagem, deixam suas marcas, imprimem
suas singularidades e se (re)conhecem como autores de seus proprios discursos.

A interpretacdo, portanto, ndo se limita a decodificacdo de mensagens, mas envolve um
trabalho de (re)construcdo de sentidos, que se da na interacdo entre os sujeitos e os discursos
que os atravessam (Authier-Revuz, 1998) . A autoria, por sua vez, ndo se restringe a producéo
de textos escritos, mas se manifesta em todas as formas de expressao, desde a fala cotidiana até
as manifestacGes artisticas. Ao articular os conceitos de interpretacdo e autoria, a Analise do
Discurso permite a compreensdo de como 0s sujeitos se constituem como seres de linguagem,
capazes de dar sentido ao mundo e de (re)criar a si mesmos. A reflexdo sobre autoria e
interpretacdo, sob a Gtica foucaultiana, nos impele a repensar as praticas discursivas que
moldam nossa percep¢do do mundo. Ampliam-se, assim, as possibilidades de diélogo,
resisténcia e (trans)formacdo diante dos discursos de poder que permeiam o0s saberes
constitutivos (Foucault, 1999) da e na sociedade contemporanea.

Nesse sentido, a analise proposta volta-se para o0s sujeitos diretamente envolvidos nas
mudancas desencadeadas pela nova Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), com a
implementacdo do Novo Ensino Médio e seus Itinerarios Formativos. Entrelacada a perspectiva
foucaultiana (2016, p. 173), enfatiza-se a compreensdo da relacdo entre conhecimento e poder
como um elemento central da sociedade contemporanea. Essa abordagem desafia a visdo
tradicional que separa o conhecimento do exercicio do poder, revelando a intrinseca ligacdo
entre ambos nas praticas sociais. O conhecimento, nessa perspectiva saber, ndo é apenas uma
ferramenta, mas um elemento que molda e é moldado pelas relagdes de poder. A intersecdo
entre conhecimento e poder revela como a “verdade” é socialmente construida e como essa
construcdo é utilizada para governar e regular comportamentos.

Como expressa o filosofo:

A verdade ¢é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercdes e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade,
sua “politica geral” de verdade; isto ¢, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem distinguir

os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como Se sanciona uns e outros; as
técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto



daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro (Foucault,
2011a, p. 12).

Enguanto gesto de interpretacdo, a analise se concentra nas nogdes de saber e poder,
suas relagdes e as formas de resisténcia que emergem a partir da perspectiva foucaultiana. Ao
investigar a materialidade contida nos documentos oficiais (Brasil, 2017 - BNCC) e os textos
publicitarios, atina-se aos regimes de verdade, uma vez que sdo atribuidos ao MEC, instituicao
que confere credibilidade as "verdades" presentes nos textos oficiais e nas midias de divulgacao
sobre 0 NEM.

Saber e poder, portanto, ndo sdo entidades isoladas, mas sim mutuamente constituidas.
Como afirma Foucault (1988, p. 54): “Esquiva-la, barra-lhe o acesso, mascara-la, séo taticas
locais que surgem como que em sobreposicdo, e através de um desvio de Gltima instancia, para
dar forma paradoxal a uma peti¢ao essencial de saber”. Em outras palavras, o conhecimento ¢
uma forma de controle que determina o que € aceito como verdadeiro em uma sociedade. Com
isso, geram-se formas de interpretacdo pela imposicdo da verdade atribuida a autoria
representada pelas instituicdes de poder. O NEM é, junto as diretrizes postas pela BNCC,
instrumento de poder, cujas relagdes de forca se imbricam no fazer pedagdgico do chdo da
escola, de toda e qualquer escola.

O poder, por sua vez, € exercido por meio da distribuicdo e regulacdo desse saber, no
que Foucault denomina "poder-saber". Essa expressdo sugere que o saber/conhecimento ndo é
apenas libertador, mas também produz e regula verdades. Os discursos moldam a compreensao
do mundo, influenciam o comportamento e constroem identidades a partir de préaticas
discursivas que sdo profundamente politicas, pois estdo ligadas a forma como as sociedades
organizam o saber e o poder.

A viséo discursiva permite identificar, nos documentos oficiais e nos dispositivos
midiaticos enunciados dominantes e vozes silenciadas, (re)(des)velando como o poder é
exercido por meio da lingua(gem) e da (des)(re)construcdo de significados (Coracini, 2010).
Compreender os discursos, portanto, € essencial para desvendar as relacdes de poder-saber que
permeiam a sociedade, suas formas de resisténcia e silenciamentos. Desse modo, as formas de
resisténcia, na perspectiva foucaultiana, sdo variadas e complexas, inerentes as relacdes de
poder. Como afirma Foucault (1988): “Onde ha poder ha possibilidade de resisténcia”. E, essa
resisténcia pode ocorrer em nivel individual e coletivo, manifestando-se por meio de discursos
alternativos, acao politica ou movimentos sociais. No contexto do NEM, observa-se a forma
como alguns grupos se organizaram contra a reforma, debatendo suas implicacbes apés a

aprovacdo. Alguns continuam contestando sua implementacédo, destacando os "prejuizos” para



a formacéo dos jovens e as dificuldades enfrentadas por aqueles que, como parte do novo
curriculo, trabalham as disciplinas acrescentadas. A resisténcia, portanto, ndo € apenas um ato
de oposicdo, mas um meio de repensar e reinventar o saber e 0 poder na sociedade (Foucault,
1988). Esses movimentos sdo manifestacdes vitais na dinamica entre saber e poder, pois
também criam novos saberes e préaticas sociais.

A reflex@o sobre saber e poder na contemporaneidade nos permite pensar nosso papel
enguanto sujeitos e enquanto sociedade, que busca transformacdes significativas no meio em
que vivemos (Foucault, 1986). Conclui-se que, a partir de Foucault (2016, p. 41), as nocdes
tradicionais de autoria e propriedade intelectual, bem como os processos de interpretacdo que
permeiam as praticas discursivas e as relacfes de poder merecem questionamentos. Para
Foucault, a autoria ndo deve ser entendida como uma expressao individual de originalidade e
genialidade, mas sim uma construcao social e historica determinada por relacGes de poder e
saber.

Foucault (1972) argumenta que a autoria € um conceito instavel e contingente, moldado
por praticas discursivas e institucionais que regulam a producdo e circulacdo do conhecimento.
Os discursos estabelecem normas e modelos de autoria que definem quem tem o direito de falar,
escrever e ser reconhecido como autoridade legitima em determinado campo de conhecimento.
Além disso, Foucault (2016, p. 41) destaca a importancia da interpretagdo como um processo
fundamental na constituicdo do sentido e da verdade. As interpretagdes ndo sdo neutras nem
transparentes, mas estdo impregnadas de interesses, valores e perspectivas que refletem as
condicdes sociais e politicas em que sdo produzidas. A interpretacdo, ndo € para ele, apenas
uma forma de decodificar um texto ou uma obra, mas também um ato de poder que influencia
a maneira como as ideias sdo recebidas, difundidas e contestadas. As praticas interpretativas
sdo atravessadas por relaces de poder que favorecem certas leituras em detrimento de outras,
reforcando assim as hierarquias de conhecimento e legitimando presentes nas formacgoes

discursivas.

2.3. A Espetacularizagdo do Novo Ensino Medio: Midia, Tecnologias e Discursos de
Verdade

A espetacularizacao, fendmeno complexo e multifacetado, emerge como um elemento
central na analise da divulgacdo do Novo Ensino Médio. A espetaculariza¢do pode ser vista
como uma gestdo discursiva, midiatica e tecnoldgica com o objetivo de capturar a atencdo do

publico, muitas vezes em detrimento da reflex&o critica e do aprofundamento informativo.



Gregolin (2003, p. 95) contribui significativamente para a compreensdo desse fendémeno,
destacando como a espetacularizacdo se manifesta nas praticas midiaticas que transformam
eventos, individuos e questdes sociais em espetaculos voltados para o entretenimento e a
manutencdo do status quo. A midia, como "vendedora de ilusbes” (Gregolin, p. 14), pode
distorcer a percepcédo da realidade, induzir a "verdades" fabricadas e descontextualizar fatos,
transformando-os em espetaculos midiaticos que geram impacto emocional e engajamento.
Esse entrecruzar inter(intra)discursivo levanta o alerta para a importancia de
desenvolver um olhar critico e atento diante dos discursos midiaticos, especialmente no que se
refere & divulgacdo do NEM. Apds a aprovacdo da reforma, o governo federal investiu na
propagacao em seus canais oficiais, criando um cenério de espetaculo em torno da reforma. Um

exemplo eloquente dessa espetacularizacdo € o trecho de uma das propagandas analisadas:

Sabia que ela foi baseada nas experiéncias de varios paises? Paises que tratam a
educacdo como prioridade e que ela vai deixar o aprendizado muito mais estimulante
e compativel com a realidade dos jovens de hoje. Pois €! Além de aprender o contetido
obrigatorio essencial para formacao de todos e que seré definido pela Base Nacional
Comum Curricular ja em discusséo eu vou ter a liberdade de escolher entre quatro
areas de conhecimento pra me aprofundar, tudo de acordo com a minha vocagéo e

com o que eu quero para minha vida?.

A problematizacdo da espetacularizacdo, a partir da perspectiva de Gregolin (2003),
permite-nos questionar ndo apenas a forma como o Novo Ensino Médio foi apresentado, mas
também as estratégias discursivas e as dindmicas de poder que subjazem a producdo e
circulacdo dessas narrativas. O trecho: "E assim que garantiremos o direito de aprendizagem
da atual e das futuras geracdes"” ilustra como a propaganda busca gerar debates, moldar
percepcdes e, consequentemente, influenciar praticas discursivas que replicadas geram valor de
verdade sobre o assunto em diferentes contextos.

Para André Cechinel e Rafael Rodrigo Mueller, a espetacularizacéo das propagandas do
NEM, com foco em um discurso grandioso e atrativo, pode exagerar ou simplificar aspectos
complexos da reforma. Essa simplificagdo se manifesta em diversos aspectos. Reflexiona-se
sobre o campo das politicas publicas de educacéo, sobretudo nos paradoxos constitutivos da
BNCC do ensino médio, no sentido de que ela despreza a historia organica na area e 0s
processos socioculturais de (re)conhecimento humano. Vé-se repercutir, assim, a instabilidade

e 0 possivel declinio do ensino médio, em favor de uma espécie de espetacularizacdo da

2 Disponivel para apreciagdo no link: https://www.youtube.com/watch?v=SArnpY9y0QY



(trans)(de)formacéo, concebida pelo modus operandi da sociedade do capital e por (re)formas

educacionais, COmo expresso a seguir:

A triade formativa subjaz a essa proposta de formacédo para o individuo atomizado,
expresso pelos itinerarios formativos presentes na reforma, sendo um destes,
inclusive, a formacdo técnica e profissional. Ou seja, nesse projeto, a ideia de que
alguns, em termos de escolarizagdo, irdo acender até o ensino superior, enquanto
outros se limitardo ao ensino médio profissionalizante, apresenta-se naturalizada,
incorporada a prépria légica da formacédo educacional, além de fragmentar ainda mais
uma estrutura educacional ja fragilizada historicamente (CECHINEL & MUELLER,
2022, p. 91).

A partir de Cechinel e Mueller (2022, p. 79) ha “as for¢as essenciais de nosso agir, que
devem ser desenvolvidas e estimuladas integralmente com o intuito de incutir valores e
responsabilidades ao outro, seja este outro a sociedade ou a na¢ao”. Isso indaga-me sobre quais
representacdes habitam esses “valores e responsabilidades”, quem sdo esses “outros” que
remete o dizer implicado no documento da diretriz, uma vez que todos nds somos e estamos
sociedade e na¢do brasileira, cuja reforma pretende “civilizar”.

Para uma compreensdo abrangente das reformas do ensino médio, ndo se pode
descorporificar as relacdes de saber-poder constitutivas das dimensdes sociais, politicas,
educacionais e de cultura digital. Os resultados pretendidos, via formacéo discursivo politico
capitalista, parecem ensejar uma sociedade onde o mercado se universaliza, espetacularizando
tanto o aluno quanto a comunidade em um sistema de controle (Foucault, 2012). Isso pode
ocorrer, em parte, porque as reformas sao vistas como “positivas” e “inevitaveis”, restando as
escolas apenas a administracdo de sua aplicagéo.

Deste feito tedrico aqui reunido, subjaz uma possibilidade de reflexédo, para verificacdo
via analise da materialidade (no capitulo a seguir), que se observa um cenario de transparéncia
cultural que expde o0 mesmo, o habitual e as polarizagdes, conferindo visibilidade uniforme ao
mundo. Paralelamente, os debates publicos sdo deslocados de suas condicbes de
inteligibilidade, obscurecendo 0s processos contraditérios inerentes as diferencas
socioculturais. Pois, a compreensdo das dinamicas dessa sociedade positiva, que alimenta
pseudonecessidades econdmicas, instabilidades culturais, sociais e simbdlicas, como as
direcionadas a educacdo no campo, distante dos investimentos e da assessoria de gestdo
empreendida a escola polo, localizada no espago urbano.

Como estad manifesto no capitulo a seguir, tais dindmicas se manifestam por meio de
imagens fragmentadas e mensagens consumidas na relagéo espetacular das representagdes

humanas, por meio das propagandas de divulgacdo da implementacdo do NEM e suas



justificativas. Utilizando-me dos saberes compreendidos por Gregolin (2003), se 0 modus
operandi da formacdo espetacular é também compreendido como o modus vivendi da sociedade
hegeménica, com reflexos na esterilidade do debate e na alienacdo, torna-se fundamental a
tarefa educacional de promover uma (r)evolucdo cultural. Essa (r)evolucdo deve transcender a
alienacdo em busca de sua propria realizagdo, como forma de restabelecer os elos expressivos
de valorizacdo das diferencas, (re)ativando os efeitos sentidos (ex)(a)propriados pelos
dispositivos vigentes, via arena de disputa com as rela¢des de forga que estdo presentes no “chio

da escola”.



CAPITULO Il

O ESPETACULO NO E PELO CHAO DA ESCOLA

Esse capitulo esta dividido em dois itens, em que, no item 3.1 analisamos dois recortes
sob olhares na/pela midia em didlogo com a BNCC. Concebemos a propaganda (texto
publicitario) como um evento com manifestacdo social de autoria (Coracini, 2011), que deu
inicio aos fatos, apos a implantacdo da BNCC. Seu gesto autoral, inaugura discursividades que
fomentam as dindmicas de controle e resisténcia se entrelagam nas praticas do chéo escolar. O
discurso que emerge nesse contexto — 0s modos como 0s manifestantes se expressam, as
narrativas da midia e as reacdes do Estado — podem revelar as relagdes de poder em jogo
(Gregolin, 2003). Foucault (2005) nos convida a refletir sobre quem fala, quem é ouvido e como
certas vozes sdo disciplinadas e/ou silenciadas.

Os dois textos publicitarios, sdo um de divulgacdo antes da aprovacao do novo curriculo,
no segundo semestre de 2017 e o outro, apos a sua aprovacao, dezembro de 2018. O primeiro
ndo se encontra mais disponivel no site oficial do governo, mas inicialmente, quando se iniciou
essa pesquisa, e, 14/03/2023, ainda constava. Hoje, consta apenas em um canal do Youtube de
um dos atores principais que participou da propaganda em formato de portfdlio, como producgéo
prépria. S&o publicidades-propagandas divulgadas na midia nacional quando do langamento do
anuncio da aprovacao do Ensino Médio, “tao esperado e polémico”, conforme Brasil (2017)

Conjugado a isto, o ultimo item, 3.2, interpretamos os dizeres dos estudantes,
professores e coordenador, com base nas discussdes frente aos (im)pactos promovidos na e pela
espetacularizacdo (Gregolin, 2003) da implementagdo do NEM. Destacamos que as concepgdes
de autoria e interpretacédo, sdo conjugadas no plural, tendo em vista que ambos os enunciadores
(politicas educacionais e sujeitos afetados) sédo e estdo regulados por formacdes discursivas. A
intencionalidade com o comprometimento com um ensino de qualidade e a promogéo de uma
visdo docente enquanto um facilitador do desenvolvimento integral dos alunos, entrecruza-se
com as vivéncias do chdo da escola, desnudando realidades assimétricas de saber-poder. Os
enunciados aqui expressos, oferecem uma oportunidade para a avalia¢do da pratica pedagdgica
e a comunicacao de suas intengdes e estratégias para um publico mais amplo, revelando como
os discursos (dos estudantes, professores e coordenadora) (des)constroem uma narrativa sobre
suas praticas em uma abordagem reflexiva e integrada, que (des)vela os impactos no

desenvolvimento intelectual, emocional e social dos envolvidos.



3.1 Espectacularizacao: o texto publicitario como autoria da e na implantacéo e
aprovacio do “Novo Ensino Médio”

Nesse item constam duas propagandas oficiais, sendo uma divulgada na época e, outra
ainda em sua fase de percurso quanto a tramitacéo e consulta publica que fora pouco divulgada,
bem menos que a espetacularizacdo midiatica, ap6s sua homologacdo em dezembro de 2017.
Inicialmente, segue a transcri¢do do texto publicitario 1, Propaganda Oficial do Ministério de
Educacéo (MEC), anunciando a implementacdo do “Novo Ensino Médio™:

TEXTO PUBLICITARIO 1

Como mudar o rumo da educagéo no pais?

Como transformar a realidade do jeito certo?

Ouvindo as pessoas.

Buscando o interesse da maioria.

E 0 que o Ministério da Educacéo esta fazendo para transformar a educacao.

Ouvindo pais, alunos e professores, criou 0 Ensino Médio que ja tem a aprovagdo de 72% dos
brasileiros.

E que nos da o direito de escolher nosso futuro. E mudou o ENEM também.

Por meio de uma consulta publica, com mais de 600 mil participacdes, os estudantes decidiram: acabou
o sufoco.

E o Ensino Basico vai ganhar uma Base Nacional Comum Curricular.

A Base define os contetidos bésicos que os alunos precisam aprender na escola.

E foi construida com intensa participagdo da sociedade: mais de 12 milhdes de contribuicoes.

E assim que garantiremos o direito de aprendizagem da atual e das futuras geragoes.

E 0 comeco de uma grande mudanca na educacao.

Ministério da Educagdo. Governo Federal”.

Observem a imagem de capa, que busca maior atencdo do possivel leitor e/ou expectador:

MINISTERIO DA EDUCAGAO (NOVO ENSINO MEDIO) - COMERCIAL MEC.

MINISTERIO DA
EDUCACAO

s 6
il [P (%

Ministério da Educacdo. Governo Federal.

»l < 1:00/1:00

Link: https://www.youtube.com/watch?v=SArnpY9y0QY



https://www.youtube.com/watch?v=SArnpY9y0QY

Ao observar 0 espaco onde a propaganda acontece, com fundo branco pessoas de vérias
idades e etnias diferentes, permite observar que se trata um atendimento as diversidades para
falar historicamente do curriculo da Base Nacional Comum Curricular. A diversidade é
frequentemente abordada em relagdo as questdes de poder e resisténcia, de maneira que o poder
se exerce apenas sobre os seres que aceitam se submeter a ele (Foucault, 2012). Sendo assim o
discurso sobre diversidade analisado aqui também tem carater dual de incluséo e exclusdo, a
criacdo de categorias como raca, género e orientacdo sexual, conforme Foucault (1988), cria
um jogo de diferencas que permite reconhecer a pluralidade, mas sem que percebam reforcar
estigmas de desigualdades, porque notadamente a intengdo seria utilizar imageticamente a
pluralidade e diversidade dos personagens presentes de maneira a favorecer o discurso da
propaganda. Neste sentido pensar que ter ali personagens que possam compor e validar a
aprovacao e participacdo da populagdo na “constru¢do” do Novo Ensino Médio.

O texto inicia com duas questdes (“Como mudar o rumo da educacao no pais? Como
transformar a realidade do jeito certo?”) que sugerem o sentido de que a proposta aprovada
“salvara” a educacao em nivel territorial em todo o pais. Além de utdpica € problematica, ainda
mais com as possiveis respostas que propdem, seguidas pelo uso de dois verbos no gerindio:
“Ouvindo as pessoas. Buscando o interesse da maioria”. O ato e efeito de ouvir e buscar numa
pretensa acdo em construcdo, ndo deixa esclarecido quem séo os sujeitos ouvidos e quais suas
preferéncias, ademais, 0 uso do verbo no gerdndio, emite o efeito de sentido, que ndo ha um
comprometimento com o dito.

A problematica se estabelece quando ndo se prop8e a expor, Como e por quais meios
“transparentes” (a nivel de informag¢do acessivel) se instrumentaliza esta ampla verificacdo em
que os sujeitos envolvidos foram “todos” consultados e ouvidos. E caso, 0s que participaram
dessas consultas, tinham nivel de conhecimento e de entendimento sobre o que se tratava tal
participacdo? Até porque, as midias e espetacularizacdo desse novo modelo de ensino passaram
a ganhar destaque e debates em grande escala, apenas apds a aprovagdo, praticamente, as
surdinas, nos bastidores do cenario. E veio a tona apenas apds sua aprovacao, no final do ano
de 2017.

Nesse discurso, ainda se percebe que o Ministério da Educacdo aparece como 0
(trans)formador da educagdo, nota-se, nesse caso, a centralidade do poder cunhado pela
premissa da autoria (Coracini, 2011), como depreendemos em Foucault (2012): “O poder ndo
¢ algo que se possui, mas algo que se exerce”. Ou seja, sO exerce poder quem o possui, neste

caso, 0 poder centralizado na pessoa do Estado (MEC) (Althusser, 1970).



Propor a ideia de que, a partir da afirmacdo de que a mudanca no curriculo permitiria
aos jovens poder de escolha, permeia-se um outro ponto trazido por Foucault referindo-se a
acao sobre as acdes. Nesse sentido, trazendo ao sujeito jovem ingressante no Ensino Medio e
seus familiares, a ideia de que sua oportunidade de agir sobre seu futuro, decidindo uma
preferéncia por campo de conhecimento e estrutura local, estard determinada na sua realidade,
para entdo ter uma idealizacdo do “poder de escolha”, a partir de aptiddes e ou interesses
pessoais.

Questionamentos advindos da populacdo, tanto jovens, quanto familiares e outros
sujeitos envolvidos na mudanga como os professores, os dizeres na propaganda aproveitam para
divulgar mudancas no Enem, por meio de expectativas de atendimento as alteracGes
curriculares. Porém, avancando o video da propaganda, observa-se que a mudanca ndo tem
nenhuma relacdo com as que ocorreram no curriculo da BNCC, mas sim, na divisao dos dias
de aplicacdo de provas do ENEM, tendo um espaco de uma semana entre eles. Ou seja, ndo
sendo aplicado em dois dias consecutivos como antes, mas em dois finais de semana seguidos.
Mudanca essa que nao traz conforto nenhum em relacéo ao que remete as mudancas curriculares
que, na sua leitura no documento oficial, pode-se entender a diminuicdo da carga horéaria de
disciplinas basicas como portugués, matematica e todas as outras dessas areas correlatas para
agregar os “Itinerarios Formativos”. Estes se constituem de disciplinas que compreendem e
abrangem essas areas de conhecimento, porém ndo atendem aos curriculos das avaliacbes
externas como o proprio ENEM e vestibulares.

Tratam-se de mudancas muito significativas a partir do que se |1& nos documentos
oficiais frente a estrutura do novo curriculo. O cenério da propaganda oficial, analisada aqui,
minimiza e enfatiza as postulagdes ordenadas pela BNCC, como se essas mudangas fossem
solucdes faceis para os sujeitos envolvidos, fazendo-os crer que, de forma magica, todos 0s
problemas na Educacdo Nacional seriam solucionados. A tessitura do texto dialoga com o que
Possenti compreende, uma vez que, € 0 uso da lingua como espetaculo por parte da imprensa
brasileira, ndo servindo apenas para comunicar, mas para criar uma verdade idealizada e
realizada pela midia por meio da propaganda e outras veiculadas nas redes mundiais de
computadores, midias sociais oficiais e televisivas. Ressaltamos que ndo foram analisadas aqui
tamanha repercussdo midiatica, mas recortamos duas que compdem o cunho de idealizacdo do
NEM, interdiscursivamente, repleto de repeticGes em varios cenarios diferentes, o que remetem
e reforcam as ideias a partir das palavras ludibriantes em espetéaculo, sobretudo quando utiliza-
se das expressdes estimulante, compativel, liberdade, como exposto na publicidade a seguir.

Passamos a transcri¢cdo do texto da Propaganda Oficial do andncio do Novo Ensino



Médio:

TEXTO PUBLICITARIO 2

“Al, galera!

Vocés ja conhecem o Novo Ensino Médio?

Essa proposta que esta todo mundo comentando por ai.

Sabia que ela foi baseada nas experiéncias de varios paises? Paises que tratam a educagcdo como
prioridade e que ela vai deixar o aprendizado muito mais estimulante e compativel com a realidade
dos jovens de hoje. Pois é! Além de aprender o contetido obrigatério essencial para formagéo de todos
e que sera definido pela Base Nacional Comum Curricular ja em discussao eu vou ter a liberdade de
escolher entre quatro areas de conhecimento pra me aprofundar, tudo de acordo com a minha vocagéo e
com 0 que eu quero para minha vida.

E para quem prefere terminar o ensino ja preparado para comecar a trabalhar, podera optar por
uma formacéo técnica profissional com aulas tedricas e praticas.

Acesse 0 site e participe das discussdes.

Agora é vocé quem decide o seu futuro”.

O Novo Ensino Médio vai deixar o aprendizado mais estimulante e compativel com a sua realidade! o »

MINISTERIO

B Pl o 0:59/1:00

Link: https://www.youtube.com/watch?v=2fdocnZiSFqg

O video, um dos primeiros a serem divulgados em outubro de 2016, nos canais de
comunicacdo oficiais do MEC, apresenta elementos linguisticos distintos das propagandas
posteriores a aprovacao do Novo Ensino Médio. A legenda, por exemplo, possui tamanho e
fonte menores, indicando uma menor énfase nos dizeres dos atores. A acessibilidade em Libras
é inexistente e 0 cenario, uma sala de aula com jovens e uma docente como personagens
principais, sugere um ambiente de discussdo entre pares. E perceptivel também que, o discurso
do personagem, dirigido aos colegas de turma, evoca repetidamente os termos "compativel”,


https://www.youtube.com/watch?v=2fdocnZiSFg

"estimulante" e "liberdade", palavras-chave que se repetem em outras propagandas do
periodo. Além disso, o video menciona que o modelo em discussao se basearia em modelos de
ensino respeitados e que priorizam a educacéo, buscando gerar uma imagem de legitimidade e
qualidade.

A estratégia de comunicagdo adotada, a fomra como a “autoria” (Coracini, 2011)
disciplinar (Foucault, 2012) é cunhaA propaganda do Novo Ensino Médio, veiculada em
diversos canais de comunicacdo, apresenta um discurso que merece ser analisado com cuidado,
especialmente a luz da perspectiva foucaultiana. O texto publicitario, dirigido aos jovens, busca
apresentar a reforma como uma oportunidade de futuro e de liberdade de escolha. No entanto,
uma analise mais profunda revela as estratégias discursivas utilizadas para construir essa
imagem positiva e como elas se relacionam com as relacdes de poder presentes na sociedade.

Logo no inicio, o anuncio utiliza uma linguagem informal e jovem: "Ali, galera! VVocés
ja conhecem o Novo Ensino Médio?". Essa forma de se dirigir ao publico cria uma sensacao
de proximidade e familiaridade, buscando estabelecer uma conexao com os jovens. Em seguida,
a propaganda destaca que a proposta "‘estd todo mundo comentando por ai', o que sugere
que a reforma é um tema relevante e atual, que merece a atencdo dos estudantes. Ao apresentar
o NEM como algo baseado em "experiéncias de varios paises" que "tratam a educagdo como
prioridade” é uma forma de legitimar a reforma, associando-a a modelos de sucesso e de
reconhecimento internacional. Essa associacdo busca gerar uma impressdo de que a proposta é
solida e confiavel, e que trara beneficios para os jovens.

Porém, essa espetacularizacdo deixa escapar fios de sentido, cujos efeitos destacam a
falta de prioridade que a educacéo brasileira tem junto a gestdo publica, sobretudo, do e pelo
Ministério de Educacdo que a publica (reivindicando melhorias ndo realizadas pelas gest6es
anteriores, talvez?!). A promessa de que a reforma vai "deixar o aprendizado muito mais
estimulante e compativel com a realidade dos jovens de hoje" é um apelo direto aos anseios
e expectativas dos estudantes invisiveis, ndo comprovados pela instrumentalizacdo da consulta
publica e pela coleta e analise dos dados. A propaganda busca criar a imagem de que o NEM ¢
uma proposta inovadora e adaptada aos tempos atuais, que vai tornar o aprendizado mais
interessante e relevante para 0s jovens.

A mencdo a BNCC como algo que esta "em discussao™ e que vai definir o "contetdo
obrigatorio essencial para formacao de todos" ¢ uma forma de “tranquilizar” um publico ja
aflito com o cenério educacional nacional, em relagdo a manutencdo de uma base comum de
conhecimentos. Ao mesmo tempo, a propaganda destaca a "liberdade de escolher entre

quatro areas de conhecimento pra me aprofundar, tudo de acordo com a minha vocagao



e com 0 que eu quero para minha vida", o que apela para o desejo de autonomia e de
personalizagdo do aprendizado. Personalizagdo esta que vai ao encontro das (im)possiveis
ofertas de trabalho. A oferta de uma "formacao técnica profissional com aulas tedricas e
praticas" para quem "prefere terminar o ensino ja preparado para comecar a trabalhar™ é
uma forma de incluir no discurso aqueles jovens que buscam uma formagdo mais voltada para
0 mercado de trabalho. Essa oferta busca atender a diferentes perfis de estudantes e mostrar que
o NEM ¢ uma proposta abrangente e que “oferece oportunidades para todos”. Pronome “todos”
que almeja contemplar a nagdo brasileira inteira, segue “indefinido”, haja vista que a
invisibilidade sobre quais sujeitos participaram da pesquisa, quais suas condigdes
socioecondmicas, quais paises tem a educacdo como prioridade, ndo esta esclarecido em
nenhum enunciado da publicidade.

O convite para "acessar o site e participar das discussdes"” € uma forma de incentivar
0 engajamento do publico e de criar a sensacdo de que a reforma esta aberta a participagdo e ao
debate. No entanto, é importante questionar se essa participacdo é realmente efetiva e se as
opinibes dos estudantes serdo consideradas na implementacdo da reforma. Contraste que é
percebido a partir da frase final, "Agora é vocé quem decide o seu futuro”, responsabilizando
0 sujeito pela propria educacdo e inser¢do no mercado de trabalho, sob a forma de um apelo a
“autonomia” e a “responsabilidade” dos jovens. A propaganda busca transmitir a ideia de que
o NEM ¢ uma oportunidade para os estudantes tomarem as rédeas de seu futuro e escolherem
0 caminho que querem seguir. Futuro esse gque seus pais parecem nao terem visto, muito menos
tomado as rédeas, como expresso nos recortes analisados no item 3.2.

Sob a oOtica foucaultiana, o espectaculo da e na propaganda do NEM pode ser
interpretado como uma forma de exercicio do poder, que busca moldar a percepcao dos jovens,
dos pais e dos educadores sobre a reforma e legitimar as mudancgas propostas. O discurso
utilizado na propaganda € cuidadosamente construido, disciplinarizado, para gerar uma imagem
positiva da reforma, apelando para os anseios e expectativas dos estudantes, via docilizacéo
(Foucault, 1999, 2005, 2012). No entanto, é importante questionar se essa imagem corresponde
a realidade e se a reforma sera capaz de atender as necessidades e demandas dos jovens,
sobretudo, quando se esta todos os dias no chdo da escola.

A andlise da propaganda, portanto, revela a importancia de um olhar critico e reflexivo
sobre os discursos que circulam na sociedade, especialmente aqueles que se referem a questdes
como a educacdo. E fundamental questionar as estratégias discursivas utilizadas, os interesses
que estdo em jogo e os possiveis (im)pactos das reformas na vida dos estudantes. Essa acdo

pode ser interpretada como uma forma de ndo chamar a atencao para a votacao que tramitava



como consulta popular, buscando justificar sua aceitacdo. Posteriormente, essa consulta seria
utilizada como dado oficial, com o argumento de que 72% da populacdo aprovava 0 novo
curriculo do ensino médio, que compde a BNCC. E, essa estratégia discursiva pode ser
relacionada a hipotese de Foucault (1999, p. 39) em que “os enunciados, diferentes em sua
forma, dispersos no tempo, formam um conjunto quando se referem a um Unico e mesmo
objeto”.

Isso resulta dizer que a formagéo de um conjunto de enunciados que, apesar de diferentes
em sua forma e dispersos no tempo, referem-se a um unico objeto, nos provoca a interpretar
que o video revela a intencdo de construir uma narrativa favoravel a reforma do ensino médio,
utilizando dados e informacbes de forma estratégica para legitimar as mudangas propostas.
Nele, a sala de aula como cenario evoca a ideia de uma apresentacdo do NEM aos jovens, com
a promessa de mudancas positivas inspiradas em modelos educacionais de paises que priorizam
a educacdo. Essa estratégia discursiva busca construir uma "verdade™ sobre a realidade
brasileira, equiparando-a aqueles paises, em um contexto em que a implementacdo do Novo
Ensino Médio se daria gradualmente entre 2018 e 2022.

A performance dos personagens, com atengdo e aprovagao expressas em Sorrisos e
olhares atentos, reforca a ideia de que a reforma seria uma solucdo para a educacao no pais. A
mencdo aos itinerarios formativos, com a escolha entre quatro areas de conhecimento
(linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas), apela para os desejos de
autonomia e vocacao dos jovens, utilizando o verbo "querer™ e o substantivo "vocacao" como
elementos de convencimento. Assim, ao terem a possibilidade de optar por uma formacéo
técnica integrada ao ensino médio, para aqueles que desejam ingressar no mercado de trabalho
apos a conclusdo da educacgdo bésica, é apresentada uma alternativa para 0s jovens que nao
pretendem cursar 0 ensino superior. Essa oferta, no entanto, pode ser vista como uma forma de
direcionar os estudantes para 0 mercado de trabalho, sem necessariamente garantir 0 acesso a
universidade e a uma formacgao mais ampla.

O video se encerra com um convite aos estudantes para acessarem o site do MEC e
participarem da votagdo, com a promessa de que eles decidirdo o préoprio futuro. No entanto,
essa participacdo pode ser questionada, considerando que a divulgacdo da propaganda foi
restrita, sem grande repercussdo nas midias sociais e redes oficiais. Essa estratégia de
comunicacgéo contrasta com a intensa campanha publicitaria que se seguiu a aprovacdo do Novo
Ensino Médio, com propagandas diversas e veiculadas em diferentes plataformas, buscando
criar a impresséo de que a reforma era amplamente conhecida e aceita pela populagéo.

A frase final do video, "Ordem e Progresso”, extraida da bandeira nacional, evoca a



ideia de que a ordem é condicdo para 0 progresso, um argumento que remete & nocao de
micropoderes estabelecidos em instituicdes como escolas, prisdes e manicomios, conforme
abordado por Foucault (1978). Essa associacao sugere que o poder é exercido de forma sutil,
buscando a disciplina e a conformidade dos individuos. Para isso, a seguir, analisamos 0s

dizeres daqueles que co-criam o ch&o da escola.

3.2 Sobre os Dizeres: preocupacdes, expectativas e resisténcia

Recorte 1:

As novas matérias ndo nos auxiliam principalmente para quem busca uma faculdade, muitas das
matérias essenciais em vestibulares temos que estudar em casa pois nao tem nos etinerarios, entao até
0 momento 0 novo ensino médio ndo me auxiliou em nada, muito menos a alcancar boas vagas no

mercado de trabalho (E. Moranga).

A partir do recorte (1), especialmente nos dizeres “As novas matérias ndo nos
auxiliam”, “vestibulares” e “ndo me auxiliou em nada”, conforme o pensamento de Foucault
(2016), o saber € produzido e regulado por discursos especificos. Assim, no contexto da
educacdo, esse saber é considerado conhecimento legitimo e essencial, por ser definido pelas
instituicOes educativas e pelo sistema de avaliacdo. A estudante "Moranga" critica 0 novo
ensino médio por ndo alinhar o curriculo com o que ela considera como essencial para
vestibulares e para o mercado de trabalho, o que proporciona o efeito de sentido que vem do
discurso da BNCC, enquanto dominante sobre o que constitui para ela o "conhecimento
necessario" e o "preparo adequado" para a vida académica e profissional.

Foucault (2016) analisa como as instituicGes exercem poder por meio da producao e
controle do saber. Assim, entendemos que a critica feita pela estudante "Moranga™ ao novo
ensino médio significa que a instituicdo educacional esté falhando ao fornecer um curriculo que
se alinha com as exigéncias externas (como vestibulares e mercado de trabalho). Sendo assim,
0 estado enquanto dispositivo exerce o poder vindo do discurso politico institucional. Cabe aqui
a nocdo que Althusser (1970) discute na teoria marxista e a andlise das sociedades
contemporaneas da visao critica sobre como o poder e a ideologia séo exercidos e reproduzidos
nas sociedades capitalistas.

Para Althusser, o Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE) refere-se a um conjunto de
instituicOes e praticas que disseminam e reproduzem as ideologias dominantes, garantindo a
conformidade e a estabilidade do sistema social e econdmico, o que permite aqui citar a reforma

do ensino médio como exemplo de AIE. Diferentemente do Aparelho Repressivo do Estado



(ARE), que inclui forcas policiais e militares responsaveis pela coercao direta, os AIES operam
predominantemente por meio da ideologia e do consenso (Althusser, 1970, p. 33).

A escola, por exemplo, ndo apenas ensina contetudos académicos, mas também transmite
valores e normas que reforcam a hierarquia social e a l6gica do mercado de trabalho. Althusser
(1970) afirma que “a escola ¢ um dos principais aparelhos ideoldgicos que contribui para a
reprodugdo das relagdes de produgdo capitalistas” (Althusser, 1970, p. 41). Por meio do
curriculo, das praticas pedagogicas e da organizacdo escolar, a escola assegura que 0s
individuos internalizam os valores e comportamentos desejados pela classe dominante. Surgem,
entdo, tensbes entre as praticas, as politicas curriculares da escola e as demandas externas. A
escola, por um lado, é uma instituicdo de poder que define e controla o conhecimento; por outro,
a visdo da estudante implica falta de alinhamento entre o poder institucional e as necessidades
observadas pela estudante.

O entendimento da estudante Moranga na linha (2) também pode significar que se tratam
de préticas, vindas do discurso oriundo da Instituicdo federal, do processo (ex)clusdo e
(in)clusdo, que no Brasil se deu no século XIX, uma vez que, se “certas matérias essenciais
para vestibulares ndo estdo incluidas no curriculo”, os estudantes podem se ver excluidos
das oportunidades necessarias para competir no mercado de trabalho ou em instituicGes de
ensino superior. De acordo com Foucault (2016), instituicdes como as escolas ndo apenas
incluem certos conhecimentos, mas também excluem outros, moldando assim as identidades e
oportunidades dos alunos.

Finalmente, em: “0 novo ensino médio ndo me auxiliou em nada, muito menos em
alcancar boas vagas no mercado de trabalho”, o entendimento de que o novo ensino médio
ndo auxilia na obtencdo de boas vagas no mercado de trabalho ou no acesso a faculdade pode
significar uma desconexdo entre as expectativas dos alunos e a identidade institucional
promovida pelo sistema educativo. Foucault (2016) argumenta que a identidade dos alunos é
moldada em parte pelas expectativas e praticas da instituicdo educativa. Ou seja, se a escola néo
estd alinhada com as expectativas externas, isso pode proporcionar o efeito de sentido de
inadequacao ou falha na preparacdo do jovem para o mercado de trabalho e vestibulares.

A partir da perspectiva foucaultiana, esse recorte revela tensGes entre as praticas
discursivas curriculares da escola e as expectativas externas de preparacdo académica e
profissional, ou seja, ha um entremeio das condic¢Bes de verdade. O discurso dominante sobre
0 conhecimento necessario € contestado pela estudante, e seu olhar sugere que o poder
institucional ndo estad adequadamente alinhado com as necessidades entendidas pelos alunos.

As praticas curriculares e normativas da escola também séo questionadas, revelando um



possivel desalinhamento entre o curriculo oferecido e as exigéncias do mercado de trabalho e

vestibulares.

Recorte 2:

Foi uma boa mudanca se for observada pelo angulo profissional, por que quanto mais cedo as pessoas
se profissionalizarem maiores sdo suas oportunidades na vida, obviamente as emocdes sdo
importantes pois somos humanos, porém ndo foi a melhor forma de tentar amenizar os danos nos
adolescentes, sendo assim proponho que a intervencgdo de psicélogos nas escolas seria a melhor solucéo
em vez de competéncias socioemocionais (E. Couve Manteiga).

O trecho dois, "Couve Manteiga", sugere que a profissionalizacdo precoce oferece mais
“oportunidades na vida”. Permite-nos analisar como uma forma de “normaliza¢do e
disciplinamento dos individuos” (Foucault, 2012, p. 29), onde a educagdo e a formagao
profissional servem para preparar os individuos para o mercado de trabalho, moldando-os de
acordo com normas e expectativas econdmicas e sociais. A pressdo para se profissionalizar
desde cedo pode ser vista como uma maneira de inserir 0s individuos em um sistema de
producdo e controle que reforgca determinadas relagdes de poder e status.

A critica a ideia de “competéncias socioemocionais” em favor da intervencdo de
“psicologos” pode ser entendida como uma disputa sobre as formas de controle e
disciplinamento das emocdes e comportamentos. “Essa sujeicdo nao ¢ obtida s6 pelos
instrumentos da violéncia ou da ideologia; pode muito bem ser direta, fisica, usar a forca contra
a forca, agir sobre elementos materiais sem no entanto ser violenta; pode ser calculada,
organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazer uso de armas nem do terror, e no
entanto continuar a ser de ordem fisica.” (Foucault, 2012, p. 29). Poderia-se interpretar a
promogao das “competéncias socioemocionais” como uma forma de disciplinar os individuos,
ensinando-os a regular suas emocgdes e comportamentos de acordo com padrbes sociais
especificos. A proposta de envolver psicologos nas escolas pode ser vista como uma tentativa
de reverter ou reformular essas préaticas, buscando uma abordagem diferente para a regulacéo e
apoio emocional dos adolescentes.

Foucault (2016) analisa como as instituicdes, como as escolas, exercem poder sobre 0s
individuos, sendo que a critica a abordagem atual sugere uma preocupacao com a eficacia das
instituicdes educacionais e suas praticas de intervencdo. A estudante propde a presencga de
psicologos para as escolas, 0 que pode ser visto como uma tentativa de mudar a forma como a
escola exerce poder sobre os alunos, substituindo um método de normatizacdo e
disciplinamento (competéncias socioemocionais) por outro (apoio psicolégico direto). Ainda,

a afirmacdo de que as “emogdes sao importantes”, mas que o foco na “profissionalizacio”



pode ndo ser a melhor forma de lidar com os adolescentes, aponta para um conflito entre
diferentes formas de conhecimento e préticas institucionais. Foucault (2012) explora como
essas tensdes refletem diferentes maneiras de conceituar e lidar com o "normal” e o "anémalo”
no comportamento juvenil e como essas praticas sao influenciadas por discursos sobre
eficiéncia, produtividade e bem-estar.

Em resumo, a perspectiva foucaultiana enfatiza a analise critica das préaticas
institucionais e sociais, como a profissionalizacdo e 0 ensino de competéncias
socioemocionais, e Como essas praticas servem para regular, normatizar e exercer poder sobre
os individuos. Por fim, a proposta de intervenc¢do de “psic6logos nas escolas” pode ser vista
como uma tentativa de modificar ou desafiar as formas atuais de disciplina e controle, refletindo

uma mudanca na forma como o poder e 0 conhecimento sdo aplicados no contexto educacional.

Recorte 3:

Sim. Em nossa escola foram reformadas salas para serem usadas como laboratorios, e sao muito Uteis
porém sinto falta de um laboratério de quimica, pois ndo temos nem uma bancada para nossas
aulas o que s6 dificulta o trabalho dos professores e o entendimento dos alunos em relacéo a
matéria (E. Brocolis)

No trecho da estudante Brdcolis, ao considerar a perspectiva de Foucault (2016) sobre
0 poder exercido por instituicbes como as escolas, a reforma das salas para laboratorios pode
ser interpretada como uma estratégia institucional de modernizacdo e aprimoramento do
ambiente educacional, alinhando-0 a normas e expectativas sociais e académicas. No entanto,
a fala da estudante, “porém sinto falta de um laboratdrio de quimica”, sugere uma lacuna na
implementacdo dessas reformas, que pode ser entendida como uma falha na forma como a
instituicdo organiza e distribui os recursos disponiveis.

Entendemos que o conhecimento é produzido e utilizado como uma forma de poder, de
modo que a presenca de laboratérios pode ser vista como uma forma de implementar e
legitimar formas especificas de conhecimento, proporcionando uma infraestrutura para a pratica
e a experimentacdo cientifica. A auséncia de um laboratdrio de quimica e a falta de bancadas,
mencionadas pela estudante, talvez sejam reflexos da falta de verbas e de méo de obra especifica
para atender ao que € previsto no documento oficial nacional, o que pode afetar o poder dos
professores de ensinar e 0 acesso dos alunos a certos tipos de conhecimento, como expresso na
sentenga: “pois ndo temos nem uma bancada para nossas aulas o que so dificulta o trabalho
dos professores e 0 entendimento dos alunos em relacio a matéria”. Como afirma Foucault

(2006, p. 229), as “producdes de verdade ndo podem ser dissociadas do poder e dos mecanismos



de poder”.

A “verdade” critica a auséncia de um laboratorio de quimica aponta para uma questdo
de adequacdo das praticas educacionais, 0 que indica que as hormas e expectativas moldam o
funcionamento das instituicfes. A presenca de laboratdrios reformados pode atender a normas
modernas de ensino, mas a auséncia de um laboratério de quimica constitui uma discrepancia
entre as normas e a realidade da instituicdo, o que sugere uma forma de desajuste entre o ideal
institucional (escolas bem equipadas) e a prética real (falta de infraestrutura adequada). As
respostas de outros estudantes, ndo mencionadas aqui, também caminham no mesmo sentido
de um discurso sobre o valor da infraestrutura escolar e seu impacto no ensino.

Foucault explora como discursos sobre eficiéncia e modernizacgao influenciam a préatica
educacional. A insatisfacdo expressa com a falta de um laboratorio de quimica revela um
discurso sobre o que € necessario para uma educacao cientifica eficaz e o impacto de néo
atender a essas necessidades. Assim, ao contrastar e vemos contestado os dizeres da campanha
publicitaria do NEM, bem como das postulagdes emitidas pela BNCC, pois a “existéncia” da
auséncia de recursos adequados pode limitar a capacidade de produzir e disseminar
conhecimento cientifico de forma plena e eficaz. A questdo da falta de um laboratério de
quimica pode ser vista como um reflexo das relages de poder na alocacdo de recursos dentro
da escola. O ndo dito permite observar como o poder se manifesta através da administracdo e
distribuicdo de recursos. A decisdo de reformar outras salas em vez de investir em um
laboratdrio de quimica pode ser vista como uma escolha institucional que indica prioridades e
valores especificos, possivelmente em desacordo com as necessidades percebidas por
professores e alunos.

O recorte da estudante Brdcolis perpassa sobre como as préaticas institucionais, como a
reforma de salas e a alocacdo de recursos, estdo relacionadas ao saber-poder, expressas em sua
resisténcia, via ordem do discurso (Foucault, 1999). A falta de um laboratdrio de quimica
revela uma dissonancia entre as reformas planejadas e a realidade pratica, expondo como
normas institucionais e discursos sobre eficiéncia moldam a experiéncia educacional e as
relagcOes de poder dentro da escola, como veremos salientada no recorte a seguir, a partir do

conjunto de enunciagdo dos docentes.

Recorte 4:

Sim, conhecer a estrutura da BNCC e as diretrizes curriculares do Curso Técnino em
Agropecuaria interfere no ensino, mas nem sempre permite um alinhamento perfeito. Por exemplo, a
BNCC pode enfatizar competéncias socioemocionais e projetos interdisciplinares, enquanto as
diretrizes técnicas exigem foco em habilidades especificas do campo agropecuério, como manejo



de maquinas agricolas. Isso pode criar desafios para equilibrar o ensino tedrico e pratico, exigindo
adaptacdes e criatividade dos educadores para atender a ambos os requisitos (P. Alface Crespa).

Os dizeres do educador “P. Alface Crespa” revelam tensdes entre dois discursos
distintos: o da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o das diretrizes curriculares do
Curso Técnico em Agropecuaria. A BNCC, oriunda da legislacdo de base nacional e de
carater normativo, enfatiza competéncias socioemocionais e projetos interdisciplinares, o
que pode ser interpretado como parte de um projeto mais amplo de formagéo integral do aluno,
buscando moldar ndo apenas habilidades técnicas, mas também comportamentais e sociais.
Em contrapartida, as diretrizes curriculares do curso técnico se concentram em habilidades
especificas e técnicas, refletindo um discurso que valoriza o conhecimento especializado e a
formagdo prética.

O conflito entre esses discursos pode ser interpretado como uma disputa de poder entre
diferentes visbes educacionais. A BNCC, com sua énfase em competéncias socioemocionais,
pode ser vista como uma tentativa de direcionar o sistema educacional para atender as demandas
sociais contemporaneas e ao desenvolvimento holistico dos alunos. Em contraste, as diretrizes
técnicas, com seu foco em habilidades préaticas, podem representar uma resisténcia a essa
abordagem mais abrangente, defendendo a importancia da especializacdo técnica e da
preparacdo pratica imediata para o mercado de trabalho.

A maneira como as respostas, especialmente a da docente, apresentam os desafios de
equilibrar o ensino tedrico e pratico reflete a construcdo de conhecimento dentro das
instituicBes educacionais. A BNCC e as diretrizes curriculares sdo produtos de discursos que
configuram o que é considerado conhecimento valido e relevante. Na perspectiva da Anélise
do Discurso, as diretrizes curriculares e a BNCC ndo sdo apenas documentos técnicos, mas
sim construcdes discursivas que moldam e limitam as préaticas pedagdgicas. A tensdo entre
teoria e pratica € um campo de negociacdo onde diferentes formas de conhecimento e praticas
sdo valorizadas de maneiras distintas. Percebe-se que as respostas mencionam que a adaptacao
e a criatividade dos educadores sdo necessarias para atender a ambos 0s requisitos.

Esse ponto pode ser visto como uma manifestagdo do papel do docente como
intermediario e mediador (Freire, 1993, 2001) entre discursos oficiais e praticas educativas
reais. A necessidade de adaptacéao e criatividade sugere que os educadores sdo chamados a
negociar e reinterpretar os discursos normativos para dar sentido a eles no contexto especifico
de suas préticas. A capacidade de adaptacéo e criatividade dos educadores &, portanto, uma

resposta as demandas conflitantes e & necessidade de criar um espaco onde diferentes discursos



possam coexistir e ser efetivamente aplicados. O trecho implica que o alinhamento perfeito
entre a BNCC e as diretrizes técnicas nem sempre é possivel, sugerindo um estado de
constante negociacao e potencial conflito.

Da perspectiva da analise do discurso de linha francesa, este conflito pode ser visto
como parte de uma dindmica mais ampla onde diferentes discursos educacionais se enfrentam
e negociam espaco dentro do sistema educacional. O desafio de equilibrar teoria e prética, e
de integrar competéncias socioemocionais com habilidades técnicas especificas, € uma
manifestacao das tensdes e das forcas em jogo (Foucault, 1999, 2005, 2012) na construcdo e na
implementacdo de politicas educacionais. Essas dindmicas de saber-poder e as construcdes
discursivas moldam o ensino, enaltece as tensdes entre diferentes visdes educacionais e a
necessidade de negociacdo e adaptacdo para harmonizar as demandas conflitantes dentro do

sistema educacional.

Recorte 5:

As capacitacOes e formacdes pedagogicas direcionadas ao novo Ensino Médio sdo essenciais para
orientar e dar suporte aos professores na implementacdo das novas disciplinas. Essas formacdes
deveriam nortear os docentes, sobre metodologias ativas e integradoras, facilitando a adaptacéo as
novas exigéncias curriculares. O resultado em sala de aula néo é positivo, pois as capacita¢fes em sua
maioria nos fornece somente links de videos, recortes de outros materiais, e assim por diante. Em sua
maioria a eficacia dessas formacdes sdo positivas (P Rucula).

A resposta da educadora “P. Rucula revela uma preocupacdo central com as
capacitacOes e formacdes pedagdgicas oferecidas para o novo Ensino Médio. A ideia é que
essas formacdes orientem os professores na implementacdo das novas disciplinas e
metodologias. Esse discurso é construido por politicas educacionais e diretrizes que visam
transformar a pratica pedag6gica, mas nem sempre isso acontece, ja que o uso do verbo
“deveriam” no futuro do presente dentincia o ndo dito como ponto central: as formagdes ndo
sdo completas e eficazes, sendo vazias e empobrecidas quanto ao material fornecido, as
orientagdes e as propostas praticas para subsidiar os docentes no dia a dia da sala de aula.

Baronas (2011), a partir de Foucault, argumenta que o ‘““posicionamento’ ideoldgico,
concebendo, no entanto, a ideologia como elemento constitutivo dos processos de producéo dos
sentidos, e ndo como ‘visdo de mundo’” (Baronas, 2011, p. 43), permite-nos notar que o poder
e 0 conhecimento estdo intimamente ligados. As capacita¢des sdo um mecanismo por meio do
qual o conhecimento é produzido e disseminado, e 0 sujeito, sob o efeito de identificacéo,

emerge nos dizeres aqui percebidos. As politicas educacionais e as formacdes pedagogicas séo,



portanto, préaticas de poder que visam moldar o comportamento dos professores e a estrutura do
ensino. A forma como as capacitacgdes sdo estruturadas e apresentadas reflete uma tentativa de
controlar e direcionar a préatica educativa de forma genérica e pouco satisfatoria.

Os docentes, em geral, mencionam que, apesar do discurso oficial que promove as
capacitacdes como essenciais e eficazes, a pratica observada € insatisfatoria. A critica de que
as capacitagdes fornecem apenas "links de videos" e "recortes de outros materiais" sugere
uma desconexdo entre o discurso e a realidade. Isso revela uma discrepancia entre a promessa
de suporte e a experiéncia pratica dos docentes. A critica pode ser vista como um contraponto
ao discurso oficial, que promete transformacao e melhoria. Essa tenséo entre o discurso ideal
e a pratica real é uma area importante de analise para Foucault.

A eficécia alegada das capacitacdes pode ser parte de um discurso institucional que visa
manter a aparéncia de controle e eficiéncia, enquanto a realidade pode ser marcada por
deficiéncias e lacunas. O discurso sobre metodologias ativas e integradoras reflete uma
tentativa de inovacdo pedagdgica. No entanto, o sucesso desse discurso depende da
implementacdo pratica e do suporte real fornecido aos professores. A promessa de
transformacéo pedagdgica advindas de metodologias ativas é uma construcdo discursiva que
tem implicagdes para como os docentes entendem e aplicam essas metodologias. Com isso, a
pretensdo de que as capacitacdes devem facilitar a adaptacdo as novas exigéncias
curriculares é uma tentativa de alinhar a préatica pedagdgica com as politicas curriculares. No
entanto, a eficacia da capacitacdo para realmente permitir essa adaptacdo é questionada pela
critica contida no trecho.

As respostas sugerem que, apesar da critica, existe um discurso dominante que afirma a
eficacia das capacitacdes, talvez entendido aqui por parte da midia. Essa construcdo da eficacia
pode ser uma estratégia para legitimar as politicas educacionais e garantir que as mudancas
sejam vistas como bem-sucedidas, independentemente das dificuldades reais enfrentadas pelos
docentes. A critica de P. Rucula pode ser vista como uma forma de resisténcia ao discurso
dominante. Os docentes, ao apontar as falhas nas capacitacoes, estdo desafiando a narrativa
oficial e reivindicando uma forma mais significativa de suporte e formacgéao. 1sso pode ser visto
como uma expressdo do poder dos individuos dentro do sistema educacional para moldar e
contestar as praticas e politicas estabelecidas.

A analise feita aqui, a partir da perspectiva de Foucault, na visao discursiva, revela como
o discurso sobre capacita¢es pedagogicas € uma pratica de poder que busca moldar a préatica
docente e a implementacéo curricular, criando verdades. A discrepancia entre o discurso

oficial e a pratica real destaca tensdes e resisténcias que sdo essenciais para compreender as



dindmicas de poder e conhecimento no contexto educacional, revelando as complexidades e

contradi¢des na aplicacdo das politicas educacionais.

Recorte 6:

Em minhas aulas procuro desenvolver essas dimensdes promovendo debates literarios e discussdes
criticas para estimular o pensamento intelectual. Utilizo atividades de escrita criativa e interpretacao
de textos para desenvolver a capacidade de resolver problemas complexos. Abordo a dimensao
emocional com leituras que tratam de questdes humanas e sentimentos, e crio um ambiente de apoio e
empatia. Para o desenvolvimento social, incentivo trabalhos em grupo e projetos colaborativos,
enfatizando a ética e a responsabilidade nas discussdes sobre temas sociais e culturais. Os sujeitos
da enunciac¢ao sendo professores que refletem sobre suas préaticas pedagdgicas e se posicionam como
sujeitos comprometidos com o desenvolvimento integral dos alunos, abordando diferentes
dimensdes do aprendizado. A forma como se apresentam e o0 que escolhe destacar em sua pratica
oferecem uma visdo do seu papel e das suas intengdes pedagogicas (P. Tomate Cereja).

Ao mencionar atividades especificas como “debates literarios”, “escrita criativa” e
“projetos colaborativos”, P. Tomate Cereja se posiciona como um agente ativo na formagao
dos alunos, ndo apenas transmitindo conhecimento, mas também criando um ambiente
educacional que promove a reflexdo critica e a empatia. O contexto (ou condi¢des de
producdo, como cita Orlandi, 2015) € crucial para a compreensdo do discurso, uma vez que as
falas descrevem préaticas e abordagens utilizadas em sala de aula para trabalhar diferentes
dimensdes do desenvolvimento dos alunos. Tais praticas sdo inseridas em um contexto
educacional que valoriza a formacédo integral e o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais, além das académicas.

A escolha de metodologias como debates, escrita criativa e projetos colaborativos
reflete influéncias contextuais, como diretrizes curriculares e teorias educacionais que
valorizam a educacdo integral e o aprendizado ativo. Esse discurso, "Utilizo atividades de
escrita criativa e interpretacdo de textos para desenvolver a capacidade de resolver
problemas complexos"”, esta inserido em um contexto mais amplo de reformas educacionais e
mudangas nas expectativas pedagogicas, tendo como efeito de sentido a criagdo de uma imagem
positiva e reflexiva das praticas pedagdgicas do professor. Ao descrever as atividades
realizadas e as dimensdes abordadas, P. Tomate Cereja ndo sé relata sua abordagem, mas
também constréi uma narrativa de dedicacdo e cuidado em relagdo ao desenvolvimento dos
alunos.

Para os alunos e para a comunidade educacional, "Os sujeitos da enuncia¢do sendo
professores que refletem sobre suas praticas pedagdgicas e se posicionam como sujeitos

comprometidos com o desenvolvimento integral dos alunos, abordando diferentes



dimensdes do aprendizado”, o discurso pode ter implicagbes motivacionais e avaliativas, uma
vez que a descrigdo de préaticas que envolvem debate, escrita criativa e trabalho colaborativo
pode servir para inspirar os alunos a se engajarem mais profundamente no aprendizado e para
informar os pais e colegas sobre o enfoque pedagogico adotado. Tal discurso, por sua vez,
aborda multiplas dimens@es do desenvolvimento dos alunos: intelectual, emocional e social.
A forma como essas dimensdes sdo integradas e abordadas demonstra uma visdo holistica da
educacdo. A enunciacdo, "Para o desenvolvimento social, incentiva trabalhos em grupo e
projetos colaborativos, enfatizando a ética e a responsabilidade nas discussdes sobre temas
sociais e culturais" mostra que o professor esta consciente da importancia de equilibrar
diferentes aspectos do aprendizado para promover um desenvolvimento completo.

A coeréncia entre as atividades descritas e as dimensGes abordadas sugere uma
estratégia pedagdgica bem pensada. A enunciagdo, ao destacar a integracdo de atividades e
objetivos, reflete um esforgo consciente para alinhar préticas pedagdgicas com os objetivos
educacionais mais amplos. O ato de enunciar revela uma reflexdo sobre a propria préatica
pedagdgica (Coracini, 2010, 2011). P. Tomate Cereja, ao descrever suas metodologias e
objetivos, estd engajado em um processo de autoavaliacdo e aprimoramento. Isso sugere uma
abordagem reflexiva, onde o enunciador considera ndo apenas o que faz, mas também o impacto
e a eficicia de suas praticas. As relacbes de saber-poder do e no discurso tem uma
intencionalidade: ser gesto de resisténcia a “possivel falta de prioridade na educacgao brasileira”
(como expresso na analise das publicidades), mostrando o comprometimento com um ensino
de qualidade e promovendo uma visdo do professor como um facilitador do desenvolvimento
integral dos alunos. A enunciacdo também oferece uma oportunidade para a avaliagdo da
pratica pedagogica e a comunicacdo de suas intengdes e estratégias para um publico mais amplo.

O contexto educacional e a escolha das atividades refletem uma abordagem reflexiva e
integrada que visa o desenvolvimento intelectual, emocional e social dos alunos. O ato de
enunciar ndo s6 comunica praticas e objetivos, mas também estabelece uma relacdo com o
receptor, influenciando percepcdes e expectativas sobre a educacao (Bakhtin, 1992). Vejamos

0 préximo recorte:

Recorte 7:

Integro as competéncias socioemocionais da BNCC no meu planejamento busco promover atividades
gue incentivam a autorreflexdo e o autoconhecimento, como relatos sobre experiéncias pessoais e dos
alunos. Estimulo a empatia e o respeito por meio de leituras e discussdes de textos que abordam
diferentes perspectivas culturais e sociais. Além disso, desenvolvo habilidades de comunicacéo e
colaboracdo com trabalhos em grupo e debates, criando um ambiente de apoio muatuo e resolucao
pacifica de conflitos (P. Tomate Cereja).



P. Tomate Cereja aqui € um educador que se descreve engajado na integracdo das
competéncias socioemocionais da BNCC em seu planejamento pedagdgico. Ela se posiciona
como alguém pré ativo e consciente das demandas curriculares, comprometido com o
desenvolvimento integral dos alunos. Ao falar sobre préaticas como "'relatos sobre experiéncias
pessoais™, "leituras e discussoes de textos™, e "'trabalhos em grupo e debates', o educador
estd construindo uma imagem de autoridade e expertise na aplicacdo das competéncias
socioemocionais. A inscricdo de Tomate Cereja na ordem do discurso (Foucault, 1999),
enquanto manifesto de saber-poder, em resisténcia, esta presente na descri¢do detalhada das
atividades, pois sugere uma préatica pedagogica bem fundamentada e refletida, o que confere ao
enunciador uma certa credibilidade no que diz respeito a implementacdo das competéncias
socioemocionais, como solicita as diretrizes da BNCC.

O fato de integrar as competéncias socioemocionais no planejamento e promover
atividades especificas € uma resposta as exigéncias da BNCC e reflete um alinhamento com as
politicas educacionais vigentes. O objetivo do discurso € mostrar como o educador estd
abordando e implementando as competéncias socioemocionais em sua pratica pedagdgica. A
enunciacdo pretende evidenciar a intencionalidade e a eficcia das estratégias utilizadas para
promover a autorreflexdo, a empatia e a comunicagdo entre os alunos. Para 0s colegas
educadores, gestores e outros “stakeholders”, seus dizeres podem servir para demonstrar um
compromisso com a implementacéo eficaz das competéncias socioemocionais. Para 0s alunos,
o discurso pode criar uma expectativa sobre o tipo de ambiente e as praticas pedagdgicas que
serdo vivenciadas, preparando-os para um aprendizado que valoriza ndo s6 o conhecimento
académico, mas também o desenvolvimento pessoal e social.

P. Tomate Cereja esta se apresentando como um agente ativo e reflexivo, constitui-se
de uma autoria (Coracini, 2011) propria. A forma como descreve suas praticas, entrelaca
interdiscursos em seu intradiscurso (Orlandi, 2015), de modo que a sua préatica pedagogica
esteja amparada e conjugue uma abordagem consciente e deliberada para integrar as
competéncias socioemocionais. Ela ndo apenas relata o que faz, mas também como essas
praticas se alinham com os objetivos curriculares e contribuem para o ambiente de sala de aula.
Seu enunciado detalha métodos especificos, como relatos pessoais e discussdes culturais, para
ilustrar como as competéncias socioemocionais sao promovidas. Isso permite ao enunciador
ndo apenas comunicar suas praticas, mas também refletir sobre a intencionalidade por tras
dessas escolhas e como elas se relacionam com os objetivos mais amplos do ensino, ao relatar

que busca “equilibrar o desenvolvimento pessoal e social dos alunos com as exigéncias



curriculares”. A escolha de atividades especificas e a énfase em aspectos como empatia e
colaboracédo destacam a intencéo de criar um ambiente educacional holistico e inclusivo.

A criacdo de um "ambiente de apoio mutuo e resolucédo pacifica de conflitos” € um
aspecto importante da enunciacdo. O discurso sugere que o educador ndo esta apenas
implementando  atividades, mas também cultivando um espaco onde o0s valores
socioemocionais podem ser vivenciados e praticados diariamente. E possivel analisar aqui, a
partir da perspectiva de enunciacao, que o discurso do educador constréi uma narrativa sobre a
integracdo das competéncias socioemocionais na pratica pedagogica. O enunciador se posiciona
como um praticante consciente e alinhado com as diretrizes curriculares, utilizando uma
variedade de métodos para promover o desenvolvimento pessoal e social dos alunos. O contexto
da BNCC e as praticas descritas ajudam a moldar a percepcao do receptor sobre a eficacia e o
compromisso do educador com essas competéncias, destacando a relacdo entre o discurso

pedagogico e a préatica educativa real.

Recorte 8:

N&o houve avancos significativos na infraestrutura de novas tecnologias e laboratorios com a
implementacdo do Novo Ensino Médio na nossa escola. A falta de novos materiais, a internet ruim
e as condi¢bes socioecondmicas dos alunos limitam a aplicacdo de metodologias inovadoras e
tecnologias avangadas, pois nem a escola, e nem os alunos possuem equipamentos adequados para
a implementacdo de novas metodologias. Isso demonstra a necessidade urgente de investimentos
concretos para que todos os alunos possam se beneficiar das melhorias propostas pelo novo curriculo
(P. Tomate Cereja).

O discurso de P. Tomate Cereja, assim como 0 de outros colegas, revela um ponto
crucial na implementacdo do Novo Ensino Médio: a disparidade entre o discurso oficial e a
realidade das escolas. O educador, ao se mostrar envolvido com o "novo curriculo”, assume a
posicdo de um observador critico das condi¢des atuais e das falhas na implementacéo das
mudangas propostas. Sua fala, permeada por insatisfacdo e preocupacéo, ecoa a voz (Authier-
Revuz, 1990) de muitos educadores que se veem diante de desafios complexos e, por vezes,
intransponiveis.

A critica central do educador reside na falta de recursos e infraestrutura adequados para
a implementacéo das novas metodologias e tecnologias, tdo difundidas e cobradas na préatica
docente. A afirmacdo "pois nem a escola, e nem os alunos possuem equipamentos
adequados para a implementacdo de novas metodologias” explicita a dificuldade de
conciliar as exigéncias do novo curriculo com a realidade material das escolas. Essa falta de

condicg0es basicas, como novos materiais, internet inadequada e condigdes socioeconémicas



desfavoraveis, limita a aplicacdo de metodologias inovadoras e o uso de tecnologias
avancadas, evidenciando uma critica ao contexto institucional e ao suporte oferecido pela
gestdo educacional.

Seu dizer de composic¢édo autoral (Coracini, 2011), chama a atencdo para a discrepancia
entre as intencOes e a realidade, destacando como as relac¢Ges de forga entre saber-poder estéo
presentes nesse contexto de “reforma educacional”. O educador, ao destacar a falta de
infraestrutura e recursos, apela para a necessidade de investimentos concretos e melhorias
para que todos os alunos possam se beneficiar do novo curriculo. Sua fala ecoa como um
clamor urgente por acGes que possibilitem a concretizagdo das promessas do Novo Ensino
Médio.

O sujeito se posiciona como critico que observa e relata a falta de avanco e recursos.
A maneira como o discurso € estruturado e as evidéncias apresentadas reforcam a percepcao de
que h& uma desconexao entre a politica e a préatica real, com o enunciador atuando como um
defensor da melhoria da infraestrutura e dos recursos. O discurso apresenta uma demanda por
"investimentos concretos” e melhorias. Sua enunciacdo € uma forma de pressionar por uma
resposta institucional e € uma manifestacdo do papel do enunciador em destacar a urgéncia das
necessidades ndo atendidas.

A coeréncia do discurso estd na forma como ele conecta a falta de infraestrutura e
recursos com a incapacidade de aplicar metodologias inovadoras. O enunciador faz uma
ligacdo entre as falhas na implementacao e os obstaculos concretos enfrentados pela escola.
As declaragdes de P. Tomate Cereja, como dos demais, ja expressos nos recortes acima, sdo
consistentes com a realidade descrita pelos sujeitos, que apontam para a falta de recursos como
um fator critico na dificuldade de adaptacdo ao novo curriculo. Os enunciadores co-criam
uma autoria que lhes é propria, se posicionam como observadores criticos e reivindicativos,
diria até, angustiados, destacando a desconexdo entre as promessas curriculares
espetacularizadas (Gregolin, 2003) e a realidade pratica da escola. O discurso ndo apenas revela
a insatisfacdo com a situacdo atual, mas também busca mobilizar para a necessidade de
investimentos concretos para alinhar a pratica educacional com as expectativas do novo

curriculo. Educador Cebola também sinaliza seu (des)contentamento:

Recorte 9:

Sim, o uso de tecnologias digitais pode contribuir significativamente para o aprendizado do aluno.
Ferramentas digitais facilitam o acesso a uma vasta gama de recursos educativos, como videos,
simuladores e plataformas interativas, que tornam o aprendizado mais dindmico e envolvente. Elas
também permitem a personalizagdo do ensino, adaptando o conteudo as necessidades individuais



dos alunos, e promovem a colaboracdo e a comunicagdo, tanto dentro quanto fora da sala de aula, através
de atividades online e projetos em grupo (P. Cebola).

A partir dos dizeres do sujeito Cebola, o estudo se concentra nas formas e condicdes de
producdo em que se constrdi a subjetivacdo em “simuladores e plataformas interativas"” e em
"adaptando o contetdo as necessidades individuais dos alunos”, além de ""Elas também
permitem a personalizagdo do ensino”, de natureza coletiva. Foucault (1999) argumenta que
0 sujeito se (re)conhece sob determinadas condi¢cdes de producdo e que saber-poder estdo
interligados, e que as préaticas discursivas contribuem para a construcao de realidades sociais.
No contexto do recorte, as tecnologias digitais sdo apresentadas como ferramentas que nao
apenas facilitam o acesso a recursos educativos, mas tambem desempenham um papel na
personalizacdo do ensino e na promoc¢do da colaboracdo. O discurso sobre o uso das
tecnologias digitais constroi uma realidade onde essas ferramentas sdo vistas como essenciais
para um aprendizado moderno e eficaz. O poder das tecnologias digitais reside em sua
capacidade de definir ¢ moldar como o conhecimento ¢ “acessado, adaptado e distribuido”. A
descricdo das tecnologias como facilitadoras do acesso a uma vasta gama de recursos e
como promotoras da personalizacdo do ensino reflete um discurso que valoriza a tecnologia
como um elemento central na pratica educacional contemporanea.

O recorte adota um discurso de inovagao educacional, no qual as tecnologias digitais
séo apresentadas como agentes de mudanca positiva no ensino. Esse discurso normaliza a ideia
de que o uso de tecnologias € uma condicdo necessaria para um ensino eficaz e adaptado
(Gregolin, 2003) as necessidades dos alunos. Segundo Foucault (2012), discursos normativos
como esse ajudam a estabelecer o que é considerado "normal™ ou "ideal" na educacdo,
influenciando praticas e expectativas. A apresentacdo das tecnologias digitais como
facilitadoras do aprendizado dindmico e envolvente contribui para a normalizacdo da
expectativa de que todos os ambientes educacionais devem incorporar essas ferramentas para
atender as necessidades dos alunos. Isso pode levar a uma presséo para a adogao de tecnologias
digitais, mesmo em contextos onde os recursos sdo limitados ou as condi¢des ndo sdo ideais.

De acordo com Foucault (2014), as tecnologias, ndo necessariamente as digitais, mas
nesse contexto também elas podem ser vistas como uma forma de poder, influenciando a
maneira como 0 conhecimento € estruturado e transmitido. O acesso a recursos digitais e a
capacidade de personalizar o ensino podem criar dindmicas de poder entre aqueles que tém
acesso pleno a essas tecnologias e aqueles que ndo tém.O discurso sobre a personalizacéo e a

colaboracao promovidas pelas tecnologias digitais pode acentuar desigualdades. Aqueles que



tém acesso a tecnologias avangadas e a internet podem se beneficiar mais das inovacdes
educacionais, enquanto aqueles com acesso limitado podem ficar excluidos dos beneficios
prometidos. Foucault (2012, 2014) destaca como praticas discursivas podem gerar tanto
inclusdo quanto exclusdo, e a forma como a tecnologia é implementada pode reforcar essas
divisoes.

As tecnologias digitais ndo apenas transformam o acesso ao conhecimento, mas
também moldam as subjetividades dos alunos e dos educadores. A capacidade de personalizar
0 ensino e promover a colaboracdo pode influenciar a maneira como os alunos percebem seu
proprio papel no processo educativo e como eles interagem uns com os outros. O discurso da
personalizacgdo e da colaboracdo cria novas formas de subjetividade (Foucault, 2005, 2012), em
que o aluno é visto como um participante ativo que precisa ser engajado e adaptado as suas
necessidades individuais. O uso de tecnologias digitais influencia as préaticas pedagogicas,
moldando a forma como o conhecimento é transmitido e recebido. A personaliza¢do do ensino
e a promocao da colaboracdo ndo sdo apenas técnicas, mas praticas que ajudam a definir a
relacdo entre educador e aluno e entre alunos entre si. Isso pode criar expectativas e padrdes
para a pratica pedagogica.

A andlise do trecho a luz da teoria de Foucault (1999, 2012, 2014) revela como o
discurso sobre as tecnologias digitais na educacdo contribui para a constru¢do de um novo
paradigma educacional. A tecnologia é apresentada como um elemento central na inovacao
pedagdgica, moldando as préaticas de ensino e aprendizagem. No entanto, essa construcao
discursiva também implica relac6es de poder e questdes de inclusdo e exclusdo. As tecnologias
digitais tém o potencial de transformar a educagdo, mas também podem acentuar
desigualdades, dependendo de como e onde s&o implementadas. Foucault (1999, 2012) nos
ajuda a entender que a normalizacéo e a ado¢ado de tecnologias digitais ndo sao apenas questdes
de eficiéncia, mas também de como essas praticas moldam e definem a educacdo e as relacdes

entre os participantes do processo educativo.

Recorte 10:

O acompanhamento e a avaliacdo da BNCC na escola onde trabalho ainda enfrentam desafios. Sem
recursos adequados, a implementac&o plena das diretrizes é limitada. No entanto, fazemos adaptacdes
como avaliagdes continuas, uso de projetos interdisciplinares e feedback constante para monitorar o
desenvolvimento das competéncias previstas. Por exemplo, utilizamos trabalhos em grupo para
avaliar a colaboracao e a comunicacao, e relatos para medir o pensamento critico e a expressdo escrita,
buscando alinhar o maximo possivel com os objetivos da BNCC (P. Cebola Roxa).

O sujeito Cebola Roxa, neste trecho, reconhece as limitagOes de recursos e como isso



afeta a implementagéo plena das diretrizes da BNCC. Simultaneamente, seu discurso
demonstra uma postura adaptativa, evidenciando esforgos para superar esses desafios por meio
de métodos alternativos, como avaliacbes continuas e projetos interdisciplinares. Esse
discurso sugere um contexto em que a BNCC foi introduzida, mas a escola enfrenta
dificuldades em sua implementacéo total devido a falta de recursos adequados. Tal contexto
é crucial para entender a fala do educador, pois reflete um cenario de limitacdo de recursos que
impacta a aplicacdo das diretrizes curriculares.

O reconhecimento das limitacfes de recursos aponta para um desafio institucional.
Esses dizeres indicam uma realidade onde a implementacdo da BNCC néo € completamente
viavel sem investimentos adequados, o que reflete uma tensdo entre as expectativas
curriculares e as condicdes praticas da escola. Apesar dos desafios, o discurso detalha
estratégias especificas usadas para adaptar a pratica pedagdgica as exigéncias da BNCC. As
adaptac0es incluem avalia¢Ges continuas, para monitorar o progresso dos alunos e ajustar o
ensino conforme necessario; projetos interdisciplinares, para integrar diferentes areas do
conhecimento e promover uma abordagem mais holistica; e feedback constante, para fornecer
orientagdes regulares e ajustar o ensino para atender as necessidades dos alunos.

A escolha de métodos como trabalhos em grupo e relatos para avaliar colaboracao,
comunicacdo, pensamento critico e expressao escrita reflete uma tentativa de alinhar a
pratica com os objetivos da BNCC, mesmo na auséncia de recursos ideais. Essas praticas sao
descritas como maneiras de tentar maximizar o alinhamento com as diretrizes curriculares. O
discurso também apresenta um esforco deliberado para alinhar as préaticas pedagogicas com 0s
objetivos da BNCC. Essa busca pelo alinhamento é uma forma de validar o comprometimento
da escola com as diretrizes curriculares e de mostrar uma adaptacdo continua frente as
limitacGes. A adaptacdo também pode ser vista como um enunciado de resiliéncia. Ao
destacarem as estratégias adotadas para superar as limitacgdes, o discurso constr6i uma narrativa
de capacidade de adaptacdo e compromisso com a qualidade educacional, apesar dos desafios
enfrentados.

O discurso docente sugere uma relacdo de poder entre as diretrizes curriculares
(BNCC) e a realidade préatica das escolas. As diretrizes definem um padrdo ideal, enquanto a
falta de recursos representa uma limitacdo pratica. A forma como a escola se adapta as
diretrizes e busca implementar estratégias alternativas pode ser vista como uma maneira de
negociar esse saber-poder (Foucault, 1999) e tentar cumprir as expectativas dentro das
limitagcdes. As préticas de avaliagdo descritas refletem uma tentativa de construir conhecimento

e competéncias de acordo com a BNCC, mesmo quando 0S recursos sdo escassos. Isso



demonstra como o discurso pode ser usado para justificar e legitimar préticas pedagdgicas
adaptadas as condigdes institucionais, mantendo uma conexdo com as diretrizes curriculares.

A analise do roteiro tematico revela uma narrativa de adaptacao e resiliéncia frente aos
desafios impostos pela implementacdo da BNCC. Vimos que todos os enunciadores, até o
momento, (re)conhecem as limitagcBes de recursos, mas destacam estratégias especificas e
praticas adaptativas usadas para alinhar o ensino com as diretrizes curriculares. Percebemos
uma construcao discursiva de uma imagem de sujeitos comprometidos e pro ativos, que buscam
superar obstaculos para atender aos objetivos educacionais, refletindo uma negociacéo entre
expectativas curriculares e realidades institucionais. Através dessa anélise, podemos entender
como o discurso educacional funciona para construir e justificar praticas dentro de contextos
desafiadores, e como ele pode refletir as dindmicas de poder e conhecimento presentes no
campo educacional.

Cebola Roxa ndo apenas reconhece o potencial positivo da BNCC, mas também aponta
para as condi¢fes necessarias para que esse potencial se concretize. Sua posicao critica revela
um entendimento de que a implementacdo da BNCC é complexa e depende de fatores externos
além da simples adoc¢do de um curriculo unificado. As respostas afirmam que a BNCC possui
0 potencial para promover equidade e melhorar a qualidade do ensino. Essa afirmacéo se baseia
na ideia de que um curriculo uniforme pode oferecer a todos os alunos, independentemente de
sua localizagdo ou condicdo socioecondmica, 0 mesmo conjunto de conhecimentos e
habilidades essenciais. Esse € um argumento central para justificar a BNCC como uma
ferramenta de reducéo das desigualdades educacionais.

A construcdo do potencial da BNCC como um equalizador educacional destaca uma
expectativa normativa e idealizada do curriculo a nivel nacional. Isso reflete uma viséo de que
a unificacdo curricular pode nivelar as oportunidades de aprendizagem, reduzindo as
disparidades entre diferentes regides e contextos socioecondmicos. Também é perceptivel uma
abordagem as limitagdes da BNCC, afirmando que, sem investimentos adequados em
infraestrutura, formacao de professores e recursos didaticos, a promessa de equidade e melhoria
da qualidade do ensino pode ndo se realizar plenamente. Isso indica uma consciéncia critica de
que a implementacdo de politicas educacionais € mais complexa do que a simples formulagéo
de diretrizes. Os docentes argumentam que a realizacdo plena do potencial da BNCC esta
condicionada a existéncia de suportes adequados. A énfase na necessidade de investimentos em
areas carentes sugere que, sem esses suportes, a disparidade educacional pode persistir,
limitando o impacto positivo pretendido pela BNCC. Esse ponto destaca a importancia de

considerar 0 contexto e 0s recursos disponiveis na avaliacdo da efetividade de politicas



educacionais.

O discurso cria uma dicotomia entre a expectativa de equidade prometida pela BNCC e
a realidade das condicGes de implementacdo. Ao reconhecer o potencial da BNCC, mas
também apontar para as necessidades préaticas, Cebola Roxa sugere que a politica educacional
precisa ser acompanhada de ages concretas e investimentos para que as promessas sejam
cumpridas. Esse discurso constréi uma narrativa que equilibra a visdo positiva da BNCC com
uma analise realista dos desafios enfrentados. Ao fazer isso, contribui para uma compreensao
politica educacional, que considera tanto as intenc¢fes quanto as realidades praticas. Por fim, os
dizeres desse sujeito-professor também revelam como o discurso sobre a BNCC envolve a
producdo e a gestdo do conhecimento educacional. O reconhecimento das limitacbes na
implementacdo sugere uma compreensdo critica de que o conhecimento sobre o que é
necessario para uma educacdo equitativa deve considerar ndo apenas as diretrizes
curriculares, mas também as condicOes praticas e os contextos locais, como quer expressar

Tomate Cereja, abaixo:

Recorte 11:

A implementacdo da BNCC pode até ter potencial para promover equidade e melhorar a qualidade
de ensino ao estabelecer um curriculo nacional unificado que todos os alunos, independentemente
de sua localizacdo ou condigdo socioecondmica, devem seguir. 1sso pode reduzir as desigualdades
educacionais ao garantir que todos tenham acesso ao mesmo conjunto de conhecimentos e habilidades
essenciais. No entanto, para que essa promessa se realize plenamente, é crucial que haja investimentos
adequados em infraestrutura, formacao de professores e recursos didaticos, especialmente em areas
carentes. Sem esses suportes, a disparidade pode persistir, limitando o impacto positivo da BNCC
(P. Tomate Cereja).

Nos dizeres “pode até ter potencial”; “isso pode reduzir”; e “pode persistir”, do
ponto de vista sintatico, o uso de “pode” constitui um verbo modal epistémico, que indica
probabilidade e certeza, conforme Coracini (1991). O efeito de sentido é que ha possibilidade
de a BNCC tornar-se um potencial, a fim de reduzir disparidades, porém P. Tomate Cereja
conclui que, sem investimento, o quadro atual se manterd. Como isso reflete sobre as praticas
sociais e as relacOes de poder, revelando possiveis verdades sobre sua voz manifestada no
recorte. Foucault (2016) quando se ateve a estudar o discurso como praticas discursivas (formas
de usar a linguagem) definiu como o discurso pode ser considerado como cria¢do de verdades.

O poder, segundo (Foucault, 2005, 2012), ndo se limita a repressdo, mas também se
revela produtivo, moldando realidades e verdades. Essa perspectiva nos leva a questionar a
autoridade por trés da definicdo do que € verdadeiro ou aceitavel, e como tais defini¢cdes afetam

individuos e grupos. A historicidade dos discursos também merece destaque, visto que 0s



discursos aqui produzidos se relacionam com a histdria e contextos especificos. As condi¢des
historicas e sociais influenciam a construgdo do discurso, seja ele marginalizado, dominante ou
desafiador do status quo. Analisar se o discurso inclui ou ignora perspectivas alternativas revela
dindmicas de resisténcia ou conformidade.

No contexto da BNCC, a educacéo, sob as abordagens atuais, parece ser vista como um
experimento, e ndo como um sistema. Tal perspectiva pode indicar a auséncia de um discurso
solido e consolidado, com consequente falta de subsidios para a realizacéo eficaz das praticas.
Em vez disso, 0 documento estabelece praticas e padrdes, e as tentativas de condugéo sdo vistas
como erros, mesmo em um plano que parece bem definido e estabelecido na base tedrica. Na
prética, contudo, evidencia-se a frustracdo do sujeito docente. A ideia de "tentativa de erro"
reflete uma crise nos regimes de verdade relacionados a BNCC e ao Novo Ensino Médio,
sugerindo uma crise legitima, ja que o sujeito produz uma verdade a partir de sua vivéncia na
sala de aula. A afirmagéo "limitando o impacto positivo da BNCC" pode ser interpretada
como uma critica ao discurso dominante do aparelho do Estado (Althusser, 1970), representado
nos documentos oficiais, sugerindo um ceticismo quanto a efetividade das mudancas ou, caso
ocorram, quanto a sua capacidade de trazer melhorias.

O enunciado de P. Tomate Cereja sobre a BNCC revela uma complexa teia de relagdes
entre poder, conhecimento e discurso, passivel de analise sob a 6tica foucaultiana. O educador
explicita a crenga no potencial da BNCC para promover equidade e melhorar o ensino
através de um curriculo nacional unificado. Subjaz a essa afirmacdo a ideia de que o poder
centralizado do Estado, ao definir um curriculo comum, seria capaz de mitigar desigualdades
educacionais. Contudo, o enunciado revela uma contradi¢do inerente a essa visao. O educador
reconhece que a concretizacdo desse potencial depende de investimentos em infraestrutura,
formacdo de professores e recursos didaticos, especialmente em areas carentes. Essa
ressalva demonstra que o poder de definir o curriculo nacional nao é suficiente para garantir
a equidade e a qualidade do ensino.

Ao retomar Foucault (2012), o poder ndo € apenas repressivo, mas também produtivo,
ou seja, ele ndo se limita a proibir ou impedir, mas também cria realidades e molda
subjetividades. No caso da BNCC, o poder do Estado de definir um curriculo nacional gera a
expectativa de um ensino igualitario, mas a falta de investimentos revela a fragilidade desse
poder. O discurso sobre a BNCC como promotora de equidade é construido sobre a ideia de
que a uniformizacdo do curriculo seria suficiente para garantir a igualdade de oportunidades.
No entanto, a fala do educador revela que essa promessa esconde uma realidade mais complexa.

A BNCC ndo é e ndo contém uma solugdo magica para as desigualdades educacionais.



A implementacdo de um curriculo nacional unificado ndo é suficiente para garantir
que todos os alunos tenham acesso ao mesmo conjunto de conhecimentos e habilidades
essenciais. Foucault (2004) destaca a importancia de analisar os discursos ndo apenas em seu
conteddo manifesto, mas também em suas entrelinhas, ou seja, naquilo que é dito
implicitamente ou silenciado. No caso da BNCC, o discurso oficial sobre a equidade e a
qualidade do ensino pode ocultar as desigualdades persistentes na realidade educacional
brasileira. O educador, portanto, se coloca como um agente que, a0 mesmo tempo em que
reconhece o poder do Estado de definir o curriculo nacional, também denuncia a falta de
condigOes para que esse poder se traduza em realidade. Sua fala revela a tenséo entre o discurso
oficial sobre a BNCC e a experiéncia concreta dos educadores e alunos nas escolas.

Diante do exposto, passamos as consideraces finais, retomando nosso objetivo e

perguntas de pesquisa, com reflexdes e ponderagdes sobre os dizeres deste capitulo.



CONSIDERACOES FINAIS

O CHAO DA ESCOLA: UM ESPACO DE DIALOGOS E DUELOS
CONSTANTES

Esta pesquisa pretendeu compreender e trazer a tona, por um lado, vozes que
denunciam questionamentos e incompreensdes sobre o processo de implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), frente suas praticas diérias, tanto no ensinamento,
quanto no aprendizado; por outro, como se coloca o texto oficial da BNCC, ao afirmarem
que ndo sO esse documento pretende transmitir conteddos, mas formar individuos
criticamente, por terem uma ‘“educacdo integral”, que considera as dimensdes intelectual,
fisica, emocional e social. Também, os textos midiaticos publicitarios, por meio de um
discurso persuasivo, pelo uso de verbos nas trés formas nominais “ar, er, ir”’, como: mudar,
transformar, buscar, fazer, ouvir, criar, escolher, mudar, decidir, ganhar, precisar, aprender,
construir, garantir, mudar, conhecer, aprender, escolher, optar, terminar, trabalhar, decidir;
“vocé decide”, que promovem o poder pela “cultura do espetaculo, Gregolin (2003).

A partir dos recortes apresentados, emerge um cenario complexo e multifacetado
sobre a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), permeado por
(im)pactos e silenciamentos que modulam os discursos dos sujeitos envolvidos. A analise
foucaultiana nos permitiu desvelar as relacGes de poder, saber e resisténcia que se entrelacam
nesse contexto, enquanto a perspectiva de Gregolin (2008) nos auxilia a compreender a
espetacularizacéo que envolve o discurso sobre a BNCC.

Os recortes revelam a construcdo de sujeitos diversos, atravessados por diferentes
discursos e posicdes. A estudante Moranga (Recorte 1) personifica a voz da frustracéo,
denunciando a falta de apoio do novo ensino médio para 0 acesso a universidade e ao
mercado de trabalho. Sua fala ecoa a critica a desarticulacdo entre as novas matérias e as
demandas dos vestibulares, expondo a fragilidade da promessa de um ensino mais eficaz e
conectado com a realidade. Em contrapartida, Couve Manteiga (Recorte 2) manifesta uma
visdo pragmatica, valorizando a profissionalizagdo precoce como caminho para 0 Sucesso.
Sua fala revela a crenca no poder do mercado de trabalho como instancia legitimadora do
conhecimento, em detrimento de outras dimensdes da formagdo humana. A proposta de
substituir as competéncias socioemocionais por intervengdes psicologicas revela uma
disputa discursiva sobre a melhor forma de "amenizar os danos" nos adolescentes,
evidenciando diferentes concepcdes sobre o papel da escola e da educagdo (como expresso

nos recorte 3, 4 e 5).



A professora Tomate Cereja (Recortes 6 e 7) representa o discurso da adaptacao e da
resiliéncia, buscando integrar as competéncias socioemocionais da BNCC em sua préatica
pedagdgica. Sua fala revela o esforco em promover um ambiente de apoio mutuo e resolugéo
pacifica de conflitos, utilizando metodologias ativas e projetos colaborativos. No entanto,
sua fala também revela a tensdo entre o discurso oficial da BNCC e a realidade da sala de
aula, como evidenciado no Recorte 8, que denuncia a falta de infraestrutura e recursos para
a implementacdo plena do novo ensino médio. A analise dos recortes 9 e 10 revela a
intrincada relacdo entre saber e poder na implementacdo da BNCC. O discurso oficial do
MEC, que exalta o potencial da BNCC para promover a equidade e a qualidade do ensino
(Recorte 11), contrasta com a fala dos sujeitos que vivenciam a realidade da sala de aula. A
falta de recursos, a infraestrutura inadequada e a formacao precaria dos professores (Recortes
3, 5 e 8) expdem a fragilidade do poder centralizado do Estado em garantir a concretizacao
das promessas da BNCC.

Nesse contexto, a resisténcia se manifesta de diversas formas. A estudante Moranga
(Recorte 1) questiona a eficacia do novo ensino médio, enquanto Couve Manteiga (Recorte
2) propde uma alternativa para "amenizar os danos" nos adolescentes. Os professores, por
sua vez, adaptam suas praticas pedagdgicas (Recortes 6, 7 e 10) e denunciam a falta de
condicdes para a implementacéo plena da BNCC (Recortes 3, 5 e 8), revelando a capacidade
de agéncia dos sujeitos frente ao poder instituido.

A perspectiva de Gregolin (2003) nos permitiu analisar a espetacularizacdo que
envolve o discurso sobre a BNCC. O MEC, ao divulgar a BNCC (por meio de suas
publicidades, anélises empreendidas no subitem 3.1) como uma solucédo para os problemas
da educacdo brasileira (Recorte 11), constrdi uma narrativa que busca legitimar seu poder e
consolidar sua imagem como agente de transformacdo. No entanto, a analise dos recortes
revela que essa narrativa é tensionada pela realidade da sala de aula, onde a falta de recursos
e a infraestrutura inadequada dificultam a implementacdo da BNCC. A fala dos sujeitos, ao
denunciar a falta de condi¢des para a implementacéo plena da BNCC, expde a fragilidade da
espetacularizacdo construida pelo MEC. A resisténcia manifestada nos discursos revela que
a narrativa oficial ndo é onipresente, e que 0s sujeitos envolvidos no processo educacional
sdo capazes de questionar e tensionar o poder instituido.

A andlise dos recortes revela a complexidade da implementacdo da BNCC, marcada
por (im)pactos e silenciamentos que modulam os discursos dos sujeitos envolvidos. A
relacdo entre poder, saber e resisténcia se manifesta na tensdo entre o discurso oficial do

MEC e a realidade do chdo da escola, expondo a fragilidade do poder centralizado do Estado



em garantir a concretizacao das promessas da BNCC.

A perspectiva foucaultiana nos permite compreender como 0s discursos Sao
construidos e como 0s sujeitos se posicionam frente a eles, revelando as relacdes de poder
que permeiam o campo educacional. A analise da espetacularizacdo da BNCC, por sua vez,
nos alerta para a importancia de desvelar as narrativas construidas pelo poder instituido,
questionando suas promessas e expondo suas fragilidades. A presente analise buscou,
portanto, interpretar os dizeres dos sujeitos envolvidos na implementacdo da BNCC,
desvelando as relacdes de poder, saber e resisténcia que se entrelacam nesse contexto.
Espera-se que este estudo contribua para a construgcdo de um debate mais critico e reflexivo
sobre as politicas educacionais, visando a promogdo de uma educagdo mais justa e equitativa
para todos.

Emergiram, nas analises, insatisfacdes, insegurancas e incertezas diante do cenario
vivenciado e do futuro que se permeia a partir da conclusdo do ensino médio. As escolhas a
serem feitas pelos jovens estudantes, tanto para o ingresso no mercado de trabalho quanto para
0 ingresso Nno curso superior, s&o um ponto central, uma vez que o curriculo atual ndo garante
que esses jovens estudantes se sintam amparados ou preparados para nenhum dos dois.
Apontam-se alguns pontos que se consideram positivos, porém, pelos discursos, escapam 0s
seus néo ditos e a incerteza do futuro.

Sobre as questBes norteadoras, se hd impactos e/ou silenciamentos a partir das mudancas
implementadas pelo MEC, notamos, entre os dizeres dos trés segmentos pesquisados, certo grau
de insatisfacdo e preocupacao com a responsabilidade que a pratica docente incute na formacéo
dos estudantes e que quase nada houve, ou ndo ha, subsidios para preparo desses profissionais
quanto as novas disciplinas e itinerarios formativos. De outra parte, nos dizeres dos documentos
oficiais, bem como no que foi veiculado na midia, prometem-se e geram-se expectativas nos
jovens, profissionais do ensino e pais de alunos, enquanto integrantes do lugar de enunciacao:
0 escolar, o chdo da escola e a sala de aula.

A respeito dos entremeios entre os dizeres dos pesquisados, o documento oficial e a
publicidade do MEC, o proposto nos documentos oficiais ndo condiz com a realidade, tanto na
visdo dos professores quanto na dos alunos, pois esta longe do real. Dessa forma, tal lacuna
talvez justifique o silenciamento daqueles que preferiram ndo responder ao questionario, tendo
em vista que cinco sujeitos-estudantes responderam, o que representa menos de 10% dos
estudantes matriculados nas duas séries somadas. E importante considerar, ainda, que tanto nos
dizeres dos estudantes quanto dos professores manifestaram certo desconforto quanto ao

“Novo” Ensino Médio, que impde uma padronizacdo, a medida em que foi implementado com



o discurso de “equidade e oportunidades melhores aos jovens estudantes”, tanto para uma
conquista no mercado de trabalho quanto para 0 ingresso no curso superior, provocando que
escapem frustracGes nesse sentido.

Finalmente, é possivel assegurar que a inseguranca e o desconforto dos sujeitos
pesquisados em relagdo as mudancgas e a implantacdo do suposto "novo™ ensino médio podem
ser atribuidos a vérios fatores, conforme pontuados a seguir: 1. Falta de clareza nas diretrizes,
uma vez que, muitas vezes, as mudancas no curriculo e nas metodologias ndo séo claras nos
documentos oficiais, gerando davidas sobre como sdo aplicadas na prética; 2. Resisténcia a
mudanga, tendo em vista que tanto alunos quanto professores, acostumados a um modelo
tradicional de ensino, destacam que a transicdo para novas abordagens pedagdgicas sdo
desafiadoras e geram inseguranca; 3. Preocupac@es com a avaliacdo, em razao de que as novas
formas de avaliagdo, a mais “espetacularizada” no momento, sdo as metodologias ativas. Além
disso, a flexibilizacdo curricular pode gerar, nos alunos e professores, insegurancas sobre como
o desempenho sera medido e comparado; 4. Capacitacao insuficiente, é seguro que professores
ndo recebem ou receberam formacdo adequada para implementar as novas metodologias e
disciplinas do novo curriculo, o que acarreta desconforto em suas préaticas pedagogicas; e, por
fim, o Gltimo, 5. Expectativas dos alunos, que se preocupam com as avaliacdes externas, uma
vez que as adequacdes das disciplinas bases para isso e 0s itinerarios formativos ndo contribuem
para minimizar tal expectativa, gerando inquietacdo e ansiedade quanto ao resultado positivo
do alvo, bem como para ingresso no mercado de trabalho.

Isso posto, é salutar destacar que o conceito de autoria (Coracini, 2011) e funcéo autor
(Foucault, 2006) denotam o exercicio de inscri¢cd na ordem do discurso, assumindo, para além
dos gestos de resisténcia, apropriam-se de relacdes de forcas presentificadas na junto ao saber-
poder que os envolvidos no chdo da escola detem. As tensdes que constituem tais insegurancas,
gue subjazem nos entremeios dos ditos e ndo ditos, sdo fundamentais para compreender que
promover espagos de dialogo entre alunos, professores e gestores, além de oferecer formacéo
continuada e apoio na implementacdo das mudancas, bem como adequar e reestruturar todo um
sistema educacional, além do curriculo do ensino médio, e também promover de forma ampla
as assembleias e discussdes para os sujeitos envolvidos nas discussdes, que ainda caminham
para novas adequacGes no curriculo, sd@o propostas e/ou sugestdes dessa professora-
pesquisadora que busca contribuir e entender, a partir do chdo de uma escola agricola no interior
do estado de Séo Paulo, as inquietacGes e tensdes que perpassam a partir do novo curriculo que
a Base Nacional Comum Curricular traz.

Destacamos que esses resultados ndo objetivam a generalizacdo de dados, uma vez que



se referem, especificamente, a uma escola técnica agricola no interior do estado de Sao Paulo e
suas dindmicas internas, povoada por sujeitos-estudantes-professores-coordenagdo, que no
decorrer do tunel do tempo enfrentam silenciamentos, saberes, poderes, resisténcias,
entremeios, ditos e ndo ditos, a partir da analise dessa professora-pesquisadora, que também
pisa 0 chdo da sala de aula na mesma instituicdo que esses sujeitos. Ou seja, alguém que esta
também assujeitada as mesmas condices e realidades, segundo postula Baronas (2011, p. 197)
“Nao se trata, todavia, de qualquer ato discursivo: enunciados do cotidiano, por exemplo, mas
de “atos discursivos sérios”, isto ¢, enunciados que manifestam uma incessante “vontade de
verdade”.

E, como manifestacdo de autoria da e na ordem discursiva, referendo o imenso amor
que possuo pela educacdo, sobretudo das atividades realizadas pela escola agricola. Pois, é
extremamente prazeroso ter, atualmente, como companheiro de trabalho, o docente e mestre
em veterinaria, ex-aluno da insituicdo pesquisada. Em maio completo 20 anos de sala de aula e
esse més fiz 14 anos de escola agricola, eu me realizo demais fazendo o meu trabalho. E cheguei
a questionar minha contribuicdo ali nesse processo do mestrado, frente a tantos desafios e
imposicdes advindos das mais diversas frentes. Por isso, compartilho: tenho muito amor pelo
chéo da escola, pela minha escola, pelos meus alunos. Felicidade em experienciar um ex aluno
que realizou defesa de dissertacdo pela Unesp, é veterinario e, atualmente, trabalha conosco na
Etec é inenarravel. Olhar caminho maravilhoso que ele trilhou, um ex aluno téo querido, e hoje
colega na profissdo e dando aula onde estudou, serve para os alunos atuais como referéncia e
representatividade. E eu amo poder falar sobre isso para os que estdo sentados ali com os olhos

brilhando pensando no futuro...
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APENDICE
TRILHANDO DIZERES SOBRE MIM

Filha de mée solteira que aos oito meses de nascida passei a ser criada por ela com
auxilio da familia, uma familia de mulheres fortes e independentes tendo como matriarca a
Vové Dita (in memorian) que foi por toda minha vida uma grande incentivadora. Cresci em
um lar de cuidado, acolhimento e amor, neta Unica até 0s meus dez anos em um quintal imenso,
cheio de culturas de frutas, horta, plantas e espaco para brincar. Ali surgiu meu primeiro
interesse pela sala de aula, ainda muito pequena, brincava de escolinha dando aula para as
plantas da VVovo Dita, precoce na escrita e leitura, aos seis anos ja escrevia na lousa feita pela
Vovo para brincar reproduzindo os dizeres ouvidos em sala de aula pela minha primeira
Professora e alfabetizadora, Dona Fatima Dos Anjos, na Escola Municipal Ondina Hofig de
Castilho, no Municipio de Andradina.

Sempre fui uma menina timida, de poucas palavras que tinham tanto a dizer e apesar
de todo incentivo, estimulo, muito retraida e de poucos amigos ouvia constantemente: “Como
vai dar aula se vocé ndo conversa?”. Mas prevaleceu o sonho que nasceu em mim tao
naturalmente e, com o incentivo da minha avé que, apesar de analfabeta, valorizava muito a
educacéo e o esmero com a leitura, por isso aconselhava: “Coma as letras”. Seu jeito simples
de dizer para sempre estudar.

Aos quatorze anos escolhi, com apoio da minha mée, cursar 0 magistério integrado ao
ensino médio no extinto projeto CEFAM  “Centro Especifico de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério”, em Andradina, onde nasci, resido maior parte da minha vida.
Cursando o magistério tinha, a cada ano, a certeza dentro de mim que era exatamente o que
gostaria de fazer para o resto da vida. Constitui-me docente ainda jovem, frequentando os
estagios supervisionados nas escolas de educacdo infantil em Andradina, desde creches,
educacéo infantil e ensino fundamental I, do primeiro ao quinto ano.

Findado o magistério e ingressando no ensino superior, escolhi cursar Pedagogia, boa
parte por influéncia daqueles que me formaram, professores do magistério, mas logo me
decepcionei com o curriculo do curso, porque tinha a sensagdo de que estava (re)vivendo o
magistério em um cenario novo, novos colegas e outros professores. Resolvi, entdo, trancar no
final do segundo periodo e, neste momento, j& constituindo familia, me casei apds trés anos de
namoro e fui méde, em 2002 do meu primeiro filho. Mudamos para Birigui, em virtude de uma
transferéncia de agéncia do entdo meu esposo e pai do meu filho e & vivemos por um ano, ano

em que me dediquei apenas a familia.



Ao retornar para Andradina aos dezenove anos, retomo a faculdade onde-decidi cursar
Letras, ja que o ensino infantil e a alfabetizacdo ndo eram areas do meu interesse. Conclui a
Licenciatura Plena em Letras com Habilitacdo em Lingua Estrangeira Moderna Inglés em
2007 na Firb “Faculdades Integradas Rui Barbosa”, mas desde 2005 ja ministrava aulas
eventualmente em duas escolas estaduais em Andradina, em virtude de um projeto de reforgo
escolar que constituia a grade e ndo havia professores ja licenciados interessados por se tratar
de uma “turma problema” de 6 alunos. Nesta oportunidade e grande desafio iniciei minha
trajetdria em sala de aula ja gravida do nosso segundo filho pisando o chdo que me constituiu
docente em 17/05/2005 pela primeira vez.

Formada em 2007 e j& dado a luz ao nosso cagula, que participou da minha formatura
com oito meses de nascido, celebram-se ali duas das minhas maiores paixdes, a maternidade
e a docéncia. Dediquei-me, entdo, por dez anos aos cuidados da minha familia, a educacgéo dos
meus filhos, ao casamento e a sala de aula. Mas ainda tinha interesse por mais. N&o tardei 0s
sonhos, apenas os nutri. E, em 2017, iniciei minha primeira pés graduacdo, com maior
autonomia dos meus filhos para com os estudos, e ja divorciada do pai deles, em uma nova
jornada também na area profissional que se deu em 2011, com o ingresso na escola técnica
agricola, onde atuo hoje como professora do ensino médio e técnico integrado ao curso de
agropecuéria e também como coordenadora de classe descentralizada em uma extensao urbana
desta sede rural em que oferecemos cursos técnicos modulares para toda a populacdo de
Andradina e regido, atendendo alunos das cidades de Castilho, Nova Independéncia, Guaracai
e Murutinga do Sul.

Conclui minha pés graduacdo em nivel de especializacdo em Docéncia no Ensino
Técnico e Superior, pela FIU “Faculdades Integradas Urubupungd” na cidade de Pereira
Barreto. Iniciei o Curso de Pedagogia como segunda graduacéo e formacéo complementar para
atualizacdo necessaria diante do cenario atual: criancas e jovens com transtornos que
recebemos na escola e a necessidade de me capacitar para melhor lidar com essa nova
realidade. Finalizo em 2019 o curso e estou enlutada com o falecimento de minha avo Dita,
amada incentivadora, maior orgulhosa da minha histéria até ali.

Em 2020, alguns sonhos tardaram diante do cenario mundial, (re)organizar a vida,
sobreviver ao caos e tentar manter a sanidade foram os desafios. Perdemos uma tia amada para
0 COVID19, minha mé&e ilhada em Macei0, onde esteve com seus 6 irm&os, se reunindo pela
primeira vez onde nasceram e passaram parte de suas infancias, por conta do fechamento dos
aeroportos. Caos, medos e insegurangas nos tomavam naquele momento. Aguentamos firmes

até o retorno que logo foi possivel.



Enfim, em 2021, resolvi me candidatar a uma vaga no mestrado na UFMS como aluna
especial no PROFLetras e tive 0 maior prazer em cursar uma disciplina ministrada pelas
Professoras Drés Celina e Silvelena, em parceria com minha grande amiga Francislene.
Participei dos encontros remotos pelo GoogleMeet, na disciplina “Texto ¢ Ensino”, que muito
contribuiram para minha formac&o docente e também pela decisdo de conhecer o PPGLetras,
no segundo semestre daquele ano. Disso, cursei a disciplina ofertada pela professora Dr? Vania
Guerra, nosso primeiro contato com a Analise do Discurso mais diretamente, construto
decisivo para tentar o ingresso ao Programa em 2022. Classificada, cheguei até aqui.

Neste ano do ingresso, ja inquietava com tudo o que estava a tona nas informacoes
sobre o Novo Ensino Médio que, na unidade onde leciono, ETEC agricola, seria 0 ano de inicio
da implantacdo, que era inclusive o ano limite para atendimento as novas diretrizes da
educacdo do Novo Ensino Médio. Atribuidas a mim 3 das 4 novas disciplinas que compunham
os Itinerarios Formativos, inquieto-me diante de toda inseguranca instaurada, visto que, sem
nenhuma formag&o ou orientacdo advinda das instancias superiores (gestéo escolar e gestéo
governamental), além dos documentos ja publicados, penso nesse enfoque como principal
tema desta pesquisa.

Além disso, como mée de aluno em escola particular que no ano seguinte, teria também
na sua base curricular um curso de Nivel Técnico a ser escolhido para que também fosse
atendida as necessidades do novo curriculo, a diminuigdo e ou até a extin¢do de algumas
disciplinas, bem como na escola publica onde leciono, torna-se ponto de imensa tensdo ao
preocupar-me com as novas diretrizes empreendidas pelo sistema politico educacional. Nesta
jornada desafiadora, com muitas inquietagdes, grandes obstaculos pessoais transpostos com a
ajuda de Deus, minha mae, alguns amigos de oragdo e muita compassividade da Prof? Celina,
a quem manifesto minha eterna gratiddo por tudo, enfrento-me como mae e educadora.

Minha histdria ndo termina aqui, sua continuidade a partir daqui soma-se, de modo
muito mais consciente, as responsabilidades no chdo da escola, melhorando como ser humano,
mée, filha, sobrinha e amiga que valoriza a presenca daqueles que se fizeram fundamental
nesta jornada.

Compreendo minhas auséncias e dedicacdo aquilo que era tido como uma prioridade,
bem como a dedicacdo ao mestrado no que tange o cumprimento das normas do programa
participando das disciplinas obrigatdrias: inicialmente, no 1° semestre de 2022 cursando
“Teorias da Linguagem”, disciplina ministrada pelo Professor Dr® Michel Gustavo Fontes e a
disciplina optativa “Linguistica Aplicada”, ministrada pelas Professoras Dr* Celina Aparecida

Garcia de Souza Nascimento e Dr° Claudete Cameschi de Souza, ambas muito importantes



para minha pesquisa.

No 2° semestre do ano de 2022, cursei mais duas disciplinas optativas, sendo uma delas
“Topicos Especiais: Linguistica Cognitiva: Perspectiva de Pesquisa com Metaforas e
Metonimias”,  ministrada pelo Professor Dr® Marcelo Saparas e a disciplina “Tdpicos
Especiais em Estudos Linguisticos”, ministrada pela Professora Dr* Vanessa Hagemeyer
Burgo.

No 1° semestre de 2023, cursei a Gltima disciplina que também era optativa e ministrada
pelo Professor Dr° Renato Rodrigues Pereira intitulada “Seminarios Avangados em
Linguistica Aplicada”. Elenco, neste momento, a importancia da disciplina cursada no
PROFLetras, como aluna especial, no ano de 2021, a saber: “Tépicos Especiais: Texto e
Ensino”, ministrada pelas Professoras Dr® Celina Aparecida Garcia de Souza Nascimento e
Dr? Silvelena Cosmo Dias, em que ainda trago em mim 0s seminarios que participamos na
ocasido. E, no 2° semestre de 2021, no PPGLetras, tambeém como aluna especial a disciplina
“Analise do Discurso”, ministrada pela Professora Vania Maria Lescano Guerra.

Essas oportunidades como aluna especial foram de grande valia para uma iniciacao ao
mundo académico de pesquisa e, inclusive, para a decisdo do Pré-projeto de pesquisa e a
submisséo para tentativa de me tornar uma aluna regular na UFMS no PPGLetras. Disso, foi
possivel 0 aproveitamento de créditos dessas disciplinas como aluna especial.

No atendimento ao regulamento do PPGLetras, referente aos créditos complementares,
realizei duas apresentacbes de trabalho: IV ENAEL - Encontro Nacional de Estudos
Linguisticos e Literarias e 11 ENIPEL — Encontro Internacional de Pesquisas em Letras, em
maio de 2023, de forma remota pela plataforma Google Meet, apresentando o trabalho
realizado junto a também mestranda Luzinete Cosmo de Noronha com o titulo: “UM NOVO
OLHAR DA PROPOSTA DE RESSIGNIFICACAO DE ENSINO DE GRAMATICA A LUZ
DA LINGUA EM FUNCIONAMENTO?”. Ainda neste evento, participei como ouvinte nas
apresentacdes de outros trabalhos. Pude participar de algumas palestras no GELP — UFCG
com temas e areas de pesquisas variadas, além de publicar em parceria com mais trés colegas
autoras, sendo uma delas também mestranda, outra ja doutorada em que sua area primaria é
Agronomia e outra especialista também em Linguistica. As obras produzidas sao: “O PAPEL
DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA FORMACAO PROFISSIONAL DE TECNICO
EM AGROPECUARIA NA ESCOLA TECNICA ESTADUAL DE ANDRADINA”, sendo
uma area de imenso interesse, uma vez que nossa ETEC é a Unica do Estado de Sdo Paulo que
oferece o Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecuaria na modalidade Alternancia, e
“ESCOLA & FAMILIA: PARTICIPACAO DOS PAIS NA ESCOLA”.



Sdo alguns anos dedicados até esse momento, contando meu periodo como aluna
especial, como aluna regular, as disciplinas obrigatorias e optativas somadas as 40 horas
semanais trabalhadas acumulando duas fun¢des na ETEC, além da maternidade que € minha

maior prioridade nos cuidados com a familia. S6 gratiddo a todos e tudo até aqui!



QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO E RESPOSTAS

Abaixo os prints do forms, j& mencionados, do roteiro semiestruturado de pesquisa
aplicado aos alunos, professores e coordenadora do ensino médio de uma escola agricola no
interior de S&o Paulo, e links dos videos que também serviram como dispositivo de analises
para esse trabalho de pesquisa.

1. Como vocé vé as disciplinas que integram os itinerarios formativos, ou seja; as disciplinas
do Novo Ensino Médio em relacdo ao mercado de trabalho? Por qué, pode exemplificar.

5 Respostas

1D T Nome Respostas

As novas matérias ndo nos auxiliam principalmente para quem busca uma
faculdade, muitas das matérias essenciais em vestibulares temos que estudar

1 anonymous em casa pois ndo tem nos etinerarics, entdo até o momento o novo ensine
médio ndo me auxiliou em nada, muitc menos a alcangar boas vagas no
mercado de trabalho.

Ajudam muito, pois gera mais experiéncias, trabalho em equipe e

2 anonymous
Y aprendizado.
. Sinto esta sendo prejudicado, com algumas novas disciplinas, € pendendo
3 anonymaous -
gutras mais iImportantes.
Que elas ndo agregam muito ao mercado de trabalho, na minha opinido
A deviamos ter educagdo financeira, que, basicamente a base & matematica, que
anonymaous _ . : . . '
Y foi reduzida por conta dos novo ensino médio, assim como a lingua
portuguesa.
) Seria muite bom, mas ndo para se passar em uma faculdade J3 que tira muitas
5 anonymaous

outras materias que sao importantes pra ir bem nas provas de vestibular



2. A mudanca que flexibilizou o curriculo, integrando a educacéo profissional, com énfase
nas competéncias socioemocionais, na sua opiniéo, pode confribuir para o ingresso no...

5 Respostas

DT

Nome

Respostas

anonymous

anonymous

anonymous

anonymous

anonymous

Foi uma boa mudanga se for observada pelo dngulo profissional, por que
quanto mais cedo as pessoas se profissionalizarem maiores s30 suas
oportunidades na vida, obviamente as emogdes s3o importantes pois somos
humanas, porém nio foi a melhor forma de tentar amenizar os danos nos
adolescentes, sendo assim proponho que 3 intervengio de psicologos nas
escolas seria 3 melhor solugdo em vez de competéncias socio emocionais

Sim pode, pois ensina e prepara para os desafios encontrados no ensino
superior

Algumas disciplinas, promovem desenvolver competéncias mais complexas em
determinadas areas, como PRATICAS DE EMPREENDEDORISMO.

5im, ela pode contribuir, pois faz com que os alunos tenha sucesso na sua vida
académica e profissional, os tornando bom lideres, trazendo um bom trabalho
em equipe, uma inteligéncia emocional e diminuigdo com os problemas de
comunicacdo, pois se tornam mais preparados para lidarem com os desafios
gue estdo por vim na jornada académica.

Nio, pois os vestibulares ndo se adaptaram as novas matérias,

3. Vocé entende que houve avancos na infraestrutura de novas tecnologias e laboratorios
com a implementacéo do Novo Ensino Médio. Quais? Como? pode falar sobre?

5 Respostas

DT Nome Respostas
5im. Em nossa escola foram reformadas salas para serem usadas como

' laboratdrios, e s30 muito Uteis porém sinto falta de um laboratario de quimica,

anonymous . s

pois ndo temaos nem uma bancada para nossas aulas o que s6 dificulta o
trabalho dos professores e o entendimento dos alunos em relagdo a materia
5im, laboratério de informatica, elas de estudo com televisdo, tomadas Wi-Fi

2 anonymous

entre outras tecnologias.



Houve alguns avangos, mais para que isso fosse possivel, tivemos de perder de

3 anonymous
outro lado.

Sim, pois estdo proporcionando ao estudantes uma formagdo mais completa,
pratica e conjunta as exigéncias da sociedade, preparando os melhores tanto
para os ensinos superiores quanto para o mercado de trabalho. Alguns dos
avangos que posso citar € os Espagos maker e de inovagdo, Formagdo dos
professores através de cursos inovadores, laboratérios mais modernos e a
integragdo da tecnologia na educacio.

4 anonymous

5 anonymous N3o sel responder essa pergunta

1. Conhecedor da estrutura da organizacdo do curriculo da BNCC e das diretrizes
curriculares do Curso Técnico em Agropecuaria, vocé considera que interfere no ensino,...

5 Respostas

IDT  Nome Respostas

1 ananymous N30 sel responder

5im, conhecer a estrutura da BNCC e as diretrizes curriculares do Curso Técnico
em Agropecuaria interfere no ensino, mas nem sempre permite um
alinhamento perfeito. Por exemplo, a BNCC pode enfatizar competéncias
socioemocionais e projetos interdisciplinares, enquanto as diretrizes técnicas
exigem foco em habilidades especificas do campo agropecuario, como manejo
de maquinas agricolas. lsso pode criar desafios para equilibrar o ensing tedrico
e pratico, exigindo adaptagdes e criatividade dos educadores para atender a
ambos os requisitos,

2 anonymous

A familia do aluno, por exemplo, se a familia ndo valoriza o estudo o aluno ndo

3 anonymaous
aprende

Nos projetos de aprofundamento e nas aulas de calculos de ragdo, topografia
4 anonymous cdlculo de geométricos, quimica com sadde e mangjo de pequenos animais e
outras.

Quando ha contextualizagdo entre as teorias & suas praticas, nos professores

5 anonymaous , . . . .
precisamos associar os temas a realidade tecnica profissional.



2. Dé sua opinido sobre as capacitacdes e formacGes pedagogicas direcionadas a orientacéo
e suporte ao trabalho com as novas disciplinas do novo Ensino Medio. Pode dizer como...

5 Respostas

DT Nome Respostas

1 anonymous Nao sel responder

As capacitagtes e formagdes pedagogicas direcionadas ao novo Ensino Médio
530 essendials para orientar e dar suporte ao0s professores na implementagio
das novas disciplinas. Essas formagdes deveriam nortear os docentes, sobre
metodologias ativas e integradoras, facilitando a adaptacdo as novas exigéncias

2 anonymous . e e _
curriculares, O resultado em sala de aula ndo ¢ positivo, "pois as capacitagdes
em sua maioria nos fornece somente links de videos, recortes de outros
materiais, e assim por diante. Em sua maioria 3 eficacia dessas formagdes sdo
positivas.

3 anonymous Nao concordo com o novo ensino médio

A Capacitagdes sdo muito fracas, quem realmente esta no projeto este sim tem

anonymous . . «
competéncia para dar alguma orientacao.
Poco faz diferenca, pois momento apresentam legislacdo e poucas experiéncias

5 anonymous

boas para nés docentes

3. Um dos principais objetivos da BNCC é a garantia de uma educacéo integral, que
considera o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica,...

5 Respostas

DT Neme Respostas

1 anonymous N&o sei responder

Em minhas aulas procuro desenvolver essas dimensdes promovendo debates
Iiterarios e discussoes criticas para estimular o pensamento intelectual. Utilizo
atividades de escrita criativa e interpretacdo de textos para desenvolver a
5 capacidade de resolver problemas complexos. Abordo a dimensdo emocional
anorymous com leituras que tratam de questdes humanas e sentimentos, e crio um
ambiente de apoio e empatia. Para o desenvolvimento social, incentivo
trabalhos em grupo e projetos colaboratives, enfatizando 3 éticae a

responsabilidade nas discussdes sobre temas sociais e culturais,



Quando o novo ensino médie foi implantado as aulas de matematica

3 anonymous o . e s .
diminuiram entdo fica dificil desenvalver um trabalho de exceléncia
A A educacio global vai além dos conteddos e temas assimila dos nas aulas, deve
anonymous , o -
ser praticados e assim vistos como significante .
Hj na sala de aula, atraves da tecnologia encontramas meios de dar foco em
5 anonymous

uma aprendizagem global

4. Em relacdo as competéncias socioemocionais previstas na BNCC, pode descrever como
procede para integra-las em seu plangjamento e & sua pratica?

5 Respostas

DT Nome Respostas

1 anonymous N&o tenho um analise defendida sobre assunto

Integro as competéncias socioemocionais da BNCC no meu plangjamento
busco promover atividades que incentivam a autorreflexdo e o
autoconhecimento, como relatos sobre experiéncias pessoais e dos alunos.

2 anonymous Estimulo a empatia e o respeito por meio de leituras e discussdes de textos que
abordam diferentes perspectivas culturais e sociais. Além disso, desenvolvo
habilidades de comunicagao e colaboragdo com frabalhos em grupo e debates,
criando um ambiente de apoio mutuo e resolugdo pacifica de conflitos.

3 anonymaous Desenvolver aulas com pouca pressdo aos alunos

Através da empatia e respeito. Somente com esses dois quesitos as
4 anonymous competéncias socio emocionais serdo atingidas. E complicado. Mas & necessaria
amar e respeitar os diferentes.

Na pratica € complicada, jovens muitos com transtornos e docentes

5 anonymous
d despreparados.



5. Vocé entende que houve avancos na infraestrutura de novas tecnologias e laboratorios
com a implementacéo do Novo Ensino Médio. Quais? Como? pode falar sobre?

5 Respostas

IDT  Nome Respostas

1 anonymous Nao houve
Nao houve avangos significativos na infraestrutura de novas tecnologias e
laboratarios com a implementagdo do Novo Ensino Médio na nossa escola, A
falta de novos materiais, a internet ruim e as condigdes socioecondmicas dos

5 alunos limitam a aplicagdo de metodologias inovadoras e tecnologias

anonymous . :

avangadas, pois nem a escola, & nem os alunos possuem equipamentos
adequados para a implementagao de novas metodologias. Isso demonstra a
necessidade urgente de investimentos concretos para que todos os aluncs
possam se beneficiar das melhorias propostas pelo novo curriculo.

3 anonymous Nao

4 anonymous Mao diagnostiquei os investimento estrutural.

5 anonymous Nao houve implementagbes. Estamos ainda com lousa verde e giz.

6. O uso de tecnologias digitais como ferramentas de ensino, na sua opinido, pode
contribuir para o aprendizado do aluno, Como?

5 Respostas

IDT  Nome Respostas

1 anonymous N3o € 50 ler novas publicagdes sobre
5im, 0 uso de tecnologias digitais pade contribuir significativamente para o
aprendizado do alunc. Ferramentas digitais facilitam o acesso a uma vasta
gama de recursos educativos, como videos, simuladores e plataformas
interativas, que tornam o aprendizade mais dindmico e envolvente. Elas

2 anonymous

também permitem a personalizagdo do ensino, adaptando o conteldo as
necessidades individuais dos alunos, e promovem a colaboragio e a
comunicagdo, tanto dentro quanto fora da sala de aula, através de atividades
online e projetos em grupo.



3 anonymous Poucoava
4 anonymaous 5e tiver internet e equipamentos eficaz sim

As vezes ajuda se a internet for boa, mas ha defasagem em pratica de leitura e
5 anonymous 4
escrita

7. Como vocé vé o processo de acompanhamento e avaliacdo da BNCC na escola em que
trabalha. Pode explicar ou dar exemplos?

5 Respostas

ID T Nome Respostas

1 anonymous N&o sei como foi realizado o trabalho

0 acompanhamento e a avaliagio da BNCC na escola onde trabalho ainda
enfrentam desafios. Sem recursos adequados, a implementagio plena das
diretrizes € limitada. No entanto, fazemos adaptagdes como avaliagbes
continuas, uso de projetos interdisciplinares e feedback constante para

2 anonymous . _ . :
monitorar o desenvolvimento das competéncias previstas. Por exemplo,
utilizamos trabalhos em grupo para avaliar a colaboragdo e a comunicagio, &
relatos para medir o pensamento critico e a expressio escrita, buscando alinhar
o maximo possivel com os objetivos da BNCC.
3 anonymaous Avaliacdo continua
A Ainda falha. Creio que o vicio de tabular erros ainda esto presentes. Avaliar
anonymous . A "
todos com mesmos instrumentos também ndo funciona.
Mais cauteloso. Porém ainda nos professores avaliamos todos com a mesma
5 anonymous

atividade e muitas vezes esquecemos dos transtornos dos estudantes.



8. Tendo a vista a implementacao da BNCC, uma vez que essa pretende “promover a

equidade e melhorar a qualidade de ensino no pais, e também reduzir as desigualdades...

5 Respostas

D T

Nome

Respostas

1

2

3

5

anonymaous

dnonymaous

anonymous

anonymous

anonymous

Estdo trabalhando com educagio como fosse um projeto de tentativa e erro.
MN&o tenho esperanga nas novas mudangas.

A implementagdo da BNCC pode até ter potencial para promaover equidade e
melhorar a qualidade de ensino ao estabelecer um curriculo nacional unificado
que todos os alunos, independentemente de sua localizagdo ou condigdo
socioecondmica, devem sequir. Isso pode ajudar a reduzir as desigualdades
educacionais ao garantir que todos tenham acesso ao mesmo conjunto de
conhecimentos e habilidades essenciais. No entanto, para que essa promessa se
realize plenamente, é crucial que haja investimentos adequados em
infraestrutura, formagio de professores e recursos didaticos, especialmente em
dreas carentes. S5em esses suportes, a disparidade pode persistir, limitando o
impacto positivo da BNCC.

N3o acredito que o novo ensino médio promove a3 equidade, a melhora da
gualidade e reduzir as desigualdades

5e fomentar investimento estrutural, salarial e capacitagdo em longo prazo
talvez .

Ha longo prazo. Porém creio gue ha fico em melhorar a matriz.



FOTOS ESTUDANTES NA/PELA PRODUCAO NA HORTA ORGANICA DA
UNIDADE ESCOLAR
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Fonte: fotos de arquivo da pesquisadora
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