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ESQUER, Renata de Oliveira. A alfabetizacdo de alunos de origem boliviana na fronteira
Brasil/Bolivia na visdo de professoras alfabetizadoras da rede municipal de ensino de
Corumba-MS. 2025. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Campus do Pantanal, Corumba, 2025.

RESUMO

Esta pesquisa faz parte do curso de Mestrado em Educacdo do Programa de Pds-graduacao em
Educacéo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal, na Linha de
Pesquisa Praticas Educativas, formacdo de professores(as)/educadores(as) em espacos
escolares e ndo escolares. Diante da localizagdo fronteirica Brasil/Bolivia que a pesquisa se
estabelece, € comum neste cenario a presenca nas escolas da REME-Corumba de alunos de
origem boliviana que nao tém o Portugués como lingua materna e precisam ser alfabetizados
na lingua oficial brasileira. O objeto deste estudo é a alfabetizacdo em regido de fronteira
Brasil/Bolivia. O problema central é a auséncia do conhecimento da lingua espanhola da
maioria dos professores alfabetizadores, considerando que a atuacdo em turmas de 1° e 2° anos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é feita pelo professor regente, cuja formagao superior
é a Licenciatura em Pedagogia. Dessa problematica emergiu a seguinte questdo mobilizadora:
como ocorrem as praticas de alfabetizacdo em turmas com alunos residentes fronteiricos,
migrantes, ou imigrantes ndo falantes do Portugués nas escolas municipais de Corumba?
Considerando a educagdo como garantia de direito humano e dever do estado e do municipio
zelar para a efetivacdo dessa alfabetizacdo, o objetivo geral consistiu em conhecer como sao
organizadas as praticas de alfabetizacdo de professoras da rede municipal de ensino de Corumbé
gue atuam em turmas de 1° e 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com alunos de
origem boliviana ndo falantes do Portugués. Como objetivos especificos buscou-se: a) Tracar
o perfil formativo e profissional das professoras alfabetizadoras. b) Identificar como s&o
organizadas as praticas de leitura, escrita e oralidade das professoras que promovam a
alfabetizacdo de alunos de origem boliviana que ndo possuem o Portugués como lingua
materna. ¢) Refletir sobre as possibilidades das atividades pedagdgicas realizadas pelas
professoras que contribuem para a consolidacdo da alfabetizacdo dos alunos de origem
boliviana ndo falantes do Portugués. A abordagem é qualitativa e contou com a realizacéo de
entrevista com cinco professoras alfabetizadoras da rede municipal de ensino de Corumba, MS
gue atuam em turmas de 1° ou 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em que ha
alunos(as) de origem boliviana ndo falantes do Portugués. Para a localizagao das participantes
foi feito um levantamento junto a Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) de Corumba para
a identificacao de escolas em que ha alunos de origem boliviana néo falantes do Portugués em
turmas de alfabetizacdo. A anélise dos dados foi realizada a partir de alguns aspectos da analise
de contetdo da vertente francesa de Laurence Bardin. A analise dos dados permitiu a reflex@o
sobre a visdo que as professoras entrevistadas dispde do processo de alfabetizagéo dos alunos
de origem boliviana ndo falantes do portugués. Constatou-se uma caréncia de formacgéo
continuada alinhada as necessidades das professoras em sala de aula em relagdo aos alunos de
origem boliviana, configurando como uma barreira a implementacao de préaticas pedagogicas
voltada para a promocéo da equidade que favoreca a autonomia dos alunos de origem boliviana
no processo de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Fronteira. Pratica pedagdgica.



ESQUER, Renata de Oliveira. Literacy of students of bolivian origin on the Brazil/Bolivia
border in the view of literacy teachers from the municipal education network of
Corumba-MS. Dissertation (Master's in Education) — Federal University of Mato Grosso do
Sul, Pantanal Campus, Corumbg, 2025

ABSTRACT

This research is part of the master’s degree in education of the Postgraduate Program in
Education of the Federal University of Mato Grosso do Sul, Pantanal Campus, in the Research
Line Educational Practices, training of teachers/educators in school and non-school spaces.
Given the border location of Brazil/Bolivia where the research is established, it is common in
this scenario for the presence in the REME-Corumba schools of students of Bolivian origin
who do not have Portuguese as their mother tongue and need to be taught to read and write in
the official Brazilian language. The object of this study is literacy in the border region of
Brazil/Bolivia. The central problem is the lack of knowledge of the Spanish language of the
majority of the literacy teachers, considering that the work in classes of 1st and 2nd grades of
the Initial Years of Elementary School is done by the teacher in charge, whose higher education
is a bachelor’s degree in Pedagogy. From this problem emerged the following guiding question:
how do literacy practices occur in classes that have students residing on the border, migrants,
or immigrants who do not speak Portuguese in municipal schools in Corumba? Considering
education as a guarantee of human rights and the duty of the state and the municipality to ensure
the effectiveness of this literacy, the general objective was to understand how the literacy
practices of teachers in the municipal education system of Corumba are organized, who work
in 1st and 2nd grade classes of the Initial Years of Elementary School with students of Bolivian
origin who do not speak Portuguese. The specific objectives sought to: a) Outline the
educational and professional profile of literacy teachers. b) Identify how the reading, writing
and speaking practices of teachers who promote the literacy of students of Bolivian origin who
do not have Portuguese as their mother tongue are organized. c) Reflect on the possibilities of
pedagogical activities carried out by teachers that contribute to the consolidation of literacy of
students of Bolivian origin who do not speak Portuguese. The approach is qualitative and
included interviews with six literacy teachers from the municipal education network of
Corumbé, MS, who work in 1st or 2nd grade classes in the Initial Years of Elementary School,
which include students of Bolivian origin who do not speak Portuguese. In order to locate the
participants, a survey was conducted with the Municipal Department of Education (Semed) of
Corumba to identify schools where there are literacy classes with students of Bolivian origin
who do not speak Portuguese. Data analysis was carried out based on some aspects of content
analysis from the French perspective of Laurence Bardin. Analysis of the data obtained through
the interview allowed us to reflect on the vision that the teachers interviewed have of the literacy
process of students of Bolivian origin who do not speak Portuguese. We found a lack of
continuing education, aligned with the needs of literacy teachers in the classroom, in relation to
students of Bolivian origin, which constitutes a barrier to the implementation of pedagogical
practices aimed at promoting equity, favoring the autonomy of students of Bolivian origin in
the literacy process.

Keywords: Literacy. Border. Pedagogical practice.
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ESQUER, Renata de Oliveira. Alfabetizacion en estudiantes de origen boliviano en la
frontera entre Brasil y Bolivia desde la perspectiva de los alfabetizadores de la red
municipal de educacion de Corumba-MS. 2025. Tesis (Maestria en Educacion) —
Universidad Federal de Mato Grosso do Sul, Campus Pantanal, Corumba, 2025.

RESUMEN

Esta investigacion forma parte de la Maestria en Educacion del Programa de Posgrado en
Educacion de la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul, Campus Pantanal, en la Linea de
Investigacion Practicas Educativas, formacion de docentes/educadores en espacios escolares y
no escolares. Dada la ubicacion fronteriza de Brasil/Bolivia donde se establece la investigacion,
es comun en este escenario la presencia en las escuelas REME-Corumbé de estudiantes de
origen boliviano que no tienen el portugués como lengua materna y necesitan que se les ensefie
a leer y escribir en el idioma oficial brasilefio. El objeto de este estudio es la alfabetizacion en
la regidn fronteriza de Brasil/Bolivia. El problema central es el desconocimiento del idioma
espafol de la mayoria de los docentes alfabetizadores, considerando que el trabajo en las clases
de 1.°y 2.° grado de los Afios Iniciales de la Ensefianza Primaria lo realiza el docente a cargo,
cuya formacidn superior es Licenciatura en Pedagogia. De esta problematica surgid la siguiente
cuestion movilizadora: ¢como se dan las préacticas de alfabetizacidn en las clases que tienen
alumnos residentes en la frontera, migrantes o inmigrantes que no hablan portugués en las
escuelas municipales de Corumba? Considerando la educacién como garantia de los derechos
humanos y el deber del Estado y del municipio de asegurar la efectividad de esta alfabetizacion,
el objetivo general fue comprender como se organizan las practicas de alfabetizacién de los
docentes del sistema municipal de educacion de Corumba, quienes trabajan en clases de 1.2y
2.° grado de los Afios Iniciales de la Ensefianza Primaria con estudiantes de origen boliviano
que no hablan portugués. Los objetivos especificos buscaron: a) Delinear el perfil educativo y
profesional de los docentes de alfabetizacién. b) Identificar como se organizan las précticas de
lectura, escritura y expresion oral de los docentes que promueven la alfabetizacion de
estudiantes de origen boliviano que no tienen el portugués como lengua materna. c) Reflexionar
sobre las posibilidades de las actividades pedagégicas realizadas por los docentes que
contribuyen a la consolidacién de la alfabetizacién de los estudiantes de origen boliviano que
no hablan portugués. El enfoque es cualitativo e incluyd entrevistas con cinco docentes de
alfabetizacion de la red municipal de educacién de Corumbd, MS, que trabajan en clases de 1.°
0 2.° grado en los Afios Iniciales de la Ensefianza Primaria, que incluyen estudiantes de origen
boliviano que no hablan portugués. Para localizar a los participantes, se realiz6 una encuesta
con la Secretaria Municipal de Educacién (Semed) de Corumba para identificar escuelas donde
hay estudiantes de origen boliviano que no hablan portugués en clases de alfabetizacion. El
analisis de datos se realiz6 con base en algunos aspectos del andlisis de contenido desde la
perspectiva francesa de Laurence Bardin. El anélisis de datos permitid reflexionar sobre la
vision que los docentes entrevistados tienen del proceso de alfabetizacion del alumnado de
origen boliviano que no habla portugués. Se encontr6 una falta de formacion continua alineada
con las necesidades de los docentes en el aula en relacion con el alumnado de origen boliviano,
lo que constituye una barrera para la implementacion de practicas pedagdgicas orientadas a
promover la equidad que favorezca la autonomia del alumnado de origen boliviano en el
proceso de alfabetizacion.

Palabras clave: Alfabetizacion. Frontera. Practica pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

Este estudo faz parte do curso de Mestrado em Educacao do Programa de Pos-graduacéo
em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus do
Pantanal (UFMS), na Linha de Pesquisa Praticas educativas, formacdo de professores
(as)/educadores(as) em espacgos escolares e ndo escolares e estd vinculado ao projeto de
pesquisa “Formacao e praticas educativas de leitura, escrita e alfabetizacdo em diferentes
contextos: interface com a Educagdo Social”, junto ao Laboratério de Estudos e Pesquisa em
Pedagogia e Educacédo Social (LaPPES).

O processo de alfabetizacdo de criangas é uma discussdo que requer muita atencéo,
estudo e pesquisas sobre o tema. E considerado bem desafiador, pois ha criancas com Vvarios
ritmos de aprendizagem, cada uma no seu tempo, fatores sociais, culturais, emocionais e
psicologicos que influenciam no seu desenvolvimento. H& também que se levar em
consideracao para os professores que nao tem um suporte pedagogico adequado, muitas vezes
com formacéo continuada precaria e entre outros fatores. Diante disso, surgem as inquietacdes:
E para uma criangca migrante internacional, como ocorre essa experiéncia de alfabetizacdo em
lingua diferente da sua lingua materna? E para o professor que esta atuando nesse ciclo da
alfabetizacdo, como desenvolve a sua pratica? Quais as suas dificuldades?

A pesquisa apresentada nessa dissertacdo € voltada para a contribuicdo na area de
formacdo de professores alfabetizadores em regido de fronteira internacional, localizada no
oeste do estado de Mato Grosso do Sul, precisamente em Corumbd, cidade fronteirica com
riquezas culturais, sociais e econémicas.

Com uma populacdo de aproximadamente 112.669 mil pessoas, segundo a fonte de
pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Corumbéa, Mato Grosso do
Sul, esté inserida em um contexto social fronteirico, um espaco multifacetado onde a linguagem
presente € bilingue. O espanhol e o portugués se misturam a ponto de atender a finalidade e
demanda da comunicagdo. O comércio na cidade virou um aglutinado de variedades, muitos
comerciantes bolivianos alugam ou compram espacgos como: casas, saldo comercial, terrenos
em busca de melhoria de vida, ampliando a concorréncia com o comércio local.

Corumba também ¢ considerada uma espécie de “corredor de passagem” de estrangeiros
venezuelanos, colombianos, haitianos e até mesmo bolivianos. Os estrangeiros migram para
outras cidades do pais em busca de oportunidades de emprego e/ou afugentados de violacbes

dos seus direitos humanos em seus paises de origem.
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No que diz respeito ao Estado, familia e sociedade, cabem os deveres de zelar pelo bem-
estar social, pois sdo um elo imprescindivel na construcdo da cidadania. Possuem a incumbéncia
de oportunizar meios para que a garantia de cada direito humano essencial no Brasil, se torne
possivel efetivamente na vida de cada cidaddo, seja brasileiro, boliviano, venezuelano,
colombiano, haitiano e qualquer pessoa de outra nacionalidade.

Corumba abriga uma porcentagem indefinida de estrangeiros®, compondo uma das 33
cidades-gémeas brasileiras na faixa? de fronteira (Figura 1), tendo Puerto Quijarro (BO) como

cidade gémea (Cidades, 2021). Observe a figura a seguir:

Figura 1 - Mapa das cidades-gémeas no Brasil (2021)
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Fonte: Imagem capturada pela autora®.

As escolas da rede municipal de ensino (REME) de Corumba, por estarem situadas nesta
regido fronteirica Brasil/Bolivia, € comum receber alunos de origem boliviana, sendo alguns
residentes em Corumba, outros atravessam diariamente a fronteira porque residem nas cidades
bolivianas Puerto Quijarro ou Puerto Suarez e ndo possuem o Portugués como lingua materna®.
Muitos vém para a escola com a lingua materna que fala em sua familia. Dessa maneira, 0

objeto de estudo é a alfabetizacdo na regido de fronteira Brasil/Bolivia. Temos como

Temos registros de familia de origem colombiana residente na cidade de Corumba-Ms.

2De acordo com Pereira (2019, p. 109), [...] a Constituicdo brasileira faz uma distingdo entre linha e faixa de
fronteira: linha de fronteira é o limite demarcatorio que separa a faixa de dois estados fronteiricos comum a ambos.
Quanto a faixa de fronteira, esta é entendida por zona fronteirica e pertence ao bem publico da Unido, [...] a faixa
de até cento e cinquenta quilometros de largura, ao longo das fronteiras terrestres”.

3Disponivel em: https://www.tudogeo.com.br/2021/10/14/cidades-gemeas-0-que-sao-e-quantas-existem-no-
brasil/.

4A lingua materna é entendida na presente pesquisa como a lingua de origem familiar. No caso das criancas
bolivianas, o castelhano, espanhol e/ou outros dialetos se referem a sua lingua de origem.


https://www.tudogeo.com.br/2021/10/14/cidades-gemeas-o-que-sao-e-quantas-existem-no-brasil/
https://www.tudogeo.com.br/2021/10/14/cidades-gemeas-o-que-sao-e-quantas-existem-no-brasil/
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pressuposto o reconhecimento da nossa regido fronteirica como espacgo fisico, geogréfico,
historico, politico, social, econémico, portanto, rico em diversidade e acessivel culturalmente,
bem como propenso a, experiéncias riquissimas de reflexdo e problematizacgdes, principalmente
quando situamos no campo escolar.

Diante desse cenario da presenca nas escolas da REME-Corumba de alunos de origem
boliviana que ndo falam portugués, considerando as leis que asseguram o direito a educacéo e
que o ensino da leitura e da escrita € conforme os padrdes da lingua oficial brasileira, reiteramos
a necessidade em realizar este estudo.

Sou filha de caminhoneiro e de dona do lar, meus pais me incentivaram a ingressar no
nivel superior. Natural de Corumbd, cursei a Pedagogia na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), Campus do Pantanal (CPAN), gracas ao incentivo da familia.

Durante o curso de Pedagogia, trabalhei no programa da Missdo Salesiana chamado
Projeto Crianca e Adolescente Feliz (PCAF), criado pelo padre Ernesto Sassida, com o objetivo
de promover o desenvolvimento integral de criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social. Nessa experiéncia de educacao ndo-formal, tive contato com criancas e
adolescentes no periodo contraturno da escola regular onde eram matriculados, incluindo alunos
de origem boliviana.

ApoOs quatro anos intensos de estudo efetivei a tdo sonhada colacdo de grau, em marc¢o
de 2009, e, depois de um ano de fblego, realizei um processo seletivo para compor o quadro de
professores de uma rede particular de ensino onde obtive éxito. Nesta primeira experiéncia
como regente de turma, tive contato com alunos de diferentes caracteristicas que despertaram
em mim a preocupagdo em atendé-los conforme a necessidade especifica de cada um, levando
comigo o comprometimento em atender da melhor maneira cada aluno que passasse pelo meu
fazer pedagdgico.

Em seguida, as minhas experiéncias perpassam pela educacéo na regido das 4guas do
Pantanal sul-mato-grossense, onde me relacionei com criangas ribeirinhas de saberes empiricos
e de uma riqueza inexplicavel. Retornando para a cidade de Corumba, atuei por mais de seis
anos como professora alfabetizadora em turmas de 1° e 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tendo as primeiras experiéncias com alunos de origem boliviana em sala de aula,
até mesmo apos a efetivacdo em 2020 na REME-Corumba-MS.

Confesso que tive muita dificuldade em alfabetizar meus alunos de origem boliviana,
haja visto que, apesar de morar proximo ao pais hispano falante, ndo desenvolvi a pratica oral

nem escrita dessa segunda lingua mais falada no mundo. Nas comunicagdes verbais, ainda que
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timida e improvisada na relagdo com os alunos, eu percebia o interesse deles, nas minhas aulas.
Era visivel o esforco em compreender o conteldo, suas atividades no caderno sempre bem
organizadas, cumprindo com prazer todas as atividades propostas.

O meu interesse por essa tematica vem dessa minha experiéncia profissional que
vivenciei como pedagoga, professora regente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas
cidades de Ladario e Corumba. Dessa experiéncia surgem as minhas primeiras angustias,
questionamentos e pedido de socorro em busca de orientaces para que, eu pudesse atendé-los
da melhor forma possivel. Porém, ndo havia orientagcdes nem formacdes pedagogicas dos
Orgdos superiores, nem ao menos politicas que pudessem garantir a efetivacdo dos direitos a
educacéo a esse aluno.

Sambugari e Arruda (2011, p. 121) apontam que € importante que a formacéo
continuada dialogue com a realidade dos professores e alunos, propondo momentos que
promovam reflexdes mobilizando teorias e préticas, a fim de garantir o minimo de seguranca e
confiabilidade em suas atuacGes pedagdgicas. Assim, o professor estard apto para entender e
resolver situacOes educacionais e sociais do dia-a-dia. Em meu percurso profissional, senti falta
desse subsidio na formacdo, haja visto a insuficiéncia de politicas publicas relacionadas ao
contexto da educagdo na fronteira por parte dos érgdos responsaveis em carater nacional,
estadual e municipal.

Silva, Souza e Costa (2010, p. 247), ao investigarem as relacGes das criangas bolivianas
com os professores nas salas de aula das escolas brasileiras, assinalam que “[...] ndo ha uma
formacdo complementar para os professores que recebem o aluno boliviano, ndo existe uma
discussdo sobre a necessidade de um tratamento especifico ou diferenciado para os alunos
bolivianos [...]”. A falta de implementacdo de politicas na formacéo inicial e continuada para
os professores que atuam em regides fronteiricas causam disparidade na sua praxis.

Apesar dos desafios nos quais me senti impotente em relacdo a alfabetizacdo dos meus
alunos, em especial por ndo buscar por conta propria um curso de lingua espanhola para
contribuir com a minha préatica em sala de aula, ndo abdiquei da atuacdo docente. Esse foi o
momento crucial na minha experiéncia que contribuiu para 0 meu interesse na tematica do
estudo na regido de fronteira e, ap0s treze anos de experiéncia profissional, persevero na
motivacado em colaborar para o incentivo nas pesquisas com o olhar atento para a educagéo na

fronteira®.

SAté aqui, adotei a primeira pessoa do singular, por se tratar do relato da minha trajetdria que me fez buscar realizar
esta pesquisa.
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Dessa maneira, 0 problema de pesquisa é a falta de conhecimento da lingua espanhola
dos professores alfabetizadores que atuam em turmas de 1° e 2° anos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e possuem alunos de origem boliviana ndo falantes do Portugués. A
pesquisa realizada por Silva, Souza e Costa (2010) no contexto de Corumba justifica o interesse

no problema aqui formulado em nosso estudo. Para as autoras,

[...] as observagdes realizadas permitem afirmar que uma das dificuldades nas relagGes
entre as criangas bolivianas com os professores e criangas brasileiras esta no fato de
que elas nao falam a mesma lingua; alguns alunos ndo entendem o portugués e os
professores ndo sabem falar o espanhol. (Silva; Souza; Costa, 2010, p, 248-249).

A alegacdo das barreiras linguisticas como a privacdo de um direito constitucional
contribui para que a educacdo social esteja presente, consequentemente, passivel de discussdo
e contribuicBes para fomentar politicas publicas através de pesquisas. Ao tomarmos como
problema a negagdo da linguagem de origem boliviana nas escolas brasileiras, nos
aproximamaos do conceito de Educacéo social na perspectiva trazida por Ribeiro (2006, p. 160)
de que “[...] esta indissociavelmente vinculado ao de exclusao”. Essa compreensdo mais
ampliada de educacdo social nos leva a questdo central para a realizacdo desta pesquisa: como
sdo organizadas as praticas de alfabetizacdo em turmas com alunos de origem boliviana ndo
falantes do Portugués nas escolas da REME-Corumba?

Para verificar as pesquisas ja realizadas sobre essa tematica, fizemos o levantamento de
dissertacdes e teses, utilizando o Banco Digital de Dissertacbes e Teses (BDTD) sendo
realizado no dia 18 de agosto e atualizado em 21 de outubro de 2023. Para fazer a busca
utilizamos, primeiramente, um termo mais amplo: “Fronteira Brasil e Bolivia”; “Fronteira
Brasil/Bolivia” com a finalidade de localizar os estudos realizados em nossa regido.
Considerando que ndo € apenas o municipio de Corumba que faz fronteira com a Bolivia, nesta
primeira busca apareceram pesquisas de outras regides.

Com o termo “Fronteira Brasil e Bolivia” ndo foi localizada nenhuma pesquisa. Ja sobre
“Fronteira Brasil/Bolivia” localizamos 58, sendo que seis estavam em duplicidade na BDTD,
ficando, portanto, 52 pesquisas dentre as quais 33 foram realizadas no contexto da regido
fronteirica de Corumba. As demais foram realizadas em outras regides do Brasil quem tem
fronteira com a Bolivia. Dessas 33 pesquisas, selecionamos trés dissertacdes por terem relacédo
com a nossa tematica: os estudos de Ferrari (2017), Conde (2020) e Vera (2021). Apés esse
levantamento, buscamos verificar se ha pesquisas com foco na alfabetizacdo de alunos de
origem boliviana em escolas do Brasil. Dessa maneira, refinamos e atualizamos no dia 21 de
outubro de 2023 o levantamento a partir de termos mais especificos: “Alfabetizagdo e

99, ¢

fronteira”; “alfabetizagao e bolivianos”; “Alfabetizacdo e lingua espanhola”. Desse refinamento



21

localizamos 10 pesquisas, sendo uma descartada porque néo tratava de imigrantes/migrantes
bolivianos. Cruzamos esse levantamento ao anterior e selecionamos, portanto, nove pesquisas,
sendo uma tese e as demais dissertacoes®.

Visto a amplitude e significancia das pesquisas encontradas, as pesquisas selecionadas
contribuem para reafirmar a relevancia deste estudo, pois das nove pesquisas levantadas, cinco
foram realizadas em Corumba-MS (Conde, 2020; Ferrari, 2017; Santos, 2021; Silva, 2016 e
Vera, 2021) duas em escolas da cidade de So Paulo (Alves, 2015; J. Silva, 2016), uma em
Guarulhos/SP (Molinari, 2016) e uma em Foz do Iguacu-PR (Salgado, 2018).

As nove pesquisas selecionadas tém relagio direta com o contexto de fronteira e praticas
de alfabetizacdo. Exatamente duas abordam as relacGes sociais que o aluno de origem boliviana
estabelece no seu cotidiano escolar com demais alunos e professores (Alves, 2015; J. Silva,
2016). Uma investiga acerca das linguas no contexto de fronteira Brasil-Bolivia, levando a
reflexdo das Politicas Linguisticas (Conde, 2020). Seis pesquisas abordam as praticas de
alfabetizacdo que esses alunos bolivianos recebem na sua formacéo inicial na escola brasileira.
(Molinari, 2016; Silva, 2016; Ferrari, 2017; Salgando, 2018, Santos, 2021; Vera, 2021). A
maioria utiliza-se de entrevistas com professores, responsaveis e alunos, descrevendo com
riquezas de elementos de dificuldades, anseios acerca da alfabetizacdo de alunos de origem
boliviana. Esses estudos contribuem através de reflexfes sociais, politicas, econdmicas e
culturais, bem como no dialogo com a presente pesquisa.

Considerando a educacdo como garantia de direito humano e dever do estado e do
municipio zelar para a efetivacdo dessa alfabetizacdo, numa abordagem qualitativa, o objetivo
geral da presente pesquisa consistiu em conhecer como sdo organizadas as praticas de
alfabetizacéo de professoras alfabetizadoras’ da REME-Corumba que atuam em turmas de 1° e
2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com alunos de origem boliviana ndo falantes
do Portugués.

Como objetivos especificos buscamos:

a) tracar o perfil formativo e profissional das professoras alfabetizadoras.

b) Identificar como sdo organizadas as praticas de leitura, escrita e oralidade das
professoras que promovam a alfabetizagdo de alunos de origem boliviana que ndo possuem o
Portugués como lingua materna.

c) Refletir sobre as possibilidades das atividades pedagdgicas realizadas pelas

®No Apéndice A apresentamos a relagdo das pesquisas selecionadas.
Ao longo da dissertagdo usamos o género feminino, uma vez que as participantes da pesquisa sdo todas mulheres.
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professoras que contribuem para a consolidacdo da alfabetizagdo dos alunos de origem
boliviana ndo falantes do Portugués.

O texto desta dissertacdo esta organizado em quatro secdes, incluindo a introducéo
e consideracdes finais. Na introducdo € apresentada a problematica, a origem e objetivos da
pesquisa. A segunda segdo “situando o campo investigativo e os fundamentos tedricos
da pesquisa” contextualiza o campo de pesquisa: Corumba/Brasil e Puerto
Quijarro/Bolivia, em que sdo apresentadas as caracteristicas da regido que originou esta
pesquisa, descrevendo algumas singularidades, bem como a legislacéo que garante o direito
do imigrante ao ensino nas escolas brasileiras. Também traz o conceito de alfabetizacéo na
perspectiva da educagdo social, considerando a diversidade cultural. Na terceira se¢éo
“metodologia e discussio dos dados” apresenta o caminho metodoldgico escolhido e
percorrido, bem como a discussdo dos dados analisados a partir da entrevista realizada com
as professoras. Por fim, constam as consideracgdes finais, onde séo retomados os resultados

e possiveis conclusdes.
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2. SITUANDO O CAMPO INVESTIGATIVO E OS FUNDAMENTOS TEORICOS DA
PESQUISA

Nesta secdo apresentamos, primeiramente, a compreensdo ampla da area e as
caracteristicas da regido que originou esta pesquisa, uma fronteira internacional onde se
reconhece, se enxerga, se valoriza as especificidades do outro pais, tanto do Brasil quanto da
Bolivia. Uma fronteira rica na diversidade, mas também um espaco e campo de disputas.
Também abordamos o conceito de alfabetizacdo na perspectiva da educagdo social,
considerando a diversidade cultural presente nas escolas corumbaenses e a necessidade de se
buscar uma alfabetizacdo pautada no letramento.

2.1 A fronteira internacional como campo de alteridade e de disputas

Atualmente hd um nimero expressivo de pessoas migrantes e imigrantes. A agéncia da
ONU para Refugiados (ANCUR, 2023), divulgou que foi registrado que até o final de 2022
108,4 milhdes de pessoas no mundo foram obrigadas a deixar o pais de origem. A migracéo e
imigragdo podem ocorrer tanto como tentativa de fuga, ocasionada por desastres naturais,
quanto como insatisfacdo, descontentamento, desagrado por determinada situacdo. Ha também
pessoas que fogem de conflitos, de perseguicdes, de violagOes. Essas privagdes aos direitos
humanos primordiais sdo alguns dos fatores que contribuiram com essa migracao e imigracao.

Analisando a historia da regido de Mato Grosso do Sul, constatamos que Corumba
acolheu durante todo seu enredo de formagéo, diversos migrantes e imigrantes ao longo dos
anos, entre eles a grande parte paraguaios e bolivianos. Percebemos que essa migragdo e
imigracdo se transformou e a tornou fixa na cidade, consideravelmente por algumas familias de
origem bolivianas. H4& um namero consideravel de migrantes e imigrantes que fixaram
residéncia, a grande maioria € composta por comerciantes. (Peres, 2012).

Esses novos moradores, apesar de terem conhecimento da funcionalidade da cidade
através de conhecidos ou familiares, chegam e observam sua organizacdo. Muitas vezes, se
calam, ocultam sua cultura e nacionalidade, se diminuem para se encaixar e serem aceitos no
novo pais. Os habitantes brasileiros que ja pertencem ao lugar, seguem sua rotina, resgatando
o0 orgulho patriota e muitas vezes, alguns cidaddos deixam claro sua posi¢cdo de dominante,
“donos do pedaco”, sem empatia, ocasionando por vezes acdes de desrespeito para com os
estrangeiros recém-chegados. Tomando a perspectiva bourdieusiana, podemos compreender

esse espaco da fronteira como campo, visto que:
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[...] todas as pessoas que estdo engajadas em um campo tem um certo nimero de
interesses fundamentais em comum, a saber, tudo aquilo que esta ligado a propria
existéncia do campo: dai a cumplicidade objetiva subjacente a todos os antagonismos.
Esquece-se que a luta pressupde um acordo entre 0s antagonistas sobre o0 que merece
ser disputado, fato escondido por detras da aparéncia do 6bvio, deixada em estado de
doxa, ou seja, tudo aquilo que constitui o préprio campo, o jogo, 0s objetos de disputa,
todos os pressupostos que sdo tacitamente aceitos, mesmo sem que se saiba, pelo
simples fato de jogar, de entrar no jogo. Os que participam da luta contribuem para a
reproducdo do jogo contribuindo (mais ou menos dependendo do campo) para
produzir a crenga no valor do que esta sendo disputado. Os recém chegados devem
pagar um direito de entrada que consiste no reconhecimento do valor do jogo (a
selegdo e a cooptagdo dao sempre muita atencdo aos indices de adesédo ao jogo, de
investimento) e no conhecimento (pratica) dos principios de funcionamento do jogo.
Eles sdo levados as estratégias de subversdo que, no entanto, sob pena de excluséo,
permanecem dentro de certos limites. (Bourdieu, 1983, p. 90-91).

Neste campo de disputa onde reflete as tensdes das relacbes sociais percebe-se que, além

da disputa entre brasileiros e bolivianos, hd um significativo empenho em manter os habitos e

as estruturas desse campo. As pessoas de origem boliviana ao chegar a sociedade corumbaense,

permanecem muitas vezes sem expressar suas ideias, aceitam e realizam o que é determinado

na escola e demais locais. Mas, também pode ser um espaco de alteridade, conforme aponta

Martins (2021), ou seja, uma fronteira que reconhece, admite, consente e considera ndo sé a

questdo geograéfica, politica, econdmica, mas também a questao do ser humano, sua diversidade,

pois,

[...] ela é fronteira de muitas e diferentes coisas: fronteira da civilizagdo (demarcada
pela barbarie que nela se oculta), fronteira espacial, fronteira de culturas e visdes de
mundo, fronteira de etnias, fronteira da historia e da historicidade do homem. E,
sobretudo, fronteira do humano. Nesse sentido, a fronteira tem um carater litlrgico e
sacrificial, porque nela o outro é degradado para, desse modo, viabilizar a existéncia
de quem o domina, subjulga e explora. (Martins, 2021, p. 11, grifo do autor).

Portanto, € um local onde a desigualdade prevalece, porém, processos historicos, sociais

e principalmente culturais que sdo bem arraigados, profundos se tornam representantes ndo sé

como uma linha geografica demarcada.

Santos (2021a) considera as especificidades do aluno de origem boliviana em relacdo a

educacéo escolar na fronteira:

No espago escolar da fronteira Brasil/Bolivia, as relagdes multiculturais resultantes
dos processos migratdrios estdo presentes. A lingua, a religido, os costumes e as
praticas de cada grupo. Isso demarca as fronteiras culturais constituidas de valores
simbdlicos e de identidade. Cabe neste espaco ressaltar que no caso do aluno
boliviano, que ja tem sua origem histérica embasada em um processo de povoamento,
intenso de conquistas, e ainda, atualmente, a diversidade cultural presente na Bolivia
promove conflitos sociais intensos devido as ideologias politicas dos diferentes
grupos étnicos, os “Collas” e “Cambas”, ¢ importante pontuar que a escola tem que
assegurar mesmo que minimamente um espaco de alteridades. (Santos, 2021, p. 108).
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Portanto, o presente estudo esta estabelecido em uma regido rica em diversidade
cultural, linguistica, ambiental, de patrimdnio historico e arquitetdnico, com festividades que
acolhem visitantes em todas as épocas do ano e que considera a particularidade do aluno de
origem boliviana no seu processo de alfabetizacdo nas escolas municipais de Corumba.

A cidade de Corumba esta localizada ao extremo oeste do estado de Mato Grosso do
Sul e tem como vizinha ao leste a cidade de Ladario, ao sul é rodeada pelo Macigo Morro do
Urucum, ao norte é banhada pelo Rio Paraguai e ao oeste, faz fronteira com o pais da Bolivia.
Essa é a sua especificidade e importancia: € a Unica cidade do estado a fazer fronteira com o
pais da Bolivia, portanto, um lugar privilegiado para observacado da alfabetizacdo de alunos que

n&o falam o portugués.

Figura 2 - Imagem do mapa da cidade de Corumba-MS (2019)

:‘}'1_‘_\

‘o

™ 3 I’ way adano
v ' \ 3

\
|

Fonte: Imagem capturada pela autora®.

Corumba, conhecida como Capital do Pantanal, é uma cidade de fronteira internacional
hospitaleira, um espaco multifacetado, com contextos e caracteristicas atrativas para 0 campo
de pesquisa, com interagdes complexas que permitem um estudo da dindmica de relacGes
sociais. Uchba (2022), define o espaco de fronteira fisica e cultural como um campo onde sdo
estabelecidas as relacGes sociais de diferencas, de aprendizagem, que ressignificam a

convivéncia humana.

8Disponivel em: https://www.google.com/maps/place/Corumb%C3%A1,+MS/@-19.0249778,-
57.6921469,13z/data=14m6!3m5!1s0x9387a076798e7565:0x5e7c4a2bdbaeab6!8m2!3d-19.0051788!4d-
57.6527913!16zL20vMDRyczdf?hl=pt-BR&entry=ttu.


https://www.google.com/maps/place/Corumb%C3%A1,+MS/@-19.0249778,-57.6921469,13z/data=!4m6!3m5!1s0x9387a076798e7565:0x5e7c4a2bdbaeab6!8m2!3d-19.0051788!4d-57.6527913!16zL20vMDRyczdf?hl=pt-BR&entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/Corumb%C3%A1,+MS/@-19.0249778,-57.6921469,13z/data=!4m6!3m5!1s0x9387a076798e7565:0x5e7c4a2bdbaeab6!8m2!3d-19.0051788!4d-57.6527913!16zL20vMDRyczdf?hl=pt-BR&entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/Corumb%C3%A1,+MS/@-19.0249778,-57.6921469,13z/data=!4m6!3m5!1s0x9387a076798e7565:0x5e7c4a2bdbaeab6!8m2!3d-19.0051788!4d-57.6527913!16zL20vMDRyczdf?hl=pt-BR&entry=ttu
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A fronteira fisica proporciona um encontro e um confronto entre as fronteiras
culturais, neste territério as pessoas vivem, convivem, compartilham costumes,
habitos e encontram-se imersas nos conflitos decorrentes da diversidade cultural. As
fronteiras culturais sdo fronteiras simbdlicas e expressam as diferencas entre as
culturas, que decorrem dos sistemas simbdlicos impressos de sentidos e significados,
tais como a lingua, a religido ou os costumes de um povo. Tanto a fronteira fisica
quanto a fronteira cultural convergem como ponto demarcador de limites e margens,
elas demarcam as diferencas, entre quem esta dentro ou fora da margem ou as
diferengas entre o0 Eu e o Outro. (Uchda, 2022, p. 44.)

Nas diversas fronteiras entre paises ha particularidades diferentes. Na fronteira
Brasil/Paraguai, somente atravessando uma rua, estamos em outro pais. Na fronteira
Brasil/Argentina é preciso atravessar a Ponte Tancredo Neves, também conhecida como Ponte
da Fraternidade. Na fronteira Brasil/Bolivia, local do nosso estudo, conforme podemos observar
na Figura 3, a seguir, ha uma ponte para acesso entre os dois paises.

Conde (2020), traz uma representacdo sobre as peculiaridades envolvendo esta fronteira

Brasil/Bolivia:

Ao atravessar a cidade de Corumba em direcdo a cidade de Puerto Quijarro ou vice-
versa, percebe-se que no decorrer do trajeto a paisagem vai se modificando,
juntamente com a cultura. E outro pais, a0 mesmo tempo t&o perto geograficamente,
porém com suas peculiaridades, seja no ambito arquiteténico, cultural, linguistico,
étnico, econdmico, politico, entre outros. Estas mudancas sdo notadas e sentidas pelos
habitantes da fronteira e, principalmente, pelos imigrantes e turistas que transitam
diariamente por esta regido. (Conde, 2020, p. 23).

Essa citacdo retrata o qudo diferente é, apesar de proximo, a fronteira hispano-falante
objeto desta pesquisa. A seguir apresentamos a imagem da ponte, onde diariamente alunos
atravessam para estudar, pais e responsaveis para trabalhar, enfim, cidaddos em geral para
turismo ou comércio.

No lado esquerdo da imagem 3, segue para um caminho onde ha escolas rurais onde
muitos estudantes de origem boliviana estdo matriculados. Seguindo para o caminho direito da

imagem chegamos ao pais vizinho, Bolivia, na cidade de Puerto Quijarro.
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Figura 3 — Imagem da ponte de travessia no sentido Brasil/Bolivia (2023)

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Saindo de Corumba, seguindo aproximadamente 7 km pela BR-262, sentido oeste, é
possivel acessar a uma das fronteiras mais importantes do Brasil. Katayama (2017) apresenta

uma descrigdo bem detalhada da fronteira:

[...] o lado brasileiro, saindo do centro de Corumba e trafegando por sete quilémetros
na rodovia Ramon Gomez, continuacdo da BR-262, percebe-se que a cidade esta
expandindo-se em direc&o a fronteira nos Ultimos anos. No final da rodovia, chega-se
ao Posto Aduaneiro Esdras, onde a Receita Federal estabelece balizas de fiscaliza¢do
para os veiculos. Na lateral, uma oficina da Policia Federal (PF) controla a migracao
no pais. Depois do posto, seguindo reto, esta a pequena ponte que marca a divisa dos
paises. Suas laterais sdo baixas e pintadas de verde, amarelo e vermelho. Metade com
a bandeira do Brasil e outra metade com a bandeira da Bolivia. Um cérrego assoreado
e quase irreparavel passa por baixo dela. No meio, um arco alto de metal anuncia
“Bienvenidos a Bolivia” para quem sai do Brasil. Um pouco antes da ponte, ha uma
entrada para a estrada do Jacadigo, caminho que corta 0s assentamentos do Instituto
Nacional de Colonizacao e reforma Agréaria (INCRA) que existem ali. Em alguma
bifurcacdo, ela também d& acesso as comunidades rurais bolivianas, formando a
fronteira rural entre os paises. (Katayama, 2017, p. 30).

A Bolivia é o pais mais pobre da América do Sul. Rico em recursos naturais como o
petréleo e o gas natural, vé-se sua riqueza concentrada em poderes de alguns, enquanto a sua
grande parte da populagdo vive em uma elevada situagdo de miséria. Diariamente essa ponte se
torna uma conexdo em busca da efetivagdo dos direitos humanos, inerentes a dignidade humana.
Muitos pais bolivianos veem a oportunidade na cidade de Corumba, para que os filhos rompam
o ciclo de miséria. Conde (2020), captura a esséncia das qualidades da Bolivia rica em

descricao:



28

A Bolivia possui significativa riqueza linguistica, um pais plurilingue e pluricultural,
sua populacdo é composta por povos mesticos, indigenas e afro-bolivianos que, de
acordo com a zona geografica, deixam transparecer por meio das roupas, dos
fenotipos, costumes, tradi¢des, mitos, dancas, ritmos, linguas, a cultura viva do seu
povo. (Conde, 2020, p. 41).

Na imagem da Figura 4 temos o registro da mesma ponte, mas no sentido Bolivia para

0 Brasil.

Figura 4 —

Imagem da ponte de travessia no sentido Bolivia/Brasil (2021)

Fonte: Imagem capturada pela autora®.

Na faixa de fronteira Brasil/Bolivia temos também o Pantanal, rico na diversidade de
fauna e flora, e a proximidade de Corumba com a linha de fronteira, promovendo uma espécie
de “corredor de passagem” de estrangeiros venezuelanos, colombianos, haitianos e até mesmo
bolivianos. Esses estrangeiros migram para outras cidades do Brasil em busca de oportunidades
de emprego e/ou afugentados devido a violagdes de seus direitos humanos em seus paises de
origem.

Por estar inserida num contexto social fronteirico, é possivel percebermos na cidade a
presenca de uma linguagem bilingue, o espanhol e o portugués se misturam, atendendo a
finalidade e a demanda da comunicacdo. O comércio € um aglutinado de variedades, muitos
comerciantes bolivianos alugam ou compram espacos como: casas, saldo comercial, terrenos
em busca de melhoria de vida, ampliando a concorréncia com o comércio local.

Nossa identidade é formada por uma heterogeneidade cultural, com influéncias de
origem boliviana, indigena, paraguaia, arabes e outras etnias que se traduz na miscigenacao da

Disponivel em:  https://correiodoestado.com.br/cidades/por-conta-da-crise-politica-fronteira-entre-brasil-e-
bolivia-amanhece/391990/.


https://correiodoestado.com.br/cidades/por-conta-da-crise-politica-fronteira-entre-brasil-e-bolivia-amanhece/391990/
https://correiodoestado.com.br/cidades/por-conta-da-crise-politica-fronteira-entre-brasil-e-bolivia-amanhece/391990/
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populacdo local, no comércio e na culinaria. A cada ano que passa, aumenta a populacéo de
bolivianos na cidade de Corumba. E notavel também a presenca de alunos que ndo tém o
Portugués como lingua materna em muitas escolas da cidade. Bays, Claros, Esquer e
Sambugari (2023), descrevem as caracteristicas presentes na regido e a relacdo entre brasileiros

e bolivianos:

Ao situarmos o lugar que estamos inseridas — fronteira Brasil e Bolivia — esse ir e vir
mobiliza a cria¢do da identidade e cultura que une e distingue as pessoas que por aqui
passam. Observamos isso na maneira de falar misturando os idiomas, no sotaque
caracteristico de quem estd continuamente ultrapassando esse limite de territorio,
porém unindo cada vez mais os dois paises. A existéncia de cidaddos que possuem
dupla nacionalidade demonstra claramente como estd ocorrendo uma miscigenagdo
entre os dois paises. (Bays; Claros; Esquer; Sambugari, 2023, p. 3).

Na fronteira, as identidades individuais e/ou coletivas sdo ajustadas e determinadas pela
interacdo com o "outro", que sdo aqueles denominados como diferentes, seja na lingua,
nacionalidade, cultura, valores e crencgas. Essas identidades sdo comumente desafiadas pela
alteridade, levando a reflexdo e a ressignificacdo das relacdes, permitindo que a construcdo das
identidades ocorra naturalmente. Essas identidades também sdo simbolos de possibilidades,

conforme assinalado por Moraes (2012, p. 27):

[...] a fronteira também se apresenta como um lugar de crises: preconceitos nacionais,
linguisticos, falta de capacitacdo dos professores, politicas linguisticas ineficientes
dentre outros problemas. Mas crise também significa oportunidade de crescer, de
superar, de trans-pdr o velho e vivenciar o novo.

Portanto, é nessa fronteira Brasil-Corumbéa/Bolivia-Puerto Quijarro, que a presente
pesquisa se estabelece e, no préximo tdépico abordamos acerca do direito a educacdo ao

migrante internacional em solo brasileiro.

2.2 O direito do migrante internacional a educacao em solo brasileiro: um olhar a partir

da legislagdo

Leis sdo estabelecidas para assegurar aos cidaddos uma sociedade organizada e
pacificadora. Elas regulamentam os direitos e deveres dos individuos, garantindo seguranca,
salde, moradia, educagdo entre outros direitos essenciais a vida. Os municipios podem e devem
estar atentos a sua realidade, garantindo leis municipais que atendam a especificidade da cidade
e dos cidadé&os.

Neste topico apresentamos um dialogo entre as leis levantadas e a pesquisa em questao.
Essas leis subsidiaram a pesquisa em ambito federal, estadual e principalmente municipal, em

que Corumbé é considerada o municipio com a maior populagdo urbana fronteirica do Norte e
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Centro-Oeste do Brasil segundo o Anuério das MigracBes Internacionais Corumba/MS
2022(Oliveira, 2022), contribuindo para reflexdes acerca da temética na regido.

Entendemos a presenca de estrangeiros em outro pais e cidade (Brasil/Corumba), como
direito estabelecido na Constituicdo Federal (CF) do Brasil de 1988, em seu artigo 5° ao garantir
aos “[...] brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, & igualdade, a seguranca e a propriedade [...]”. (Brasil, 1988, grifo nosso). Esta lei
maior, assegura que brasileiros e estrangeiros, ambos tenham a mesma igualdade de
oportunidades nos direitos publicos oferecidos ao cidadao.

Como forma de combater, repudiar e ndo criminalizar a migragdo, em 2017 foi
sancionada pelo presidente da republica do Brasil a lei da migracdo, Lei n® 13.445, de 24 de
maio de 2017 (Brasil, 2017a), regulamentada pelo Decreto n® 9.199, de 20 de novembro de
2017 (Brasil, 2017b). A referida Lei tem como principios a universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos direitos humanos, prevengéo contra o racismo, xenofobia®®, qualquer tipo
de discriminag&o, expulsdo e deportacdo aos migrantes. Garante a eles, a regulacéo de entrada
no pais, a inclusdo social, acesso aos direitos e deveres, oportunizando igualdade de
oportunidades trabalhistas, respeito pela cultura, pelos valores, pelo préximo, pelo meio
ambiente. Permite o convivio amistoso, uma acolhida humanitaria a que todo ser humano tem
direito, acesso a satde ¢ a educagdo no seu Art. 3°, “[...] X - direito a educacdo publica, vedada
a discriminacdo em razao da nacionalidade e da condi¢cao migratoéria” (Brasil, 2017a).

Em consonéncia com a Constituicao Federal, na esfera federal temos a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9394/1996 (Brasil, 1996), o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), Lei n. 8.069/1990 (Brasil, 1990). No campo da educacdo, em 2020, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Camara de Educacdo Basica (CEB)
aprovou o Parecer CNE/CEB n. 1/2020, de 21 de maio de 2020 (Brasil, 2020a) e a resolucéo n.
1, de 13 de novembro de 2020 que dispde sobre o direito de matricula de criancgas e adolescentes
migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refgio no sistema publico de ensino brasileiro
(Brasil, 2020b), sendo que seu processo de avaliacdo para a matricula seré realizado em sua
lingua materna.

No ambito estadual, o Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria de
Educagéo lanca a Resolugédo n° 4.311, de 28 de maio de 2024 (Mato Grosso do Sul, 2024). Esta
Resolucao considera o contexto migratério da regido e garante o direito de matricula de criancas

0segundo o dicionario Xenofobia significa desconfianca, temor ou antipatia por pessoas estranhas ao meio
daquele que as ajuiza, ou pelo que é incomum ou vem de fora do pais; xenofobismo.
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e adolescentes migrantes e objetiva assegurar os direitos delas. Na resolucdo inclui em seu Art.
50

As unidades escolares devem organizar procedimentos para o acolhimento dos
estudantes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de reflgio, com base nas
seguintes diretrizes: | - ndo discriminagdo; Il - prevencdo ao bullying, racismo e
xenofobia; 111 - ndo segregacéo entre alunos brasileiros e ndo-brasileiros, mediante a
formacao de classes comuns; 1V - capacitacdo de professores e funcionarios sobre
praticas de inclusdo de alunos ndo-brasileiros; V - pratica de atividades que valorizem
a cultura dos alunos ndo-brasileiros; VI - oferta de ensino de portugués como lingua
de acolhimento, visando a insercdo social aqueles que detiverem pouco ou nenhum
conhecimento da lingua portuguesa. (Mato Grosso do Sul, 2024).

E possivel observar um avanco significativo nas leis em suas esferas Federais e
Estaduais em relacdo ao direito a educagdo dos alunos migrantes, estrangeiros, reforcando a
ideia de um sistema comprometido com o cumprimento do direito a educacdo a todos, um
compromisso sélido dos direitos amparados pelas diretrizes nacionais de educacao.

Na esfera municipal, destacamos que a Rede Municipal de Ensino (REME) de
Corumba-MS recebe, anualmente, em seu quadro de vagas uma diversidade de alunos,
considerando esse contexto fronteirico. A deliberacdo do Conselho Municipal de Educacgéo
(CME), homologado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Corumba n°
564/2022/CME dispbe sobre a matricula de criancas, adolescentes e adultos migrantes,
refugiados, apétridas e solicitantes de reflgio, na educacdo basica do Sistema Municipal de
Ensino de Corumba-MS (Corumbd, 2022) e socializa essa informacdo em sua pagina oficial na
internet, com as orientacBes de matricula (Pré-matricula, 2023).

Em 10 junho de 2024, o municipio de Corumbé publicou um Protocolo de Atendimento
e Acolhimento aos Migrantes Internacionais, englobando direcionamentos para a area da
assisténcia social, educacéo e satde. Este protocolo, elaborado pelo MIGRAFRON, em parceria
com a prefeitura de Corumba, “[...] busca proporcionar aos servidores publicos municipais
dessas secretarias meios de melhor reconhecimento das demandas e direciona-las no sentido de
dar a esse grupo social, que é tdo importante para a formacdo de nossa cidade, o atendimento
adequado”. (Protocolo, 2024, p. 6).

O documento é muito importante para a cidade e faz-se necessario este trabalho para
garantir a integridade e confiabilidade da pesquisa, visto que atende a demanda especifica da
area da educacgédo em relacéo ao atendimento diretamente ao aluno de origem boliviana.

O Protocolo ressalta a importancia de um olhar especial para as demandas sobre a
educacdo em regido de fronteira, pois além da escassez de pesquisas na area, as escolas

municipais sdo as que recebem este aluno de origem boliviana e percebem quais séo as suas
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necessidades em relagdo as suas realidades e especificidades. A escuta atenta garante a esse
publico um sentimento de pertencimento e lei cumprida, ainda mais sobre o preconceito
linguistico, uma questdo predominante dos alunos de origem boliviana que usam a lingua

espanhola para a comunicacdo. Moraes (2012), afirma que:

[...] essa situagdo de preconceito linguistico, na regido de Corumba e Ladério, poderia
diminuir se comegassem a valorizar mais a lingua espanhola, colocando-a na grade
curricular do municipio desde o ensino fundamental, nas séries iniciais. Elaborar uma
politica linguistica que aprecie o espanhol como uma segunda lingua na regido de
fronteira é uma condicdo para minimizar gradualmente os sentimentos de aversao
contra o aprendizado da lingua espanhola. (Moraes, 2012, p. 35)

A criacdo e implementacdo do Programa Municipal de Formacdo Permanente aos
Servidores da Educacdo na Fronteira em Corumba-MS (PROFON) pode ser considerada uma

das acdes possibilitadas pelo Protocolo, propondo:

[...] qualificar o atendimento prestado ao migrante internacional, este Programa se
estabelecerd a partir da formagdo em rede com 0s setores e parceiros estratégicos deste
processo, onde destacam-se outras Secretarias Municipais e segmentos sociais de
apoio ao migrante, visando assegurar a intersetorialidade, a integralidade e
interdisciplinaridade das acBes desenvolvidas, preservando a dignidade humana.
(Protocolo 2024).

O Protocolo tem como finalidade subsidiar os profissionais da area da educacdo para
receber uma formacdo continuada capaz de capacita-los a atender e acolher este aluno migrante
de origem boliviana nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Corumba-MS, garantindo um
ambiente seguro, propicio para a aprendizagem, igualdade de oportunidades, incentivando a
progressdo nos estudos, estimulando o conhecimento, fortalecendo lacos entre a comunidade
escolar, prevenindo a exclusdo, bullying, e violéncia, contribuindo com a responsabilidade
social e empoderando os professores para a alfabetizacéo.

Esse acolhimento se da também na questdo da Comunicacdo Assertiva, onde o aluno
migrante internacional é considerado em todos os aspectos na aprendizagem, mesmo néo
dominando a lingua portuguesa. Toda a equipe escolar, “[...] professores, coordenadores,
gestores, funcionarios e estudantes precisam garantir a construcdo do ambiente seguro para a
comunica¢do e expressdo do estudante migrante internacional”. (Protocolo, 2024, p. 24),
inclusive dando tempo para ele falar a lingua portuguesa.

Em 12 de junho de 2023, foi langado no &mbito nacional o Decreto n. 11.556/2023 que

institui o Compromisso Nacional da Crianga Alfabetizada (CNCA), com o objetivo de:

| - implementar politicas, programas e ag¢des para que as criangas brasileiras estejam
alfabetizadas ao final do segundo ano do ensino fundamental; e Il - promover medidas
para a recomposicao das aprendizagens, com foco na alfabetizacdo e na ampliacéo e
no aprofundamento das competéncias em leitura e escrita das criancas matriculadas
na rede de ensino até o final dos anos iniciais do ensino fundamental, prioritariamente
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aquelas que ndo alcangaram os padroes adequados de alfabetizagdo até o segundo ano
do ensino fundamental. (Brasil, 2023).

Este compromisso é uma politica publica da educagdo brasileira que firma parceria com
esferas federais, estaduais e municipais, objetivando o monitoramento, acompanhamento e
avaliacdo dos alunos que cursam o segundo ano do ensino fundamental | para a consolidacédo
da alfabetizacdo. Entendemos a preocupacdo dos sistemas avaliadores com a alfabetizagdo dos
alunos, justamente por ser uma responsabilidade conjunta, ndo somente de uma esfera. Envolve
acdes rigorosas como o compromisso compartilhado, intervencgdes e avaliacfes, porém, cabe
pontuar que tanto nas diretrizes do Programa de avaliacdo quanto na Plataforma, ndo ha algo
especifico para a regido de fronteira internacional onde ha alunos de origem boliviana
matriculados em turmas de segundos anos. Os cadernos de testes priorizam leituras de palavras
e textos na lingua portuguesa, onde sdo submetidos a leitura. Entendemos que seja necessario
0 contexto geografico ser levado em consideracdo pelas politicas publicas, visto que na regido
fronteirica ha diversas identidades presentes nas escolas. Nesse sentido, que Santos (2021a)

buscou em sua pesquisa:

[...] entender o espaco escolar brasileiro e boliviano que recebe criancas de ambas
nacionalidades e singularidades, vamos percebendo que por meio de diferencgas e
semelhangas oferecidas pelo local situado no espago geogréfico, que as identidades
sdo construidas. (Santos, 2021a, p. 56)

O aluno de origem boliviana é um individuo em formacdo que traz consigo um
repertorio de linguas, culturas e valores. Eles sdo amparados pela legislacdo brasileira, fazem
parte desta amostragem das avaliacBes externas. Diante disso, faz-se necessario fomentar
movimentos e acOes para garantir a alfabetizagdo da diversidade em nossa regido. Buscar
compreender a alfabetizacdo na perspectiva do letramento articulada aos principios da educacéo

social pode nos dar pistas para pensar a alfabetizacdo em contextos de diversidade de linguas.

2.3 A alfabetizacé@o na perspectiva do letramento no contexto de diversidade das linguas:

aproximacodes com a educacao social

Na histéria do Brasil, conforme assinala Moraes (2007), desde seus primérdios houve a
situacdo de imigracdo e migragdo ndo com a intencdo propria do individuo, mas por
determinagéo de classes dominantes. Os negros trazidos a forca da Africa povoavam as terras

brasileiras, juntamente com portugueses e outros povos. Eram acometidos a um trabalho
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escravo incessante, sem direito a ter direitos. N&o recebiam pagamento e ainda tinham que
trabalhar para pagar a comida consumida.

Esse é um exemplo de imigracdo imposta, coagida, submetida a senhores (patrdes,
chefes) que se importavam apenas com a producéo para o acimulo da riqueza. Apo6s a abolicédo
da escraviddo no pais, 0s negros também iniciaram 0 seu processo de migracdo. Alguns
deslocaram-se para outras partes do pais, onde construiram residéncias, chamadas quilombolas
e que até hoje, estdo diante de lutas constantes em defesa de garantias de direitos sociais,
politicos, econdmicos, culturais, ambientais e emocionais. (Moraes, 2007)

Percebemos que desde os primordios houve situacdes de irregularidades, desrespeito,
depreciacdo com pessoas, sejam elas brancas, negras, pardas, amarelas, estrangeiras, indigenas,
mulheres, homens, criangas, com diferentes crencas e religides, partido e opinides politicas,
com orientacGes sexuais distintas, ou por qualquer tipo de ideias que ndo vao de encontro com
0 contexto atual, sistema vigente ou politico do momento, inclusive de pessoas analfabetas.

O analfabetismo é um obstaculo que dificulta o acesso aos direitos dos cidaddos. No
Brasil é um problema que atingiu e ainda continua atingindo uma boa parte da populacédo
brasileira, pois somente na primeira década do século XX ser alfabetizado tornou-se um direito
garantido em lei.

Atividades do cotidiano como pegar um transporte publico, ir ao mercado, fazer uma
receita, encontrar um endereco ou até mesmo se comunicar em redes sociais parecem ser tarefas
faceis de serem realizadas. De fato seria muito facil realiza-las se ndo fosse a necessidade da
utilizacdo da habilidade preponderante e determinante: a leitura. Segundo Magda Soares (2004,
p. 7), letramento ¢ “[...] ser capaz de usar a leitura e a escrita”.

Observar 0 ambiente ao seu redor, ler placas, cartazes, rotulos e compreender 0s sons
das palavras é um dos primeiros passos para adentrar ao mundo letrado. A alfabetizacdo é um
processo de construcdo da aprendizagem, desenvolvendo a habilidade cognitiva da leitura e da
escrita, construindo significados ao longo da vida do individuo. Nesse processo de construgédo
e de acesso ao conhecimento deve ser considerada a bagagem historica e social do individuo,
dando sentido, valorizando suas experiéncias, expressdes, linguagens para efetivar e consolidar
a aquisicédo do sistema de comunicagdo. (Soares, 2004).

Ter acesso a educacao garante uma qualidade de vida melhor, potencializa habilidades
e produtividades essenciais nas areas cognitivas e socioemocionais fundamentais para a vida
do individuo e para melhores condi¢des de emprego. A educacdo amplia a capacidade de

adaptacdo da mobilidade social e das transformagbes no mercado de trabalho. Enfim, a
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educacéo assegura o cidaddo ser um sujeito ativo em seu meio social capaz de buscar melhorias
para si e para o coletivo. A Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) declara que o direito a
educagdo estd inserido no conjunto dos direitos sociais, e definiu que este visa ao “[...] pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205).

No campo do direito social, a Educagdo é tida como um direito essencial para a
dignidade e para promocdo da igualdade. E através da educacdo que o ser humano é
alfabetizado. Mas sabemos que alfabetizar ndo € um processo facil, precisa de procedimentos
pedagogicos planejados, sistematizados que sejam mediados por professores capacitados e de
preferéncia em ambiente escolar. As préaticas pedagogicas visam atender a pluralidade, a
diversidade da sociedade brasileira, facilitando o processo de alfabetizacao.

Soares (2020, p. 24), afirma que “[...] a escrita surgiu, como uma tecnologia que, como
toda e qualquer tecnologia, veio responder a praticas sociais, economicas e culturais”. Ou seja,
a escrita, considerada também como uma tecnologia, surgiu para atender as complexas relagdes
sociais entre os habitantes. Com o surgimento das cidades, houve uma necessidade de os
comerciantes e populacdo em geral manter um registro permanente para que as transagoes se
tornassem, confidveis. Esses modos de organizac¢do nos revelam a importancia da escrita para
a transformacao social que se propaga até 0 momento.

Segundo a autora, a funcdo social da escrita € a comunicacdo, que surgiu para atender
as demandas da sociedade. A aprendizagem inicial da lingua escrita envolve dois processos: a
alfabetizacdo e o letramento. Esses processos tém como finalidade auxiliar o processo de
aprendizagem da crianga.

A alfabetizacdo € um processo onde as pessoas aprendem a decodificar o sistema de
representacdo escrita. Complexo e abstrato, é considerado alfabetizado quem é capaz de

reconhecer o alfabeto e palavras. Nesse sentido, Soares (2020) define alfabetizagdo, como:

Processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de técnicas,
procedimentos e habilidades- necessarias para a pratica da leitura e da escrita: dominio
do sistema de representacdo que é a escrita alfabética a das normas ortograficas:
habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...)
aquisicdo de modos de escrever ou para ler, seguindo convencdes da escrita, tais
como: a dire¢do correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a
direita); a organizagao espacial do texto na pagina; a manipulagao correta e adequada
dos suportes em que se escreve e nos quais se 1& — livro, revista, jornal, papel etc.
(Soares, 2020, p.27).

Letramento, conforme a autora, tem uma dimensdo maior que ensinar a decodificar os

sinais graficos. Ser letrado significa ser alguém que interpreta informacdes e consegue utiliza-
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las em diversos contextos, como ler uma noticia, entender a finalidade de qualquer cartaz que

encontrar a sua volta. Soares (2020) define letramento como a:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades vérias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos- para informar ou informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para dar apoio a meméria etc; habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se
pelas convences de leitura que marcam o texto ou de langar mao dessas convencgoes,
ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer
em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacdes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias,
0s objetivos, o interlocutor. (Soares, 2020, p. 27).

A autora aponta que para entender e compreender o processo de aquisicdo da leitura e
da escrita, é necessario que o professor disponha de conhecimentos e competéncias
metodoldgicas e linguisticas. Para que o professor alcance o éxito do aluno, € necessario
considerar as especificidades cognitivas, culturais e sociais, oferecer praticas diferenciadas,
com um repertorio bem amplo, valorizando o saber da crianga. Neste processo, € importante ter
conhecimentos da psicologia, fonologia e linguisticos. Muitas vezes essas facetas ndo sdo
trabalhadas na formacéo inicial e nem em acdes de formacéao continuada durante o processo de
exercicio da profissdo. (Soares, 2004, 2016).

Diante do conceito de escrita, se faz necessario entender a sua fungéo social e cultural.
Sua dimensdo social € significativa, pois envolve, desperta a consciéncia e a habilidade em usa-
la para entender a sua realidade, o seu contexto, agir, transformar e efetivar a fungdo social.
Assim, na concepc¢ao de Soares (2020), toda crianca tem o direito de aprender a ler e escrever,
basta que haja o compromisso docente por meio do planejamento claro das metas que se
pretende chegar, do acompanhamento e reflexdo constante de todo o processo de ensino-
aprendizagem, definindo as habilidades e conhecimentos cada crianga precisa se apropriar.

No contexto em que ha diversidade de linguas na escola, Ferreiro e Teruggi (2013)
apontam para a necessidade de escuta atenta dos professores alfabetizadores a voz das criangas
estrangeiras, bem como uma aproximacao da familia pela escola, a fim de valorizar a cultura,
as linguas presentes nas escolas.

Ao promover um ambiente de escuta atenta, os professores alfabetizadores permitem
gue os alunos se sintam a vontade, parte integrante da turma, capaz de socializar, aprender,
ensinar, trocar experiéncias. O sentimento de pertencimento desperta a seguranga, a
sensibilidade, levanta a autoestima. O aluno que antes se fazia invisivel, agora permite ser

enxergado, ouvido, reconhecido tal como é pelos seus colegas e pelos seus professores.
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As autoras exemplificam como a educacao se desenvolve na Italia, um pais que desde o
inicio da alfabetizacéo as escolas tinham o dever e compromisso para que todos os seus alunos
aprendessem a lingua nacional, garantindo uma unica identidade aos conterraneos e
estrangeiros internacionais, seguindo de exemplos para outros paises que consideram a
alfabetizacdo como um processo técnico e uma forma de integracéo social a fim de garantir a
perpetuacdo da tradicdo de seu pais. Conforme apontam Ferreiro e Teruggi (2013, p. 39), “[...]
uma lingua, uma nacdo. O valor simbolico da lingua nacional inclui também a escrita. Uma
mesma escrita, uma mesma lingua, uma nagao”.

As experiéncias didaticas ou como conhecemos como pratica pedagdgica da
alfabetizacéo inicial na Europa, demonstra uma organizacdo e planejamento de atividades
reflexivas que atende as especificidades e necessidades dos alunos. A pratica pedagdgica € a
parte principal no processo de ensino-aprendizagem. Ela envolve as acdes, planejamento e dos
professores para consolidar a aprendizagem dos alunos. Com o foco principal no
desenvolvimento integral dos estudantes, a pratica pedagdgica engloba a capacidade do
professor em selecionar metodologias conforme as necessidades reais da turma, ser capaz de
avaliar com precisdo e diagnosticar a fim de garantir a alfabetizacdo e letramento para a
formagdo critica e reflexiva dos alunos.

Nesta dissertacdo entre 0s outros objetivos, buscamos conhecer como sdo organizadas
as préaticas de leitura, escrita e oralidade que promovam a alfabetizacdo de alunos de origem
boliviana que ndo possuem o Portugués como lingua materna. Para tanto, entendemos que se
faz necessario o entendimento sobre préatica pedagogica em especial, a que é utilizada na
alfabetizac&o de alunos de origem boliviana na regido fronteiriga.

A alfabetizacdo é um desafio da realidade brasileira, visto que envolve ndo s6 a questdo
em sala de aula, mas leva em consideracdo todo um contexto familiar e desigualdade social.
Tem por base a utilizacdo de métodos que sdo integrados e adaptados as diretrizes
contemporaneas de ensino para aplicagio das praticas pedagogicas dos professores regentes. E
um desafio principalmente na regido de fronteiras, especialmente no Brasil onde a lingua
portuguesa ndo € unica a fazer parte da comunicacdo, ha diversas outras linguas presentes nas
escolas e que podem dificultar a alfabetizacdo nas questdes gramaticais e outras mais. Em
minha trajetoria profissional senti na pele a necessidade de adaptar atividades ao contexto dos
alunos. Claros e Sambugari (2024, p. 245), afirmam que, “[...] é sabido que o caminho para a

alfabetizacdo consiste em desafios — e em um contexto de territérios de diferentes paises, estes
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se ampliam, surgindo a problemética da atuacdo dos professores alfabetizadores e suas
praticas”.

Ao abordar sobre as praticas de alfabetizacdo no Brasil, Soares (2016) afirma que
nenhum método sozinho garante um sucesso no resultado, sendo necessaria a articulacdo dos
métodos para que as criangas tenham consciéncia de que o funcionamento do sistema alfabético,
SO tera sucesso se fizer sentido, de forma funcional com a sua fungéo social no dia a dia, nos
diversos contextos.

Para Bourdieu (1998a), é nitido como o sistema educacional é considerado um ambiente
definido de valores e pode se desenvolver como um espaco para a reproducéo das desigualdades
sociais. Para ele, o grupo que ja detém um conhecimento privilegiado pela cultura dominante
tem mais possibilidades de sucesso. A escola mantém em seu amago aqueles que sdo poucos
providos do capital cultural para ludibriar a sociedade. Cabe ao profissional atuante, no caso do
nosso estudo, ao professor regente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a escolha das
intervencdes em sua sala de aula, podendo manter a conservacao da classe, ou buscar inovagoes
para que menos favorecido aprenda também. Essa perspectiva nos reporta a dimensdo da
Educacdo Social no contexto escolar, apontando a necessidade de se estabelecer o “[...] didlogo
nas diferencas, no exercicio da tolerancia e na construcdo de uma sociedade que atenda aos

anseios da coletividade”. (Souza; Catani, 2016, p. 63). Para os autores, a educagao social:

[...] tendo em vista que ela engloba, com a finalidade de cumprir os seus propdsitos,
as diversas areas do conhecimento humano, diversos atores — individuo, familia,
escola, comunidade — e todos os espagos onde haja convivéncia humana, ela carrega
em si 0 pressuposto de que atua mais amplamente na sociedade de forma integral e,
por isso, com enfoque na construcdo do cidadao e de sua cidadania numa perspectiva
sociopolitica. Essa perspectiva auxilia 0 homem e a coletividade na qual esté inserido
em trés aspectos essenciais para que sejam cidaddos de fato e ndo somente de direito.
(Souza; Catani, 2016, p. 57).

Nesta perspectiva de cidadania e compromisso social, Diaz (2006) ressalta que “[...] a
educacdo social, para além de solucionar determinados problemas de convivéncia, tem uma
funcdo ndo menos importante, que € a de ser um instrumento igualitario e de melhoria da vida
social e pessoal”. (Diaz, 2006, p. 103). Ela se configura como aquisicdo de competéncias
sociais, pois envolve o desenvolvimento de habilidades e atitudes que permitem aos individuos
interagir de forma eficaz e ética dentro de uma sociedade e como didatica do social, pois
intervém a fim de solucionar problemas existentes.

Consideramos que a alfabetizagdo na perspectiva do letramento no contexto de
diversidade de linguas pode permitir que 0 outro seja protagonista do seu potencial no seu

ambiente social em seu pais de origem ou em qualquer outro, reconhecendo a competéncia e
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importancia de cada um na construcdo de uma relacdo social saudavel, participativa, pacifica,
promovendo uma cidadania ativa e transformando a sociedade em um lugar mais justo e

igualitario de se conviver.
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3 METODOLOGIA E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo discorremos sobre a metodologia estabelecida para conducdo da pesquisa.
Apresentamos a andlise e a discussao dos dados obtidos no instrumento de coleta de dados: a
entrevista. A partir da contextualizacdo desses dados, é possivel a interpretacdo e possiveis
hipoteses que subsidiam o resultado final.

3.1 O percurso metodologico

A presente pesquisa € de abordagem qualitativa. Essa abordagem se justifica, segundo
Minayo e Sanches (1993, p. 247), pois “[...] trabalha com valores, crencas, representacdes,
habitos, atitudes e opinides”. Na pesquisa sera utilizada a entrevista com os(as) professores(as),
como instrumento de coleta de dados. Os elementos presentes nas opinides coletadas
possibilitard, em uma abordagem qualitativa, entender quem sdo esses profissionais de
educacdo que atuam com a alfabetizacdo na cidade de Corumba-MS e que atendem alunos
imigrantes na sua pratica.

O estudo foi conduzido na compreensdo e interpretacdo das respostas dadas pelas
professoras alfabetizadoras, de forma descritiva, permitindo resultados relevantes que podem
servir de estudo para outros pesquisadores. O estudo também € voltado para a compreensao do
contexto vivido nas séries de alfabetizacdo das escolas municipais, em especifico a
alfabetizacdo de alunos de origem boliviana, valorizando e garantindo a abordagem qualitativa.

Ludke e André (1986), afirmam que ha cinco caracteristicas que a define como pesquisa
qualitativa, nas quais algumas se encaixam nos anseios desta pesquisa, COmo: a preocupagao
estd no processo, em entender como esse profissional percebe esse alunos imigrantes, por isso,
colher essas informac6es em ambiente natural, ou seja, diretamente com a figura do professor.

Para a escolha dos participantes deste estudo para a realizacdo da entrevista utilizamos
como critério de inclusdo: ser alfabetizador(a) que atue em turmas de 1° e 2° anos de uma escola
da rede municipal de ensino de Corumbé e que possui 0 maior nimero de alunos de origem
boliviana que ndo tém o Portugués como lingua materna. Para tanto pedimos autorizagdo para
a Semed-Corumba para acesso ao numero e relacdo de nomes dos(as) professores(as)
alfabetizadores(as) regentes da REME com atuagdo em 2024 nessas turmas. (Apéndice B). A
pesquisa foi autorizada pela Semed-Corumba (Anexo A).

Com a autorizagdo do secretario municipal de Corumba e a aprovacdo do Comité de

Etica, foi possivel dar prosseguimento ao proximo passo que foi recolher informagdes sobre
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guem eram os professores regentes do 1° e 2° anos que estavam atuando em sala de aula no ano
letivo de 2024. A Semed-Corumba é o 6rgdo competente que poderia oferecer essa informagéo
precisa do quadro de professores atuantes.

Apols realizar um agendamento na Semed-Corumba, fui recebida pela pessoa
responsavel pela pasta do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Expliquei o objetivo da pesquisa
e qual a informacdo que eu necessitava naquele momento. Logo em seguida, fui encaminhada
para o setor dos Recursos Humanos. A funcionaria responsavel deste setor me explicou que as
informacdes que eu necessitava ndo estavam disponiveis para serem encaminhadas por e-mail
ou qualquer outro meio digital, mas me mostrou que estava disponivel no arquivo geral
impresso, contendo todas as escolas rural e urbana em funcionamento e o quadro geral de todos
os funcionarios, de todas as areas, de cada unidade escolar da cidade, como mostra o quadro a

sequir:

Quadro 1: Relacdo de escolas rurais e urbanas em funcionamento em 2024 da REME-Corumbéa-MS

Escolas Rurais Escolas Urbanas

EMR Polo Carlos Carcano EM Almirante Tamandaré

EMR Porto Esperancga EM Angela Maria Pérez

EMR Polo Paiolzinho EM CAIC Padre Ernesto Sassida

EMR Polo Porto da Manga EM Clio Proenca

EMREI Eutrépia Gomes Pedroso EM Cyriaco Félix de Toledo

EMREI Luiz de Albuguerque EM Delcidio do Amaral

EMREI Monte Azul EM Dr. Céssio Leite de Barros

EMREI Polo Santa Aurélia EM lIzabel Corréa de Oliveira

EMREI Polo Sebastido Rolon EM José de Souza Damy

EMREI Polo Paraguai Mirim EM Pedro Paulo de Medeiros

EMREI S&o Lourencgo EM Prof° Djalma de Sampaio Brasil
EMEI Luiz Feitosa Rodrigues
EMEI Tilma Fernandes Veiga
EMEI Rachid Bardauil

Fonte: Elaborado pela autora.

Ressalto que a funcionaria responsavel permitiu que eu olhasse e extraisse as
informagdes, porém ndo concedeu autorizagdo para tirar fotos e nem copia do documento.
Dessa maneira o levantamento foi realizado no local, buscando verificar nos relatérios e
quadros de lotacdo 0 nome de professores que atuavam em escolas da REME que estavam mais
proximas da linha de fronteira. Essa atividade durou o periodo de um dia. Apds a obtencdo dos
nomes dos professores regentes, agradeci a pessoa responsavel e perguntei se houvesse a
necessidade de mais informacdes, eu poderia contar com a colaboracdo da Semed e me despedi
apos informar que eu poderia retornar, caso necessario. Desse levantamento elaboramos a
Tabela 1, a seguir, para melhor visualizar o nimero de professores e turmas dos 1° e 2° anos

dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para preservar o anonimato, utilizamos letras como
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identificacdo das escolas com mais proximidade da linha de fronteira. Vale observar que o
namero de turmas é menor, considerando situa¢fes em que o mesmo professor atua em duas

turmas do mesmo ano.

Tabela 1 - Numero de professores e turmas de 1° e 2° ano da REME-Corumbéa em 2024

Escolas/ 1° ANO 2° ANO
Turmas Professores Turmas Professores Turmas

A
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Total

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Esse quadro apresenta o total de professores e turmas de 11 escolas de Corumba-MS.
Né&o foram discriminados os periodos matutino e vespertino (periodos em que sdo ofertados as
turmas de alfabetizacdo), mas sim o total dos dois periodos. Percebe-se que algumas escolas
possuem um numero de professores menor que as turmas. 1sso ocorre porque alguns professores
exercem a docéncia nos dois periodos (manhd e tarde), na mesma unidade escolar. Foi
necessario o contato nas escolas indicadas pela Semed-Corumba, possibilitando a localizacéo e
disponibilidade de possiveis participantes para serem entrevistados nos critérios estabelecidos.

O projeto de pesquisa passou pela apreciagio do Comité de Etica e esta aprovado por
meio do registro CAAE n° 7279923.1.0000.0021 (Anexo B).

Para a realizacdo da entrevista com os professores, considerando a ética na pesquisa
com seres humanos, as professoras participantes deste estudo assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice C). A entrevista contou com um roteiro
semiestruturado com questdes, contemplando os objetivos (Apéndice D).

As entrevistas foram marcadas com as professoras conforme o tempo disponivel de cada
uma delas, ocorrendo durante a hora atividade na escola, em que se dispuseram a contribuir
com a pesquisa. Em 2024 em Corumba-MS, houve um planejamento de horario especifico para
as turmas de 1°, 2° e 4° anos organizadas pela Semed, onde as formacdes previstas durante o
ano letivo foram incluidas em dias de semana, concentrando as horas atividades (destinadas ao

planejamento das aulas) de todos os professores dessas turmas em apenas dois dias da semana.
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Nesses dois dias da semana que ndo estavam marcados os encontros de formacéo, as professoras
cumpriam na escola a sua hora atividade, sendo possivel realizar as entrevistas neste momento.

Partindo das contribuicGes de Bourdieu (2001), entendemos que a pesquisa cientifica
necessita seguir alguns principios de procedimentos e ter inten¢fes bem definidas para alcancar
éxito no fazer cientifico. O pesquisador € o agente condutor de todo o processo de realizacdo
da entrevista. Para tanto, conforme aponta o autor, exige-se deste agente um preparo e dominio
de conhecimentos técnicos e das ciéncias sociais para uma conducao gque alcance a fidelidade e
autenticidade dos fatos. Todo o processo da construcdo e realizacdo da entrevista é
recomendado que seja reflexivo, refletindo nos possiveis efeitos que as respostas podem causar.
Para Bourdieu (2001, p. 694),

[...] s6 a reflexividade, que é sinbnimo de método, mas uma reflexividade reflexa,
baseada num ‘trabalho’, num ‘olho’ socioldgico, permite perceber e controlar no
campo, na propria conducdo da entrevista, os efeitos da estrutura na qual ela se realiza.

O agente pesquisador inicia e conduz todos os momentos da entrevista, sendo
necessario, de acordo com Bourdieu (2001), aproximar-se do entrevistado, colocando-o a par
da sua condicdo na relagéo que ela estabelece com a pesquisa e qual a sua finalidade, ajuda na
relacdo de uma troca amistosa, sem haver momentos de desconforto ou arbitrariedade.
Esclarecendo esses pontos e tendo a aceitacdo do participante, garantira ao pesquisador eliminar
possiveis distor¢bes pelos estimulos dados ou recusados da situacdo, garantindo éxito no
processo da pesquisa.

Por ser professora da REME-Corumba é de suma importancia o ato da reflexdo
cuidadosamente com todo o processo da entrevista para que haja a comunicacao “ndo violenta”,
pois temos proximidade e a mesma atuacdo como professoras alfabetizadoras. Apesar de o
pesquisador ser provavelmente dotado de um capital cultural superior ao entrevistado, é
possivel recorrer as estratégias de representar papéis, criando uma identidade que véa deixar o
entrevistado confortavel, utilizando inclusive linguagens adequadas ao momento.

Bourdieu (2021) afirma que reconhecer-se no outro como um “exercicio espiritual”, nos
fard agir de forma reflexiva, atenta, solidaria, distanciando dos pré-conceitos ja estabelecidos e
determinados, interpretando e compreendendo 0s pressupostos dos entrevistados, criando
oportunidades para que o entrevistado revele sua concepcdo de mundo e principalmente
praticando a empatia. Nesta perspectiva, seguimos com a realizacdo da entrevista.

Para testar o roteiro da entrevista foi realizada a entrevista piloto com duas professoras
- Professora 1 e Professora 2 - assim denominadas para manter o seu anonimato. A primeira

entrevista piloto foi realizada com éxito na data, hora e local agendado. Porém, apds a
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transcrigdo, foi necessario fazer alguns ajustes no roteiro das questdes de modo a aprimorar e
chegar aos objetivos esperados. Diante disso houve entdo a necessidade de realizar mais uma
entrevista piloto.

Em seguida realizamos a entrevista com as cinco professoras alfabetizadoras que
aceitaram participar do estudo. As entrevistas foram gravadas e a transcrig¢do foi organizada em
dois eixos para contemplar os objetivos propostos da pesquisa, tendo a primeira parte o conjunto
de respostas sobre o perfil profissional das professoras entrevistadas. A segunda parte as
questdes foram direcionadas ao estudo para conhecer as praticas pedagdgicas de alfabetizacao
que as professoras utilizam em sua sala de aula na regido de fronteira Brasil/Bolivia na cidade
de Corumbad-MS com alunos de origem boliviana. Segue o quadro demonstrativo da

organizacdo das entrevistas. Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Organizacgao dos eixos tematicos da entrevista para analise

Eixos Questdes
Perfil formativo e profissional das professoras alfabetizadoras 1al10
Praticas pedagdgicas de alfabetizacdo com alunos de origem boliviana 11al7

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados da entrevista foram analisados utilizando os seguintes elementos da vertente
francesa de Laurence Bardin (2016): (i) leitura flutuante que consiste em aproximar-se dos
dados levantados de maneira desprendida e pouco a pouco ir tornando significativa e mais
precisa. (ii) Analise tematica, trazendo o que foi recorrente, bem como e as especificidades
quanto a organizacdo das praticas de alfabetizacdo das professoras alfabetizadoras. No préximo
topico consta a discussdo das andlises a partir dos dados produzidos por meio das entrevistas,
trazendo, primeiramente, sobre o perfil formativo das professoras alfabetizadoras que
trabalham com alunos de origem boliviana para em seguida refletir acerca da organizacdo das

praticas das professoras participantes deste estudo.

3.2 Perfil formativo e profissional das professoras alfabetizadoras que atuam em turmas

com alunos de origem boliviana

Segue no Quadro 5 o perfil das cinco professoras alfabetizadoras participantes deste
estudo. Para manter o sigilo e anonimato delas, foi necessario usar codinomes para

identificacdo, cuja escolha foi inspirada em pensadoras que contribuiram com a educacéo,
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utilizando o primeiro nome de cada uma delas: Ana Teberosky, Emilia Ferreiro, Lilia Teruggi,
Magda Soares e Maria Montessori.

Quadro 3 - Perfil formativo e profissional das professoras alfabetizadoras que atuam em turmas com
alunos com alunos néo falantes do Portugués

Professora | ldade | Formacéo Especializa¢édo Turma Anos de Fala
superior gue atuou atuacéo na Espanhol
em 2024 alfabetizacao
Ana 46 Pedagogia | - Alfabetizacdo 2°ano 10 anos Néo
(UFMS) - Gestdo Escolar
Emilia 53 Pedagogia | - Alfabetizagdo 2° ano 15 anos Né&o
(UFMS)
Lilia 40 Pedagogia | - Alfabetizagdo e 1°ano 16 anos Né&o
(UFMS) Letramento
Magda 29 Pedagogia | - Alfabetizacdo e 1°ano 5 anos N&o
(UFMS) Letramento
Ladico Pedagogia e
Educacdo Infantil
Maria 49 Pedagogia | - Psicopedagogia 1°ano 18 anos Sim
(Unioeste) | Alfabetizacéo e
letramento.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da andlise dos dados sistematizados no Quadro 5, observamos que as
professoras entrevistadas tém uma média de 29 a 53 anos de idade. Com relacdo ao tempo de
atuacdo na docéncia, quatro das professoras entrevistadas possuem mais de 10 anos de
experiéncia na alfabetizacdo, tempo consideravel que contribui na seguranca e confianca na
pratica pedagdgica escolhida, gestdo de tempo e atividades, e, principalmente o
desenvolvimento das habilidades emocionais, empatia e paciéncia no processo. Conforme
apontado por Tardif (2002, p. 26), “[...] o saber docente ¢ um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais|...]”, portanto, o professor ganha mais autonomia,
dominio e seguranca em sua praxis ao longo da sua constante experiéncia em sala de aula.

Com relacédo a formagéo, quatro delas sdo formadas em nivel superior na regido de
fronteira, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus do Pantanal
(CPAN), universidade publica e somente uma declarou falar em espanhol. A professora Maria,
formada na Universidade do Oeste do Parana (UNIOESTE) declarou que ndo fez curso de
espanhol, mas que foi alfabetizada em espanhol quando era crianga, conforme seu relato™*:

[...] eu nasci e fui alfabetizada no Paraguai. Eu era uma filha de
brasileiros que falavam portugués como lingua berco e o espanhol
aprendi com os colegas e professores. Entdo, fui alfabetizada no

110s excertos dos depoimentos das professoras estdo apresentados na integra e, em licenca & norma ABNT, estfo
em formato italico para diferenciar os depoimentos das participantes de citagdes diretas de autores.
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espanhol. Mas, ndo fiz curso de espanhol. (Professora Maria.
Entrevista, 2024).

Verificamos a auséncia do curso de espanhol na formacdo da maioria das professoras
entrevistadas. Esse dado nos remete a pesquisa de Claros (2024) que aponta que, apesar da falta
de conhecimento da lingua espanhola, os professores acabam encontrando uma maneira de
prosseguir com as aulas, usando as experiéncias com alunos de origem boliviana em anos

anteriores. O estudo da autora apontou:

[...] que a maioria ndo tem conhecimento da lingua espanhola, tornando um desafio
para a relacdo professor/aluno. Mas eles buscam formas de comunicacdo e a
experiéncia na docéncia com esse publico tem contribuido na formacéo deles(as).
(Claros, 2024, p. 26).

A andlise dos relatos das professoras entrevistadas revela a dificuldade de interacdo
devido o desconhecimento do Espanhol e séo unénimes acerca da importancia de um segundo
idioma na regido de fronteira, pois todas acreditam ser relevante falar o basico do espanhol para
alfabetizar os alunos e para o desenvolvimento do ser humano conforme podemos observar em
seus depoimentos:

[...] Eu acho muito importante, para a gente trabalhar com os alunos a
situacao da linguagem no sentido que eles entendem a nossa linguagem
e noés tentamos entender a deles. E uma translinguagem que a gente
utiliza, no sentido de trabalhar a alfabetizagdo com essas criangas que
nao falam o portugués claramente. (Professora Ana. Entrevista, 2024).

[...] Bom, eu dou aula na escola X e a gente recebe muitos alunos
bolivianos, entdo a gente vai aprendendo com eles. Como eles estéo
falando, a gente vai aprendendo, a gente tem davidas, mas ai tem
alunos que tém mais facilidade no portugués, e no espanhol, a gente
pede orientacdo para eles. Eles traduzem e ai a gente ja sabe.
(Professora Emilia. Entrevista, 2024).

[...] Euacho importante, eu acho que nédo s6 para quem mora em regido
de fronteira mas para o ser humano em si, aquele que tem
oportunidade, porque hoje a gente esta aqui, mas a gente pode estar |a.
E questdo de oportunidade também, conhecimento pessoal, ir além.
(Professora Lilia. Entrevista, 2024).

[...] Acho que € muito importante porque a gente vé bastante alunos e
as dificuldades que as vezes os professores enfrentam em conseguir
conversar com eles, dialogar e entender o que eles querem passar para
a gente. (Professora Magda. Entrevista, 2024).

[...] Como pessoa, acho necessario o segundo idioma ser espanhol.
Como professora defendo que deveriamos saber falar pelo menos o
basico, pois nossos alunos, muitas vezes nao sabem o portugués que
para eles ndo € a lingua de berco, e sentem muita dificuldade em se
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expressar. Muitos sentem vergonha e se calam. Nesse sentido, um
segundo idioma aqui na fronteira teria que ser o espanhol e os
professores precisam aprender para poder acolher a todos. (Professora
Maria. Entrevista, 2024).
Os relatos das professoras afirmam ser importante o espanhol como segunda lingua na
regido de fronteira, visto que faz parte do trabalho de cada uma receber um aluno néo falante
da lingua portuguesa. Moraes (2012), em seu estudo sobre o bilinguismo na escola de fronteira,

afirma que:

[...] ha poucos professores habilitados para ministrar aulas em espanhol. Ndo ha
formacdo de professores para atuar em regido de fronteira, nem capacitacdo, nessa
area especifica. Somente no ano de 2010 é que se formou a primeira turma do curso
de Letras em portugués-espanhol pela UFMS, Campus do Pantanal. Os professores
que trabalham na escola, campo de pesquisa, recebem formacéo, participam de
seminarios, foéruns de debates sobre educa¢do no campo (rural), e ndo sobre educacio
de fronteira. (Moraes, 2012, p. 36).

Em escolas de fronteira, como ja relatamos ao longo dessa pesquisa, na realidade da
cidade de Corumba, é primordial o uso da translinguagem natural para poder enfrentar os
desafios da comunicacgdo. A presenca de professoras bilingues nas regides de fronteira pode ser
um diferencial que potencializaré o sucesso na vida escolar do aluno de origem boliviana. Como
¢ afirmado por Ferrari (2017, p. 65), “[...] o professor necessita instru¢do adequada a fim de
proceder corretamente para que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender sem que se
sintam excluidos [...]”, pois além de quebrar barreiras da exclusdo, possibilitard criar pontes
necessarias para uma vida de bem-estar social.

A autora apresenta em sua pesquisa uma situacdo em que a professora busca quebrar

essa barreira da excluséo por meio da translinguagem:

[...] a professora, transgredindo as normas das politicas da escola, se fazia entender
misturando o portugués e o espanhol. Mas isso de maneira aleatoria, dependendo do
entendimento dos alunos e também do repertério da lingua espanhola que a mesma
possuia. A translinguagem ocorria sem nenhum estudo pedagdgico prévio. (Ferrari,
2017, p. 65).
Com relacdo a formacdo das professoras no &mbito de especializacdo, todas possuem
ao menos uma especializacdo, sendo uma delas voltada para a alfabetizagcdo. Conforme afirma
Novoa (1992, p. 25):

[...] aformagdo continuada, especialmente em nivel de pds-graduacao, é essencial para
que o professor possa refletir criticamente sobre sua pratica pedagogica, atualizar seus
conhecimentos e acompanhar as transformacdes sociais e educacionais.

O fato de todas as professoras entrevistadas terem a especializacdo em alfabetizacéo e
letramento reflete a sua identidade como alfabetizadoras em turmas dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental. Nesse sentido, para Imbernén (2010) a identidade profissional é algo que esta
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sempre em construcdo por meio da reinvencdo, trabalhando coletivamente, investindo

constantemente em sua carreira profissional. Para o autor,

[...] o conceito de identidade docente atual permite questionar muitas coisas, como,
por exemplo, o fato de ja ndo existir uma etapa determinada em que os professores se
formem e outra em que eles estejam na pratica educacional conforme a tradi¢éo das
etapas de formacdo (embora se saiba que existam, sim, diferencas de identidade, pois
esta € modificavel, sendo a unido de representacdes, sentimentos, experiéncias,
biografias, influéncias, valores, etc., 0o que vai mudando). A consciéncia da
subjetividade, que esta ancorada na identidade coletiva, permitird melhores
necessidades educacionais e do contexto, e favorecera que a situacdo da formacao seja
constante em toda vida profissional, desde o inicio da carreira do professor. O dominio
da formacdo passard a fazer parte da profissdo, se os professores quiserem ser 0s
protagonistas de sua formacdo e de seu desenvolvimento profissional. (Imbernén
2010, p. 80).

Em relagdo a formacgdo das professoras entrevistas no ambito de Mestrado ou
Doutorado, das cinco apenas uma professora informou que tem Mestrado. Vale lembrar que em
Corumba ha dois programas de Pds-Graduacdo, um em educacdo e 0 outro em estudos
fronteiricos.

Ao serem questionadas se ja receberam ou tiveram acesso a algum tipo de material, ou
formacéo voltado para o processo de alfabetizacdo nessas turmas em que ha alunos de origem
boliviana que ndo falam portugués, nota-se, em seus depoimentos, a auséncia de formacéo
especifica e suportes materiais sobre essa tematica, conforme podemos observar nos relatos das
professoras que atuam aproximadamente a dez anos:

[...] Olha, desde que me formei e atuo em sala de aula, nédo tive
nenhuma formacéo especifica da Rede Municipal e nem por conta
propria. (Professora Ana. Entrevista, 2024).

[...] Na verdade, eu fiz um curso de formacao, assim, o foco ndo era a
alfabetizacdo, mas o conhecimento da propria lingua. N&o sei se vocé
teve conhecimento daquele estudo fronteirico, era uma capacitacao
que tinha até a gente fazendo no periodo noturno. Eu estava come¢ando
aqui na escola X, para mim foi muito bom, sim, porque é outra visao.
Comeca a ouvir outras experiéncias, ter contato porque néo € so falar
o0 espanhol, é ir além, [...]. N&o é s6 vocé chegar e falar ndo, é conhecer
a realidade deles. Entdo, ali vocé tem uma oportunidade de
compartilhar com outros que ja tem essa experiéncia, no caso 0s
formadores. Entdo, para mim o curso valeu, foi bem relevante, foi muito
bom, para mim valeu muito muito. O curso foi oferecido pela
Prefeitura, logo que entrei no concurso, 2012 para 2013, acredito que
2013. (Professora Lilia. Entrevista, 2024).

[...] Diretamente, em relacéo a alunos bolivianos, ndo. Tive formagdes
em que falavam sobre eles mas ndo diretamente em como trabalhar
com eles. (Professora Magda. Entrevista, 2024).
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Dentre os depoimentos acima, apenas a professora Lilia afirma ter recebido uma
formacéo oferecida pela prefeitura no ano de 2012/2013, que embora néo tenha sido voltada
para a alfabetizacdo, contribuiu em sua formacéo. Isso retrata a necessidade formativa
especifica para professores alfabetizadores fronteiricos, pois como afirma Vera (2021), ha um
tensionamento quanto aos contetdos que precisam ser cumpridos de acordo com 0s regimentos

e leis, e a realidade do contexto fronteirico, pois,

[...] os desafios dos docentes acabam transcorrendo também da necessidade de
cumprimento da grade curricular de ensino, dos contelidos referentes a cada disciplina
que sdo determinados por documentos que norteiam as escolas brasileiras, e que
contemplam, em certa medida, questdes de regionalidade e temas transversais em cada
disciplina, mas que na maioria das vezes ndo estdo totalmente adequados para pautar
as realidades fronteiricas. (Vera, 2021, p. 60).

Imberndn (2010) nos alerta acerca da distancia entre a teoria e a pratica em relacéo a
formacdo de professores que muitas vezes sdo descontextualizadas das reais necessidades

existentes em sala de aula tais como a cultura e os diferentes perfis de alunos:

Atualmente, sdo programados e ministrados muitos cursos de formacao, mas tambem
é evidente que h& pouca inovacao ou, a0 menos, essa ndo é proporcional a formacao
que existe. Talvez um dos motivos seja o predominio ainda da formacéo de carater
transmissor, com a supremacia de uma teoria que é passada de forma
descontextualizada, distante dos problemas préaticos dos professores e de seu contexto,
baseada em um professor ideal que tem uma problematica sempre comum, embora se
saiba que tudo isso ndo existe. (Imbernén, 2010, p. 40).

Bays, Claros, Esquer e Sambugari (2023) ressaltam a necessidade de formagéo
especifica para professores que atuam em escolas fronteiricas, visto que a diversidade cultural

e linguisticas sdo bastantes desafiadoras:

[...] é irrefutdvel as pontuagcfes a respeito da necessidade de formacdo para os
professores que atuam em escolas de fronteira e que possuem em suas salas estudantes
de outras nacionalidades ou com dupla nacionalidade. Muitos professores nédo
possuem conhecimento ou dominio basico de uma segunda lingua, o que dificulta o
entendimento, o dialogo com o outro deixando-o0 por vezes silenciado, e por vezes
sofrendo bullying por parte dos colegas. O que seria evitado se houvesse a valorizagdo
da cultura e lingua diferentes. (Bays; Claros; Esquer; Sambugari, 2023, p. 8-9).

Claros e Sambugari (2024) reforcam a necessidade da formacgdo continuada para a

diversidade de linguas nas escolas de Corumba-MS, buscando:

[...] escutar os(as) professores(as) alfabetizadores(as) sobre as suas necessidades
formativas para que os alunos de origem boliviana sejam de fato incluidos no processo
de alfabetizaco sem desconsiderar a sua cultura. E necessario que a formagao do(a)
professor(a) alfabetizador(a) considere as situacfes em que a diversidade de linguas
na escola se faz presente. (Claros; Sambugari, 2024, p. 248).

Para Salgado (2018) é preciso ensinar a norma padrao, sim, mas destaca a necessidade

de o professor estar apropriadamente preparado, qualificado para auxiliar seus alunos:

A norma padrdo precisa ser ensinada, para que haja um entendimento comum
relacionado a aquisicdo dos codigos necessarios a alfabetizacdo. No entanto, é
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indispensavel que o professor esteja devidamente qualificado para auxiliar seus alunos
plurilingues, dirimindo suas ddvidas com explicagbes corretas e acessiveis,
procurando ndo deslegitimar o papel de sua linguagem nas interacGes cotidianas e
familiares. (Salgado, 2018, p. 45).

Molinari (2016) afirma que, independente da formagdo continuada que o professor
recebe, é necessario que busque um comprometimento profissional diante das diversidades

existentes em uma sala de aula:

As expectativas que os docentes possuem sobre o bom desenvolvimento pedagdgico
de seus alunos demonstram o comprometimento que tém no exercicio de sua
profissdo. Cada dia mais, os professores se veem na condicao de lidar com questdes
antes ndo pensadas na area educacional. As diferengas, sejam elas de qualquer ambito,
sdo ainda, majoritariamente, delegadas ao seu trabalho em sala de aula. As
"condicBes" que lhes sdo dadas para lidar com as diversidades, seja na forma de
capacitacdo ou formagdo em reunides na escola, sdo minimizadas quando o professor
se vé diante de uma sala com 35 alunos, entre 6 e 10 anos de idade, sem ajuda de outro
profissional em sala de aula para Ihe dar qualquer suporte. (Molinari, 2016, p. 145).

Com relacdo ao tempo de atuacdo na docéncia em turmas de alfabetizacdo que ha alunos
de origem boliviana que ndo falam o Portugués, uma tem trés anos, duas entre cinco e seis anos,
outra 12 anos e uma informou que ao longo dos 18 anos de exercicio, a maior parte do tempo
atuou com alunos que chegam na escola tendo o espanhol como lingua materna.

[...] Em todos os anos, vocé pega um que fala o espanhol bem acirrado
e ali ndo é simplesmente o espanhol, falam por dialeto. Parece que é
por questdo de vivéncia, € uma mistura ali também. Entdo cada ano
vocé aprende uma coisa, eu, por exemplo, ja aprendi muito. As vezes
tem crianca que vocé tem que alcancar o idioma, as vezes parece uma
giria entre eles, vocé vai aprendendo com os mais velhos, vocé vai
escutando e vai aprendendo e ai vai passando, para usar a meu favor
no caso, no caso de alcancar aquela crianca. (Professora Lilia.
Entrevista, 2024).

[...] Acho que todas as vezes, todos 0s anos eu sempre tive um ou dois
alunos que ndo falavam o portugués. (Professora Magda. Entrevista,
2024).

[...] eles [alunos de origem boliviana] tém algum conhecimento, eles
sabem falar algumas palavras em portugués, mas eles aprendem na
escola com convivéncia com outras criangas que falam o portugués.
(Professora Emilia. Entrevista, 2024).
Foi possivel perceber nos relatos das professoras entrevistas a recorréncia de ter alunos
de origem boliviana em turmas de alfabetizagdo na regido de Corumba-MS. Ao buscarmos
conhecer o perfil formativo e profissional das professoras alfabetizadoras que atuam em turmas

com alunos de origem boliviana percebemos que, apesar de ndo falarem fluentemente a lingua
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espanhola, as professoras participantes deste estudo se esforcam para assegurar o direito a
alfabetizacéo aos alunos de origem boliviana.

O percurso formativo e profissional de cada uma das professoras entrevistadas perpassa
pelo aprimoramento por meio da pos-graduacdo em cursos de especializacdo. Os anos de
experiéncia com alunos de origem boliviana possibilitou a elas pensar formas de comunicagao
e de préticas que contribuem para incluir os alunos de origem boliviana em suas atividades.
Apesar da auséncia de suporte pedagogico e formativo evidenciou-se que hd o
comprometimento na alfabetizacdo para oferecer uma educacdo inclusiva para a diversidade e
para a interculturalidade.

A partir do conhecimento sobre a formacdo e atuagdo das professoras, a seguir
apresentamos a analise sobre como as professoras participantes desta pesquisa organizam as

suas praticas de alfabetizacéo.

3.3. A organizacao das préticas das professoras alfabetizadoras que atuam em turmas

com alunos de origem boliviana.

No segundo eixo da andlise temética voltamos o nosso olhar para as préaticas
pedagogicas de alfabetizacdo com alunos de origem boliviana visando atender os seguintes
objetivos proposto nesta pesquisa: (i) identificar como sdo organizadas as praticas de leitura,
escrita e oralidade das professoras que promovam a alfabetizacdo de alunos de origem boliviana
gue ndo possuem o Portugués como lingua materna; e (ii) refletir sobre as possibilidades das
atividades pedagogicas realizadas pelas professoras que contribuem para a consolidacdo da
alfabetizacdo dos alunos de origem boliviana nao falantes do Portugués.

Esse eixo nos leva a afirmacdo de Salgado (2018) trazida em sua dissertacao realizada

nas escolas municipais de Foz do Iguagu-PR, ao destacar que:

[...] pesquisas sobre o ensino em contexto de fronteira com paises hispano/falantes séo
necessarias para fundamentar uma pratica pedagdgica voltada para as necessidades de
aprendizagem no processo de alfabetizacdo. De acordo com Berger (2015), no Brasil
0 tema “fronteiras” ¢ pouco estudado nas Ciéncias Sociais e, em especial, na
Educacéo, bem como pouco refletido nas politicas publicas. (Salgado, 2018, p. 35).

Sobre como séo organizadas as praticas de leitura em suas turmas em que ha alunos de
origem boliviana ndo falantes do portugués, temos o seguinte relato da professora Ana:

[...] trabalho com a linguagem normal brasileira, o portugués do
Brasil. HA& momentos de leitura silenciosa, leitura deleite, leitura
compartilhada, leitura pela professora, leitura oral individual. La na
escola temos a professora de espanhol que nos auxilia nesse sentido de
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trabalhar com a crianca que ndo fala o portugués. Entdo quando ha
dificuldade do aluno entender, chamamos a professora de espanhol
para dar uma ajudinha. (Professora Ana. Entrevista, 2024).

O depoimento da professora Ana retrata a importancia do trabalho colaborativo com

uma proposta inclusiva pela preocupacéo do aluno ndo falante da lingua portuguesa, buscando

parceria e ajuda de outra profissional, no caso a professora de espanhol. Essa parceria permite

além da inclusdo, um acolhimento que assegura que as crian¢as de origem boliviana consigam

entender e acompanhar o conteddo. A professora organiza a sua pratica com a leitura a partir

de leitura silenciosa, deleite, compartilhada e individual, garantindo que os alunos conhegam,

vivenciem e exercam a capacidade de leitura em varios momentos e formas, criando o héabito,

0 gosto pela leitura e trabalhando a alfabetizacéo.

A professora Emilia apresenta o seguinte relato, trazendo um novo elemento para

aproximar a comunicacao que € a parceria com as criangas de origem boliviana bilingues:

[...] A gente trabalha com pequenos textos, a gente I€, eu leio e pergunto
para eles se eles entenderam. Se eles ndo entenderam, eu pergunto para
uma crianca que ja domina o portugués para eles lerem e traduzirem
para eles, para eles entenderem. (Professora Emilia. Entrevista, 2024).

E possivel observar no relato da professora o acolhimento de forma mediadora por meio

da interacdo dos alunos como tradutores, flexibilizando e adaptando o aprendizado para as reais

necessidades dos alunos. Conforme apontado por Moretto (2007, p. 25):

[...] O professor precisa, em primeiro lugar, conhecer bem os conteidos pertinentes a
sua disciplina. Em seguida, precisa ter as habilidades necessérias para organizar o
contexto da aprendizagem, escolhendo estratégias de ensino adequadas. Na escolha
dessas estratégias ele deve levar em conta os valores culturais de seu grupo de alunos
e dirigir-se a eles com uma linguagem clara, precisa e contextualizada.

O foco do trabalho com a leitura pautado na diversidade linguistica e no

acompanhamento individual do aluno de origem boliviana é perceptivel no depoimento da

professora Lilia:

[...] Entdo, eu faco o trabalho coletivo, mas eu gosto muito do
individual, entdo por exemplo, agora que tem essa aula geminada, faco
aquele trabalho individualizado, eu uso minhas horas atividades para
fazer uma leitura. Gosto desse trabalho com eles, porque € um horario
que vejo se tem dificuldade na fala, se ndo tem, quais as letras que estao
pronunciando ou ndo estdo. E ali vocé vé se a crianca consegue
entender ou ndo. Porque no coletivo ele vai concordar “aham, huhum”.
Ele pode até colar atividade de outro, mas ali, ali [no trabalho
individual] ndo tem como escapar, vocé cria o vinculo também e vai
vendo a crianca. Vocé comega pelas vogais, vocé vai vendo, pelas
figuras que vocé mostra. No meu trabalho, eu gosto de trabalhar muito
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com imagem, vou mostrando as imagens e ali vocé ja vé, no lanche,
tudo vocé tira um pedacinho e vai trabalhando com eles, se eu ja sei,
ja sei o significado vou trabalhando, o V vou trabalhando, eu sei que V
é B na fronteira, 1& na Bolivia, aqui € V. E, assim, fazendo essa
correspondéncia, ndo falando que esta errado, ndo esta, so o fato de
ele mencionar V que o trabalho esté sendo feito 14 em casa também, eu
vou carregando essas coisinhas assim. (Professora Lilia. Entrevista,
2024).

O trabalho sensivel e individualizado retrata uma escuta atenta onde a professora
respeita o aluno e valoriza a diversidade cultural em sua sala de aula. Ela busca meios para que
os alunos de origem boliviana sejam alfabetizados. Para Santos (2021a), o espaco da fronteira

contribui para a visibilidade no combate nas diferengas, pois:

[...] pensar na educacdo e na diversidade cultural que esse espaco fronteiri¢o carrega,
significa contribuir para tornarmos visiveis as diferencas socioculturais presentes e
compreendermos o que se caracteriza como diversidade cultural. Ao chegar a escola,
uma crianga é portadora de experiéncias acumuladas ao longo de sua infancia,
evidenciadas por meio de suas atitudes, seus habitos, e seus valores que refletem a
cultura do seu grupo social, do meio que ela convive e que a constitui como pessoa.
Na escola, o didlogo de alteridade seria o espago mais condicente de compreensao do
outro. (Santos, 20214, p. 56).

A professora Magda, ao relatar a dificuldade na alfabetizagcdo de alunos de origem
boliviana em seu inicio da carreira docente por conta da linguagem, ressalta a necessidade do
professor compreender que a percepcdo fonoldgica diferente nas linguas portuguesa e na lingua
espanhola. Dessa maneira ela propde em sua aula, uma reflexdo comparando as linguas e
valorizando a lingua de berco dos alunos de origem boliviana, no caso, o espanhol:

[...] Entdo, essa parte da leitura, principalmente na alfabetizacdo, eu
sou professora do primeiro ano, € muito dificil. Acredito ser um pouco
mais facil quando eles ja entram no terceiro ou quarto ano. Eu trabalho
no primeiro ano, € a iniciacdo, entdo eles comegcam a aprender junto
comigo as letras e o alfabeto, tanto 0 som. Por exemplo: quando eu vou
trabalhar o som das letras € bem complicado porque as vezes algumas
letras tém um som e, por causa do idioma deles, eles acabam
entendendo como se fosse outra letra. Entdo eu sempre procuro fazer
esse trabalho envolvendo principalmente o som para que eles possam
entender essa diferenciacdo entre um som e o outro, puxando para o
espanhol também, perguntando para eles como é o som dessa letra em
espanhol, como seriam algumas palavras também, para que a gente
possa estar trabalhando com eles essas palavras no espanhol e como
ela fica no portugués e, depois, trazendo o som de cada letrinha dessa
palavra para que eles possam estar aprendendo essa diferenciagéo.
(Professora Magda. Entrevista, 2024).
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O relato da professora Magda aponta o desafio da alfabetizagdo em um contexto de
diversidade de linguas, mas busca valorizar a vivéncia, experiéncia e respeito a identidade do
aluno, fortalecendo o lago entre alunos e professores. Isso nos remete ao estudo de Ferreiro e
Teruggi (2013) quando destacam a importancia em “[...] dar visibilidade a essas criangas para
fortalecer sua possivel contribuicéo a aprendizagem dos outros, na maioria”. (Ferreiro; Teruggi,
2013, p. 43).

A professora Maria, relata que organiza o trabalho com a leitura no seu cotidiano, tendo
a leitura deleite como rotina. Ela destaca que, apesar das dificuldades dos alunos origem
boliviana em se adaptar a nova realidade, tanto na questdo social quanto linguistica s&o muito
dedicados:

[...] Sempre faco a leitura deleite. E claro que os textos sdo em
portugués. Nao temos livros de literatura infantil em espanhol, pelo
menos na minha escola ndo. Faco leitura com o jogo do dado da
leitura, a atividade ludica da leitura doce, leitura de parlendas,
quadrinhas. Todos participam. Quando o aluno de origem boliviana
vai ler individualmente eu ajudo e traduzo para ele entender o que esta
lendo. Ja chegou de falarem: “ndo sei falar ou ler isso”. Entdo eu
pergunto: “como é que se fala em sua casa ou espanhol?”. Eles
respondem e riem. Eu noto ai uma dificuldade porque o portugués néo
¢ a lingua de berco deles e ndo conseguem pronunciar, ou nao
entendem o significado das palavras, mas ndo querem demonstrar que
nao sabem. S&o muito esforgcados. (Professora Maria. Entrevista, 2024).

A presenca da leitura deleite nos remete as consideracdes de Santos (2021a) sobre o

potencial da literatura infantil no desenvolvimento da leitura. Além disso, ela pode propiciar:

[...] especulagcbes ao leitor, incitar a curiosidade, estimular a producdo de novos
conhecimentos, apropriar-se de uma linguagem rica e variada, facilitando o uso de
expressdes adequadas para expor ideias e emocdes, instruindo o ser humano a
interagir no mundo de modo criativo e transformador. (Santos, 20214, p. 59).

A professora destaca que trabalha de maneira lidica, envolvendo os alunos nas
atividades. Ela propicia ao aluno de origem boliviana espacgo de escuta e de acolhimento de fora
que quebre a barreira da vergonha e se sinta parte integrante do grupo.

A analise dos relatos das professoras evidencia que elas organizam as préaticas de leitura
em suas salas de aula de maneira coletiva e individual de forma a incluir nas acbes com os
alunos de origem boliviana que chegam nas escolas de Corumbéa sem a apropriacéo da lingua

portuguesa. A leitura deleite de textos literarios nos remete a Santos (2021a) ao assinalar que:

[...] a literatura tem poder de propor especulacdes ao leitor, incitar a curiosidade,
estimular a producdo de novos conhecimentos, apropriar-se de uma linguagem rica e
variada, facilitando o uso de expressbes adequadas para expor ideias e emogdes,
instruindo o ser humano a interagir no mundo de modo criativo e transformador.
(Santos, 20214, p. 59).
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Um dado que merece atencdo se refere a auséncia de obras de literatura para criangas na
lingua espanhola. Em sua pesquisa, Santos (2021a) elaborou um “[...] catdlogo sugestivo de
acervos literarios infantis trabalhados em sala de aula como meio de promocao da educacgdo
multicultural e a consolidagao da fun¢do social das escolas situadas em regido de fronteira”.

(Santos, 2021a, p. 15). Neste catalogo, a autora apresenta:

[...] 30 (trinta) obras classicas e contemporaneas que abordam as tematicas de
pluralidade cultural, folclore, contos populares, poesia, ficcdo, entre outros, da
literatura infantil e boliviana, reconhecidas e premiadas, com a adequacgdo para as
faixas etarias entre 6 a 10 anos, o que compreende desde o leitor iniciante até o leitor
fluente. (Santos, 2021b, p. 2).

A anélise dos depoimentos das professoras nos permitiu perceber os seguintes pontos
em comum na maneira em que organizam a pratica pedagdgica em sala de aula: a presenca da
ludicidade; a diversidade de linguas como ponto para a proposi¢cdo de atividades de leitura a
fim de que haja a interacdo entre todos os alunos; a valorizacdo e aprimoramento da identidade
linguistica para a promog¢édo de uma alfabetizacdo voltada para a diversidade. Visando garantir
o0 desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, as professoras alfabetizadoras buscam
estratégias que assegurem o sucesso da aprendizagem das criangas. Esses dados sdo importantes
ndo apenas para pensar em escolas de regido de fronteira, mas todas que possuem um contexto
de diversidade de linguas, buscando reduzir as desigualdades sociais.

Bourdieu (2001) defende que a educacao € o elemento transformador na eliminacao da
desigualdade social. Para ele, as praticas pedagdgicas sdo influenciadas pela estrutura social,
podendo ser transformadoras, ou alienadas, impactando a aprendizagem de maneira positiva ou
negativa. Dessa forma, a educacdo ndo é neutra, ha sempre um lado implicito nas acGes,
envolvida nas relacfes de poder e em lutas simbodlicas da sociedade. Entretanto, a pratica
pedagogica pode ser considerada como um espaco de transformacdo, onde, ao se confrontar
com as desigualdades, é possivel produzir mudancas e desafios nas formas de pensar e agir. O
autor adverte sobre a necessidade, independentemente dos bens simbdélicos acumulados pelos
alunos, da escola garantir 0 acesso democratico ao conhecimento (Bourdieu, 1998b).

Para Bourdieu e Champagne (2001), a escola mantém por perto aqueles que séo

constantemente excluidos:

[...] a escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a todos
os niveis de curso, e mantém no proprio amago daqueles que ela exclui, simplesmente
marginalizando-os nas ramificacdes mais ou menos desvalorizadas. Esses
‘marginalizados por dentro’ estdo condenados a oscilar entre a adesdo maravilhada &
ilusdo proposta e a resignacdo aos seus veredictos, entre a submissdo ansiosa e a
revolta impotente. (Bourdieu; Champagne, 2001, p. 485).
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Partindo dessa perspectiva da exclusdo dos “marginalizados por dentro” ¢ que
realizamos a presente pesquisa, buscando conhecer como as professoras organizam 0 Seu
trabalho pedagogico de alfabetizacdo em turmas em que o Portugués ndo é a unica lingua
presente em sala de aula. Na analise do depoimento das professoras entrevistadas é perceptivel
0 exercicio de cada uma para envolver os alunos de origem boliviana em suas aulas,
enxergando-os e proporcionando o conhecimento proposto de forma equitativa para brasileiros
e bolivianos.

Ao serem indagadas sobre a existéncia de livros de literatura infantil em espanhol no
acervo da escola em que trabalham, quatro professoras informaram que ndo tem, ou
desconhecem. A professora Lilia relatou que adquire os livros com recursos proprios para ter
Seu proprio acervo:

[...] Ala, eu acredito que ndo, porque eu sou maniaca de fucar
biblioteca, entdo eu nunca vi nada assim, mas eu tive oportunidade até
de conhecer essa parte no Estudo Fronteiri¢o. A primeira professora
que trabalhou, que entrou comigo aqui no concurso, trabalhou com o
Pequeno Principe em espanhol. Vocé ter oportunidade de ter essa
visdo, vocé nunca tinha pensado que a literatura em outros, sabe, € de
parar e pensar, ndo sei, mas eu me encantei. Até em minhas viagens
para Santa Cruz eu procurei comprar alguns livros [...] minilivros, com
historias curtas, procurei comprar [...]. (Professora Lilia. Entrevista,
2024).

Foi recorrente na resposta das professoras a auséncia de s de literatura em espanhol nas
escolas municipais de Corumba-MS. Santos (2021a), em sua dissertacao afirma que o acesso a

literatura em espanhol traz muitos beneficios para brasileiros e bolivianos:

[...] as contribui¢Bes que a literatura pode trazer para os dois paises na educacao de
fronteira sdo imensuraveis, pois dizem respeito a troca de experiéncias, costumes e
valores. Cada povo com suas experiéncias historicas e diferentes abordagens. A
identificacdo ou mesmo a sensacao de distanciamento gerado pelas narrativas ocorre
na medida em que a compreensdo que o sujeito tem de si se constitui também através
do olhar e do discurso do outro. (Santos, 20213, p. 136).

Ao indagarmos as professoras sobre as dificuldades em trabalhar a leitura com alunos
de origem boliviana que ndo falam o Portugués, a professora Ana relata ndo ter dificuldade na
atual série que leciona atualmente, refletindo que talvez o desafio maior do trabalho com a
leitura esteja na Educacgéo Infantil por ser a primeira socializagdo do aluno em um ambiente
escolar, longe de sua familia e da sua lingua de berco:

[...] Na série onde eu atuo, eu ndo tenho muita dificuldade porque eles
entendem o que eu falo, eu sou a professora do segundo ano, mas
acredito que na Educacéo Infantil como Pré 1 e Pré 2, seja mais dificil
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para os professores que nos anos iniciais. (Professora Ana. Entrevista,
2024).

Jé& a professora Emilia destaca a dificuldade na comunicag&o ao trabalhar com os alunos
de origem boliviana, pois confundem o som das letras e acabam escrevendo errado. Ela enfatiza
a necessidade de falar e repetir o alfabeto em portugués para que os alunos de origem boliviana
consigam compreender:

[...] n6s temos bastante dificuldades, por exemplo, como eles trocam o
V, o nosso V, VA, VE, VI, VO, VU, eles confundem, eles falam que é o
BA, 0 BA deles. O nosso alfabeto é diferente do deles. Algumas letras
como o N com o til em cima [fi] tem outro som. Entdo, sempre a gente
tem que falar o nosso alfabeto para eles, para eles ndo confundirem,
para eles saberem que letra V, o nome V é 0 V. O VA para eles € BA.
(Professora Emilia. Entrevista, 2024).

Sobre essas diferengas do portugués e o espanhol, Salgado (2018) aponta uma

oportunidade de serem trabalhadas essas diferencas linguisticas na oralidade e na escrita, pois:

[...] a fala é diferente da escrita para todos os falantes. Isso significa que professores
precisam conhecer estas diferencgas para saber intervir naquilo que consideram ser um
erro do aluno. Por exemplo, a professora que ensina o JA,JE,JI,JO,JU, mas ouve um
aluno pronunciar /za,ze,zi,zo,zu/ pode aproveitar para falar da diferenca entre o som,
na norma escrita, da letra J e da letra Z, também mostrando que h& uma diferenca entre
como se pronuncia essa letra na norma e como outros alunos podem vir a pronunciar,
alguns por terem o espanhol como lingua materna. (Salgado, 2018, p. 35).

A professora Lilia destaca a importancia do 1° ano na trajetdria da etapa da alfabetizacdo
dos alunos, acrescentando a necessidade de considerar a especificidade da alfabetizacdo na
regido de fronteira para alunos de origem boliviana néo falantes da lingua portuguesa.

[...] Entdo, é como eu te falei, pegar a turma no primeiro ano, o
primeiro ano é a base de tudo, até desenvolver a linguagem, tudo ali
que eu trabalhar ja vai acrescentar na vida dele. Eu agradeco a
formacao do Pré, mas eu falo que ali no primeiro ano € que vai comecar
mesmo efetivar a leitura. Entdo vocé tem que estar atento para dar esse
suporte, tanto para quem fala o portugués quanto para quem ndo fala.
Tem crianga que tem facilidade, por isso que tem que ser ofertado para
ambos. Assim como a aula de portugués é ofertada a de espanhol
também é super importante. SO que eu penso assim, a aula de espanhol
tem que ser repensada nestes pontos, tem que ser trabalhada com a
coordenagdo, porque as vezes, ndo é so chegar e falar “buenas tardes.
Eu acho que tem que ser trabalhado, por exemplo, hoje tem que
trabalhar frutas, entéo é firmar esse conhecimento na cabecinha deles
gue automaticamente eles vao levando para casa. E, como nds vivemos
realmente na regido de fronteira, na hora que eles escutarem, eles vao
falar eu sei 0 que é mamae, vocé pensa o orgulho, ai ele fala espanhol,
ele entende espanhol, entdo é a sementinha, a sementinha plantada em
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uma e em outra crianca também. Igual ao boliviano que vai aprender
a lingua portuguesa. (Professora Lilia. Entrevista 2024).

A professora Lilia pontua que na escola onde trabalha é ofertado o ensino do espanhol,
mas que é necessario que a aula seja bem planejada, alinhada com a equipe pedagdgica para
contribuir com a leitura para todos. Da mesma maneira que o brasileiro esta aberto para novos
conhecimentos o aluno de origem boliviana também ird aprender, entender e falar o portugués.

Para a professora Magda, a presenca de alunos ndo falantes do portugués em salas de
aula tem aumentado e é um processo que vem ocorrendo na Rede Municipal de ensino de
Corumba. Ela relata que ¢ muito dificil trabalhar a leitura com alunos de origem boliviana,
principalmente quando faltam muito:

[...] Sim, muita dificuldade. Esse ano eu tenho uma aluninha, que ela
foi minha aluna no Pré e ela agora no primeiro ano e ela ainda tendo
um processo ja dentro das escolas do municipio, ela ainda tem bastante
dificuldade nessa relacdo da leitura. Agora a gente ja esta chegando
no final do ano e ela ainda confunde muito as letras e muitas palavras.
Ela ainda ndo consegue ler e, por conta disso, [...] ela, as vezes, mora
na Bolivia, as vezes mora aqui em Corumba. Entdo ela falta muito as
aulas. Quando vem, fala mais o espanhol do que o portugués, entdo é
uma dificuldade muito forte e é muito dificil para a gente conseguir, as
vezes até entender algumas palavras que ela quer dizer. Talvez se fosse
mais presente, ela iria aprender mais rapido. Mas temos que tentar de
todas as formas, com gestos, com palavras, com intencées, para poder
descobrir o que realmente ela esta querendo dizer. (Professora Magda.
Entrevista 2024).

Para a professora Maria a riqueza da mediacdo para que a aprendizagem se efetive e
consolide é nitida, pois busca conhecimento prévio e, a partir dai, apresenta um novo repertério:

[...] A questdo da pronlncia. Tenho uma aluna que sabe as cores em
portugués, entdo pergunto a ela qual a cor da camiseta do menino do
texto que ela acabou de ler. Ela me responde que néo sabe a cor em
portugués. Pergunto a ela qual a cor em espanhol. Ela me responde:
Negro! Digo isso! Em espanhol Negro e em portugués se diz preto.
(Professora Maria. Entrevista, 2024).

Ferrari (2017), em sua pesquisa apresenta como uma das estratégias utilizadas pela

professora de forma natural:

[...] a professora utilizava palavras em espanhol, ndo muitas, pois seu repertorio ndo
era muito extenso, para sanar ddvidas que os alunos apresentavam. Caso contrario,
eles ndo entenderiam o conteldo ou ndo saberiam como fazer a tarefa proposta. Como
por exemplo, 0 momento em que ela estava ensinando a fazer contas de subtracéo. Ela
dizia: “é conta de menos, subtracdo, “quitar”. Dessa maneira, o aluno reconhecia a
palavra, entendia a proposta e assim a tarefa era concluida. Observo ser uma estratégia
da professora, mas natural, nada estabelecida previamente. (Ferrari, 2017, p. 68).
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A analise sobre como as professoras organizam as suas praticas em suas turmas aponta
a dificuldade do trabalho com a leitura com os alunos de origem boliviana. Entretanto, cada
uma busca flexibilizar e buscar estratégias planejadas ou improvisadas, considerando as
necessidades especificas para cada aluno. E pertinente destacar que ha todo um contexto social,
cultural, psicolégico e cognitivo que configura o perfil dos alunos que influencia na
aprendizagem. A habilidade profissional da professora em saber lidar com esses contextos vai
subsidiar o trabalho de alfabetizacéo.

Quanto aos tipos de materiais que as professoras tém utilizado para trabalhar a escrita
na turma em que ha alunos de origem boliviana ndo falantes do portugués, foi possivel perceber
uma variedade de materiais, desde livro didatico a jogos. A professora Ana relata que busca
trabalhar as atividades de escrita, estando atenta as necessidades dos alunos e de forma
inclusiva:

[...] trabalho com as atividades propostas para toda a sala, livro
didatico, material impresso, atividades diferenciadas, jogos, projetos.
Na medida do possivel ¢ o mesmo material para todos, os alunos
bolivianos séo muito dedicados ao estudo. E raro, mas quando tenho
alguma dificuldade eu recorro a professora de espanhol, com
atividades em espanhol, traduzindo ja para o portugués quando os
alunos ndo conseguem entender essa linguagem. Tenho uma parceria
com a professora de espanhol em minhas aulas. (Professora Ana.
Entrevista, 2024).

Ao relatar a utilizacdo do mesmo material para todos os alunos, a professora Ana busca
uma perspectiva para atender todos os alunos. A solicitacdo de ajuda e parceria de outros
profissionais em uma rede de apoio pedagdgico garante uma qualidade no ensino, alcangando
0 sucesso de todos os alunos. Os materiais utilizados pela professora Ana, como o livro
didatico fornecido pelos programas federais, materiais complementares impressos, jogos e de
projetos que incluem diversas estratégias sdo exemplos de atividades e materiais utilizados pela
professora que tem em sua turma, alunos de origem boliviana.

A professora Emilia trabalha com atividades de leitura com textos impressos, fichas de
leitura e alfabeto para auxiliar no processo de alfabetizacéo:

[...] A gente trabalha mais textos, textos e leitura, principalmente
leitura para eles saberem o som. Os materiais sd0 impressos, textos
impressos para eles lerem, textos de fichas de leitura, alfabeto.
(Professora Emilia. Entrevista, 2024).

A professora Lilia relata que sempre é observadora com seus alunos, buscando verificar
se a dificuldade na alfabetizacdo da crianga ndo € apenas devido ao idioma, talvez por alguma

situacdo que precisa um diagnoéstico para atender as necessidades especificas de cada aluno:
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[...] tudo o que eu apresento vou acompanhando e se ele realmente ndo
conseguir acompanhar ndo é nem questdo do idioma, sdo outras
questdes, que a gente ja vai avaliando, porque vou esclarecer tanto
para um como para outra crianga, se ela apresentar dificuldade muitas
vezes nao ¢ sé questdo do idioma, pode ser outra coisa. Por isso, esse
trabalho individualizado da oportunidade vocé ja pode fazer uma pré
avaliacdo da crianca, observacéo. (Professora Lilia. Entrevista, 2024).

A resposta da professora Magda relata sobre a dificuldade dos alunos na insercao nas
atividades propostas. Ela parte primeiramente das letras, em seguida as silabas:

[...] Eu trabalho bastante com jogos com eles em relacdo a,
principalmente as letras, depois as silabas para que eles possam estar
entendendo como que é essas silabas a juncdo dos sons das silabas
para que eles possam fazer essa adequagdo mas ainda assim
trabalhando de diversas formas, ainda percebo uma grande dificuldade
dessa insercéo deles nas atividades, alguns pegam com facilidade o
portugués e conseguem fazer as atividades tranquila e outros que tém
0 espanhol mais forte, eles tém uma maior dificuldade. (Professora
Magda. Entrevista, 2024).

Magda destaca a importancia do uso de jogos em suas atividades de alfabetizacdo. Os
jogos sdo uma ferramenta de suporte para que a alfabetizacdo seja consolidada de maneira mais

leve e ludica. Santos (2018) assinala que:

[...] os jogos e brincadeiras contribuem no processo de alfabetizacdo e letramento,
pois por meio desse tipo de atividade as criancas aprendem a ouvir, falar, ler, escrever,
interpretar, elaborar novos conhecimentos, expressar pensamentos e sentimentos,
numa linguagem adequada a cada situacéo. (Souza, 2018, p. 20).

A professora Maria relata que organiza as suas praticas com a turma de maneira ludica,
sempre atenta e disposta a auxiliar os alunos de origem boliviana sem colocé-los em evidéncias
diante do restante da turma:

[...] Eu integro o ludico nas atividades de sala, porém dou atengédo de
forma individual. Trabalho com escrita espontanea, auto ditado,
coloco o desenho no quadro e eles escrevem a silaba inicial,
completando as palavras. Letra inicial e ou final. Quando sentem
dificuldades pedem ajuda, ou eu ajudo vendo que estdo parados,
sempre sem criar alarde, para que ndo tenham vergonha. (Professora
Maria. Entrevista, 2024).

Esse cuidado da professora nos remete a dimensao da educacao social na escola trazida
por Souza e Catani (2016) que possibilita o “didlogo nas diferencas™ a partir da coletividade.
Nota-se, a partir da analise das respostas das professoras entrevistadas, que utilizam 0 mesmo
recurso pedagodgico para toda a turma, contudo, ao perceberem a dificuldade do aluno, buscam
auxiliar de maneira individualizada. Os jogos e a ludicidade estdo presentes nas atividades,
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assim como materiais impressos. Um aspecto destacado por vérias professoras é a dedicacdo
dos alunos de origem boliviana diante dos recursos pedagdgicos utilizados pelas professoras.

Quando questionadas como ocorre a conversa com os alunos de origem boliviana nao
falantes do Portugués dentro da sala de aula, a professora Ana relata que, apesar de algumas
adversidades, consegue manter didlogo com eles, pois muitos conseguem compreender porque
tem o contato com a lingua portuguesa através das experiéncias nas rela¢fes sociais que 0s
mesmos ja estabeleceram com pessoas que falam o portugués:

[...] Apesar de algumas dificuldades, eles entendem o que a gente fala
porque na maioria dos alunos, eles tém parentesco ou primos
brasileiros que moram na regido do Assentamento mesmo, entdo eles
conseguem entender o que a gente consegue falar para eles. (Professora
Ana. Entrevista, 2024).

Molinari (2016), afirma em sua tese que é mais facil o didlogo de alunos com outros
alunos, pois ndo hé preocupacao com a aprendizagem, com o pedagdgico. A questdo da relacdo
social € mais divertida, sem a analise do que € certo ou errado, sdo apenas criangas brincando e
socializando. De acordo com a autora “[...] verifica-se, ainda, que o aprendizado da lingua
dificulta a interacdo entre professor-aluno mais do que aluno-aluno, pois entre estes ndo ha a
preocupacao do compromisso da aprendizagem da leitura e da escrita”. (Molinari, 2016, p. 145).
Ja na relacdo professor com alunos, torna-se um pouco mais dificil, visto a necessidade da
aprendizagem no ciclo de alfabetizacéo.

O Portunhol também esta presente nas aulas da professora Emilia, sendo utilizado para
que a comunicacéo seja clara e eficaz no processo de alfabetizacéo.

[...] Normalmente, eu falo portugués e eu pergunto para eles se eles
entenderam, se eles ndo entenderam a gente vai falando o portunhol
até eles entenderem. Geralmente aprendem rapido. (Professora Emilia.
Entrevista, 2024).

A oralidade ¢é a base para uma construgdo da linguagem escrita, antes de frequentar a
escola os alunos ja utilizam da oralidade para comunicar. A habilidade linguistica, juntamente
a outras sao essenciais para o processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, Molinari (2016, p. 145)
aponta que “[...] o trabalho destinado ao desenvolvimento da oralidade é o recurso mais
utilizado entre os professores, que entendem ser este 0 primeiro passo a ser dado para se vencer
os demais obstaculos enfrentados no aprendizado de uma nova lingua”.

A professora Lilia da um exemplo de aluna de origem boliviana que ela tem em sua sala
de aula, lembrando que cabe ao professor buscar meios para alcangar a atengdo do aluno e

despertar o interesse pela aprendizagem:
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[...] Ala, eu falo algumas coisinhas, as vezes chamo atencédo deles,
acabo falando, na hora. Sempre vejo que eles me escutam e até a
questdo deles estarem conversando em espanhol, eles podem até
diminuir essa questdo, deles [...] Vocé sabe que ele sabe que vocé esta
entendendo. Por exemplo, eu tenho uma aluninha especial, na saida ela
veio e me deu um cartdozinho que eu tinha dado para ela no inicio da
aula, entdo eu falei: “Ndo. és un regalito para usted”. Se fala para ela
em portugués, ela ndo compreende, SO que pouco a pouco Vocé vai
traduzindo. Por exemplo, eu peguei minha turma agora, depois que eu
voltei da licenca e uma crianga que teve muitas faltas por conta de
saude e agora que estou tendo contato com ela. [...]. Eu vejo que
falando alguns termos em espanhol com ela, j& traz ela para vocé. Vocé
vé que ela ndo entende, mas aos poucos, ela vai aprendendo. Talvez ela
ndo esteja entendendo do jeito que vocé esté falando, ai vocé vai ter
que procurar um jeito de alcancar a forma que ela vai te entender.
(Professora Lilia. Entrevista, 2024).

A professora Magda também relata a necessidade da escuta atenta ao aluno. Permeada

de desafios, a comunicacgdo entre professora e alunos acontece em sala através de estratégias

como o Portunhol, oportunizando mdltiplas formas de saberes que permitem a construcdo de

uma aprendizagem significativa:

[...] Eu converso com eles sempre em portugués. As vezes, quando n&o
entendo eu tenho que tentar de outras formas para que eles possam me
explicar o que eles querem falar. Tem alguns que o espanhol é bem
forte, entdo algumas palavras, a gente acha que sabe o portunhol, como
a gente diz aqui, mas a gente ndo sabe o espanhol realmente. Tem
algumas palavras que eles falam que n&do consigo traduzir, nem
entender. Ai eu tenho que pedir que eles exemplifiqguem, faca uma frase
com a palavra, para que eu possa entender o que realmente estao
querendo. (Professora Magda. Entrevista, 2024).

A professora Maria ressalta que utiliza o espanhol em suas aulas, relatando que,

inicialmente, alguns alunos tém vergonha de falar, mas através do seu incentivado, consegue

resultados positivos:

[...] Eu, ao perceber que tenho aluno néo falante, inicialmente falo com
todos, depois arrisco meu espanhol e explico para turma o que falei
traduzindo. Muitas vezes, eles ficam com vergonha de falar. Quando
falo que esse [0 espanhol] também é meu idioma, incentivo a falarem e
eles passam a se abrir mais em sala. (Professora Maria. Entrevista,
2024).

Nota-se que a grande maioria das entrevistadas relata ter dificuldades de conversar com

os alunos de origem boliviana em sala de aula pela falta de compreenséo fluente da lingua

espanhola, considerando um dos desafios que atrapalha o processo de alfabetizagéo de alunos

de origem boliviana.
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Quando questionadas sobre a comunicacao delas com alunos de origem boliviana fora
de sala de aula, a professora Ana afirma que utiliza o Portunhol para facilitar a comunicagéo:

[...] Entdo, a gente adquire a linguagem do portunhol, a gente entende
um pouco eles e eles entendem um pouco a gente e, assim, a gente
consegue se comunicar. (Professora Ana. Entrevista, 2024).

Sobre o contexto linguistico, o Portunhol se configura como uma fungdo social e
adaptativa a realidade fronteirica, demonstrando que, mesmo sem um dominar a linguagem do

outro, brasileiros e bolivianos conseguem manter uma comunicagdo eficaz na regido de

fronteira. Conforme aponta Vera (2021, p. 43-44):

[...] o contato linguistico é possibilitado através da relacdo estabelecida na fronteira,
fator de construgdo do “Portunhol”, estabelecendo o didlogo entre os dois povos, pois,
a zona de fronteira apresenta complexidades distintas nas relagBes culturais,
comportamentais e na forma de se comunicar. Procurando diminuir as barreiras
linguisticas da lingua materna, que se difere das formas de comunicagdo do pais ao
qual estd inserido, no ambito do escolar, 0o docente passa a ser provedor dessa
integracdo, preenchendo lacunas pedagbgicas existentes e principalmente
reconhecendo as peculiaridades da regifo de fronteira.

A professora Emilia relata os alunos de origem boliviana quanto estdo em grupos entre
pares, se sentem mais seguros em falar no seu idioma, falam rapido entre eles sem a
preocupacao de ndo serem entendidos. Porém, quando a professora conversa com eles, necessita
que eles se comuniquem mais devagar para que ela possa compreendé-los:

[...] Quando eles estéo entre eles, eles falam bem o espanhol bem assim,
falam rapido, a gente ndo entende, quando estéo entre eles mas quando
estdo sozinhos eu falo para eles falarem devagar para a gente entender.
(Professora Emilia. Entrevista, 2024).

As professoras Magda e Maria informam que a conversa com os alunos de origem
boliviana fora ocorre da mesma maneira que dentro da sala de aula, reduzindo as barreiras

linguisticas e promovendo integracdo de dois povos, duas culturas e dois idiomas:

[...] Converso da mesma forma, tanto em sala de aula como fora da
sala de aula. Em sala de aula eu procuro trabalhar com eles bastante
brincadeiras, de trabalhinhos, de palavras e de masicas que estimulem
eles a poderem fazer essa compreensdo das palavras do portugués.
(Professora Magda. Entrevista, 2024).

[...] Da mesma forma, sempre interagindo no idioma deles [risos]. As
vezes eles conversam entre si, eu respondo e eles se assustam! [risos].
(Professora Maria. Entrevista, 2024).

E importante salientar que essas relagBes sociais de interagio entre professoras
alfabetizadoras e alunos de origem boliviana em Corumba-MS se estabelecem além do espaco

fisico da sala de aula. Acontece na hora do intervalo, na hora do recreio, nas ruas e em outros
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lugares. Para tanto, o professor como um agente transformador da realidade em que vive, se

propde, ainda que com poucos subsidios linguisticos, a uma comunicacdo que integre, acolha,

valorize e respeite o seu aluno de origem boliviana.

Ao finalizar o momento da entrevista foi perguntado a cada uma das cinco professoras

participantes se gostaria de acrescentar algo. A professora Ana destaca que néo faz distin¢do de

alunos, pois independente da nacionalidade, qualquer aluno esta sujeito a ter dificuldades para

aprender:

[...] A realidade de ter alunos bolivianos em sala de aula pra mim é a
mesma da do brasileiro, alguns com mais dificuldades em aprender,
mas com muito jeitinho conseguimos dar conta do recado. S&o alunos
maravilhosos com disposicéo em aprender e séo muito educados, o que
facilita a interacdo com eles. (Professora Ana. Entrevista, 2024).

A professora Emilia destaca o desempenho dos alunos de origem boliviana,

considerando-os esforgados nos estudos, presentes em sala de aula, demonstrando interesse pelo

estudo e possivelmente melhores condicdes de vida:

[...] Os alunos bolivianos vém para a escola, eles querem aprender, eles
gostam, eles querem, entdo, eles tem esse compromisso, porque muitos
moram longe da escola, entdo eles vem! Acordam cedo, vem para a
escola e eles ndo faltam, eles ndo faltam! Vem todos os dias. Eles
querem aprender, ahh, eles gostam de tarefa, eles fazem a tarefa, eles
mostram. Sempre estou perguntando: tem alguma davida? Eles
perguntam, eles gostam, eles querem. (Professora Emilia. Entrevista,
2024).

A professora Magda sinaliza algumas sugestes, considerando a dificuldade na

comunicacéo, tais como a necessidade de oferta de cursos de espanhol que visam contribuir

com o dia a dia dos professores em sala de aula e a formacdo especifica que parta do

compartilhamento de préticas exitosas:

[...] Entdo, eu acho muito importante, € um trabalho que
desenvolvemos. Porque a gente vé que tem uma defasagem muito
grande e as nossas turmas, elas tém muitos. Na escola tem alunos
bolivianos e, as vezes, podem sofrer até bullying porque eles néo
conseguem falar e os coleguinhas ndo conseguem entender. Eles tem
essa dificil socializa¢do com colegas que falam o portugués. Na minha
sala mesmo, eu tenho duas, entdo elas se juntam e é dificil essa
socializagdo delas com outros alunos da turma. Quando sé vem uma,
ela fica mais sozinha, quando vem as duas elas conseguem se socializar
melhor. Tem uma que fala melhor o portugués, a outra tem mais
dificuldade. Quando estou com dificuldade de entender uma auxilia a
outra. [...] E muito interessante e muito importante que tenha curso de
espanhol, mas também tem a questédo que esses cursos eles vém muito
baseados na teoria e ndo trazem préaticas. E importante trazer jogos,
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atividades que a gente possa utilizar. Um plano de aula, vamos mostrar
um plano de aula de como trabalhar, socializar com outros professores.
[...] Seria importante, que tivesse capacitacGes, mas que fossem
voltadas para nos mostrar como desenvolver essa pratica em sala de
aula. (Professora Magda. Entrevista, 2024).

Numa andlise geral constatamos que a maioria relata dificuldades de trabalhar a leitura
e a escrita com os alunos de origem boliviana devido a diferenca na prondncia das palavras,
cujas letras tém sonoridades diferentes. Outro aspecto destacado se refere a auséncia de livros
de literatura infantil em espanhol nas escolas da Rede Municipal de ensino de Corumba.
Percebemos, por meio das andlises, que todas as professoras investem na oralidade para que
todos os alunos consigam desenvolver as atividades. Quanto aos materiais didaticos e atividades
praticamente ndo fazem distincdo entre os alunos brasileiros e bolivianos, mas sim, buscam
propor atividades adaptadas para cada tipo de necessidade especifica de cada aluno. Dessa
maneira, caminhamos para as considera¢Ges finais, despontando algumas reflexdes para

possiveis pesquisas futuras sobre os recursos pedagdgicos no processo de alfabetizacéo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Recapitulando a trajetdria desta pesquisa relembro minha formacéo inicial no curso de
Pedagogia na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), onde ap6s a minha
formacdo em 2009, construi uma carreira em sala de aula, me deparando com diversas situagdes
que me chamaram a atencédo, em especial a alfabetiza¢do dos alunos de origem boliviana.

Ap0s alguns anos de experiéncia em sala de aula, em 2023 tive a primeira experiéncia
no processo seletivo ao curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
(PPGE) do Campus do Pantanal (CPAN). Para minha surpresa, consegui éxito nesta primeira
tentativa e ingressei como aluna regular, marcando um momento de transformagéo pessoal e
profissional, pois desconstruimos valores arraigados desde pequenos e passamos a refletir,
enxergar, considerar as diversas possibilidades existentes e estar aberto a mudanca, a
transformacédo em se tornar uma pesquisadora.

Nesse momento de alegria, renovacdo, compromisso junto a responsabilidade de
pesquisadora na possibilidade de pesquisar sobre a alfabetizacdo dos alunos de origem boliviana
na visdo de professoras alfabetizadoras, permitiu-me buscar respostas para as inquietacdes
como professora regente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este estudo € fruto de um
trabalho arduo, reforcando que o fruto desta pesquisa, apresentada nas paginas desta
dissertacdo, s6 foi possivel gracas a parceria, dedicacdo, zelo, paciéncia, incentivo e até os
necessarios “puxdes de orelha” da minha querida orientadora, que desde o inicio se fez
verdadeiramente presente em todo o processo, gratidao!

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo, buscou descortinar como a professora
alfabetizadora enxerga o processo de alfabetizacdo com os seus alunos de origem boliviana,
trazendo a tona, um contexto que é cada vez mais evidente na cidade de Corumba/MS: a
presenca de alunos de origem boliviana nas escolas municipais. A caminhada dos alunos de
origem boliviana para essa nova cultura na realidade brasileira, muitas das vezes é marcada por
situacOes de tensdes e embates no campo da educacédo. A dificuldade é assinalada pela falta de
reconhecimento da sua identidade cultural, visto a realidade posta, de uma norma padrao pré-
estabelecida na lingua e cultura escolar no Brasil.

Diante desta realidade, o objeto deste estudo é a alfabetizacdo na regido de fronteira
Brasil/Bolivia. O problema central € a auséncia do conhecimento da lingua espanhola da
maioria dos(as) professores(as) alfabetizadores(as), considerando que a atuagdo em turmas de
1° e 2° anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é feita pelo(a) professor(a) regente, cuja

formacgé&o superior € a Licenciatura em Pedagogia. Considerando a educagdo como garantia de
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direito humano e dever do estado e do municipio zelar para a efetivacdo dessa alfabetizacdo, o
objetivo geral proposto foi conhecer como sdo organizadas as praticas de alfabetizacdo de
professores(as) da rede municipal de ensino de Corumba que atuam em turmas de 1° e 2° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com alunos(as) de origem boliviana ndo falantes do
Portugués.

Os objetivos especificos foram: a) Tracar o perfil formativo e profissional dos(as)
professores(as) alfabetizadores(as). b) Identificar como séo organizadas as praticas de leitura,
escrita e oralidade dos(as) professores(as) que promovam a alfabetizacdo de alunos de origem
boliviana que ndo possuem o Portugués como lingua materna. ¢) Refletir sobre as possibilidades
das atividades pedagdgicas realizadas pelos(as) professores(as) que contribuem para a
consolidacdo da alfabetizacdo dos alunos de origem boliviana ndo falantes do Portugués.

Iniciamos fazendo o levantamento bibliografico de teses e dissertacGes, referente ao
tema no Banco Digital de Dissertacdes e Teses (BDTD). Para a nossa surpresa, encontramos
algumas producdes académicas sobre temas dos alunos de origem boliviana, algumas sobre o
bilinguismo e até mesmo a alfabetizacdo, nada muito especifico sobre a alfabetizacdo dos
alunos de origem boliviana, apontando que ainda ha caréncia de produgfes que discutem este
tema. A partir da revisdo teorica, verificamos que, ainda que minimo, algumas pesquisas
consideram o aluno de origem boliviana e o potencial educativo no processo de alfabetizacdo
nas escolas municipais em regiéo fronteirica.

Situamos o campo de pesquisa, fronteira Brasil/Bolivia, mais especificamente na regido
de Corumba, localizado a oeste do estado de Mato Grosso do Sul, considerada a Capital do
Pantanal. Uma regido rica de diversidade cultural, presentes nas relagcdes pessoais entre todos
que frequentam esse espaco. Enxergamos esta fronteira internacional como um campo de
disputa e alteridade, como foi apresentado no item 2.1, onde a fronteira Brasil/Bolivia é
considerada um espaco onde as relagdes humanas se estabelecem de maneira conflituosa:
brasileiros marcando seu territdrio, buscando manter suas posi¢des de “donos do pedago” e, em
contrapartida, bolivianos chegando buscando melhorias de vidas nas &reas sociais e
educacionais. Apresentamos também a questdo da alteridade, que apesar dessas relaces
conflituosas, a fronteira se caracteriza como um espaco inovador, permitindo a construcao
coletiva de uma nova identidade fronteirica, onde ha respeito muatuo e reconhecimento do outro.

Em seguida, analisamos os documentos oficiais nos quais constam que a educacéo para
0s migrantes em solo brasileiro é garantido em leis, do ponto de vista constitucional. Foi

apresentada leis intencionalmente nas esferas federal, estadual e municipal, demonstrando uma
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rede de esforgos do governo em garantir que o direito aos migrantes sejam efetivados da esfera
maior para a esfera menor. Apresentamos o Protocolo de Acolhimento e Atendimento aos
Migrantes Internacionais elaborado pelo MIGRAFRON, revelando ser uma grande conquista e
marco legal para a nossa regido de fronteira, onde recebem muitos migrantes e imigrantes que
recorrem aos servicos de Saude, Assisténcia Social e principalmente, na area da Educacéo.

Na se¢do ‘alfabetizagdo na perspectiva do letramento no contexto de diversidade das
linguas: aproximagdes com a educagdo social’, potencializamos que a alfabetizacdo esta
diretamente conectada com a perspectiva do letramento, uma pratica essencial para alcancar o
sucesso. A alfabetizacdo sé € consolidada quando o aluno desenvolve a habilidade de utilizar a
escrita em seus diversos contextos sociais. Para o desenvolvimento da metodologia, a
pesquisa foi realizada com a abordagem qualitativa e com foco em um conjunto de partes que
compdem um processo de alfabetizacdo na visdo das professoras regentes. Buscou-se a
compreensdo e interpretacdo das respostas dadas por esses profissionais de alfabetizacdo da
regido de fronteira. Para tanto foi necessario solicitar a Semed-Corumba, a autorizagdo para a
realizacdo da pesquisa com professores pertencentes ao quadro de funcionarios. Apos o aceite
da Semed, logo em seguida enviamos a documentacao da pesquisa para 0 Comité de Etica, onde
na primeira tentativa, conseguimos a autorizacao, o que garantiu que a pesquisa pudesse dar 0s
préximos passos para a realizacao.

O direcionamento do estudo e as etapas trabalhadas até entdo permitiram a realizagéo
das andlises das entrevistas respondida pelas professoras alfabetizadoras do municipio de
Corumba. No primeiro eixo, analisamos as entrevistas com foco no perfil formativo de cada
docente. Ja no segundo eixo, analisamos a perspectiva do panorama que cada uma delas dispde
sobre a organizacao de suas praticas de alfabetizacdo junto aos alunos de origem boliviana. A
producdo dos dados deu-se por meio da realizacdo de entrevista, permitindo identificar no perfil
das professoras alfabetizadoras que ambas possuem um longo tempo de experiéncia com a
alfabetizac&o, que foi sendo construida e moldada em articulagdo com a formagdo académica e
as formag0es continuadas oferecidas. Essa formacéo visivelmente conduziu-nas a ter uma visao
critica sobre o processo de alfabetizacéo, entusiasmando-as a trabalharem para a redugéo das
desigualdades sociais. Constatamos que todas as professoras buscaram atualizagdes sobre a
pratica de alfabetizacdo em cursos de pos-graduacdo, o que favoreceu a compreensdo da
aquisicdo da leitura, mediando o aluno e os diversos letramentos ofertados pela sociedade.

Apesar de afirmarem que tenham participado de formagbes, as professoras

alfabetizadoras, participantes desta pesquisa, sustentam que ndo tiveram ou participaram de
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cursos e acdes de formagdo continuada e ndo receberam material didatico ou pedagdgico que
contribuam no processo de alfabetizacdo de turmas em que ha alunos de origem boliviana.
Diante disso, foi constatada que essa caréncia de formacgdo continuada, alinhada para as
necessidades das professoras alfabetizadoras em sala de aula, em relacdo aos alunos de origem
boliviana ndo falantes do portugués. Assim, configura-se como uma barreira, impossibilitando
uma prética pedagdgica voltada para a promocao da equidade e que favoreca a autonomia dos
alunos de origem boliviana no processo de alfabetizacéo.

Os dados produzidos por meio da entrevista também permitiram conhecermos a
percepcdo das professoras entrevistadas em relacdo a alfabetizacdo dos alunos de origem
boliviana. Diante das respostas identificamos que elas favorecem préticas pedagogicas que
valorizam o didlogo, a escuta e a construcdo coletiva do conhecimento. Elas reconhecem e se
mostram sensiveis as condi¢des do aluno de origem boliviana, respeitam os diferentes ritmos
de aprendizagem deles, fazendo com que eles sintam parte integrante da sala de aula e esse
sentimento de pertencimento levanta e valoriza a autoestima. Nesse sentido, o papel do
professor ultrapassa a barreira do aprendizado e se coloca como um transformador social.

As professoras entrevistadas afirmam que ha desafios em trabalhar a alfabetizacdo com
os alunos de origem boliviana, suas experiéncias relatadas demonstram, que apesar de nao
terem formacéao especifica para aprender a lidar com essa diversidade, exercem a profissdo com
responsabilidade, sensibilidade pedagdgica, atuacdo ética e dentro das suas perspectivas.
Propiciam o que sabem, conhecem e se apropriaram em seus anos de exercicio em sala de aula,
buscando ir além de mera transmissdo de conhecimento, viabilizando o compromisso de
alfabetizar todos os alunos.

A diversidade cultural e de linguas demonstrou ser um grande potencial pedagdgico a
ser utilizado pelas professoras alfabetizadoras, nos remetendo a necessidade de uma educacao
bilingue em nossas escolas fronteirigas, a fim de reduzir a barreira linguistica entre bolivianos
e brasileiros. Outra questdo que suscita uma provocacao se refere a expressao das professoras
de que precisam “dar conta do recado”. E necessaria uma atencao especial para as necessidades
formativas dos professores, pois sdo eles que lidam diretamente com os alunos. Propor agdes
de formac&o que possibilite conhecimentos e saberes para poderem alfabetizar nesse contexto
de diversidade de linguas.

E necessario, cada vez mais, a ampliacio do debate sobre a alfabetizacdo em regido de
fronteira internacional de modo que as politicas publicas sejam discutidas e priorizadas no

campo da educagéo.
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A finalizacdo desta pesquisa nos deixa inquietagcdes sobre o tema: como o Portunhol e
0s recursos pedagogicos podem auxiliar essa mediacao de professores e alunos no processo de
alfabetizacdo? As atividades pedagdgicas em sala de aula sao suficientes para que esses alunos
de origem boliviana consolidem a alfabetizacdo? Como eles encerram esse ciclo, alfabetizados
na lingua portuguesa? As préticas pedagdgicas utilizadas pelos professores alfabetizadores do
1° e 2° anos contribuem para uma transformacéo social ou refor¢cam as barreiras sociais?

Por fim esperamos que este estudo contribua para a reflexdo na area da educacao sobre
a importancia de uma pratica pedagdgica mais dinamica, inclusiva e eficaz em turmas de
alfabetizacdo no municipio de Corumba@, capaz de eliminar barreiras linguisticas e educacionais
e garantam um ensino mais significativo para todos os alunos, promovendo a diversidade

cultural, social e atendam as demandas da sociedade contemporanea.
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“D- Dissertacdo

T- Tese




79

APENDICE B —- CARTA DE APRESENTACAO PARA AUTORIZACAO DA
PESQUISA

Ao Senhor Genilson Canavarro de Abreu
DD. Secretario Municipal de Educacdo de Corumba

Senhor Secretario
Esperamos encontréa-lo bem.

A mestranda Renata de Oliveira Esquer desenvolvera a pesquisa com o titulo “as
praticas de alfabetizacdo na visdo de professores(as) alfabetizadores(as) que atuam em
uma escola da regido de fronteira Brasil/Bolivia” sob minha orientacdo no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo (PPGE) do Campus do Pantanal (CPAN), da Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Daremos entrada do projeto na Plataforma Brasil para
ser apreciado em seu teor ético por um Comité de Etica.

Diante disso, vimos respeitosamente, solicitar dessa Secretaria anuéncia para a coleta
de dados na rede municipal de ensino de Corumba-MS por meio da autorizagdo para contato
com o(a) técnico responsavel pelo setor de alfabetizacdo, para acesso as seguintes informagdes
relativas na rede municipal de ensino (REME) de Corumba, MS: (i) nimero e relacdo de nome
de professores alfabetizadores (regentes) com atuacdo em 2023 em turmas de 1° e 2° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental pertencentes ao quadro efetivo na REME; (ii) nUmero
de turmas de 1° e 2° ano e respectivas escolas em que ha alunos estrangeiros, ou de origem
boliviana que ndo tem o Portugués como lingua materna.

Também pedimos autorizacdo para a realizacdo de entrevista com professores(as)
alfabetizadores(as) que possuem alunos estrangeiros em suas turmas. O objetivo deste estudo
é compreender a visao dos professores(as) alfabetizadores(as) de uma escola da rede municipal
de ensino de Corumba sobre como ocorrem as préaticas de alfabetizacdo em turmas de 1°e 2°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que ha alunos que ndo tém o Portugués como
lingua materna. Esclarecemos que cada professor(a) sera convidado(a) livremente para
participar da pesquisa mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), podendo aceitar, ou nao.

Reiteramos o compromisso em disponibilizar os resultados da pesquisa, bem como
preservar informacdes pessoais dos(as) profissionais envolvidos(as), em conformidade com o
codigo de ética para o desenvolvimento de pesquisa com seres humanos.

Desde j& agradecemos sua costumeira colaboracao e colocamo-nos a disposicao para
quaisquer esclarecimentos adicionais, por e-mail ou telefone.

Corumba, MS, 27 de outubro de 2023.

Profa. Dra. Marcia Regina do N. Sambugari
Orientadora
marcia.sambugari@ufms.br
(67)99132-5509
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS(AS) PARTICIPANTES DA ENTREVISTA

Prezado(a) participante, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada
“as praticas de alfabetizacdo na visao de professores(as) alfabetizadores(as) que atuam
em uma escola da regido de fronteira Brasil/Bolivia”, desenvolvida pela pesquisadora
Renata de Oliveira Esquer, sob a orientacdo da pesquisadora Marcia Regina do Nascimento
Sambugari

O objetivo central do estudo é compreender a visdo dos professores(as)
alfabetizadores(as) de uma escola da rede municipal de ensino de Corumbé sobre como ocorrem
as praticas de alfabetizacdo em turmas de 1°e 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
que hé alunos que ndo tém o Portugués como lingua materna..

O convite para a sua participacdo se deve ao seguinte critério de inclusdo: ser
professor(a) alfabetizador(a) da rede municipal de ensino de Corumba, MS que atua em turmas
de 1° e 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no ano de 2023 e possui alunos de
origem boliviana que ndo tém o Portugués como primeira lingua.

Sua participacdo é voluntaria, isto é, ela ndo € obrigatoria, e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento.
Vocé ndo terd prejuizo algum caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela é muito importante para a execucdo da pesquisa. Serdo garantidas a
confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé prestadas.

Qualquer dado que possa identifica-lo(a) sera omitido na divulgacao dos resultados da
pesquisa, e 0 material sera armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a
pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da pesquisadora informagdes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que poderad ser feito através dos meios de contato
explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistird em responder perguntas de um roteiro de entrevista a
pesquisadora do projeto. A entrevista serd gravada mediante a sua autorizacdo. O tempo de
duracdo da entrevista é de aproximadamente 30 a 40 minutos. As entrevistas serdo transcritas e
armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora.

Em caso de gastos decorrentes de sua participacdo na pesquisa, vocé (e seu
acompanhante, se houver) seré ressarcido(a). Em caso de eventuais danos decorrentes de sua
participacdo na pesquisa, vocé sera indenizado(a).

Ao final da pesquisa, todo material ser& mantido em arquivo, sob guarda e
responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos cinco anos, conforme Resolugéo
CNS n°® 466/2012.

Salientamos que existem beneficios em colaborar na pesquisa como: um momento de
ser ouvido sem julgamentos; um espaco seguro para trazer as suas reflexdes sobre a sua pratica
pedagogica. Sua colaboragdo nesta pesquisa contribuird com os estudos sobre as préaticas de
alfabetizacdo em escolas da regido de fronteira Brasil/Bolivia, sendo o seu relato muito
importante para a realizacéo da pesquisa.

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico
participante, relatorios individuais para os entrevistados, artigos cientificos e no formato de
dissertacdo.

Rubrica da Pesquisadora Rubrica do(a) participante
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Este termo € redigido em duas vias, sendo uma do(a) participante da pesquisa e outra do
pesquisador. Em caso de ddvidas quanto a sua participacdo, vocé pode entrar em contato com
0 pesquisador responsavel através do email renata.esquer.10@gmail.com, do telefone (67)
996569684. Em caso de duvida quanto a conducdo ética do estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFMS(CEP/UFMS), localizado no Campus da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar, CEP:
79070900. Campo Grande — MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-7187;
atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.

O Comité de Etica ¢ a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
da pesquisa dentro de padr@es éticos. Dessa forma, o comité tem o papel de avaliar e monitorar
0 andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de protecdo aos
direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade.

[ ] marque esta opcéo se vocé concorda que seja realizada a gravagao da entrevista em audio.
[ ] marque esta opcdo se vocé ndo concorda que seja realizada a gravacdo da entrevista em
audio.

Renata de Oliveira Esquer — Pesquisadora

, de , de
Local e data

Nome e assinatura do(a) participante da pesquisa

, de . de
Local e data
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APENDICE D - ORGANIZACAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA A PARTIR DOS

OBJETIVOS DA PESQUISA

Objetivos Especificos

Possibilidades de Questbes

a) Tracar o perfil formativo e
profissional dos(as)
professores(as)
alfabetizadores(as) que atuam em
turmas com alunos com alunos
ndo falantes do Portugués.

1- Qual a sua formacdo em nivel superior? Em qual instituicdo, onde
(cidade) e que ano finalizou o curso? O seu curso foi a distancia ou

presencial? [Caso tenha mais de uma graduacdo perguntar o0 mesmo]

2-  Vocé fez especializagdo? [Caso sim, em qual area?]

3- Vocé tem Mestrado? Ou esta cursando? [Caso sim, em qual &rea?]

4- [Caso tenha mestrado perguntar:] Vocé tem Doutorado? [Caso sim,
em qual area?]

5-  Vocé ja recebeu, ou teve acesso a algum tipo de material, ou formagéao
pensando o processo de alfabetizacdo nessas turmas em que ha alunos
de origem boliviana que ndo falam o Portugués?

6- Vocé fez curso de espanhol? [Se fez, quando?]

7- Qual a sua opinido sobre um segundo idioma em regido de fronteira?

8- Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) na rede municipal de
ensino de Corumba?

9- E ha quanto tempo voceé atua em turmas de alfabetizagdo que hé alunos
de origem boliviana que ndo falam o Portugués?

10- Deste periodo que vocé atua, quantas vezes voceé teve alunos de origem

boliviana que néo falam o Portugués?

b) Identificar como  sdo
organizadas as préaticas de leitura,
escrita e oralidade dos(as)
professores(as) que promovam a
alfabetizagdo de alunos de origem
boliviana que ndo possuem o
Portugués como lingua materna;

c-) Refletir sobre as possibilidades
das  atividades  pedagogicas
realizadas pelos(as)
professores(as) que contribuem
para a  consolidagdo  da
alfabetizacdo dos alunos de
origem boliviana ndo falantes do
Portugués.

11- Como vocé trabalha a leitura em sua turma em que ha alunos de origem
boliviana ndo falantes do portugués?

12- Ha algum livro de literatura infantil em espanhol no acervo da sua
escola?

13- Ha dificuldades em trabalhar a leitura com alunos de origem boliviana
que ndo falam o Portugués?

14- Que tipo de atividades e materiais vocé tem utilizado para trabalhar a
escrita na turma em que ha alunos de origem boliviana ndo falantes do
portugués?

15- Como vocé conversa com os alunos de origem boliviana ndo falantes
do Portugués dentro da sala de aula?

16- E fora da sala de aula, como vocé conversa com esses alunos?

17- Eu fiz algumas perguntas, mas vocé quer falar mais alguma coisa
relacionada a sua préatica de alfabetizagdo em turmas com alunos de origem

boliviana?
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PESQUISA

ESTADO DE MATO GROSS0 DO SUL
MUNICIPIO DE CORUMBA )
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

AUTORIZACAO DE PESQUISA

Tendo em vista a solicitagdo de pesquisa da mestranda Renata de Oliveira
Esquer. intitulada “Priticas de alfabetiza¢io em turmas com alunos(as) de origem
boliviana nao falantes do Portugués: um estudo a partir da visdo de professores(as)
alfabetizadores(as) da rede municipal de ensino de Corumba-MS”, sob orientagdo
da professora Dra. Marcia Regina do N. Sambugari, do Programa de Pés-graduagdo em
Educagdo (PPGE) do Campus do Pantanal (CPAN), da Fundagdo Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), informamos que esta segue autorizada pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Corumba.

Reiteramos o reconhecimento da relevancia do estudo e autorizamos a realizagdo
da coleta de dados na REME - Corumba-MS por meio de contato com o(a) técnico(a)
responsavel pelo setor de alfabetizagdo para acesso as seguintes informagdes: (i)
numero de turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental e respectivas escolas da
REME - Corumba em 2024; (ii) lotagdo de professores(as) alfabetizadores(as)
[regentes] com atuagdo em 2024 em turmas de 1° e 2° anos; (iii) relagdo de escolas com
o nimero de alunos(as) de origem boliviana que ndo sio falantes do Portugués em
turmas de 1° e 2° anos; além de entrevista com professores(as) alfabetizadores(as),
mediante assinatura do Termo de Livre Consentimento pelos sujeitos da pesquisa.

Em relagdo aos documentos solicitados, colocamos a disposi¢do a Geréncia de

Gestdo de Politicas Educacionais para subsidiar a pesquisa no que se fizer necessdrio.

Corumbd, 23 de novembro de 2023.

(L

GENILSON CANAVARRO DE ABREU
Secretario Municipal de Educagdo
Portaria t*P" n® 09, de 01 de janeiro de 2021
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ANEXO B - APROVACAO DO COMITE DE ETICA

s UNIVERSIDADE FEDERAL DO
sv'/ﬁw% MATO GROSSO DO SUL - W
e UFMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DE ALFABETIZACAO EM TURMAS COM ALUNOS DE ORIGEM
BOLIVIANA NAO FALANTES DO PORTUGUES: UM ESTUDO A PARTIR DA VISAO
DE PROFESSORES(AS) ALFABETIZADORES(AS) DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE CORUMBA-MS

Pesquisador: RENATA DE OLIVEIRA ESQUER

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 77279923.1.0000.0021

Instituigao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.664.645

Apresentacao do Projeto:

'texto do pesquisador": Este projeto de pesquisa faz parte do curso de Mestrado em Educagao do Programa
de Pos-graduagao em Educagao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal, na
Linha de Pesquisa Praticas Educativas, formacao de professores (as)/educadores(as) em espagos
escolares e ndo escolares. Diante do cenario da presenca nas escolas da REME-Corumba de alunos que
nao tém o Portugués como lingua materna e precisam ser alfabetizados na lingua oficial brasileira, o objeto
deste projeto de pesquisa é a alfabetizacao em regido de fronteira Brasil/Bolivia. O problema central é a

auséncia do conhecimento da lingua espanhola da maioria dos(as) professores(as) alfabetizadores(as),

considerando que a atuagao em turmas de 1° e 2° anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é feita
pelo(a) professor(a) regente, cuja formacao superior € a Licenciatura em Pedagogia. E dessa problematica
emerge a seguinte questdo norteadora: como ocorrem as praticas de alfabetizagdo em turmas que tém
alunos residentes fronteiricos, migrantes, ou imigrantes nao falantes do Portugués nas escolas municipais
de Corumba ? o objetivo geral € compreender como ocorrem as praticas de alfabetizagao em turmas de 1° e
2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que tem alunos(as) de origem boliviana nao falantes do
Portugués na visao de professores(as) alfabetizadores(as) da rede municipal de ensino de Corumba. O
presente projeto sera realizado numa abordagem

Endereco: Av. Costa e Siiva, s/n” - Pioneiros J, Prédio das Pro-Reitorias ;Hércules Maymoney, ; 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@uims.br
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qualitativa do tipo exploratéria. Para a escolha dos(as) professores(as) participantes deste estudo para a
realizagdo da entrevista com seis professores(as) alfabetizadores(as) da rede municipal de ensino de
Corumba, MS que atuam em turmas de 1° ou 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em que ha
alunos(as) de origem boliviana nao falantes do Portugués. Critério de Inclusao: Para a inclusdao como
participante nesta pesquisa serao selecionados professores(as) alfabetizadores(as) da rede municipal de
ensino de Corumba,

MS que atuam em turmas de 1° ou 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em que ha alunos(as)
de origem boliviana nao falantes do Portugués. Critério de Exclusdo: Serao excluidos os professores que
ndo atuam em turmas de 1° ou 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como aqueles que
nao aceitarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Objetivo da Pesquisa:

'texto do pesquisador’: O presente projeto sera realizado numa abordagem qualitativa do tipo exploratoria.
Para a escolha dos(as) professores(as) participantes deste estudo para a realizagao da entrevista com seis
professores(as) alfabetizadores(as) da rede municipal de ensino de Corumba, MS que atuam em turmas de
1° ou 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em que ha alunos(as) de origem boliviana nao
falantes do Portugués.

Objetivo Secundario:

a) Tragar o perfil formativo e profissional dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) que atuam em turmas
com alunos que nao falantes do Portugués. b) Verificar as praticas de leitura, escrita e oralidade dos(as)
professores(as) que promovam a alfabetizagao de alunos imigrantes. c) Refletir sobre as possibilidades das
atividades pedagogicas realizadas pelos(as) professores(as) que contribuem para a consolidagao da
alfabetizagao dos alunos de origem boliviana nao falantes do Portugués.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

'texto do pesquisador’: Riscos: Os riscos se referem ao tempo que destinara para participar da entrevista,
pois é possivel que deixe de executar suas atividades rotineiras e cotidianas. Ou também possa ocorrer
possiveis constrangimentos quanto a argumentagao, ou desinteresse em responder a alguma questao. Para
a questao de constrangimento, esclareceremos, que a qualquer momento o entrevistado podera deixar de
participar do estudo, assim como tem o direito de n3o responder a quaisquer questoes, e essa agao nao
representara dano algum ao entrevistado. Se for necessario, faremos o devido encaminhamento para o
atendimento com um profissional da area de Psicologia. Beneficios:

Os beneficios em colaborar na pesquisa sao os seguintes: um momento de ser ouvido sem

Enderego: Av. Costa e Silva, s/in® - Pioneiros 4, Prédio das Pré-Reitorias  Hércules Maymoney, 4 1° andar
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julgamentos; um espago seguro para trazer as suas reflexdes sobre a sua pratica pedagoégica. A
colaboracgao nesta pesquisa contribuira com os estudos sobre as praticas de alfabetizagao em escolas da
regido de fronteira Brasil/Bolivia, sendo o relato dos(as) professores(as) muito importante para a realizagao
da pesquisa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

'texto do pesquisador’: Tamanho da Amostra no Brasil: 6

Havera uso de fontes secundarias de dados (prontuarios, dados demograficos, etc)? Nao

Informe o numero de individuos abordados pessoalmente, recrutados, ou que sofrerao algum tipo de
intervencao neste centro de pesquisa: 6

O Estudo & Multicéntrico no Brasil? Nao

Propde dispensa do TCLE? Nao

Havera retengao de amostras para armazenamento em banco? Nao

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:
- Folha de rosto: OK

- Projeto detalhado: OK

- Anuéncias das instituigoes envolvidas: OK

- Cronograma: OK

- Orgamento: OK

- Instrumentos de coleta de dados: OK

- TCLE: OK

Recomendagoes:

- No projeto detalhado, na secao dos Objetivos Especificos (3.1) é apresentado o seguinte objetivo
especifico: "c) Verificar as dificuldades dos professores(as) em suas praticas de alfabetizagdo." Mas este
objetivo nao encontra-se no formulario de informagdes basicas. Adicionar ao formulario de informacgoes
basicas, caso seja um objetivo especifico da pesquisa.

- Informar se o instrumento de coleta de dados é de autoria propria.

- Recomendamos ajustar os meses de inicio das atividades no projeto detalhado, pois as atividades

descritas no projeto detalhado e no formularios de informagdes basicas devem conter as mesmas datas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
- Apos analise ética, este Comité manifesta-se favoravel a aprovagao deste Projeto de Pesquisa.

Enderego: Av. Costa e Silva, sin° - Ploneiros J, Prédio das Pré-Reitorias , Hércules Maymoney, 4, 1° andar
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS

1) Regimento Interno do CEP/UFMS

Disponivel em: https://cep.ufms.br/novo-regimento-interno/

2) Calendario de reunides: https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2024/

3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil

Disponivel em: https://cep.ufms.br/etapas-do-tramite-de-protocolos-no-cep-via-plataforma-brasil/

4) Legislacao e outros documentos:

Resolugoes do CNS.

Norma Operacional n®001/2013.

Portaria n°2.201 do Ministério da Satde.

Cartas Circulares da Conep.

Resolugao COPP/UFMS n°240/2017.

Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponiveis em: hitps://cep.ufms.br/legislacoes-2/

5) Informacdes essenciais do projeto detalhado

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-projeto-detalhado/

6) Informacdes essenciais — TCLE e TALE

Disponiveis em: hitps://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-icle-e-tale/

- Orientagdes quanto aos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que serdo submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil
versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os participantes da pesquisa versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade efou legalmente
incapazes versao 2.0.

7) Biobancos e Biomrepositdrios para armazenamento de material biolégico humano

Disponivel em: https://cep.ufms.br/biobancos-e-biorrepositorios-para-material-biologico-humano/

8) Relato de caso ou projeto de relato de caso?

Disponivel em: https://cep.ufms.br/662-2/

9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa

Enderego: Av. Costa e Silva, s/n® - Pioneiros ; Prédio das Pro-Reltorias ; Hércules Maymoney, 4, 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mall: cepconep. propp@ufms.br

Pagna 04 de 06

88



89

N UNIVERSIDADE FEDERAL DO
g W MATO GROSSO DO SUL - W
N UFMS

Continuagao do Parecer: 6.664 645

Disponivel em: https://cep.ufms.br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa/

10) Tramitagdo de eventos adversos

Disponivel em: https://cep.ufms.br/tramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/

11) Declaragao de uso de material biolégico e dados coletados

Disponivel em: https://cep.ufms.br/declaracao-de-uso-material-biologico/

12) Termo de compromisso para utilizacao de informagdes de prontuarios em projeto de pesquisa, para
pesquisas na Humap/UFMS acessar:
https://www.gov.br/ebserh/pt-br/hospitais-universitarios/regiaocentro-oeste/humap-ufms

13) Termo de compromisso para utilizagao de informagdes de banco de dados Disponivel em:
https://cep.ufms.br/termo-de-compromisso-banco-de-dados/

E de responsabilidade do pesquisador submeter ao CEP semestraimente o relatério de atividades
desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos graves
esperados ou nao esperados. Também, ao término da realizagao da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatério final da pesquisa. Os relatérios devem

ser submetidos através da Plataforma Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICACAO.

Informacdes sobre os relatérios parciais e final podem acessadas em https://cep.ufms.br/relatorios-parciais-e
-final/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 24/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2253006.pdf 11:24:02
Folha de Rosto folna_rosto_assinada.pdf 24/11/2023 |RENATA DE Aceito

11:17:32 _|OLIVEIRA ESQUER
Declaragdo de Autorizacao_Pesquisa_Semed_Corumb | 24/11/2023 |RENATA DE Aceito
concordancia a.pdf 09:25:09 |OLIVEIRA ESQUER
Projeto Detalhado / |Projeto_Pesquisa.pdf 23/11/2023 |RENATA DE Aceito
Brochura 19:37:02 |OLIVEIRA ESQUER
| Investigador
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 23/11/2023 |RENATA DE Aceito
Assentimento / 19:35:08 |OLIVEIRA ESQUER
Justificativa de
Auséncia
Outros Roteiro_Entrevista.pdf 23/11/2023 |RENATA DE Aceito
19:34:54 |OLIVEIRA ESQUER
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Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcdao da CONEP:

Nao

CAMPO GRANDE, 22 de Fevereiro de 2024
Assinado por:
Marisa Rufino Ferreira Luizari
(Coordenador(a))
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