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O homem da orelha verde

Um dia num campo de ovelhas

Vi um homem de verdes orelhas

Ele era bem velho, bastante idade tinha
S6 sua orelha ficara verdinha

Sentei-me entdo ao seu lado

A fim de ver melhor, com cuidado
Senhor desculpe minha ousadia, mas na
sua idade de orelha tdo verde, qual a
utilidade?

Ele me disse, jd sou velho, mas veja que
coisa linda

De um menininho tenho a orelha ainda
E uma orelha-crianca que me ajuda a
compreender

O que os grandes ndo querem mais
entender

Ougo a voz de pedras e passarinhos
Nuvens passando, cascatas e riachinhos
Das conversas de criangas, obscuras ao
adulto

Compreendo sem dificuldade o sentido
oculto

Foi 0 que o homem de verdes orelhas

Me disse no campo de ovelhas.

(Gianni Rodari, 1997)



RESUMO

O presente texto apresenta os resultados de um estudo vinculado a Linha de
Pesquisa “Praticas educativas, formacéo de professores/as) — educadores/as
em espagos escolares e nado escolares”, do Programa de Pds-graduacéo
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
Campus Pantanal. A investigacdo teve como objetivo geral apreender como as
criancas assentadas pensam o papel do professor de Educacéo Infantil do
Campo. Como objetivos especificos, tem-se: identificar as caracteristicas
identitarias do professor percebidas pelas criancas do assentamento;
compreender as percepcdes das criancas assentadas sobre o papel professor
na educacéo infantil; discutir a importancia e necessidade da escuta da crianca
e participacao politica na elaboragdo de propostas de formacdo docente para a
educacao infantil do campo. O estudo parte do pressuposto de que promover a
participagdo da crianca requer, em primeiro lugar, docentes que entendam as
criancas como informantes competentes, capazes de expressar ideias e
opinides, de fazer escolhas e tomar decisées. Em segundo lugar, adultos que
sejam capazes de ouvir e perceber as criancas em suas diferentes linguagens;
escuta-las, levando suas ideias e opinides em consideracdo nos processos de
tomada de decisédo, e na escola planejando as a¢c6es pedagogicas com base nas
necessidades infantis e fazendo feedback das acdes realizadas. Escuta-las
acerca do que pensam sobre a identidade do professor do campo podera
subsidiar uma formacao docente para trabalhar com esse publico, a fim de
atender suas demandas especificas, considerando seus modos de ser e estar
no mundo, valorizando a cultura camponesa. Em relacdo a metodologia, adota-
se a abordagem qualitativa de pesquisa, enquadrando-se conforme os objetivos
como exploratéria, uma vez que visa a compreensao do que as criancas
assentadas pensam/falam sobre o papel do professor da Educacao Infantil do
Campo. No que diz respeito aos procedimentos, constitui-se em um estudo de
caso e, de acordo com as fontes de informacéo, constitui-se como de campo ou
empirica, uma vez que vem sendo realizada dentro do contexto no qual as
criancas estdo inseridas, qual seja, o assentamento. Para tanto, participam da
pesquisa, como informantes, 05 criancas com idade entre 04 e 06 anos, que no
ano de 2020 estavam matriculados na Educacédo Infantil da Escola Municipal
Rural de Educacéao Integral Monte Azul, localizada no Assentamento Taquaral,
no Municipio de Corumba-MS e aceitaram participar do estudo. Como
instrumentos de recolha das informacgdes foram adotados: conversas gravadas
com as criancas, associadas a producdo de desenhos (produzidos pelas
criangas) e a brincadeiras. Vale ressaltar ainda que, embora o percurso
metodoldgico tenha sido pensado previamente, no decorrer do estudo foram
feitos ajustes a fim de se adequar as necessidades e aos anseios expressos
pelas criancas participantes/colaboradoras, bem como para viabilizar a
realizacdo do estudo no periodo pandémico. A analise dos dados foi realizada
tendo como referéncia teoria bakhtiniana de analise do discurso, sendo que, para
garantir a ética no tratamento das informacdes obtidas — sem a imposi¢céo da
visdo adultocéntrica —, foram realizados também encontros para devolutiva as
criancas dos dados organizados, tanto dos obtidos das conversas quanto dos
desenhos. O estudo mostrou que as criangas ndo apenas desejam e tém
competéncia para participar politicamente, como também revelou que suas



opinides demonstram preocupac¢ao com o bem comum, com questdes coletivas.
Quanto aos/as professores/as, as criancas indicam a demanda de profissionais
com formacéo especifica, que compreendam a indispensabilidade do cuidado na
Educacéo Infantil; que organizem propostas pedagdgicas alicercadas no brincar,
gue sejam capazes de escuta-las, compreendendo e valorizando suas formas
de ser, estar e pensar o mundo; que valorizem a cultura do povo do campo e
apresentem propostas educativas que contemplem a realidade das criancas
neste contexto. No que diz respeito a atitudes que elas consideram inadequadas
a profissédo docente, foram elencadas: colocar de castigo, brigar, passar tarefas
dificeis, como ac¢Bes que ndo podem estar presentes na pratica docente,
sobretudo na Educacéo Infantil, pois, ndo fazem sentido para elas, além de
prejudicar e/ou dificultar seu pleno desenvolvimento. Conclui-se, portanto, que
as criancas, além de serem competentes para opinar e contribuir politicamente
na sociedade, querem participar ativamente da vida cotidiana nos diferentes
espacos que ocupam; elas tém muito a nos dizer sobre os mais diferentes temas,
entre eles, a sua educagdo e podem trazer grandes contribuicbes para
pensarmos a escola e a formacdo de professores a partir do olhar infantil.
Evidencia-se ainda a importancia da presenca da pesquisa com criangas na
formacdo inicial e continuada de docentes, para formar professores/as que
sejam capazes e tenham sensibilidade para de escuta-las adequadamente
estimulando sua participacéo politica.

Palavras-chave: Criancas pequenas. Participacdo infantil. Educacéo Infantil.
Assentamentos rurais. Direitos da crianca. Educacao escolar do campo.



ABSTRACT

This text presents the results of a study linked to the Research Line “Educational
practices, teacher training — educators in school and non-school spaces”, of the
Postgraduate Master's Program in Education at the Federal University of Mato Grosso
do Sul — Pantanal Campus. The investigation had as general objective to apprehend
how the settled children think about the role of the Early Childhood Education teacher in
the countryside. As specific objectives, we have: to identify the teacher's identity
characteristics perceived by the children of the settlement; understand the perceptions
of settled children about the role of teacher in early childhood education; to discuss the
importance and necessity of listening to the child and political participation in the
elaboration of proposals for teacher training for early childhood education in the
countryside. The study assumes that promoting child participation requires, in the first
place, teachers who understand children as competent informants, capable of
expressing ideas and opinions, of making choices and making decisions. Second, adults
who are able to hear and perceive children in their different languages; listening to them,
taking their ideas and opinions into account in decision-making processes, and at school
planning pedagogical actions based on children's needs and providing feedback on
actions taken. Listening to them about what they think about the identity of the rural
teacher can support teacher training to work with this audience, in order to meet their
specific demands, considering their ways of being and role in the world, valuing peasant
culture. Regarding the methodology, a qualitative research approach is adopted, framing
according to the objectives as exploratory, since it aims to understand what the settled
children think/speak about the role of the Early Childhood Education teacher in the
countryside. With regard to the procedures, it is a case study and, according to the
sources of information, it is constituted as a field or empirical one, since it has been
carried out within the context in which the children are inserted, namely, the settlement.
To this purpose, 05 children aged between 04 and 06 years old participate in the
research, who in 2020 were enrolled in the Early Childhood Education of the Rural
Municipal School of Integral Education Monte Azul, located in the Taquaral Settlement,
in the Municipality of Corumba- MS and agreed to participate in the study. As instruments
for collecting the information were adopted: recorded conversations with the children,
associated with the production of drawings (produced by the children) and games. It is
also worth mentioning that, although the methodological approach was previously
thought out, adjustments were made during the study in order to adapt to the needs and
desires expressed by the participating/collaborating children, as well as to enable the
study to be carried out during the pandemic period. Data analysis was carried out using
the Bakhtinian theory of discourse analysis as a reference, and to ensure ethics in the
treatment of the information obtained — without imposing an adult-centric view —
meetings were also held to provide children with the organized data, both obtained from
conversations and drawings. The study showed that children not only want and have the
competence to participate politically, but also revealed that their opinions show concern
for the common good, with collective issues. As for the teachers, the children indicate
the demand for professionals with specific training, who understand the indispensability
of care in Early Childhood Education; to organize pedagogical proposals based on
playing; that they are able to listen to them, understanding and valuing their ways of
being and thinking about the world; that value the culture of the rural people and present
educational proposals that contemplate the reality of children in this context. In regard to
attitudes that they consider inappropriate for the teaching profession, they were listed:
punishing, fighting, passing difficult tasks, such as actions that cannot be present in
teaching practice, especially in Early Childhood Education, as they do not make sense
to them. , in addition to harming and/or hindering its full development. It is concluded,
therefore, that children, in addition to being competent to give opinions and contribute
politically in society, want to actively participate in everyday life in the different spaces
they occupy; they have a lot to tell us about the most different topics, including their



education and can bring great contributions to thinking about school and teacher training
from the perspective of children. It is also evident the importance of the presence of
research with children in the initial and continuing education of teachers, to train teachers
who are capable and sensitive to listen to them properly, stimulating their political
participation.

Keywords: Young children. Child participation. Child education. Rural settlements. Child
rights. Rural school education.
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1 O COMECO DA TRAJETORIA...

Os caminhos que me levaram a construcao desta dissertacao fazem parte
ndo apenas da minha trajetéria académica e profissional. Diz respeito também a
uma caminhada em busca de um projeto de sociedade no qual acredito e anseio.
Lembro-me de quando bem pequena, ao viajar junto com meu pai, sempre que
avistivamos as fazendas na beira da estrada, nas quais viamos o gado
pastando, meu pai dizia: “um dia teremos uma terrinha e criaremos gado assim.
Nao serdo tantos quanto esses, mas, teremos”. Ainda enquanto crianga
partilhava desse sonho, que era dele, mas, também passou a ser meu. Cresci
compartilhando com ele essa esperanca de um dia ter uma terra de onde tirar o
sustento da familia. Sonho que foi realizado gracas a reforma agraria. Portanto,
esta pesquisa tem uma relacéo estreita com a minha trajetoria de vida.

Embora a escolha do objeto de estudo tenha tido inicio durante a
formacgéo universitaria, posso dizer que o envolvimento com a temética da
participacdo infantil, mesmo que de maneira inconsciente, tem inicio desde a
minha infancia, das experiéncias de (ndo) participacdo ocorridas ao longo da
minha vida e dos impactos que elas tiveram em mim. Assim, considero
importante iniciar este texto apresentando, além do percurso metodolégico da
pesquisa, as vivéncias que contribuiram para que eu mobilizasse esfor¢os nesta
empreitada investigativa.

Filha de trabalhadores rurais, quando crianca, sempre estava por perto
enquanto meus pais trabalhavam. Ajudava dar milho as galinhas, tratar os
porcos. No entanto, quando os adultos estavam conversando era proibida de
participar, proibida de falar; preferencialmente, nem ficar por perto quando eles
estavam reunidos. Crianca ndo podia participar da conversa com os adultos;
existiam limites bem estabelecidos quanto ao que eram “coisas de criangcas” e
“coisas de adultos”. Nesse sentido, planejar as atividades domésticas, as rotinas
da casa, do trabalho, enfim, opinar, ndo era considerado “coisa de crianga”. Cabe
apontar gue na minha realidade isto persiste até hoje.

E importante salientar que esse pensamento que afasta as criancas do
“‘mundo dos adultos”, dos didlogos com os eles, principalmente, das tomadas de

deciséo, sdo uma realidade que perdura na sociedade até os dias atuais. Ainda
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gue a criancga esteja junto quando as atividades sado realizadas na familia, na
comunidade, e mesmo na producdo da vida, no trabalho, como no caso das
criangas da zona rural, sua participagdo politica € limitada ou nula. Ou, em outros
termos, participar da divisdo das tarefas ndo é equivalente a ter o direito de
participacdo politica.

As criangas estao presentes nas atividades rotineiras da casa, da escola,
da igreja, enfim, da comunidade, que sao pensadas para elas e néo por elas, ou,
as vezes, nem isto. Como compartilham destes ambientes com os adultos, tém
algum envolvimento no que se realiza nestes contextos, mas ndo sao ouvidas
no sentido de ter participacdo na organizacao destas atividades e n&do participam
das tomadas de decisdo. Nao sao consideradas nos momentos de fazer
escolhas, ndo sdo consultadas sobre o que desejam ou necessitam. Sao
consideradas tanto pela familia quanto pelas pessoas da comunidade como
imaturas para este tipo de atuagao social e politica.

Essa limitacdo da participacdo e da escuta da crian¢a ocorre também nas
escolas, instituicdo que compartilha com a familia a tarefa de formar e educar as
criancas; local que, depois da casa, as criancas passam o maior tempo do seu
dia. Salienta-se que as escolas do campo nao fogem a esta regra.

Tendo vivido no campo desde muito pequena, estudei a maior parte do
Ensino Fundamental em uma escola rural. Das lembrancas da escola, o siléncio
entendido como sinal de respeito das criancas para com o0s adultos é uma
lembranca vivida. Ainda que estivéssemos brincando, conversando, ou mesmo
estudando juntos, se um adulto (professor, diretor ou inspetor) entrasse na sala,
tinhamos que levantar e ficar em siléncio. Assim, aulas eram ministradas,
recados eram passados e ndés, criangcas, ouviamos com atencao, respeito e
muitas vezes com medo. Nao me lembro de, em nenhum momento, ser
consultada sobre alguma questdo que dizia respeito a0 Nn0SSO universo, NOSSO
interesse. Mesmo quando participei do conselho de classe como representante
dos estudantes (ja na adolescéncia), lembro que o papel desempenhado ali era
limitado a ouvir as decisfes e a repassar para 0s colegas. Nao era o exercicio
de uma atuacao politica de fato.

Para continuar os estudos tive que cursar o Ensino Médio na cidade, pois,
naquela época, ndo havia oferta deste nivel de ensino na zona rural. Ainda hoje

€ raro encontrar uma escola do campo que oferte mais que o Ensino
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Fundamental. Como estudante assentada em uma escola urbana também néo
tinha um ensino que considerasse minha realidade; tampouco, a escola e os
professores consideraram quaisquer necessidades de adaptacao, organizacao
para receber os estudantes que vinham do assentamento. Ouvir 0 que tinhamos
a dizer ndo era prioridade. Nos chamavam para estar presente nas atividades da
escola, nas festas, nos festivais, mas ndo éramos convidados a participar em
momentos de tomadas de decisdes e de planejamento.

Depois que terminei o Ensino Médio, passei no concurso da Prefeitura
Municipal de Corumba para trabalhar como auxiliar de servicos diversos (ASD).
Escolhi exercer a funcdo na escola do Assentamento Taquaral, na época
chamada “Escola Municipal Rural Pélo Monte Azul’!, trabalhei como ASD por
aproximadamente dez anos. Foi durante este periodo, observando o trabalho
realizado na escola e a importancia que a educacao tinha na vida das criancas
assentadas, que me interessei pela educacao e decidi ser professora. Dessa
forma, em 2008 iniciei o curso de Pedagogia na UFMS (Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul) — Campus do Pantanal —, que, por motivos de forca maior,
tive que interromper neste primeiro ano, retomando os estudos em 2009.

Quando iniciei o curso de Pedagogia tinha como propdésito estudar a
Educacgdo do Campo. No entanto, ndo existia um grupo de estudos focado nesta
area. O que havia era um nucleo de aprofundamento em Educacdo do Campo
que era facultativo, com inicio em anos alternados para as turmas do sexto
semestre. Quando eu cheguei ao sexto periodo do curso, este nucleo nao foi
ofertado. Por outro lado, outras oportunidades que surgiram ao longo deste
processo formativo me aproximaram das discussfes sobre infancia e educacao
infantil.

O interesse pela Educagéao Infantil originou-se ainda no primeiro ano de
graduacdo em Pedagogia (2009), quando fui convidada para participar de um
projeto de iniciacao cientifica sobre a concepcéo de professora(e)s de Educacao
Infantil sobre afetividade e também do GEPIEI (Grupo de Estudos e Pesquisa
em Infancias e Educacdo Infantil), no qual estudamos varios aspectos
relacionados a educacéo e desenvolvimento da crianca pequena, suas infancias,

bem como, a formacéao de professores para este nivel de educacéo.

1 Hoje, por ndo ter mais as extensdes e ser uma escola de tempo integral, a escola passou a ser
chamada de Escola Municipal de Educacéo Integral Monte Azul.
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Cabe destacar que entendo a Educacéo Infantil como espaco privilegiado
de socializagéo, no qual a diversidade, a pluralidade, a multiculturalidade, entre
outros fatores, oportunizam vivéncias, trocas, experiéncias, construcdo e
assimilacdo de conhecimentos e saberes que sdo fundamentais para o
desenvolvimento pleno das criancas. O contato com o outro (os adultos, as
outras criangas, 0s objetos, o conhecimento) possibilita a crianca a tomada de
consciéncia de si, do outro e de seu papel no mundo.

Assim, as oportunidades de participacdo nesse ambiente se tornam
imprescindiveis para que, entre outras coisas, a crianca construa uma
autoimagem positiva, se perceba como parte da comunidade e como alguém
capaz de contribuir para com ela. Neste processo, elas desenvolvem autonomia,
consciéncia e responsabilidade para atuar efetivamente na sociedade a que
pertence. Entendo que, participando, as criancas aprendem a ser e estar no
mundo, sendo importante que isto ocorra desde que elas sdo bem pequenas, ja
na Educacéo Infantil. Feitos estes esclarecimentos, volto a discorrer sobre a
trajetéria que me levou a realizar esta investigacao.

Concomitante ao curso de Pedagogia, cursei na UFGD (Universidade
Federal da Grande Dourados) Licenciatura em Ciéncias Sociais pelo PRONERA
(Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria) de 2008 a 2012, em
regime de alternancia. Este curso acontecia durante as férias de janeiro e julho,
de modo que foi possivel conciliar os estudos dos dois cursos.

Nesse curso, realizamos varios trabalhos de pesquisa, junto as familias
assentadas. Nesse processo, me chamou atencéo o fato de que os jovens e 0s
adultos mais engajados nas questdes politicas e sociais que envolviam a vida no
assentamento eram aqueles que durante a infancia ou adolescéncia viveram nos
acampamentos, tendo participado ativamente da luta pela reforma agréria, o que
me levou a pensar que a oportunidade de participacdo politica, de fala, de
intervencao das criancas nas atividades da vida cotidiana no assentamento tém
relacéo direta com a construcéo da sua identidade enquanto pessoa assentada,
bem como com a sua permanéncia na terra.

Ter feito os dois cursos de forma simultanea contribuiu muito para que eu
me interessasse por estudar a infancia no assentamento, pois, enquanto
aprendia sobre a educagdo e me aproximava mais dos estudos sobre infancias

e Educacéo Infantil no curso de Pedagogia, no curso de Ciéncias Sociais voltava

15



o olhar para as questdes sociais, mais precisamente para o campo, para as
necessidades das populacdes rurais, para 0s assentamentos, para a educacao
na reforma agraria. Esses estudos fizeram com que eu entendesse a
necessidade de ouvir 0 que as criancas assentadas tém a dizer sobre aspectos
qgue Ihes dizem respeito.

Nao foi possivel no curso de Licenciatura em Pedagogia realizar o
trabalho investigativo com as criangas. Entdo, em meu Trabalho de Conclusao
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, procurei unir os conhecimentos
desenvolvidos durante os dois cursos. Assim, amparada pelos estudos na area
da Sociologia da Infancia, estudei a visao das criangas assentadas sobre sua
participacdo nos processos decisérios no ambiente familiar. A partir desse
estudo, reafirmou a crenca na importancia de ouvir as criancas ndo apenas no
ambiente familiar, mas em todos os espacos que elas ocupam.

Penso que os avanc¢os ocorridos na histéria social das criangas e infancias
tém contribuido para que as criancas, antes invisiveis, fossem vistas na
atualidade, como sujeitos de direitos (ARIES, 1981; DORNELLES, 2005).
Diferentes estudos discutem a necessidade de superar a concepc¢ao de crianga
incapaz e dependente do adulto reivindicando o status de sujeito capaz,
completo, competente e em constante formacédo, cuja voz deve ser ouvida a
respeito das questdes que lhes afetam. Pesquisadores, entidades, militantes dos
direitos das criancas cada vez mais vém promovendo estudos e debates que
enfatizam a necessidade da escuta da crianga, de seu direito de falar e de ser
ouvida; de seu direito de ser coconstrutora e participante ativa da sociedade em
que vive (FERNANDES, 2015; SARMENTO, 2007; SARMENTO; MARCHI,
2008; QVORTRUP, 2010).

Apesar dos avancos na forma de conceber as criancas e infancias, a
efetiva participacdo infantil ainda é uma utopia. O entendimento equivocado
acerca do que seja participacdo e a coexisténcia de conceitos limitantes sobre
as capacidades infantis pode contribuir para o afastamento das criangas do
“‘mundo dos adultos”. Neste sentido, o levantamento da produgao acerca do tema
em questéo indicou que a participacao infantil ainda ndo é uma realidade na
sociedade contemporanea, nem mesmo na maioria dos estudos que se propde

a fazé-lo.
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Durante o processo de revisao bibliografica encontrei 429 trabalhos
produzidos entre 2005 e 20192, que explicitavam a proposta de ouvir as criangas,
ainda que na composicdo dos dados a serem analisados ndo considerassem
apenas as vozes infantis. Na etapa de tratamento, foram excluidos 403 por
discutirem a escuta das criancas em temas que ndo envolviam a Educacao
Infantil. Desta forma, restaram somente 26 pesquisas que se aproximavam, de
alguma forma, do objeto de estudo desta pesquisa, quer seja pela pretenséo em
ouvir criancas ou por discutirem questdes relativas a Educacdo Infantil. E
importante salientar que dos 26 trabalhos analisados apenas dois ouviram
criancas do campo, nenhum deles ouviu criancas assentadas. Cabe também o
destaque que apenas um tinha o objetivo de ouvir criancas acerca das
caracteristicas do bom/a professor/a de Educacéo Infantil; no entanto, ele ndo
foi realizado em contexto de Educacdo no/do Campo?® e também n&o ouviu
apenas as criangas®.

O levantamento de producao das teses e dissertagdes como mencionado
acima apontou que a maioria dos estudos ditos com criancas nao tem se
dedicado apenas em ouvir as criancas, pois ddo importancia também ao que os
adultos que convivem com elas tém a dizer. Tal fato nos faz inferir que, apesar
do discurso académico para que a crianga seja colocada como centro nos
processos de investigacdo, a ideia de que ela é informante competente ainda
divide espaco com a concepcéo de criangca como ser incompleto, do futuro, que
depende do adulto para, principalmente, falar por ela. (SANTANA; RODRIGUES,
2022).

Ainda neste sentido, o estudo revelou que as pesquisadoras® optaram por

utilizar instrumentos e técnicas de coleta de dados que, em vez de permitir a

2 Nao foi feito recorte temporal, 2005 foi 0 ano de publicaco do trabalho mais antigo e 2019 o
ano do trabalho mais recente encontrados na revisao bibliogréfica.

8 Para o levantamento de producgdes utilizei os descritores educacéo no e do campo, porém este
estudo adota a perspectiva da Educagdo do Campo assumida pelos movimentos sociais do
campo e estudiosos da area. Ver mais em: Educagédo no Campo ou do Campo? Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639696 Acesso em:
20/01/2020.

4 Para informacdes sobre o levantamento destes dados, ver artigo: “A escuta de criancas
assentadas sobre educacgéo infantil em teses e dissertacdes” (SANTANA; RODRIGUES, 2022).
5 Todos os trabalhos encontrados foram realizados por pesquisadoras do sexo feminino, fato que
pode estar ligado aos processos de feminizacado e/ou feminilizacdo do trabalho docente na
Educacéo Infantil. Ver mais sobre em Yannoulas (2011, p. 283).
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compreensao das falas das criancgas, induzem a interpretacdes a partir do olhar
autocéntrico. E perceptivel nessas pesquisas ainda que de forma subjetiva, o
uso de argumentos com base nas supostas incompeténcias das criancas,
embora este fato evidencie muito mais a falta de entendimento do adulto no que
se refere a ouvir as criangcas no que tange aos procedimentos de pesquisa a
serem adotados com elas, do que na falta de competéncia das criancas
propriamente dita. (SANTANA; RODRIGUES, 2022).

Ouvir criancas assentadas sobre o papel do professor de Educacéo
Infantil no/do Campo podera contribuir significativamente para pensarmos a
formacgéo docente (inicial e continuada), de modo a atender as necessidades
especificas dessas criancas e a construir junto com elas escolas que atendam
ao projeto de vida e de sociedade que defendem. Afinal, “[...] somente as escolas
construidas politica e pedagogicamente pelos sujeitos do campo, conseguem ter
0 jeito do campo, e incorporar neste jeito as formas de organizagao e de trabalho
dos povos do campo” (CALDART, 2003, p. 66).

Partindo de tal pressuposto, nessa investigacdo na qualidade de
mestrado, que esta inserida no campo da pesquisa qualitativa em educacao,
decidi voltar o estudo para o ambiente escolar, pelo fato de a escola compartilhar
com a familia a responsabilidade de educar as criancas pequenas. Busco
também ouvir apenas as criancas, uma vez que as considero como informantes
competentes que ndo precisam de outros interlocutores para falar por elas.

Assim, delimitei como objetivo geral desta pesquisa apreender como as
criancas assentadas pensam o papel do professor de Educacado Infantil do
Campo. Tenho ainda como objetivos especificos: identificar as caracteristicas
identitarias do professor percebidas pelas criancas do assentamento;
compreender as percepcdes das criancas assentadas sobre o papel professor
na educacéo infantil; discutir a importancia e necessidade da escuta da crianca
e participacao politica na elaboracéo de propostas de formacéo docente para a
educacao infantil do campo.

Buscando responder, dentre outras, as seguintes questdes: Qual o papel
do professor de Educacdo Infanti do Campo na opinido das criancas
assentadas? Que importancia as criancas assentadas dao ao papel professor da
Educacdo Infantii do Campo? A Educacgdo Infantil ofertada as criangas

assentadas leva em conta suas necessidades? O professor de Educacéao Infantil
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considera as opinides das criancas ao planejar sua pratica pedagogica? Que
percepcdo as criancas tém dos processos participativos no ambiente de
Educacao Infantil do Campo? Convidei para participar da pesquisa oito criancas,
meninos e meninas, com idade entre 04 e 06 anos, todas moradoras do
assentamento Taquaral e que estdo matriculadas na Educacéao Infantil (do nivel
[l ao pré 1), da Escola Rural de Educacao Integral Monte Azul, localizada no
referido assentamento. Destas 08 criangas, uma se recusou a participar e duas
foram impedidas pelos responsaveis de continuar participando do estudo, de
modo que finalizamos a pesquisa com 05 criancas colaboradoras.

Para encontrar as respostas das questdes que me inquietaram e me
moveram nesta empreitada investigativa, me coloquei também na condi¢édo de
aprendiz, assumindo a atitude de imaturidade metodoldgica®, procurando
aprender com as criancas como ouvi-las e como compartilhar com elas o
trabalho investigativo de modo a realmente promover a sua participagdo e
respeitar suas falas.

Dessa forma, busquei inspiracéo nas orientacdes etnogréficas, sobretudo
no que se refere aos procedimentos de entrada em campo, a fim conseguir
estabelecer vinculos auténticos com as criancas, de ser aceita por elas,
valorizando-as como atores sociais plenos, bem como para evitar incorrer no
erro de apenas adotar o discurso esvaziado de crianca competente, permeado
do olhar adultocéntrico, sem de fato trata-las como tal (COHN, 2005, p. 45).

Portanto, o percurso metodolégico, mesmo tendo sido pensado
previamente, foi, no decorrer do estudo, passando por ajustes a fim de se
adequar as necessidades e aos anseios expressos pelas criancas
participantes/colaboradoras. E importante ainda registrar que outras mudancas
se fizeram necessarias para viabilizar o estudo neste periodo pandémico que
estamos vivendo, bem como para pensar na participacdo das criancas e na
escuta somente delas como interlocutoras nesta investigacdo com toda a
biossegurancga necessaria.

Cabe, entdo, o apontamento de que pretendo com esta pesquisa:

6Segundo Gallacher e Gallacher (2009 apud ANDRADE; NIENOW 2015, p. 129), a atitude de
imaturidade metodol6gica € o caminho mais seguro para percorrer na pesquisa com criangas,
pois permite experimentar, inovar, fazer a investigacdo deixando-se conduzir pelos interesses
das criancas e permitindo que elas facam uso dos instrumentos de coletas de dados,
possibilitando o registro de informacgdes valiosas sobre as criancas.
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contribuir com os esforcos ja empreendidos para a promocéo da valorizacao da
crianga, reivindicando a elas o exercicio pleno do status de atores sociais,
competentes e capazes. Assim, 0 desejo é o de colaborar para o reconhecimento
da importancia da escuta da crianca nos processos sociais em que ela se
encontra envolvida. Nesta investigacdo, trago ainda a reflexdo sobre a
importancia da formacgéo docente para a escuta sensivel da crianga de modo a
promover uma educagdo que venha ao encontro das necessidades e
expectativas das criancas assentadas; uma educacao que as respeite como
atores sociais e politicos, pois, assim como os adultos, elas sédo construtoras da
escola e de toda a vida cotidiana.

Entendo que a participacdo infantil é estratégia indispensavel para a
construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria, uma vez que € essencial,
como apontado por Soares (2006, p. 27), “[...] mudar o mundo, ndo soO pelas
criancas, mas acima de tudo com a sua participacao”.

Ainda pensando na participacédo e na relacdo dela com este projeto de
sociedade justa e humanitaria, tdo caro aqueles que tornaram possivel a
constituicdo do assentamento Taquaral, lécus desta pesquisa, € que na
elaboracao dos titulos e subtitulos do trabalho faco alus6es ao assentamento,
ou melhor, a trajetéria das familias na luta pela reforma agréaria até a conquista
da terra. Assim, o fagco com o intuito também de quebrar a rigidez “candnica” que
marca a escrita de grande parte dos textos académicos, bem como para diminuir
o distanciamento entre pesquisador e pesquisados, na tentativa de aproximar o
registro dos resultados desta investigacao a realidade das pessoas envolvidas
neste processo, de modo que ao lerem se identifiquem com as ideias aqui
expostas. Pretendo, desta forma, considerar respeitosamente as suas histérias,
buscando estreitar lagos entre 0 mundo académico e a realidade concreta dos
participantes, incluindo esta pesquisadora, que também é oriunda do contexto
em questao.

Ainda nesse sentido, opto por escrever esta dissertacdo na primeira
pessoa, pois, como dito anteriormente, a pesquisa nao se configura apenas
como um projeto académico, mas se relaciona também com minha trajetoria
pessoal, que assume um importante papel na construcdo da minha identidade
como educadora e pesquisadora assentada, que outrora também foi crianca que

viveu a infancia na zona rural.
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Assim o faco sem, contudo, perder de vista o rigor metodologico
caracteristico — e necessario — do trabalho cientifico, uma vez que busco no
decorrer desta empreitada investigativa seguir as regras basicas que regem a
elaboracdo da pesquisa cientifica. Isto porque acredito, assim como Rodrigues
(2016, p. 20),

[...] que o rigor cientifico ndo esté na rigidez estrutural do texto,
no uso de um estilo de linguagem rebuscado e no
distanciamento do objeto, mas na adocdo de principios que
balizem de forma respeitosa a relacdo firmada com contextos,
sujeitos e dados imbricados no processo investigativo e na
divulgacdo dos resultados obtidos; bem como estabelecer
formas de encontro e identificagdo pessoal com o registro final.

Desta forma, o trabalho est4 organizado em oito se¢des, o que inclui a
presente introducdo. Na secdo que sucede a esta, discorro sobre o direito de
participacao politica das criancas, além de apresentar os conceitos basicos que
fundamentam a discusséo.

Em seguida, na terceira se¢éo, escrevo sobre a importancia da formacéo
docente para a escuta sensivel da crianca, além de discutir sobre a importancia
da participacao para a educacao integral das criancas.

Na quarta apresento os aspectos metodolégicos do estudo, descrevo
COmMo ocorreu a entrada em campo, 0s ajustes na metodologia feitos depois dos
primeiros contatos com as criancas e uma breve descricdo das criancas com as
quais conversei. Na quinta parte sdo descritos e discutidos os procedimentos de
entrada em campo.

Na sequéncia, na sexta secdo sao apresentadas as contribuicbes das
criancas sobre o tema estudado, ou seja, a visdo delas sobre o papel do
professor de Educacéo Infantil do Campo. Na sétima secao faco uma sintese do
que emergiu das falas das criancas participantes. Por fim, na oitava secéo

apresento as consideracgdes finais.
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2 O TRABALHO DE BASE: DISCUTINDO O DIREITO DE ESCUTA E DA
PARTICIPACAO POLITICA DA CRIANCA

Nesta sessdo discuto sobre o direito de participacdo das criangas nos
espacos sociais 0s quais ocupam. Para iniciar esta reflexdo, faz-se necessario
apresentar os conceitos norteadores desta investigacdo, tais como criancga,
infancia, direito, participacao, a fim de situar o leitor acerca da perspectiva que
entendo a participagao infantil.

Desta forma, inicio discorrendo sobre os conceitos de crianca e infancia,
fundamentos que norteiam a realizacdo deste trabalho. Em seguida, os
conceitos direito e participacdo (infantil) serdo apresentados como
desdobramento da prépria concepcdo de crianca aqui adotada, uma vez que
entendo que eles estéo intrinsecamente relacionados.

Estudiosos da area de Infancia e Educacéo Infantil destacam que até
meados do século XVII ndo se encontraram registros de estudos sobre criancas
ou acdes politicas, sociais especialmente destinadas a elas. Isto porque nao
existia uma concepc¢ao de crianca que a diferenciasse do adulto. Elas eram
vistas apenas como adultos em miniatura (ARIES, 1981). De acordo com Leite,
(2016, p. 33), naquela época “[...] as criangas eram duplamente mudas [...]. Nao
eram percebidas, nem ouvidas. Nem falavam, nem delas se falava”. O olhar para
as criancas e suas infancias tem inicio, segundo Kramer (1982, p. 19), com o
advento da sociedade capitalista, apresentando-se como um produto dos
processos histéricos e sociais.

Vale aqui destacar que o0s conceitos de crianca e infancia, embora se
relacionem, n&o sao idénticos. Sarmento (2005, p. 371), amparado nos estudos
da Sociologia da Infancia, apresenta a distingdo semantica e conceitual,
utilizando os termos,

[...] infancia, para significar a categoria social do tipo geracional,
e crianga, referente ao sujeito concreto que integra essa
categoria geracional e que, na sua existéncia, para além da
pertenca a um grupo etario préprio, € sempre um actor social
gue pertence a uma classe social, a um género etc. (grifo no
original).

Para o referido autor, “[a] infancia € independente das criancas; estas séo
0S actores sociais concretos que em cada momento integram a categoria
geracional; [...]". (SARMENTO, 2005, p. 364).
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Como uma construcao historica e social, a infancia ndo se estabelece de
maneira universal, fixa, mas se constitui das diferencas, da diversidade, das
culturas, das historias individuais e coletivas que “[...] constroem os diferentes
mundos da infancia” (TOSATTO, 2015, p. 26). Complementarmente,

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo
de longa duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que
elaborou as bases ideolégicas, normativas e referenciais do seu
lugar na sociedade. Esse processo, para além de tenso e
internamente contraditorio, ndo se esgotou. E continuamente
actualizado na prética social, nas interac¢fes entre criancas e
nas interaccdes entre criancas e adultos. Fazem parte do
processo as varia¢cdes demogréficas, as relagdes econdémicas e
0s seus impactos diferenciados nos diferentes grupos etarios e
as politicas publicas, tanto quanto os dispositivos simbdlicos, as
praticas sociais e os estilos de vida de criangas e de adultos. A
geragdo da infancia esta, por consequéncia, num processo
continuo de mudanca, ndo apenas pela entrada e saida dos
seus actores concretos, mas por efeito conjugado das accdes
internas e externas dos factores que a constroem e das
dimensdes de que se compde. (SARMENTO, 2005, p. 365).

Nessa perspectiva, estudiosos do tema nao falam apenas em infancia,
mas, também, em infancias, considerando a dinamicidade, pluralidade,
multiplicidade e complexidade das experiéncias infantis. Para Tosatto (2015, p.
24),

[...] ainfancia enquanto espaco social no qual as criancas vivem
transforma-se constantemente, da mesma forma que a idade
adulta e a velhice também se modificam. Mas essas
transformagdes ndo excluem a continua realidade da infancia
enquanto categoria estrutural. Portanto, ela ndo é transitoria,
tampouco um periodo, ela é permanente. Em outras palavras, a
infancia tanto se transforma de maneira constante, assim como
€ uma categoria estrutural permanente pela qual todas as
criangas passam. Podemos, por conseguinte, combinar infancia
e infancias, ou seja, tanto na forma plural quanto no singular.

A crianca, 0 sujeito concreto, sempre existiu. No entanto, a construcao
social da infancia, ou o “sentimento de infancia”’ como chamou o historiador
Philippe Aries, emerge das transformacdes histdricas e sociais ocorridas a partir

do século XVII e reflete as condi¢des a partir das quais é gerado, sejam estas

7 Cabe relembrar que o conceito de “sentimento de infancia” cunhado por Aries ndo diz respeito
a afetos nutridos pelos adultos em relagdo a crianca; ndo se trata de amar ou ndo as criangas
elou tratd-las ou ndo com carinho, mas sim de percebé-las como seres Unicos, com
caracteristicas diferentes dos adultos e ndo mais vé-las simplesmente como adultos em
miniatura.
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econdmicas, politicas, ideoldgicas, enfim, refletem os aspectos da pratica social
que contribuiram para seu surgimento (TOSATTO, 2015, p. 32).

Ao falar da série de eventos que culminaram no que se chamou século da
crianga®, Qvortrup (2010, p. 784) ressalta que,

[..] fendmenos como industrializacdo, mecanizagdao,
urbanizacéo, secularizacao, individualizagdo e democratizagéo.
Esses titulos, como tais, representam transformacdes na
sociedade em geral, e constituiram respostas as demandas para
que o0 crescimento econdmico  prosseguisse. Se
perguntdssemos onde ficam as criang¢as nisso, a resposta seria,
em primeiro lugar, que elas ndo eram levadas em conta; nao
eram o alvo como tal.

Dessa forma, é apos a Revolucdo Industrial, como desdobramento dos
processos de transformacdes sociais, que a crianga antes vista apenas como um
adulto em miniatura passou a ser pensada como ser diferente do adulto e que
requer atencao especial, cuidados apropriados que Ihe proporcionassem um
preparo ideal para a vida adulta (OLIVEIRA, 2011, p. 62). Assim se comeca a
voltar o olhar para a crian¢a, porém, sem dar atencdo as reais necessidades
infantis. Enfatiza-se, entdo, a necessidade de sua “protecdo e cuidado”,
concebendo-as com a ideia de incompletude, incapacidade, de devir.

A esse respeito, Qvortrup (2010, p. 787) evidencia que,

As criangas sempre tiveram um papel especifico — a saber, o de
matéria-prima para a producédo de uma populagéo adulta. E por
iSso que sempre nos referimos a elas como nosso futuro ou
como a préxima geracdo. Essa maneira de falar levanta
inevitavelmente a suspeita de que a infancia ndo é nosso alvo
principal, mas apenas um instrumento para outras propostas. E
uma resposta a pergunta que todos os adultos fazem a todas as
criangas: 0 que vocé vai ser quando vocé crescer? Tipicamente,
0s adultos ndo estdo interessados no que as criangas sao
enquanto criangas.

A concepcéo de crianga como ser incompleto, incapaz, um ser do futuro,
esta diretamente relacionada a concepcéo de infancia como uma fase da vida a
ser superada. “Desta forma, a infancia se configura em um tempo no qual é
necessario deixar de ser crianga 0 quanto antes para se tornar adulto o mais
depressa possivel”. (TOSATO, 2015, p. 90).

O final do século XX foi marcado por diversos movimentos que buscaram

8 Séculos XIX e XX.
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dar visibilidade aos problemas relacionados as criangas e suas infancias,
buscando, por meio de politicas publicas, discuss6es da sociedade civil e
cientifica para garantir os direitos fundamentais das criancas (FULLGRAF, 2002,
p. 43). Esses direitos estavam relacionados ao cuidado e a protecdo dos
pequenos, conforme dito anteriormente, com vistas ao preparo para a vida
adulta. Conforme Alderson (2005, p. 421),

Tradicionalmente, as criangas sempre foram excluidas do que é
conhecido como a primeira geracdo de direitos, ou direitos a
autonomia: protecdo contra as interferéncias e direitos a

BN

integridade fisica, mental e a autodeterminacdo. Eram
consideradas estando sob protecdo e o controle de seus pais.
Inicialmente preocupadas com as vitimas de guerra, as
declaracdes internacionais dos direitos das criancas enfatizaram
sua necessidade de protecdo contra 0 menosprezo e os abusos
e de receberem bens e servigos [...].

Segundo Tosatto (2015, p. 37), o advento da Modernidade gerou novas
concepgOes de infancias e criangas e fez com que a crianga passasse a ocupar
um lugar diferente do que antes tinha na familia e na sociedade. A crianca agora
vista como diferente do adulto, “[...] alguém que ainda ndo €, mas pode ser e,
para isso, precisa ser educada. [...]", precisaria ser institucionalizada,
escolarizada. De acordo com a mesma autora, a criancga,

[...] deixa de assumir um papel produtivo direto, passando a ser
merecedora de cuidados e educacdo. Nasce ai um sentimento
contraditorio que atribui & crianga a ingenuidade e a inocéncia e,
ao mesmo tempo a imperfeicio e a incompletude,
transformando as atitudes sociais em paparicacdo ou em
moralizacdo (TOSATTO, 2015, p. 38).
A escola nesse contexto adquire importante papel na sociedade e divide
com a familia a tarefa de preparar as criancas para o futuro. Instruindo-as e
educando-para que se desenvolvam de maneira satisfatoria, para que quando
se tornarem adultas possam assumir o papel produtivo direto na sociedade. A
instituicdo escolar, segundo Tosatto, (2015), é uma das instancias na qual,
tradicionalmente, vem prevalecendo uma concepcédo de crianga como ser
imaturo, dependente, que precisa ser preparado para se tornar ‘alguém’ num
futuro distante, perseguido a custa de uma institucionalizacédo e escolarizagédo
das criancas dominada pela visdo do mundo adulto.

A lbgica desenvolvimentista posicionou a crian¢ca enquanto um
sujeito marcado pela potencialidade, pelo vir-a-ser, e ndo pela
competéncia no aqui e no agora, concorrendo para sua insercao
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na sociedade afastada do mundo das atividades socialmente
reconhecidas. A definicAo social da infancia como etapa
preparatéria para etapas subsequentes quando, entdo,
ingressaria no mundo produtivo, resultou na espacializacédo da
infancia a determinados claustros — a casa e a escola. Brincar e
estudar tornaram-se, assim, sintagméaticos da infancia, enquanto
assimilados numa so referéncia: uma identidade, uma natureza
infantil.  Participar ativamente da sociedade, e ser assim
reconhecido, foi postergado para mais tarde, quando a crianca
se tornaria, enfim, adulto. (CASTRO, 2001, p. 22).

Nessa perspectiva, adultocéntrica, a crianca € vista meramente como
receptaculo passivo dos saberes, normas e valores que lhes sdo transmitidos
pela familia, escola e demais adultos com quem se socializa, cabendo a ela
apenas o papel de reproduzir aquilo que Ihe foi transmitido. Apesar de o discurso
prever direitos a serem concedidos as criancas, como garantia cuidado e
protecdo, na pratica, tratou-se de,

[...] uma universalizagdo da infancia como etapa de vida que
requeira cuidados e aprendizagens sob a tutela dos adultos, ao
mesmo tempo em que a infancia assim concebida se torna
indice universal do projeto de desenvolvimento das nac¢des. No
bojo das preocupagbes com a infancia, os paises ocidentais
modernos construiram uma infancia tutelada, dependente
emocionalmente da familia e juridicamente do Estado.
(CASTRO, 2001, p. 22).

Percebe-se, entdo, que as transformacdes sociais advindas da
industrializacdo, que resultaram na visibilidade da crianca, ndo foram pensadas
para elas e muito menos com elas. As a¢des néo tinham como foco a crianca
em si, uma vez que o olhar para elas focava nos adultos que se tornariam, assim
como no desenvolvimento econdmico e social.

Mesmo assim, se mantivermos o olhar nas criangas, logo
descobriremos que elas foram profundamente atingidas pelas
transformacdes que nao as visavam. [...] A ideia aqui é que a
transformacdo da infancia ndo foi, na verdade, o resultado de
uma politica deliberada que visasse a esse proposito explicito.
Contudo, ndo se pode subestimar o alcance e o significado do
impacto na infancia de parametros macroeconémicos,
macropoliticos e macrossociais. A infancia nunca mais foi a
mesma depois dessa passagem pelo periodo de
industrializagdo. (QVORTRUP, 2010, p. 784).

Na contram&o das concepcgoes desenvolvimentistas e adultocentradas,
estudiosos no campo da Sociologia da Infancia vém reivindicando as criangas o

status de atores e atrizes sociais, bem como do reconhecimento de suas
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capacidades de ser, de agir e de opinar, buscando superar a visdo da crianca
como ser imaturo, incompleto, incapaz. Desta forma,

A sociologia da infancia vem, por conseguinte, contribuindo de
forma significativa para que um novo lugar para a crianga seja
vislumbrado e construido. Um lugar no qual sua voz € ouvida,
suas linguagens consideradas, sua participacdo favorecida.
Uma nova imagem da crian¢ca como cidada surge, ressaltando
sua autoria e seu protagonismo diante do mundo. (TOSSATTO,
2015, p. 100).

Cabe ressaltar que a concepcao de criangcas que norteia este estudo se
fundamenta a partir dessa perspectiva e, portanto, compreende-as como seres
biopsicossociais, completos®, concretos, contextualizados. Além disso, entende
gue elas séo capazes de participar ativamente de todos 0s espacgos sociais em
gue estiverem presentes. Sao atores e atrizes sociais, produtos e produtoras de
cultura, coconstrutoras e transformadoras da realidade social que vivenciam.

A ideia de crianga como ator social promove 0 rompimento com
as imagens mais tradicionais da crianca: a de um ser passivo,
heterbnomo, fragil, submisso, dependente, imaturo e em
processo de socializacdo, ou seja, a imagem da crianga como
um objeto passivo de um processo de socializa¢do regido por
instituicdes. A passagem da crianga de um objeto ou produto da
acdo adulta para a condi¢cdo de um também ator de sua propria
socializacdo é a grande mudancga que se estabelece. A crianca
deixa de ser vista unicamente como um ser do futuro, visdo essa
gue anulava sua condicdo de ser do presente. Ela ndo &,
também, vista sob o olhar da negatividade e do que lhe falta,
mas, sim, e principalmente, a partir do que é, tem, sabe,
conhece, faz, refaz, cria, interpreta, transforma! (TOSATTO,
2015, p. 92).

Mas, afinal, como se define quem é crian¢a no Brasil? A Convencéao dos
Direitos da Crianga (1989), no artigo 1°, estabelece que crianga é “[...] todo ser
humano menor de 18 anos de idade, salvo se, em conformidade com a lei
aplicavel a crianga, a maioridade seja alcangada antes”. Ja no Brasil, o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) define crianga como “[...] a pessoa até doze
anos incompletos [...]" (BRASIL, 1990, p. 9).

Nesse trabalho, de acordo com a definicdo do ECA, toma-se por crianga

a pessoa com idade entre 0 e 11 anos e 11 meses. Entretanto, considero as

9Seres que nascem possuindo todas as potencialidades fisicas, mentais e psicoldgicas
necessérias para se desenvolverem de forma plena. Portanto, sdo completas dentro das
condic¢des que Ihe foram ofertadas até seu presente momento de desenvolvimento.
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nomenclaturas diferenciadas a fim de destacar as especificidades de cada faixa
etéria.

Assim, estamos compreendendo bebés como criangas de 0 a 18
meses; criangas bem pequenas como criangas entre 19 meses
e 3 anos e 11 meses; criangas peguenas como criangas entre 4
anos e 6 anos e 11 meses. Reservamos a denominacédo de
criangas maiores para as criangas entre 7 e 12 anos
incompletos. (BRASIL, 2009b, p. 5).

Vale ressaltar que nos diferentes contextos sociais, com tradicoes
diferentes, a delimitacdo etaria do tempo da infancia pode ser estabelecida de
outras maneiras. Isto porque “[...] diferentes culturas delimitam, de forma
diferente esta categoria geracional e seu tempo de duragao” (TOSATTO, 2015,
p. 25).

A autora supracitada enfatiza ainda que da mesma forma como néo existe
uma infancia unica, tampouco existe “[...] uma criang¢a natural, universal, mas,
sim, criancas que vivem e constroem suas infancias de forma situada,
concreta”®, Dessa maneira, faz-se necessario olhar para as criancas
considerando toda a riqueza de suas manifestagcdes culturais, dos seus modos
de ser, estar e se expressar no mundo, valorizando-as enquanto atores e atrizes
sociais, pessoas inteligentes, completas, capazes de interagir, opinar, construir
e transformar a sociedade a qual pertence.

Tendo em mente a concepgao de criangas como atores sociais e sujeitos
de direito, torna-se relevante discorrer também sobre o conceito de direito.
Assim, nesta busca, encontrei diversas definicbes, que variam de acordo com a
perspectiva tedrica dos autores da area.

O dicionario Michaelis!?, entre tantas definicdes para a palavra direito,
apresenta as seguintes: o que esta conforme os costumes e a ética; justo; de
atitude correta; que ndo apresenta erros; certo, correto; o que € justo perante a
lei; ciéncia das leis tribunais superiores, adaptando as normas as relacées dos
homens em sociedade.

Segundo alguns tedricos, o direito constitui-se em um “[...] conjunto de

normas e valores que regulam a conduta humana” (FERREIRA s.d, s.p.). Ao

10 (Ibidem, p. 25).
1 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/direito. Acesso em: 21/01/2020.
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apresentar o conceito de direito segundo Miguel Reale (s.d), Ferreira afirma
ainda que:

O direito, assim, € um conjunto de normas éticas (uma
‘ordenacgao ética”). Todas as normas éticas compartilham de
determinadas caracteristicas gerais, como dito acima: sao
imperativas (impdem uma conduta; regem-se pelo principio da
imputacdo — “dever ser”), violaveis (a conduta pode ser
respeitada ou nao) e contrafaticas (ainda que sejam
desrespeitadas, as normas éticas ndo perdem seu valor).
(REALE s.d. apud FERREIRA s.d., s.p., grifos no original).

Para Cavalieri Filho (2002, p. 58), o conceito de direito esta
intrinsecamente relacionado ao conceito de justica, pois, segundo o0 autor, o
direito “[...] € uma invengao humana, um fendbmeno historico e cultural concebido
como técnica para a pacificagédo social e a realizagao da justica”. Assim, uma vez
que a finalidade do direito € a realizacdo da justica, esta por sua vez, tem como
finalidade a transformacédo social, buscando a construcdo de uma sociedade
justa que ele define como: “[...] uma sociedade sem preconceitos e discriminagao
de raga, sexo, cor ou idade; uma sociedade livre, solidaria, sem pobreza e
desigualdades sociais [...]". (Grifos meus).

Logo, a finalidade do direito é a realizacdo da justica e esta consiste em,
acima de tudo, promover a superacdo das desigualdades sociais, a construcéo
de uma sociedade solidaria que prime pela dignidade da pessoa humana, sem
preconceitos e discriminacdo, na busca pelo bem de todos. Nesse contexto,
considera-se o artigo 3° inciso IV da CF, que define como um dos objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil, “[...] promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagéo” (grifo meu). Ressalto que o direito da crianga a participagao,
ao exercicio da cidadania e a dignidade, em nada se difere do direito do adulto,
uma vez que a prépria letra da lei preconiza a promocao do bem sem preconceito
de idade.

A participagao se torna fundamental, sobretudo como forma de superagéo
das desigualdades sociais, principalmente as que se estabelecem entre criangas
e adultos. A participagdo ndo é aqui entendida apenas como um meio para se
alcancar um fim, mas tem fim em si mesma, pois é participando, que a crianca
expressa suas necessidades e exerce sua cidadania. Nado se defende a

participacéo da crianca para que ela se torne cidada, se torne capaz de atuar na
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sociedade, mas, sim, porque elaja o é. Também, o fato de ela ndo estar inserida
nos processos politicos de tomada de decisdes evidencia aspectos da
desigualdade que se pretende superar.

No Brasil, € com a promulgacédo da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988 (CF) que a crianca passa a ser entendida nos documentos
legais brasileiros como sujeito de direitos. A partir dai comecam a ser pensadas
politicas publicas que em tese visam a garantir os seus direitos fundamentais,
considerando que,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacéo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploragao, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, 1988, art.

227).

No referido artigo fica muito mais evidente os conjuntos de direitos
relacionados a provisdo e protecao que os direitos relacionados a participacéo.
N&o esté presente nesta legislacdo os direitos politicos das criancas, sobretudo
o direito ao voto. A este respeito, Qvortup (2010, p. 781) salienta que

Esta expressdo de cidadania — a demonstracdo da real
soberania, a pessoa como eleitor — ndo € mencionada entre as
clausulas da Convencéo Internacional sobre Direitos da Crianga.
Uma das razbes possiveis é que a expressao transcenderia
aquilo que se diz sobre “assuntos préprios da crianga” — 0 que
aparentemente é entendido em um sentido bastante estreito. A
ideia de que estruturas maiores podem influenciar a crianga de
maneira muito direta parece estar além das preocupagdes da
Convencdo. Outra razdo esta relacionada explicitamente ao fato
de que a crianca nao teria competéncia para votar. A crianca
seria politicamente imatura. (Destaque no original)

Isso demonstra que a efetivacdo da participacdo e consequentemente da
cidadania infantil esbarra na visao ainda presente na sociedade da crian¢ca como
ser incompetente, imaturo, que precisa de cuidado e protecéo. Estudiosos do
tema tém evidenciado as contradigdes nos chamados trés P’s, que envolvem os
direitos fundamentais estabelecidos na Convencgao dos Direitos da Crianca,
quais sejam, os direitos a provisdo, protecdo e participacdo, colocando o direito

a protecdo como conflitante com o direito a participacdo, uma vez que,
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Conquanto esta perspectiva tem inspirado uma atitude de
cuidado para com as crianc¢as, ela permanece conservadora: em
primeiro lugar, ela funde na atitude de prote¢do do adulto com a
crianga uma condigéo intrinseca de dependéncia e incapacidade
sécio-politica da crianca, tornando-se a primeira atitude
indiferenciada da segunda. Raciocina-se assim da seguinte
forma: a crianca precisa ser cuidada e protegida pelo adulto,
portanto, ela é incapaz de ser porta-voz de seus proprios desejos
e direitos, e torna-se dependente do adulto para que este aja
COmo Sseu porta-voz Unico e absoluto. (CASTRO, 2011, p. 23).

Ainda nesse sentido, a andlise dos fundamentos politicos e juridicos
envolve elaboracao da Declaragao Universal dos Direitos da Crianca das Nacdes
Unidas — (DUDH) —, bem como na Convencédo dos Direitos da Crianca —
(CDC) —, feito por Boyden (1990 apud CASTRO 2011, p. 22-23), evidencia a
falta de participagdo da crianga neste processo e como, ao garantir os direitos
das criancas, pensou-se mais em sua protecao e seu cuidado que no seu “[...]
direito de igualdade em relacdo ao adulto. Enquanto parecia agir pelos
interesses da crianca, esses interesses eram identificados apenas pelos adultos,
e 0 bem-estar da crianga foi assimilado ao bem-estar da familia” (grifos no
original). Fato que explicita as contradigBes existentes ndo so6 entre a teoria e a
pratica no que tange aos direitos da crianca, mas também no préprio processo
de elaboracao desses documentos.

A DUDH estabelece em seu artigo 1° que “[...] todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos [...]". Este documento também
preconiza no artigo 2° que,

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaragdo, sem distincdo de
qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicao.

No mesmo sentido, o artigo 19 da referida declaragcao estabelece que “[...]
todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expressao; esse direito
inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opiniées e de procurar, receber e
transmitir informacgdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de
fronteiras” (ONU, 1948). Assim, se todo ser humano é capaz de gozar de seus
direitos e todo ser humano tem o direito de se expressar, uma vez que as

criangas fazem parte do conjunto da humanidade, elas também devem ter seus
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direitos respeitados, entre eles o de expressao e participacdo. Por que, entéo,
elas ficaram e continuam ficando de fora dos processos de decisdo e
organizacéo politica?

Uma leitura atenta basta para identificar no texto da Convencdo da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) de 1989, sobre os Direitos da Crianca,
concepgOes que limitam seu processo de participagcdo. Comegando com o artigo
12, que estabelece:

81. Os Estados Partes assegurardo a crianca que estiver
capacitada a formular seus préprios juizos o direito de
expressar suas opinides livremente sobre todos os assuntos
relacionados com a crianca, levando-se devidamente em
consideracdo essas opinides, em funcdo da idade e
maturidade da criancga. (Grifos meus).

Esse artigo expressa claramente a ideia de que nem todas as criangas
sao capazes de participar e apresenta que 0s aspectos que devem ser levados
em conta sao “idade e maturidade da crianga”. Mas esta limitagdo no direito a
participacdo politica ndo € posta para os adultos, o que lhes garante a
competéncia para formular juizos e se expressar livremente, para a participacéo
ativa na elaboracao das politicas publicas e na organizacao social, para votar e
ser votado. Em que medida a maturidade dos adultos € garantida? A esse
respeito, Qvortrup (2010, p. 781) enfatiza que,

[...] n&o se pode tomar como certo que pessoas abaixo de uma
determinada idade arbitraria sejam politicamente incompetentes.
Na&o é dificil encontrar pessoas abaixo dessa idade que tém essa
competéncia, como é bem possivel encontrar muitas outras
acima da idade que néo séo politicamente competentes.

Dessa forma, é valido ressaltar que a maturidade que se espera nao
advém da faixa etaria que se tem, mas sim da quantidade e principalmente da
qualidade das experiéncias vivenciadas pelas pessoas que permitem a
construcao de tal “competéncia”. Assim, quanto maior e mais complexas forem
as oportunidades de participacdo, tanto mais contribuirqd para desenvolver a
maturidade das criancas (assim como dos adultos). Em outras palavras, quanto
mais a crianca participar dos processos participativos, mais apta estara a
participar, opinar e tomar decisoes.

Nesse sentido, Freire (2007, p. 51) ressalta que quanto mais 0s sujeitos

forem inseridos nos processos de tomada de decisédo, melhor desenvolverao a
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capacidade de decidir, “[...] toda vez que, integrando-se ao espirito delas, se
aproprie de seus temas fundamentais, reconhecga suas tarefas concretas”. Por
isso, a importancia de o adulto mediar os processos educacionais propiciando a
crianca o desenvolvimento da sua capacidade de fazer escolhas, de sua
autonomia e cidadania ja na Educacao Infantil.

A construgdo da autonomia da crianga, assim como da sua cidadania
requer que sejam ofertados a ela espagos sociais de participacao e troca. Quanto
mais as criancgas participarem mais maturidade elas desenvolverdo para tomar
decisOes, fazer escolhas, atuar politicamente nos espacos que ocupam. Sem
oportunizar a participacdo da crianca nestes processos € ilusorio falar em direito
a participacao e opinido. Como ressalta Barbosa (2015, p. 1.001),

A autonomia, sem recursos pessoais e prote¢des sociais, € uma
fantasia. Ninguém se torna auténomo nem caminha para
elevados padrdes de autonomia sem ajudas sociais,
nomeadamente em termos de direitos que permitam uma certa
independéncia na vida do dia a dia, e sem um conjunto de
recursos ou poderes pessoais que possibilitem a tomada de
decisbes, 0 autocontrolo, a autodirecdo, a automotivagdo e a
automobilizag&o para a agéo.

Sem a experiéncia da participacdo democratica, a criangca nao
desenvolvera senso de responsabilidade, ndo construira sua autonomia. Desse
modo, desvalorizar a participagao infantil e se atentar apenas aos interesses e
as vozes do adulto sdo um sério equivoco se a pretensdo € construir uma
sociedade democratica, pois,

E irrealista esperar que de repente, somente porque se atingiu
0s 16, 18 ou 21 anos, todos se tornem cidadaos responsaveis e
ativos, sem ter havido uma experiéncia prévia onde estas
competéncias tenham sido desenvolvidas. A compreensao de
uma participagdo democratica somente pode ser adquirida
gradualmente através da pratica social, ndo pode ser ensinada
como uma abstracdo. (HART, 1992 apud VASCONCELOS,
2015, p. 99).

Vale destacar que € através da efetiva participacdo que se fundam os
alicerces da democracia. Nesse sentido, é imprescindivel que se oportunizem
situacbes de aprendizagem e vivéncia da cidadania. Além disso, faz-se

necessario valorizar as atitudes infantis, a fim de que as vivéncias democraticas
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sejam permeadas de sentido para ela, que compreendam sua importancia como
ser pertencente ao grupo social em que esta inserido que e entenda a
importancia de suas a¢des para o bem-estar coletivo.

Dessa maneira, projetar uma sociedade democratica, na qual os sujeitos
sejam autdbnomos, criticos, responsaveis e politicamente atuantes, sem pensar
em uma sociedade que ouga, escute e valorize as vozes infantis, € uma iluséo.

A formacéao integral do ser humano que o possibilita desenvolver senso
critico, autonomia, tolerancia as diferencas, responsabilidade social, respeito aos
direitos humanos, pressupde desde muito cedo sua participacdo nos processos
decisorios acerca dos assuntos a ele pertinentes.

E importante destacar que quando defendo a importancia da participacio
para o desenvolvimento da crianca e para a construcdo de uma sociedade
democratica ndo estou pensando a crianca como um devir. Pelo contrario,
entendo que tanto o processo de desenvolvimento da crianca quanto a
construcdo/transformacdo da sociedade sao processos que acontecem no
presente, se faz aqui, agora e com as criancas.

Assim, defendo o desenvolvimento da autonomia, da cidadania, da
responsabilidade social da crianca para que sejam exercidas por elas enquanto
criancas. Para que elas atuem politicamente na sociedade a que pertencem, o
maior sentido da participacdo infantii € que a crianca seja respeitada,
reconhecida e se reconheca como parte da comunidade, inserida na coletividade
e valorizada enquanto coconstrutora da sociedade.

Destaca-se que a palavra participacdo se origina da palavra parte,
estando relacionada, portanto, com fazer parte, tomar parte, ter parte. Neste
sentido, participar tem relacdo com sentimento de pertencimento das pessoas
ao seu grupo social. Esse sentimento de pertenca faz com que as pessoas
sintam que tém funcdo na sociedade e faz com que tomem, entdo, parte nas
acOes de construcdo da sociedade (BORDENAVE, 2013).

O mesmo autor define a participagdo como uma pratica que

[...] envolve a satisfacdo de outras necessidades ndo menos
bésicas, tais como a interagcdo com os demais homens, a
autoexpressao, o desenvolvimento do pensamento reflexivo, o
prazer de criar e recriar coisas, e, ainda a valorizagdo de si
mesmo pelos outros. (BORDENAVE, 2013, p. 14).
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Ainda segundo o autor supracitado, “[...] a participagdo nao € somente um
instrumento para resolucdo de problemas, mas, sobretudo, uma necessidade
fundamental do ser humano, como sdo a comida, o sono e a saude”
(BORDENAVE, 2013, p. 16). Isto porque para ele a participacéo faz parte da
constituicdo humana sendo “inerente a natureza social do homem” e acompanha
seu processo evolutivo desde as comunidades primitivas até as sociedades
contemporaneas. Privar o ser humano de participar é, neste sentido, priva-lo de
sua esséncia, de sua humanidade.

Torna-se necessario neste ponto fazer a distincdo entre participacao
formal e participacdo real. De acordo com Dallari (2004, p. 91), “...] a
participacdo formal é a pratica de formalidades que sé afetam aspectos
secundarios do processo politico. [...] Participacdo real € aquela que influi de
algum modo nas decisbes fundamentais”. Defendo, entdo, que devemos
promover a participagdo politica da crianga; mas, esta precisa ir além de
processos meramente formais e sim deve haver uma real participacdo politica
de forma que a escuta da crianca tenha influéncia nas decisdes fundamentais da
vida em sociedade.

Nesse sentido, Miguel (2017, p. 95), ao discorrer sobre a participacéo que
ele chamou de patermaniana'?, aquela teorizada pelos estudiosos da
democracia participativa, ressalta que a participacao “[...] esta vinculada a um
sentido mais forte da palavra. Ela significa o acesso a locais de tomada final de
decisao [...]".

Para Dallari (2004, p. 90), a verdadeira politica “[...] tem alto valor moral,
porque se inspira na solidariedade humana e na consciéncia de que todos os
seres humanos sdo responsaveis pela defesa e promocdo da dignidade
humana”. A expresséo “todos os seres humanos” inclui as criangas. Assim, elas
também sado coparticipantes na construcdo de uma sociedade digna,
humanizada, solidaria, que trabalhe para satisfazer as necessidades de todos.
Segundo o referido autor, “[...] a participagao politica de que todo ser humano
tem necessidade, e que por isso é direito e dever de todos, é aguela voltada para

a consecucgdo do bem comum”™3,

12 Ver PATERMAN, C. Participacao e teoria democrética. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1992.
13 (Ibidem, p. 90).
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A patrticipacéo politica da crianca esta entéo intrinsecamente relacionada
com os direitos humanos, com a justica social, com a cidadania, com o
desenvolvimento pleno dos seres humanos e a construcdo de uma sociedade
livre e democratica. Bordenave (2013, p. 14-15) afirma que o “[...] homem so6
desenvolvera seu potencial pleno numa sociedade que permita e facilite a
participagdo de todos”. Segundo Miguel (2017, p. 87), “[...] ha uma segunda
virtude na participacéo, tdo importante quanto a ampliacdo da autonomia na vida
cotidiana: a educacéao politica”.

Corroborando as ideias dos autores supracitados quanto ao carater
pedagdgico da participacdo, compreendo que é participando que as pessoas
aprendem tomar decisdes, ou como escreveu Paulo Freire (1997a, p. 119), “[...]
€ decidindo que se aprende a decidir’. A respeito do carater formativo dos
processos participativos, Paterman (1992 apud MIGUEL, 2017, p. 88) ressalta
que “a participacao direta nos locais da vida cotidiana” € um estimulo para a
qualificacéo politicas das pessoas. Ainda segundo o autor,

Aquele que participa da autogestao precisa estar mais bem
informado e compreender mais do mundo para contribuir de
forma efetiva no processo de tomada coletiva de decisGes que
sdo decisdes que afetam diretamente sua vida. Em suma, a
participacdo levaria tanto a maior controle das pessoas sobre a
propria vida quanto & ampliacdo de seu entendimento sobre o
funcionamento da politica e da sociedade. (MIGUEL, 2017, p.
88).

Assim, é participando que as pessoas adquirem consciéncia da realidade
gue a circunda, desenvolve responsabilidade, autoestima, nocbes de cuidado
consigo e com o outro, aprendem a dialogar, resolver conflitos, fazer escolhas
conscientes, enfim, é participando que se formam e ajudam na construcdo e na
transformacdo do mundo em que vivem. Ressaltamos mais uma vez que as
criancas, assim como o0s adultos, sdo capazes de atuar ativamente nos
processos participativos.

A participacdo, portanto, tem relagdo intrinseca com o exercicio da
cidadania. E impossivel pensar em cidadania sem pensar em participacéo. Por
ISSO,

[...] a forma mais relevante de expressdo da cidadania se d&
através da participacao nos destinos da comunidade na qual 0s
sujeitos se encontram inseridos. A cidadania, portanto, deve ser
compreendida mais como um processo dinamico, e nao
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somente restrita a um conjunto de padrdo de direitos e
responsabilidades (PEREZ et al. 2008, p.190).

Entendo, assim, que promover a participacéo das criancas € inseri-las em
discussbes, planejamentos, decisdes, na construcao da vida em sociedade. Para
Pérez et al. (2008, p. 190), “[a] participacao de criangas consiste numa forma de
insercdo desses sujeitos na sociedade, ndo mais presa a estratégias e acdes
adultocéntricas. Portanto, uma cidadania possivel para criancas passa a ser a
de uma cidadania fundamentada na participagao social’.

Nesse sentido, Fernandes (2006, p. 27) alega que “[a] participacao infantil
€ uma ferramenta indiscutivel para fugir ou lutar contra os ciclos de exclusao”.
Dessa forma, ao discutir sobre o direito a participacao da crianca, pretendo “[...]
acentuar uma conceptualizacdo de participacdo infantii que recupere os
interesses, necessidades e direitos da crianca, que seja testemunho do seu
protagonismo e intervencao politico-social”'4.

Quanto a participacdo da crianca e a garantia dos seus interesses, a
Convencao dos Direitos da Crianca no seu artigo 12 preconiza que:

§ 2. [...] se proporcionaré a crianga, em particular, a oportunidade
de ser ouvida em todo processo judicial ou administrativo que
afete a mesma, quer diretamente quer por intermédio de um
representante ou 6rgéo apropriado, em conformidade com as
regras processuais da legislacdo nacional. (Grifos meus).

Dois aspectos nesse artigo chamam a atencao. O primeiro diz respeito ao
limite da escuta da crianga somente aos processos “judicial e administrativo que
afete a mesma”. Que processos sao considerados como os que afetam as
criancas? Em geral, consideram-se aqueles que, na visao do adulto, tém relacéo
direta com a existéncia delas, que foram pensadas para elas em nivel micro.
Usualmente, ndo se consideram decis6es tomadas em nivel macro que mesmo
nao tendo foco direto nas criancgas, influenciam direta ou indiretamente suas
vidas.

E preciso estar ciente de que muitas politicas acarretam
consequéncias inesperadas, ou seja, consequéncias que nao
eram nem previstas nem necessariamente desejadas. Em
outras palavras, devemos fazer uma distin¢éo entre politicas que
pretendem ter impacto nas criancas ou na infancia e politicas
gque ndo tém esse objetivo, mas que podem ter grandes
consequéncias para elas — para o bem ou para o mal. Pode-se

1 (Ibidem, p. 27).
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argumentar que, na medida em que essas politicas ndo sao
direcionadas a infancia, ndo ha por que discuti-las. Mas esse
argumento é indefensavel — eu diria, inclusive, que muito do que
se passa com a infancia no sentido de sua formacdo e
transformacéo, e muito do que influencia as criangas no seu dia
a dia é, na verdade, instigado, inventado, ou simplesmente
ocorre sem que houvesse a menor preocupacdo com as
criancas ou a infancia. (QVORTRUP, 2010, p. 783).

O segundo ponto € o da representacao via “representante ou 6rgao
apropriado”. O questionamento que fica aqui é se a representagao da crianca
ocorre de maneira satisfatoria, adequada, se realmente os ditos representantes
estdo em condi¢cdes de falar em nome da crianca. Assim, em que medida as
criancas sao ouvidas? Como ocorre sua participacao nas decisdes tomadas por
agueles que as representam? E como garantir a representatividade infantil
considerando a diversidade de classe, racal/etnia, credo, género, entre outras,
enfim, levando em conta toda a complexidade que envolve as criancas e suas
infancias?

Pensando a representagéo da crianca em nivel micro, em questées mais
subjetivas que se relacionam com vida da crianga de maneira individual,
comumente se coloca 0s pais como seus representantes, uma vez que eles
estdo em constante interacdo com a crianga e tém a sua tutela. Ainda assim fica
0 questionamento se estes adultos, mesmo habitando e conhecendo o cotidiano
da crianca, estdo em condicbes de dizer o que de fato atende as reais
necessidades infantis.

Se pensarmos em ambito macro, decisfes politicas que afetam as
criancas de maneira geral o problema é ainda mais complexo. Em geral, as
criancas sao colocadas de fora desses processos, quando — e se — participam
de alguma reunido para discutir seus direitos a sua representacdo nao €
significativa. S8o poucas criancas escolhidas pelos adultos para tal funcéo,
sendo que a maioria € menino, branca, de classes mais abastadas e maiores®®.

Para haver uma representatividade legitima é necessario considerar
fatores ja mencionados anteriormente como classe, raca/etnia, religido, género,

etc. e ter clareza que destes subgrupos se originam outros, que se derivam a

15 Podemos tomar como exemplo a reunido anual do Comité dos Direitos da Crianca, da ONU,
ocorrida em 2016 que teve a participacdo de pouquissimas criancas, a maioria delas meninos e
criancas brancas. Ver mais em http:/primeirainfancia.org.br/criancas-brasileiras-participam-da-
reuniao-anual-do-comite-dos-direitos-da-crianca-da-onu/
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partir do cruzamento desses determinantes.

Assim, é preciso pensar, por exemplo, na representatividade da crianca
pobre, negra, indigena, amarela, das meninas, dos meninos, das brancas pobres
do sexo feminino tanto quanto das brancas pobres do sexo masculino, das
negras pobres e negras ricas, de religido afrodescendente, de religido judaico-
cristds, urbanas e da periferia, das favelas, camponesas, assentadas,
latifundiarias, ribeirinhas... Enfim, €& preciso considerar multiplicidade,
diversidade e pluralidade que envolvem as criancas e as infancias para que seja
possivel pensar e efetivar um sistema de representacdo adequado ou, em outros
termos, verdadeiramente representativo.

Nesse sentido, a escola se torna um espaco privilegiado para a promoc¢ao
da participacéo infantil, pois é nesse espaco (ainda que a estratificacdo social
constantemente separe 0s grupos criancas das diferentes classes sociais) que
a pluralidade e a diversidade ainda se manifestam, o que possibilita experiéncias
ricas para as criangas exercerem os direitos de expressao, participacao e por
gue nédo de escolha de representantes com os quais se identificam.

Oportunizar a participacédo das criancas na escola permite ndo apenas o
exercicio da sua autonomia e do seu protagonismo, mas também uma
qualificacdo politica para atuar e promover uma sociedade democratica.

Em suma, a participagcdo levaria tanto a maior controle das
pessoas sobre a prOpria vida quanto a ampliacdo de seu
entendimento sobre o funcionamento da politica e da sociedade.
O resultado liquido desta segunda consequéncia seria uma
capacidade maior de interlocugdo com seus representantes
politicos e de fiscalizacéo de seus atos. (MIGUEL, 2017, p. 88).

Dessa forma, a participacdo na base néo substitui a representacao, ao
contrario a aprimora, uma vez que a ampliacdo das oportunidades de
participacdo gera um salto na qualidade da representacdo (MIGUEL, 2017).
Portanto, a escola, como ambiente especializado de educacdo, precisa se
ocupar da formacéo politica das criancas promovendo experiéncias em que elas
possam trocar ideias, se expressarem e participar ativamente.

Tem-se na Convencéo dos Direitos da Crianga outro artigo que preconiza
o direito de expressao e participacao, qual seja, o artigo 13,

81. A crianca tera direito a liberdade de expressao. Esse direito
incluira a liberdade de procurar, receber e divulgar informacdes
e idéias [sic] de todo tipo, independentemente de fronteiras, de
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forma oral, escrita ou impressa, por meio das artes ou por
gualquer outro meio escolhido pela crianca.

N&o pretendo aprofundar este debate, mas vale mencionar as limitacdes
gue as criancas encontram no acesso as informacdes e na divulgacéo de ideias,
por exemplo, pelas midias e redes sociais (muitas das quais estabelece a idade
de 18 anos para os usuarios), consideradas pela maioria dos adultos como
prejudiciais ao desenvolvimento infantil e que pode colocar as criangas em risco.
Da mesma forma, vale citar as proibicées do uso de celulares e outros aparelhos
de comunicacdo e informagcdo dentro das escolas, o que indica que as
instituicdes escolares ndo estao preparadas para garantir o direito de expressao
das criangas pelo “meio escolhido por ela”.

N&o estou defendendo o uso indiscriminado e descuidado das redes
sociais, posto que os riscos sao verdadeiros, m mas vale ressaltar que tanto
adultos quanto criancas estdo suscetiveis a eles. Pensar na utilizacdo
pedagogica das TIC’s como meio de expressdo de ideias, conhecimentos e
participacdo dentro das escolas junto com as criangas poderia auxiliar na
garantia do direito de liberdade de expressao, bem como do uso seguro deste
meio de expressdo. Além de estimular a “[...] criatividade, o espirito inventivo, a
curiosidade pelo inusitado, e a afetividade, bem como, facilitar a constituicdo de
identidades capazes de suportar a inquietacdo, acolher e conviver com a
diversidade”. (VENTURINI, 2018, p. 5).

Retomando a discusséo sobre o direito a liberdade, respeito e dignidade,
abrangendo o direito a opinido e a participacdo, como forma de ratificar a
Convencao dos Direitos da Crianca, no Brasil, temos o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) que regulamenta nos artigos 15° e 16°:

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos
e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende o0s seguintes aspectos:
Il - opinido e expresséo;

VI - participar da vida politica, na forma da lei; (Grifos meus).

Nesses artigos, a crianga é apresentada como pessoa humana portadora
de direitos, entre eles, os direitos de opinido, expressao e participagdo na vida

politica. J& mencionamos a importancia da participacdo nos diversos contextos
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em que a crianca esta inserida para garantir o atendimento das necessidades
infantis. Assim, garantir os seus direitos de proviséo, protecao e de participacéo
propriamente dito. Da mesma forma, falamos da importancia dos processos
participativos para a formacdo politica da crianca, bem como para seu
desenvolvimento pessoal e social. Vale ainda pensar um pouco mais acerca da
importancia de promover a participacao politica nos ambientes educativos.

Pensar a participacéo politica da crianga no contexto educacional implica
guestionar como estamos organizando processo pedagdgico para a escuta da
crianca. Nas palavras de Fernandes (2015, p. 32),

[...] exige que questionemos se, por exemplo, organizamos o
quotidiano educativo de forma que as criangas sejam ouvidas,
com possibilidade de influenciar a estrutura das aulas, o plano
educativo ou mesmo a gestdo da escola; questionar, ainda se as
criangas possuem mecanismos para poderem queixar-se acerca
das decisdes tomadas na escola que afetem os seus direitos.
Questionar, finalmente, se a escola assegura ou encoraja o
pensamento critico e democratico e se se preocupa com ou
assegura uma compreensdo mais profunda acerca da esséncia
dos direitos humanos, porque estas sao dimensdes basicas para
podermos pensar com critério acerca da participacdo das
criangas no contexto educativo.

Implica, portanto, pensar junto com as criancas uma instituicdo de
educacdo em que elas ndo sejam destituidas de poder, mas compartilhem com
os adultos a responsabilidade de construir “o cotidiano escolar’. E preciso existir
um ambiente educativo que prime pelo respeito pela diferenca, pela valorizacao
das criangas, que as veja “[...] como locutores validos e capazes de contribuir
constantemente com a ‘eterna novidade do mundo’ [...] que respeite os direitos
das criancas e que, portanto, se configure em um local construido para e com
elas”. (TOSATTO, 2015, p. 165).

O Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n°. 13.257, de 08 de marco de
2016), em seu art. 4°, paragrafo Unico, determina que haja a participacdo da
crianca na formulacéo de politicas a ela destinadas.

Paragrafo unico. A participagdo da crianca na formulacdo das
politicas e das acdes que Ihe dizem respeito tem o objetivo de
promover sua inclusdo social como cidadd e dar-se-4 de
acordo com a especificidade de sua idade, devendo ser
realizada por profissionais qualificados em processos de escuta
adequados as diferentes formas de expressao infantil. (BRASIL,
2016, grifo meu).
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A incluséo social da crianca depende da concepcéo que se tem a respeito
dela. Para que haja verdadeira inclusdo das criangas, considerando o que elas
tém a dizer, é preciso que ela seja “[...] entendida como um cidadao competente,
um especialista em sua propria vida, que tem opinides que séo dignas de serem
ouvidas e o direito e competéncia para participar da tomada de decisGes
coletiva”. (MOSS, 2009, p. 426).

Se olharmos para as criancas e observarmos suas infancias, destituidos
da visdo adultocéntrica, perceberemos que elas sempre participaram das
relacbes sociais, os adultos € que nunca deram a atencdo necessaria as
diferentes formas de expressdo das criangas, ouvem-nas, porém, nao as
escutam. Como aponta Castro (2015, p. 4):

Os estudos contemporaneos trazem como tese principal o fato
de que as criancgas participam coletivamente da sociedade e séo
dela sujeitos ativos e ndo meramente passivos, porque
interagem com as pessoas, com as instituicdes, reagem frente
aos adultos e desenvolvem estratégias de luta para participar do
mundo social. Ou seja, 0s estudos atuais propdem estudar a
infancia por si prépria, rompendo com o adultocentrismo,
entendendo a crianga como um ser social e historico, produtor
de cultura e participante ativo das decisbes no ambito das
instituicdes educacionais nas quais esta inserida.

Assim sendo, entendo que a crianca € capaz, desde muito cedo, de
participar de processos decisorios. Como ressalta Sarmento (2011, s.p.):

Os bebés séo capazes de construir processos — e ndo temos
gue ter medo desse nome — politicos de decisao, fazem aliancas,
criam coletivos de resisténcia ou de conciliacdo, perante o
adulto, o educador ou professor que esteja na sala na creche,
fazem opcodes e lutam por essas opcdes. Isso tem impacto na
vida coletiva dentro da creche. Portanto a participagéo € inerente
a propria condicdo do ser humano, pois este é um ser que age
na direcdo dos outros e que procura que essa agao seja uma
acao entendida e interpretada pelos outros.

O direito a participacdo € previsto nos documentos legais nacionais

Y

referentes a crianga, bem como nos acordos internacionais assinados pelo
Brasil. Garantir sua efetivacdo é responsabilidade de todos, como ja citado
anteriormente, “é dever da familia, da sociedade e do Estado” (artigo 227 da
CF/1998, garantir os direitos das criangas, BRASIL, 1998).

No entanto, mesmo com a mudanca legal e a emergéncia de estudos

cientificos e filosoficos sobre a crianga como ator/atriz social, capaz, autbnoma,
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etc., na pratica observa-se que a participacao infantil esta longe de se concretizar
devido a diversos fatores, tais como o despreparo do adulto em escutar a
crianga, o receio de “perder” o respeito e a autoridade frente ao ser infantil, a
visdo ainda predominante no senso comum (e mesmo na academia), de crianca
como um “vir a ser”, incapaz, incompleto, ou mesmo a ambiguidade na
elaboracao do conceito de infancia como supramencionado, entre outros. Desta
forma, mesmo sendo signatario da Convencao dos Direitos da Crian¢a desde
1990, no Brasil, ainda vemos uma timida inclusdo da crian¢ca nas discussdes
sobre questdes a ela pertinentes.

Assim sendo, entendo a participagao infantil como fator essencial para
promocdo da formacao integral das criangas, como também para a construcao
de uma sociedade verdadeiramente democratica. Para que se efetive, os adultos
diretamente responsaveis pela educacdo da crianca devem ter formacéo
adequada para ouvi-las e escuti-las em suas necessidades. Portanto, é
fundamental que os professores tenham formagcdo que os capacite a fim de
garantir a elas seu direito de participacdo. Dessa forma, na proxima secéo
discutirei a importancia da formacédo docente para efetivacdo da participacdo

infantil com a escuta sensivel da crianca.
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3 O TRABALHO DE BASE CONTINUA: FORMACAO DOCENTE PARA A
ESCUTA SENSIVEL DA CRIANGA

Nessa secdo discorro sobre a necessidade de formacdo docente
especializada para a escuta sensivel da crianca. Vale aqui ressaltar que escutar
ultrapassa o sentido de meramente ouvir 0 que as criancas dizem. Enquanto
ouvir esta relacionado a audicdo, a perceber o som, a escuta vai além, requer
atencdo ao que se ouve, requer compreensdo do que foi dito, requer dialogo,
requer compreensao das diversas linguagens infantis, assim como requer que o
que foi dito seja levado em conta. (MORGAN, 2018; SARMENTO, 2011).

A esse respeito Sarmento, (2011, p. 28), enfatiza que existe um paradoxo
no que tange a escuta da crianca que,

[...] reside ndo apenas no facto de que ouvir ndo significa
necessariamente escutar, mas no facto de que essa ‘voz’ se
exprime frequentemente no siléncio, encontra canais e meios de
comunicacao que se colocam fora da expressao verbal, sendo,
alias, frequentemente infrutiferos os esfor¢os por configurar no
interior das palavras infantis aquilo que é o sentido das vontades
e das ideias das criangas. Mas essas ideias e vontades fazem-
se ‘ouvir na multiplas outras linguagens que as criangas
comunicam. Ouvir a voz €, assim, mais do que a expressao
literal de um acto de auscultacéo verbal (que, alids, ndo deixa
também de ser), uma metonimia que remete para um sentido
mais geral de comunicacao dialégica com as criangas, colhendo
as suas diversificadas formas de expressao (Destagues no
original).

Nesse sentido, ressalto que, muito mais do que ouvir mecanicamente &
preciso ter sensibilidade para compreender o dito e o ndo dito; é necessaria a
disposicao para acolher a crianca e aprender com ela como escuta-la em suas
diferentes linguagens e ter respeito, compreendendo que ela é um ser diferente
do adulto, mas ndo menos capaz de opinar. E necessario responsabilidade e
compromisso para de fato considerar as escolhas e opinibes infantis nos
momentos em que é preciso tomar decisdes a fim de organizar o cotidiano.

De acordo com Morgan (2018, p.1), “[e]scutar requer mais que ouvir, ou
seja, a pessoa tem que prestar atencdo ao assunto, entender do que se trata,
perceber o que foi dito, sentir as palavras, memorizar o assunto, opinar, levar em
consideragdo e agir ou ndao em conformidade”. Assim, entendo que o/a
educador/a precisa estar preparado/a para ouvir a crianga em suas multiplas

linguagens e escutar suas opinioes.
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Ja mencionei anteriormente que a escola na Modernidade se constitui
como um espaco importante no cotidiano das criangas, uma vez que a ela foi
delegada a tarefa de dividir com a familia a responsabilidade de educar as
criancas, ensina-las e prepara-las para o futuro. E, portanto, um espaco no qual
vem prevalecendo a ideia de criangca como ser imaturo, dependente, que precisa
ser preparado para se tornar um adulto capaz, responsavel, que participe
ativamente e cumpra seu papel na sociedade. Para isso, investe-se na
institucionalizacdo e na escolarizacdo das criancas dominadas pela visdo de
mundo adultocentrada. (TOSATTO, 2015, p. 91).

Considerando a realidade acima exposta, entendo que compreender as
diferentes formas de manifestacdo infantis ndo é tarefa simples. Escutar as
criancas e levar em conta suas opinidées na organizacdo do fazer pedagdgico
exige formacdao, sensibilidade, valorizacdo das criangcas enquanto seres Unicos,
diferentes dos adultos e respeito a essa diferenca. Isso implica na construgcao de
saberes que permitam construir espacos de participacdo infantil. Ademais,
promover a participacdo das criancas nas tomadas de decisdo demanda adultos
gue as concebam como seres humanos em fase especial de desenvolvimento,
mas que sao capazes de opinar.

De fato, os esforcos para garantir ou ndo a participacao da crianga nas
questdes que |he dizem respeito relacionam-se intrinsecamente com a
concepcao de crianca elaborada pela sociedade e/ou pelo individuo responsavel
por sua educacgéao e seu desenvolvimento — que no caso da escola, esse sujeito
é o/a professor/a. Dai a necessidade de que o0s sistemas educacionais priorizem
a formacdo docente especifica para atuar com as criancas, pois, para
efetivamente promover a participacao infantil nos processos decisérios que lhes
dizem respeito, é fundamental perceber as criangcas como atores sociais
competentes, sujeitos de direitos e, no limite, como cidadas. Isso porque

Promover a participacdo e a inclusdo das criangas na producao
dos espacos sociais depende do entendimento delas mesmas,
como atores sociais, habeis para jogar um papel ativo na
producdo e reproducdo desses espacos. Nesse sentido, as
criangas ‘sao e devem ser vistas como ativas na construgao de
suas proprias vidas, as vidas dos que as rodeiam e das
sociedades em que vivem. As criangas ndo sao apenas 0S
sujeitos passivos dos processos da estrutura social’.
(AGOSTINHO, 2010, p. 79, grifos no original).
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Além disso, se pensarmos em todos 0s seres humanos como pessoas em
constante formacéo, construcdo e aprendizado, é possivel afirmar que todos séo
imaturos e inacabados. O que, nas palavras de Fernandes (2016, p. 771), “[...]
nao pode ser encarado de forma negativa, mas sim como um potencial”.
Percebe-se, assim, que adultos e criancas, dentro do nivel de desenvolvimento
de cada um, ao mesmo tempo que podem contribuir com seus saberes, buscam
outros saberes que lhes sédo necessarios. Nesse sentido, todos, adultos e
criangas, sdo completos e capazes. Ao mesmo tempo, sdo inacabados, uma vez
que desenvolvimento e aprendizado sdo processos que ocorrem desde o
nascimento e se estendem por toda a vida. Assim sendo, ressalto que é tarefa
do/a professor/a oportunizar espacos de participacdo, expressao de ideias e
tomadas de decisao, tendo em mente que:

A participagéo das criancas constitui um direito que se traduz na
oportunidade de cada crianga ser ouvida e de ter as suas
opinides tidas em consideracdo [...] este direito atribui aos
adultos responsabilidades pela criagdo de condigbes para a sua
implementacédo (LOPES; CORREIA; AGUIAR, 2016, p. 82).

Muito/as professore/as receiam oportunizar a participacdo das criancas,
pois, entendem que escuté-las implica perda da autoridade do adulto em relacéo
aos educandos. Ao contrario, quanto mais a crianca € levada a participar, a
refletir sobre as responsabilidades de suas acdes, quanto mais entender as
consequéncias de uma ou outra decisdo, quanto mais consciéncia tiver a
respeito do mundo que a cerca e dos efeitos de sua acdo no mundo, tanto mais
ird reiterar a autoridade daquele que a respeita enquanto ser humano e a ouve
NOS processos em que estao inseridas.

Entendo que ndo é o autoritarismo que confere autoridade ao/a
educador/a, mas a forma como se conduz o processo de compartilhamento das
responsabilidades dentro do ambiente educativo. A imposicao de limites neste
caso continua necessaria, s6 nao pode ser “vazia’ de sentido. Conduzir os
educandos no processo pedagoégico se mantém como tarefa docente, sendo,
portanto, que continuam definidos os papéis de educando e educador, sem
perda de autoridade. Assim, quanto mais o docente cumpre sua tarefa de “[...]
introduzir e manter os alunos num tipo de convivéncia social justa e responsavel’

dentro do espaco publico, orientando-os e cobrando que cumpram as
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responsabilidades assumidas entre eles, tanto mais tera sua autoridade
conferida pelos educandos. (AQUINO; SAYAO, 2004, p. 26).

Paulo Freire (1997a), ao discorrer acerca da liberdade e da autoridade na
relacdo educador-educando, relaciona a educacéao que prioriza a liberdade como
um posicionamento ético do docente e ressalta também a importancia de impor
limites nestas relacbes. Para ele,

O grande problema que se coloca ao educador ou a educadora
de opcdo democréatica € como trabalhar no sentido de fazer
possivel que a necessidade do limite seja assumida eticamente
pela liberdade. Quanto mais criticamente a liberdade assuma o
limite necessério quanto mais autoridade tem ela, eticamente
falando para continuar lutando em seu nome. (FREIRE, 1997a,
p. 118).

O que se rompe, entdo, sdo as relacdes verticais, de autoritarismo e
opresséo e nao de autoridade. Investe-se na autonomia da crianga, mantendo a
autoridade do adulto, mediante o compartiihamento de responsabilidade.
Segundo Pires e Branco (2007, p. 317),

Os principios que sustentam a participacdo infantil indicam que
€ necessario investir na autonomia infantil, o que néo significa
incentivar 0 surgimento de pequenos tiranos, nem a submissao
dos adultos a vontade das criancas. Pensar dessa forma seria
inverter a situagdo que hoje se verifica sem nenhum ganho
desenvolvimental ou social. A verdadeira autonomia é regulada
por um compromisso reciproco entre 0s sujeitos.

E esse compromisso reciproco entre adultos e criangas que promove
tanto a autonomia da crianga quanto a autoridade do adulto na relagcéo educador-
educando, uma vez que essas experiéncias de compartihamento de
responsabilidades, a0 mesmo tempo em que para a crianca possibilita o
desenvolvimento da maturidade e a tomada de consciéncia para compreender
as consequéncias de suas acdes no mundo e neste processo ratifica a
autoridade do educador, para o adulto também possibilita aprendizagem e
tomada de consciéncia dos limites e das possibilidades de sua intervencdo na
educacado das criancas, fazendo com que ele compreenda a necessidade de
proporcionar espacos para que os educandos tenham maior autonomia.

Romper com a visao que prioriza os adultos e favorecer a participacao da
crianga € um desafio para o/a professor/a. Como ressaltam Silva e Farenzana
(2012, p. 77):
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[...] € um desafio no sentido de garantir que, as criancas,
ao envolverem-se na construcéo do seu préprio curriculo,
em interagdo com os pares e com os adultos do contexto,
planeiem, desenvolvam e partilhem processos;
comuniguem estratégias e resultados, através das
multiplas linguagens e; agreguem saberes aos seus
projetos. Neste fazer (co)participado e, de gestédo
democratica das pequenas e grandes decisGes
guotidianas consubstancia-se o corpus de uma cultura de
infancia datada e referenciada na macroestrutura da
cultura societal.

Entendo que toda decisdo politica tomada na sociedade, tenha ela a
dimensdo que tiver, seja na macroestrutura ou microestrutura, atinge
diretamente as criangas. Por essa razdo, as decisdes devem ser pensadas em
parceria com os infantes, entendendo-os como coconstrutoras da sociedade.

Dessa forma, ressalto que a formacao do/a professor/a para garantir a
participacdo da crianga € de fundamental importancia, pois ndo se trata apenas
de fazer com que a crianga escolha entre duas op¢des, mas de junto com ela
esgotar as possibilidades e as consequéncias das provaveis escolhas que
fizerem, para que, assim, elas construam de modo consciente e responsavel, as
ideias que lhe capacitardo para decidir de forma critica e compromissada.

A defesa da formacéao docente com este enfoque se faz relevante, pois a
participacdo da crianca na Educacdo Infantii deve ser promovida com
intencionalidade pedagdgica. O/A professor/a deve entender o que é
participacédo, da mesma forma, deve compreender como e porque ela acontece
e/ou deve acontecer no ambiente escolar. Deve ter consciéncia de quais
implicacdes a participacdo infantil tera no seu fazer pedagdgico, assim como
deve saber como (re)construir a pratica pedagogica a partir da escuta da crianca,
promovendo de fato e ndo banalizando o que seja a participa¢do. De acordo com
Fernandes (2016, p. 188)6:

Se nés néo fizermos formagéo dos adultos que trabalham com
criancas, no sentido de eles pensarem, refletirem sobre o que
significa participar e sobre o tipo de dindmicas que se devem
efetivar, fica dificil promover a participacdo das criangas.
Podemos correr o risco de achar que tudo € participacdo, mas
nao é. Ha acdes espontaneas que, a principio, podemos dizer:
“Ela esta participando”. De fato, ela pode estar a envolver-se
numa determinada dindmica. Mas o que eu acho é que nés

16 Entrevista concedida a Regiane Carvalho e Ana Paula Silva, disponivel em
https://www.redalyc.org/jatsRepo/2871/287146384002/html/index.html Acesso em: 24/01/2020.
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devemos atribuir ao conceito de participagdo uma
intencionalidade. Considerar que o sujeito tenha também
consciéncia dessa intencionalidade porque somente assim é
gue ele, a medida que vai crescendo, atribui significado politico
a sua participacao.

Como dito anteriormente, a escuta da crianca pelo/a docente envolve
muito mais que ouvir suas palavras, implica dar sentido a sua fala, de modo que
esta promova transformacdo na realidade vivenciada. O sentido politico da
participacdo infantil estd em acolher as opinibes das criancas e (re)pensar as
atividades dentro do ambiente de educacao infantil, de modo a atender as
demandas infantis. Desta forma,

A participacdo deve ser uma acdo dotada de sentido para o
sujeito, e que tenha implicagbes; implicacbes em termo de
transformacéo social. Nao precisa mudar o mundo, nem o pais,
nem o bairro, podem ser mudancas pontuais no proprio sujeito,
no proprio grupo, mas esse sujeito tem que sentir que aquela
acdo intencional que ele desencadeia é acolhida num
determinado coletivo, e depois de ter sido acolhida, que tem
impacto ou ndo (FERNANDES, 2016, p. 188).

A participacéo politica da crianca é fundamental para o exercicio de sua
cidadania. Participando, as criangas vao gradativamente tomando consciéncia
dos resultados de sua acao na coletividade. Vao compreendendo de maneira
cada vez mais elaborada as questbes que se |he relacionam, vao aprendendo a
opinar com responsabilidade e a se posicionarem com respeito, alteridade,
empatia. Elas constroem-se, de fato, como atores sociais, autbnomos, tolerantes
e democréaticos.

A possibilidade de se expressar e de ser ouvido desempenha
um papel crucial para as criangas. A proposta, nesse sentido, é
o0 estabelecimento do dialogo, o qual requer sensibilidade,
astlcia, perspicacia e conhecimento para que sejam travados e
entendidos os diversos canais de comunicagdo, com atencao ao
compartilhamento do poder, reconhecendo a interdependéncia
gue une criancas e adultos para a construgdo do bem comum,
promovendo democracia e cidadania (AGOSTINHO, 2014, p.
11).

Como apontado por Agostinho (2014), o dialogo é essencial no processo
participativo. A formacao de pessoas com capacidade de atuar politicamente, de

maneira humanizada, com autonomia, respeito, tolerancia, empatia, requer
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didlogo, pois este “[...] se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significacdo enquanto homens” (FREIRE, 2011, p. 109).

A educacdo voltada para a vida em coletividade pressupde dialogo e
participacdo politica, uma vez que viver em sociedade implica promover a
participacdo democratica, a escuta sensivel dos atores sociais, a reflexao critica
da realidade, com o intuito de proporcionar a transformacdo social e a
emancipag¢ao das minorias. “Nossa educacao deve alimentar a elaboracédo da
chamada ‘consciéncia organizativa’ que é aquela onde as pessoas conseguem
passar da critica a agao organizada de intervengao concreta na realidade” (MST,
1996, s.p., destaque do autor).

Dessa forma, ressalto novamente a importancia de trabalhar no sentido
de conscientizar os adultos (também pais e demais responsaveis) sobre a
completude da crianca e sua capacidade de participar da vida social desde muito
cedo e de possibilitar ao adulto a constru¢do de saberes necesséarios para a
promocdo da escuta da crianca, a fim de que compreenda os limites e as
possibilidades infantis. Esse processo gera seguranca tanto no adulto quanto na
crianca no momento de analisar as possibilidades para tomar decisoes..

Nessa direcdo, € fundamental sensibilizar os docentes na busca por
saberes que Ihes permitam promover a participacédo da crianga, ouvi-las, dividir
com elas responsabilidades que envolvem a convivéncia coletiva no ambiente
de Educacéo Infantil e na sociedade como um todo, bem como aprender com as
criancas a melhor forma de fazé-lo.

Sendo assim, necessitamos de uma formacéo de professore/as que 0s
capacite para pensar na Educacado Infanti como espaco democratico de
socializacdo no qual, adultos e criancas compartilham as experiéncias de
tomada de decisdo, de partiiha de saberes e opinibes, de divisdo de
responsabilidades, de compromisso e respeito mituo. Esses sdo processos que
permitem a construcdo de uma instituicdo que valorize as criangas e junto com
elas se posicione politicamente a fim de garantir a efetivagcdo de seus direitos
enquanto crian¢as. Entendo que as criangas tém muito a colaborar para que
essa formacéo de professores se efetive, se tivermos disposi¢cao para ouvir o
que elas tém a nos dizer acerca do assunto.

Nesse sentido, na sec¢do seguinte apresento as escolhas metodolégicas

e epistemoldgicas que norteiam o desenvolvimento deste trabalho investigativo
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junto as criancas assentadas.
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4 FINCANDO ESTEIOS, CONSTRUINDO ACAMPAMENTO: O PERCURSO
METODOLOGICO

Esse estudo constitui-se, de acordo com sua natureza, como qualitativo,
pois tem como pressuposto que “[...] ha uma relagdo dinamica entre o mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros” (SILVA;
MENEZES, 2005, p. 20). Também, conforme os objetivos, caracteriza-se como
exploratorio, uma vez que visa a compreensao do que as criancas assentadas
pensam/falam sobre o papel do professor na/da Educacéo Infantil.

No que diz respeito aos procedimentos, configura-se como um estudo de
caso, pois, analisa as concepcdes de um grupo de criangas, estudantes da
Educacdo Infanti do Assentamento Taquaral, localizado no municipio de
Corumba, MS.

Yin (2001, p. 32) define estudo de caso como “[...] uma investigacéo
empirica que investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto nao
estdo claramente definidos”. De forma complementar, Triviios (1987, p. 67),
aponta o estudo de caso como:

Uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se
analisa aprofundadamente. Esta definicAo determina suas
caracteristicas que sdo dadas por duas circunstancias,
principalmente. Por um lado, a natureza e abrangéncia, da
unidade. Esta pode ser um sujeito. Por exemplo, 0 exame das
condi¢bes de vida (nivel socio-econdmico, escolaridade dos
pais, profissdo destes, tempo que o0s progenitores dedicam
diariamente ao filho, orientando-o nos estudos, tipo de
alimentacgé&o do aluno, pratica de esportes, sono, perspectivas do
estudante e dos pais em relacdo ao futuro da crianc¢a, a opinido
dos professores, dos colegas etc.) que rodeiam um aluno que
repetiu a primeira série do 20. grau, de uma escola publica. No
estudo de uma turma de 8.a série de uma escola particular, de
uma comunidade de pescadores, de uma escola de uma vila
popular etc. é facil compreender que a analise do ambiente,
negativo ou positivo, que circunda uma pessoa, € muito mais
simples que a interpretacdo dos problemas que apresenta uma
comunidade agricola que pretende organizar uma cooperativa
de producéo e consumo (Destaques no original).

Ainda sobre o estudo de caso, Gonsalves (2003, p. 67) ressalta que “[...]
o estudo de caso, ao realizar um exame minucioso de uma experiéncia, objetiva

colaborar na tomada de decisbes sobre o problema estudado, indicando as
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possibilidades para sua modificagao”. Dessa forma, ressaltamos o desejo de que
esta pesquisa contribua para a comunidade estudada, bem como para a
educacao infantil do campo, de forma a promover maior participagdo de suas
criancas na elaboracéo das propostas de formacgao docente.

A escolha do grupo de criancas desta escola foi feita com base no
processo de constituicdo da instituicdo escolar, que contou com a importante
participagdo da comunidade, sendo, portanto, fruto da mobilizagéo coletiva e
com foco na especificidade da educacdo do campol’. Destacando a
singularidade do contexto escolhido, Moreira (2010, p. 52) aponta que:

Pode-se afirmar que o processo de luta pela educacdo do
Assentamento Taquaral foi abracado pela comunidade e teve
grandes avancos, como uma organizacdo comunitaria, uma
proposta pedagdgica condizente com a realidade, uma formagéo
profissional diferenciada para os educadores com um olhar e
uma pratica para a area rural e a conquista de uma estrutura
fisica que atenda as necessidades da escola. Alguns dos
professores que hoje trabalham nesse assentamento
participaram dessa luta pela terra e pela educacédo desde o
inicio.

Foram tomados como participantes da pesquisa criancas na faixa etaria
de Educacéo Infantil, matriculados nas turmas de nivel Ill, pré | e Il da escola do
Assentamento Taquaral. A fim de garantir a constituicdo de um grupo de
participantes heterogéneo e em respeito a diversidade, a escolha dos
participantes foi realizada considerando a inclusao das diferengas de género,
idade, culturais e de raca.

De acordo com as fontes de informacao, esta investigacéo caracteriza-se
como de campo, uma vez que foi realizada dentro do contexto no qual as
criancas estao inseridas, qual seja, o assentamento (SILVA; MENEZES, 2005,
p. 20). Assim, para a recolha dos dados, busquei inspiracdo da pesquisa
etnografica, principalmente no que se refere aos cuidados necessarios na
entrada em campo, visando a aceitacao das criancas.Optar por essa tratativa
com a crianga no processo investigativo,

Significa lembrar, desde a realizacdo da pesquisa (e ndo apenas
na andlise de dados), que a crianca é um sujeito social pleno, e

17 Para saber mais a respeito, ver: MOREIRA, J. S. Professores do Assentamento Taquaral:
a trajetéria de luta pela terra e educacao. Orientador: Dr. José Licinio Backes. 2010. p.133.
Dissertacdo de mestrado. Programa de Pés Graduacdo — Mestrado em Educacdo da
Universidade Catélica Dom Bosco, Campo Grande - MS, UCDB, 2010.
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como tal deve ser considerado e tratado. Evita-se assim que o
reconhecimento da crianga como um sujeito ativo e produtor de
sentido sobre o mundo seja apenas um postulado, esvaziando-
Ihe seu significado (CONH, 2005, p. 45).

Como instrumentos de pesquisa foram utilizadas conversas com roteiro
semiestruturado junto as criangas, registros em imagens produzidos pelas
criancas (a principio optei por trabalhar com a fotografia, no entanto, algumas
criancas expressaram que nao gostariam de ir até a escola para fazer as fotos,
entdo conversamos e escolhemos o desenho como forma de registro
iconograéfico).

Quanto ao desenho, Gobbi (2009, p. 71) salienta que “[...] o desenho e a
oralidade sdo compreendidos como reveladores de olhares e concepcdes dos
pequenos e pequenas sobre seu contexto social, historico e cultural, pensados,
vividos e desejados”. Assim, utilizei os desenhos seguidos da oralidade, a fim de
conhecer e compreender 0 que as criangas pensam sobre o papel do professor
de Educacéao Infantil no Campo, o que esperam dele, quais as caracteristicas
positivas e negativas atribuem respectivamente ao bom/a e mau/ma
professor/até.

No que diz respeito a entrevista, Arfouilloux (1980, p. 13) a define como:

[...] uma troca, um dialogo, uma relacdo que se estabelece em
certas condicdes entre duas pessoas. Mas esse numero de dois

s

interlocutores nao € limitativo, pois, varias pessoas podem
entrevistar-se com a mesma crianga e inversamente pode-se
conversar com varias criangcas ao mesmo tempo, no ambito de
uma reunido de grupo, por exemplo.

Isso posto, conversei ora individualmente, ora em duplas (quando as
criangcas pertenciam ao mesmo grupo familiar), sempre respeitando as
demandas e as necessidades expressas pelas das criancas.

Conforme ja foi afirmado anteriormente, compreendo a crianca como
sujeito completo, histérico e social, que se constitui de forma dialética, a partir
das relacbes que estabelece com o0 meio em que vive. Portanto, considero que

a crianca é capaz de interpretar, reelaborar e dar sentido as relagbes que

18 Vale ressaltar que ao utilizar os termos bom/a e mau/ma professor/a, o fago na tentativa de
simplificar a fala adequando a linguagem infantil, para identificar aspectos da pratica docente que
agradam e desagradam as crian¢as, ndo o faco no sentido de adjetivar os/as professores/as,
profissionais aos quais tenho profundo apreco.
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estabelecem em seu cotidiano.

Nesse sentido, destaco que ao buscar a fala das criangas n&o o estou
fazendo do lugar de quem permite sua expressao e participagao, e sim partindo
do principio de que elas sédo informantes competentes, pois néo “[...] se trata de
‘dar’ a voz as criangas, no sentido de que é o adulto que permite a fala, mas criar
possibilidade de dialogos [...]" (OLIVEIRA, 2011, p. 20, grifos no original). Assim,
conforme alerta Rocha (2008, p. 49),

Ouvir a crianga exige a construcdo de estratégias de troca, de
interacdo, mais do que de perguntas e respostas, pelas quais se
nega que as criangas constituem significados de forma
independente. Assim, 0 momento da escuta tem que ser também
0 momento de expressdo dessa representacdo, que é uma
representacao coletiva.

Cabe ainda apontar que o estudo tem carater multirreferencial, pois o
marco teorico que o fundamenta esta assentado nos campos da Sociologia da
Infancia, Pedagogia, Historia, Psicologia, Antropologia, entre outros.

Tem-se em mente que a complexidade das relagdes estabelecidas entre
as criangas e o meio dentro do contexto que se pretende estudar e que “[...] 0
ser humano se caracteriza por uma multideterminacdo de fatores: sociais,
econdmicos, politicos, psiquicos, etc.”, optei pela abordagem multirreferencial,
pois, esta busca a compreensdo dos fendbmenos educativos a partir da
pluralidade e da heterogeneidade. (MARTINS, 2014, p. 89). O mesmo autor
ainda aponta que:

A perspectiva multirreferencial se propde a abordar os
fendbmenos sociais, mais especificamente, os relativos a
educacao, de modo a estabelecer um novo “olhar”, um olhar
mais plural sobre o “humano”, a partir da conjugagao de varias
correntes tedricas, o que se desdobra em uma nova (Destaque
do autor).

Por fim, a interpretacdo dos dados sera realizada tendo como referéncia
as concepcodes bakhtinianas de andlise do discurso, sendo que, para garantir o
tratamento das informacdes obtidas sem a imposi¢cdo da visdo adultocéntrica,
seréo realizadas continuamente sessdes de devolutivas com as criangas dos
dados brutos e organizados tanto da entrevista quanto dos desenhos. Dessa
maneira, 0s conceitos bakhtinianos que orientaram as analises deste trabalho

foram: exotopia, alteridade, dialogismo e escuta responsiva.
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Como alteridade compreende-se a capacidade de “[...] entrar em empatia
com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual
ele o vé [...]". (BAKHTIN, 2011, p. 23). J& exotopia define-se como 0 movimento
de:

[...] colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu
lugar, completar o horizonte dele, com o excedente de visdo que
desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar para
ele um ambiente concludente a partir desse excedente da minha
visdo, do meu conhecimento, da minha vontade, e do meu
sentimento.

Na perspectiva bakhtiniana todo enunciado € sempre atravessado por
outros enunciados. O dialogismo é a tensdo existente entre estes enunciados
sejam eles convergentes ou divergentes. Por seu turno, essas relacdes
dialogicas nao “[...] se circunscrevem ao quadro estreito do dialogo face a face,
que € apenas uma forma composicional, em que elas ocorrem. Ao contrério,
todos os enunciados no processo de comunicacdo, independente de sua
dimenséo, sao dialégicos”. (FIORIN, 2018, p. 21).

A escuta responsiva, por sua vez, abarca todos 0s outros conceitos, pois,
apos me colocar no lugar do outro, ver o mundo a partir da perspectiva do outro
(alteridade), eu volto ao meu lugar e munido com o olhar dele, alterado por ele,
elaboro a minha compreensdo responsiva, concordando ou ndo com o
enunciado. A todo o movimento de escuta, compreensao e réplica, chamamos
de escuta responsiva.

A seguir apresento o contexto em que a pesquisa se desenvolve, 0s
procedimentos de entrada em campo e descrevo como se deram 0S primeiros

contatos tanto com a instituicdo escolar quanto com as criangas participantes.
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5 LEVANTANDO ACAMPAMENTO, O TREM CHEGOU: A ENTRADA NO
CAMPO

Nessa sec¢do apresento o contexto no qual a investigacao se desenvolve.
Para tanto, descrevo brevemente a historia do assentamento Taquaral e a forma
como esta organizado. Escrevo sobre o processo de constituicdo da escola
Monte Azul e explicito os procedimentos de entrada em campo, 0 primeiro
contato com a instituicdo escolar e os cuidados metodologicos necesséarios no
contato com as criangas.

O Assentamento Taquaral foi criado em 1989, a partir do Decreto n°.
92.621, com emisséao e posse em 04 de maio de 1989. Esta “[...] localizado cerca
de 4 quildmetros do perimetro urbano de Corumba-MS na borda oeste do
Pantanal, representada pelas terras ndo alagaveis ao redor das cidades de
Corumba e Ladario” (ALMEIDA et al. 2013, p. 87). Instalado em uma area de
10.426,85 hectares divididos em 394 parcelas de dimensdes variaveis (lotes de
producdo), nas quais a partir de 20 de setembro de 1991, apos realizacdo do
sorteio que determinou os lotes definitivos, passaram a habitar as entdo 394
familias provenientes de diferentes regiées do Brasil (MENEGAT, 2009).

Na agrovila 02 que se localiza na area central do assentamento estao
localizados pequenos lotes nos quais residem familias compostas por filhos e
netos dos primeiros moradores do assentamento e outras que vieram morar na
regido depois da sua implantacdo. Nesta area também estdo localizadas 03
igrejas de diferentes denominacgdes, o cemitério local, o posto de saude, a sede
da Associagdo de Produtores Rurais dos Assentamentos de Corumba (APRAC)
e a Escola Municipal Rural de Educacéao Integral Monte Azul, instituicdo na qual
as criancas participantes desta investigacdo estdo matriculadas e que
descreverei a seguir.

A historia da escola Monte Azul esta diretamente relacionada com a
histéria das familias assentadas e sua luta pela reforma agréaria. Assim, esta
histdria se inicia ainda no municipio de Anastacio-MS, onde as familias estavam
acampadas inicialmente. As criancas que foram para o acampamento
acompanhando seus pais ficaram sem escola, uma vez que 0 municipio alegava

nao ter condi¢cbes de atender a demanda. Foi entdo que a comunidade se
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organizou para continuar provendo educacdo para suas criancas. Moreira,
(2010, p. 48) descreve tal movimento indicando que:

ApGs serem transferidas para esse assentamento provisorio, as
familias queriam que seus filhos continuassem estudando. No
entanto, nem o governo estadual nem o municipio de Anastacio
tinham se estruturado para atender a essa nova demanda
escolar, pois, da noite para o dia, um grande niumero de criangas
se deslocara para aquele lugar e precisava de escolas. Entéo,
as familias reuniram-se em grupos e construiram em mutirdo
barracGes que eram feitos de pau a pique, cobertos de palha e
lona, com chéo batido, bancos e tocos de madeira para sentar,
e foram criando as suas escolas. Entre as familias acampadas
havia a esposa de um lider que era pedagoga e professora do
estado, a qual se prontificou a ajudar na organizagdo da
educacdo, que era da primeira a quarta série do ensino
fundamental. A referida pedagoga foi cedida para a prefeitura de
Anastacio e comecgou a organizar a educacdo no acampamento,
com o apoio da CPT e alguns voluntarios da comunidade,
chamados de educadores ou animadores culturais, que nao
tinham formacg&o do magistério. Eram professores leigos, tinham
estudado até a 42 série, ou tinham o ensino fundamental ou
médio incompleto; esses educadores eram voluntarios,
indicados pelas familias e os lideres dos varios grupos ali
acampados.

Quando se mudaram para a terra onde se organizaria 0 Assentamento
Taquaral, mais uma vez as criangas néao tiveram a oferta da educacéo escolar e
a comunidade precisou novamente se mobilizar para atender a demanda de
educacao dos seus filhos e filhas. Assim,

Mais uma vez, para as criangas nao serem prejudicadas nos
seus estudos, pois 0 municipio alegava néo ter condi¢bes de
atender a demanda educacional desses alunos naquele
momento, as familias se organizaram e, assim que terminaram
de construir seus barracos, construiram, em sistema de mutirdo,
barracdes de pau a pique, cobertos de lona e folha de bacuri,
com chédo batido e tocos de madeira que serviam de bancos,
criando, assim, a primeira escola no acampamento Taquaral,
conhecida como “Escola da Caixa d’Agua”, que iniciou suas
atividades com 15 turmas da primeira a quarta série nos
periodos matutino, intermediario e vespertino, sendo que muitas
turmas eram multisseriadas, para as criancas terminarem o ano
letivo de 1989. (MOREIRA, 2010, p. 49, destaque no original).

Assim, as familias puderam organizar a sua escola, formada por
professores sem formagdo académica, por pessoas que pertenciam a
comunidade de trabalhadores e trabalhadoras rurais e “[...] que viram naquele

determinado momento da luta do movimento pela terra, a necessidade de dividir
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os conhecimentos adquiridos com a vida e com os poucos anos de estudo”
(MOREIRA, 2010, p. 49).

Ainda segundo o referido autor, somente em 1991, apds a consolidacéo
do assentamento e devido ao aumento de turmas e a necessidade de criar
turmas de 5% séries, é que foram contratados profissionais formados nas
diferentes &reas para dar continuidade ao ensino para essas criancas e a escola
passou a funcionar como extensdo de uma escola municipal urbana®®. Nesse
periodo, os professores leigos, entendendo a necessidade de formacao
especifica, buscaram participar de cursos de formacéo, dando continuidade aos
estudos em nivel médio e, anos mais tarde, cursaram o Ensino Superior, em
especial Pedagogia. Posteriormente, os professores assentados fizeram o
concurso e foram efetivados como docentes da escola, atualmente ainda
trabalham ou ja estdo aposentados.

A escola de pau a pique construida pelos trabalhadores rurais funcionou
até 1995 quando a prefeitura construiu a escola de alvenaria que veio a ser
chamada Escola Municipal Rural Pélo Monte Azul, atendendo inicialmente da 12
a 42 séries (nomenclatura da época) e depois estendendo o atendimento as
criangas da Educacéo Infantil e das séries finais do Ensino Fundamental.

Hoje a escola de alvenaria possui 18 salas, das quais 12 sdo destinadas
a aula, 01 sala de tecnologia, 01 biblioteca, 01 secretaria, 01 sala de direcdo com
banheiro e depdsito, 01 sala de coordenacdo, 01 sala de professores com
banheiro, duas varandas (uma no bloco 1 e outra no bloco 2 onde fica a sala do
pré). Na varanda do bloco 1 tem 02 banheiros sendo um masculino e um
feminino para as criancas maiores e outros 02 banheiros que ficam na area da
Educacao Infantil no corredor na entrada de uma das salas de aula, além destas
salas.

A escola conta também com uma quadra poliesportiva coberta com
arquibancada. Ao lado da quadra existe um barracdo construido pela escola, que
tem mesas construidas artesanalmente, onde as criangas fazem as refeicoes e
outras atividades pedagdgicas. Proximo a esse barracdo tem também uma sala
feita de pau a pique que fora construida para rememorar a historia do

acampamento, em que se realizam atividades culturais.

19 Fato que pode estar ligado a desvalorizacdo da carreira docente principalmente quando o
professor trabalha com turmas de Educacao Infantil e séries iniciais.
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Na area verde da escola temos a horta cultivada pelas criancas, na qual
antes da pandemia eram produzidas cebolinha, salsinha, coentro, couve, alface,
tomate, racula, que eram colhidas também pelas criancas e consumidas na
merenda escolar. Existe também o jardim da escola que fora construido com
doacbGes de mudas pelas familias e plantado pelas criangcas com auxilio dos
professores e demais funcionarios. Nele ha &rvores frutiferas, como acerola,
uma parreira de uva, e, diversas plantas ornamentais conhecidas popularmente
como: espada de sdo Jorge, cravo de defunto, arvore da fortuna, beijo, citronela,
também havia suculentas e cactos em alguns troncos espalhados pelo patio.
Nessa area verde estd o o parquinho da Educacéo Infantil, uma &rea cercada
por tela na qual existem varios brinquedos como balancos, escorregador, gira-
gira.

O quadro de funcionarios conta com 37 (trinta e sete) servidores, destes,
20 (vinte) sdo docentes (dois deles sdo professores de apoio as criancas com
necessidades especiais), 03 (trés) coordenadores, 01 (uma) diretora, 01 (uma)
secretaria, 06 (seis) auxiliares de servicos diversos, 03 (trés) merendeiras, 03
(trés) auxiliares de disciplina. A escola conta ainda com o servi¢o de dois guardas
municipais.

No ano de 2020 a escola atendeu 189 criancas, distribuidas em turmas
do nivel Il (Gnica turma multisseriadas que funciona junto com o pré I) ao 9° ano.
Dessas 189 criancas, 24 estavam matriculadas na Educacao Infantil, sendo 10
criancas no nivel lll, 15 criancas no pré | e 09 criancas no pré Il.

Trabalham com as criancas da Educacao Infantil 05 docentes, 02
regentes formados em Pedagogia com Mestrado em Educacéo, 01 professor de
Educacao Fisica, 01 professor de Artes e 01 professor de Lingua Estrangeira
Moderna. A seguir descrevo como ocorreram 0S primeiros contatos com a

instituicdo e com as criangas.

5.1 O contato com a instituicdo escolar

O primeiro contato com a escola aconteceu ainda em novembro de 2019,
momento em que fui até a instituicdo para apresentar o projeto de pesquisa e
solicitar anuéncia do diretor da escola para que eu pudesse realizar a

investigacdo e colher a assinatura no documento a fim de submeter a proposta
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de pesquisa ao Comité de Etica. Na época apresentei o projeto para o diretor e
para os/as coordenadores/as da escola que prontamente aceitaram que eu
desenvolvesse a pesquisa na instituic&o.

A aprovacdo do Comité de Etica aconteceu em abril de 2020. No entanto,
as escolas se encontravam fechadas por causa da pandemia da COVID-19, que
levou ao decreto de isolamento social com suspensdo das aulas presenciais.
Dessa forma, aguardei alguns meses para as aulas retornarem. Como se
estendeu o periodo de isolamento social e as aulas néo voltaram a acontecer no
ambiente escolar, precisei fazer alteraces metodoldgicas a fim de viabilizar o
desenvolvimento da investigagao.

Assim, em agosto de 2020, contatei o diretor da escola via Whatsapp e
agendei uma visita a escola. Tendo ele autorizado, fui a instituicdo (seguindo
todos os protocolos de biosseguranca necessarios, tais como distanciamento
fisico, uso de mascara e alcool gel), para que pudesse atualiza-lo das alteracdes
feitas com o objetivo de viabilizar a pesquisa. Solicitei -Ilhe as listas de criangas
matriculadas na Educacéo Infantil e seus enderecos, com o proposito de entrar
em contato para solicitar consentimento dos pais e assentimento delas para a
realizacdo da investigacao, pois, como nao seria possivel realizar a pesquisa no
ambiente escolar decidi ir até as casas das criancas.

A coordenadora me passou as listas das criancas matriculadas no pré | e
pré Il. Posteriormente, fui informada que existia também uma turma de nivel Il
funcionando na instituicdo, de modo que solicitei acesso aos matriculados neste
agrupamento, a fim de inclui-los entre os possiveis participantes da pesquisa.

Tendo esse documento em maos, identificadas as criangas, bem como
sabendo onde moravam, fiz a escolha do grupo de participantes. O critério usado
foi a proximidade da residéncia em relagdo a escola, visando a facilitar o
deslocamento até a instituicdo (para 0 momento em que elas fariam as fotos da
escola), uma vez que, com as aulas suspensas, as criancas nao tém acesso ao
transporte escolar, assim como o periodo de chuvas dificulta o transito no
assentamento, de modo que em alguns trechos as condi¢cbes da estrada ficam
precarias e impossibilitam o acesso até a escola.

Feito isso, identifiquei 10 criangas que residiam proximo a escola, sendo

trés delas pertencentes ao pré Il, trés matriculadas no pré | e quatro pertencentes
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ao nivel Ill, destas ultimas, duas foram excluidas, pois se mudaram do
assentamento depois que as aulas foram suspensas.

Apés a identificacdo/selecdo das criangcas que possivelmente
participariam da investigacao, fiz as primeiras visitas, a fim de me apresentar,
solicitar o consentimento dos pais e assentimento das criancas para iniciar a
pesquisa e marcar o dia para retornar e conversar com as criangas. Foi assim
que conversei com 08 criangas, 06 meninos e 02 meninas, as quais 0s pais
permitiram a realizacdo da pesquisa. Ja entre as criancas, a aceitacdo nao foi
unanime porque uma das meninas nao quis participar. Sendo assim, inicialmente
participaram da investigacéo 07 criancgas.

Na secéo que segue apresento reflexdes que emergiram do contato com
as criancgas sobre os cuidados necessarios no que se refere aos procedimentos

de entrada em campo.

5.2 Os procedimentos de entrada em campo

Ao realizar pesquisa com criancas, levando em consideracdo 0s
pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos adotados, faz-se necessario
tomar os devidos cuidados a fim de que as escolhas feitas ao longo do processo
respeitem e reafirmem a concepcdo de criancas como sujeitos competentes,
capazes e ativos no processo investigativo, cujas vozes e opinides devem ser
valorizadas e consideradas. Nesse sentido, dentro do possivel, construi junto
com as criancas o percurso metodolégico, adequando os instrumentos/técnicas
de coleta de dados com base no gue elas dizem/expressam, buscando aprender
com elas a melhor forma de ouvi-las.

Assim, ao me apresentar as crian¢cas me coloquei enquanto aprendiz e as
convidei a pesquisar junto comigo para me ajudar a encontrar as respostas para
as perguntas que eu tinha, pedindo, especificamente, que me contassem o que
sabem e pensam sobre o papel do professor. Dessa forma, assumi a atitude de
“‘imaturidade metodoldgica”, proposta por Gallacher e Gallacher (2009 apud
ANDRADE; NIENOW, 2015, p. 129), com o intuito de possibilitar que os métodos
participativos fossem desenhados junto com as criangas, buscando evitar o que

os autores chamam de “colonizagao irresolvivel da infancia pelos adultos”.
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Ainda nessa direcdo, tendo como foco e intento a interacdo com as
criangas, procurei apreender a visdo delas sobre a tematica estudada buscando
manter a “[...] interacdo direta e continua de quem pesquisa com quem €
pesquisado”, pois entendo que é uma alternativa “que permite uma abordagem
dos universos das criangas em si”. (CONH, 2005, p. 45).

Dessa maneira, mantendo o carater dialégico, de interacéo, procurei tratar
as criancas em condi¢Oes de igualdade a fim de “[...] ouvir delas o que fazem e
0 que pensam sobre o que fazem, sobre 0 mundo que as rodeia e sobre ser
crianga, evitando que imagens “adultocéntricas” enviesem as observagbes e
reflexdes”.

Considerando a necessidade de adequar os documentos académicos as
linguagens infantis, apresentei o termo de assentimento em formato de histéria
em quadrinhos, possibilitando maior compreenséo das crian¢cas dos passos da
pesquisa. Algumas criancas quiseram ficar com os termos, deixei cépias com
elas e falei que se quisessem colori-los poderiam fazé-lo.

Vale mencionar ainda que a anuéncia das criancas foi solicitada néo
apenas no momento da apresentacdo do documento, mas em todos 0s
encontros. Tanto antes de iniciar a conversa quanto no decorrer dela procurei
estar atenta as expressdes das criancas que poderiam indicar a necessidade de
uma pausa, de finalizacdo da conversa ou se estavam a vontade para
prosseguir. Sempre ao final de cada encontro perguntei se eu poderia retornar
em outro momento para continuarmos as atividades de pesquisa, respeitando
sempre a decisao da crianca.

As conversas foram gravadas em audio, sempre que as criancas
permitiam e transcritas posteriormente. Poucas vezes uma ou outra crianca disse
gue gqueria conversar, mas nao queria que a conversa fosse gravada. Quando
ISSO acontecia, eu solicitava permissdo para escrever sobre 0 que a gente
conversou e para usar o desenho e a fala delas no trabalho que eu estava
fazendo. Recebendo resposta afirmativa, fazia o registro da conversa no diario
de campo, mas recebendo resposta negativa, esforcava-me para fazer
anotacdes detalhadas posteriormente.

As visitas para a conversagao com as criangcas aconteceram desde o més

20 (Ibidem, p. 45).
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de setembro de 2020, havendo interrupcdo a partir de meados de janeiro de
2021, pois o periodo de muitas chuvas dificultou o acesso as casas das criangas.
As conversas foram retomadas em abril e finalizadas em setembro do mesmo
ano. Os encontros foram agendados de acordo com a disponibilidade de cada
crianca e a autorizacdo dos responsaveis, sendo remarcados quando
necessario. Os encontros aconteceram nas casas das criangas, pois, como dito
anteriormente, o contexto de pandemia e o periodo de chuvas inviabilizaram os
encontros coletivos e dificultaram o acesso a escola. Portanto, a cada dia visitei
uma ou duas criancas (quando estas moram na mesma casa).

Atendendo as falas e aos anseios expressos pelas crian¢cas no momento
de entrada em campo, a brincadeira surgiu como minha grande aliada. Foi
brincando e/ou conversando sobre as brincadeiras que estavam realizando que
pude me aproximar delas. A respeito da brincadeira, Gomes, Barbosa e Oliveira
(2009, p. 269) ressaltam que se constitui em “[...] uma maneira global de
expressao, comunicacdo e exploracdo do mundo infantil que envolve todos os
dominios de sua natureza”.

Além disso, participar das brincadeiras com as criancas possibilita que
elas elaborem a imagem do pesquisador como “adulto atipico”, termo cunhado
por Willian Corsaro?!, que corresponde a visdo do pesquisador adulto como um
adulto diferente, “[...] com pouca ou nenhuma autoridade em comparagao aos
outros adultos”, e ao mesmo tempo como semelhante, ou como as criangas o
chamaram, como uma “crianga grande”; ou ainda, como me chamou uma das
criangas participantes desta investigagdo, como “amiga grande”.

Segundo Corsaro (2005, p. 451), esse olhar da crianca para o pesquisador
como adulto atipico pode ser constatado quando sem nenhuma resisténcia as
criancas dividem com ele os espacgos e 0s momentos de brincadeira, assim como
0os brinquedos, convidando-os para estar junto nos espacos compartilhados
pelas criancas, em atividades realizadas por elas, ndo o identificando como os
demais adultos.

Junto a esse conceito, Corsaro (2005) traz a ideia de “adulto
incompetente”, aquele que ndo conhece mais e nem conhece as mesmas coisas

que as criangas. Assim, ao me colocar como aprendiz, as criancas puderam me

21 Para saber mais ver artigo Entrada no Campo, Aceitacdo e Natureza da Participacdo nos
Estudos Etnograficos com Criangas Pequenas, disponivel em http://www.cedes.unicamp.br>.
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ver na condicdo de uma adulta que néo tinha todas as respostas, logo, eu era a
quem poderiam ensinar. Tal fato foi possivel de perceber na fala de uma das
criancas que, ao me receber disse: “Hoje vamos brincar de escolinha e eu vou
ser o seu professor. Vou te ensinar como ser uma boa professora” (Pietro, 4
anos)??.

Esse processo de identificagdo nao foi instantaneo, nem ocorreu com
todas as criangas, foi somente depois de algumas visitas e com aquelas criancas
com as quais tive oportunidade de brincar livremente e sem a presenca dos pais
gue a aceitacao foi facilitada. Observei que todas as vezes que 0s pais estavam
proximos, as criangas ficavam mais contidas, inibidas. A seguir, apresento as
reflexdes surgidas a partir do contato com as criangas nao participantes.

A primeira crianca com quem tive contato foi uma menina de 04 anos, que
se mostrou muito esperta, extrovertida, falante. Mora com os pais, a irma mais
velha e quando conversamos relatou que aguardava ansiosa a chegada do irmao
mais novo que segundo ela nasceria no dia do seu aniversario. Dois mil e vinte
foi o primeiro ano dela na instituicdo de modo que frequentou a escola pouco
tempo por causa da pandemia, mas relatou ndo gostar muito da escola por ter
ficado presa no banheiro certa vez. (Diario de campo, 02/09/2020).

Quando fui & casa dela pela primeira vez, estava com a mae no
mercadinho dos tios que fica ao lado da casa. Ao me ver, sua méae logo me
convidou para me sentar, pedindo que eu esperasse, enquanto atendia um
cliente. Nesse momento, a menina, calada, me observava a distancia.
Percebendo que ela estava curiosa, tentei me aproximar, mas ela se manteve
distante, sem querer conversar (Diario de campo, 02/09/2020).

Ao terminar de atender o cliente, a mae veio até mim para que eu pudesse
apresentar a pesquisa. Mostrei-lhe o termo de consentimento, expliquei-lhe do
que se tratava a investigacdo e ela prontamente permitiu que a crianca
participasse. Tentei mostrar para a menina o termo de assentimento, mas ela
nao quis conversar, por isso, deixei 0 documento sobre uma cadeira enquanto
eu conversava com sua mae, na tentativa de que ela se aproximasse para ver,
ja que ficava olhando de longe com aparente curiosidade, mas ela nao o fez.

Entdo, eu disse que deixaria os termos para que elas olhassem posteriormente

22 Fala do Pietro, crianca participante desta pesquisa. Buscando proceder de forma ética e
respeitosa para com as criangas, 0s nomes trazidos para nomea-las foram escolhidos por elas.
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e me dessem uma resposta, assim, entreguei para a mae dela e me despedi. No
dia seguinte, contatei a mae via Whatsapp e perguntei se a menina tinha visto o
termo ou dito algo a respeito de participar da pesquisa. A mae respondeu que a
crianca havia dito que n&o queria participar e nao iria conversar com “quem nao
conhece”. (Diario de campo, 02/09/2020).

Dias depois, fiz uma nova visita para recolher os termos e confirmar a
resposta da crianga. Naquela ocasido, a menina conversou comigo. Falou sobre
0 irméo que nasceria no dia do seu aniversario e me mostrou os enfeites da sua
arvore de natal. No decorrer da conversa, mencionei a pesquisa e perguntei se
ela gostaria de ver o convite que eu tinha para ela participar do trabalho. Ela
respondeu: “eu ja vi’! (a mée ficou surpresa, pois, ndo tinha encontrado os
documentos para me entregar).

Eliane - Ah! Entao, vocé ja leu o convite?

Crianga - Ja!

Eliane - E 0 que vocé achou? (Ela apenas sorriu, resistindo em
responder.) Vocé quer participar da pesquisa? Quer conversar
comigo sobre o que vocé pensa sobre o professor?

Crianca - Ah! Agora ndo d4a, eu vou para a igreja. E quando eu
chegar eu vou dormir porque vai estar tarde e vocé vai ficar ai
sentada sozinha! (respondeu ela rindo).

Eliane - E num outro dia vocé gostaria de conversar comigo
sobre a pesquisa?

Crianga - Nao!

Eliane - Por que vocé nao quer participar?

Crianca - Porque néo quero! (Diario de campo, 09/09/2020).

A menina mostrou autonomia nas tomadas de decisdo porque em
nenhum momento demonstrou davida ou buscou a aprovacdo ou a orientacao
da mée para responder se queria participar. Da mesma forma, a mae ainda que
tivesse concordado com a participacdo da filha na pesquisa, demonstrou
fundamental respeito a crianca, quando nao interferiu ou impds sua decisdo em
detrimento da escolha da filha. Relatou outras situagbes em que a menina
mostrou autonomia e firme posicionamento politico, expressando suas opinides
diante de outras pessoas.

E comum que nos sintamos frustrados quando a crianca se nega a fazer
parte do processo investigativo, no entanto, em se tratando de participacao
politica, faz-se oportuno compreender que esta inclui também a escolha de se

calar, de se abster. A esse respeito, Koury (2016, s.p.), em entrevista para o
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portal Lunetas??, reforca que

A participacdo infantil pressupde o direito a nédo-participagédo.
Entdo, para evitar qualquer tipo de coercdo € importante que
seja respeitado o desejo de uma crianca ndo participar do que
esta sendo proposto, sempre com um dialogo muito claro e
sincero entre todos os envolvidos, explicando cada etapa do que
vai ser realizado, pedindo sugestdes sobre a atividade as
criancas, 0s motivos pelos quais se esta fazendo aquilo e
deixando-as confortavel para optar por ndo participar.

Vale enfatizar que a escolha de néo participar néo significa que a crianca
ndo tenha capacidade de tomar decisfes, muito pelo contrario. Esta menina
demonstrou habilidade de argumentar ao mencionar ndo querer conversar com
alguém que lhe era estranho, assim como quando conversamos pela segunda
vez, ao dizer que tinha compromissos naquele dia e ndo poderia me atender; da
mesma forma que mostrou perfeita competéncia de decidir politicamente, ao
escolher se abster de participar no desenvolvimento da investigacao.
Considerando que promover a participacao infantil € também respeitar 0s naos
gue as criangas dizem, ndo insisti mais para que ela se envolvesse.

Dando continuidade ao trabalho, encontrei ainda outras duas criangas, um
menino e uma menina, que embora tivessem manifestado interesse em
participar da pesquisa, no andamento da investigacao foram impedidas por sua
responsavel de continuar as conversas. As criangas moravam na mesma casa,
sao filhos do primeiro casamento do casal, a menina filha da mulher e 0 menino
filho do homem e vivem juntos desde que seus pais se casaram. Na sequéncia
descrevo como ocorreu o contato com eles.

Quando cheguei ao sitio onde eles moram, fui recebida na porteira por um
grupo de criancas, primos/as do menino, entdo, pedi para falar com o
responsavel pelas criangcas mencionando-as pelos nomes, momento em que um
dos primos me disse que eles moravam na mesma casa. Perguntei se eram
irmaos e 0 menino respondeu negativamente com a cabeca enquanto dizia:

Crianga: - A mae dela casou com o pai dele. Eles moram na
mesma casa, mas, ndo sao irmaos (primo do menino).

Eliane: - Entendi! Mas, consigo falar com os responsaveis pelos
dois aqui?

23 \VVer mais em https://lunetas.com.br/participacao-infantil-opinar-tambem-e-direito-das-criancas/
Acesso em: 25/03/2020.
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Crianca: - Consegue! E ela mesma a responsavel. A mae dela é
responsavel pelos dois. Pode falar com ela! (Diario de campo,
30/12/2020).

Perguntei também se o0s responsaveis por eles estavam em casa.
Disseram-me que sim, convidando-me para entrar, entdo, levaram-me até a casa
onde estava a avo deles. Cumprimentei a senhora, expliquei que estava fazendo
uma pesquisa com criangas e que gostaria de ter a autorizacao dos responsaveis
para que pudessem participar da pesquisa caso desejassem. A senhora me falou
para sentar em uma cadeira que estava ali na varanda e que ela chamaria a
responsavel pelas criancas. Quando a mée chegou, eu me apresentei como
pesquisadora e perguntei se podia conversar com ela e com as criangas para
explicar melhor a pesquisa. Ela, entdo, me chamou para a outra casa que fica
nos fundos, proxima daquela em que eu estava. As criangas ficaram todas em
volta de noés, curiosas. (Diario de campo, 30/12/2020).

Sentamo-nos nas cadeiras que estavam na varanda. As criangcas maiores
ficaram ali no entorno por alguns instantes e depois sairam de modo que ficamos
a mae da menina, o pai do menino, as duas criangas e eu. Mostrei os termos de
consentimento para os pais e pedi licenca para apresentar primeiro 0s termos
para as criangas.

O menino naguele momento se mostrou muito timido; falava em tom muito
baixo, cabisbaixo, encolhia o corpo parecendo querer se esconder na cadeira.
Perguntei o seu nome e mal pude ouvir sua resposta. Perguntei de novo e ele
falou muito baixinho, mas desta vez consegui escutar. Neste momento, a mae
da menina interferiu pedindo que ela dissesse o nome dele, entéo, ela falou o
nome completo do menino e a idade dele; perguntei para ela o seu nome e ela
também me respondeu o nome completo e a idade. (Diario de campo,
30/12/2020).

Entéo, dei os termos para que pudessem segurar € com uma cépia nas
maos fui apresentando para eles passo a passo o desenvolvimento da pesquisa
e enquanto eu falava eles iam virando as folhas acompanhando o movimento
gue eu fazia ao passar as paginas. Os pais ouviam atentos enquanto eu falava
com as criangas. Apos falar do que se tratava a pesquisa, perguntei se eles dois
queriam participar. Responderam afirmativamente que sim enquanto acenaram

com a cabeca. Perguntei aos pais se tinham alguma duvida. Tendo eles dito que
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nao, perguntei se consentiam com a participacao das criancas. Aceitaram e cada
um assinou um termo. Indaguei, entdo, quando poderia voltar e disseram que ja
poderia comecar naquele dia mesmo. Confirmei com as criangcas se queriam
conversar comigo e desenhar ja naquela hora, disseram que sim, desse modo,
tivemos a primeira e Unica conversa. (Diario de campo, 30/12/2020).

Tendo terminado a apresentacdo da pesquisa e de receber o
consentimento dos pais e assentimento das criangas para iniciar a conversa
naquele dia, perguntei se gostariam de comecar desenhando. A menina
respondeu que sim, enguanto 0 menino acenou com a cabeca. Entdo, a mae
mostrou a mesa onde poderiam fazer o desenho. Coloquei o material sobre ela,
distribui as folhas e o restante do material (lapis de cor, canetas hidrograficas
coloridas, giz de cera, borracha, apontador, lapis preto) e sugeri que
comecassem desenhando a escola. (Diario de campo, 30/12/2020).

Neste momento a mae da menina pegou na mao dela e comecou a
desenhar junto com ela. O menino que estava ao meu lado ficou desenhando
sozinho. Entdo, a menina me disse: “Vocé precisa pegar na méo dele porque ele
néo sabe desenhar”. Perguntei: Ndo sabe? Ela reafirmou: “N&o!” Eu respondi:
Eu acho que ele sabe sim! Eu quero que ele desenhe do jeito que ele sabe. Se
eu pegar na mao dele ele vai desenhar do jeito que eu sei. Olha, ele ndo esta
desenhando? (Perguntei novamente). Pensativa, ela olhou para o desenho do
menino, depois olhou para o desenho dela, em seguida, olhou para a mae,
tornou olhar para o seu desenho e continuou por um tempo desenhando junto
com a mée. Entdo, a mée soltando sua méo, se afastou e a deixou desenhando
sozinha. “A senhora ndo vai desenhar comigo?” (Perguntou ela para a mae). “A
professora precisa que vocé desenhe sozinha” (a mae respondeu). Com
expressdo de davida e incerteza, a menina fez mais alguns tracos no papel e
parou. (Diario de campo, 30/12/2020).

O menino continuava desenhando sozinho e em siléncio absoluto.
Quando os dois terminaram, perguntei se podiam me falar sobre o desenho.
Comegando com o menino, perguntei o que ele havia desenhado e ele
respondeu que ndo sabia. Entdo, perguntei se ele tinha desenhado a escola e
recebi resposta afirmativa. Continuei perguntando, entdo, o que ele mais gostava
na escola, novamente foi “ndo sei”. Vocé desenhou o que vocé mais gosta na

escola? (insisti). Ele respondeu acenando afirmativamente com a cabeca.
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Questionei outra vez o que havia desenhado, a resposta foi “nao sei’. Como ele
respondia “ndo sei” para a maioria das perguntas eu indaguei se queria continuar
conversando. Respondeu que sim, perguntei sobre o que ele queria conversar,
mas ele permaneceu em siléncio. Tentei perguntar sobre a escola... Vocé estuda
em qual sala? Cabisbaixo, ele ndo respondeu. Vocé estuda no pré? (insisti). Ele
acenou afirmativamente com a cabeca; continuei perguntando sobre o que mais
gostava no/a professor/a do pré, novamente, ele ndo respondeu, e questionei se
ele n&o queria falar. “Quero!” (ele respondeu muito baixinho), entéo, porque vocé
nao fala pra mim? (perguntei). “Eu néo sei” (respondeu quase que sussurrando).
(Diario de campo, 30/12/2020).

Enquanto eu fazia as perguntas para o garoto, ao nosso lado, a mae
orientava a menina o que ela tinha que responder quando eu fizesse aquelas
perguntas para ela. Com a menina nao foi diferente porque quase néo respondeu
as perguntas que eu fiz e olhava sempre para a made como quem buscasse as
respostas ou autorizagéo para responder.

Tanto na tentativa de conversar com o0 menino, quanto com a menina
senti, grande dificuldade em formular as perguntas diante do siléncio deles ou
quando a resposta era vaga. Também ndo consegui me aproximar o suficiente
para conhecé-los melhor e para criar vinculo de forma que elas se sentissem
seguras para conversar (0 que é fundamental ao se fazer pesquisa com as
criangas), pois, em todas as outras tentativas que fiz de voltar a conversar com
as criangas, a mae da menina dava alguma desculpa para ndo me receber.

Esse fato mostra que além da necessidade de estabelecer vinculos com
as criancas também € preciso conquistar os adultos responsaveis durante a
investigacdo. Alguns deles foram bastante receptivos e confiaram as criancas a
mim de forma que eu pude conversar livremente com elas, ao passo que outros
ficaram o tempo todo perto e alguns até interferiram nas respostas na tentativa
de ajudar as criancas. No caso desta Ultima mae, realmente se percebia que ela
gueria manter o controle dos pequenos, inclusive desenhando junto com a
menina.

Talvez minha reacdo em nédo atender ao pedido da menina e de pegar na
mao do menino para desenhar com ele tenha afastado a mée de forma que ela
nao permitisse mais que eu fosse conversar com as criangas. Acredito que de

certa forma interferi na sua zona de conforto quando disse que o menino sabia
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desenhar mesmo sem minha interferéncia, contrariando as sucessivas
afirmacdes de que ele € incapaz de fazer as coisas por si mesmo.

O tempo que passei com eles foi pequeno demais para afirmar com
certeza, mas tive a impressao de que o menino é pouco estimulado a fazer/dizer
as coisas porque, por varias vezes, a mulher mencionou aspectos negativos que
via nele, agdes que ele ndo conseguia fazer mesmo tendo mais tempo de escola
gue a menina, o que foi evidenciado quando pediu que a menina respondesse
por ele seu nome e idade, em vez de incentiva-lo a fazer por si mesmo. Ela
demonstrava valorizacdo do que a menina conseguia fazer, embora o desenho
tivesse sido feito mais pela mae, enquanto conduzia a mao da menina.

E necessario enfatizar que, por mais que os adultos tenham boa inteng&o
em “ajudar” as criancas, quase que fazendo por elas as atividades, dando
respostas prontas, entre outras atitudes, sdo acdes de superprotecdo bem
negativas para o desenvolvimento infantil, tanto quanto a negligéncia/abandono.
Esse comportamento ndo permite que a crianga desenvolva autonomia, nao
estimula a elaborac&o de uma autoimagem positiva e confiante, por isso, quando
a crianca é chamada a participar e a se expressar, sente imensa dificuldade em
fazé-lo por néo ter sido ensinada a isso.

Estudos na area da psicologia indicam ainda que “[a] superprotecéo e a
existéncia de um sistema de regras muito rigido e controlador, parecem
proporcionar uma baixa autonomia e insegurancga, perante o meio que no seu
conjunto parece reforcar o comportamento ansioso”. (RITA, 2018, p. 6). Ainda a
esse respeito, Augusto e Chacon (2011, p. 1.318) enfatizam que o0 excesso de
cuidado (ou superprotecao) “pode interferir nas relacdes sociais € ho processo
de ensino-aprendizagem, assim como o contraponto desse cuidado, a
indiferenca e o descaso, também sédo fatores que prejudicam a formacédo
psicossocial desse individuo”. No caso do menino, que ouve constantemente
gue ndo sabe fazer, que ndo sabe dizer, que ndo € capaz disso e daquilo,
certamente internalizard essas ideias, elaborando uma autoimagem negativa,
baixo autoestima e, também, logicamente por ndo fazer, ndo se expressar, ndo
participar, ndo desenvolvera essas habilidades de maneira adequada,
dificultando ou mesmo impedindo sua participacdo politica e seu

desenvolvimento como um todo.
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Evidencia-se, portanto, a importancia de os adultos responsaveis pela
educacdo das criangas proporcionarem sua participagdo ativa nos processos
que envolvem seu cotidiano, pois, quanto mais as criangas participarem, tanto
mais terdo autonomia e seguranca para se expressarem, para fazer escolhas,
para se posicionarem nas relacdes que estabelecem no meio em que vivem.

Outra escolha metodologica que partiu das criancgas foi a elaboragéo dos
desenhos que se constituiu em um importante instrumento para acessar suas
falas/entendimentos. Penso que, quando as criangas encontram oportunidades
de exercer sua participacao politica, elas proprias nos indicam os caminhos e 0s
instrumentos mais adequados para que de fato elas possam se expressar com
autonomia.

Nesse processo, é possivel (e saudavel) construir com elas uma relagéo
de troca, de parceria, de aprendizado muatuo, ao passo que elas percebem o
respeito com que tém a dizer, com suas necessidades. Desse modo, sentem-se
seguras para se expressar e colaborar de fato com o desenvolvimento da
pesquisa. Também, vao aprendendo a participar e vao desenvolvendo cada vez
mais autonomia, além de contribuir para nossa formacédo como pesquisadores.
Assim, ao acatar a sugestdo dos desenhos como instrumento de coleta de
dados, o fiz em respeito as criancas e com o entendimento de que, por meio dos
desenhos, elas tinham algo a me ensinar, a me dizer e, portanto, eu precisava
aprender a “escutar”.

Ainda sobre o desenho, Ferreira e Silva (2015, p. 15) ressaltam que “[...]
€ um instrumento que auxilia na entrevista com criancas pequenas, pois, ele
permite uma elaboracdo sobre o tema e serve como ponte de apoio para as
criangas expressarem suas ideias”. Destacam ainda que “[...] o desenho utilizado
como auxiliar da entrevista ndo deve ser jamais interpretado no sentido
psicanalista de buscar significagdes”, mas sim como pretexto para iniciar a
conversa e como uma forma de ajuda para que a crianca organize o0s
pensamentos. De modo complementar, de acordo com Sarmento (2011, p. 52):

O desenho é especialmente apropriado para aceder a formas de
expressao das criangas pequenas. [...] porem essas formas so
sdo verdadeiramente acessiveis se forem contextualizadas. O
desenho é frequentemente acompanhado de verbalizacdes das
criancas que referem as figuras e motivos inscritos no papel de
modo por vezes paradoxal e fora da inteligibilidade dos adultos.
Poder acompanhar o acto de elaboracdo do desenho ou captar
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as opinides expressas pelas criancas sobre as suas proprias
producdes plasticas pode contribuir para uma maior
compreenséao dos significados atribuidos e fazer convergir dois
registros simbdlicos, alids nem sempre coincidentes. O desenho
e a sua fala séo constitutivos de um modo de expressao infantil
cujas regras ndo sédo as mesmas da expresséo adulta.

Cabe sinalizar que a dinamica de producao das falas se alternaram: ora
as criancas faziam os desenhos e depois conversdvamos sobre o que tinham
desenhado, ora conversavamos enquanto produziam os desenhos, sendo esse
movimento proposto por elas e sempre acatado. Isso porque, entendo que aquilo
que é dito enquanto se produz tem muita importancia, nao apenas por revelar os
sentimentos e percepc¢des das criangas participantes da pesquisa, mas também
porque muito pode contribuir para a educacdo do olhar do adulto pesquisador
(GOBBI, 2009, p. 74). O desenho serviu, entdo, ndo s6 como apoio para que eu
fosse entrevistando as criangas, mas também como técnica favoravel para a
minha constru¢do como pesquisadora em estudos com criancas. Nessa direcao
€ que as analises dos desenhos foram feitas com o auxilio das criancas,
procurando néo interpretar as informag6es com olhar adulto, mas compreender
0 que haviam expressado através da producéo iconogréfica, bem como tentando
perceber o que falavam oralmente. Afinal, o estudo dos desenhos infantis,

[...] s6 se torna possivel a medida que seja capaz de mobilizar
as criancas e professores como parceiras activas na
investigacdo. SO desse modo se pode garantir a autonomia da
criagao plastica pelas criancas e as condi¢fes institucionais que
favorecam uma plena expresséo. Isso coloca em ac¢gdo métodos
de pesquisa que envolvem e mobilizam a accdo individual e
coletiva das criancas e professores. Define-se nesta relacdo a
dimensao colaborativa da pesquisa e por aqui se exprime o
sentido da participacdo infantil na investigagdo. (SARMENTO,
2011, p. 54).

Dessa forma, a devolutiva das criancas foi imediata e continua, garantindo
gue os dados fossem analisados com as impressdées do momento em que foram
produzidos e com a interferéncia minima do meu olhar de adulta pesquisadora.

E este movimento que apresento na se¢io seguinte.
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6 ENFIM, NO ASSENTAMENTO: O QUE AS COMPANHEIRAS E OS
COMPANHEIROS DE LUTA PENSAM SOBRE O PROFESSOR DA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

Nesta secao apresento excertos dos diadlogos ocorridos entre as criancas
e eu que contribuiram para compreender o que elas pensam sobre o papel do
professor da Educacéo Infantil do Campo e sua participacéo politica. Mas, antes
dos didlogos, faz-se necessario apresentar os companheiros?* que contribuiram
para a realizacéo deste trabalho.

Emanuel, 06 anos, se autodeclara marrom, matriculado no pré Il, é uma
crianga grande. Menino risonho, esperto, brincalhdo, mora com os pais, uma
irma mais velha e um irmao mais novo que ele, que faz parte do agrupamento
pré | e gue também aceitou participar da pesquisa. Emanuel fala bem e algumas
vezes utiliza dialetos e gestos que considera engracados. Ele declarou que gosta
de estudar, desenhar, brincar e adora andar de bicicleta. Frequenta a instituicéo
desde o pré |, que cursou com 05 anos por escolha da mée — ela me explicou no
momento em que fui solicitar o consentimento que, para hao deixar o irmao mais
novo sozinho em casa, preferiu matricular os dois quando o menor também
pudesse ser matriculado. O que foi reforcado pela determinacdo legal que
impedia a matricula de criangas que faziam aniversério em data posterior a 30
de marco, como ele aniversaria em setembro, ndo poderia ser matriculado no
pré | em 2018. Apesar de Emanuel ter apresentado desenvolvimento suficiente
para progredir para o primeiro ano do Ensino Fundamental em 2020, a méae, em
conversa com o professor, decidiu manté-lo no pré Il, pois o considerava imaturo
para a escola, apesar do tamanho.

Davi, 05 anos, se autodeclara branco. Estava no ano de 2020 matriculado
no pré |, menino pequenino, mostra-se bastante timido, fala baixo, é muito
risonho, mora com os pais, uma irma mais velha e um irmao?°. Davi diz gostar
de estudar, brincar, desenhar, andar de bicicleta e jogar basquete e, também, de
brincar com as criangas na quadra da escola. Frequenta a instituicdo desde o
nivel I11.

Kaud, 05 anos, se autodeclarou marrom, disse que tem muita vergonha.

24 Retoma-se a informacéao de que os nomes indicados foram escolhidos pelas préprias criangas.
% 0 irmao Emanuel, apresentado anteriormente, em 2020, fazia parte do agrupamento pré |II.
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Mostrou-se um menino esperto, apesar da timidez. Nos primeiros contatos, falou
pouco, mas depois se abriu e falou bastante. Disse que gosta de brincar,
desenhar e cuidar da Malu, a cachorrinha da familia. Comentou ainda que mora
com os pais e uma irma mais velha. Observei (e ele confirmou depois) que
sempre recebe a visita de primos e primas em casa de modo que convive com
varias criangas mesmo quando néo vai a escola.

Pietro, 04 anos, se autodeclarou branco, matriculado no nivel Ill, € um
menino muito esperto ou, como ele preferiu dizer, “um menino sabido”, é
comunicativo, extrovertido, criativo, gosta de conversar, de brincar, de andar de
bicicleta, estudar, desenhar, rocar e imaginar situacdes em que ele € o super-
heroi, por isso, afirmou gostar do Superman, Hulk e Homem Aranha. Relatou
gue mora com 0s pais, o0 irmao mais velho e o primo, tem outro irmao ja adulto
que reside em outra casa. E seu primeiro ano na instituicdo, de modo que ficou
pouco tempo na escola por causa da pandemia. A este respeito, na secao de
devolutiva, quando li este trecho para que ele analisasse, ele disse, “sim, fui
pouco tempo na escola, agora estou estudando em casa, quando acabar o
corona eu volto estudar la na escola. ”.

Raul, 05 anos, se autodeclarou branco, matriculado no pré I, € uma
crianca esperta, falante, risonha, extrovertida, agitada, gosta de brincar,
desenhar, imaginar que o quintal de sua casa é uma floresta que ele pode
explorar. Mora com os pais, tem um irméo e duas irmas ja adultos que moram
em outras casas, dentre os quais uma irma que ele chama de “amiga grande”,
pois gosta de brincar com ela. Frequenta a escola desde o nivel lll e, por ser a
Unica crianca da casa, relata sentir falta dos “amiguinhos da escola’.

Feita as apresentacdes, exponho a seguir os excertos dos dialogos com
o/as pequeno/as, assim como a descricdo da situacdo em que eles ocorreram.
Apresento ainda algumas questfes que surgiram desde o primeiro contato com
as criancas e que trouxeram elementos para refletirmos sobre como elas
entendem a educacdo do campo de forma geral e, mais especificamente,
explicito o papel do professor de educacao infantil do campo, bem como a

importancia de sua participagao politica.
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6.1 Conversas com Pietro

Inicio com o trecho da conversa com Pietro, ocorrida no momento em que

fui apresentar a pesquisa para ele.

Enquanto conversavamos, eu estava com a caixa de materiais
no colo. Pietro se aproximou e perguntou o que tinha na caixa.
Levantei a tampa e mostrando para ele o interior da caixa
respondi que era material de desenho e que tinha também um
convite para ele. Curioso pediu para ver. Mostrei o termo de
assentimento e comecei a explicar a pesquisa. Quando falei que
eu estudava em uma universidade, ele me interrompeu e disse
gue ia construir uma escola para mim ali perto e apontou com o
dedo para a mata das agrovilas, dizendo: Vou rocar e construir
uma escola ali para vocé. Por que ali? (Perguntei). Para ficar
perto! (Ele respondeu). Por que tem que ser perto? (Insisti). Para
vocé ndo precisar ir para a cidade estudar! [...] (disse ele). (Diario
de campo, 26/11/2020).

A fala do Pietro remete com clareza a perspicacia da crianca em relacédo
as questdes que envolvem a vida no campo. Sua fala me fez refletir sobre uma
das primeiras preocupacdes que as familias assentadas tiveram em relacdo a
educacdo nado apenas das criancas, mas da comunidade assentada de forma
geral, que é a oferta de educacdo escolar no assentamento. Permanecer no
campo e poder ir para a escola é um dos direitos que os movimentos pela
reforma agraria e pela educacédo do campo vém ha muito tempo reivindicando.

Em geral, a educacdo do campo, a exemplo do que acontece no
assentamento Taquaral, é ofertada apenas até o Ensino Fundamental. Logo que
termina esse nivel de ensino, 0s jovens e adolescentes precisam criar
estratégias para se locomover do campo para a cidade ou, como acontece com
a maioria, deixam o assentamento e se mudam para a cidade, a fim de continuar
os estudos. Ao mencionar a preocupagao de “ndo precisar ir para a cidade
estudar” o menino chama atengéao para o fato de que esta questédo é do interesse
nao apenas dos adultos, mas também das criancas, demonstrando de forma
clara a sua competéncia em discutir/participar nas questbes que lhes dizem
respeito.

Esse interesse e essa competéncia do Pietro em discutir e apontar
solugcdes para os problemas do cotidiano no assentamento € evidenciado
novamente em outro momento, quando retorno para fazer a andlise dos dados

junto com ele, e, novamente, ele menciona a necessidade de que a universidade
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esteja fisicamente proxima dos assentados para facilitar o acesso, pois, segundo
ele, estando ali perto “as pessoas nem precisam ir de carro ou de 6nibus, da
para ir a pé ou de bicicleta”. (Diario de campo, 29/04/2021).

N&o cabe aprofundar aqui a questédo do éxodo rural da juventude em prol
da continuidade dos estudos?®, mas é importante sublinhar que possibilitar a
participacdo das criancas nos debates e no planejamento de estratégias que
possibilitem a conquista de uma vida digna no campo, que envolve ndo apenas
a conquista da terra, como também a implementacéo de politicas publicas que
visem a garantia de outros direitos. Entre esses, o direito a educacéo, é de
fundamental importancia ndo apenas para a formacao politica da crianga, como
também para o desenvolvimento de sua identidade de crianga assentada, que
pode ser um dos elementos que contribuird, entre outras coisas, para sua
permanéncia na terra.

Ao citar a necessidade de ter uma universidade no assentamento, Pietro
demonstra que as criangas se preocupam nao apenas com questdes que estao
diretamente relacionadas a elas “no momento imediato” como supbe o
pensamento usual acerca das criancas. Apesar disso, assuntos que se
relacionam ou aparentemente se relacionam mais ao universo dos adultos,
também lhes interessam e tém impacto em suas vidas, como se percebe em
outro momento da fala do menino, conforme o excerto a seguir:

Eliane: - E porgue tem que estudar?

Pietro: - Porque precisa estudar para fazer um... para fazer
bastante um... eu lembro... para dirigir tanta maquina para
consertar as estradas. Tem que consertar ai 6 (apontou para a
rua). Tirar essas terras para a gente ndo cair e o buraco. Ontem
0 Davi caiu. Ele caiu e 0 Manu o atropelou.

Eliane: - Ele caiu por causa do buraco?

Pietro: - Ele caiu e o Manu atropelou ele (falou enquanto
acenava afirmativamente com a cabeca). Dai ele chorou e foi la
passar alcool. L& eles tém o tom. Ele subiu na arvore e quase
caiu. O gatinho de olho azul. Ele subiu l& em cima e a gente
pegou um pano e resgatou ele.

Eliane: - Ent&o, vocé precisa estudar para arrumar a estrada?
Pietro: - Alguém tem que tirar essa terra ai.

Eliane: - E s6 para arrumar a estrada que tem que estudar?
Pietro: - Sim, tem que estudar para dirigir a maquina e tirar essa
terra ai para a gente ndo cair mais. (Diario de campo,
11/01/2021).

26 Para saber mais a este respeito ver artigo “JOVENS DO ASSENTAMENTO SEBASTIAO
ROSA DA PAZ, JUTI - MS: O DILEMA ENTRE FICAR OU SAIR" disponivel em
https://omp.ufgd.edu.br/omp/index.php/livrosabertos/catalog/view/159/186/467-1 pp. 107-127.
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A preocupagao expressa por Pietro acerca da manutencéo das estradas,
em geral, € vista como um problema que afeta os adultos, notadamente os que
precisam se locomover para escoar a producdo de alimentos e desenvolver
demais atividades de trabalho. N&do se discute como um problema que se
relaciona diretamente aos interesses das criancas, ainda que em situagdes
“normais” quando a escola esta funcionando, a falta de manutencao das estradas
prejudica o deslocamento das criangas para a escola, por exemplo.

Ao analisar o impacto das politicas publicas ndo pensadas para a infancia
na vida das criancas, Qvortrup (2010, p. 785) nos alerta para o fato de que
devemos “[...] estar permanentemente atento as consequéncias para a infancia
de todos os tipos de politica — inclusive as que nao visam a infancia”.

Quando Pietro citou o problema da estrada, mencionou o fato ocorrido
com o vizinho. Caiu e se machucou por causa da terra e dos buracos da estrada
que precisa ser arrumada para que eles possam brincar sem que haja acidentes
causados pela falta de manutencéo. A fala da crianca demonstra ndo apenas
que a condicao da estrada é uma questao que Ihe interessa, mas, também, que
ela é capaz de pensar no bem comum, de se posicionar politicamente, de opinar,
de apontar possiveis solu¢des para resolver os problemas da comunidade.

Importante notar que este pensamento critico que Pietro demonstra ja
estar desenvolvendo ao identificar e propor solucées para os problemas da
comunidade precisa ser cultivado nas criancas. Isto é fundamental tanto para
manter, quanto para aprimorar este olhar critico da realidade que permite aos
seres humanos desenvolver estratégias, conhecimentos, tecnologias para
transformar a sociedade em que vive, melhorando sua qualidade de vida, seja
num momento futuro, seja no presente.

As falas de Pietro demonstram, sem sombras de duvidas, que a crianca é
capaz de contribuir para a constru¢do da sociedade e da vida no assentamento,
pensando criticamente, tanto no que tange aos interesses infantis, quanto
naquilo que pode ser observado no momento em que voltamos a falar sobre as
estradas. Ele afirmou: “sim, eu me preocupo muito! Veja s6 (apontou para a
estrada onde havia um buraco muito grande formando uma poga), ndo tem como
a gente brincar com a estrada assim!”. Vale ressaltar que esta apto a opinar

sobre aspectos ligados as necessidades dos adultos, nos problemas que
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atingem o coletivo, por exemplo, quando diz: “e também é ruim para andar de
carro com a estrada assim” (Diario de campo, 29/04/2021).

E possivel perceber na fala da crianca que ele tem clareza do papel da
educacao no desenvolvimento deste pensamento critico, uma vez que possibilita
construir conhecimentos que permitam resolver problemas do seu dia-a-dia.
Assim sendo, a educacgdo esta relacionada com os aspectos do cotidiano no
assentamento. Como se observa no trecho do dialogo abaixo em que ele relata
gue gosta de estudar sobre plantacao e sobre tratores, elementos que se ligam
com o trabalho, a cultura e a producéo das condi¢des de existéncia no campo.

Eliane: - E o que vocé mais gosta de fazer na sala?

Pietro: - Gosto de estudar.

Eliane: - De estudar o qué?

Pietro: - “Plantaria”

Eliane: - O qué?

Pietro: - Vocé nao lembra? De “plantaria”. Que a gente come.
Das plantas.

Eliane: - Plantas?

Pietro: - E!

Eliane: - Ah vocé gosta de estudar as plantas?

Pietro: - Sim.

Eliane: - E onde vocé estuda isso?

Pietro: - Eu estudo aqui em casa.

Eliane: - E na escola o que vocé mais gosta de estudar?

Pietro: - Eu gosto de estudar sobre tratores. (Diario de campo,
11/01/2021).

O pensamento e o discurso do Pietro indicam uma preocupac¢do com a
adequacao do curriculo da Educacdo do Campo com a realidade das
comunidades rurais, pois € uma reivindicacdo também dos movimentos sociais
do campo, das comunidades rurais e de estudiosos da Educacao do Campo nas

ltimas décadas?’. A esse respeito, Caldart (2005, p. 26) explica que

Pensar a educacdo desde ou junto com uma concep¢ao de
campo significa assumir uma visao de totalidade dos processos
sociais; significa no campo da politica publica, por exemplo,
pensar a relacdo entre politica agraria e uma politica da
educacéo. Entre politica agricola, politica de saude, e politica de
educacéo e assim por diante.

A educacdo nessa perspectiva vai além da proposta de ter uma escola no

campo, mas se constrdi como “[...] bandeira de luta para que o direito a educacao

27 Ver mais no livro Educacdo, Relacdes de Género e Movimentos Sociais: um didlogo
necessario. Disponivel em: http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/1797
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dos povos que vivem no campo aconteca e se efetive, juntamente com outros
direitos” (GHEDINI, 2009, p. 40). Direitos que, entre outros, incluem o da
participacao politica das criancas desde a Educacéo Infantil, bem como o direito
de discutir a importancia de uma educacéo que se relacione a vida e ao trabalho
no campo, que permita pensar sobre o desenvolvimento tecnoldgico para a
producdo agricola que inclua “os tratores e as plantagdes” como lembrados pelo
Pietro. Direito as politicas publicas que garantam condic¢des dignas de existéncia
e que supram as necessidades dos povos do campo e das criangas como parte
desta comunidade, como a manutencéo das estradas e de demais espacos para
que elas possam brincar sem riscos a sua saude. Também, o direito de ter
professores com formagcdo que permita entender e suprir as necessidades
educativas especificas das criancas assentadas.

Ainda sobre o curriculo da escola do campo, no momento da devolutiva,
enquanto fui lendo este texto para que ele pudesse opinar sobre a analise dos
dados, Pietro salientou que “a escola precisa ensinar a rogar e também a fazer
o trabalho igual esse” (referia-se ao texto da dissertagcdo em construgao naquele
momento). A fala dele nos remete a necessidade de uma educacdao do campo
vinculada ao mundo do trabalho, a producdo da existéncia e a vida no campo,
uma educacdo que va além da transmisséo e da producgdo dos conhecimentos
escolares, mas que também se relacione com a cultura do campo, com a
identidade camponesa. Se valorizados pela escola, esses elementos
promoverao ainda mais o desenvolvimento desta capacidade que as criangas ja
tém de pensar criticamente, participar politicamente de forma responsavel e
autbnoma, gerando o senso de pertencimento e consciéncia do seu lugar na
comunidade e na sociedade como um todo.

Ainda nesse sentido, para compreender a percepc¢ao que Pietro tem sobre
a importancia do professor de Educacéao Infantil, especificamente para atuar no
campo, perguntei sobre 0 que pensa a respeito do vinculo do educador com o
assentamento:

Eliane: - E tem professor na escola que mora aqui no
assentamento?

Pietro: - Tem. Tem professor que mora ali (apontou com o dedo
mostrando o lado onde fica a casa de um professor).

Eliane: -Tem professor que da aula aqui que mora na cidade?
Pietro: - N&o.
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Eliane: - E a Madalena® mora aqui no assentamento ou na
cidade?

Pietro: - Na cidade... (pensativo) ndo sei se ela mora na cidade
ou no Taquaral ou em Sidrolandia, ou |4 perto da sua casa.
Eliane: - Vocé ndo sabe onde a Madalena mora?

Pietro: - N&o.

Eliane: - E o professor que aula aqui ho assentamento tem que
morar agui ho assentamento ou pode morar na cidade?

Pietro: - Pode morar na cidade ou aqui no assentamento.
Eliane: - Pode morar em qualquer lugar?

Pietro: - Pode morar onde ele quiser morar aqui ou na cidade.
Eliane: - Como é o professor que da aula l14 na cidade?

Pietro: - Tem um monte |4 de professor. Tem um professor que
mora |4 na cidade também. Ele é gigante!

Eliane: - Ele d& aula 147

Pietro: - Ele d4 aula la.

Eliane: - E vocé acha que o professor que mora la na cidade
pode dar aula aqui no assentamento?

Pietro: - Aqui ndo. Nao pode. Ele pode dar aula, mas la na
cidade. Agqui no assentamento néo.

Eliane: - Porque ndo pode?

Pietro: - Aqui ndo pode. Nao, ndo pode!

Eliane: - Mas ndo tem professor que da aula aqui que mora 14?
Pietro: - Ah, mas o professor gosta tanto do cavalo, do boi, das
galinhas.

Eliane: - O professor cria boi 14 na cidade?

Pietro: - Nao, ele mora aqui. Ele j& morou na cidade, mas agora
ele mora aqui!

Pietro: Ele tem boi, tem cavalo, tem galinha. Tem o sitio.

Eliane: - E como é o professor que da aula aqui no
assentamento?

Pietro: - E o Paulo!

Eliane: - Como vocé gostaria que fosse o professor que da aula
para vocé?

Pietro: - Eu gostaria de ser o professor. Mas ainda vou ser.
Eliane: - O que vocé acha que o professor precisa fazer na
escola ou na sala de aula?

Pietro: - Ele gosta muito de morar aqui perto da nossa casa. E
gosta muito de dar aula para a gente. E |4 na escola um pouco.
Eliane: - E o que ele precisa fazer na sala de aula?

Pietro: - Ele da aula para a gente mais alguns dias. E ele também
dirige o trator. Ele tem trator no sitio dele. (Diario de campo,
11/01/2021).

Embora Pietro tenha dito que o professor € que deve escolher onde quer

morar, ele relaciona ao professor aspectos que estdo ligados a vida no campo.

Isso é revelado quando diz que o professor “gosta muito de dar aula para a gente

”

e que o professor “gosta muito de morar aqui perto da nossa casa”. Cita também

a criacdo de animais e a vida no sitio. Afirmou ainda que o professor que mora

28 Os nomes dos/as professores/as mencionados no trabalho sao ficticios escolhidos pelas
criancas a partir da sugestao da pesquisadora, para garantir a ética e sigilo na pesquisa.
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na cidade ndo pode dar aula no assentamento. Embora ele ndo tenha
expressado claramente o porqué, deu pistas de que € necessario o vinculo
(ainda que afetivo) com o campo, pois quando perguntei se ndo tinha na escola
do assentamento professor que morava na cidade, ele disse: “Ah, mas ele gosta
tanto do cavalo, do boi, das galinhas...” (Diario de campo, 11/01/2021).

Enalteco essas falas da crianca sob o risco de ser repetitiva, para dar
énfase a importancia dos professores que atuam na Educacao Infantil do Campo
e para valorizar a cultura infantil, a cultura camponesa e a infancia no campo.
Pietro reivindica que o professor tenha vinculo afetivo com os povos do campo
e com seus modos de vida. A valorizacdo da cultura camponesa é um
posicionamento politico de resisténcia e enfrentamento as ideias disseminadas
dentro do sistema capitalista. Tais preceitos tratam o espaco rural como lugar de
atraso, de decadéncia, de falta de conhecimento.

Essa acdo politico-pedagogica em defesa da cultura camponesa é
essencial para o desenvolvimento social e politico dos povos dos campos,
incluindo as criancas assentadas. Valorizar a cultura camponesa, neste caso
especificamente, a cultura na reforma agraria, promove a participacdo das
criancas em debates sobre sua historia, sobre a trajetéria das familias
assentadas, sobre a constituicdo do lugar em que vivem, sobre a producgéo da
existéncia e de modos de vida. Enfim, valorizar a cultura do campo é valorizar a
cultura assentada, uma vez que possibilitara o desenvolvimento de uma
consciéncia critica ainda mais agucada nas criangas, assim como a construcao
de sua identidade camponesa. Nesse sentido, ressalto novamente que a
participacdo politica da crianca é fundamental.

Ainda a respeito dos docentes que atuam no campo, Pietro mostrou
desconhecer o lugar em que a professora dele mora. Esse fato que pode tanto
indicar a falta de participacdo da crianca na escola, uma vez que quando a
crianca participa da organizacdo da escola, da gestdo, dos processos de tomada
de decisbes, certamente sabe mais a respeito das pessoas que ali trabalham,
como também pode estar apenas relacionado ao pouco tempo que passou na
escola, devido a interrupcdo das aulas causada pela pandemia. Sobre o
professor que mora no assentamento e, portanto, com quem ele tem maior
convivéncia, mesmo fora da escola, menciona muitos fatos (que ja morou na

cidade, que tem o sitio, o carro, a criagdo dos animais, etc.).
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Em relacdo ao ser professor e ao papel que ele deve desempenhar, a
necessidade de formacao profissional é teor presente de forma clara na fala do
Pietro. Quando ele é provocado a falar sobre o professor, traz uma resposta
bastante esclarecedora e contundente.

Eliane: - E o0 que vocé acha que precisa fazer para ser professor?
Pietro: - Eu gosto de fazer aula. Quando faz a aula, da para ser
professor.

Eliane: - Vocé me disse que quer ser professor né?

Pietro: - Sim.

Eliane: - E 0 que vocé vai fazer para ser professor?

Pietro: - Eu vou estudar tanto para mim ser!

Eliane: - Tem que estudar bastante para que?

Pietro: - Para ser professor! Tem que estudar tanto, tanto. [...]
Eliane: - Eu quero ser uma boa professora o0 que eu preciso
fazer?

Pietro: - Vocé precisa estudar para ser professora.

Eliane: - E 0 que eu tenho que aprender?

Pietro - Vocé tem que aprender a estudar para ser professora.
Eliane: - E 0 que eu tenho que estudar?

Pietro - Tem que estudar isso aqui 6! (Apontou para o desenho).
Eliane: - E 0 que é isso?

Pietro - Isso € uma bolona. Uma bolona Ia no céu. Meu pai subiu
para tirar a bolona de la. Meu pai subiu e tirou a bolona. Todo
mundo tirou a bolona de l4. Ele subiu la no alto, mas, néo caiu.
Eliane: - E o que tinha na bolona?

Pietro - Nao tinha nada. S6 brinquedo la. Mas, a gente néo
conseguia pegar.

Eliane: - E onde estuda para ser professor tem brinquedo?
Pietro - Tem!

Eliane: - E ele aprende o que com os brinquedos?

Pietro - Ele estuda se a gente gosta de estudar para ele. (Diario
de campo, 11/01/2021).

Pietro traz o entendimento que temos amplamente discutido e defendido
no espaco académico de que a profissdo docente pressupde formacéo. Paulo
Freire (1997a, p. 09), ao discorrer sobre este assunto, nos adverte que “ensinar
€ profissdo que exige certa tarefa, certa militancia, certa especificidade no seu
cumprimento [...]". O autor chama ateng¢ao ainda para a ‘[...] responsabilidade
profissional de que faz parte a exigéncia politica por sua formacédo
permanente”?®,

Mas, de qual formagédo estamos falando? Durante a nossa conversa,
guando insisti na pergunta sobre o0 que era preciso para ser uma boa professora,

Pietro deu importantes pistas para se pensar a formacdo docente que

29 (Ibidem, p. 09).
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instrumentaliza o professor a compreender o universo infantil e a atender as
necessidades das criancgas.

A fala do Pietro aponta ndo apenas para a necessidade de qualificacao
do docente, mas que esta formacédo atenda as necessidades das criancas. O
brinquedo surge na fala dele como um instrumento de aprendizado para o
professor com o propésito que ele aprenda ndo apenas como ser profissional,
mas para aquilo que faz com que as criancas gostem “de estudar para ele” e
para aquilo que esperam dele.

Dessa forma, entendo que se trata de um processo formativo que
oportuniza ao professor construir saberes e estratégias para mergulhar no
universo infantil, além de se apropriar das linguagens infantis e de todo o
simbolismo presente nelas para conhecer as criancas a partir delas mesmas.
Neste caso, o brincar, o brinquedo, a brincadeira, enfim, a ludicidade, aparece
como instrumento de aprendizado para o professor, como linguagem que
possibilita a aproximacao entre as criangas e os adultos. Desse modo, se esses
adultos tiverem disposicdo e preparo para se apropriar da linguagem da
ludicidade, a fim de compreender toda riqgueza e complexidade dos dizeres,
pensamentos e saberes infantis, bem como os significados que as criangas
elaboram do mundo.

Assim sendo, a formacgado de professores vai além da formacéo “[...]
tedrico-técnica, marcada por aprendizagens conceituais e procedimentos
metodoldgicos” (OSTETTO, 2012, p. 128). Tem-se, entdo, a necessidade de
ampliar o olhar, de ver além do aparente, ter sensibilidade para aprender olhar
“mirando na diversidade e acolhendo as diferengas®®”. Para Ostetto (2012), este
processo formativo € “essencialmente relacional”, pois envolve “[...] estar com o
outro, ver o0 outro — as criangas, os colegas, as familias, o mundo ao redor — e
enxergar-se”3!. E, portanto, um processo dialético, reflexivo e continuo que
extrapola o tempo da formacéo académica e perdura por toda a vida.

Pietro também demonstra a compreensao de que é preciso continuar
estudando, quando fala sobre as caracteristicas do/a bom/a professor/a. Veja o

excerto abaixo:

%0 (Ibidem, p. 128).
31 (Ibidem, p. 129).
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Eliane: - Vocé pode desenhar para mim um/a professor/a
bom/a?

Pietro: - Posso! Vou desenhar a professora Madalena e vou
desenhar voceé.

Eliane: - Eu?

Pietro: - Vou!

Eliane: - Por que eu?

Pietro: - Porque vocé estuda para ser boa professora. Vou
desenhar depois que eu terminar esse aqui t4?

Eliane: - Esta. E 0 que é iss0?

Pietro: - Isso aqui é 0 J o JE. Vou te dar esse aqui para vocé
levar para sua casa. Para vocé estudar esse aqui la na sua casa.
(Diario de campo, 11/01/2021).

Neste trecho, Pietro reafirma a necessidade de que o professor néo
apenas tenha formacdo, mas que esta seja continua, assim como Varios
estudiosos da area da educacdo que evidenciam a importancia da formacao
continuada, ou seja, que a formacdo docente ndo se limite a formacéo
universitaria. Ndo quero dizer com isso que a formacdo académica €
desnecessaria; ao contrario, 0s conhecimentos epistemoldgicos e metodologicos
sdo de suma importancia. O que se ressalta € que esses conhecimentos
precisam estar diretamente articulados a pratica para abranger toda a
complexidade que envolve o trabalho pedagdgico junto as criangas pequenas e
as infancias. Reafirma-se, dessa maneira, a necessidade de que a educacao e
a escola sejam organizadas de tal forma que o professor possa estar em
constante busca e construcdo de conhecimentos e saberes que lhes permitam
compreender o0 universo infantil a partir das criancas, ouvindo o que elas tém a
dizer a respeito de si, do outro e de como enxergam o mundo.

Nesse sentido, ressalto que o ambiente de trabalho (a Educacéao Infantil),
com todas as relacdes que se estabelece nele, € também um importante espaco
de formacdo docente. Afinal, como enfatiza Freire (2001, p. 43), ninguém nasce
marcado para ser professor, mas se torna professor,

[...] no corpo das tramas, na reflexdo sobre a agdo, na
observacao atenta a outras praticas ou a pratica de outros
sujeitos, na leitura persistente, critica, de textos tedéricos, ndo
importa se com eles estava de acordo ou ndo. E impossivel
ensaiarmos estar sendo deste modo sem uma abertura critica
aos diferentes e as diferencas, com quem e com que é sempre
provavel aprender.
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Assim sendo, € de suma importancia reconhecer a crianga como sujeito
diferente do adulto (neste caso, diferente do professor), sem menosprezar, mas
valorizando suas diferencas. E fundamental que o/a docente tenha sensibilidade
para que, se colocando no lugar da crianca, possa (re)pensar 0 processo
educativo, bem como a relacdo docente-discente. Nesse processo, reconhece-
se gque a crianca ndo apenas €, como apontado por Paulo Freire, alguém com
quem o professor pode aprender, mas que, também, em se tratando de criancas
e infancias, é quem mais tem competéncia para opinar sobre as questées de
interesse dos/das pequenos/as. Esta postura permitirhd ao docente mergulhar no
universo infantil e analisar os processos nos quais as criangas estdo inseridas a
partir do olhar delas, sem a visdo adultocéntrica.

Neste processo, o dialogismo é fundamental. Cabe esclarecer que
dialogismo na perspectiva bakhtiniana vai além do dialogo, que é apenas uma
das formas dialdgicas de comunicagédo. Segundo Fiorin (2018, p. 21),

[...]. Essas relagbes dialdgicas ndo se circunscrevem ao quadro
estreito do didlogo face a face, que € apenas uma forma
composicional, em que elas ocorrem. Ao contrario, todos os
enunciados no processo de comunicacao, independente de sua
dimensdo, sao dialégicos. Neles, existe uma dialogizacdo
interna da palavra, que é perpassada sempre pela palavra do
outro, é sempre e inevitavelmente também a palavra do outro.
Isso quer dizer que o enunciador, para constituir um discurso,
leva em conta também o discurso de outrem, que esta presente
no seu. Por isso, todo discurso é inevitavelmente ocupado,
atravessado, pelo discurso alheio. O dialogismo séo as relacbes
de sentido que se estabelecem entre dois enunciados.

Assim, ressalto a importancia de que ao planejar o processo pedagdgico
o/a professor/a considere 0 que as criangas pensam, o que elas tém a dizer, a
partir da perspectiva delas para, entéo, voltando ao seu lugar de professor/a, (re)
pense a pratica pedagodgica a partir dos sentidos que se estabeleceram neste
processo dialégico com as criangas, consigo mesmo, bem como com as teorias
que fundamentam sua pratica. Esta compreenséao possibilita que o ambiente de
Educacao Infantil seja rico em possibilidades formativas tanto para as criancas
como para os/as professores/as. Afinal, como ressalta Freire (2013, p. 91), a
educagdo é um processo comunicativo “...] na medida em que ndo € a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam

a significacao dos significados”.
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Ainda neste sentido, ao discorrer sobre a importancia do dialogismo no
processo de desenvolvimento humano, Fiorin (2018, p. 60) ressalta que “[...] o
individuo constitui-se em relacdo ao outro. Isso significa que o dialogismo é o
principio de constituicdo do individuo e seu principio de acdo”. Aquilo que ele faz
e é resulta das interacfes dialogicas que estabelece. Nesse processo de
interconstitutividade dos individuos, outro principio fundamental € o da alteridade
que, para Bakhtin, “[...] esta no colocar-se no lugar do outro ou no tornar-se o
outro em mim” (SOSNOWSK, 2019, p. 282).

Para Bakhtin, nossa constituicdo depende do outro porque “[e]Ju né&o
POSSO passar sem o outro, N0 Posso tornar-me eu mesmo sem o outro; eu devo
encontrar a mim mesmo no outro, encontrar 0o outro em mim (no reflexo
reciproco, na percepgao reciproca)’ (BAKHTIN, 2011, p. 342). E um movimento
dialético em que o individuo se coloca no lugar do outro para olhar o mundo, o
outro e a si mesmo a partir dos olhos do outro e depois voltando para o seu lugar
(re)constréi significados para o0 mundo, para o outro e para si proprio a partir das
reflexdes, dos significados provenientes da relacdo com o outro. Afinal,

[...] existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo;
é transcender, discernir, dialogar. E na possibilidade de ligagéo
comunicativa do existente com o0 mundo que a criticidade se
incorpora ao viver. Portanto, se o existir € individual, ele s6 se
realiza na relagdo com os outros. (PENA, 2017, p. 756).

Esse processo de constituicAo humana resultante das relacbes de
alteridade entre eu-outro é essencialmente dialégico e dialético. “Nas inter-
relages entre eu e o outro se confrontam mdltiplos discursos e nesta arena nos
constituimos e somos constituidos mutuamente, sempre de forma inacabada e
provisoria” (CORSINO, 2015, s.p.).

Assim, fica evidente que a escuta € fundamental no processo de formacao
humana. E, desta forma, é essencial na Educacéo Infantil, uma vez que contribui
tanto para o desenvolvimento da crianga quanto para a formacao docente. Sendo
assim, ao professor cabe exercitar a escuta sensivel, pois,

Alteridade e encontro s6é podem acontecer onde ha
disponibilidade para escutar o outro, para estabelecer um
dialogo auténtico, ou seja, um didlogo onde cada um dos
participantes tem de fato em mente o outro ou 0s outros na sua
presenca e no seu modo de ser e a eles se volta com a intencéo
de estabelecer entre eles e si proprio uma reciprocidade viva.
(PENA, 2017, p. 769).
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Pensar o processo formativo da crianca e do docente, a partir dessa
premissa, implica o entendimento de que é imprescindivel a escuta da criancga,
pelo/a professor/a, assim como a resposta do/a docente, ou seja, demanda uma
escuta responsiva. Uma escuta que vai gerar no/a educador/a o senso de
responder com responsabilidade, com compromisso a uma demanda que s6
existe naquela relacao professor-crianca. “Fazer-se presente no dialogo, desse
modo, ndo é sb escutar, mas, além disso, € replicar, é ter uma compreensao
responsiva, € responsabilizar-se pelo outro; € um ato ético” (PENA, 2017, p.
773). Para compreender o que se denomina como escuta responsiva,
precisamos voltar aos conceitos bakhtinianos de dialogismo e alteridade.

Para Bakhtin, o dialogismo pressupfe interacdo ente locutor e
interlocutor. Nesta interacao, o interlocutor é levado a responder ao enunciado.
Para isso, coloca-se no lugar do locutor, reconhecendo e valorizando o outro
como sujeito diferente dele. Ap6s um momento de compreenséo do enunciado,
volta ao seu lugar (alterado pelo outro) e exprime sua compreensao responsiva
através de uma réplica, seja com a aceitacdo ou refutacdo de ideias (que
também provoca no outro, alteracdo). Nessa interagdo que ocorre dentro de uma
relagdo de alteridade entre os individuos, existe uma troca de enunciados que
permite aos interlocutores continuamente criar novos significados, novos
enunciados, novas formas de ser e estar no mundo. Nesta relacdo dialégica
ocorre um movimento de escuta, compreensao, réplica, que chamamos escuta
responsiva.

Outro conceito importante para pensar esta relacdo dialdgica entre
docente e crianca é o de exotopia. O processo exotdpico acontece quando, apos
ouvir o outro, demonstro o seu olhar, “[...] retorno a mim mesmo e efetivamente
coloco em acédo o excedente de visdo que O outro me proporcionou, o que
atualiza muito do que penso sobre o mundo. E quase como se eu agora fosse
uma outra pessoa’. (MAGALHAES JUNIOR, 2010, p. 17). De fato, sou outra
pessoa, pois, neste movimento, apds me contemplar a partir do olhar do outro,
NAo sou mais a mesma que eu via, eu me transformo; ndo meramente na pessoa
gue o outro V&, mas em uma nova pessoa, produto da reflexado dialética que

ocorre na interagao eu-outro.
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Ainda a respeito da escuta responsiva na relacdo professor-criancga,
Miotello (2008, p. 26), ressalta que,

[...] quando a gente pensa essa relagdo professor-aluno.
Professor como aquele que escuta. Tdo bom a gente pensar no
professor como aquele que aprende. Professor € aquele que de
repente, aprende. E de repente. Ndo é s6 aquele que fala. E
aquele que se pde a escuta. O projeto que ele vai desenvolver é
um projeto para o qual ele é convocado. E, a0 mesmo tempo,
ele precisa responder, ele ndo esta la apenas para escutar, ele
esta la também para responder. Responder o chamamento ao
qual ele foi convocado. Entéo, ele também tem que levar o ponto
de vista dele e a perspectiva dele; mas para isso, ele precisa
escutar, ele precisa se constituir naquele lugar unico. Ele precisa
significar o modo como ele vé o mundo.

Diante do exposto, entendo que o dialogismo, a alteridade, a exotopia, a
escuta responsiva nesta inter-relacdo entre o educador e as criangcas sao
principios fundamentais para a formacéo e a transformacédo destes individuos,
num movimento continuo, marca do inacabamento dos sujeitos, que estéo
constantemente em constru¢do. Assim, o professor contribui para 0 processo
formativo das criangas, em contrapartida, cada crianca contribui ao seu modo
para a formacdo docente especifica para este nivel de ensino.

Neste sentido, Paulo Freire (1997, p. 25) afirma que “[n]do ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que
0s conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”’. Neste processo, o
didlogo é fundamental, uma vez que dialogar com as criangas, ouvir o que elas
tém a dizer, se torna essencial para a formacao docente, para a construcao de
saberes que norteiam sua pratica.

Continuando a conversa com Pietro, enquanto ele desenhava. Provoquei-
o para que me falasse mais sobre o0 que pensa a respeito do bom/boa professor/a
e, mais uma vez, trouxe uma contribuicdo interessante para refletirmos acerca
da importancia da formacgé&o especializada do/a professor/a da Educagéao Infantil.

Eliane: - O bom/a professor/a € como?

Pietro: - Espera, vou desenhar aqui. Vou fazer o sapato. Agora
a outra perna. Agora o pescoco dele.

Eliane: - Fala para mim como é um bom/a professor/a?

Pietro: - Ele parece o professor Paulo.

Eliane: - O que o bom/a professor/a faz?

Pietro: - Vocé vai desenhar um bom/a professor/a agora.
Eliane: - Eu vou desenhar?
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Pietro: - E!

Eliane: - Posso desenhar em outra folha?

Pietro: - Nao, desenha aqui. Vocé desenha uma professora (me
deu o lapis para eu desenhar).

Eliane: - Como é uma boa professora? Fala para eu desenhar...
Pietro: - Tem que fazer assim o cabelo. Nao primeiro a perna. Ai
tem que fazer aqui um corpo. (Me orientava mostrando com o
dedo enquanto dizia como fazer).

Eliane: - O que uma boa professora faz?

Pietro: - Ela manda a gente fazer tarefa. Isso agora faz o braco.
Eliane: - E ela também faz cara feia? (Perguntei me referindo ao
gue ele tinha dito em outro momento sobre o0 mau professor).
Pietro: - N&o.

Eliane: - Ela faz o qué?

Pietro: - Ela ndo faz cara feia. Mas, ela gosta muito da gente.
Eliane: - E ela manda fazer tarefa e o que mais?

Pietro: - A gente gosta de fazer tudo para ela.

Eliane: - E para o mau professor vocés ndo gostam de fazer?
Pietro: - N&do gosta! A gente ndo gosta. (Diario de campo,
11/01/2021).

Nesse trecho da conversa, Pietro chama atencéo para mais um dos temas
gue vem sendo discutido na academia e defendido por pesquisadores da area
da educacéo e formacdo docente, que é a importancia de que o/a professor/a
tenha conhecimento sobre o papel da afetividade na relacdo docente-crianca e
no processo de desenvolvimento humano. Afetividade entendida como a “[...]
capacidade, a disposi¢cédo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e
interno por meio de sensacdes ligadas a tonalidades agradaveis ou
desagradaveis [...]”, como um dominio funcional inerente ao ser humano e que
em seus diferentes estagios contribui também para o desenvolvimento cognitivo
(ALMEIDA; MAHONEY, 2007, p. 17).

Ainda sobre a afetividade, pensando na complexa relacdo professor-
aluno-conhecimento, Tassoni, (2006, p. 59) evidencia que, “[...] ao responder as
questdes do aluno, ao incentiva-lo em sua forma de pensar, ao demonstrar
atencao e interesse pela situagdo, a professora estabelece um vinculo afetivo
com o aluno através do processo cognitivo”, além de estabelecer um vinculo
positivo entre aluno e os saberes/conteludos escolares, apesar de gue o contrario
também pode ocorrer. Nesse sentido, Leite (2006, p. 24) ressalta que,

[...] decisdes inadequadas dificultam o processo de
aprendizagem e as implicagbes envolvem também as
dimensdes afetivas, podendo os referidos conteudos tornarem-
se aversivos para a vida futura do aluno. Tudo indica que o
sucesso e fracasso da aprendizagem tem claras implicagdes na
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autoestima do aluno, entendida aqui como o0s sentimentos
derivados da avaliacdo que o individuo faz de si mesmao.

A afetividade positiva, resultante da boa qualidade das interactes
adulto/a-crianca, cria uma boa relacdo com o objeto de conhecimento. Dessa
forma, a crianca se mantém motivada, interessada, ou, como ressalta Pietro, a
crianga “gosta de fazer tudo para ela” (a boa professora). Desse modo, fica
evidente que a postura adequada do/a professor/a pode proporcionar
experiéncias positivas que contribuam favoravelmente para a relacdo crianca —
conhecimento, fortalecendo a autoestima e a autoconfianca dos/as
educandos/as. Assim sendo, se os/as professores/as estiverem atentos/as
também as manifestacdes afetivas das criancas, conseguirdo intervir para
promover a satisfacdo das necessidades infantis. Nesse sentido, motivar a
participacdo da crianga, ouvir suas vozes com respeito e interesse contribuem
para seu desenvolvimento afetivo, cognitivo e social, elementos que estdo
intrinsecamente relacionados.

Na sequéncia de perguntas sobre o professor, ainda tem-se:

Eliane: - E 0 que o mau professor precisa fazer para ser bom/a
professor/a?

Pietro: - Ele precisa gostar muito de dar aula para a gente.
(Diario de campo, 11/01/2021).

Interessante notar que quando eu perguntei sobre 0 que o mau/ma
professor/a precisaria fazer para ser um/a bom/a professor/a, ele néo falou que
o/a professor/a tinha que gostar das criancas, mas sim que “Ele precisa gostar
muito de dar aula para a gente”. Nao se trata de uma questdao de meramente
gostar de criancas, porém, de gostar da profissdo, de gostar de dar aula para
criangas, de permitir-se maravilhar-se com as criangas e, encantar-se com a
educacado dos pequenos. A respeito deste encantamento, Ostetto (2012 p. 11),
ressalta que,

Ao falarmos de encantamentos, falamos tanto do maravilhar-se
com as criancas e das possibilidades de trabalho no cotidiano
educativo, quanto do descobrir as delicias de se fantasiar, de ler
um conto de fadas, de fazer arte por parte dos adultos.
Encantamentos de educadoras que se pdem o desafio de
resgatar sua marca, seu desenho, sua palavra, seus designios.
Encantamentos que séo frutos de imaginar, criar, na vida e na
educacao infantil.
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Esse encantamento s6 € possivel se o/a professor/a olhar a crianca a
partir de uma concepg¢éo que a valorize enquanto pessoa,

[...] portadora de teorias, interpretacdes, perguntas, e como co-
protagonista do processo de construcdo do conhecimento, é
preciso — € urgente que aprendamos a escuta-la. Que
aprendamos a ouvir as multiplas linguagens que se expressam
nos gestos, olhares, no toque, na escolha dos objetos, nas
tentativas de comunicacgéao verbal, etc.; linguagem que o ouvido
adulto precisa exercitar para escuta-la, considerando a historia
de cada uma das criangas. (THIAGO, 2012, p. 61).

Assim sendo, a fala do Pietro mais uma vez nos indica a importancia da
formacdo docente no sentido de permitir ao/a professor/a compreender e
valorizar a crianca enquanto coprotagonista de seu processo de formacéo;
alguém que pode contribuir com o/a professor/a no planejamento e
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, e, na constru¢do do conhecimento
que sempre é mutuamente compartilhado. E urgente que o docente consiga
mergulhar no universo infantil, compreender as mdultiplas formas de expressao
das criangas e construir com 0s pequenos e com a prépria carreira docente
vinculos afetivos saudaveis que lhe permitam ter prazer na docéncia.

Para saber mais sobre o que Pietro compreende sobre a possibilidade de
participacdo das criancas na escola, perguntei o que ele pensa sobre as crian¢as
fazerem escolhas e podem fazer escolhas. Ele respondeu que sim. Indaguei se
ele gostaria de também fazer escolhas na escola. Novamente ele respondeu de
forma positiva. Entéo, questionei: se vocé pudesse escolher o que acontece na
escola, o que vocé escolheria? Sua resposta foi: “eu escolheria um lapis, uma
caneta, e um brinquedo para eu desenhar e brincar”. Fica evidente que Pietro
reivindica uma educagao que priorize tanto o brincar quanto o estudar. Ainda
neste sentido, provoquei-o a dizer o que pensa que as criangas tém que fazer na
escola. Ele cita mais uma vez o estudar e o brincar, com énfase.

Eliane: - O que vocé acha que as criancas tém que fazer na
escola?

Pietro: - Tem que estudar, brincar tanto... (Suspira)

Eliane: - Me conta o que vocé mais gosta de fazer na escola?
Pietro: - Eu gosto de brincar tanto, de ver tanto la [...]. (Diario de
campo, 11/01/2021).

Novamente, a fala de Pietro ratifica o que a academia vem ha muito

defendendo que é a importancia da brincadeira na educacdo da crianca,
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compreendendo-a como uma das dimensdes humanas que precisa ser
valorizada, desenvolvida e compreendida pelo/a professor/a. Isso se deve a
relevancia do brincar como uma condicdo do ser humano, que faz parte da
dimenséo cultural do processo de desenvolvimento e de formacgéo. Portanto,
uma formacdo que vise ao desenvolvimento pleno da crianca ndo pode
negligenciar a brincadeira. Brincando, a crianca aprende, se desenvolve, se
humaniza. Ao discorrer sobre as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento humano através da brincadeira, Borba (s.d., p. 38) ressalta que
o brincar permite,

[...] aprender a olhar as coisas de outras maneiras atribuindo-
Ihes novos significados, a estabelecer novas relacdes entre 0s
objetos fisicos e sociais, a coordenar as ac¢des individuais com
as dos parceiros, a argumentar e a negociar, organizar novas
realidades a partir de planos imaginados, a regular as agdes
individuais e coletivas a partir de ideias e regras de universos
simbalicos [...].

Sobre a brincadeira, Boiko e Zamberlan (2001, p. 55) afirmam que ela
representa um espaco privilegiado de interacao infantil, de constituicdo da
crianca como sujeito humano que é produto e produtora de histéria e de cultura.
Para elas, a brincadeira € um meio de constituicdo da subjetividade, uma vez
que é por meio dela que as criancas se apropriam da realidade, a assimilam e a
recriam. Ressalto que, para que iSso ocorra, a crianga precisa ter liberdade e
autoridade para tomar decisfes, fazer escolhas, assumir papeis nas situacdes
de brincadeiras. Assim, “[...] de forma imaginaria a crianga assume diferentes
papéis, atribui aos mesmos diversos significados, experimenta situa¢cdes novas
ou mesmo do seu cotidiano, testa os valores com o0s quais defronta na
realidade®?”. Entende-se, entdo, que brincando a crianca cria e recria a realidade
na qual esta inserida, levanta hipéteses, interage com 0s outros € com o meio,
assimila e produz cultura, enfim, se desenvolve.

Os processos de desenvolvimento e de aprendizagem
envolvidos no brincar sdo também constitutivos do processo de
apropriacdo de conhecimentos! A possibilidade de imaginar, de
ultrapassar o ja dado, de estabelecer novas relacdes, de inverter
a ordem, de articular passado, presente e futuro potencializa
nossas possibilidades de aprender sobre o mundo em que
vivemos! (BORBA, s.d., p. 38).

32 (Ibidem, p. 55).
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Observando o0s pequenos enquanto brincam, o/a professor/a pode
perceber que, “quando brincam, as criangas imprimem suas marcas, falam das
suas visdbes de mundo, das relacbes entre as pessoas”’. Entendendo a
brincadeira como uma forma de expressao da crianca, € possivel que esta seja
mais uma situacao privilegiada de escuta da crianga. “A observagdo € uma
ferramenta porque permite compreender as criangas, suas escolhas, seus
interesses, 0s sentidos de suas brincadeiras entre pares”. (SANTOS, 2015, s.p.).

Além da brincadeira, é possivel que o/a professor/a se comunique com as
criancas atraveés das atividades ludicas, que também séo ricas em possibilidades
de ouvir as criancas. Sobre as inUmeras possibilidades de desenvolvimento e
aprendizado numa dinamica ladica, Gomes, Barbosa e Oliveira (2015, p. 269)
ressaltam que a ludicidade é “uma maneira global de expressdo, comunicacéo e
exploracdo do mundo infantil que envolve todos os dominios de sua natureza”.
Vale mencionar que brincadeira e atividades ludicas, embora muitas vezes
utilizadas como sindnimos, séo distintas entre si. Santos (2015, s.p.), salienta
que

Sem duavida, é papel do professor organizar, propor, sugerir
ideias e oferecer oportunidades de ampliagédo da visdo de mundo
das criancas. Mas atividade ludica proposta com intencdo
pedagdgica ndo é brincadeira. Elas tém naturezas diferentes,
ndo sdo a mesma coisa embora sua relagdo possa ser
enriquecida pelo papel da observacgéo do brincar pelo professor.
Tanto as brincadeiras podem ser matéria-prima para a
organizacdo das atividades Iudicas, quanto estas podem
enriquecer as brincadeiras espontdneas das criangas. Nesse
sentido, a observacdo da brincadeira € matéria-prima para o
planejamento.

Nesse sentido, retomo a fala do Pietro sobre o brincar, dando énfase na
importancia da brincadeira e da ludicidade na educacgao das criangas, bem como
pauta da formacgédo docente, pois, fazendo com que o aprendizado ocorra de
maneira prazerosa, valendo-se das mdultiplas linguagens infantis, (entre elas a
brincadeira citada pela crianga), brincando com as criancas, o/a professor/a
podera adentrar o universo infantil, aprender com elas como enxergam o mundo,
como constroem conhecimento. Enfim, um mundo de possibilidades de
aprendizagem se abre por meio do brincar na Educacao Infantil, além de ser um
modo privilegiada de estabelecer vinculos com as criancas, marcando de forma

positiva a relacéo adulto-crianca.
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Ainda sobre a brincadeira, Pietro, no momento da devolutiva, trouxe
importantes reflexdes ao afirmar que na escola os adultos ndo brincam. Nesse
sentido, ao desenhar, Pietro separa a escola das criancas (o bloco onde fica a
Educacéao Infantil, que ele pintou na cor verde e como um espaco menor dentro
da escola) e a escola dos adultos (embora ndo tenham adultos estudando na
instituicdo, ele se refere como escola dos adultos ao bloco onde estudam as
criancas maiores e 0s adolescentes matriculados do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, que desenhou como um espaco maior e pintou de rosa), conforme

pode ser visto no desenho a segquir.

Imagem 1: A escola grande, dos adultos e a escola pequena das criangas.

Fonte: Desenho elaborado pelo Pietro durante as conversas com a pesquisadora.

Quando indaguei sobre as diferencas entre esses espacos, Pietro me
disse que na “escola das criangas” eles brincam e ha brinquedos; j4 na escola
dos adultos n&o tem brinquedo. Perguntei ainda se na “escola dos adultos” eles
nao brincam e ele me respondeu que “eles brincam, mas, de um jeito diferente.
Eles brincam com papel’. Indaguei na sequéncia se o/a professor/a brincava com
as criancgas e a resposta foi “o professor néo brinca porque é adulto e os adultos

trabalham, ndo brincam”. Aqui fica clara a visdo disseminada na sociedade de
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que o trabalho é atividade séria enquanto o brincar ndo o é. Valoriza-se o
trabalho enquanto o brincar é desprezado, negligenciado.

Nesse excerto, Pietro expressa uma realidade que ja vem sendo discutida
no ambiente académico e em espacos de formacao docente de que 0 processo
de escolarizacdo, ao privilegiar a linguagem escrita, vem “matando” as multiplas
linguagens infantis. O brincar cada vez mais é deixado de lado, como se tivesse
menos importancia. O ludico é exterminado do processo educativo que se torna
macante e exige da crianca uma aprendizagem desconectada do seu universo.
Valoriza-se o intelecto em detrimento de todas as outras dimensdes humanas,
como se fosse possivel promover o desenvolvimento cognitivo sem contemplar
todos os outros aspectos constituintes do ser humano.

Nessa direcéo, a fala do Pietro vem como uma reivindicacdo de que a
brincadeira e o ludico permeiem seu processo educativo e que o docente se
cologue nesta relacdo com a crianca e com o0 conhecimento como “adulto
brincante” aquele adulto que brinca, que tem prazer nas trocas com as criangas,
qgue valoriza as vozes das criancas e suas formas de ver, pensar e estar no
mundo. Um adulto que tem sensibilidade, que valoriza a imaginacédo, a
criatividade, que tem disposicdo para adentrar ao universo dos pequenos e
construir com eles os caminhos e as estratégias que permitirdo seu
desenvolvimento global, instrumentalizando-os ndo apenas para estarem
preparados para prosseguir na trajetéria académica, mas preparando-0s para
transitar em todos os outros espacos de socializagéo, tanto no presente quanto
no futuro. Também, um adulto que se dispde a aprender com as criancgas.

Ainda sobre o papel do/a professor/a:

Eliane: - E na sua sala de aula o que vocé acha que o/a
professor/a deve fazer?

Pietro: - Eu gosto quando ele da muito brinquedo para a gente e
guando acaba de brincar a gente arruma o brinquedo e quando
acaba a aula, ele deixa a gente vir para casa.

Eliane: - O que vocé mais gosta de fazer na sala de aula?
Pietro: - Eu gosto de fazer tarefa.

Eliane: - Qual tarefa vocé mais gosta de fazer?

Pietro: - Igual desta aqui (apontou para o roteiro de entrevista
gue estava em um canto da mesa).

Eliane: - Na folha assim?

Pietro: - Sim destas de letras e numeros. (Diario de campo,
11/01/2021).
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Novamente Pietro menciona a relacao entre estudo (tarefa) e brincadeiras
evidenciando que ambas tém importancia na educacdo da crianca. O
entendimento de que as brincadeiras s&o importantes na educacdo da crianca
esta relacionado com a concepcéao de crianca elaborada pelo docente. Quando
o/a professor/a compreende a crianga como um ser social, um ser brincante, que
aprende e se desenvolve a partir da interacdo com 0s pares e que constroi
conhecimentos dentro deste processo, consequentemente ele organizara o
cotidiano na Educacado Infantil, incluindo, com intencionalidade pedagogica,
momentos de brincadeira entre as criancas.

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil —
DCNEI — preconiza ainda que “[a]s préaticas pedagdgicas que compdem a
proposta curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira [...]” (BRASIL, 2010, p. 25).

Para retomar a discussado sobre a importancia da brincadeira, recorremos
a Oliveira (1996, p. 9) que ressalta:

A brincadeira constitui o recurso privilegiado de desenvolvimento
da crianca em idade pré-escolar. Nela, afeto, motricidade,
Linguagem e percepgdo, representacdo, memoria e outras
funcdes cognitivas dos aspectos profundamente interligados. A
brincadeira favorece o equilibrio afetivo da crianca e contribui
para o processo de apropriacdo de signos sociais. Ela cria
condi¢Bes para uma transformacéo significativa da consciéncia
infantil, por exigir das criangas formas mais complexas de
relacionamento com o mundo. Através do brincar, a crianca
passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu
funcionamento, os elementos da natureza e 0s acontecimentos
sociais. Ao mesmo tempo, ao tomar o papel do outro nha
brincadeira, ela comeca a perceber as diferentes perspectivas
de uma situacdo, o que facilita a elaboragéo do dialogo interior
caracteristico de seu pensamento verbal.

Assim sendo, entendo que promover situacdes de brincadeiras com as
criancas favorece seu desenvolvimento e sua aprendizagem, assim como se
constitui como meio de comunicacao que facilita a observagcédo e a escuta da
crianca pelo/a professor/a. Situacbes de brincadeiras, entdo, propiciam
participacéo politica dos pequenos no ambiente de Educacéo Infantil.

Na sequéncia da conversa, ao discorrer sobre as aulas na Educacao

Infantil, na fala de Pietro emerge outro importante e muito discutido tema a
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respeito da educacdo dos pequenos que € a articulacdo entre cuidado e

educacao.

Eliane: - E como tem que ser a aula?

Pietro: - Tem que ficar de pé e deitar um pouquinho para vocé
dormir. Ai pega o travesseiro para a gente e a almofada. [...].
Eliane - E para vocé gosta de estudar, tem que ter o que la?
Pietro: - Tem que ter almogo.

Eliane: - E 0 que mais tem que ter para vocé gostar de estudar?
Pietro: - Tem que ter tarefa. (Diario de campo, 11/01/2021).

Nesse trecho, Pietro ratifica uma questdo tida como consenso entre 0s
educadores e pesquisadores da infancia e da Educacéao Infantil: cuidar e educar
sdo aspectos indissociaveis, bem como, quanto menor a crianga, menor a
possibilidade de essas acdes estarem desarticuladas.

Boff (2013, p. 27) alega que “[...] o cuidado é exigido em praticamente
todas as esferas da existéncia, desde o cuidado do corpo, dos alimentos, da vida
intelectual e espiritual, da conducéo da vida geral até ao se atravessar uma rua
movimentada”. Isto porque, segundo o autor, “[...] o cuidado é aquela sombra
gue nunca nos abandona porque somos feitos a partir dele”®3. Essa situacdo se
torna ainda mais acirrada quando se trata de criancas pequenas.

Nesse sentido, o cuidado é visto como uma dimensdo humana de
importancia individual e coletiva. Considerando o ser humano um ser politico, ou
seja, que vive em sociedade, o cuidar tem especial valor, pois,

O cuidado também estabelece um sentimento de mdutua
pertenca: participamos, satisfeitos, dos sucessos e vitérias, bem
como das lutas, riscos e destinos das pessoas que nos sao
caras. Cuidar e ser cuidado sdo duas demandas fundamentais
da nossa existéncia pessoal e social. (BOFF, 2015, p. 29).

Segundo o autor, “[0] cuidado mostra que o outro tem importancia porque
se sente envolvido com sua vida e com seu destino.”>* Nesse processo,
considero fundamental o didlogo e a escuta responsiva para identificar as
necessidades das criancas e pensar a qualidade do processo educativo e do
fazer docente. Também, para estabelecer o vinculo entre educador e educando,
a fim de viabilizar o processo educativo e consequentemente o desenvolvimento

infantil. O cuidado visto dessa forma adquire também um carater pedagdgico e

33 (Ibidem, p. 27).
34 (Ibidem, p. 29).
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esta, portanto, intrinsecamente relacionado ao educar, posto que esteja
orientado para o desenvolvimento integral da crianga. Sobre o fazer pedagadgico,
Ostetto (2012, p. 162) enfatiza que

O pedagdégico também envolve 0 que se passa nas trocas
afetivas, em todos os momentos do cotidiano com as criangas;
perpassa todas as ac¢des: limpar, trocar, alimentar, dormir. De
gque forma sdo realizadas essas acfes? Isso conta para a
definicdo do que é pedagdgico! Enfim, o pedagdgico envolve
cuidado e educagédo, os tais objetivos colocados hoje,
claramente, para a Educacao Infantil.

Assim, entendo que o/a professor/a precisa estar preparado para em
todos os momentos do cotidiano da Educacédo Infantil ter sensibilidade para
compreender as criancas, ouvir delas quais necessidades precisam que sejam
supridas e orientar sua pratica pedagogica, a fim de atender as demandas
infantis.

Dessa forma, € importante ressaltar que o cuidado ndo se relaciona
apenas com o atendimento de necessidades fisicas imediatas, conforme ressalta
Oliveira (2011, p. 47), pois

Os cuidados ministrados na creche e pré-escola ndo se reduzem
ao atendimento de necessidades fisicas das criancas, deixando-
as confortaveis em relacéo ao sono, a fome, a sede, a higiene.
Incluem a criagdo de um ambiente que garanta a seguranga
fisica, psicologica delas, que lhes assegure oportunidades de
exploracdo e de construcdo de sentidos pessoais, que se
preocupe com a forma pela qual elas estéo se percebendo como
sujeitos. Nesses ambientes de educagéo, a crianca se sente
cuidada. Sente que ha uma preocupacdo com o seu bem-estar,
com seus sentimentos, com suas produgbes, com sua
autoestima. Educar e cuidar séo formas de acolher.

Nesse sentido, entendo que promover a participacdo da crianca no
ambiente de Educacéo Infantil € também uma forma de cuidado e de educacéo;
€ uma forma de acolher, ouvir, atender suas necessidades, promover autonomia,
desenvolver autoestima positiva, enfim, como sugere a autora citada
anteriormente, € uma forma de garantir um ambiente seguro também
psicologicamente, proporcionando a crianga seu desenvolvimento integral.

Na sequéncia da conversa, perguntei também sobre o mau professor para
identificar as caracteristicas negativas que ele atribui (e se, por acaso, atribui) ao

docente.
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Eliane: - Sabe, minha professora pediu para a gente dizer como
€ um bom/a professor/a e um mau/ma professor/a. Vocé pode
desenhar um/a bom/a e também um mau/ma professor/a?
Pietro: - Nao! Vamos desenhar um bom professor, ndo um mau.
Eliane: - Nao pode desenhar um mau professor?

Pietro: - N&o.

Eliane: - E como € um mau professor?

Pietro: - Se ele fazer uma cara feia, ele € um mau professor.
Eliane: - Nao pode fazer cara feia?

Pietro: - N&o!

Eliane: - E 0 que mais que o mau professor faz?

Pietro: - Ele manda a gente para a cadeira para a gente ficar de
castigo.

Eliane: - Por que ele manda ficar de castigo?

Pietro: - Nao sei. (Diario de campo, 11/01/2021).

Pietro ndo quis desenhar o mau professor, contestou o meu pedido como
guem n&o admitisse a existéncia dele. Em outro momento, perguntei novamente
sobre 0 mau professor e 0 porqué de ele ndo querer desenha-lo. Pietro baixou a
cabeca e com um semblante de angustia disse que ndo queria falar do mau
professor, “porque o mau professor coloca de castigo”. E disse: “ele ndo é mau
sempre, s6 quando coloca de castigo”. Nota-se que ele ndo caracteriza como
mau a pessoa do/a professor/a, mas sim a atitude de colocar as criangas de
castigo. E importante ressaltar que esta atitude equivocada do docente deixa
marcas afetivas na crianca, o que pode comprometer sua aprendizagem, além
de prejudicar o vinculo entre ela e o/a professor/a. Com isso, vai minando na
crianca o desejo pelo conhecimento que ela estava construindo no momento em
que foi afetada negativamente pela acao docente.

Cabe destacar que, quando pergunto o porqué de o/a professor/a colocar
as criancas de castigo, Pietro ndo sabe dizer. Penso que isso acontece porque
os adultos, ao colocarem as criangas “de castigo”, o fazem sempre de forma
autoritaria, equivocada, de modo que a crianca nao relacione o “castigo” a uma
acao dela, a um erro que tenha cometido.

Entendo que o castigo é sempre um recurso equivocado, totalmente
desnecessario. Em vez de castigar, basta que a crianca participe do
planejamento das atividades pedagodgicas, por exemplo. Se participasse das
decisbes tomadas no ambiente de Educacéao Infantil, teria condi¢cdes de entender
a importancia das suas acdes, bem como as consequéncias positivas e

negativas delas, desta forma, poderia aprender a agir com responsabilidade e
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consciéncia evitando situacdes indesejadas.

Ainda sobre sofrer consequéncias de seus atos, é importante ressaltar
que é necessario para o desenvolvimento da crianca. Entretanto, ndo como
consequéncia entendida como castigo e sim como o resultado direto da acéo
executada ou ndo pela crianca. Essas consequéncias precisam ser
compreendidas pela crianga, explicadas de forma clara e objetiva, o que pode
ser feito através acordos com as criancas, definindo junto com elas critérios no
momento de planejar as atividades. As criancas precisam compreender 0s
objetivos que se pretende alcancar com cada atividade proposta, o porqué de
cada atitude, de cada comportamento, etc., que se espera dela. Ou seja, precisa
estar claro para ela os impactos das suas acdes para si propria e para 0s que
com ela convivem. E possivel ainda pensar em atividades pedagdgicas para que
ela compreenda a relacdo de causa e efeito direta, levando-a a perceber que
toda acdo tem uma reacdo e seus atos nao fogem a esta regra; ou, ainda, deixa-
las experimentar, aproveitando as situa¢gdes que sao criadas por elas mesmas e
ir conduzindo a reflex&o a partir do que elas trazem.

Além disso, € importante que o educador consiga compreender as
expressodes infantis que os adultos, muitas vezes, por falta de entendimento,
condenam. Ter essa compreensdo auxiliard para que o/a professor/a consiga
mediar a situacdo, acolhendo a crianca, escutando-a, a fim de criar junto com
ela estratégias para suprir suas necessidades e alcancar seus objetivos.

Ainda sobre o castigo, penso que é uma tentativa do adulto de conter o
movimento infantil, de ndo permitir o brincar em momento que ele julga
inadequado, de conter a expressdao da crianca em suas mais diferentes
linguagens. Isto porqué desde cedo somos ensinados a ver as manifestacées
infantis como algo primitivo, com conotacao negativa, que devem ser superadas,
e com isso os educadores (pais, professores, demais adultos responsaveis pela
educacao da crianca) podem essas manifestacdes e limitam o desenvolvimento
infantil. E preciso ouvir as criancas para compreendé-las a partir do olhar delas,
a fim de superar essa visao equivocada que foi construida a seu respeito. Afinal,

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das
criangcas serem e estarem no mundo é o grande desafio da
educacdo infanti e de seus profissionais. Embora os
conhecimentos derivados da psicologia, antropologia,
sociologia, medicina etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas
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comuns de ser das criangas, elas permanecem Unicas em suas
individualidades e diferencas. (BRASIL, 1998, p. 22).

Nesse sentido, importa ouvir cada crianca em particular e todas as
criancas coletivamente para dar conta de compreendé-las em suas
individualidades e diferencas.

Continuando a conversa acerca do/a professor/a, com a finalidade de
saber a opinido da crianca, sobre o papel e a autoridade docente no ambiente

de Educacéo Infantil. Para tanto, indaguei:

Eliane: - Vocé sabe por que tem professor na escola?
Pietro: - Porque da aula tanto para mim.

Eliane: - Tem professor para dar aula?

Pietro: - Da aula bastante para mim. Bastante até acabar.
Eliane: - E por que eles dao aula?

Pietro: - Porque eles quer que eu estudo [...].

Eliane: - E ofa professor/a manda na escola?

Pietro: - Manda.

Eliane: - Ele manda o que?

Pietro: - Manda fazer tarefa para a gente. (Diario de campo,
11/01/2021).

Pietro denuncia, neste momento da conversa, sua dupla condicdo
subalterna no que se refere a sua educacao escolar, no que diz respeito ao
espaco familiar, o que pode ser visto também no excerto abaixo quando pergunto

sobre a presenca da crian¢a no ambiente de Educacéo Infantil:

Eliane: - E tem criancas na escola?

Pietro: - Tem um monte!

Eliane: - E porque tem crianga na escola?
Pietro: - Para a gente estudar

Eliane: - E é importante estudar?

Pietro: - E sim

Eliane: - Porque é importante estudar?

Pietro: - Porque é importante.

Eliane: - Porgue tem escola no assentamento?
Pietro: - Para as criancas estudarem

Eliane: - E porque as criancas estudam?

Pietro: - Porque precisa estudar.

Eliane: - E quem manda as criangas estudarem?
Pietro: - Nossas maes... (Diario de campo, 11/01/2021).

Tanto ao discorrer sobre o papel do docente quanto ao falar sobre o
porqué de as criancas frequentam a escola, Pietro evidencia que a educacao
escolar est4 sendo construida pelo e para o adulto. As criancas estdo na escola

porque os pais querem e para fazerem o que o/a professor/a manda. Pietro
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denuncia a condicdo subalterna das criancas em relacdo a sua educacédo. A
crianga néo escolhe, j4 que ndo € o seu interesse que move o fazer pedagogico
e a existéncia da escola. A educacdo ao que indica a fala da crian¢a, ndo é
pensada e executada como um direito dela, mas sim com foco no adulto. O que
nos faz indagar qual a concepcéo de crianca que estd sendo construida no
assentamento? Esta concepcéo se difere de outros espagos? Como a crianca é
vista no ambiente familiar e principalmente na escola?

Esses questionamentos se justificam, pois a concepcdo de crianca
elaborada no movimento sem-terra € a de sujeito capaz, ativo politicamente e
que constréi 0o assentamento, 0 acampamento, a luta pela terra junto com os
adultos. (MST, 2004).

A este respeito, as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil
revelam a concepcéo de crianga, como um,

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagfes, relacdes e
préticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p.
12).

E preciso reconhecer que essa concepcdo ainda ndo se efetiva na pratica.
Portanto, € urgente ter conhecimento e sensibilidade para compreender que as
criancas sao coconstrutoras da instituicdo de Educacao Infantil e, portanto,
precisam participar ativamente desta construcdo, opinando sobre a educacao
gue é destinada a elas, sobre a instituicdo e tudo que as envolve. Afinal, a escola
existe ou deveria existir em funcdo das criancas, para atender suas
necessidades formativas.

Devido a este entendimento, para compreender como a crianga pensa
seu lugar na escola, se existe por parte da crianca, em relacdo a instituicdo o
sentimento de pertencimento, perguntei:

Eliane: - Vocé acha que a escola tem um dono?

Pietro: - Tem, é o Silvio. O guarda.

Eliane: - O guarda é o dono da escola?

Pietro: Sim. Ele é o dono. Ele cuida la para ninguém entrar. Ele
usa um pedago de pau e coloca aqui e fala: “Ei! Parado ai! O que
esta fazendo aqui? Vem ca para eu matar”. E mata. Pa! Sabia
gue o guarda mata?

Eliane: - Ele mata?

Pietro: - Mata.

Eliane: - Ele mata todo mundo?
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Pietro: - Nao a gente néo. Ele mata s6 os bandidos.

Eliane: - E quem manda |4 na escola?

Pietro: - O guarda.

Eliane: - O guarda que manda?

Pietro: - E! Mas, tem um pessoal que manda la na escola. Que
manda rocar 14 o mato. Mas, ndo é o guarda que manda.
Eliane: - E quem manda rogar o mato?

Pietro: - N&o sei.

Eliane: - E tem mais alguém que manda?

Pietro: - Tem. Tem também o Junior. O Junior também é guarda.
Ele é alto. (Diario de campo, 11/01/2021).

Para Pietro, o dono da escola € aquele que cuida e protege o patrimonio
institucional, “o guarda”. Também mandam aqueles que estdo envolvidos na
manutencdo da estrutura fisica da instituicdo “os que mandam rocar” e 0s que
tém “tamanho”, condi¢des fisicas para cuidar e consequentemente mandar. O
poder de mando na visdo de Pietro esta também relacionado com o poder
coercitivo de quem porta uma arma, que ficou evidente em outro momento da
conversa quando ele diz que “o guarda manda porque ele tem o cassetete para
bater no ladrdo quando ele tenta roubar a escola”. Em outro momento, ao ler o
trabalho, quando provocado a falar das condi¢cfes para que as pessoas possam
“‘mandar” na escola, ficou evidente que a crianga reivindica o lugar de mando,
mas ndo se vé na condicdo de quem pode mandar pelo simples fato de ser
crianca.

Nesse sentido, com o intuito de saber o que ele pensa sobre a autoridade
e o lugar das criangas no ambiente de Educacéo Infantil, perguntei se as criancas
também mandariam na escola.

Eliane: - E as criangas mandam na escola?

Pietro: - As criangcas ndo mandam na escola.

Eliane: - As criancas ndo mandam?

Pietro: - Nao.

Eliane: - Por que criangas ndo mandam?

Pietro: - Porque ndo. (Diario de campo, 11/01/2021).

Ao falar que as criancas ndo mandam na escola, Pietro pode estar
indicando que as criancas ndo estdo sendo incentivadas a participar dos
processos de decisdo no ambiente de Educacao Infantil na escola Monte Azul.
Ja foi mencionado anteriormente que promover a participagdo infantil nos
processos decisorios no ambiente educativo proporciona a crianga a tomada de

consciéncia sobre a importancia de sua participacao politica.
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Ao lermos esee trecho do trabalho e ao conversarmos sobre as criancas
poderem ou ndo mandar, Pietro disse “as criangas ndo podem mandar porque
sdo criancas, quando forem adultas vao poder mandar”. Perguntei, entdo,
porque os adultos podiam mandar e as criancas nao. Ele voltou a dizer que é
“‘[plorque s6 os adultos podem mandar. Meu pai me manda, minha mae me
manda. Na escola ninguém me manda, s6 o0 guarda manda, porque ele manda
na escola” (Diario de campo, 13/05/2021). Novamente a crianca afirma a
autoridade de mandar que compete aqueles adultos que tém a funcédo de
cuidador, em casa, 0s pais, e, na escola, o guarda. Fica evidente também que ja
foi inculcado nele a ideia de que as criangas nao tém condi¢des de “mandar”, de
escolher, de opinar, apenas por serem criangas.

Em varios momentos durante o desenvolvimento desta pesquisa, Pietro
demonstra ter perspicacia, pensamento critico, preocupa¢do com o bem comum,
ou seja, todo o tempo ele vem nos mostrando que tem capacidade de participar,
opinar e fazer escolhas. Estas potencialidades precisam ser cultivadas, uma vez
gue séo habilidades que necessitam ser exercitadas pelas criancas, para que se
mantenham e sejam aprimoradas no decorrer da sua vida. Quando levadas a
pensar que ndo podem ou nao tém capacidade de fazer escolhas apenas por
serem criancas, elas deixam de exercitar a participacédo. Sao levadas a aceitar a
condicdo subalterna de apenas acatar os mandos e os desmandos do outro.

Muitos esperam que, ao atingirem a idade adulta, as pessoas sejam
capazes de participar com responsabilidade na sociedade, consigam criar
solugdes para os problemas da vida na coletividade, saibam pensar criticamente
e fazer escolhas acertadas, mas podam o desenvolvimento dessas habilidades
ainda quando elas séo criancas. Inculcar na crianca a ideia de que ela ndo pode,
ndo tem capacidade de participar politicamente, farA com que ela se sinta
incapaz ao logo de toda a existéncia, num primeiro momento porque lhe é tirado
o direito de fazé-lo e é diminuida sua autoestima, pois se sentira incapaz; depois,
quando lhe for cobrada a participacéo (ja quando for maior), ela ndo estara apta
a fazé-lo, pois ndo desenvolveu esta habilidade. E um erro pensar que num
passe de magica ao atingirem determinada idade desenvolverdo competéncias,
habilidades e/ou conhecimentos que n&o foram cultivados, incentivados,
construidos desde a infancia.

Uma questdo importante a ressaltar € que Pietro € uma das criancas mais
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novas com quem conversei, também foi a crianca com que eu passei menos
tempo conversando. Ainda assim, foi aquela que mais elementos trouxe para
discutir a Educacéo Infantii do Campo, indicando inclusive problemas que
precisam ser resolvidos para que as criancas tenham melhores condi¢cbes de
existéncia no assentamento. Tal fato leva a reafirmacéo de que a competéncia
para participacao politica estd muito mais ligada as oportunidades que a crianca
tem de participar do que a idade propriamente dita.

A seguir apresentarei os excertos das conversas com Raul.

6.2 Narrativas de Raul

Como mencionado anteriormente, no momento das conversas, realizadas
no ano de 2020, Raul tinha 5 anos e fazia parte do agrupamento do pré Il.
Quando cheguei, ele estava em pé na varanda préximo a mesa, tinha terminado
de lanchar e logo correu para o quintal mostrar os patinhos para a prima dele.
Eu ja havia apresentado o projeto de pesquisa para a mée dele, portanto, ela ja
estava ciente e ja tinha autorizado a participacdo do menino na pesquisa. Entéo,
quando cheguei, ela ja foi me falando para entrar e que poderia conversar com
o Raul. Pedi, entdo, que ela lesse o termo de consentimento e assinasse
enquanto eu ia conversar com 0 menino.
Fui até onde ele estava e ele me mostrou os brinquedos no quintal.

Enquanto pulava na cama elastica, me mostrava seus filhotes de pato.

Raul: - Olha meus patinhos, disse ele.

Eliane: - S&o lindos, vocé quem cuida deles?

Raul: - Ajudo meu pai. Vamos la no quarto tem mais brinquedos!
(Diario de campo, 29/12/2021).

Raul tem bastante liberdade para agir e falar dentro do ambiente familiar,
portanto, € uma crianga que consegue exercer sua autonomia plenamente. Em
nenhum momento os pais interferiram enquanto conversavamos. Ele foi me
mostrando as coisas que ele queria e foi falando sobre o que queria, inclusive
guando desejava mudar de ambiente (ir para o quarto, para a sala, para o quintal,
para a varanda, etc.) e o fazia sem objecéo dos pais. Essa liberdade facilita muito
0 processo participativo da crianga, uma vez que ela se sente segura e confiante

para se posicionar tanto quando concorda com o0 que o0s adultos
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propdem/dizem/fazem, quanto quando nao esta de acordo com 0 que é
proposto/dito/feito. Dessa forma, nos momentos em que eu solicitava o
assentimento tanto no momento inicial, quanto no decorrer das conversas, ele
sempre respondia com tranquilidade quando queria continuar a conversa, ou,
guando desejava interromper, mudar de assunto ou brincar de outra coisa.

Raul me acolheu desde o primeiro momento. Por ser a Unica crianca da
casa, ansiava por ter alguém com quem brincar. Assim, a brincadeira, demandada
por ele, fez parte de todos os momentos em que conversamos. Desde o0s
brinquedos industrializados que tém em abundéancia, até os elementos da
natureza (quando estdvamos no quintal) foram recursos utilizados que
favoreceram nossa interacdo e nosso dialogo.

Fomos para dentro da casa e ele foi a frente em direcdo ao
guarto. Pegou um lancador de dardos de plastico e disparando,
acertou meu olho.

Eliane: - Ah! Me acertou!!! Falei fingindo que ia cair (Rimos) [...].
Raul: - Venha vamos brincar de montar (rindo). Pegou as pecas
do lego e comegou a montar.

Eliane: - Oh sim vai fazer um hospital? Estou precisando de um
hospital porque vocé acertou meu olho.

Raul: Nao vou fazer o hospital (sorrindo).

Eliane: - O que esta fazendo?

Raul: - Vou montar o do ladréo.

Eliane: O que do ladrao?

Raul: - A priséo.

Eliane: - Ah vocé vai fazer para prender o ladrao?

Raul: - Sim.

Eliane: - E 14 na escola vocé brinca assim?

Raul: - Sim (acenou com a cabeca)

Eliane: - E vocé gosta da escola?

Raul: - Sim.

Eliane: - Do que vocé mais gosta na escola?

Raul: - De brincar.

Eliane: - Do que vocés brincam?

Raul: - De escorregador e com os brinquedos de dentro.

Eliane: - De dentro de onde?

Raul: - De dentro da sala.

Eliane: - E quem brinca com vocé?

Raul: - Os amiguinhos da escola.

Eliane: - E vocés brincam de que?

Raul: - De muitas coisas.

Eliane: - E do que vocé mais gosta de brincar?

Raul: - De tudo.

Eliane: - De tudo? E tem alguma brincadeira que vocé nédo
gosta?

Raul: - N&o.

Eliane: - E tem alguma coisa na escola que vocé nao gosta?
Raul: - N&o.

Eliane: - Vocé gosta de tudo 14?
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Raul: - Gosto. (Diario de campo, 29/12/2021).

Como relatei, Raul gosta muito de brincar, entdo, aproveitando a
brincadeira, perguntei sobre a escola. Ele respondeu rapidamente que gosta da
escola, gosta de todas as coisas e enfatizou que o que mais gosta é de brincar.
Mencionou os brinquedos de que gosta dentro e fora da sala, revelou que o
brincar esta presente em varios momentos e espacos do cotidiano da Educacéao
Infantil na escola Monte Azul.

Retoma-se a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil,
presente tanto na fala de Raul quanto na de Pietro. A este respeito, Oliveira
(2011, p. 235) destaca que

A brincadeira € o recurso privilegiado de desenvolvimento da
crianga pequena por acionar e desenvolver processos
psicoldgicos — particularmente a memdria e a capacidade de
expressar elementos com diferentes linguagens, de representar
0 mundo por imagens, de tomar o ponto de vista de um
interlocutor e ajustar seus préprios argumentos por meio do
confronto de papéis que nele se estabelece, de ter prazer e de
partilhar situacdes plenas de emocéao e afetividade.

Nesse sentido, a brincadeira no cotidiano da Educacéo Infantil é rica em
possibilidades. Pode ser utilizada pelo/a professor/a, conforme jA mencionei, de
diversas formas, seja como recurso, como método, como conteldo, como
linguagem, etc. E, como linguagem, se entendida e estimulada adequadamente,
favorece o dialogo entre docente e crianca, bem como das criancas entre si, e
se constitui como uma rica oportunidade de escuta da(s) crianca(s) pelo/a
professor/a.

Para tanto, é necessario que o/a professor/a esteja disposto, como
ressalta Ostetto (2012 p. 11), a “[...]descobrir as delicias de fantasiar, de ler um
conto de fadas, de fazer arte [...]", e eu acrescentaria de brincar, mergulhar neste
rico universo infantil, a fim de compreender o maximo possivel as criancas e suas
diferentes formas de ver, pensar e estar no mundo.

Continuando a conversa com Raul, com o intuito de compreender o que
ele pensa sobre a escola e a educacgéo destinada as criancgas, indaguei:

Eliane: - Me conta um pouco como €é la na escola? (Pensa...
continua brincando, fala das pecas que esta dificil montar.
Perguntei se queria ajuda. Disse que ainda néo.)

Eliane: - Vocé poderia montar a escola para me mostrar como €.
Vocé sabe fazer?
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Raul: - Ndo tem muita peca.

Eliane: - Ah! Precisa de muita peca? Por qué?
Raul: - Porque a escola é muito grande.

Eliane: - Entdo, vocé poderia montar a sua sala?
Raul: - A sala?

Eliane: - Da para montar a sala?

Raul: - Pensa... acena com a cabec¢a que nao.
Eliane: - Ou vocé pode montar o que vocé mais gosta na escola.
O que vocé mais gosta 14?

Raul: - Do carro de brinquedo!

Eliane: - Tem um carro de brinquedo?

Raul: - A gente dirige.

Eliane: - E? Vocé entra no carro? Cabe vocé?
Raul: - Entro, cabe.

Eliane: - E um brinquedo? Onde fica?

Raul: - E ele fica dentro da sala.

Eliane: - Vocé poderia montar para eu ver?

Raul: - Pensa...

Raul: - Sim.

Eliane: - E quando vocé dirige vocé vai para onde?
Raul: - Para qualquer lugar da sala.

Eliane: - Entdo o carro € o brinquedo que vocé mais gosta?
Raul: - Humrum. (Diério de campo, 29/12/2021).

Novamente, quando perguntei sobre 0 que a crianga mais gosta na

escola, a res posta

importancia para ela.

foi o brinquedo, enfatizando o quanto o brincar tem

Em varios momentos da nossa conversa, Raul citou brincadeiras,

brinquedos, espacos

de brincar, como:

Eliane: - Faz tempo que vocé nao vai para a escola né?

Raul: - Sim.

Eliane: - E vocé estd com saudades?

Raul: - Da escola?

Eliane: - E!

Raul: - N&o

Eliane: - Quer voltar para a escola?

Raul: - N&o.

Eliane: - Vocé prefere ficar em casa?

Raul: - Sim.

Eliane: - E vocé ndo quer mesmo me dizer porgue nao quer
voltar para a escola? Por que ndo esta com saudades da escola?
Raul: - Eu t6 com saudades, mas nao quero voltar porque o
parquinho esta todo quebrado.

Eliane: - O parquinho esta quebrado?

Raul: - Esta
Eliane: - E vocé gosta do parquinho? O que tem |4 que vocé
gosta?

Raul: - Sim! (Pensativo...)

Eliane: Perguntei novamente do parquinho e ele disse

Raul: - Eu ja esqueci. Faz tempo que ndo vou la por causa do
COVID. (Diario de campo, 29/12/2021).
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No excerto acima, além da evidente importancia dada ao brincar,
percebe-se que Raul se interessa pela manutencdo da escola. Ele ndo quer
voltar para a escola se o parquinho estiver quebrado porque é um lugar
importante para ele e precisa estar em condi¢cdes adequadas para que ele possa
usufruir.

A fala de Raul toca em um ponto importante que vem sendo discutido por
geografos, arquitetos e urbanistas que é a importancia do espaco publico. Nesse
momento de pandemia, esse espaco se tornou ainda mais relevante. Embora os
estudos relacionados a essa tematica se preocupem muito mais com as areas
urbanas, eles apontam uma caracteristica importante desses lugares que se
aplicam também aos ambientes publicos existentes na zona rural, como a
possibilidade de “trocas e relagdes humanas, a diversidade de uso e a vocagao
de cada lugar, os conflitos e contradigbes da sociedade” que se manifestam
nesses locais e fazem com que sejam espacos essencialmente democraticos
(CACCIA, 2015, p. 141).

Assim, pensando na participacao politica dos pequenos, o parquinho da
escola configura-se como esse importante lugar de manifestacdo politica das
criangas, onde elas se encontram, compartilham ideias que ora convergem, ora
divergem, trocam, brincam, aprendem. E um lugar riquissimo de possibilidades
de desenvolvimento das potencialidades infantis. E fundamental, portanto, que
esteja preservado como aponta Raul para que as criangas possam e queiram
usufruir. Afinal, como ressaltaM Pacheco, Caccia e Azeredo (2017), um bom
espaco publico é aquele que reflete a diversidade, estimula a convivéncia, cria
condicBes necessarias para a permanéncia e convida as pessoas a estarem
nele.

Nesse sentido, é importante que o espaco também esteja preservado,
como indica a fala do Raul, para que as criancas se sintam seguras e desejem
estar nele.

No assentamento, a falta de espacos comunitarios, de lazer, de
convivéncia, faz com que a escola seja o principal local de encontro e de
entretenimento dos moradores, principalmente para as criangas. Com o
surgimento da pandemia, esse que é praticamente o Unico espaco de

socializagdo dos pequenos, jA ndo pode mais ser frequentado, em prol de
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protegé-los e barrar o contagio comunitario. Quanto a isso, Raul, também
demonstra ter consciéncia da importancia de ndo estar frequentando a escola
neste periodo pandémico.

Para saber mais sobre 0 que Raul pensa acerca da escola e da Educacéo
Infantil, enquanto brincAvamos com os bloquinhos de montar perguntei sobre a
escola:

Raul: Me mostrou o brinquedo que montou.

Eliane: - O que é isso na parte de cima?

Raul: Nao respondeu e comecou a desmontar.

Eliane: - Estava bonito! Por que desmontou?

Raul: - E a chaminé eu vou fazer o teto. (Entdo ele colocou o
boneco dentro da prisdo e me mostrou).

Eliane: - Muito bem, vocé fechou direitinho, ele ficou bem preso
ai hein! Mas, por que vocé nao o colocou na escola?

Raul: - Ele é mau. Ele ndo tem mente e nem tem vontade de
fazer nada, s6 destruir. (Diario de campo, 29/12/2021).

Nesse trecho da conversa, Raul expressa a ideia de que o irou o néo ir a
escola esta relacionado com questdes filosoficas, que envolvem os valores
éticos e morais e 0 pensamento maniqueista (0 ser bom ou mau, o certo ou
errado), da mesma forma como respondeu quando perguntei sobre o/a
professor/a. Na visdo dele, o ladrdo ndo deve estar na escola porque nao tem
vontade, nem condi¢gdes de aprender, uma vez que “nao tem mente” e que sua
Unica motivacdo € destruir. Este pensamento maniqueista que predomina no
pensamento social, € também caracteristico dos desenhos infantis de que ele
gosta de assistir, em que as personagens do heroi e do vildo se enfrentam em
uma batalha entre o bem e o mal.

E uma visdo que desconsidera aspectos socioecondmicos, culturais e
mesmo morais, que podem levar a marginalizacéo (no caso do ladrdo) e a ndo
frequéncia a escola. Este fato demonstra a necessidade de conversar com as
criancas sobre temas de importancia social, como marginalizacdo, evasao
escolar, para que compreendam os fatores que causam tais fenbmenos na
sociedade. A crianca demonstra que tem capacidade de pensar sobre, de
levantar hip6teses dos porqués e de discutir essas tematicas.

Continuando a conversa, para compreender melhor o pensamento do
Raul sobre a escola e a Educagéao Infantil, perguntei:

Eliane: - E na escola quem vai?
Raul: - Criancas.
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Eliane: - E por que tem criancas na escola?
Raul: - Para estudar.

Eliane: - E porgue tem que estudar?

Raul: - Para aprender as coisas.

Eliane: - E por que tem que aprender?
Raul: Fica pensativo e ndo responde.
Eliane: - E importante aprender?

Raul: - Sim.

Eliane: - Por que?

Raul: - Pensa... hummmm, sorri e diz: para ser o aluno que fez?
(Diério de campo, 29/12/2021).

Percebe-se nesse trecho a importancia que Raul da ao reconhecimento
pela atividade realizada, bem como a conquista do aprendizado. Para a crianca,
€ importante que seu aprendizado seja valorizado. Afinal, na visdo dela, a escola
existe em funcdo das criancas, da necessidade que elas tém em “aprender as
coisas”, conforme Raul, como é ratificado por ele no excerto a seguir:

Raul: Vocé me ajuda a montar aqui?

Eliane: - O qué?

Raul: - Um caminhao gigante.

Eliane: - Ajudo sim. (Comegamos a montar). E vocé vai para a
escola de qué?

Raul: - De carro.

Eliane: - E sua escola fica onde?

Raul: - Fica no Taquaral.

Eliane: - E por que tem escola no assentamento?

Raul: - Ndo sei...

Eliane: - Por que sera que construiram uma escola aqui hein?
Raul: - Para as criangas estudarem!

Eliane: - E por que as criangas precisam estudar?

Raul: - J& falei para vocé! Para elas aprenderem as coisas.
(Diario de campo, 29/12/2021).

Uma importante reflexdo sobre a Educacéo Infantil que ja ha algum tempo
vem sendo discutida e que Raul traz nesta conversa € sobre a educacédo da
crianca ter finalidade na necessidade que a os pequenos tém de aprender.
Sabemos no imaginario social brasileiro que a Educacdo Infantil ainda € vista
como direito das mulheres trabalhadoras, ou seja, tem a finalidade de cuidar da
crianga enquanto a mée estiver no ambiente de trabalho, dessa forma, a
educacdo é pensada a partir do direito do adulto. Essa visdo, embora ja
legalmente ultrapassada, ainda persiste no pensamento social dos dias atuais.
E muito interessante notar que, ainda que essa ideia ainda faca parte do
imaginario social, a crianca percebe de forma clara e condizente com a

legislagéo que o sistema educacional existe e deve existir por causa dela, para
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gue ela aprenda e se desenvolva.

A concepcdao de educacao centrada na criancga é ressaltada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil ao apresentar os objetivos da
proposta pedagodgica para este nivel de ensino, que estabelece:

A proposta pedagégica das instituicbes de Educacdo Infantil
deve ter como objetivo garantir a crianga acesso a processos
de apropriacdo, renovacéo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, & brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas. (BRASIL, 2010, p. 18, grifo meu).

Tal ideia de proposta pedagdgica presente no referido documento esti
diretamente relacionada a concepc¢éo de crianga como sujeito de direitos e que
deve ser valorizada. Segundo Angotti (2014, p. 20),

A crianga é apresentada e reconhecida por esse instrumento
legal enquanto ser que se constitui em patamares claros de
individualidade, expressdo de singularidade da pessoa a ser
formada, que seguira sendo constituida por diferentes
elementos que lhe permitirdo identidade prépria; é apresentada
enquanto ser social, sendo-lhe necessarios a aprendizagem e
desenvolvimento da vida em sociedade, em comunidade,
fundamentando-se por comportamentos condizentes com a
busca pelo bem-comum; apresenta-se, ainda, enquanto ser
politico, cidadd em permanente contexto de atuagdo historica.
Na perspectiva de sua inteireza, decorre, a necessidade de se
entender a crianga enquanto produto de uma dada cultura, mas
de também considera-la enquanto produtora da mesma, sendo
que podera ser trabalhada no sentido de ser capaz de se
comprometer, de maneira respeitosa, com a preservacao
cultural, sendo sabedora e responsavel pelas possiveis
inovacdes nas manifestacdes artisticas e culturais da sociedade
na qual esta inserida.

A educacao dos pequenos a partir desta perspectiva € concebida de modo
a garantir seu direito de desenvolvimento integral e integrado, considerando
todos os aspectos que a constitui, fisico, psicolégico, intelectual, afetivo e
respeitando os principios éticos, estéticos e politicos expressos na DCNEI.

Continuando a conversa com Raul, com a finalidade de identificar as
caracteristicas atribuidas por ele ao bom/a professor/a indaguei:

Eliane: - E na escola tem professores?

Raul: - Tem um monte. Eu tenho um monte de professor.
Eliane: - E vocé gosta dos professores da escola?

Raul: - Sim.

Eliane: - E 0 que mais gosta nos professores da escola?
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Raul: - Eu gosto daqueles que falam para desenhar. Eu também
desenho la a escola. [...]

Eliane: - Vocé ndo desenhou o bom/a professor/a ainda para
mim, vocé vai desenhar?

Raul: - Vou.

Eliane: - E como € o bom/a professor/a que vocé vai desenhar?
Raul: - Esse € 0 pé, e essa é a cabeca.

Eliane: - E o que o/a professor/a tem que fazer para ser um
bom/a professor/a?

Raul: - Hum... ele precisa ensinar as criangas o que € para fazer
na escola.

Eliane: - E 0 que ele precisa ensinar?

Raul: - Ele precisa ensinar qualquer coisa que ele quiser. (Diario
de campo, 29/12/2021).

Assim como Pietro, Raul, ao falar do ensino ofertado as criancas,
demonstra que elas estdo alheias ao processo de planejamento do fazer
pedagogico nas escolas, posto que quem escolhe o que vai ser ensinado € o/a
professor/a. O docente ensina o que ele quiser, o que ele acredita que as
criangas precisam e nao efetivamente o que as criangas precisam ou, a0 menos,
nNao existe uma conversa com as criangas para constatar se de fato o que o/a
professor/a ensina é também o que elas gostariam de aprender. Embora ele
tenha relatado anteriormente que as criancas vao a escola pela necessidade que
elas tém de aprender, aqui ficou claro que essa necessidade é estabelecida pelo
adulto e ndo pela crianca. Desse modo, o aprendizado é relegado a segundo
plano, a prioridade, entdo, é o ensino — processo centrado no adulto.

Prosseguindo o dialogo com Raul para identificar caracteristicas
identitarias que ele atribui aos docentes, lhe perguntei:

Eliane: - E como é o mau/ma professor/a?

Raul: - O mau?

Eliane: - E.

Raul: - L4 na escola ndo tem nenhum professor mau.

Eliane: - Nao tem?

Raul: - Nao, entdo eu ndo sei como ele é.

Eliane: - Entdo vocé ndo sabe? Mas como vocé imagina que ele
seria?

Raul: - Ficou pensativo

Eliane: - O que um bom/a professor/a ndo pode fazer?

Raul: - N&do pode fazer coisa ma.

Eliane: - Nao pode fazer coisa ma como o que?

Raul: - (Pensa um pouco...) ndo pode roubar dinheiro sendo a
policia prende. (Diario de campo, 29/12/2021).

Eliane: - E tem mais alguma coisa que o bom/a professor/a ndo
pode fazer?
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Raul: - Nao pode roubar o banco, nem dinheiro, nem pode roubar
as coisas dos outros.

Eliane: - E & dentro da escola o que ele ndo pode fazer?

Raul: - Eu vou desenhar o mau professor. (Diario de campo,
13/01/21).

Imagem 2: o mau professor.

Fonte: Desenho elaborado por Raul no decorrer da pesquisa.

Continuando a conversa, ao desenhar o mau professor, Raul me mostrou
o chapéu e disse “olha, quando tem chapéu mais mau ele é”! Sempre que
indagado sobre caracteristicas do bom/boa e mau/a professor/a Raul apresenta
0 pensamento maniqueista, pautado no dualismo entre bem e mal. O/a
professor/a s6 € mau na visdo dele quando comete crimes. Ser mau professor
para ele estd intrinsecamente relacionado com valores morais. Esse
pensamento simplificado que estd sendo construido reflete o pensamento
comum do contexto maior no qual ele esta inserido, porque expde as ideias da
sociedade em que vivemos que direciona seu olhar e sua critica mais para o
professor. Assim, torna-se mais dificultoso analisar os processos educativos (e
da vida em sociedade) em toda a sua complexidade.

Por isso é tdo importante a participacdo social e politica das criancas.
Criar espacos de dialogo para que elas possam compreender todos 0s aspectos
gue envolve a vida em sociedade, compreender as complexas relagbes que se
estabelecem na coletividade, enfim, elaborar um pensamento critico acerca de

si, do outro, do mundo. E possivel aprender a relativizar e ndo ter uma vis&o
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restrita das situacdes do cotidiano, tendo uma explicacao absoluta, simplificada
e generalizada para eventos que sao diversos e que tém causas e
consequéncias diferentes, em variados contextos e sujeitos.

E importante que as criangcas tenham esse discernimento para que nao
sejam reproduzidos os preconceitos e as discriminacbes tdo presentes na
sociedade atualmente. Quanto mais as criancas participarem ativamente, tanto
mais capacidade de reflexdo critica, autbnoma elas desenvolverdo. No ambiente
educativo, o/a professor/a € o responsavel por oportunizar experiéncias neste
sentido.

Retomando a questdo da identidade docente, na visdo do Raul o/a
professor/a € aquele que ensina; o bom/a professor/a, para ele, “precisa ensinar
as criangas o que é para fazer na escola”. Além disso, ensina de maneira ludica
e ensina brincando. Como fica evidente no excerto do didlogo a seguir quando

indago sobre as caracteristicas da aula do bom professor:

Eliane: - E o bom/a professor/a como € a aula dele?

Raul: - A aula do bom professor? E legal!

Eliane: - E? E o que ele faz?

Raul: - Ele faz muitas coisas.

Eliane: - Me dé um exemplo, o que o bom/a professor/a faz que
vocé gosta muito?

Raul: - Ele faz a aula na lousa e também a aula de brincar eu
gosto mais da aula de brincar. (Diario de campo, 13/01/21).

Raul entende a brincadeira como parte do processo educativo. Para ele,
o bom professor é aquele que “da aula na lousa e também a aula de brincar”. A
fala de Raul remete a discussdo de ambiente académico a qual a Educacao
Infantil ndo deve ser um apéndice do Ensino Fundamental e as “aulas na lousa”
nao se caracterizam como atividade a ser desenvolvida com as criangas
pequenas. Raul diz que o bom professor da aula na lousa, o que evidencia a
importancia dessas atividades para a crianca, mas reivindica e destaca que
prefere a brincadeira e a ludicidade, remetendo ao que preconizam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Ao discorrer sobre a transicéo
das criancas deste nivel ao Ensino Fundamental, o documento ressalta a
importancia de que as instituicbes garantam “[...] a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades
etarias, sem antecipacdo de conteudos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental.” (BRASIL, 2010, p. 30).
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Raul enfatiza a importancia da brincadeira quando reclama do fato de que

o/a professor/a retira o brinquedo e n&o permite a brincar em alguns momentos:

Raul: - Vamos brincar la fora? (Me convidou).

Eliane: - Vamos. (Levantamos e fomos para a varanda). Quer
brincar do que? (Perguntei)

Raul: - De bola.

Eliane: - Na escola vocé também brinca de bola Raul?

Raul: - N&o.

Eliane: - Nunca brincou de bola na escola?

Raul: - N&o. Nao tem bola na escola.

Eliane: - Nao tem bola na escola? Certeza?

Raul: - Ndo. Esconderam as bolas que tinha l4.

Eliane: - Quem escondeu?

Raul: - Deve ser o professor para as criangas nao acharem.
Eliane: - Mas, eu fiquei sabendo que tem uma quadra la na
escola e um professor de Educacgéo Fisica. Vocé ndo joga bola
com ele?

Raul: - Ndo. (Ele me chamou para ir ao quintal onde fica o
playground dele. Pulou na cama elastica e me pediu para jogar
a bola para ele tentar fazer cesta no basquete.) Enquanto jogava
a bola ele me disse:

Raul: - Ah as vezes eu jogo bola na escola e sorriu.

Eliane: - Ah! Entdo tem bola na escola?

Raul: - Sim. Tem as bolas que eu dei. Era minha, mas eu dei
para a escola. Mas as vezes eles guardam.

Eliane: - Quem guarda?

Raul: - O professor. Para a gente ndo pegar. (Diario de campo,
13/01/21).

Como mencionado anteriormente, a brincadeira € caracteristica do ser
crianca e é importantissima para seu desenvolvimento e sua aprendizagem.
Sendo a crianga um ser brincante, ter que deixar de brincar (atividade que lhe da
prazer) para realizar outras tarefas das quais ela ndo compreende bem os
motivos de ter que fazé-las ou ndo entenda a importancia que elas tém para sua
vida, € imensamente desagradavel. Consequentemente vai gerar frustracao,
reclamacao e resisténcia por parte dos pequenos. A fala de Raul d& indicios de
gue ele ndo sabe o porqué de o/a professor/a guardar os brinquedos em alguns
momentos, uma vez que, quando eu pergunto quem guarda a bola, ele responde
que o/a professor/a ao retirar o brinquedo o faz, simplesmente para que as
criangas nao o peguem.

Essa situagdo poderia ser evitada se a crianga fosse inserida no
planejamento do fazer pedagdgico, pois, assim aos poucos, ela conseguiria
compreender a importédncia de cada momento, de cada atividade realizada,

portanto, compreenderia que em alguns momentos os brinquedos daréo lugar a
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outros materiais pedagdgicos igualmente importantes. Cabe mencionar ainda
que,

E aos poucos que as criangas e 0s jovens aprendem a influir nas
decisdes que afetam as suas trajetérias vitais nos espacos
estruturais sociais, e ndo da noite para o dia. A escola e, em
particular, a sala de aula, reinem condi¢des para se fortalecer
essa capacidade, mas é preciso envolver os educandos na
tomada de decisdes. Os alunos a nosso cargo, a cargo dos
professores, ndo precisam apenas de ser ouvidos ou escutados.
Também precisam de ser envolvidos nas deliberagbes a seu
respeito. SO assim comecardo a acreditar nas virtudes da
democracia e a julgar que vale a pena como sistema de vida.
(BARBOSA, 2017, p. 414).

Reafirmo que a participacdo politica da crianca no planejamento
pedagogico traz grandes contribuicdes para seu desenvolvimento, afinal, assim
como os adultos, quando as criancas realizam um trabalho com interesse e
vontade propria, os resultados sdao melhores, o0 processo ocorre com mais
tranquilidade e as potencialidades sdo melhor desenvolvidas. No processo
educativo que promove a participacao infantil no planejamento, a crianca é
reconhecida e valorizada enquanto coconstrutora do fazer pedagdgico e o/a
professor/a passa a ser,

[...] o mediador entre o conhecido e o desconhecido. Nao mais
um centralizador, mas aquele que, coordenando situacdes e
atividades, ouve as mdltiplas linguagens infantis que expressam
pensamentos, sentimentos, conhecimentos. Alguém que brinca
junto, sugere brincadeiras, da significado as acbes e
experimentagfes das criancas. (THIAGO, 2012, p. 60).

Neste sentido, saliento novamente que a promocdo da participacao
politica da crianca no ambiente de Educacédo Infantil, além de ser fundamental
para seu processo de desenvolvimento pleno, contribui também para a formacéao
docente, que é continua, e extrapola os espacos formais de estudo, podendo
ocorrer também no cotidiano profissional. E, considerando a multiplicidade e a
complexidade das infancias e das criancas, afirmo que, ao se dispor em ouvir as
criancas, suas ideias, opinides, solicitacdes, refletindo a luz das teorias ja
existentes, o/a professor/a podera junto com as criangas construir novos
conhecimentos que facilitardo sua préatica pedagdgica e consequentemente o
desenvolvimento infantil. O potencial da crianca de provocar reflexées contribui

para o/a professor/a repensar sua pratica que fica cada vez mais elaborada, cada
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vez mais sofisticada.
Dessa forma, com o intuito de identificar se a participacdo infantil é
estimulada na escola no que se refere as atividades pedagogicas, perguntei:

Eliane: - Quem escolhe o que as criangas vao aprender?

Raul: - Os professores.

Eliane: - S&0 os professores?

Raul: - Nao! Os coordenadores, esses que escolhem! (Diério de
campo, 13/01/21).

Para Raul, as criancas vao para a escola para aprender, mas nédo sao
elas que escolhem o que deve ser aprendido. Em um primeiro momento ele cita
o/a professor/a como aquele que tem a responsabilidade de escolher o que
ensinar, mas depois demonstra divida e cita que sdo os coordenadores que
escolhem, fato que evidencia a perspicacia da crianca ao perceber os diferentes
papéis desempenhados pelos diversos atores da escola. Fica evidente também
a institucionalizacdo da nao participacao da crianca nas decisdes tomadas no
ambiente de Educacdo Infantil no que se refere ao planejamento pedagdgico,
pelo fato de ele citar os adultos como aqueles que escolhem o que as criangas
aprenderdo, deixando-as alheias a esse processo.

Como ressalta Ostetto (2012, p. 178), “[s]em duvida, a elaboracdo de um
planejamento depende da visdo de mundo, de crianca, de educacado, de
processo educativo que temos e que queremos [...]". Assim, um professor que
considera a crianga como participante ativa, planejara ndo para ela, mas com
ela. Por isso, € fundamental que aprendamos a olhar, escutar, dialogar, valorizar
as vozes infantis para construirmos junto com as criangas uma escola na qual
se reconhecam e se percebam participantes, coconstrutoras. Dessa maneira, a
escuta da crianca se torna o grande desafio ao/a professor/a e também uma
oportunidade fundamental de formacé&o. Assim sendo,

E urgente educarmos os ouvidos. Reaprender a olhar é preciso!
Essa é uma das principais dificuldades que devem ser
enfrentadas para que o educador pegue nas maos do seu fazer,
faca sua histéria construa sua experiéncia, considerando que a
observacdo é a ferramenta bésica neste aprendizado da
construcao do olhar sensivel e pensante e, por consequéncia,
neste aprendizado de projetar o cotidiano. (OSTETTO, 2012, p.

195).

E importante salientar que trazer a crianca para participar do

planejamento também é uma forma de acolhimento. Exige do/a professor/a
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competéncias especificas para escutar as criancas e projetar com elas o
cotidiano na Educacéo Infantil. Neste sentido, entendo que,

[...] a experiéncia da educacéo infantil precisa ser muito mais
gualificada. Ela deve incluir o acolhimento, a seguranca, o lugar
para a emocdo, para o gosto, para o desenvolvimento da
sensibilidade [...]. (BUJES, 2007, p. 21).

A crianca precisa se sentir acolhida, segura para se expressar em suas
formas peculiares de comunicacao. Ao/a professor/a, cabe ter disposicao para
aprender com ela como ouvi-la e como responder as suas demandas; saber
como desenvolver a escuta responsiva, ouvindo com atengdo, com
responsabilidade, com compromisso e respeito, reaprendendo a olhar o mundo
com os olhos das criancas, respeitando a singularidade de cada uma delas,
promovendo o pensamento critico, criativo, pesquisador, capaz de criar e
transformar os espacos sociais aos quais pertencem.

Para compreender a percepcao de Raul a respeito de quem faz parte da
escola, fiz-lhe um questionamento e, ao responder, ele da evidéncias de que néo
Se conversa com as criancas sobre a instituicdo enquanto espaco do qual fazem
parte e ao qual pertencem.

Eliane: - A escola do assentamento tem um dono?

Raul: - N&o sei ninguém nunca falou.

Eliane: - Mas sera que tem? O que vocé acha, vocé que vai mais
la, me diga!

Raul: - N&o sei... (Diario de campo, 13/01/21).

A despeito de entender que a escola existe em funcao da aprendizagem
das criancas, Raul ndo sabe dizer a quem a escola pertence. Acredito que o
didlogo com as criancas sobre a instituicAo como bem publico que, portanto,
pertence a comunidade escolar, é importante para a promocdo de sua
participacdo politica, pois, além de desenvolver a nocao de patriménio publico,
possibilita aprimorar o sentimento de pertencimento a instituicdo. Saber a quem
pertence, como funciona, quem mantém, etc., € fundamental para que a crianca
consiga atuar politicamente no ambiente de Educacédo Infantil, desenvolver
consciéncia de si, do outro, do mundo e do papel da escola em sua vida, bem
como do seu papel dentro do ambiente escolar e na constru¢do da sociedade
em que vive.

Retomo a discusséo acerca da relevancia que a escuta e o dialogo tém
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no processo de participacao politica da crianca na escola, afinal, se “[...] o sonho
gue nos anima é democratico e solidario, ndo é falando aos outros, de cima para
baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade que aprendemos
a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles”. Nesse sentido,
para saber como Raul percebe os momentos de didlogo com os docentes, como
e se ocorre na Educacao Infantil, indaguei:

Eliane: - Vocé falou para mim que gosta de todos os professores
né?

Raul: - Hunrum

Eliane: - E vocé gosta de conversar com eles?

Raul: - Humrum

Eliane: - Sobre o que vocés conversam?

Raul: - De tudo que a gente quiser.

Eliane: - E do que vocé mais gosta de conversar?

Raul: - Mas eles ndo entendem eu...

Eliane: - Os professores ndo entendem?

Raul: - néo

Eliane: - E 0 que eles ndo entendem?

Raul: - As coisas das criancas.

Eliane: - E vocé ensina?

Raul: - N&do

Eliane: - Como que os professores podem entender as coisas
das criangas?

Raul: - Eles precisam entender, mas, como nem eu sei.

Eliane: - Nem vocé sabe?

Raul: - N&o... (Diario de campo, 13/01/21).

O excerto evidencia a importancia do dialogismo na relacdo entre
educador e educandos. Mais que uma denuncia, “mas eles ndo entendem eu’,
€ um clamor “eles precisam entender’. Percebe-se que ocorre a conversa, mas
gue este ndo cumpre sua fungao, pois os professores ndo conseguem entender
“as coisas das crian¢as”. Como mencionado anteriormente, ndo basta ouvir, ndo
basta conversar, € urgente que o/a professor/a tenha sensibilidade para
compreender as criangas e tudo o que envolve o universo infantil, com uma
escuta qualificada. Importa exercer a escuta responsiva que compactua com o
exercicio da alteridade, da exotopia.

Para que essa dindmica ocorra, € necessario que o/a professor/a faca o
movimento de se colocar no lugar da crianga, ja que nesta relacdo docente-
discente é o adulto quem tem maior facilidade para se nivelar a crianca e nao o
contrario. E importante compreendermos o movimento exotopico como:

[...] entrar em empatia com esse individuo, ver axiologicamente

o mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me no lugar
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dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, contemplar o
horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar
se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente
concludente a partir desse excedente da minha visdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento. [...] O
primeiro momento da atividade estética € a compenetracdo: eu
devo vivenciar — ver e inteirar-me — 0 que ele vivencia, colocar-
me no lugar dele, como que coincidir com ele [...]. Devo adotar o
horizonte vital concreto desse individuo tal como ele o vivencia.
(BAKTHIN, 2011, p. 23).

Esse movimento permite vislumbrar o universo infantil com os olhos das
criancas e depois retornando ao lugar do adulto organizar o processo educativo,
considerando também o que as criangas pensam e nao mais somente o que o
adulto considera importante. Com certeza, a escuta responsiva da crianca pelo
adulto contribuira imensamente para aprimorar a pratica docente. Trata-se de
um processo fundamental para que o/a professor/a consiga compreender as
criangas e as coisas proprias das criancas, atendendo, assim, a suplica de Raul,
de que os professores “precisam entender” [as criangas].

Esse mergulho no universo infantii € necessario para que os/as
professores/as (re)aprendam a olhar o mundo com os olhos das criancgas,
maravilhando-se, encantando-se, como elas o fazem a todo instante, diante das
descobertas, das criacbes, das trocas que realizam no grupo e no meio em que
vivem. Martins (1998 apud ANDRADE 2014, p. 175) diz que “[é] do entusiasmo
do educador que nasce o brilho dos olhos dos aprendizes”. Eu acredito que o
encantamento do/a educador/a frente as manifestacdes infantis €& que
potencializa o brilho que ja existe nos olhos das criangcas. Esse encantamento
precisa ser cultivado nas criancas, assim como nos adultos que com elas
convivem.

No que se refere ao papel da educacdo no desenvolvimento da
criatividade e da imaginacao, tdo presentes na crianca e gque se estimulada
adequadamente possibilita o seu desenvolvimento pleno, Raul nos traz mais
uma importante reflexao:

Ainda na cama elastica ele olhou para um canto do sitio onde
tem muitas arvores e apontando com o dedo naquela direcdo me
disse:

Raul: - Sabe as vezes eu imagino que aqui é a selva. Uma
floresta! E que eu brinco na floresta!

Eliane: - E? E vocé gosta muito de imaginar?
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Raul: - Eu gosto! Eu imagino muitas coisas quando brinco aqui
no quintal!

Eliane: - E na escola vocé também brinca de imaginar?

Raul: - N&o... (respondeu e ficou pensativo por um instante). Na
escola eu me esqueco de imaginar!

Eliane: - E, porque vocé esquece?

Raul: - N&o sei, a gente faz outras coisas... (Diario de campo,
13/01/21).

Entendo que a Educacdo Infanti € um ambiente privilegiado para
desenvolver a imaginacédo e a criatividade das criangas, pois sao elementos
primordiais para o desenvolvimento pleno dos pequenos, assim, a escola como
espaco de socializacdo e producéo de conhecimento “[...] deve privilegiar o lugar
para a curiosidade e o desafio e a oportunidade para a investigacao”. (BUJES,
2007, p. 21). Nesse sentido, me pergunto por que a crianca esta se esquecendo
de imaginar no ambiente de Educagéo Infantil?

Esse questionamento € pertinente, pois as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil trazem como um dos principios educativos
da El, em sua dimensé&o estética, o cultivo da criatividade que esta diretamente
alinhado com a concepcédo de crianga trazido no referido documento, como
sujeito que nas relacdes com o outro e o mundo “[...] brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”. (BRASIL, 2010, p.12).

A respeito do potencial criativo dos seres humanos, Andrade (2014, p.
177) ressalta que

Existe em todos ser humano potencial para o desenvolvimento
criativo. Um dos fatores para estimular esse processo € a busca
do encontro com a imaginac&o, sua memoéria e sua historia.
Instrumentos ricos e poderosos que todo individuo possui e com
0s quais pode construir um mundo de possibilidades. (Grifo
meu).

Diante da evidente importancia da imaginacao para o desenvolvimento da
criancga, insisto em indagar: por que, entédo, de acordo com Raul, “outras coisas”
vém tomando o lugar da imaginacéo na educacao dos pequenos?

Geralmente as escolas estdo focadas no ensino, no cumprimento de um
curriculo que esta posto, num tempo determinado e ndo ha momento para
observar os processos de desenvolvimento e descobertas dos pequenos. A

pressa da escola em ensinar coisas, ou colocar as criangas para fazerem “outras
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coisas”, vai de encontro com o processo imaginativo mencionado por Raul, pois,
este requer que sejam valorizados 0s momentos de contemplagéo.

Nem sempre a crianga que se mostra momentaneamente
parada, com o olhar fixo e aparentemente vago, precisa naquele
instante da interferéncia automatica do adulto para que faca
alguma coisa, para que se envolva com 0s colegas ou com
alguma outra proposta em andamento na sala. As vezes, ela
pode estar em plena elaboracdo imaginaria, vivenciando o
devaneio, que é parte fundamental de sua vida subjetiva.
(GIRARDELLO, 2011, p. 78).

Esses processos imaginativos e criativos precisam ser compreendidos
como parte do processo de producdo de conhecimento, afinal como bem lembra
Malaguzzi (1999, p. 87), a criatividade ndo deve “[...] ser considerada uma
faculdade mental separada, mas uma caracteristica de nosso modo de pensatr,
conhecer e fazer escolhas”. Valorizar o movimento contemplativo da crianca é
fundamental para cultivar nela a imaginacéo e a criatividade. Respeitar o tempo
dos pequenos e acompanha-los nas situacbées em que podem contemplar o
novo, o diferente, o imenso, ou, 0s pequenos detalhes, permitindo que levantem
hipoteses, facam perguntas certamente contribuira para o desenvolvimento nao
apenas da imaginacao, mas de todas as potencialidades da crianga, ja que elas
estdo intrinsecamente relacionadas.

O mesmo autor nos indica que “[a] criatividade torna-se mais visivel
quando os adultos tentam ser mais atentos aos processos cognitivos das
criancas do que aos resultados que elas conquistam nos varios niveis do fazer
e do entender®”. Ou ainda quando ressalta que “[a] criatividade parece encontrar
mais poder quando os adultos estdo menos vinculados a métodos prescritivos
de ensino e se tornam, em vez disso, observadores e intérpretes de situacdes
probleméticas”. (MALAGUZZI, 1999, p. 87).

Vale mencionar ainda que a natureza como apontada por Raul é um fator
muito positivo para o cultivo do potencial criativo das criancas. No Assentamento,
a proximidade com a natureza favorece para que esses momentos de
contemplagéo acontecam. Estar proximo a natureza nos permite desenvolver a
sensibilidade. Assim, como a natureza, as diferentes manifestacdes artisticas

também tocam o sensivel. Nesse sentido, a literatura, a mudsica, o teatro, a

35 (Ibidem, p. 87)
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danca, a pintura, a escultura, etc., sdo exemplos de atividades artisticas
essenciais para o ser humano e rica de possibilidades na educacdo dos
pequenos. Ao passo que as contemplamos, apreciamos o0s fendmenos,
admiramos o belo, criamos e recriamos, elas por sua vez nos acolhem, nos
permitem acessar nossa interioridade, nos agucam a percepc¢ao do outro e do
eu, nos possibilitam vislumbrar a dimens&o da nossa intervengéao na natureza e
na sociedade como um todo, nos permitindo, entao, pensar novas formas de ser
e estar no mundo.

No entanto, para que esta contemplacao ocorra na escola, € necessario
que os professores construam saberes especializados que permitam a eles
compreender as criangas, ter sensibilidade para ouvi-las e valorizar o olhar
sensivel delas, bem como propiciar a elas experiéncias de contemplacao e
exploracdo da natureza. “Nossa tarefa, no que se refere a criatividade, € ajudar
para que as criangas escalem suas proprias montanhas, tdo alto quanto
possivel”. (MALAGUZZI, 1999, p. 88). No que tange a avaliagdo da importancia
da criatividade, vale lembrar as palavras de Malaguzzi (1999, p. 86), de que as
criancas,

[...] s&o os melhores avaliadores e os juizes mais sensiveis dos
valores e da utilidade da criatividade. Isso ocorre porque elas
possuem o privilégio de ndo estarem excessivamente vinculadas
as suas proprias idéias (sic), que constroem e reinventam
continuamente. Elas estdo aptas a explorar, fazer descobertas,
mudar seus pontos de vista e apaixonar-se por formas e
significados que se transformam.

Nesse sentido, as criancas tém muito a ensinar aos adultos. E necessario
que haja disposicdo para aprender com elas, escuta-las e valorizar o que dizem.
Os adultos necessitam reaprender com as criancas a capacidade de
encantamento diante da novo, do desconhecido, e de todo potencial
transformador que as descobertas trazem. Ao me permitir viver essa experiéncia
com Raul, aceitei o seu convite para observar meu entorno sem pressa, observar
a natureza apreciando os detalhes, as cores, 0s sons, as formas. E assim como
ocorreu com Pietro diversas vezes, me permiti brincar, imaginar, sentir.

Raul € um dos meninos maiores que participaram da pesquisa, ja estava
em seu Ultimo ano na Educacéo Infantil. E uma crianga muito ativa, gosta de

estar em movimento, brincando o tempo todo. Apresenta algumas criticas
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interessantes, por exemplo, quando evidencia que as criancas precisam ser
compreendidas pelos adultos e que a imaginagcdo na escola ndo vem sendo
cultivada; assim como demonstra perspicécia ao falar das diferentes funcdes
entre professores, coordenadores e diretores no ambiente escolar.

Por outro lado, Raul analisa e discorre sobre a escola e os professores de
maneira bastante sucinta, que ndo permitiu aprofundar o dialogo e a reflexao.
Fato que pode estar relacionado ao contexto maior da sociedade no qual
estamos inseridos, pois padroniza formas de ser e pensar. Talvez, 0 mais
importante pode estar relacionado ao afastamento da crianca na discussao,
organizacdo e realizacdo das atividades do cotidiano na escola e no
assentamento que permitiria uma visdo mais abrangente, critica e relativista da
vida em sociedade, ja que Raul diz que aprende sobre o bem e o mal, o certo e
o0 errado, “na escola, onde mais?” (Diario de campo, 28/07/2021).

Embora Raul diga que é na escola que aprende sobre essas questdes,
entendo que a escola tem a funcdo de discutir com as criangas questdes
relacionadas a ética e ndo a moral. A moralidade é desenvolvida em outros
espacos frequentados pelas criancas, como o familiar, o religioso, as relacdes
de amizade que a criangca estabelece com outras pessoas, e nas diferentes
situagcOes vivenciadas nesses ambientes. Vale mencionar ainda que quando
perguntei se os adultos conversam com ele sobre essas questdes, ele disse que
nao. Assim, € possivel que ele esteja elaborando um pensamento maniqueista,
muito mais pela falta de discussdes que possibilite repensar aquilo que ele tem
absorvido destes outros ambientes (e, principalmente, dos desenhos infantis
como dito anteriormente), que propriamente na escola.

Isso aumenta a responsabilidade da escola em discutir com as criancas
as guestdes éticas, pois, em que outro ambiente essa reflexdo seria favorecida?
E a escola o espagco privilegiado para discutir a vida em sociedade. E funcéo da
escola fazé-lo! Mais uma vez fica evidente a necessidade de promover espacos
de participacéo politica desde a Educacao Infantil, para que as criangas tenham
oportunidade de conversar sobre as questdes que emergem do cotidiano e que
impacta sua vida e a coletividade.

Vale destacar que se por um lado Raul tem a leveza e a liberdade da
participacdo (ao menos no ambiente domeéstico), suas falas revelam que ele tem

transitado por espagos em que ndo h4 a preocupacédo em discutir questdes que

126



Ihe permitam construir um pensamento relativista do mundo. Chamo atencéo
aqui, para o fundamental papel dos adultos responsaveis pelas criangas (sejam
pais, professores ou outros atores que cumpram a tarefa de educar os pequenos)
no fomento a “liberdade”.

E fundamental que os/as educadores/as compreendam sua necessaria
participagcédo nas tomadas de decisao dos pequenos, bem como, na elaboracao
de suas visdes de mundo. E esta intervencdo deve ser vista ndo como
intromisséo, mas como um dever dos adultos no exercicio da autonomia da
crianca. O que predomina ndo é impor a visao e as escolhas dos adultos, mas
contribuir sobretudo para andlise da sociedade, discutindo sobre forma como ela
percebe as acdes das pessoas ao seu redor, como entende o mundo em que
vive, cuidando para que a crianca ndo reproduza preconceitos, mas para que
consiga relativizar e analisar o mundo e as relacdes sociais de diferentes
perspectivas.

O dialogo com o Raul reiterou a necessidade de que os adultos tenham
sensibilidade para ouvir as criancas. Reforcou que € fundamental que os/as
educadores/as tenham formacéo que o0s capacite a compreender 0s pequenos
em todos os aspectos. Ademais, convida para olhar o mundo em todas as suas
nuances com mais leveza, sem superficialidade, sem pressa. Emprestando as
lentes infantis, a fim de se permitir encantar-se diante do novo, e, mesmo daquilo
gue compde nosso cotidiano, mas que passam despercebidos, bem como se
permitindo ser transformado e transformar a realidade em que vive.

Outras discussdes serdo apontadas na conversa com a proxima crianga

na secdo que segue.

6.3 As falas de Davi

Conforme apresentado anteriormente, no ano de 2020, Davi tinha 05 anos
e estava matriculado no pré I. Ele tem um irméo que também estava matriculado
na Educacéo Infantil e que aceitou participar da pesquisa, o Emanuel. Portanto,
a apresentacéo da pesquisa e o convite para que participassem foram realizados
com os dois juntos. Desse modo, descreverei, inicialmente, como ocorreu 0
primeiro contato conjuntamente e, depois, apresentarei separadamente as falas

deles.
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Quando cheguei para apresentar a pesquisa, Davi estava brincando com
seu irmao Emanuel na varanda, enquanto os pais conversavam com um senhor.
A mé&e me recebeu, me convidou para entrar e pegou uma cadeira para eu me
sentar. Expliquei-lhe sobre a pesquisa e ela prontamente autorizou a
participacéo das criancas. Enquanto eu explicava do que se tratava a o estudo,
Davi ficou por perto, pois observava com curiosidade.

Tendo compreendido a importancia da investigagcéo e de acordo com a
participacdo dos meninos, a made os chamou e disse que eu queria falar com
eles. Apresentei-me, disse que tinha um convite para fazer aos dois, entéo,
mostrei 0s termos de assentimento e expliquei do que se tratava a pesquisa.
Eles ouviram atentos e animados e gostaram do termo, tanto que nao quiseram
devolver. Diante disso, falei que eles podiam ficar com os documentos e se
quisessem poderiam colorir e me entregar depois. Eles concordaram. Davi foi 0
primeiro a correr para dentro de casa para guardar o documento. Entéo,
marcamos um dia para eu voltar para conversar com eles. (Diario de campo,
20/11/2020).

O encantamento de Davi e Emanuel ficou evidente na maneira como
cuidaram do documento e 0 entusiasmo com que me entregaram quando voltei
para conversar com os dois. Eles buscaram os termos que tinham guardado em
uma pasta apos colorirem. Depois, me entregaram sorridentes.

Neste segundo encontro, quando cheguei, Davi e Emanuel estavam
sentados no chdo da varanda jogando dominé com Mariana, a irma mais velha,.
Conversei por um tempo com a mae deles esperando que terminassem a
brincadeira. Enquanto jogavam, olhavam para ver se eu estava observando; e,
vez ou outra, me mostravam as pecas. (Diario de campo, 20/11/2020).

Comecei a conversar com eles perguntando sobre o0 jogo e sobre o que
mais gostavam de fazer. Davi animado porque ganhara o jogo me olhou e sorriu.
Eu disse “muito bem, Davi!” Perguntei se gostavam de jogos. Responderam que
gostavam de dominé e de andar de bicicleta. Entdo, indaguei se gostavam
também de desenhar e a resposta foi afirmativa. Logo, convidei-os para fazer
um desenho, e, consentindo, guardaram as pecas do domino.

Enquanto eu pegava o material a mée deles colocou uma mesa na
varanda para que eles pudessem desenhar. Eles pegaram as cadeiras. A irma

quis participar também. Eu disse que poderia desenhar, mas expliquei que a
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pesquisa seria desenvolvida apenas com 0s irmaos porgue se tratava de um
estudo com criancas da Educacéao Infantil. Apesar disso, ndo tinha problema ela
ficar ali perto e desenhar também.

Pedi aos meninos para desenharem a escola. Sugeri que desenhassem
0 que mais gostavam na escola. Davi respondeu que desenharia o escorregador.
Fiquei observando enquanto eles desenhavam e conversavam sobre o
parquinho da escola e os brinquedos que havia nele.

- O que é isso? (Perguntou Emanuel).

- E o carrossel! (Davi respondeu).

- Carrossel? (Perguntou Emanuel).

- E o gira-gira!!! (Respondeu Davi).

- Ah! (Emanuel enquanto acenava afirmativamente com a
cabeca). [Diario de campo, 26/11/2020].

Continuaram concentrados, desenhando em siléncio. E, depois de algum
tempo, ficaram olhando o desenho. Entdo, perguntei se tinham terminado. Davi
respondeu que sim. Diante da afirmativa, indaguei se ele queria me mostrar o
desenho e afirmou que sim. Dessa forma, solicitei consentimento para gravar
nossa conversa e ele concordou. (Diario de campo, novembro de 2020). Assim,
iniciamos nosso dialogo sobre a escola:

Eliane: - O que vocé mais gosta ha escola?
Davi: - Eu gosto do parquinho, de brincar e do balanco. (Diario
de campo, 26/11/2020).

Davi, assim como as outras criangas, ao falar do que mais gosta na escola
enfatiza os locais e as atividades que envolvem as brincadeiras. Isso ratifica a
importancia do brincar e da ludicidade para os pequenos, ja discutida neste
trabalho e em outros. No entanto, um diferencial na fala de Davi, foi que em
varios momentos e de diversas maneiras (seja oralmente, seja desenhando), ele
reclama que gostaria de participar do jogo, mas é impedido, pelo/a professor/a,
por ser pequeno. Trouxe aqui excerto de um momento em que essa reclamacao
apareceu, mas, vale mencionar que em quase todas as conversas que tivemos,
essa demanda de Davi era reiterada por ele.

Eliane: - Vocé desenhou o que vocé mais gosta na escola?
Davi: - Sim.

Eliane: - O que tem na escola que vocé mais gosta?

Davi: - Apontou para o papel mostrando o desenho.

Eliane: - O que é isso, me fala?

Davi: - E uma bola de basquete.
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Eliane: - Uma bola de basquete? Vocé joga basquete na escola?
Davi: - Nao. Mas, eu tenho.

Eliane: - Tem onde jogar basquete na escola?

Davi: - Tem, na quadra.

Eliane: - Ah legal! Mas, me conta porque vocé nao joga basquete
na escola, se la4 tem lugar para jogar?

Davi: - Porque eu sou pequeno e so os grandes podem jogar. S
guando eu for grande, eu vou jogar na escola. (Diario de campo,
26/11/2020).

Imagem 3: A bola de basquete

Fonte: Desenho elaborado por Davi, durante a realizacdo da pesquisa

A constante denuncia de Davi demonstra que seu desejo por participar
dos jogos de basquete ndo vem sendo considerado pela escola, mais
precisamente, pelo/a professor/a. Percebe-se que muito mais do que brincar
porque o desejo é estar inserido nas atividades que as outras criancas
desenvolvem. Trata-se de um desejo de pertencer, de estar junto e tomar parte
nos espacos e nas realizacées dentro do ambiente educacional, assim como o0s
demais atores presentes na escola.

Como ja exposto anteriormente, a brincadeira é rica em possibilidades
de desenvolvimento e aprendizagem para a crianca. De acordo com Moyles
(2002, p. 22),

A lista de vantagens decorrentes do brincar esta crescendo
rapidamente, mais ainda precisa incorporar muitos fatores. O
brincar ajuda os participantes a desenvolver confianca em si
mesmos e em suas capacidades e, em situacdes sociais, ajuda-
0s a julgar as muitas variaveis presentes nas intencdes sociais
a ser empatico com os outros. Ele leva as criancas e os adultos
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a desenvolver percepcdes sobre as outras pessoas e a
compreender as exigéncias bidirecionais de expectativa e
tolerancia. As oportunidades de explorar conceitos como
liberdade existem implicitamente em muitas situacdes ludicas, e
eventualmente levam a pontos de transposicdo no
desenvolvimento da independéncia. Em um nivel mais béasico, o
brincar oferece situacdes em que as habilidades podem ser
praticadas, tanto fisica quanto mentais e repetidas tantas vezes
guanto for necessario para a confianca e ao dominio. Além disso
permite a oportunidade de explorar os préprios potenciais e
limitacOes.

Nesse sentido, vale destacar que ao demonstrar interesse por
determinada atividade, se a crianca for desestimulada e ela internalizar que n&o
€ capaz, no momento em que ela tiver uma nova oportunidade de participacao,
h&a uma chance de se recusar, pois tera desenvolvido uma autoimagem negativa
e se sentird incapaz de fazé-lo. E necessario, entdo, estar atento aos anseios
infantis e cada vez mais criar espagos em que as criangas consigam realizar as
atividades que Ihe interessam, tenham oportunidades de fazer escolhas e junto
com o docente organizar a pratica pedagogica. Assim, as criancas se sentirdo
pertencentes a instituicdo, se sentirdo seguras e capazes de fazer escolhas,
tendo cada vez mais autonomia para fazé-lo.

Desta forma, tendo Davi demonstrado a importancia que o espacgo da
guadra da escola tem para ele, perguntei sobre as atividades que séo permitidas
gue ele realize nesse local durante as atividades educativas:

Eliane: - Quando tem aula vocé vai a quadra?

Davi: - Eu vou, e, quando ndo tem aula eu vou também.
Eliane: - O que vocé faz la na quadra quando tem aula?
Davi: - Tem o pula-pula do/a professor/a.

Eliane: - E fica l4 na quadra?

Davi: - Ele traz.

Emanuel: - Nao, ja era! (Interviu). Na verdade, € uma cama
elastica!

Eliane: - O que vocé gosta de fazer la na quadra Davi?
Davi: - Pular na cama elastica.

Eliane: - E por isso que vocé quer ir 1a na quadra?

Davi: - Sim.

Eliane: Vocé gosta dessa atividade?

Davi: Sim! (Diario de campo, 26/11/2020).

Embora reclame da atividade que gostaria de realizar, mas néo pode por
ser pequeno, Davi mostra contentamento e evidencia que o brincar é bastante

estimulado na Educacéo Infantii da escola Monte Azul. Ainda sobre as
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brincadeiras na quadra da escola, menciona que mesmo quando nédo tem aula,
trata-se de um importante espaco de lazer ndo apenas para as criangas, mas
também para as familias. Como mencionado anteriormente, ndo existem outros
espacos publicos de convivéncia e lazer no assentamento, por isso, a escola se
torna importante lugar de encontro e de realizacdo de atividades fisicas e de
lazer.

Considero que essa liberdade de utilizar o espaco da quadra fora dos
horéarios de aula e com a familia é importante para que as criangas, assim como
seus familiares, criem vinculos com a escola e desenvolvam a nocdo de
pertencimento a este espaco. Além disso, leva a consciéncia de que a escola,
como patrimdnio publico, € de todos e ndo somente daqueles que a frequentam
diariamente, quer seja 0s que nela estdo matriculados e/ou que nela trabalham.
Assim, para entender melhor o uso que ele faz da quadra nestes momentos,
indaguei:

Eliane: E o que vocé faz na quadra quando ndo tem aula?

Davi: Quando ndo tem aula ia correr na quadra. Andava de
patins, skate e bicicleta.

Eliane: Com quem vocé vai a quadra quando ndo tem aula?
Davi: la com a mée e o pai.

Eliane: Pode entrar na quadra quando ndo tem aula?

Davi: Agora ndo pode mais porque pega o corona virus. (Diario
de campo, 26/11/2020).

Além de descrever as diversas atividades que realiza na quadra com a
familia fora do horario escolar, assim como Raul, Davi também demonstra ter
consciéncia do porqué néo ser possivel utilizar os espacos publicos com a
liberdade de antes, tendo em vista a situacdo de pandemia vivenciada nesse
momento histoérico. Isso é constatado e mais uma vez evidencia a competéncia
que as criancas tém de perceber com clareza o que acontece em seu entorno.

Embora a quadra da escola seja um local acessado pelas familias nos
horérios em que néo hé atividade letiva, nesse periodo pandémico foi proibida a
permanéncia de pessoas na quadra como medida de biosseguranca para conter
a propagacao do virus. A esse respeito, vale enfatizar que as criangcas com quem
conversei (mais que muitos adultos) demonstraram compreender a necessidade
dos cuidados para a prevencdo e o combate a propagacdo da COVID-19.
Procupam-se também com a questdo sanitaria, evidenciando que o0 que

acontece na dimensao macrossocial também lhes interessam.
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Continuando a conversa, a fim de compreender a percepcdo de Davi
sobre o/a professor/a indaguei:

Eliane: - Tem professor na escola?

Davi: - Tem.

Eliane: - E vocé gosta dos professores da escola?

Davi: - Gosto e hdo gosto.

Eliane: - Como assim?

Davi: - Eu gosto do professor. Nao gosto do professor de
Educacéo Fisica.

Eliane: - Por que néo gosta dele?

Davi: - Porque ele tem giz. Ele usa muito o giz.

Eliane: - Ah é? E ele faz o que com o giz?

Davi: - Ele desenha no quadro. Desenha muito e manda a gente
escrever no caderno. Eu ndo gosto de escrever no caderno, doi
a mao por que € bastante. Mas, eu gosto dele quando a gente
brinca. Gosto quando vai la fora.

Eliane: - La fora onde?

Davi: - Na quadra, no parquinho. (Diério de campo, 26/11/2020).

Nesse trecho, Davi expressa novamente o seu descontentamento com a
pratica pedagdgica do/a professor/a, que pode estar relacionado também ao ja
mencionado fato de que o docente ndo permite que Davi brinque com as criangas
maiores. Além da ja exposta importancia do brincar para a crianca, a fala do Davi
remete a outras duas questdes fundamentais e amplamente discutidas no meio
académico, que séo: a especificidade da formacéo docente para trabalhar com
criancas pequenas; e, as caracteristicas que diferenciam a Educacéo Infantil do
Ensino Fundamental.

A respeito das caracteristicas pedagodgicas especificas desse nivel de
ensino, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, versao de
2010, menciona que desde a Constituicdo Federal de 1998 — que preconiza a
educacdo como direito da crianca —, estudiosos e trabalhadores no ambito da
Educacdo Infantil, vém constantemente discutindo e revisando as [...]
concepcOes sobre educacgéo de criangas em espacgos coletivos, e de selecéo e
fortalecimento de préaticas pedago6gicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas [...]” (BRASIL, 2010, p. 07). Nesse ambito, tem-se
o cuidado de prever estratégias que garantam as criangas a continuidade do seu
processo educativo, “[...] sem antecipacado de conteudos que serdo trabalhados

no Ensino Fundamental®¢. Esse documento preconiza ainda que a educacéo dos

3 (Ibidem, p. 07).
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pequenos nao seja um apéndice do Ensino Fundamental.

Nessa direcdo, compreendo a Educacao Infanti como espaco de
socializacdo e desenvolvimento da crianca. Desta forma, penso que o
predominio do uso do quadro e do giz, solicitando a crian¢a que escreva (copie)
no caderno, € atividade inadequada para este nivel de ensino, pois desconsidera
aspectos do seu desenvolvimento que precisam ser trabalhados antes de exigir
que ela aprenda a escrever. Antes de dar énfase a escrita formal, é preciso
proporcionar a crianca realizar outras atividades que lhe permitam desenvolver
a coordenacdo motora, a lateralidade, a capacidade de ordenacéo, classificacéo,
entre outros aspectos que servirdo de base para a alfabetizagao.

A respeito das praticas pedagogicas para a Educacdo Infantil, a
Resolucdo CNE/CEB n° 5 de 2009 indica, no seu artigo 9°, inciso lll, que:

Art. 9° As préticas pedagdgicas que compdem a proposta
curricular da Educacdo Infantii devem ter como eixos
norteadores as interagcbes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: [...] lll - possibilitem as criangas experiéncias
de narrativas, de apreciacao e interagdo com a linguagem oral e
escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos; (BRASIL, 2009).

Fica evidente a necessidade de apresentar diversos materiais as
criangas, permitir que elas os manuseiem e os utilizem, para que os conhecam,
saibam suas funcdes e os modos de uso. Reafirma-se que isso nao significa que
ndo se deva colocar as criangas em contato com a escrita, mas sim, como o
préprio documento menciona, permitir que a crianca aprecie e interaja com a
linguagem escrita em suas diferentes possibilidades, o que é possivel e mais
adequado fazer a partir de manuseio, leitura e releitura de livros infantis, escuta,
contacao, construcao de histoérias.

No entanto, a fala de Davi indica que o/a professor/a tem um
entendimento equivocado sobre como trabalhar os géneros textuais escritos na
El, posto que o docente vem se valendo do quadro e do giz como recurso para
formar copistas. Vale enfatizar que, em vez de promover o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico, a copia se caracteriza como uma atividade
esvaziada de sentido, uma vez que se trata de um trabalho mecéanico de mera
reproducdo. Além da dendncia quanto ao uso inadequado, na estratégia, Davi,

indica também que ha problemas com tempo dedicado a atividade, que
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desconsidera as condi¢des fisicas da crianca como enfatizado por ele que “doi
a mao porque é bastante”. (Diario de campo, 26/11/2020).

Importante perceber também que ao justificar que ndo gosta do/a
professor/a, Davi aponta aspectos negativos da pratica pedagodgica e néao
caracteristicas da pessoa do/a professor/a. Entendo que este fato sinaliza um
certo grau de maturidade e capacidade de diferenciar aspectos de ambito
profissional daqueles que se referem ao pessoal. Essa capacidade ndo € bem
desenvolvida em certos adultos, posto que muitas vezes, ao ouvir criticas quanto
a forma como desempenha seu trabalho, confundem com uma critica a sua
pessoa, 0 que causa, em grande parte dos casos, um afastamento do
profissional de quem faz a critica.

Essa analise se fundamenta na percepcdo de que, quando a pratica &
adequada as demandas infantis, Davi relata gostar do docente, por exemplo,
quando brincam, quando saem da sala para a quadra ou para o parquinho. No
entanto, é preciso lembrar que préaticas desagradaveis, que em algum nivel
causem sofrimento a crianca, poderao gerar aversao a diversas atividades, bem
como o desinteresse pela escola.

Esse fato também chama a atencdo para a necessidade de formacao
docente especifica para trabalhar com criancas pequenas. Lembrando que “[a]
formacdo é necesséaria ndo apenas para aprimorar a acdo do profissional ou
melhorar a pratica pedagogica, a formacao é direito de todos os professores,
conquista e direito da populagdo por uma escola publica de qualidade”.
(HAUBRICH; CRUZ, 2021, p. 6). Salienta-se ainda que € um direito da crianca
ser atendida por um profissional que esteja preparado para considerar todos 0s
aspectos referentes ao desenvolvimento infantil e que, assim, promova uma
educacado que esteja “[...] em harmonia com uma concepcéo de infancia e com
a proposta de curriculo de acordo a especificidade da crianga”, conforme o que
estd expresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(BORGES, 2019, p. 9.520).

No excerto que segue, a fala de Davi indica o reconhecimento da
necessidade da formacé&o para o exercicio da docéncia.

Eliane: - O que precisa fazer para ser professor?
Davi: - Tem que ser grande. E tem que fazer a tarefa.
Eliane: - Qualquer pessoa pode ser professor?

Davi: - Pensa por um momento... ndo responde.
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Eliane: - Se eu quiser, eu posso ser professora?

Davi: - (Olhou para mim pensativo e respondeu)

Tem que estudar. Vocé estuda, entdo, pode. (Diario de campo,
05/01/2021).

Davi, assim como todas as outras criangas com as quais conversei,
evidenciou a necessidade de que o/a professor/a estude. A fala dele remete
ainda a ideia de que a formacgao docente € um processo continuo que inicia antes
da formacéo universitaria, passa por ela e segue ao longo da vida e do exercicio
profissional. Davi, varias vezes, afirma que ele mesmo estuda para ser professor
um dia e, em outro momento®’, quando analisdvamos este trecho da nossa
conversa, ele enfatizou que este profissional “tem que estudar sempre”. (Diario
de campo, 15/11/2021).

Apesar de Davi ndo ter clareza quanto a legislacao que rege a educacao
e a necessidade de formacédo de professores, a fala dele estd em consonancia
com o que determina a LDB n°. 9.496/96, no artigo 62, 8 1°, que preconiza que
“[a] Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao
dos profissionais de magistério”. Para Davi, o/a docente € o/a adulto/a que
estuda, que tem autoridade pedagdgica, pois € aquele que “manda” na sala de
aula, e/ou “manda fazer tarefa” e, também, é aquele que ensina (Diério de
campo, 26/11/2020). Para ele, a existéncia do/a professor/a na escola se justifica
pela necessidade de ensinar, como ele expressa quando questiono o porqué de
ter professor/a na escola e ele responde que é “para ensinar as coisas, as
tarefas” (Diario de campo, 26/11/2020).

A visdo de Davi, a respeito do docente, sua necessaria formacéo e a
autoridade pedagogica de quem aprende para ensinar, ratifica o que Santos
(2007, p. 19) ressalta sobre o lugar do/a professor/a-mestre/a na relagdo com o
estudante.

Um lugar ocupado por alguém que sabe que mesmo sendo
sustentado por seu conhecimento, devendo sempre se
aprofundar mais, ndo o detém na totalidade, visto que este se
refaz cotidianamente e que, além disso, seja possuidor de uma
sabedoria que o permita reconhecer em seu aluno um potencial
na construcao e reconstrucao dos saberes.

37 Momento em que retornei para analise dos dados junto com Dauvi.
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A reflexdo sobre esse lugar de autoridade pedagdgica do/a professor/a,
me remete novamente ao pensamento freireano de que “[...] ndo existe docéncia
sem discéncia” (FREIRE, 1997a, p. 23). E importante sempre ter em mente que
na relacdo/a professor/a-aluno/a “[...] quem forma se forma e reforma ao formar
e quem é formado forma-se e forma ao ser formado®”. Nessa dinamica, mais
uma vez reafirmo a necessidade da escuta, do dialogismo, da exotopia. Afinal,
para aprender enquanto se ensina, é fundamental escutar a crianca, trocar com
ela experiéncias e conhecimentos, valorizar seus saberes, respeitando-as
enguanto sujeitos competentes e capazes de ensinar.

Ainda a respeito das tarefas que Davi menciona que o/a professor/a deve
mandar fazer, questionei:

Eliane: Ele ensina mais alguma coisa?

Davi: Ele ensina jogar basquete, mas ele nunca me manda fazer
isso. Ele me manda fazer so tarefa.

Eliane: Que tarefa ele manda fazer?

Davi: De uma pasta.

Eliane: E o que tem na pasta?

Davi: Desenho.

Eliane: E vocé gosta das tarefas?

Davi: Gosto.

Eliane: - Das atividades que o/a professor/a manda fazer qual
vocé mais gosta?

Davi: - Eu gosto de desenho.

Eliane: - E qual vocé menos gosta?

(Davi ficou em siléncio pensativo).

Emanuel: - Eu gosto de todas as tarefas (interviu).

Eliane: - E vocé Davi?

Davi: - Eu também gosto. (Diario de campo, 05/01/2021).

Nesse trecho mais uma vez Davi reclama por ndo jogar basquete, mas diz
gostar das tarefas que o/a professor/a manda fazer. Ele cita a pasta, uma vez
que, com o fechamento das escolas no periodo de pandemia, os professores
enviavam as tarefas em pastas para que as criancas pudessem realizar em casa.
Essa foi uma tentativa de atendé-las, claro que com todo prejuizo gerado pela
falta de socializacdo, interacdo crianga-crianga, crianca-professor/a motivada
pela necessidade de isolamento social. Ainda sobre as tarefas, perguntei:

Eliane: Se vocé pudesse escolher as tarefas qual vocé
escolheria?

Davi: Eu escolheria ser o professor e dar aula dificil, 1a no outro
prédio.

Eliane: Vocé escolheria ser o professor?

38 (Ibidem, p. 23).
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Davi: Sim.

Eliane: E se fosse para vocé escolher as tarefas para voceé fazer
agora, quais vocé escolheria?

Davi: Escolheria para aprender ser professor e ser policial.
(Diério de campo, 26/11/2020).

Assim como Pietro, Davi também manifesta o desejo de ser professor e
acredita que a escola deve prepara-lo para esta profissdo. Quando questionei
sobre o que ele pensa que as criancas devem aprender com as “coisas e tarefas”
gue o/a professor/a manda fazer, a resposta foi assertiva: “a ser professor!”. Esta
relacdo da escola com o trabalho foi reafirmada por ele em outros momentos de
nossa conversa:

Eliane: - Por que tem escola no assentamento?
Davi: - (pensa...). Nao sei!

Eliane: - Tem criangas na escola?

Davi: - Tem.

Eliane: - E por que vocé acha que tem criangas na escola?
Davi: - Para estudar.

Eliane: - E 0 que vocé gosta de estudar na escola?
Davi: - Tudo.

Eliane: - Por que as criancas estudam?

Davi: - Para ser professor.

Eliane: - Vocé estuda para ser professor?

Davi: - Sim! (Diario de campo, 05/01/2021).

Eliane: Todas as criangas vao a escola para aprender a ser
professoras/es?

Davi: Tem algumas que querem trabalhar em construcao. (Diario
de campo, 15/09/2021).

Embora a fungéo primeira da Educacao Infantil — e da Educacédo Basica
de maneira geral — néo seja a de preparar para 0 mundo do trabalho, a LDB
9.394/96, no artigo 1°, § 2°, determina que “[a] educacdo escolar devera vincular-
se ao mundo do trabalho e a prética social”. Entdo, mesmo sem conhecer a
legislacdo, Davi demonstra ter entendimento desta necesséria relacdo entre
educacéo e trabalho. Entendo que desde a Educacéo Infantil é possivel trabalhar
guestdes relacionadas a profissao e ao trabalho, para que as criancas elaborem
conhecimentos sobre a vida e a organizagdo social, conhecam as diferentes
profissdes, bem como os profissionais que as desempenham, também para que
compreendam a importancia e a dimenséao desta atividade para o ser humano e
para a vida em sociedade.

Retomando a conversa sobre o/a professor/a, a fim de identificar
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caracteristicas negativas que Davi atribui ao docente, perguntei sobre o mau
professor. Ele respondeu que nao tinha nenhum mau professor na escola.
Perguntei: como vocé acha que é a aula do mau professor? Ele respondeu: “ele
passa tarefa mais mais dificil”. (Diario de campo, 05/01/2021).

A resposta de Davi demonstra perspicacia em compreender que as
tarefas precisam estar adequadas ao nivel de desenvolvimento e aprendizagem
das criancas. O mau professor, em sua opinido, além de passar muita tarefa (fato
que ele ja havia reclamado), também solicita que as criancas realizem atividades
consideradas por ele como muito complexas. Vale lembrar que anteriormente ao
falar sobre ser professor e passar tarefas “dificeis”, ele mencionou que estas sao
realizadas no outro prédio, referindo-se ao bloco em que estudam as criancas
do Ensino Fundamental.

Quanto a isso, reafirmo a necessidade de as praticas da Educacao Infantil
seguirem as determinacfes da Resolucdo CNE n°. 005/2009 e considerar as
singularidades de cada crianca, tendo sempre como eixos norteadores as
atividades de interacdes crianca-crianca, crianca-professor/a e as brincadeiras.
Quanto a importancia de tais dinamicas na educacdo dos pequenos, Davi
também ratifica 0 que os documentos legais estabelecem quando ele explicita
do que sente falta por estar afastado da escola no periodo de pandemia:

Eliane: - Vocé esta com vontade de voltar para a escola?

Davi: - Sim.
Eliane: - Estd com saudades?
Davi: - Estou.

Eliane: - Do que vocé mais sente saudades?

Davi: - Dos brinquedos.

Eliane: - E vocé sente saudade do/a professor/a?

Davi: - Sim.

Eliane: - Do que vocé sente saudades do/a professor/a?
Davi: - Das tarefas.

Eliane: - E de quais tarefas vocé sente mais saudades?
Davi: - De desenhar. (Diario de campo, 05/01/2021).

Em todos os encontros Davi citou os brinquedos, as brincadeiras, 0
desenho e 0s jogos na quadra como elementos que sao importantes para ele e
dos quais mais gosta. Em outro momento da conversa também volta a falar sobre
o brincar e da forma como menciona evidencia que em todos os ambientes que
as criancas frequentam, em diferentes momentos, as brincadeiras estédo

presentes. E a atividade preferida dele, bem como para todas as criangas
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participantes desta pesquisa.

Eliane: - Do tempo que vocés ficam na escola, qual 0 momento
gue vocés mais gostam?

Davi: - Eu gosto dos brinquedos.

Eliane: - Vocé gosta da hora de brincar?

Davi: - Sim.

Eliane: - E do tempo que vocé fica dentro da sala de aula qual é
0 momento que vocé mais gosta?

Davi: - De brincar também.

Eliane: - E da hora do recreio o que vocé mais gosta?

Davi: - Do parquinho.

Eliane: - E desta hora do recreio o que vocé menos gosta?
(Fica pensativo e ndo responde)

Eliane: - Tem alguma coisa na hora do recreio que vocé gosta
menos ou ndo gosta?

Davi: - Nao.

Eliane: - O que vocé gostaria que o professor fizesse na sala de
aula?

Emanuel - Brincasse! (Interviu).

Davi: - Sim brincar! (Concordou Davi gritando e saltando da
cadeira). [Diario de campo, 05/01/2021].

Essa reivindicacao de Davi de que o/a professor/a brinque na sala de aula,
vai ao encontro do que enfatiza Mascioli (2014, p. 119), sobre,

[..] a necessidade do trabalho de profissionais que sejam
capacitados e apaixonados, mas que exer¢cam sua pratica
dentro de uma proposta pedagdgica de qualidade; que respeite
a crianca e que possibilite oportunidades no processo de ensino-
aprendizagem, para que através da brincadeira a crianga possa
aprender, desenvolver-se e interiorizar o mundo.

Para que isso se torne realidade nas escolas, os/as professores/as
necessitam aprofundar seus conhecimentos tedrico-praticos para que se
apropriam e se instrumentalizem de forma adequada, a fim de efetivar o direito
de brincar das criancas, com vistas a “[...] viabilizar um ensino sistematico e
intencional, adequado ao ritmo do psiquismo infantil e mediado pela alegria do
ludico, do belo, da descoberta, da surpresa e do encanto”. (MASCIOLI, 2014, p.
119).

Saliento entdo que nas brincadeiras € importante também ouvir as
criangas, pois aquilo que pode parecer bom e interessante para os adultos e até
para algumas criangas, pode nao ser para outras, como indica a fala de Dauvi:

Eliane: - E o que vocé menos gosta na escola?
Davi: - Pensa... eu ndo gosto de brincar na casinha.
Eliane: - Vocé néo brinca na casinha?
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Davi: - Eu brinco, s6 que eu ndo quero.

Eliane: - Vocé ndo quer brincar agora ou vocé ndo gosta de
brincar na casinha?

Davi: - As vezes eu ndo quero.

Eliane: - As vezes vocé brinca?

Davi: - Sim.

Eliane: - E por que as vezes vocé nao quer brincar na casinha?
Davi: - Quando troca o professor e o0 outro vai embora ele d4 um
susto na gente.

Eliane: - E vocé gosta?

Davi: - Nao.

Eliane: E quando vocé nado quer brincar na casinha vocé pode
escolher fazer outra coisa?

Davi: Pode escolher se quer ou ndo brincar na casinha. Brinco
em outro brinquedo. (Diario de campo, 05/01/2021).

Reafirmo a necessidade de que o/a professor/a converse com as
criangas, esteja atento as suas diferentes formas de expresséo para que possam
identificar ocasifes como esta apresentada por Davi. Para ele, a atitude docente
esta incomodando a crianca porque as brincadeiras ndo estdo adequadas. Elas,
entdo, precisam propiciar um momento prazeroso, encantador, que crie lacos de
confianca, entre as criancas e os/as professores/as para promover seu
desenvolvimento pleno.

E importante construir o entendimento de que a participacdo da crianca
na escolha das brincadeiras e na avaliacdo delas € uma participacao politica, ou
ao menos o inicio deste exercicio de forma intencional. Isso porgue, ao ouvi-las,
o/a professor/a poderd elencar os aspectos positivos e negativos de cada
brincadeira na visdo das criancgas, pensar junto com elas em formas de tornar o
momento mais agradavel e saudavel para todos os envolvidos.

Ainda nesta perspectiva da participacdo politica dos pequenos no
ambiente de Educacéo Infantil, a fim de saber como Davi percebe essa dinamica
na escola, perguntei:

Eliane: - A escola tem um dono Davi?

Davi: - Tem.

Eliane: - Quem é o dono da escola?

(Davi sorri, mas, ndo diz).

Eliane: quem vocé acha que é o dono da escola?

Davi: A diretora.

Eliane: Por que vocé acha que é a diretora a dona da escola?
Davi: Porque ela que manda na escola. Ela é a Unica que manda
na escola. E o/a professor/a manda na sala.

Eliane: E tem mais alguém que manda na escola?

Davi: Ndo. (Diério de campo, 05/01/2021).
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Para Davi, € dono da escola quem tem poder de mando. Na percepc¢ao
dele, quem detém esse poder é a diretora. Fica evidente também a sagacidade
de Davi ao perceber que o/a professor/a € quem tem autoridade na sala de aula,
pois, mesmo a diretora tendo poder de mando de forma geral, dentro da sala de
aula, na visdo dele, quem manda €é o/a professor/a. Esse entendimento que Davi
apresenta de que o dono da escola € quem toma as decisdes é bastante
coerente, além de remeter ao conceito de gestdo democréatica®. Nesse aspecto,
entende-se que a escola € de todos, uma vez que € um patrimdnio publico e
todos devem ter parte nos processos decisorios dentro do ambiente escolar. No
entanto, o que a fala de Davi sugere é que esta gestdo “democratica” n&do vem
incluindo as criangas, e no excerto que segue fica ainda mais evidente este fato:

Eliane: - E a crianga manda?

Davi: - Nao.

Eliane: - Por que a crianga ndo manda?

Davi: Fica pensativo, nao responde...

Eliane: - E vocé gostaria de mandar também Davi?

Davi: - Sim!

Eliane: Vocé ndo me respondeu porgque a crianga ndo manda.
Pode me dizer?

Davi: Porque néo € grande.

Eliane: O gque precisa ser para mandar?

Davi: Professor ou diretora.

Eliane: E se vocé pudesse escolher vocé gostaria de mandar?
Davi: Nao.

Eliane: Por que vocé nédo gostaria de mandar?

Davi: Porque eu ndo sou grande. S6 posso mandar em mim
mesmo. N&o posso mandar em nada mais. (Diario de campo,
05/01/2021).

Assim como Pietro, Davi também entende que as criangas ndo podem
mandar na escola pelo simples fato de serem pequenos, de serem criangas.
Reafirmo aqui a importancia de criar oportunidades para que as criangas tomem
decisGes nos diversos ambientes nos quais elas transitam, principalmente na
escola que € um ambiente privilegiado de socializacdo, aprendizagem e
desenvolvimento infantil. E de fundamental importancia, portanto, trabalhar para

BN

suscitar nas criancas 0 sentimento de pertenca a instituicio escolar e a

39 A gestdo democratica pressupde a participacdo efetiva de toda a comunidade escolar (pais,
professores, estudantes e demais servidores), em todos os aspectos da tomada de deciséo,
organizagdo, enfim, gestdo da escola; seja em termos administrativos ou pedagoégicos. Ver mais
em: https://educacaointegral.org.br/glossario/gestao-democratica/
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sociedade como um todo.

Ao compreender que sdo parte da comunidade escolar e sé&o
coconstrutoras da instituicdo e das relagcbes que nela se estabelecem, as
criancas irdo cada vez mais sentir o desejo de participar. Quanto mais
oportunidades de atuar politicamente, tanto mais desenvolverd o senso de
pertencimento e de responsabilidade na elaboracao da vida coletiva. Da mesma
forma, essa oportunidade desenvolvera cada vez mais, a autonomia para refletir
sobre a realidade e atuar de maneira a transformar ou manter aquilo que acredita
ser necessario.

Reforgco que posicionar-se politicamente, ou seja, tomar decisbes
conscientes, se aprende no processo de participacdo. Ja afirmei anteriormente
gue desde muito cedo as criancas podem atuar efetivamente nas tomadas de
decisfes, inclusive no ambiente de Educacao Infantil. Para isso, ndo basta que
os/as professores/as saibam como ouvi-las e consigam valorizar suas opinides.
E preciso criar espagos para que as criangas possam exercer a participacao
politica. Lembrando que quanto mais elas participarem, mais aperfeicoardo a
habilidade de fazer escolhas, de expressar opiniées, terdo maior capacidade de
discernimento, desenvolverdo cada vez mais o pensamento critico, aprenderdo
a dialogar e também a acatar as decisdes que nao necessariamente sdo suas,
posicionando-se de forma respeitosa e consciente quando se atender ao desejo
da maioria. Enfim, se tornardo cada vez mais aptas para o convivio social
saudavel, ao mesmo tempo em que terdo mais consciéncia de si e de seu papel
no mundo.

Na sequéncia da conversa com Davi, para saber a percepc¢éo dele quanto
as caracteristicas especificas do/a professor/a de Educacéo Infantil no Campo,
perguntei:

Eliane: - Tem professor na escola que mora no assentamento?
Davi: - Tem sim. O professor Paulo.

Eliane: - Tem professor aqui que mora na cidade?

Davi: - Sim.

Eliane: - Vocé acha que o/a professor/a que da aula aqui tem
gue morar aqui ou na cidade?

Davi: - Na cidade. No sitio. Nao sei, antes ele morava na cidade,
agora ele mora no sitio. Ele pode morar la ou aqui. (Diario de
campo, 05/01/2021).
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Como ele respondeu falando das caracteristicas fisicas do/a professor/a,
perguntei de forma mais especifica sobre a aula:

Eliane: A aula do professor/a que da aula aqui é diferente da aula
do/a professor/a que d& aula na cidade?

Davi: As vezes, o professor leva a gente no sitio, a gente vai 4,
no sitio e brinca no pula-pula, vé os animais. Eu gosto de ir no
sitio. (Diario de campo, 05/01/2021).

Assim como para as outras criancas, para Davi ndo faz diferenca onde
o/a professor/a mora, ainda que cite as visitas ao sitio, as aulas na horta, assim
como também citaram as outras criangcas, como diferenciais das aulas dos
professores que moram no campo e 0S que moram na cidade. Esta importante
valorizagcdo da e o vinculo com ele em maior ou menor grau € citada por todas
as criancgas. A esse respeito, a Resolucao n°. 05/1999 determina que:

§ 3° - As propostas pedagodgicas da Educacdo Infantil das
criangas filhas de agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da reforma agréaria, quilombolas, caicaras, povos da floresta,
devem:

| - reconhecer os modos préprios de vida no campo como
fundamentais para a constituicdo da identidade das criancas
moradoras em territérios rurais; (BRASIL, 1999, p. 3, grifo meu).

Como a propria legislacdo sugere, ao valorizar o vinculo com a terra e
pensar as praticas pedagoégicas de modo a relacionar as atividades escolares
com o contexto social das criangas, neste caso, com a vida no assentamento,
o/a professor/a colabora para a construcdo da identidade das criancas
assentadas, bem como, para a elaboracdo de uma autoimagem positiva de si e
do meio em que vivem, criando assim o sentimento de pertenca a este local.
Esse fato pode contribuir diretamente para futura permanéncia desses sujeitos
na terra, o que evitaria o éxodo rural dos jovens que vem sendo discutido na
academia e reclamado pelos assentados que estdo percebendo o
envelhecimento dos povos do campo. Essa saida precoce dificulta a
continuidade da producéo, ja que chega um momento em que os mais velhos ja
nao dao conta do trabalho na roga.

Reafirmo que ndo penso a educacao da crianga com o viés puramente
do investimento no futuro, pois a crianga precisa ser valorizada no que ela € hoje.
Para tanto, precisa participar das tomadas de decisbes agora, para que ainda

enquanto criangas tenham qualidade de vida e possibilidades de
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desenvolvimento pleno. E obvio que isso trara contribui¢cbes para o futuro, mas
isso ndo € investimento no futuro adulto e sim investimento na crianca. Dessa
maneira, se proporcionarmos as crian¢as uma educacao de qualidade, que as
valorize enquanto sujeitos capazes e competentes, pertencentes a escola e ao
assentamento, contribuimos para que ela tenha uma autoestima positiva e
vinculo com a terra, valorizando a si, aos outros e ao local em que vive, tanto no
presente quanto no futuro.

Davi demonstrou bastante timidez, mesmo sendo uma das criangas com
guem mais conversei. Desde o inicio até o término da pesquisa, ainda que
demonstrasse disponibilidade e desejo de participar, por varias vezes teve um
pouco de dificuldade de se expressar. Vale mencionar que a presenga constante
da mae nos momentos em que conversavamos ora contribuia para que ele se
expressasse, ora dificultava, pois, em alguns momentos, havia intervencédo no
sentido de conduzir a crianca a resposta (que era da mée e nao precisamente
da crianca). Quando isso ocorria, eu retomava posteriormente a pergunta
buscando compreender a visdo da crianca sem a interferéncia materna.

Percebi também que em alguns momentos ele olhava para a mae como
guem se preocupasse em responder da forma correta ou como quem queria
anuéncia da mae para a resposta dada. Saliento que essa condi¢do subalterna
da crianca em relacdo ao adulto ocorre em grande medida pela falta de
oportunidades de participar de forma autbnoma e independente. Essa
dependéncia gera inseguranga na crianga nos momentos em que lhe é solicitado
opinar livremente e sem a intervencao do adulto. Em todos os encontros procurei
evidenciar para ele que ndo havia resposta certa ou errada, uma vez que eu
estava querendo saber o que ele pensa, como ele percebe o papel do/a
professor/a e a educacdo que esta sendo destinada a ele. Sempre que eu dizia
algo relacionado a isto ele sorria, acenava afirmativamente com a cabega e
respondia o que era questionado.

Na sequéncia, apresento as conversas e as reflexdes realizadas com

Emanuel.
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6.4 Dizeres de Emanuel

Emanuel tinha 06 anos em 2020 e frequentava o pré Il. Conforme
apresentado anteriormente, Emanuel é irmdo de Davi (sujeito da pesquisa
apresentado no subtitulo anterior). No entanto, retomarei aqui alguns trechos ja
apresentados focando a descri¢do nas reacdes e atitudes do Emanuel.

No momento em que eu ainda estava conversando com a méae, Emanuel
saiu da varanda onde estava com o irmao, pegou a bicicleta, ficou dando voltas
no quintal, foi até o portdo e veio bem perto de nés. Enquanto fazia isso nos
observava e chamava a mée querendo atencéo. (Diario de campo, 20/11/2020).

Quando a mée o chamou para me ouvir apresentar a pesquisa, Emanuel
veio correndo e sorrindo. Prestou bastante atencdo e prontamente aceitou o
convite para participar. Assim como Davi, gostou muito do termo de
assentimento e quis ficar com ele. Respondi que podia ficar e se quisesse
poderia colorir para depois me entregar. Ele concordou e, no outro dia, quando
voltei para continuar a pesquisa, entregou-me, sorridente, o termo que havia
colorido. (Diario de campo, 20/11/2020 e 26/11/2020).

Depois que me entregou o termo eu o convidei a desenhar a escola.
Sugeri que desenhasse 0 que mais gostava na escola. Emanuel rapidamente
respondeu: vou desenhar o professor! Perguntei “O que vocé mais gosta na
escola é o professor?” Ele respondeu que sim. Depois de um tempo
desenhando, parou e ficou olhando o desenho assim como o fez seu irméo.
Entdo, perguntei se tinha terminado e ele disse para esperar porque faltava algo.
Comecgou a pintar todo o fundo do desenho de azul. (Diario de campo,
26/11/2020).
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Imagem 4: o parquinho da escola

P e st S e

Fonte: Desenho elaborado pelo Emanuel durante a realizacdo da pesquisa.

Quando Emanuel terminou de desenhar, convidei-o para me mostrar o desenho
e conversarmos. Respondeu afirmativamente e perguntei:

Eliane: - Vocé desenhou o que vocé mais gosta na escola?
Emanuel: - Sim.

Eliane: - E o que vocé desenhou, mostra para mim?

Emanuel: - O parquinho.

Eliane: - E o0 que vocé gosta no parquinho?

Emanuel: - Eu gosto mais da casinha.

Eliane: - O que tem na casinha que vocé gosta?

Emanuel: - A gente se esconde |4, do professor.

Eliane: - Vocé se esconde do professor?

Emanuel: - Acenou afirmativamente com a cabeca rindo (todos
riram).

Eliane: - E vocé gosta dos professores que tem na escola?
Emanuel: - Gosto.

Eliane: - Por que vocé se esconde?

Emanuel: - Porque a gente brinca dos “tepoquio”. Sorriu. (Neste
momento ndo entendi direito o que disse, a mée que estava no
cémodo ao lado pediu para ele falar direitinho).

Eliane: - Por qué? (Perguntei novamente).

Emanuel: - Os trés porquinhos.

Eliane: - Ah vocé brinca dos trés porquinhos! Vocé brinca com
os professores?

Emanuel: - Sim.

Eliane: - Quem mais brinca com vocé de trés porquinhos?
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Emanuel: - O professor que escolhe. (Diario de campo,
26/11/2020).

Emanuel, assim como as outras criangcas, mencionou que o que mais
gosta na escola séo os espacos de brincadeira e os brinquedos. Mas, de forma
diferente, na fala dele a figura do docente ganhou destaque. Ele gosta desses
espacos porque ali o professor brinca com ele, como € reafirmado no excerto

que segue:

Eliane: - Me mostra ai o que mais vocé desenhou?

Emanuel: - O parquinho

Eliane: - E 0 que tem no parquinho?

Emanuel: - Uma &rvore, uma casinha, o balanco, escorregador.
Eliane: - E isso aqui o que é?

Emanuel: - E o “gia gia”

Eliane: - O que? O gira-gira?

Emanuel: - Sim.

Eliane: - E disso tudo o que vocé mais gosta?

Emanuel: - Do balanco.

Eliane: - Entdo |4 da escola o que vocé mais gosta é do
parquinho?

Emanuel: - Do balanco!

Eliane: - Por que do balango?

Emanuel: - Porque o professor empurra a gente la... 14 no alto!
Diario de campo, 26/11/2020).

A fala de Emanuel nos faz retomar a ja evidenciada importancia da
brincadeira, bem como do/a professor/a brincante. Nao é demais reafirmar que
diversos estudiosos sobre infancia e Educacdo Infantii (OSTETTO, 2012;
CARNEIRO, 2012; MASCIOLI, 2012; 2014) enfatizam que a educacdo dos
pequenos precisa ser permeada pela brincadeira; que o/a professor/a necessita
compreender a crianca em toda sua complexidade e se colocar em posicéo de
guem ensina, mas também de quem aprende com elas. Para tanto, exige do/a
educador/a uma postura de valorizagdo da crianca e respeito por ela, pela sua
forma peculiar de ser. Exige do professor observagcao atenta e cuidadosa das
diferentes manifestacdes infantis. A propria brincadeira € um caminho para que
o/a professor/a mergulhe no universo infantil e compreenda a crianga em todos
0s seus aspectos. Almeida (2008, s.p.) destaca que

A prética pedagdgica torna-se mais prazerosa com a presenca
das brincadeiras, uma vez que possibilta ao professor
aproximar-se do mundo da crianca e observa-la com mais
propriedade. Para tanto, ele precisa conhecer a crianga, de onde
ela vem, como pensa, seus valores, histérias de vida, as
representacdes que ela faz do mundo, para intervir de forma
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consistente, influenciando na construcéo do sujeito, na formacao
de sua histéria. Para criar situagcbes de aprendizagens
significativas o educador precisa ndo somente de conhecimento
tedrico sobre o nivel de desenvolvimento da crianga, mas
também de experiéncias praticas relativas as possibilidades de
exploracdo que as brincadeiras podem oferecer.

Salienta-se novamente a necessidade de que a formagéo docente para a
Educacao Infantil aconteca também no chao da escola e junto com as criancas,
uma vez que esse processo formativo abarca o conhecimento tedrico-
metodoldgico, mas néo se limita a ele. Conhecer as criancas pressupde escuta-
las, principalmente quando se compreende que cada crianca é Unica, a0 mesmo
tempo multipla, e em constante desenvolvimento. Esta escuta e este aprender
com ela ndo cessam, ou hao deveria cessar, nunca, posto que tanto a crianca
qguanto o adulto estdo em constante processo de transformacéao.

Reafirmo, entdo, que o dialogismo, a escuta responsiva, a exotopia, a
alteridade, como jA mencionados anteriormente, sdo fundamentais na relacao
professor/a-educando/a, tanto para promover a participacdo infantil e
consequentemente a aprendizagem da crianga, quanto para aperfeicoar a
pratica docente que se tornara cada vez mais especializada, tanto mais aprender
com as criancas como lidar com elas, como ensina-las, como trabalhar com elas.
Nesse contexto, a brincadeira, como mencionado por Almeida (2008, s.p.), € um
recurso privilegiado.

Além disso, na interagcdo com as criancas, o/a professor/a brincante
possibilita que sejam estabelecidos vinculos de confianca entre ele e os
pequenos e entre as proprias criancas. Esse estreitar de lacos permite que as
criangas se sintam seguras para expressar suas ideias, seus anseios e suas
necessidades. Faz com que elas vejam o/a docente como alguém que as
respeita e compreende. Todos esses fatores, aliados a propria esséncia ludica
da brincadeira, contribuem muito para que a crianca queira participar das
atividades propostas, para que gostem do/a professor/a e gostem de “fazer tarefa
dele”, como mencionado por Emmanuel no trecho da conversa a seguir:

Eliane: - O que vocé mais gosta nos professores da escola?
Emanuel: - Eu gosto de fazer tarefa.

Eliane: - Das tarefas que ele passa qual vocé mais gosta?
Emanuel: - An?

Eliane: - Do que ele passa de tarefa 0 que vocé mais gosta de
fazer?
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Emanuel: - Eu gosto de fazer tarefa dele.

Eliane: - E tem alguma tarefa que vocé nédo gosta?

Emanuel: - Eu gosto de todas.

Eliane: - Que outro professor vocé tem?

Emanuel: - Eu gosto do professor Roberto disse o Emanuel.
Eliane: - Ele é professor de que?

Emanuel: - Ele treina a gente. Tem um mont&do de professor
(disse Emanuel).

Eliane: - Tem algum professor na escola que vocé nao gosta?
Emanuel: - Eu gosto de todos. (Diario de campo, 26/11/2020).

Desde o primeiro momento, Emanuel expressou o apreco que tem pelos
docentes. Em todas as conversas sempre disse que gosta muito das atividades
realizadas no ambiente de Educacéo Infantil ao qual frequenta. Reitero que este
vinculo positivo possibilita maior participacdo da crianca, bem como viabiliza o
dialogo entre educador/a e educando/a. Neste sentido, para saber como ele
percebe esse processo dialégico entre docente e discente, provoquei-o para que
falasse sobre as conversas entre ele e professor.

Eliane: - E vocé gosta de conversar com seu professor?
Emanuel: - A gente ndo conversa.

Eliane: - Vocé nado conversa com seu professor?
Emanuel: - No.

Eliane: - Ele ndo conversa com vocé?

Emanuel: - Nao (sorriu). (Diario de campo, 26/11/2020).

Apesar da situacdo da brincadeira ser favoravel para que haja efetiva
participacdo infantil e ser uma relacéo dialégica com a crianca, a fala de Emanuel
evidencia que por mais que o/a professor/a esteja sempre proximo e brincando
com as criancas, ele/a ndo tem estabelecido dialogo com elas. Mesmo nos
espacos de brincadeira, que € privilegiado para promover a participagao politica
dos pequenos, Emanuel deu pistas de que ndo ocorre a conversa com a crianca,
incentivando-a a participar politicamente. Evidencia-se esta realidade também
quando ele diz que é “o professor que escolhe quem vai brincar’. (Diario de
campo, 26/11/2020).

Diante do exposto, saliento que as brincadeiras também precisam ter
intencionalidade pedagdgica, considerando que esta implica possibilitar maior
autonomia das criancas, incentivar as tomadas de decisbes por elas,
potencializar o seu pensamento criativo, assim como a capacidade de
(re)organizacdo dos jogos e brincadeiras. Enfim, é plausivel que a participagédo

politica da crianca, assim como todas as suas potencialidades necessitem ser
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estimuladas nos diferentes tempos-espacos na Educacao Infantil, incluindo o
momento do brincar, sem o controle e a imposi¢cao do adulto. Ao organizar seu
fazer pedagogico, o/a professor/a tem que ter em mente que as dindmicas deste
ambiente irdo influenciar significativamente as condutas das criangas, “[...]
incitando ou inibindo movimentos, interacdes, sensacfes; provocando O
envolvimento ou dispersdo nas atividades propostas, a autonomia ou a
dependéncia dos pequenos” (RODRIGUES, 2016, p. 57). Ademais, as acdes
pedagogicas estimulam ou inibem sua participacdo nos processos decisorios.

Diante do exposto, para compreender como Emanuel percebe sua
participacdo e seu pertencimento a escola, perguntei:

Eliane: - Quem vocé acha que é o dono da escola?
Emanuel: A prefeitura.

Eliane: Por que a prefeitura é a dona da escola?

Emanuel: Porque ela que criou a escola.

Eliane: Quem vocé acha que deveria ser o dono da escola
Emanuel: A diretora. (Diario de campo, 15/09/2021).

A resposta de Emanuel demonstra sua astlcia em perceber a estrutura
organizacional da escola, que inclui como gestora da educacéo a prefeitura, além
da direcdo. No entanto, preocupa-me o fato de ele desconhecer a histéria de
constituicdo da escola e do assentamento como um todo, uma vez que a escola,
apesar de hoje estar sob gestdao municipal, fora “criada” pela comunidade, como
apresentado anteriormente na se¢do 05. Conhecer essa histéria, sem duavida,
contribuiria para que ele desenvolvesse o sentimento de pertenca, ja que, para
ele, a escola é de quem a criou. Logo, se foi a comunidade a principal
responsavel pela existéncia da escola, é a ela que a instituicdo pertence.

Assim como ocorreu quando o provoquei a falar sobre a escola, quando
questionado sobre o/a professor/a assentado, ele também demonstrou nao
saber que o local onde mora se trata de um assentamento.

Eliane: - E tem professor/a que mora aqui no assentamento?
(Ficou pensativo, com expressédo de duvida...).

Eliane: - Vocé sabe como chama esse lugar aqui onde vocé
mora?

Emanuel: - Uma Vila!

Eliane: - Quando perguntam para vocé onde vocé mora
Emanuel, o que vocé responde?

Emanuel: - Por qué?

Eliane: - Eu quero saber como vocé chama este lugar que vocé
mora...

Emanuel: - Aqui nessa casa?
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Eliane: - E, onde fica essa casa?

Emanuel: - Aqui!

Eliane: - E como chama esse lugar aqui?

Emanuel: - A casa.

Eliane: - Onde fica a escola?

Emanuel: - L&.

Eliane: - La onde? Como chama aquele lugar?

Emanuel: - Escola.

Eliane: - Vocé ja foi na cidade?

Emanuel: - Ja!

Eliane: - E quando vocé esta la na cidade e fala que vai vir para
ca como vocé fala?

Emanuel: - Ah, eu sé gosto de comer salgado... (risos).

Eliane: - Deixa eu te fazer outra pergunta... E vocé sabe se tem
professor que mora aqui perto da escola?

Emanuel: - Tem o professor Paulo!

Eliane: - E onde o professor Paulo mora?

Emanuel: - Sorri...

Eliane: - Ele mora na cidade?

Emanuel: - No.

Eliane: - Ele mora no assentamento?

Emanuel: - Nao. Mas, vira assim e vai ali depois vira la e chega.
(Mostrando o percurso com as méaos).

Eliane: - E vocé sabia que esse lugar onde vocé mora, onde tem
a escola, onde o professor mora, e eu também moro, se chama
assentamento?

Emanuel: - O que é assentamento?

Eliane: - Vocé nado sabe o que é assentamento?

Emanuel: - N&o.

Eliane: - E um lugar no campo, onde tem varios sitios e as
pessoas trabalham na roga...

Emanuel: - O professor Paulo tem um sitio! (Me interrompeu).
Eliane: - Ele mora em um sitio do assentamento né?

Emanuel: - (Pensativo). Entdo, o professor Paulo mora no
assentamento?

Eliane: - Este lugar aqui € um assentamento?

Emanuel: - Nao.

Eliane: - Vocé sabe como sua mae chegou aqui?

Emanuel: - N&o.

Eliane: - Ela ndo te contou a histéria de como ela veio morar
aqui?

Emanuel: - N&o.

Eliane: - Hummm... entdo depois a gente precisa perguntar para
ela como foi que aconteceu. O que vocé acha?

Emanuel: - Sorriu, olhou para a mae e disse que sim. (Diario de
campo, 26/11/2020).

Fica evidente no excerto acima que Emanuel desconhece a trajetéria das

familias assentadas no Taquaral. Nao fora ensinado para ele, nem no ambito

familiar e nem no da escola 0 que € o assentamento, assim como também é

desconhecido por ele 0 processo de constituicdo da escola. Penso que esse fato

evidencia que a participacao politica da crian¢ca ndo vem sendo estimulada, nem
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no ambiente escolar, nem no ambiente familiar, nem na comunidade como um
todo. Nesse sentido, participar, discutir, dialogar com alguém sobre essas
guestdes, ou seja, se em seu cotidiano for inserido o processo de luta pela terra
(que envolve mais que o trabalho de base e o acampamento, abrange também
a luta continua por condi¢bes dignas para a sobrevivéncia no campo), essa
criangca podera perceber com clareza que € parte desse processo e dessa
comunidade, 0 que consequentemente contribuiria para que elaborasse sua
identidade de crianca assentada.

Reforco que capacidade para participar das dinamicas que envolvem a
vida em comunidade, as criancas tém. No entanto, € necessario fomentar
espacos de participacao para que elas atuem politicamente. Enfatizo mais uma
vez que quanto mais elas participarem, mais aptas estardo para tomar decisoes,
opinar com respeito e responsabilidade, com o fito de priorizar o bem comum.
Reforco ainda a atengcdo para a responsabilidade da escola em promover
discussBes que permitam a crianca elaborar o sentimento de pertencimento.

Ainda para identificar qual a percepcao de Emanuel sobre pertencimento
da crianca no espaco escolar, levantei alguns questionamentos:

Eliane: - E vocé sabe por que tem escola aqui no assentamento?
Emanuel: - Sim

Eliane: - E por que tem escola aqui?

Emanuel: - Para ensinar a gente.

Eliane: - Ensinar o que?

Emanuel: Para a gente fazer aquilo. Ensinar a ler. (Diario de
campo, 05/01/2020).

Eliane: - E por que vocé acha que tem criangas na escola?
Emanuel: - Para estudar.

Eliane: Estudar o que?

Emanuel: Tarefa.

Eliane: - E 0 que vocé gosta de estudar na escola?
Emanuel: - Tudo!

Eliane: - Por que as criancas estudam?

Emanuel: - Para ser policia.

Eliane: - Vocé quer ser policial?

Emanuel: - Sim (Diario de campo, 05/01/2020).

Para Emanuel, assim como para as outras criancas, a escola existe para
ensina-las a ler, a fazer tarefas. Assim como o irmao, citou que a escola existe
para ensinar uma profissdo. Na fala de Emanuel estd bem presente a ideia de

que a escola prepara a crianca para o futuro, para a profissdo que exercera
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quando for adulto. Concepcao que ele reforca em outro momento da conversa
guando pergunto: o que vocé acha que a escola deve ensinar? Ele responde:
“ensinar a ler, ensinar ndo fazer bagunca, falar o que a gente vai trabalhar
quando ser adulto”. I1sso é preocupante, pois, se desde pequeno a crianca ja é
ensinada a olhar para a escola como lugar de preparacéo para o futuro e para
sua inser¢do no mercado de trabalho e ndo como um local destinado ao seu
desenvolvimento integral enquanto é criangca, esse pensamento de criangca
enquanto devir se perpetuara na sociedade. Precisamos conversar com 0S
pequenos e leva-los a refletir sobre esta questdo, que também é fundamental
para propiciar a participacao politica da crianca.

Essas concepcdes de escola formadora de capital humano e de crianga
como devir precisam ser superadas. Um dos caminhos para isso € a promocao
da participacao politica das criangas, pois isso auxiliara para que elas elaborem
uma autoimagem positiva, de sujeitos capazes e competentes para atuar
politicamente e para contribuir na sociedade no presente. Consequentemente,
no futuro, entendo que as criancas precisam ser valorizadas enquanto criancas
para juntar-se aos estudiosos e militantes das causas infantis, bem como para
atuar na sociedade como multiplicadoras dessas ideias, rompendo com a
reproducdo das desigualdades entre criancas e adultos. Da mesma forma,
poderdo reivindicar uma educacdo orientada ao desenvolvimento pleno das
criancas e ao atendimento de suas necessidades educativas e nao voltada aos
interesses do mercado.

O papel da escola nessa reflexdo é essencial, uma vez que é na neste
ambiente que as criancas encontram espaco de socializacdo secundaria, de
interacdo ampliada, espaco proficuo para que elas possam exercer seu direito
de opinar, participar, intervir, argumentar, fazer escolhas e, nesse processo,
desenvolver sua autonomia, identidade, entre outros aspectos que permitirdo a
elas perceber seu papel no mundo e sua importancia na atuacao politica.

Tendo em mente a importante funcao da escola na formacgao da crianga,
perguntei ao Emanuel sobre as atividades que ele participa na instituicao.

Eliane: - Emanuel, do tempo que fica na escola o0 que vocé mais
gosta?

Emanuel: - Das tarefas.

Eliane: - E da hora do recreio o que vocé mais gosta?

Emanuel: - De ir a quadra.

Eliane: - E o que vocé faz la na quadra?
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Emanuel: - Eu jogo (Sorri).

Eliane: - E da hora do recreio o que vocé menos gosta?
Emanuel: - De fazer tarefa.

Eliane: - E faz tarefa na hora do recreio?

Emanuel: - Sorri (quando fica de castigo acho, interferiu a mae
gue estava sentada proximo) Emanuel sorri acena que sim com
a cabeca.

Eliane: - E vocé fica de castigo?

Emanuel: - S6 quem faz bagunca fica de castigo.

Eliane: - E vocé faz bagunca?

Emanuel: - As vezes (sorri). (Diario de campo, 05/01/2020).

O tempo todo Emanuel enfatizou que gosta da escola e dos professores,
bem como das tarefas que sdo realizadas. Assim como as outras criangas,
ressalta a importancia do jogo e da brincadeira realizados na escola, que ja
discutimos anteriormente. Chama atencdo ainda em sua fala a questdo do
castigo também ja discutida quando mencionado por Pietro. Ja expus o
entendimento de que este é um recurso equivocado do educador, que ndo deve
acontecer de forma alguma e em nenhum momento. Vale mencionar ainda que
ao trazer a tarefa como punicéo, podera fazer com que a crianca elabore a ideia
de que fazer tarefa seja ruim, seja como de fato estdo fazendo “um castigo”.

Fazer tarefa ndo pode ser entendido como consequéncia negativa de uma
acdo da crianga, se o0 que se espera dela é que mantenha e/ou desenvolva o
gosto pelos estudos, o desejo sincero pelo aprender, pela construcdo do
conhecimento. Estudar precisa ser prazeroso para a crianga € nunca uma
sancdo. Com isso, a fala de Emanuel indica que ele ja interiorizou a ideia de que
a crianca que nao se comporta como desejado pelo docente deve ser punida.

Eliane: - O que vocé acha que o/a professor/a precisa fazer na
escola ou na sala de aula?

Emanuel: - Quando a gente faz mal a gente fica de castigo, mas
eu ndo fago mal.

Eliane: - Vocé acha que o/a professor/a deve colocar de castigo?
Emanuel: - Ele coloca algumas pessoas ha escola.

Eliane: - Mas o que vocé acha que ele deve fazer? E colocar de
castigo quem vai mal? Vocé me falou do castigo?

Emanuel: - Ele s6 faz isso quando alguém quer pegar o
brinquedo do outro. (Diario de campo, 05/01/2020).

Os ditos de Emanuel reforcam o que j& chamamos atengéo anteriormente
que é o papel da escola em discutir, refletir com as criancas sobre as questdes
éticas. E ndo colocar de castigo “quem faz mal”. E preciso levar as criancas a

reflexdo sobre as consequéncias de suas atitudes na prépria vida e na
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coletividade. O castigo ndo permitird a criangca essa compreensao, ao contrario,
s6 possibilitara que tenha emocgfes negativas e aversao ao/a professor/a, aos
colegas, a escola. Para saber mais sobre o que Emanuel pensa a este
respeito, provoquei-o a falar mais sobre o que ndo gosta no ambiente escolar:

Eliane: Emanuel o que menos gosta na escola?
Emanuel: - Que o professor briga.

Eliane: - Por que o professor briga?

Emanuel: - N&o sei... (Diario de campo, 05/01/2020).

Da mesma forma que o castigo ndo faz com que a crianca entenda a
relacdo da sua acdo com as consequéncias dela, a briga também é uma atitude
equivocada que Emanuel demonstra ndo compreender. Reafirmo que ndo é
preciso castigar ou brigar com as criancas para que elas facam o que se espera
delas. E preciso inseri-las no planejamento do fazer pedagégico, conversar com
elas para que entendam a importancia de cada uma das atividades realizadas
no ambiente de Educacéo Infantil.

Dessa maneira, o dialogo é um recurso primoroso na educacdo dos
pequenos, uma vez que permite refletir e construir junto com as criancas
alternativas para resolver problemas e situa¢cdées do cotidiano, o que contribui
para aperfeicoar cada vez mais sua capacidade de participacao politica.

Se a criangca compreender o porqué de realizar as atividades, a
importancia de cada um dos tempos e espacos que sao organizados para ela,
bem como se souber os objetivos que se deseja alcancar, o efeito ser4 maior
que dirigir-lhe palavras, muitas vezes, rudes ou situacdes de castigo. Atitudes
violentas como brigar, gritar ou castigar as criancas de qualquer forma, em
grande medida, suscitard nelas aversdo pelo ambiente escolar e pelo/a
professor/a, produzindo efeito contrario ao que se espera, a saber. o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos que permitam viver na
coletividade com atitudes adequadas de tolerancia, cuidado e respeito mutuo.

Tendo em vista a importancia do papel do/a professor/a no ambiente de
Educacéo Infantil, provoquei Emanuel a falar sobre o docente. No trecho que
segue, fica evidente que o garoto tem elaborado uma ideia de um professor
coercitivo:

Eliane: - O que o/a professor/a tem que fazer na escola?
Emanuel: - Ver as criangas? Pergunta.
Eliane: Ver as criancas para que?
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Emanuel: Para elas nao fugir.

Eliane: As criancas fogem da escola?

Emanuel: Para ndo aprontar arte.

Eliane: Que arte as criancas aprontam?

Emanuel: Bagunca.

Eliane: Que tipo de bagunca?

Emanuel: De brincar.

Eliane: E brincar é fazer bagunca?

Emanuel: Sé se deixar espalhado.

Eliane: - O que mais que o/a professor/a deve fazer?
Emanuel: - Ele olha no celular dele.

Eliane: - E é legal? Vocés gostam que ele olha no celular?
Emanuel: - A gente ndo pode levar o celular da gente. (Diario
de campo, 26/11/2020).

A fala de Emanuel me remete a ideia de um professor que na maior parte
do tempo estéa exercendo controle sobre as criancas. No excerto acima, ele faz
uma reclamacdo contundente de que o/a professor/a ndo permite que as
criancas levem o celular, mas ele pode usar o dele em sala de aula. Mais uma
vez os ditos de Emanuel permitem enfatizar o papel da escola e mais
especificamente o do/a professor/a. O menino € capaz de discutir questbes
éticas que envolvem tanto a postura do docente quanto a das criancas no
ambiente de Educacéo Infantil. Importante mencionar que é fundamental que o/a
professor/a haja com coeréncia, a fim de legitimar sua autoridade perante as
criangas, bem como para estimular parceria e envolvimento sincero das criangas
com o ambiente escolar.

Por que ndo se deve utilizar o celular em sala de aula? Por que o/a
professor/a pode usar e as criancas ndo? O celular poderia ser utilizado o na
sala de aula em algum momento? Discutir com as criangas e acordar com elas
0 que deve e ndo deve ser feito em sala & fundamental para que elas
compreendam as dindmicas do ambiente educativo. Essa € uma questao que
envolve, acima de tudo, o respeito pelas criancas como sujeitos de direitos e
deveres.

O agir coerente ou incoerente do/a professor/a, assim como 0 respeito
gue ele/a demonstra ter (ou n&o) pelas criangas, estao diretamente relacionados
com seu processo formativo. O/A professor/a que tem formagédo adequada e
especifica para trabalhar com as criancas pequenas direcionara suas a¢gdes no
ambiente de Educacdo Infantii sempre convergindo para atender as

necessidades delas, respeitando-as em todos os aspectos, priorizando seu
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desenvolvimento global, em consonancia com o que determinam as DCNEI.
Desse modo, a formacao docente é fundamental para que o/a profissional possa
fazer escolhas pedagdgicas que permitam a crianga elaborar “[...] significados
para sua existéncia, para sua experiéncia de viver singularmente e com o outro”.
(ANGOTTI, 2014, p. 23).

Ainda para compreender o que Emanuel pensa sobre as atitudes
docentes que considera adequadas ou ndo em sala de aula, indaguei:

Eliane: - Emanuel o que acha que o/a professor/a precisa fazer
na sala de aula?

Emanuel: - N&o sei.

Eliane: - Nao sabe? Mas nem imagina?

Emanuel: - Pensa...

Eliane: - O que vocé gostaria que o/a professor/a fizesse na sala
de aula?

Emanuel: - Brincasse!

Eliane: E o/a professor/a n&o brinca na sala de aula?

Emanuel: Ndo brinca. Porque ele fica fazendo tarefa para a
gente fazer. (Diario de campo, 05/01/2020).

A fala de Emanuel chama atencao para o que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil determinam: que as atividades desenvolvidas
com as criancas neste nivel de ensino sejam organizadas tendo como eixos
norteadores as interacbes e as brincadeiras. Nesse sentido, concordo com 0
entendimento de Angotti (2014, p. 25) de que é necessario compreender a
educacdo destinada a criancas pequenas e bem pequenas em toda sua
complexidade e singularidade, “[...] constituindo espagos e tempos,
procedimentos e instrumentos, atividades e jogos, experiéncias, vivéncias [...]
respeitando a crianca em suas inumeras linguagens e no seu vinculo estreito
com a ludicidade”.

Ha, entdo, a necessidade de uma programacao de atividades
gue tenham o potencial de ampliar a expresséo das criangas e a
construcao de seus saberes, uma organizacdo pedagodgica
ludica que valorize e promova a socializagao e as singularidades
infantis em fung@o de um programa com situagdes reais, com
atividades motivadoras (em sentido amplo, envolvendo
simultaneamente aspectos cognitivos, afetivos, motores etc.)
gue despertem nas criangcas atitudes exploratérias; que da
especial valor e oportuniza a voz da crianga [...] que abre espaco
para a escuta de diferentes vozes e manifestaces além de
ampliar o universo cultural dos atores infantis [...]
(RODRIGUES, 20186, p. 55).
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Reforco, portanto, a importancia da escuta responsiva como recurso para
que o/a professor/a possa compreender de fato as criangcas em suas
necessidades e para reorganizar a pratica pedagdgica, a fim de atender as
criancas no fomento ao seu desenvolvimento pleno. Lembrando que o
conhecimento na crianca nao se restringe apenas ao saber letras e nameros,
nem fica restrito as tarefas esvaziadas de sentido, mas [...] se faz inicialmente
pela captacdo de dados, conteudos, indicios propiciados pelos 6rgéos do sentido
que sentem, percebem e possuem condi¢cdes de elaboracdo e expressao por
meio das diferentes linguagens”. (ANGOTTI, 2014, p. 22).

Continuando a conversa sobre o/a professor/a, provoquei Emanuel para
que me dissesse quais caracteristicas positivas ele atribui ao docente.

Eliane: - Me conta 0 que precisa para ser um/a bom/boa
professor/a?

Emanuel: - Néo sei...

Eliane: - O que tem um/a bom/boa professor/a ou como um/a
bom/boa professor/a é€?

Emanuel: - Gentil!

Eliane: - E 0 que mais um/a bom/boa professor/a é?

Emanuel: - Hummm... n&o sei!

Eliane: - O que precisa fazer para ser professor/a?

Emanuel: - Estudar.

Eliane: - Estudar o que?

Emanuel: - Tarefas. (Diario de campo, 05/01/2020).

Nesse trecho da conversa, Emanuel enfatiza que o/a docente tem que ser
gentil, em contraposi¢céo ao/a professor/a “que briga” e que “coloca de castigo”.
Assim como as outras criangas, frisa que este/a profissional precisa de formacao,
precisa “estudar’”. Embora ndo tenha especificado o que o/a professor/a precisa
saber, a fala de Emanuel me faz refletir sobre a necessaria sensibilidade do/a
professor/a em compreender as criancas, em saber como lidar com elas, saber
como trata-las, como falar com elas, como escuta-las, como acolhé-las. Essa
postura também esta diretamente relacionada com o processo formativo do/a
docente da Educacao Infantil, que requer formacdo especifica para trabalhar
com as criangas pequenas, que permita concebé-las em toda a sua
complexidade, enquanto ser social, cultural, histérico, compreendendo-a em seu
desenvolvimento de maneira que contemple todos 0s aspectos que a constitui.
Vale ressaltar que esses saberes docentes sdo construidos e aperfeicoados,

continuamente, ao longo da vida académica e profissional, pois,
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[...] ser professor ndo é simplesmente questdo de vocacdo ou
dom, é necessério preparo e compromisso académico, politico e
social para tal. E certo que € preciso um minimo de identificac&o
com a profissdo, mas penso que os saberes e fazeres dela, que
permitirdo acdes pedagdgicas de cunho profissional (ou seja,
intencional e ndo intuitivos), séo construidos e reconstruidos no
processo de formacdao inicial e no exercicio cotidiano da fungéo,
marcando, assim, a inesgotabilidade da formacao. Neste sentido
considero [...] que a profissionalidade docente se constréi na
praxis cotidiana. (RODRIGUES, 2016, p. 69).

Dessa forma, defendo que, para atuar na Educacgédo Infantil, os/as
professores/as necessitam de um conjunto de saberes e fazeres especificos,
além da reflexdo continua para que possa agir de forma consciente e coerente
na educacao das criancas pequenas. Gomes (2009 apud RODRIGUES, 2016,
p. 82), ao refletir sobre esta questéo, enfatiza que a atuacgéo profissional neste
nivel de ensino

[...] requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade, indagacéo teodrica e criatividade
para encarar as situa¢cdes ambiguas, incertas, conflituosas, e
por vezes, violentas, presentes nos contextos escolares e nao
escolares. E da natureza da atividade docente proceder a
mediacdo reflexiva e critica entre transformagfes sociais
concretas e a formacdo humana dos alunos, questionando o
modo de pensar, sentir, agir e de produzir e compartilhar
conhecimentos.

Reafirmo que esse processo formativo € continuo e que extrapola os
muros da universidade, que envolve constante reflexdo tedrico-pratica, aliada a
escuta da crianca, a fim de construir essa gama de conhecimentos e saberes
necessarios ao/a professor/a de criancas pequenas. Ter a sensibilidade para
inserir as criangas nesse processo é fundamental para que o/a professor/a
consiga refletir sobre sua pratica, a fim de torna-la cada vez mais especializada
de maneira que possa atender as demandas infantis.

Retomando a conversa sobre o/a professor/a, a fim de identificar se
Emanuel percebe diferencas na préatica pedagdgica dos/as docentes que moram
no assentamento e dos/as que residem na zona urbana, perguntei:

Eliane: - O/A professor/a que da aula aqui no monte azul pode
dar aula na cidade?

Emanuel: - N&o.

Eliane: Por que?

Emanuel: Porque tem que ficar indo 14 e I&.
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Eliane: - E o/a professor/a que da aula aqui na Monte Azul pode
morar na cidade?

Emanuel: - Néo sei...

Eliane: - O que vocé acha?

Emanuel: - O/A professor/a que tem que escolher onde ele
mora.

Eliane: - Hum o/a professor/a que tem que escolher onde ele
mora... e o/a professor/a que mora l4 na cidade pode dar aula
aqui no assentamento?

Emanuel: - No.

Eliane: - Por qué?

Emanuel: - Porque os alunos vao ter que esperar ele.

Eliane: - Por qué?

Emanuel: - Vai demorar para ele chegar.

Eliane: - Tem professor/a que mora na cidade e vem para o
assentamento?

Emanuel: Sorri... - Ndo sei! Meu professor € daqui!

Eliane: - Vocé acha que o/a professor/a que da aula em uma
escola |4 da cidade é como?

Emanuel: - A gente ndo tem professor/a da cidade. (Diario de
campo, 26/11/2020).

Assim como as outras criancas, Emanuel enfatiza que é o/a professor/a
gue escolhe onde vai morar. No entanto, ele se preocupa com a questao do
acesso a instituicdo e com a chegada pontual dos/as professores/as para que as
criancas nado figuem sem atendimento. A fala dele remete a um dos grandes
desafios para a educacdo no meio rural que € o dificil acesso a escola. A esse
respeito, outros fatores estéo envolvidos, como as condi¢des das estradas (uma
preocupacdo mencionada anteriormente por Pietro), o transporte dos/as
professores/as e o0 das criancas, entre outros.

Embora ele tenha dito que ndo tem professores/as que residem na cidade,
em outro momento da conversa, ao relatar sobre lugares e atividades que gosta
na escola, Emanuel cita 0 nome de uma professora e de um professor que néo
moram no assentamento. Como ja discutido anteriormente, esse
desconhecimento a respeito dos/as professores/as pode indicar que a
participacdo da crianca na escola ndo vem se efetivando, do contrério, saberia
mais sobre as pessoas que pertencem a comunidade escolar. A fala de Emanuel
remete ainda ao que ja discutimos anteriormente sobre o fato de os adultos
restringirem absurdamente aquilo que consideram assuntos de interesse da
crianga, excluindo-as das discussdes que, supostamente, na Visédo
adultocéntrica, ndo lhes dizem respeito.

Essa auséncia de participacdo infantil também pode ser observada em
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outra ocasiao, quando falava sobre seu desenho e ndo soube dizer para que

servia a torre que fora instalada na escola.

Eliane: - E o que mais vocé desenhou?

Emanuel: - O sol, a nuvem e a torre.

Eliane: - De que € essa torre?

Emanuel: - Pensa... ndo sei.

Eliane: - Para que serve essa torre?

Emanuel: - N&o sei... vocé sabe Mari? (Perguntou para a irma
mais velha).

Mariana: - Internet ela respondeu

Davi: - Eu ja sabia! Eu sabia por que a maméae ja falou.
Emanuel: - Agora?

Davi: - Antes!

Eliane: - Por que vocé desenhou a torre?

Emanuel: - N&o sei.

Davi: - E para pegar internet. (Diario de campo, 05/01/2021).

Creio que se Emanuel fosse estimulado a participar das discussdes
acerca da gestao da escola, da necessidade de melhorias na infraestrutura, bem
como da compra e das instalacbes de recursos materiais, entre outros,
certamente saberia para que serve atorre, 0s motivos pelos quais era necessario
0 acesso a internet na escola, processo de aquisicdo, etc. Vale observar que
Davi, o irm&o de Emanuel, demonstrou saber sobre a utilidade da torre, porém,
foi a mae quem falou e ndo alguém da escola.

Prosseguindo a conversa, para saber mais sobre sua participacdo na
escola, perguntei ao Emanuel:

Eliane: - Tem alguma coisa ha escola que vocé nao pode fazer?
Emanuel: - A gente ndo pode correr. Quando sai da sala néo
pode correr, s6 pode l& no banheiro.

Eliane: Por que ndo pode correr?

Emanuel: Porque pode tropecar.

Eliane: - E no banheiro pode correr?

Emanuel: (risos). (Diario de campo, 05/01/2021).

A fala de Emanuel indica que ele tem consciéncia do possivel risco de se
machucar, caso corra dentro da escola. No entanto, em momentos que ndo sao
observados, e/ou em ambientes que frequentam sem a vigilancia, sem o controle
do adulto, as criancas infringem as regras a elas impostas. Essa subverséo é
uma caracteristica das criangas, pois, enquanto brincam, exploram o
desconhecido, testam seus limites, elaboram seu modo de ser e estar no mundo
para além das vontades e das imposi¢des adultas.

Para sintetizar, cabe indicar que Emanuel é uma crianca risonha,
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comunicativa, fala bem, embora algumas vezes utilize de dialetos, como forma
de chamar atengédo para si. Assim como aconteceu com seu irmao Davi, a
presenca constante da mée durante os didlogos por vezes contribuiu para que
ele se expressasse, bem como auxiliou nos momentos em que eu néao
compreendia 0 que ele estava falando (porque a mée traduzia os dialetos),
outras vezes dificultou, pois, havia interferéncia no sentido de conduzir a crianga
a resposta. Assim como fiz com Davi, quando isso acontecia com Emanuel, eu
retomava a pergunta em outro momento, buscando compreender a visdo da
crianca sem a interferéncia materna.

Na secéo que segue apresentarei as reflexdes oriundas da conversa com

Kaua.

6.5 Dialogos com Kaua

Kaua tinha 05 anos em 2020 no momento que ocorreram nossas
conversas. Frequentou pouquissimo a escola, pois, com a pandemia e o
necessario isolamento social, foi forcado a fazer as atividades em casa em vez
de ir & instituicdo. Em um primeiro momento houve uma resisténcia por parte
dele em se abrir e conversar; por outro lado, ha que se ressaltar que ele se
expressou muito com olhar e sorrisos. (Diario de campo, 07/12/2020).

Algumas vezes que eu o visitei, ele ndo quis conversar. Quando isso
ocorria, sempre perguntava se poderia voltar outro dia e se ele ainda queria
participar da pesquisa. Sempre respondia afirmativamente. Assim sendo,
procurei respeitar o tempo de Kaua e a sua disponibilidade para participar da
pesquisa. Com o tempo, ele foi se abrindo mais e se mostrou uma crianca falante
e esperta. Em nenhuma das conversas ele permitiu que o dialogo fosse gravado,
assim sempre que terminava a conversa procurei registrar por escrito o que havia
ocorrido a fim de fazer a analise posteriormente. (Diario de campo, 06/09/2021).

Kaua retornou para a escola em 2021 no més de agosto, com aulas
presenciais escalonadas. Ele relata que ndo gosta de ir a escola, prefere ficar
em casa, no sitio. Demostrou apreciar muito a vida no assentamento, a lida no
campo, inclusive quando eu pedi que desenhasse o bom professor disse que
nao queria, que ia desenhar a sua familia no sitio, pois era quem morava com

ele e onde ele vivia, dando énfase por sua preferéncia ao ambiente familiar.
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(Diario de campo, 06/09/2021).

Imagem 5: A familia de Kaua e a sala de aula

Fonte: Desenho elaborado pelo Kaua durante o desenvolvimento da pesquisa.

Além de ndo querer desenhar o/a professor/a, Kaud ainda enfatiza que

prefere ficar em casa:

Eliane: E tem algum outro momento que vocé gosta mais?
Kaué: Da hora de vir embora.

Eliane: Porque?

Kaua: Porque eu ndo gosto de estudar. (Diario de campo,
07/12/2020).

Essa aparente aversdo de Kaud a escola pode estar relacionada ao
processo de escolarizacdo das criancas no ambiente de Educacéo Infantil, pois
reclama das atividades propostas que ele considera dificeis, como por exemplo,

fazer os nUmeros.

Eliane: E dos momentos da sala de aula o que vocé mais gosta?
Kaua: eu gosto de assistir TV na sala.

Eliane: E das tarefas que o/a professor/a passa qual vocé mais
gosta?

Kaué: Eu gosto de pintar.

Eliane: E das tarefas que o/a professor/a passa qual vocé menos
gosta?

Kaud: Eu ndo gosto de fazer os nimeros, porque eu quase nao
sei. (Diario de campo, 15/09/2021).

A respeito do ensino desses contetdos na Educacéo Infantil, além das ja
mencionadas DCNEI que prescrevem que nado deve ocorrer a antecipacao de
atividades do Ensino Fundamental para a EI. Como ja explanado anteriormente,
vale enfatizar que o conhecimento da crianga nao esta estampado “[...] apenas

na apreensao do cadigo grafico que permite ler, escrever, [...]” (ANGOTTI, 2014,
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p. 22), contar, mas, em toda a sua capacidade de captar dados por meio dos
sentidos, elaborar significados e expressar anseios, ideias, opinidées por meio de
suas multiplas linguagens.

No caso de Kaua, assim como no de todas as criancas que vivem no
campo e se identificam com esse modo de existéncia, percebe-se também a
necessidade de atividades que contemplem aspectos da realidade social e
cultural das criangcas camponesas, conforme preconizam as DCNEI:

§ 3° - As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil das
criancas filhas de agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta,
devem:

| - reconhecer os modos proprios de vida no campo como
fundamentais para a constituicdo da identidade das criangcas
moradoras em territorios rurais;

Il - ter vinculagao inerente a realidade dessas populacdes, suas
culturas, tradicbes e identidades, assim como a praticas
ambientalmente sustentaveis; (BRASIL, 2009, p. 3, grifo meu).

Esse vinculo com a terra é fundamental no processo educativo das
criancas assentadas, ja que contribui significativamente para a elaboracédo de
sua identidade, para o desenvolvimento de uma autoestima positiva, para
valorizacdo do modo de vida no campo que, por sua vez, contribuird para sua
possivel permanéncia na terra. Da mesma forma, se estiverem inseridas em
atividades que valorizem o modo de ser do povo do campo de maneira
participativa, as criangas terdo maior consciéncia da realidade em que vivem e
maiores condi¢des de agir politicamente na comunidade. A este respeito, Oncay
(2009, p. 59) ressalta que:

Ao procurar desenvolver um trabalho voltado a realidade,
reavivando a cultura local, resgatando e promovendo os saberes
ali presentes, construindo participacdo, potencializando os
sujeitos locais, a escola passa a reconstruir-se, dando
concretude ao seu projeto politico-pedagogico e a sua funcéo
social no contexto no qual estéa inserida.

Dessa maneira, a valorizagdo da cultura camponesa perpassa tambéem
pela escuta dos sujeitos sociais que constituem a comunidade escolar, entre eles
as criancgas. Discutir com as criangas assuntos inerentes a realidade do povo ao
qual faz parte ampliara sua visdo a respeito das proprias condicbes de

existéncia, que inclui ndo apenas o trabalho na ro¢a, mas a garantia de todos os
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seus direitos legais, como educacédo, lazer, moradia, saude, etc.; elementos
fundamentais para que tenham uma vida digna e de qualidade que permita seu
pleno desenvolvimento.

O vinculo positivo que Kaua estabelece com o campo e o gosto pelas
atividades produtivas da familia foi evidenciado por ele em varios momentos
durante as conversas. No trecho abaixo ele menciona uma das atividades que
gosta de fazer com o avo:

Eliane: vocé gosta de ser crianca?

Kaua: Sim.

Eliane: Do que vocé mais gosta em ser crianca?

Kaua: Gosto de ir na cana.

Eliane: Onde tem cana?

Kaud: Na casa do meu avl. Eu e meu pai vamos la cortar cana
para fazer ragé@o no triturador que fica l& dentro (apontou com o
dedo para um barraco de lona ao lado do mangueiro).

Eliane: E tem alguma coisa que vocé ndo gosta em ser crianca?
Kaua: Nao. Nao sei, ainda ndo sei pensar nisso.

Eliane: Por que vocé nédo sabe pensar?

Kaud: Porque ainda ndo pensei nisso... (Diario de campo,
15/09/2021).

Sempre que ndo estd na escola Kaud acompanha os familiares na
realizacdo das atividades. Essa socializa¢édo do trabalho é também fundamental
para que a criangca compreenda as dinamicas envolvidas nos processos
produtivos e de sustento da familia, bem como a importancia dessas atividades
para o0 desenvolvimento humano e social. A escola precisa atuar
complementando a educacao familiar, no sentido de organizar espacos de
discussdo sobre essas questdes, sempre buscando como determinam as
DCNEI, reconhecer e valorizar os povos do campo.

Nesse sentido, outro fator importante € que este trabalho seja realizado
de forma a contemplar a linguagem infantil, a fim de possibilitar a participacéo
das criancas nas dinamicas e nos processos ocorridos no contexto escolar.
Quando a escola trabalha com atividades que contemplam as diferentes formas
de expressao da crianga, ela tem prazer em desenvolvé-las. Nos excertos que
seguem, Kaud menciona caracteristicas positivas do/a professor/a e as relaciona

com elementos da préatica docente que ele considera adequados:

Eliane: Como € o bom/a professor/a?
Kaua: E o professor Felipe!
Eliane: Ele é professor de que?
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Kaua: De Educacéo Fisica.

Eliane: Por que ele € um bom/a professora?

Kaua: Porque ele leva a gente na quadra.

Eliane: O que vocés fazem na quadra?

Kaua: A gente brinca.

Eliane: E o que o/a professor/a faz na quadra?

Kaua: Arruma as brincadeiras para gente brincar.

Eliane: O que mais vocé gosta na aula do professor Felipe?
Kaua: Ele manda desenhar, da doce e coloca desenho na TV.
Eliane: Que desenho ele coloca na TV?

Kaua: A dona aranha. (Diario de campo, 15/09/2021).

Eliane: E vocé tem outros professores?

Kaué: Tem o Pedro.

Eliane: E ele d& aula de que?

Kaué: De Artes.

Eliane: E o que vocé mais gosta nas aulas dele?

Kaud: Gosto porque tem o café da manha e porque a gente faz
barquinho de papel e coloca na agua.

Eliane: Tem mais algum professor?

Kaud: Tem a Célia ela da aula de matematica

Eliane: E o que vocé mais gosta na aula de matemética?
Kaua: Eu gosto de brincar! (Diario de campo, 15/09/2021).

Eliane: Do tempo que vocé fica na sala de aula, qual o momento
gue vocé mais gosta?

Kaua: Gosto de desenhar no quadro e também gosto de ir na
horta.

Eliane: O que vocé faz na horta?

Kaua: Eu molho as plantas. E eu também gosto de ir brincar na
casinha. (Diario de campo, 15/09/2021).

Percebe-se nas falas de Kaud a importancia que ele d4 a atividades
lidicas que contemplam as diferentes linguagens da crianca, como desenho,
brincadeiras, origamis, videos de cantigas infantis, etc. Da mesma forma, ele
valoriza atividades que se relacionam com seu modo de viver, como as
brincadeiras na horta, que sédo apontadas por ele com alegria. A respeito da
ludicidade e mais precisamente das brincadeiras, Mascioli (2012, p. 109)

ressalta:

A brincadeira é um espaco educativo fundamental da infancia,
pois, por meio do brincar, a crianca pode construir uma
identidade autbnoma, cooperativa, e criativa. A crianca que
brinca adentra o mundo do trabalho, da cultura e dos afetos pela
via da representacdo e da experimentacdo. [...] Através da
brincadeira, as criancas, sozinhas ou em grupo tentam
compreender o mundo em que vivem e s&o capazes de assumir
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outros papéis e, através do imaginario, dar diferentes
significados a objetos e acfes.

Assim a brincadeira se constitui em um importante espaco de
socializacdo, aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Ao relacionar o
brincar e o ludico como caracteristicas do bom professor, Kaua ratifica o que os
estudiosos da area da Educacéo Infantil tem defendido quanto a necessidade da
indissociabilidade entre educar, cuidar e brincar.

Continuando o dialogo com Kaud, a fim de identificar qual a visdo que ele

elabora sobre a escola, perguntei:

Eliane: Por que vocé acha que tem escola no assentamento?
Kaua: Para dar aula para nés.

Eliane: As criangas vao na escola para estudar o que?

Kaua: A tarefa.

Eliane: Tem que fazer qual tarefa?

Kaud: Tem que aprender os numeros. (Diario de campo,
15/09/2021).

Assim como as outras criancas, Kaua entende que a escola existe para
ensinar. Mas, no caso dele, a resposta € especifica porque sdo 0s numeros que
ele tem que aprender na escola. Vale mencionar que em outros momentos ele
diz que ndo gosta de aprender os numeros por ndo saber muito bem como fazé-
los. Como j& discuti anteriormente, essa pratica de ensino distante da realidade
dele, que Ihe causa dificuldades e angustias, contribui para essa visao negativa
que ele esta elaborando sobre a escola, bem como para que ele diga repetidas
vezes que ndo gosta deste ambiente.

Assim, a escola precisa organizar os tempos e 0s espacos de forma que
as criancas percebam o carater pedagdgico de todas as atividades que
desempenham no ambiente escolar, sejam estas relacionadas ao cuidar, ao
educar ou ao brincar. Ao que parece, a articulacdo destas trés dimensdes que
deveriam estar intrinsecamente relacionadas ao processo formativo das criancas
pequenas nao vem ocorrendo de maneira adequada.

Algumas vezes, como nos excertos que seguem no qual provoquei Kaua
a falar sobre o papel do/a professor/a, as suas palavras também remeteram a

ideia de uma acao docente e de uma escola assistencialista,
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Eliane: Vocé sabe me dizer porque tem professor/a na escola?
Kaua: Para dar aula para a gente?

Eliane: E porque tem que dar aula para vocés?

Kaua: Por causa da escola.

Eliane: E porque a escola precisa do/a professor/a?

Kaua: Para ndo deixar a gente ficar sozinhos na sala.

Eliane: E porque nédo pode ficar sozinho na sala?

Kaua: Hummm néo sei!!! (Diario de campo, 07/12/2020).

Eliane: E do tempo que vocé fica na escola qual momento vocé
mais gosta?

Kaua: Gosto de assistir TV e de comer. Ai quando eu chego em
casa eu nem como mais porque nao cabe mais (risos).

Eliane: Tem algum outro momento que vocé gosta do tempo que
fica na escola?

Kaua: Eu gosto do almoco.

Eliane: O que vocé mais gosta na hora do almogo.

Kaud: Da carne, do feijdo, da comida. (Diario de campo,
07/12/2020).

Essa visdo da Educacao Infantil como espaco de abrigar as criancas, bem
como de suprir suas necessidades de alimentacédo e protecdo, orientaram as
primeiras tentativas de organizacdo das creches e dos orfanatos no Brasil, mas
ganhou novos contornos a partir da década de 1990, momento em que, ao
menos em termos legais, essa concepcéao assistencialista, fora superada. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional na se¢ao Il que trata da Educacéao

Infantil, preconiza nos artigos 29 e 30 que,

Art. 29. A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade;

Il — pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.
(BRASIL, 1996, sp.).

Entendo que a escola deve atender as criangcas em seus direitos de
cuidado e educacéo, porém, de maneira complementar a agdo da familia e da
sociedade e n&o as substituindo nesta funcéo, ou seja, todas as a¢des da escola
devem ter carater educativo e intencionalidade pedagogica. Assim, “[a]

Educacéo Infantil sera norteada, entdo por um carater educacional que promova
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o desenvolvimento integral da criangca em suas diferentes e complementares
perspectivas”. (ANGOTTI, 2016, p. 18).

Nesse sentido, € importante ressaltar que as criancas devem ser
atendidas em suas necessidades, de forma que “[..] ndo se podera prescindir de
uma acao integrada entre diferentes perspectivas advindas de politicas outras,
tais como agéo social, de saude, de cultura... de tal forma a atender o cidadao
em sua vida organizada em sociedade™®.

Vale salientar que apesar dos avancos legais na garantia da educacao
como um dos direitos da crianca, ainda temos que superar a Visdo
assistencialista que insiste em permanecer no imaginario social sobre a
Educacao Infantil. Discutir com as criangas sobre esta questao auxiliaria para a
superacao de conceitos arcaicos de educacdo, no presente tendo a crianca
como agente multiplicador dessa nova visdo, pois elas levam para casa esses
conhecimentos e discutem com familiares que nem sempre tém acesso a esses
saberes; e, consequentemente, no futuro, uma vez que a crianga ja vai
assimilando estes novos conceitos que a acompanharao ao longo da vida.

A respeito dos direitos das criancas, Angotti (2014, p. 16) ressalta que

Os direitos consignados a infancia brasileira ndo revelam estar
em processo de consolidacdo, sobretudo em termos legais,
merecendo atencao para a garantia do conquistado. Tal situacdo
exige a visibilidade maior da importancia da etapa educacional
em questao, sustentada pela socializacdo de conhecimentos de
diferentes areas, oferecida aos pais e as comunidades, de tal
forma a privilegiar a defesa da garantia dos direitos da crianca
em desfrutar de praticas educativas que possam ser adequadas
para o favorecimento do desenvolvimento infantil.

Dessa forma, entendo que o trabalho com as criancas pequenas na
Educacao Infantil supera o mero cuidado com a alimentacéo e com outras formas
de Ihe proporcionar conforto fisico. E necessario que o corpo docente esteja apto
a realizar com elas atividades que lhes permitam elaborar leituras de mundo, “[...]
potencial decorrente da utilizacdo dos O6rgdos dos sentidos que permitem a
agudeza das percepcbes, das observacdes, dos sentimentos, das
interpretacbes, das elaboracbes e das condicbes de livre expressao’.
(ANGOTTI, 2014, p. 21).

40 (Ibidem, p. 18).
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Essa concepcéo de educacédo exige que os/as professores/as, como dito
por todas as criancas, tenham formagcdo adequada. Esse aspecto formativo
necessario ao fazer docente também apareceu na conversa com Kaua, nos dois
momentos em que o provoguei a dizer sobre as caracteristicas que considerava

necessarias aos/as docentes.

Eliane: O que precisa fazer para ser professor/a?
Kaua: Precisa estudar (Diario de campo, 07/12/2020).

Eliane: O que precisa para ser professor/a?

Kau&: Precisa dar aula.

Eliane: Qualquer pessoa pode ser professor/a?

Kaua: Pode, se estudar. (Diario de campo, 15/09/2021).

O diferencial na fala de Kaud em relagdo ao que as outras criangas
disseram € que, segundo ele, para ser professor/a, além de estudar, é preciso
dar aula. As palavras dele remetem ao que Rolddo (2007, p. 94) aponta ao
escrever que “[...] o caracterizador distintivo do docente, relativamente
permanente ao longo do tempo, embora contextualizado de diferentes formas, é
a acgao de ensinar’. O pensamento de Kaua converge também com o que a
referida autora enfatiza de que, para o exercicio da profissdo docente, é
necessario ter formacao. Nas palavras dela, “[a] formalizacdo do conhecimento
profissional ligado ao acto de ensinar implica a considera¢do de uma constelacao
de saberes de vério tipo (sic), passiveis de diversas formalizacdes teoricas —
cientificas, cientifico-didacticas, pedagdgicas”. (ROLDAO, 2007, p. 98). Vale

enfatizar ainda que esse processo formativo ndo pode ser encarado apenas

[...] como sinGnimo de fazer cursos e sim conhecer, transformar
a partir de inimeras metodologias pessoais e coletivas que fardo
parte de sua formagdo. Dentre tais metodologias, podem ser
consideradas a pratica da leitura, a experimentacao, o trabalho
colaborativo e a reflexdo pessoal regular. Essa realidade
ocorrerd através do procedimento denominado pratica reflexiva.
(CORREA; FERNANDES, 2014, p. 277).

Dessa forma, reafirmamos que a formagdo docente implica uma
permanente acao-reflexdo-acdo através da qual cada vez mais sua prética

pedagdgica vai sendo aperfeicoada.
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Na sequéncia da conversa, para identificar se Kaua percebe diferencas
na acao docente dos professores oriundos do campo e 0s professores que

moram na cidade, perguntei:

Eliane: Tem professor que mora no assentamento?

Kaua: Tem o professor Paulo.

Eliane: E tem professor que mora na cidade?

Kaud: Tem a Célia, o Felipe.

Eliane: E vocé acha que para dar aula na escola do
assentamento tem que morar aqui ou na cidade?

Kaua: Tem que morar aqui.

Eliane: Porque?

Kaua: Tem que morar no assentamento para néo ter que vir de
|& para cé.

Eliane: Tem diferenca na aula do/a professor/a que mora aqui
da aula do/a professor/a que mora na cidade?

Kauad: hummm... ndo sei. (Diario de campo, 15/09/2021).

Assim como Pietro e Emanuel, Kaua também demostrou preocupacao
com a questdo do deslocamento do/a professor/a até a escola, mas diferente
dos meninos que disseram que o/a professor/a é quem escolhe onde vai morar,
Kaua entende que o/a professor/a precisa morar no assentamento. Outro
aspecto divergente entre 0 pensamento do garoto e o das outras criangas é que
ele ndo percebe nenhuma diferenca entre as aulas dos professores urbanos e
rurais, enquanto todos o0s outros mencionaram em alguma medida como
caracteristica diferencial das aulas dos professores assentados atividades que
se relacionam com a vida no campo.

Interessante notar que Kaua tem uma identidade rural bem definida, o que
poderia auxiliar para que percebesse as diferencas nas metodologias
empregadas pelos/as docentes “urbanos e assentados”, assim como as outras
criangas de alguma forma o fizeram, no entanto, iSso ndo aconteceu. Esse fato
pode indicar que a escola ndo vem articulando as atividades institucionais a
realidade da vida que a crianca tem no assentamento, ainda que existam
algumas praticas como o cuidado da horta, como mencionado por ele, que de
certa forma condiz com o trabalho da familia na terra. Assim, talvez falte adequar
melhor o planejamento pedagdgico, a fim de discutir de forma mais ampla as
guestdes do campo.

Dando continuidade a conversa com Kaud, a fim de identificar se e como

ele percebe seu pertencimento a instituicdo escolar indaguei:
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Eliane: A escola tem um dono?

Kaua: O guarda é o dono da escola.

Eliane: Por que o guarda é o dono da escola?

Kaud: Porque ele cuida da escola a noite. (Diario de campo,
15/09/2021).

Da mesma forma que Pietro, Kaud entende que o dono da escola é o
guarda, por ser ele quem cuida e protege a instituicdo no momento em que néo
tem aula, “a noite”. Mas, diferente de Pietro, Kau& néo relaciona esse cuidado
ao poder de mando, da mesma forma, o dono da escola ndo é precisamente
guem toma as decisbes, para ele, manda na escola quem a mantém

financeiramente.

Eliane: E quem manda na escola?

Kaué: O Bolsonaro.

Eliane: Por que ele manda?

Kaua: Porque ele da dinheiro para a escola.

Eliane: Ele manda dinheiro para que?

Kaua: Ele manda dinheiro porque tem que comprar comida para
a escola. (Diario de campo, 15/09/2021).

Apesar de nao conhecer a “letra da lei”, percebe-se que Kaua tem a
percepcao de que a escola é também financiada pelo governo federal conforme
prevé o Art. 68 da LDB 9.394/96 “[...] serdo recursos publicos destinados a
educacdo os originarios de: | - receita de impostos proprios da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”. Contudo, falta discutir com as
criancas que patriménios e instituicdes publicos sdo mantidos pela sociedade
através do pagamento dos impostos. Ter maior clareza desses processos
poderia auxiliar a crianca a compreender que a escola também é dela, pois, em
alguma medida sua familia também contribui para a manutencao da instituicéo.

Da mesma forma, inserir as criancas na gestdo democrética da escola
auxiliaria para a criacdo do seu sentimento de pertenca a instituicdo, bem como
para que a crianga tenha maior clareza quanto as questdes que envolvem, por
exemplo, o financiamento e o gerenciamento da educacdo nos diferentes
ambitos, entre outros aspectos. Para identificar se Kaua percebe e como percebe

a participacéo infantil das criangas no ambiente de Educacéao Infantil, questionei:

Eliane: E a crian¢a pode mandar?
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Kaué: Nao.

Eliane: Porque a crianca ndo pode mandar?
Kaud: Porque € pequeno ainda.

Eliane: E o que precisa para mandar?

Kaua: Arrecadar dinheiro.

Eliane: O guarda manda na escola?

Kaua: Sim.

Eliane: Por que ele manda?

Kaua: Ah, ndo! Quem manda é o Bolsonaro.
Eliane: Quem é o Bolsonaro?

Kaua: Hummm... esqueci. Ele tem muito dinheiro.
Eliane: Por que ele tem dinheiro?

Kaud: Ele trabalha.

Eliane: Ele trabalha em que?

Kaué: De ser o Bolsonaro.

Eliane: Se vocé pudesse mandar na escola o que vocé faria?
Kaué: Nada. Eu néo ia ser o mandador na escola.
Eliane: Por que?

Kaua: Porque eu ia ser pequeno.

Eliane: Quem é pequeno ndo pode mandar?
Kaué: Nao. Porque a pessoa ainda € pequena. (Diario de campo,
15/09/2021).

Eliane: Se vocé pudesse escolher o que acontece na escola o
gue escolheria?

Kaué: Mandar na escola.

Eliane: E se vocé mandasse na escola o que mandaria?

Kaua: la dar comida para a escola. L4 também dava peixe, mas
agora nao da mais.

Eliane: Por que ndo da mais peixe?

Kaua: Porque nao tem um pouco de dinheiro para comprar.
Eliane: Vocé nado disse que o Bolsonaro manda dinheiro para
comprar comida? Ele ndo tem dinheiro?

Kaua: Tem!

Eliane: Entéo, por que ele ndo manda?

Kaua: (pensativo) hummm... tem outra comida na escola.
Eliane: E na sala de aula, se vocé pudesse escolher o que vocé
escolheria?

Kaud: Nada! Eu ndo ia mandar nada. (Diario de campo,
15/09/2021).

Assim como outras criangas, Kaua também vem internalizando a ideia de

que crianga ndo pode mandar, ndo pode tomar decisdes, pelo simples fato de

serem criancgas ou, como ele diz, por serem pequenas. Ainda que ele reivindique

0 poder de decisdo, como fica evidente no trecho anterior, quando questionado

0 que faria se pudesse escolher, diz que ndo mandaria, ndo poderia mandar

meramente por ser pequeno. Essa internalizacdo da ideia de crianca

naturalmente incompetente destrdi a autonomia das criangas, aléem de prejudicar

o desenvolvimento de sua criticidade, criatividade, emancipacédo, entre outros
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aspectos. Isso garante por si sO a reproducao das desigualdades entre criancas
e adultos. Em outro momento da conversa, Kaua volta a mencionar restricdes

que ocorrem na escola pelo fato de ser pequeno:

Eliane: Do tempo do recreio 0 que vocé mais gosta?

Kaua: Nao da recreio, porgue ainda somos pequenos.

Eliane: Os pequenos ndo tém recreio?

Kaua: Nao.

Eliane: Por que?

Kaua: Porque ndo pode ter recreio. Tem que ter idade. Se néo
tiver uma idade vocé ja € muito pequeno. (Diario de campo,
15/09/2021).

Reafirmo que o ambiente de Educacao Infantil € espaco privilegiado de
socializacdo das criancas. O tempo do “recreio” € fundamental para elas
brincarem, conversarem, produzirem e assimilarem as culturas infantis,
lembrando que também nessas atividades os pequenos aprendem e se
desenvolvem. Portanto, entendo que impedir as criancas de participarem desse
momento € incoerente, sobretudo se a justificativa for a idade das criancas. A
respeito do recreio, o Parecer da CEB n°. 02/2003 evidencia que:

As atividades livres ou dirigidas, durante o periodo de recreio,
possuem um enorme potencial educativo e devem ser
consideradas pela escola na elaboracdo da sua Proposta
Pedagdgica. Os momentos de recreio livre sdo fundamentais
para a expanséo da criatividade, para o cultivo da intimidade dos
alunos [...] (BRASIL, 2003, s.p.).

Entende-se, portanto, que o “recreio” € um tempo-espaco que deve ser
valorizado pela escola, sobretudo no ambiente de Educacé&o Infantil para que as
criancas possam trocar experiéncias e saberes entre si e com os adultos, para
que participem ativamente nas dinamicas deste espaco, aprendendo e
desenvolvendo habilidades para além dos “conteudos escolares”.

Prosseguindo a conversa, para compreender mais sobre as restricbes

impostas as criangas no ambiente de Educacao Infantil, indaguei:

Eliane: Tem alguma coisa que vocé nao pode fazer na escola?
Kaud: Nao pode tirar a mascara.

Eliane: Por que ndo pode tirar a mascara?

Kaua: Por causa do COVID. (Diario de campo, 15/09/2021).
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Kaud, como todas as outras criancas, demonstra ter compreensao quanto
a pandemia e a necessidade de cuidados sanitarios preventivos a COVID 19 e
aos procedimentos de biosseguranca neste retorno gradativo as aulas
presenciais, dado que evidencia mais uma vez a capacidade da crianca em
compreender 0 que ocorre em seu entorno, bem como de agir para 0 bem
comum. Essa compreensé&o, no entanto, precisa ser fomentada com discussoes
e acOes para que a crianca perceba a relagdo causa-efeito e a importancia de
ter atitudes conscientes para preservacao da vida individual e coletiva.

No excerto que segue, a fala de Kaua evidencia a importancia de
conversar com as criangas para que elas consigam perceber as consequéncias

dos seus atos, para si e para 0S outros:

Eliane: Tem mais alguma coisa que vocé ndo pode fazer na
escola?

Kaud: Jogar lixo no chéo.

Eliane: E porque nédo pode?

Kaua: Porque o professor briga. (Diario de campo, 15/09/2021).

E perceptivel no excerto acima que Kaud ndo estd compreendendo as
implicacdes de jogar lixo no chdo para além do fato de que o “professor briga”.
Muito provavelmente, quando ndo estiver na presenca do docente, jogara lixo no
chéo, pois ndo terd quem brigue com ele. Desta forma, ressalto que € necessario
conversar com as criancas, a fim de leva-las a reflexdo da importancia da
preservacdo ambiental e aos impactos que o lixo descartado em lugares
inapropriados causa para a humanidade.

A questdo da Educacdo Ambiental é uma excelente forma de relacionar a
educacdo das criancas pequenas com a Educacdo do Campo, uma vez que
praticas que poluem o meio ambiente como jogar lixos em lugares indevidos tém
maior impacto no campo onde fica ainda mais evidente, pois ndo se tem
saneamento basico, como na cidade, espaco em que, geralmente, o lixo em
alguma proporcao é coletado. Além disso, na zona rural, o risco de 0os animais
comerem o lixo descartado e morrer em consequéncia disso, também € maior.

Estudiosos da area também ressaltam que as criangas, quando inseridas
nos estudos sobre as questdes ambientais, se tornam importantes
multiplicadores de saberes e ensinam as familias e as demais pessoas do seu

convivio a preservarem o meio em que vivem. Além, é claro, de estarmos
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formando desde pequenas, pessoas conscientes e responsaveis, lembrando que
€ muito mais facil formar as criangcas com consciéncia ambiental que reeducar
0s adultos, uma vez que elas estdo muito mais receptiveis a essas discussoes.
As criancas tém capacidade de discutir, compreender e propor solu¢des para 0s
problemas do cotidiano, mas precisamos criar espacos para que essas
discussBes ocorram. SO assim, estaremos de fato, promovendo uma educacéo
critica, emancipatoria, que prime pelo desenvolvimento pleno das criancas.

A conversa com Kaua evidenciou a importancia de ouvir as criangas, a
fim de promover uma educacao que atenda as necessidades infantis, sob o risco
de nao contribuir para que as criangas tenham aversédo ao ambiente escolar. Ele
se interessa muito pelas atividades desenvolvidas no ambiente rural, gosta da
vida no campo e valoriza o trabalho da familia. Na escola, entédo, prefere as
atividades que se relacionam com sua forma de existéncia.

As reflexbes suscitadas a partir da fala de Kaua evidenciam a
necessidade de que as criancas assentadas tenham acesso a uma escola que
priorize as questfes que permeiam a vida no assentamento, uma educacao que
esteja relacionada com a cultura e com os modos de ser do povo do campo, que
valorize as trajetorias das familias que ali vivem, que contribua para a elaboracao
da identidade da crianca assentada e que permita a elas terem uma autoimagem
positiva.

Na secao que segue farei uma sintese das reivindicacfes trazidas pelas

criancas durante o desenvolvimento da pesquisa.
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7 A MARCHA DAS CRIANCAS: COMPANHEIRAS E COMPANHEIROS
REIVINDICAM SEUS DIREITOS

Nesta secdo apresento uma sintese das reflexdes que emergiram das
falas e dos siléncios das criancas acerca do papel que elas atribuem ao/a
professor/a de Educacado Infantii no campo, do seu direito a educacédo e
participagédo, bem como exponho o que elas pensam acerca da educacgao a elas
destinada.

Penso que ao realizar a pesquisa com criancas, € preciso compreender
os ditos e nao ditos dos pequenos, sendo necessario entender que a depender
do contexto em que as criangas estao inseridas, algumas terdo mais condi¢des

gue outras de se expressarem. Assim como lembra Demartini (2009, p. 8),

[...] temos as criangas que falam, mas também temos processos
de socializacdo que a levam a nao falar (a crianca pode se
recusar a falar, ela ndo quer falar). E importante apreender esses
diferentes contextos e também apreender a trabalhar com aquilo
gue é dito e com o que nao € dito, porque temos, principalmente
no caso de criancas, esse contexto de ‘pouca fala’. Isso
demanda do pesquisador enfrentar uma dificuldade muito
grande, que é como entender o0 que ndo é dito ou aquilo que é
dito numa ‘palavrinha’ s6, o que aquilo sintetiza. (Grifos do
autor).

No decorrer desta investigagcdo encontrei criangas que tinham maior
facilidade de se expressar, da mesma forma que encontrei aquelas que falavam
pouco, outras que foram impedidas de continuar participando e uma que apesar
de se expressar muito bem, escolheu ndo participar da pesquisa, como
apresentado anteriormente. Isso demandou esforco de adequar os
procedimentos a fim de contemplar as singularidades de cada crianca.

Ao longo do trabalho surgiram dificuldades diversas, algumas pelo
contexto como as mencionadas anteriormente, outras no que se refere aos
aspectos metodoldgicos, como a dificuldade de fazer as perguntas adequando

as linguagens das criancas. No trecho que segue isso fica bastante perceptivel:

Eliane: - E tem professor que mora aqui no assentamento?
(Ficou pensativo, com expressédo de duvida...).

Eliane: - Vocé sabe como chama esse lugar aqui onde vocé
mora?

Emanuel: - Uma Vila!
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Eliane: - Quando perguntam para vocé onde vocé mora
Emanuel, o que vocé responde?

Emanuel: - Por qué?

Eliane: - Eu quero saber como vocé chama este lugar que vocé
mora...

Emanuel: - Aqui nessa casa?

Eliane: - E, onde fica essa casa?

Emanuel: - Aqui!

Eliane: - E como chama esse lugar aqui?

Emanuel: - A casa.

Eliane: - Onde fica a escola?

Emanuel: - L&.

Eliane: - La onde? Como chama aquele lugar?

Emanuel: - Escola.

Eliane: - Vocé ja foi na cidade?

Emanuel: - Ja!

Eliane: - E quando vocé esta la na cidade e fala que vai vir para
ca como vocé fala?

Emanuel: - Ah, eu sé gosto de comer salgado... (risos).

Eliane: - Deixa eu te fazer outra pergunta... E vocé sabe se tem
professor que mora aqui perto da escola?

Emanuel: - Tem o professor Paulo!

Eliane: - E onde o professor Paulo mora?

Emanuel: - Sorri...

Eliane: - Ele mora na cidade?

Emanuel: - N&o.

Eliane: - Ele mora no assentamento?

Emanuel: - Nao. Mas, vira assim e vai ali depois vira la e chega.
(Mostrando o percurso com as maos).

Eliane: - E vocé sabia que esse lugar onde vocé mora, onde tem
a escola, onde o professor mora, e eu também moro, se chama
assentamento?

Emanuel: - O que é assentamento?

Eliane: - Vocé ndo sabe o que é assentamento?

Emanuel: - N&o.

Eliane: - E um lugar no campo, onde tem Vvarios sitios e as
pessoas trabalham na roga...

Emanuel: - O professor Paulo tem um sitio! (Me interrompeu).
Eliane: - Ele mora em um sitio do assentamento né?

Emanuel: - (Pensativo). Entdo, o professor Paulo mora no
assentamento?

Eliane: - Este lugar aqui € um assentamento?

Emanuel: - N&o.

Eliane: - Vocé sabe como sua mae chegou aqui?

Emanuel: - N&o.

Eliane: - Ela ndo te contou a histéria de como ela veio morar
aqui?

Emanuel: - Nao.

Eliane: - Hummm... Entdo, depois a gente precisa perguntar para
ela como foi que aconteceu. O que vocé acha?

Emanuel: - Sorriu, olhou para a mae e disse que sim. (Diario de
campo, 26/11/2020).
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A dificuldade que nds, adultos, temos de pensar da forma como elas
pensam (de maneira simples e objetiva) para podermos questionar, a fim de que
elas respondam o que queremos saber, sem dar a elas as respostas prontas, €
um obstaculo que precisa ser superado ao desenvolvermos pesquisa
verdadeiramente com criangas.

Muitas vezes precisei refazer as perguntas, como pode ser visto no trecho
apresentado acima, ndo porque as criancas ndo entendiam, ja que elas
respondiam o que eu havia perguntado, mas porque eu fazia as perguntas de
forma equivocada, sem conseguir adequar minha fala a linguagem e ao
pensamento infantil. Em todos os momentos as criangas foram bastante
pacientes e parceiras na pesquisa, de modo que elas mesmas foram me dando
dicas de como conversar com elas, além, é claro dos referenciais teéricos que
eu buscava a cada dificuldade encontrada, incluindo as conversas com a
orientadora.

Além da necessidade de adequar a linguagem € preciso também ouvir o
gue a crianca tem a nos dizer, acolhé-la quando se expressa, ainda que as
tematicas trazidas, aparentemente, se desviem das questdes que o estudo
propde. Muitas vezes precisei deixar o roteiro de lado para acompanhar as
criancgas pelos passeios no sitio, alguns imaginarios (pois algumas ndo moravam
no sitio, mas sim na agrovila), como quando Pietro me chamou para “ver os
pintinhos na caixa de papeléo”, quando chegamos ao local indicado por ele, na
caixa tinha uma galinha e varios pintinhos recém-chocados, frutos da imaginacao
dele. Precisei acompanhé-lo na brincadeira, pois ele pegou um dos pintinhos me
deu e disse para eu acaricia-lo. Imaginamos que a galinha estava brava e nos
bicou quando devolvemos os pintinhos na caixa, assim, brincamos um pouco
com os “animais” para depois retornarmos para nossa conversa sobre a escola
(a mae dele olhava sorrindo e comentou que o tio que brinca assim com ele,
“fingindo que as coisas que ele imagina sdo de verdade”). Em outro momento
também com Pietro fomos ao terreno ao lado da sua casa para “montar no touro
e passar a mao na vaca’.

Raul também me convidou a passear pelo sitio, desta vez os animais
eram reais. Fomos ao mangueiro onde estavam o touro e algumas vacas e ele
me falou o nome de todos os animais. Mostrou-me o cordeirinho que nos

acompanhou durante todo o passeio. Fomos também ao galinheiro e andamos
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pelo quintal onde ele me mostrou uma arvore na qual ele gosta de se balancar
brincando estar na selva.

Kaud também interrompia a conversa algumas vezes quando corria para
fora da varanda mostrando o mangueiro ou olhando para o pasto falando de suas
vivéncias no campo. Esses momentos que pareciam nos tirar do foco da
pesquisa evidenciaram o quanto essas crian¢as tém estabelecido vinculos com
0 campo, como gostam da vida no assentamento e a valorizam, construindo sua
identidade enquanto crianca assentada. Isso reafirma a necessidade de a escola
trabalhar questdes que se relacionem a vida dos povos no campo, como foi
apontado pelas criangas no decorrer da investigagao.

Considerando a diversidade e a complexidade que envolve o ser crianga
e o viver a infancia, ndo procurei analisar as falas das criancas buscando
regularidades, no entanto, no decorrer da pesquisa, pude encontrar
similaridades em seus discursos, da mesma forma que encontrei
particularidades em seus dizeres.

No que diz respeito ao papel do/a professor/a, os participantes da
investigacdo foram unanimes em mencionar como elementos essenciais na
Educacéo Infantil a brincadeira e algumas falaram também do cuidado como
elemento que deve estar presente na educacdo dos/as pequenos/as, em
conformidade ao que preconizam os textos legais e académicos para este nivel.
Fazer tarefas também foi citado por todas as criancas, de modo que podemos
dizer que, para elas, cuidar, educar e brincar devem estar, constantemente,
articulados no ambiente de Educacéo Infantil.

Como caracteristicas positivas*® dos/as docentes, todas elas
mencionaram o0 uso da brincadeira, o estudo/formacdo e a necessidade de
ensinar. Uma disse que € preciso ser gentil e outra mencionou gostar da
profissdo, gostar do sitio e das coisas relacionadas com a vida no campo.

Como caracteristicas negativas dos/as professores/as, a maioria das

criangas elencou: colocar de castigo, brigar, passar tarefas dificeis. A respeito

4 Retomo a afirmacdo de que ao discutir sobre caracteristicas positivas e negativas do/a
professor/a, o faco para identificar aspectos da préatica docente que agradam e desagradam as
criangas, ndo o fagco no sentido de adjetivar os/as professores/as, profissionais aos quais tenho
profundo respeito.
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do castigo, vale lembrar o que esta disposto no artigo 18 do Estatuto da Crianca

e do Adolescente,

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.
Art. 18-A. A crianca e o adolescente tém o direito de ser
educados e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de
tratamento cruel ou degradante, como formas de correcéo,
disciplina, educacdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais,
pelos integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos
agentes publicos executores de medidas socioeducativas ou por
gualquer pessoa encarregada de cuidar deles, trata-los, educéa-
los ou protegé-los. (BRASIL, 1990, s.p.)

As falas das criancas de maneira geral indicam que mesmo
desconhecendo os textos legais e cientificos que tratam da Educacao Infantil, as
criancas tém compreensao similar ao que é preconizado nesses documentos a
respeito da educacdo a elas destinada e do papel do/a professor/a nesse
processo. Nesse sentido, evidencia-se a competéncia que todas as criancas
demonstraram ter para discutir questfes relacionadas tanto a sua educacédo
gquanto a outros aspectos que envolvem a sua vida familiar, escolar e
comunitéria.

No entanto, a despeito de terem demostrado capacidade de participacdo
politica, percebe-se que a maioria das criancas, mesmo algumas vezes
reivindicando vez e voz nas tomadas de decisdes, vém aparentemente
internalizando o discurso de que os/as pequenos/as nao sao capazes de fazé-
lo. Essa falta de participacdo mais uma vez ressalta a responsabilidade da
escola, do/a professor/a e de todos os que de alguma forma sdo responsaveis
pela educacao das criangas, de criar oportunidades para que elas exercam o
direito de participar, opinar, decidir, constituindo-se como cidadé ativa na escola
e na sociedade.

O mesmo vale para os/as pesquisadores/as e legisladores/as na area da
infancia e Educacéo Infantil que, ao realizarem seus estudos e elaborarem as
politicas publicas para atender as criangcas, assumam a responsabilidade de
defender os direitos dos/as pequenos/as com eles/as e néo para eles/as ou por

eles/as.
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Para fomentar a participacdo politica das criancas é necessario ainda que
os/as adultos/as envolvidos/as na educacgao delas, como afirmado de maneira
assertiva por todos os/as participantes desta pesquisa, tenham formacao
adequada. Essa formacdo deve permitir a elaboracdo de conhecimentos e
saberes que subsidiem a valorizacdo e o respeito pela criangca enquanto seres
completos, atores/as sociais e sujeitos de direito. Cabe a essa formacéo, ainda
atender as necessidades infantis considerando cada etapa do seu
desenvolvimento e que possibilite a escuta atenta e cuidadosa das vozes
infantis. Enfim, que promova a educacao integral e integrada das criancas,

entendendo que

[...] a criangca € um ser humano Unico, completo e, a0 mesmo
tempo, em crescimento e em desenvolvimento. E um ser
humano completo porque tem caracteristicas necessérias para
ser considerado como tal: constituicdo fisica, formas de agir,
pensar e sentir. E um ser em crescimento porque seu corpo esta
continuamente aumentando em peso e altura. E um ser em
desenvolvimento porgque essas caracteristicas estdo em
permanente transformacéo. As mudangas que vao acontecendo
sdo qualitativas e quantitativas— o recém-nascido € diferente do
bebé que engatinha, que é diferente daquele que ja anda, ja fala,
jatirou as fraldas. O crescimento e o desenvolvimento da criangca
pequena ocorrem tanto no plano fisico quanto no psicoldgico,
pois um depende do outro. (BRASIL, 2006b, p. 14).

Considerando essas caracteristicas infantis e compreendendo a
capacidade e a competéncia da crianca em participar politicamente (que esta em
constante processo de aprimoramento), entendo que o/a professor/a no
ambiente educativo, ao escutar os/as educandos/as, cria oportunidades de
trocar ideias e de compartilhar aprendizagens riquissimas tanto para as criancas
quanto para os adultos. O documento oficial “Parametros Bésicos de Infra-

estrutura para instituicoes de Educacéao Infantil” sugere que

O/a professor/a, junto com as criangas, prepara o ambiente da
Educacao Infantil, organiza-o a partir do que sabe que é bom e
importante para o desenvolvimento de todos e incorpora 0s
valores culturais das familias em suas propostas pedagogicas,
fazendo-o de modo que as criangas possam ressignificad-lo e
transforma-lo. A crianga pode e deve propor, recriar e explorar o
ambiente, modificando o que foi planejado. (BRASIL, 2006a, p.
7).
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Esse movimento indica que é o/a docente quem tem a autoridade
pedagdgica para organizar o ambiente de educacao infantil a partir daquilo que
ele jA& conhece e sabe ser importante para a aprendizagem e para o0
desenvolvimento da crianca. Porém, com a observacao e a escuta atenta do que
as criancas tém a dizer, seja falando oralmente, seja com gestos e atitudes, o/a
professor/a reflexivo vai modificando sua préatica pedagogica, a fim de atender
as demandas das criangas, ajustando aquilo que ele organizou de antemao as
propostas dos/as educandos/as.

Essa dinamica permite formacdo mutua, ao passo que promove melhores
condicdes de aprendizagem para as criancas, também traz importantes
contribuicbes para a formagcdo docente. Sempre que o/a professor/a estiver
aberto/a para repensar, refletir e questionar sobre suas crencas e praticas
pedagogicas, tendo consciéncia de que sua formacéo € continua e ndo depende
somente do consumo de conhecimentos prontos, mas de producéo frequente
dos saberes a partir da reflexdo tedrico-préatica suscitadas pelas experiéncias
cotidianas no ambiente de Educacéao Infantil.

Retomando a discussdo sobre as falas das criancas participantes da
investigagcdo, é importante mencionar que parte delas apresentou uma visao
simplificada de mundo, da escola e do papel do/a professor/a, o que reforca a
ideia de que em seu processo formativo elas precisam ser incentivadas a discutir,
opinar e participar nas questées que lhes dizem respeito, pois a participacéo
politica das criancas desde a Educacéo Infantil, a promoc¢éao do dialogo sobre os
mais variados temas que envolvem a vida em sociedade é fundamental para que
elas possam desenvolver o pensamento critico e evitar a constru¢cdo de uma
visdo limitada e preconceituosa dos fatos sociais (bem caracteristica do mundo
dos adultos e que se disseminou na sociedade brasileira nos dias atuais).
Capacidade de fazé-lo as criancas tém, portanto, falta que os adultos
compreendam e estimulem a sua participacao politica.

Isso posto, na sec¢éo seguinte trago as consideragdes finais que longe de
serem conclusivas, indicam que ainda ha muito que avancar no que diz respeito
a garantia dos direitos das criancas, sobretudo, no que se refere a sua

participacéo politica.
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8 A TRAJETORIA AINDA NAO CHEGOU AO FIM, A MARCHA CONTINUA...

Dar visibilidade as criangas, seus pensamentos, suas opiniées, seus ditos
e néo ditos, suas formas de compreender e dar sentido ao mundo ao seu redor
tém sido um desafio que educadores/as e pesquisadores/as tém se proposto a
enfrentar. Compreender 0 que as criancas pensam sobre sua educacédo, a
escola, os/as professores/as, as atividades cotidianas, as brincadeiras, as
pessoas com guem interagem, enfim, sobre os mais diferentes aspectos que
envolvem sua vida, embora ndo seja um trabalho facil, € uma tarefa cara aqueles
gue se preocupam em entender as criancas e suas infancias e aqueles que as
valorizam enquanto atores sociais ativos, completos, capazes, sujeitos de
direitos.

A valorizacdo da crianga como informante competente e por
consequéncia da participacdo infantil nas pesquisas cientificas e na sociedade
como um todo, € um fendbmeno bastante recente. Consequentemente,
metodologias que permitam conhecer e compreender as criangas em toda a sua
multiplicidade, pluralidade e complexidade ainda estdo sendo elaboradas. A
revisdo bibliografica mostrou que a maioria das pesquisas que se propdem
estudar com criancas ndo as ouvem adequadamente, seja por ndo adotarem
procedimentos de pesquisa pensados especificamente para fazer pesquisa com
criangas, que considerem suas multiplas linguagens e seus modos de ser, estar
e pensar o mundo (geralmente aplicam as mesmas técnicas e 0S mesmos
instrumentos empregados nas pesquisas com o0s adultos, o que dificulta o
dialogo e a compreensado do que é dito e/ou ndo dito pela crianca), seja por
focarem as andlises nas ideias dos adultos, pesquisadores ou outros
interlocutores que acabam sendo também ouvidos como forma de validar as
vozes infantis.

Portanto, ao assumir o desafio de apreender o que as criangas
assentadas pensam sobre sua participacdo politica na escola e o papel do/a
professor/a de Educacao Infantil do campo, assumi o compromisso de aprender
com elas como fazé-lo. Nessa marcha junto com as criangas, enquanto as
escutava, elas me ensinaram nao apenas como deve ser um/a bom/a

professor/a, ou sobre a escola que elas desejam, mas também me
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proporcionaram aprendizagens impares para me constituir enquanto
pesquisadora, professora e pessoa.

Esses movimentos de escuta sensivel e dialogo junto as criangas séo
fundamentais ndo somente nas investigacdes académicas, mas, sobretudo, no
ambiente de Educacao Infantil, pois possibilitam a superacdo do mero discurso
de que as criangas sao sujeitos completos e capazes e que devemos promover
sua participagao, para uma atuacao profissional e académica que evidencie
esses fatos e as valorizem enquanto coprotagonistas na escola e na sociedade
de maneira geral.

Reafirmo o entendimento de que “[...] as criangas séo sujeitos de direitos,
capazes, competentes dentro das possibilidades e oportunidades concretas que
lhe s&@o oferecidas, vivendo um momento peculiar do processo de
desenvolvimento humano”. (RODRIGUES, 2016, p. 211). Dessa forma, quanto
maior forem as possibilidades e as oportunidades de participagcdo que elas
tiverem, maior capacidade e competéncia terdo para atuar politicamente na

sociedade, ainda enquanto pequenos/as, pois

[...] entende-se que as criancas ndo estdo se preparando para
crescer, elas estéo crescendo; ndo estdo sendo preparadas para
a vida social, estéo socializando. A Educacao Infantil, de forma
geral, ndo € (e nem pode ser) um periodo preparatério para a
escolaridade futura, um tempo de preparagdo para outros
tempos, em que o0 encaminhamento de propostas se pauta na
preocupagdo com o futuro escolar da crianga, dificultando a
vivéncia dos direitos dela; ela deve ser vida vivida, no presente.
(RODRIGUES, 2016, p. 211).

Portanto, faz-se necessario pensar na educacdo das criancas
considerando suas necessidades atuais, valorizando seus modos de ser e estar
no mundo, suas opinides e seus posicionamentos, fazendo valer os direitos
infantis ja garantidos na constituicdo e em demais legislacdes. Os relatos das
criancas evidenciaram que elas ndo apenas tém capacidade de tomar decisdes
como também pensam no bem comum, o que é primordial para uma participagdo
politica saudavel.

Vale reforcar que ao falar de participacao infantil, diferencio a participacao
formal, considerada aquela em que a crianga apenas estd presente no

desenvolvimento das atividades. A participacdo real € aquela na qual a crianga

186



se posiciona politicamente e sua voz é levada em conta nas tomadas de deciséao,
implicando em (re)organizacdo, em mudanca de atitudes e ideias a partir do que
€ expresso pela crianga, buscando atender as suas demandas.

As criancas que participaram da pesquisa reivindicaram seu direito de
opinar, ainda que muitas vezes alegassem que nao podiam tomar decisdes por
serem criangas, discurso provavelmente repetido pelos adultos com quem
convivem e que, infelizmente, esta sendo internalizado por elas. E necessario,
portanto, criar oportunidades de discutir com elas sobre as mais variadas
questbes, inserindo-as nas tomadas de decisdo para que paulatinamente
possam se sentir aptas ao exercicio de sua participacao politica.

Para isso, € fundamental que os sistemas de educac¢do destinem tempos
e espacos formativos para que os adultos responsaveis pela educacdo das
criangas, no caso da escola, os/as professores/as, tenham formacao especifica
para o trabalho na Educacdo Infantil que os habilite a escutar as criancas,
respeitando e valorizando suas vozes, incentivando-as a participar cada vez
mais dos processos decisorios e na organicidade de todo o fazer pedagdgico no

ambiente educativo. Lembrando que

Ao promover um espaco de participacao infantil ndo basta levar
as criangas para espacos dos adultos, em formatos de discussao
pensado para e por os adultos, pois assim a crianga pode acabar
ferida no seu direito mais essencial que é o de ser crian¢a. Por
isso, ao propor um momento de escuta e participacdo das
criangas, € fundamental utilizar metodologias adequadas a faixa
etaria e contexto cultural do grupo com o qual se esta
trabalhando, utilizando ferramentas que dialoguem com o
universo infantil, como brincadeiras, desenhos, faz de conta.
(KOURY, 20186, s.p.).

A autora evidencia ainda que é fundamental esse respeito pelo tempo e
pelas linguagens infantis, uma vez que € mais facil para o adulto se adaptar as
atividades pensadas para as criancas do que o contrario, dai a necessidade de
se valer de recursos que dialoguem com o universo infantil. Todas elas tém
capacidade de participar, “[...] mesmo as criangas bem pequenas tem muito a

nos dizer*?”, o que reforca a necessidade de um profissional com formacéo

42 (Ibidem, s.p..).
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adequada para realizar essa escuta, criando espacos e oportunidades para que
0S pequenos se sintam seguros, confortaveis e estimulados a se expressarem.

As potentes falas das criancas discorrem sobre minucias da vida cotidiana
de docentes e discentes no ambiente de Educacao Infantil e suscitam reflexdes
diversas que podem e devem ser consideradas na elaboracdo de politicas
publicas para Educacdo Infantil, na criacdo de programas e de projetos
direcionados as criangas pequenas, no curriculo da El, bem como a formacao
docente.

Entre as questbes trazidas pelas criangas, que contribuem na elaboracao
das politicas educacionais em nivel macro e micro, apareceram como ja
mencionamos, a necessidade de que o/a professor/a tenha formacéo adequada,
especifica para trabalhar com as criancas pequenas. Também, que tenham a
oportunidade de estar em constante desenvolvimento profissional, ou seja, que
a formacdo seja continua, indicando com isso a necessidade de politicas
publicas que fomentem a frequente capacitacdo docente.

As criancas demandam ainda uma escola em que o trabalho docente seja
realizado de modo a contemplar o desenvolvimento de todas as dimensfes
humanas, incluindo a afetividade, o cuidado que sempre deve estar articulado
ao fazer educativo, a ludicidade, entre outras. Elas demandam na pratica
docente que o/a profissional se aproxime dos universos infantis, maravilhando-
se com as coisas proprias das criancas, acolhendo-as com sensibilidade e
respeito por elas e pela forma que elas pensam e compreendem o mundo.

A rigueza das falas das criangcas demonstra 0 quanto ao escuta-las nos
professores/as enriquecemos nossa formacéo, em termos de criar sentidos para
nossa pratica. Desta forma, evidencia-se a importancia de se inserir ja na
formacao inicial de professores/as, estudos sobre metodologias de pesquisa
com criancas para que desde o inicio do seu processo formativo os/as futuros/as
docentes tenham a oportunidade de realizar investigacdes cientificas junto com
os/as pequenos/as, partilhando com eles esse aprendizado. Somente o0 exercicio
de conversar com as criangas, de escuta-las, de aprender com elas como ouvi-
las € que permitird a superacdo do mero discurso de crianca competente
frequentemente repetido pelos académicos e profissionais, dando lugar a uma
pratica docente que realmente valorize os/as pequenos/as, escute as criangas e

promova sua participagao politica.
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Assim, escutar as criangcas me permitiu perceber o quanto ao
considerarmos seus dizeres temos oportunidade de elaborar e reelaborar
conceituacdes sobre a profissdo e o fazer docente, que nos permitam um
continuo aperfeicoamento profissional que, por sua vez, nos possibilita atuar
como professores/as pesquisadores/as, estudiosos/as da educacéo,
considerando dentre tantos temas que envolvem o processo educativo, as
questdes e situagdes emergentes “do chao da escola”.

Afinal, o exercicio da docéncia exige do/a professor/a uma formacao de
natureza tedrico-pratica tanto no que tange as metodologias de ensino, quanto
no que se refere as metodologias de pesquisa que possibilitem a ele/a propor
melhorias aos processos e politicas educacionais, em nivel macro e micro.
Assim, ressalto que tanto na formacao inicial, quanto na formacéo continuada, o
exercicio de escuta da crianca precisa ser estimulado para que os professores
possam cada vez mais serem qualificados para uma pratica que priorize a
participacdo politica das criancas e a sua propria.

E necessario evidenciar ainda que além da continua formacdo docente
para trabalhar com as criancas pequenas (considerando todos os aspectos do
seu desenvolvimento), as narrativas dos/as pequenos/as destaca a necessidade
de que este processo formativo possibilite que a pratica pedagogica contemple
a realidade do assentamento, pois as criangas demandam uma escola em que
o/a professor/a tenha envolvimento profundo com a cultura e com as
necessidades da comunidade assentada, valorizando a identidade e os modos
de viver dos povos do campo.

Essa aproximacdo da escola com a comunidade é fundamental, ndo
apenas no assentamento, mas é imprescindivel para quaisquer grupos sociais,
nos mais diferentes contextos, que a educacgao dialogue com os modos de vida
das pessoas atendidas pela escola, permitindo a constru¢cdo de conhecimentos
e saberes que Ihes permitam refletir sobre sua identidade, sua cultura, sua
condicao social, na busca por melhores condi¢gdes de existéncia e transformagéo
da sociedade.

As importantes reflexdes suscitadas pelas criangcas evidenciam a
necessidade de que os sistemas de educacgéo se organizem de forma que as
escolas consigam dispor de tempos e espacos formativos, para pensar 0s

curriculos em parceria com as criangas. Curriculos que fomentem cada vez mais
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a participacédo infantil, que contemplem, conforme demandaram as criancas ao
longo deste estudo, a escuta, o dialogismo, a brincadeira, a merenda de que
eles/as gostam, o momento do descanso, as atividades ao ar livre, na quadra,
na horta, no parquinho. Atividades que valorizem as diferentes linguagens e
manifestacfes artisticas das criancas, que permitam o olhar sensivel, a
contemplacdo. Curriculos que priorizem projetos elaborados a partir do didlogo
com os pequenos de modo a suprir suas necessidades, ao mesmo tempo em
gue garante a contemplacao das necessidades formativas dos/as docentes.

Além das questbes que se relacionam com a escola, como vimos,
ocorreram falas das criangcas sobre participagdo politica que demonstram o
desejo de atuar politicamente nos diferentes contextos em que vivem. Elas
guerem pensar também 0s espacos escolares, se preocupam com 0 que €
comum e desejam ter oportunidades de inventar e criar. Vale mencionar ainda
que criancas maiores, matriculadas no Ensino Fundamental, parentes dos/as
participantes e que estiveram por perto durante as conversas, demonstraram
imenso desejo de opinar, de participar da pesquisa, e evidenciaram a
importancia de haver outros estudos que incluam esse publico.

As criancas, entdo, tém muito a nos dizer, por isso, precisamos aprender
a escuta-las. Precisamos nos aliar a elas na luta para a efetivacdo dos direitos
ja conquistados e na elaboracédo de novos direitos construidos junto com elas,
escutando-as, valorizando seus pontos de vista, suas necessidades, seus
anseios, suas vozes. A marcha das criangas em prol dos seus direitos apenas
comecou. Como coparticipantes da sociedade, elas tém muito ainda que fazer,
falar, opinar, construir, partilhar. Cabe a nés, adultos, nos unirmos a elas nesta
caminhada.

Esta pesquisa que teve como objetivo apreender como as criancas
assentadas pensam o papel do professor de Educacéo Infantil do Campo, teve
como resultado a constatacdo de que as criangas ndo apenas sdo competentes
para opinar nas questdes que lhes dizem respeito, participando politicamente,
como desejam fazé-lo. O estudo revelou ainda que suas falas demonstram
preocupag¢do com o bem comum, com a coletividade. No que se refere aos
professores/as, as criancas indicam a demanda de profissionais com formacao
especifica, que compreendam a indispensabilidade do cuidado na Educacéo

Infantil; que organizem as propostas pedagogicas alicergcadas no brincar; que

190



sejam capazes de escuta-las, compreendendo e valorizando suas formas de ser,
estar e pensar o mundo; que valorizem a cultura do povo do campo e apresentem
propostas educativas que contemplem a realidade das criangas neste contexto.

No que diz respeito a atitudes que elas consideram inadequadas a
profissdo docente, foram elencadas: colocar de castigo, brigar, passar tarefas
dificeis, como ac¢bBes que ndo podem estar presentes na préatica docente,
sobretudo na Educacédo Infantil, pois, ndo fazem sentido para elas, além de
prejudicar e/ou dificultar seu pleno desenvolvimento. Conclui-se, portanto, que
as criancas, além de serem competentes para opinar e contribuir politicamente
na sociedade, querem participar ativamente da vida cotidiana nos diferentes
espacos que ocupam; elas tém muito a nos dizer sobre os mais diferentes temas,
entre eles, a sua educacdo e podem trazer grandes contribuicbes para
pensarmos a escola e a formacédo de professores a partir do olhar infantil.
Evidencia-se ainda a importancia da presenca da pesquisa com criangas na
formacao inicial e continuada de docentes, para formar professores/as que
sejam capazes e tenham sensibilidade para de escuta-las adequadamente
estimulando sua participacéo politica.

Para tanto o trabalho esti organizado em oito sec¢des; na primeira
apresento a introducéo do tema, discorrendo sobre a trajetoria que me levou a
realizacdo desta pesquisa. Na segunda escrevo sobre o direito de participacéo
politica das criancas e apresento conceitos basicos que fundamentaram a
discusséo. Na terceira secéo, escrevi sobre a importancia da participacao para
a educacao integral das criangcas. Na quarta apresentei 0s aspectos
metodoldgicos do estudo. Na quinta secdo apresento as contribuicbes das
criancas sobre o tema estudado, ou seja, a visdo delas sobre o papel do
professor de Educacao Infantil do Campo. Na sétima secao fiz uma sintese do
gue emergiu das falas das criangas participantes da pesquisa; e por fim, nesta

oitava secao apresentei as consideracdes finais deste estudo.
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APENDICES
Apéndice A: Roteiro para conversa com as criangas

202


https://www.unicef.pt/docs/pdf_publicacoes/convencao_direitos_crianca2004.pdf
https://www.unicef.pt/docs/pdf_publicacoes/convencao_direitos_crianca2004.pdf
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/17106

Objetivo Geral:

Apreender as concepg¢fes de criancas assentadas sobre o papel do professor na/da educacéo

infantil.
Objetivo 1 Objetivo 2 Objetivo 3e 4
Identificar as caracteristicas | Compreender as percepcdes | Discutir a importancia e

positivas e negativas do

das criancas assentadas sobre

necessidade da escuta da

professor atribuidas pelas | a importancia do papel | criangca e participacdo infantil
criancas assentadas; professor na educacdo | na elaboracdo de propostas de
infantil no/do campo; formagdo docente para a
educacao infantil no/do campo;
Refletir sobre possiveis
caminhos de uma formacéo de
professores que contemple as
especificidades da educagéo
infantil no/do campo
- Vocé gosta dos/as |- Por que tem professor/a na | - Por que tem escola no
professores/as da escola? escola? assentamento?

- O que vocé mais gosta nos
professores/as da escola?

- Tem algum/a professor/a da
escola que vocé néo gosta?

- O que vocé nao gosta nos/as
professores/as da escola?

- Vocé gosta de conversar com
o/a professor/a?

- Vocé gosta de fazer as
atividades que o/a professor/a
pede para fazer?

- Das coisas que ofa
professor/a pede para fazer, o
gue vocé mais gosta?

- Das coisas que ola
professor/a pede para fazer, o
gue vocé menos gosta?

- O que precisa fazer para ser
professor/a?

- Qualquer pessoa pode ser
professor/a?

- Tem professor/a na escola que
mora no assentamento?

- Tem professor/a na escola que
mora na cidade?

- Vocé acha que o/a professor/a
que d& aula no assentamento
tem que morar no
assentamento ou na cidade?

- Como é ol/a professor/a que
da aula na cidade?

- O/A professor/a que mora na
cidade pode dar aula no
assentamento?

- Como é ol/a professor/a que
da aula no assentamento?

- O/A professor/a que mora no
assentamento pode dar aula na
cidade?

- O que vocé acha que o/a
professor/a precisa fazer na
escola/sala de aula?

- A aula do/a professor/a que

mora no assentamento é
diferente da aula do/a
professor/a que mora na
cidade?

- Por que as criangas vém para
a escola?

- O que vocé mais gosta na
escola?

- O que vocé menos gosta na
escola?

- A escola tem um/a dono/a?
- Quem é o/a dono/a da escola?

- Tem alguma coisa que vocé
néo pode fazer na escola?

- No tempo que vocé fica na
escola, qual o0 momento que
VOCé mais gosta?

- No tempo que vocé fica na
escola, qual o0 momento que
VOCé menos gosta?

- Do tempo que vocé fica dentro
da sala de aula, o que vocé
mais gosta?

- Do tempo que vocé fica em
sala de aula, o que vocé menos
gosta?

- Do tempo do intervalo o que
vocé mais gosta?

- Do tempo do intervalo, o que
vocé menos gosta?

- O que é ser crianga?

- Vocé gosta de ser crianca?
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- O que vocé mais gosta em ser
crianca?

- O que vocé menos gosta em
ser crianga?

APENDICE B: Termo de consentimento livre e esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responsaveis (Responsaveis dos

menores de 18 anos)

A crianga sob sua responsabilidade estda sendo convidada a participar
voluntariamente da pesquisa intitulada “A FALA DAS CRIANCAS ASSENTADAS SOBRE O
PAPEL DO PROFESSOR NA/DA EDUCACAO INFANTIL NO/DO CAMPO”. Esse estudo estd
sendo conduzido pela pesquisadora Eliane Ceri Assis Santana, do Programa de Pés-
Graduacdo em Educag¢do da UFMS/Campus do Pantanal, sob orientagdo da Prof2 Silvia

Adriana Rodrigues.

A participagao dela ndao é obrigatdria e mesmo que vocé venha a aceitar e assinar
este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, a qualquer momento ela podera
desistir da participagdo. O(A) Sr.(a), como responsdvel pela crianga, também podera
retirar seu consentimento ou interromper a participacdo dela a qualquer momento. Sua
recusa ndo trara nenhum prejuizo para si ou sua familia, tampouco em sua relagao com

a pesquisadora.

Esta pesquisa tem por finalidade compreender as concepcdes das criancas
assentadas sobre o papel do professor da Educagdo Infantil no/do campo. Poderdo
participar desse estudo criancas na faixa etdria de Educacao Infantil (com idade entre 4

e 5 anos e 11 meses), alunos matriculados nas turmas de pré | e Il, da escola do

Assentamento Taquaral. A fim de garantir a constituicdo de um grupo de participantes | Rubrica do
) o ) o ) ] responsavel
heterogéneo e em respeito a diversidade, a escolha dos participantes serd realizada
considerando a inclusdo das diferencas de género, idade, culturais e de raca. Desta
forma, serdo entrevistadas 4 criancas, duas de cada agrupamento.
Serdo incluidas como sujeitos todas as criancas que aceitarem participar e que
responderdo a entrevista. Aqueles que ndo quiserem participar ou estiverem ausentes Rubrica do
nos momentos em que forem realizadas as entrevistas de serdo excluidos da amostra. pesquisador
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Como instrumento para producdo de dados sera utilizado entrevistas
semiestruturadas com uso do gravador de voz, observagao participante e registro do
cotidiano escolar através de fotos e videos produzidos pelas criancgas e sua participacdo
nesta pesquisa consistird em responder as perguntas formuladas que abordam sobre o
papel do professor na Educacdo Infantil no/do Campo e registrar momentos do
cotidiano escolar produzindo fotos e videos com uso do celular e/ou camera fotografica

ou filmadora.

Esclarecemos que toda pesquisa envolve algum tipo de risco aos participantes e
consideramos que a presente pesquisa oferega riscos minimos. Os riscos aos
participantes referem-se ao tempo que cada um destinara para participar da entrevista,
assim como possiveis constrangimentos quanto a argumentacdo de respostas das
entrevistas e/ou o desinteresse em responder a alguma questdo. Este risco serd
minimizado garantindo local e momento apropriado para realizagao das conversas com
os estudantes, na prdpria instituicdo e liberdade para ndo responder questdes que julgar
invasivas ou impertinentes, o que nao representara dano algum ao participante, além
de garantir que a pesquisadora seja habilitada para a condugao da coleta de dados.
Outro risco possivel se refere a quebra de sigilo, ainda que involuntaria e ndo
intencional. Com relagdo a este risco, serd assegurada a confidencialidade, a privacidade
e a protecdo das informacdes coletadas, garantindo a ndo utilizacdo das mesmas em
prejuizo dos participantes, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou
econdmico—financeiro. Além disso, serd assegurado que a qualquer momento, o
participante poderd deixar de participar da pesquisa e garantido que caso venha a sofrer
qualquer tipo de dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua

participacdo, além do direito a assisténcia integral, tém direito a indenizacao.
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Considerando o contexto de pandemia que estamos vivenciando, para evitar o -
Rubrica do
risco de contaminagdo das criangas, seguiremos os protocolos de seguranga, com uso | responsavel
de mascaras, alcool gel, distanciamento espacial de no minimo 1 metro entre os

participantes da pesquisa, higienizacao dos ambientes e materiais utilizados.

Os beneficios da pesquisa tém o carater de contribuir para que haja a efetivacao
Rubrica do
do direito de participagdo das criangas nas decisdes sobre questdes que lhes dizem | peqqyisador
respeito e que é fundamental para o seu processo formativo, além de contribuir para a

formacao da identidade, da autonomia e da cidadania e para promover formacgao

docente que contemple as necessidades da crianga assentada.

As informacdes fornecidas terdo sua privacidade garantida pelas pesquisadoras
responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento,
mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados sob a forma de
dissertacdo, de artigos em periddicos cientificos, ou de trabalhos apresentados em

eventos.

Encerrada a pesquisa, caso queira receber uma cépia em formato digital favor
indicar um endereco para o envio. Informamos ainda que os questionarios respondidos

serdo destruidos apds cinco anos de sua aplicagdo.

AUTORIZO GRAVACAO DE AUDIO/VIDEO: ( ) SIM ( ) NAO
AUTORIZO A UTILIZACAO DOS DADOS DO QUESTIONARIO ( )SIM ( )NAO

Nome do (a) responsavel (em letra de
forma):

Assinatura do (a) responsavel: Data: /[ ]/

Declaracdao da pesquisadora: Declaro os dados pessoais coletados na pesquisa serdao
mantidos em sigilo e agradeco a colaboracao.

Nome da pesquisadora: Eliane Ceri Assis Santana

Assinatura da pesquisadora: Data: / /]

APENDICE C: Termo de assentimento ilustrado para as criangas
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Olal Eu me chamo Eliane, sou estudante no
mestrado em Educacédo da UFMS campus do
Pantanal. E essa é a professora Silvia, minha
orientadora.

Estamos aqui para te convidar para participar com a gente de um estudo que se chama “a
fala das criangas assentadas sobre o papel do professor da Educacéo Infantil no/do
campo”.

Queremos saber o que vocés pensam sobre os professores que déo aula pra vocés e o
trabalho que eles realizam.

gl
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Vocé sé participa se quiser, ndo é obrigado/al

Se quiser participar vai ter um espaco no final deste documento para vocé
assinar ou deixar registrada sua digital.

Mas deixa eu te explicar mais sobre o estudo!

Irdo participar criancas de 4 a 5 anos e 11 meses, que estdo matriculadas nas turmas
do pré | e |l da Escola Monte Azul.

Poderdo ser meninos e meninas, de qualquer raca, crenga ou género e que queiram
participar do estudo.

-
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Durante o estudo vamos realizar diversas atividades como, entrevistas que serédo
gravadas com gravador de voz; rodas de conversas; vocés produzirdo videos e fotos
usando celular, maquinas fotograficas ou filmadoras.

N&o se preocupe, a pesquisadora é responsavel por trazer esses recursos pra vocés! )
——
=

Durante o estudo pode ser que vocé nédo queira responder alguma pergunta,
fique envergonhado ou com medo de responder. Ndo se preocupem
criangas! Nossas conversas serdo realizadas em um local em que vocés se
sintam bem e seguras. E néo precisam falar se ndo quiserem!
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Também pode acontecer do material que a gente produzir, se perder.
Vamos tomar todo cuidado para que isso ndo acontecal

Também para que ninguém reconheca vocés, ndo vamos divulgar os
seus nomes. Tudo que conversarmos sera um segredo nosso.

Vocés néo correrdo nenhum risco, nem sofrerdo perdas ao participar
do estudo. Se nédo quiserem mais participar, poderéo sair do estudo a
qualquer momento. E sé nos dizer!

A pesquisadora esta estudando bastante para realizar as atividades com vocés
da melhor maneira que puder. Queremos aprender muitas coisas com vocés!
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Este estudo € bom porque todas as criangcas tém o direito de falar
sobre todas as situagdes que vivenciam, das coisas que sdo feitas
para vocés, das coisas que fazem, de tudo que envolve sua vida.

Assim, essas coisas todas poderdo ser feitas do jeito que vocés
gostam e precisam.

Ja falamos que néo falaremos os nomes de vocés e o que cada um disse para
ninguém ne?

VVamas organizar todo o material que produzirmos e escrever um texto que se
chama dissertagéio, dizendo o que vocés esperam, precisam e pensam sobre o
professor da Educag8o Infantil no/do campo. Também poderemos contar sobre o
que aprendemos com vocés em publicacdes de artigos, para que as pessoas
saibam como vocés querem que seja a educacéo de vocés.

E todo o material sera destruido apds cinco anos da realizagdc deste estudo.

LAy T IECEAEIIII:
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Eu, Eliane Ceri Assis Santana, ndo vou mostrar ou falar
sobre os seus dados pessoais para ninguém.

Vou escrever meu nome aqui: Eliane Ceri Assis
Santana.

E aqui eu vou assinar:

Hojeédia: __/ |/

Se vocé entendeu o que é este estudo e deseja participar, eu
preciso que me informe os seus dados pessoais.

Por favor, escreva seu nome aqui:

Se tiver documento de identidade, coloque o nimero aqui:

Ou deixe sua digital neste quadrinho:

Hojeédia:___ [ |

Muito obrigada por aceitar participar deste estudo com a gente!
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