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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacao, na linha de pesquisa Educacéao, Infancias e Diversidades, vinculada ao
Grupo de Pesquisa GEPES - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacédo e
Sociedade, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Campus Trés Lagoas.
Teve como objeto de estudo a inclusdo de uma crianga autista na Educacgéao Infantil,
com foco na percepcao dos colegas sobre essa experiéncia de inclusdo. O problema
de pesquisa formulou-se da seguinte maneira: quais as percepgdes das criangas
sobre a inclusdo de uma colega autista na etapa da Educacao Infantil e como essas
percepgoes influenciam a convivéncia escolar? Nesse sentido, a problematica da
pesquisa volta-se as indagacgdes relacionadas a crianga no Transtorno do Espectro
Autista (TEA): como ¢é a relagao da crianga autista com os seus pares no contexto da
Educacao Infantil? A crianca autista foi inserida no ambiente escolar tendo suas
especificidades respeitadas? Como é o acolhimento das criangas do publico-alvo da
Educacao Especial no ambiente de Educacao Infantil? Como acontece o trabalho do
profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto da
Educacdo Infantii na cidade do interior paulista? Como ocorrem as praticas
pedagogicas em relagdo ao processo de inclusdo? Tais questionamentos referem-se
ao contexto da Educacéao Especial na perspectiva de Educagao Inclusiva e delimitam-
se, especificamente, ao processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento de
criangas com TEA, na etapa da Educagao Infantil. A pesquisa teve como objetivo geral
compreender as experiéncias e percepgdes das criangas com a inclusdo de uma
crianga autista na Educacéo Infantil, em uma turma de pré-escola municipal do interior
paulista. Como objetivos especificos, destacam-se: entender o que as criangas na
etapa da Educacdo Infantii compreendem por Educacgao Inclusiva; analisar como
ocorre a Educacdo Inclusiva no contexto da Educacgao infantil. O procedimento
metodolégico adotado foi de abordagem qualitativa, com pesquisa de campo e a
técnica de observagao participante. Foram realizados dialogos com as criangas e
professoras durante as observacdes, a fim de perceber como elas lidam com a
Educacédo Inclusiva, bem como discutir maneiras pelas quais a instituicdo pode
contribuir para o processo de inclusdo no contexto da Educagao Infantil. Os dados
mostraram que o profissional de AEE atua de forma restrita ao contraturno,
exclusivamente na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). A analise evidenciou a
importancia da parceria entre escola e familia para o desenvolvimento e a socializacao
das criangcas, bem como a capacidade delas de reconhecer e refletir sobre a
diversidade, favorecendo a construgao de ambientes mais empaticos e inclusivos. Os
resultados também revelaram que a convivéncia desde cedo contribui para a
construgcao desse ambiente. Assim, o estudo reforga a importancia de garantir a todas
as criangas o direito de aprender, brincar e conviver com dignidade, considerando a
escuta das criangas nao apenas como metodologia, mas como principio ético
essencial as praticas pedagodgicas inclusivas, valorizando a singularidade de cada
uma, especialmente no contexto da Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Criancas. Educacao Inclusiva. Educacao Infantil. Transtorno do
Espectro Autista.
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ABSTRACT

This research was developed within the scope of the Graduate Program in Education,
in the research line "Education, Childhood, and Diversity," linked to the GEPES
Research Group (Group of Studies and Research in Education and Society) at the
Federal University of Mato Grosso do Sul — Trés Lagoas Campus. The study focused
on the inclusion of an autistic child in Early Childhood Education, focusing on peers'
perceptions of this inclusion experience. The research problem was formulated as
follows: What are the children's perceptions of the inclusion of an autistic classmate in
Early Childhood Education, and how do these perceptions influence their school life?
In this sense, the research focuses on questions related to children with Autism
Spectrum Disorder (ASD): What is the relationship between autistic children and their
peers in the context of Early Childhood Education? Was the autistic child integrated
into the school environment, with their specificities respected? How are children from
the Special Education target audience welcomed into the Early Childhood Education
environment? How does the work of the Specialized Educational Assistance (SEA)
professional occur in the context of Early Childhood Education in a city in the interior
of Sdo Paulo state? How do pedagogical practices operate in relation to the inclusion
process? These questions refer to the context of Special Education from the
perspective of Inclusive Education and are specifically limited to the teaching, learning,
and development process of children with ASD in the Early Childhood Education stage.
The overall objective of this research was to understand children's experiences and
perceptions regarding the inclusion of an autistic child in Early Childhood Education in
a municipal preschool class in the interior of Sdo Paulo state. The specific objectives
included: understanding what Early Childhood Education children understand by
Inclusive Education; and analyzing how Inclusive Education occurs within the context
of Early Childhood Education. The methodological approach adopted was a qualitative
approach, involving field research and participant observation. During the
observations, discussions were held with the children and teachers to understand how
they approach Inclusive Education and to discuss ways the institution can contribute
to the inclusion process within Early Childhood Education. The data revealed that the
AEE professional works exclusively in the after-school shift, working exclusively in the
Multifunctional Resource Room (MRR). The analysis highlighted the importance of the
partnership between school and family for children's development and socialization, as
well as their ability to recognize and reflect on diversity, fostering the creation of more
empathetic and inclusive environments. The results also revealed that early interaction
contributes to building this environment. Thus, the study reinforces the importance of
guaranteeing all children the right to learn, play, and live with dignity, considering
listening to children not only as a methodology but also as an essential ethical principle
for inclusive pedagogical practices, valuing each child's uniqueness, especially in the
context of Early Childhood Education.

Keywords: Children. Inclusive Education. Early Childhood Education. Autism
Spectrum Disorder.
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1 INTRODUGAO

“U estrada é sua, e samente sua. Outnos padem andar
ac seu bade, mas ninguém paode andar por voce”.
Cora Coralina

O interesse por essa pesquisa partiu ndo somente da minha trajetéria
académica, mas também do conhecimento pratico sobre a realidade do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) em sala de aula, tanto na fungdo de docente da Educacgéo
Infantil quanto na experiéncia como mée de uma crianga diagnosticada em 2019, aos
trés anos de idade. A experiéncia de ser mae de uma crianga autista despertou em
mim o interesse em retomar os estudos académicos. Ao realizar pesquisas sobre o
processo de inclusdo no ambito educacional, percebi a necessidade de aprofundar
investigagcdes sobre a Educacgao Inclusiva, especialmente no contexto da Educagao
Infantil.

A partir do momento em que o autismo adentrou em minha familia, além do
ambiente escolar, senti-me instigada a conhecer melhor o processo da inclusdo nas
escolas comuns a partir da fase da Educagao Infantil. Embora a escolha do objeto de
estudo tenha sido feita durante a minha formagao como mae de uma crianga autista,
posso dizer que o envolvimento com a tematica da participagdo das criangcas teve
inicio quando participei das aulas de Sociologia da Infancia. Assim, considero
importante apresentar, além do percurso metodologico da pesquisa, as vivéncias que
contribuiram para que eu mobilizasse esforgos nesta investigagao.

Como discente do Mestrado em Educacgao na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul — Campus Trés Lagoas, tive a oportunidade de participar da disciplina
de Sociologia da Infancia, ministrada pela professora Dra. lone Nogueira. A finalidade
da disciplina consistiu em situar o surgimento da infancia no contexto histérico, social,
econdmico e cultural. Foram apresentadas pesquisas de tedricos sobre a Educagéo
da Infancia, a relacdo entre Educacao e Infancia no contexto contemporaneo, bem
como o desenvolvimento historico da Educacgao Infantil no cenario da globalizagao.

Os estudos da Sociologia da Infancia e da Educacéao Infantil sdo importantes
para entender a crianga como um sujeito social, dotado de suas proprias culturas e
praticas, em vez de ser considerada apenas como uma versao reduzida do adulto. A

Sociologia da Infancia contribui para revelar as ideias que sustentam os discursos e
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acdes pedagogicas, reconhecendo a crianga como um agente cultural e produtora de
cultura.

Essa perspectiva favorece a construgcado de praticas pedagdgicas inclusivas,
participativas e democraticas, que valorizam as experiéncias infantis e respeitam as
multiplas infancias existentes na sociedade. Dessa forma, contribui ndo apenas para
a qualidade da educacao, mas também para a promogao da cidadania e da justica
social.

Reconhecer a crianga como ator social implica também transforma-la em
parceira de pesquisa, e ndo apenas em objeto de estudo. Na Sociologia da Infancia,
recomenda-se conduzir estudos com as criangas e nao apenas sobre elas. Tal diretriz
valoriza as experiéncias cotidianas e as proprias visdes das criangas. Como observam
estudiosos da area, ganha-se muito ao promover pesquisas com criangas e néo
apenas sobre elas, destacando-se suas vidas cotidianas, seus relacionamentos e
suas vivéncias. Essa abordagem evita reduzi-las a meras variaveis dependentes de
modelos adultos e, ao contrario, privilegia uma postura participativa que enriquece o
conhecimento sobre a infancia a partir de sua propria perspectiva. Trata-se de um
principio ético e metodolégico que entende a crianga como interlocutora legitimada,
garantindo que sua voz influencie as interpretagdes do pesquisador.

Outra implicagao metodoldgica desse olhar sociolégico é atentar as multiplas
formas de comunicagao infantil. As criangcas expressam-se nao s6 por meio de
palavras, mas também via gestos, movimentos corporais, brincadeiras e desenhos.
Conforme Sarmento (2000), “[...] a infancia ndo é a idade da nao-fala: todas as
criangas, desde bebés, tém multiplas linguagens (gestuais, corporais, plasticas e
verbais) pelas quais se expressam”. Reconhecer essas diversas linguagens é
fundamental para compreender seus significados sociais. Num sentido amplo, brincar,
pintar ou gesticular sdo modos simbolicos pelos quais a crianga comunica suas ideias,
sentimentos e visbes de mundo. Portanto, o pesquisador sensivel a Sociologia da
Infancia deve decodificar essas manifestacbes nao-verbais tanto quanto as falas orais,
enriquecendo o entendimento de como a crianga interpreta a realidade social.

Respeitar a crianga como ser social e produtora de cultura exige a adocao de
uma escuta sensivel e respeitosa. Isso significa reconhecer e valorizar suas
manifestagdes, sejam verbais ou n&o verbais, como expressdes sociais legitimas
(Sarmento, 2000). Na pratica, essa escuta implica observar atentamente olhares,

siléncios, risos, choros e outros gestos infantis, compreendendo-os como modos
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validos de comunicacao (Kramer, 2015). Tal postura pressupde o reconhecimento da
crianga como ator social de direitos, que contribui de forma ativa para a cultura do
grupo em que esta inserida. Nessa perspectiva, a Sociologia da Infancia sustenta que
as criangas participam da producgdo cultural coletiva, negociando e reinventando
significados em interagdo com adultos e pares (Corsaro, 2005). Assim, trata-las com
respeito e empatia fortalece seu protagonismo e aprofunda a compreensao
socioldgica da infancia.

Ao ser instigada durante os estudos da disciplina de Sociologia da Infancia,
comecei a compreender e refletir sobre os estudos de pesquisadores que defendem
a importancia de pensar sobre os direitos das criangas e de ouvir suas opiniées no
ambiente escolar. Desse modo, busquei fundamentacdo tedrica e procurei
aprofundar-me sobre como ouvir as criangas como sujeitos informantes, sendo
relevante desenvolver uma observacao participante, para compreender o que elas tém
a dizer sobre a Educacao Inclusiva na fase da Educacgao Infantil.

Na Sociologia da Infancia, a Educacgao Infantil é vista como um espaco crucial
para o desenvolvimento social e cultural da crianga, no qual ela aprende a interagir
com o mundo e a construir sua identidade como sujeito social. E um ambiente onde a
crianga se socializa, aprende a conviver com as diferengas e constréi seu préprio
conhecimento e cultura. Com pensamento e opinides préprios, a crianga precisa de
espaco para que os adultos considerem o que ela tem a dizer. E preciso percebé-la
como sujeito de direito e participante ativa nas dindmicas sociais.

Acredito que inserir criangas autistas em escola comum, ja na fase de
Educacao Infantil, significa possibilitar sua familiarizagdo com o ambiente escolar e
desenvolver praticas pedagogicas que as envolvam em uma intervengao precoce.
Porém, é preciso compreender se essa inser¢ao na escola comum garante, de fato,
um trabalho precoce com essas criangas, voltado as suas especificidades, pois
somente a matricula ndo assegura um trabalho voltado para todas, com participagéo
e de desenvolvimento dessas criangas.

Segundo o DSM-5' (APA, 2013), o autismopassa a ser chamado de

Transtorno do Espectro Autista (TEA), classificado como um dos transtornos do

' O DSM — Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — é um documento criado
pela Associagdo Americana de Psiquiatria ou APA (American Psychiatric Association), principal
organizagao de estudantes e profissionais de Psiquiatria dos Estados Unidos. Chamamos de DSM-5
pois ele esta em sua 5?2 edi¢do, langada em 2013. A cada nova versao sao adicionados critérios para
definir como é feito o diagndstico de transtornos mentais.
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Neurodesenvolvimento, caracterizado pelas dificuldades de comunicagao, interagao
social e também os comportamentos restritos e repetitivos.

Para as criangas autistas e aquelas que possuem outro tipo de deficiéncia,
ingressar no ambiente escolar € o inicio da garantia do direito ao acesso a escola. Ja
na fase da Educacéo Infantil, a educacgao inclusiva ndo deve ser negada, a fim de que
todas as criangas frequentem escolas comuns. Porém, a comunidade escolar néo
deve transformar esse ingresso em obstaculo, mas sim promover uma educacgao
acolhedora, que proporcione a participacao e o desenvolvimento equitativo, de acordo
com cada singularidade.

Nesse contexto, a problematica da pesquisa volta-se as indagacgdes
relacionadas a crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA), da turma
investigada, e seus pares: como € a relagdo da crianga autista com seus colegas no
contexto da Educacéo Infantil? A crianga autista é inserida no ambiente escolar tendo
suas especificidades respeitadas? Como ocorre o acolhimento das criangas do
publico-alvo da Educacao Especial na escola de Educacéao Infantil?

Tais questionamentos referem-se ao contexto da Educagdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva e delimitam-se, especificamente, ao processo de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento de uma crianga com TEA, na etapa da
Educacao Infantil, em uma escola do interior paulista.

Para responder as questdes, essa pesquisa teve como objetivo geral, identificar
a maneira como criancas e adultos participam e reconhecem o processo de educacéao
inclusiva na Educagao Infantii em uma turma de pré-escola municipal do interior

paulista. Como objetivos especificos:

e Compreender o que as criangas da Educacao Infantil entendem por
Educacao Inclusiva;
e Perceber como ocorre a Educagédo Inclusiva no contexto da Educacao

Infantil;

Com isso, a relevancia da pesquisa esta nas discussdes e reflexdes sobre o

processo de inclusdo escolar, levando em consideragdo as impressdées de uma
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crianga diagnosticada no Transtorno do Espectro Autista, das criangas que com ela
convivem e dos adultos acerca de suas vivéncias no contexto da Educacéao Infantil.

Assim, foi realizada uma investigagao entre os meses de margo e abril de 2024,
utilizando a técnica de observacéo participante com um grupo de criangas e suas
professoras, na fase Il da Educacgao Infantil. Foram adotadas estratégias para que as
criangas pudessem se expressar sobre seus pontos de vista, criando oportunidades
para que suas vozes fossem ouvidas em dialogos durante a observacéao participante,
para assim valorizar e dar visibilidade as suas impressdes e compreensodes sobre a
Educacao Inclusiva nessa etapa.

Desse modo, este trabalho é composto por seis se¢des, incluindo a presente
introducdo. Na segunda se¢ao, sdo apresentados os principais marcos histéricos, com
base em estudos de pesquisadores como Mazzotta; Sousa (2000); Mendes (2006;
2010), e em documentos legais nacionais e internacionais, a fim de compreender se
0 processo de inclusdo esta em desenvolvimento ou retrocesso no contexto das
Politicas Publicas.

Na terceira secio, descreve-se o processo de inclusdo escolar de acordo com
a Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
(2008), sendo enfatizado que a Educacao Especial ndo substitui o ensino comum,
conforme apontam estudiosos da area. Em uma subsecdo, sera apresentado o
modelo social e médico, com estratégias para acolher a crianga autista no ambiente
escolar, assim como orientacdes sobre o papel da familia na adaptacédo que se inicia
na Educacéo Infantil.

A quarta segéao, dividida em duas subseg¢des, aborda a Sociologia da Infancia
e suas contribuigcbes para a pesquisa com criangas, investigando o significado da
infancia, a importancia da crianga como agente social e destacando a valorizagéo de
ouvir as criangas por meio da técnica da observacgao participante. Essa abordagem é
fundamentada nos conceitos de pesquisadores da Sociologia da Infancia, tais como
Corsaro (2011), Dahlberg, Moss e Pence, (2019), Fernandes (2015), Kramer e Horta
(1982), Sarmento (2005), Qvortrup (2010) e Muller e Hassen (2009).

Em seguida, a quinta segao apresenta o percurso e os aspectos metodoldgicos
do estudo, destacando a escolha pela abordagem qualitativa, justificada pela
necessidade de compreender como as criangas vivenciam e percebem o processo de
inclusdo no contexto da Educacgao Infantil. Na subsecao, descreve-se a entrada em

campo, o processo de observagao participante e os dialogos com as criangcas €
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professoras. Foram apresentadas as contribui¢des das criangcas sobre o tema do
estudo, a partir da metodologia adotada e fundamentadas teoricamente, ou seja, a
partir das impressdes observadas e sobre a compreensao das criangas acerca da
inclusdo na Educacao Infantil. Por fim, a sexta secdo descreve as consideracdes

finais.
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2 EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NO CONTEXTO DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS: AVANGOS OU RETROCESSO0S?

Para dar inicio a apresentacéo desta secao, cabe explicar o motivo de abordar
sobre o processo historico da Educacido Especial na perspectiva inclusiva, o que
exigiu a analise de legislagbes e documentos oficiais, a fim de verificar se o percurso
da Educacéao Especial segue em diregao a inclusdo ou apresenta retrocessos. Sera
retomada a parte historica que antecede a incluséo, permitindo compreender e refletir
sobre 0s avangos ou retrocessos na trajetéria da Educagao Especial e Inclusiva dentro
do contexto das Politicas Educacionais.

Partindo dessa premissa, serao pontuados alguns acontecimentos
significativos a partir de uma analise documental e de textos da area, especialmente
no que se refere a educagdo de criancas e jovens. E preciso identificar se houve
melhoria para o publico-alvo da Educag¢ao Especial ou se ainda estdo em processo
de conquista plena de seus direitos, para que possam ser reconhecidos como
cidaddos. Ressalto que, neste trabalho, respeitarei os termos designados as pessoas
com deficiéncia, conforme a terminologia adotada em cada época pelos tedricos.

A histéria da Educagao Especial no Brasil configura-se como um processo lento
e marcado pela exclusdo de pessoas consideradas fora dos padrdées sociais, que
eram segregadas e marginalizadas dentro de uma pratica que se acreditava ser a
correta, posteriormente sendo uma pratica intoleravel. O percurso histérico transitou
da segregacéao para a integragao e, por fim, para a inclusdo, que constitui o foco das
acdes atuais. Torna-se, portanto, necessario compreender as iniciativas, os
momentos significativos e as analises criticas desses acontecimentos sob a 6tica das
politicas publicas.

A principio, a politica de inclusao foi conquistada por individuos da sociedade
que acreditavam que aqueles considerados incapazes de frequentar ambientes
escolares também poderiam ser escolarizados. Essas iniciativas, desenvolvidas de
forma individual ou coletiva, contribuiram para dar visibilidade a Educacao Especial.

Apesar disso, no inicio, as pessoas consideradas incapazes, eram reunidas em

ambientes separados dos identificados “normais”, de modo que esses “excluidos”
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tivessem um minimo de suporte. Essa pratica ficou conhecida como segregacao?. Até
que, em um determinado momento, os individuos que procuravam oferecer essa
ajuda, perceberem que isolando as pessoas com deficiéncia estariam excluindo da
sociedade.

E a partir do século XVI, que alguns estudiosos identificaram as primeiras
contribuicdes para a histéria da educacédo sobre os considerados “ineducaveis”
(Mendes, 2006).

De acordo com Mendes (2006, p. 387),

A histéria da educagao especial comegou a ser tragcada no século XVI, com
médicos e pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes na época,
acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo considerados
ineducaveis. Centrados no aspecto pedagdégico, numa sociedade em que a
educacgao formal era direito de poucos, esses precursores desenvolveram
seus trabalhos em bases tutoriais, sendo eles préprios os professores de
seus pupilos.

A autora também ressalta que aqueles considerados fora dos padrbes da
sociedade eram encaminhados a asilos institucionais e manicémios para tratamento.
Tratava-se de uma fase de segregacao, na crenca de que a pessoa diferente era mais
protegida ao ser separada da sociedade, quando, na realidade, essa separagao
visava proteger a prépria sociedade dos chamados “anormais”.

Historicamente, a escola foi marcada por uma abordagem educacional que
considera a educagao como um privilégio para poucos, resultando em exclusao, que
foi aceita nas politicas educacionais que perpetuam a ordem social. Com a
democratizagdo da educacgéo, surge o paradoxo inclusdo/exclusdo, onde o acesso a
educacao é ampliado, mas ainda ha exclusdo de pessoas e grupos que nao se
encaixam nos padrdes da escola. Dessa forma, a exclusdo, de diferentes maneiras,
tem sido evidente nos processos de segregagao e integragéo, que envolvem a selegéo
e naturalizam o fracasso escolar (Brasil, 2008).

A educacéo inclusiva tem como objetivo romper com o paradigma ultrapassado
e excludente ainda presente em nossa sociedade. Parte-se do principio de que todas
as pessoas sao sujeitos de direitos e aprendem a partir de suas singularidades, cada

qual com suas proprias diferengas para alcangar um aprendizado satisfatério. Nesse

2 Segregacdo: De acordo com Definigdes de Oxford Languages- 1. ato ou efeito de segregar(-se);
afastamento, separagao, segregamento.(OXFORD LANGUAGES. Oxford Languages and Google.
Disponivel em: https://languages.oup.com/google-dictionary-pt/. Acesso em: 13 mar. 2025.).
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sentido, torna-se fundamental compreender as necessidades de cada individuo e
garantir o pleno desenvolvimento de todos.

De acordo com Mazzotta (2001), a Educacao Especial desenvolveu-se em dois
importantes periodos: o primeiro, de 1854 a 1956, compondo um século de iniciativas
oficiais e particulares; e o segundo, de 1957 a 1993, marcado por iniciativas oficiais
de ambito nacional. Foi nesse ultimo periodo que a Educagao Especial passou a
integrar a politica educacional brasileira.

O referido autor relata que, em 1854, D. Pedro Il fundou, no Rio de Janeiro,
uma escola destinada exclusivamente a meninos cegos. Sendo uma iniciativa
particular e isolada que, a principio, recebeu o nome de Imperial Instituto dos Meninos
Cegos. Posteriormente, com o Decreto n° 1.320, passou a denominar-se Instituto
Benjamin Constant (IBC), em homenagem ao ex-professor e diretor Benjamin
Constant Botelho de Magalhaes.

Trés anos apos a criagado do Instituto Benjamin Constant, pela Lei n°® 839 de
1857, D. Pedro Il também fundou o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, na cidade do
Rio de Janeiro. A iniciativa contou com o incentivo do professor francés Ernesto Hiet
e de seu irmao, que foram apresentados ao imperador. D. Pedro Il acolheu com
simpatia os planos de Huet para a fundacdo de uma escola destinada aos “surdos-
mudos” no Brasil. Somente em 1957, pela Lei n° 3.198, cem anos apds sua fundacéo,
a instituicdo passou a denominar-se Instituto Nacional de Educacé&o de Surdos (INES)
(Mazzotta, 2001).

A criagao dessas instituicbes serviu de incentivo para o surgimento de outras
voltadas ao atendimento de diferentes tipos de deficiéncia. Contudo, esse processo
foi marcado pela segregagdo, uma vez que as pessoas com deficiéncia eram
separadas de acordo com suas diferengas. Essas iniciativas partiram de pessoas que
se preocupavam com a educagao de criangas com algum tipo de deficiéncia. Importa
salientar que nenhuma dessas instituicbes teve articulagdo conjunta: elas foram
criadas de forma isolada, sem a participagdo do governo federal.

Mazzota (2001, p. 62), explica que:

Embora um homem sozinho ndo possa construir uma obra social, alguns
homens e mulheres desempenham importante papel de impulsionadores no
movimento de organizacao institucional do atendimento aos portadores de
deficiéncias e ou com necessidades especiais. (...) alguns destes homens e
mulheres cuja grandeza e oportunidade de atuagado, pessoal ou coletiva,
fizeram agente individuais, desse processo historico. O seu papel, portanto,
nao pode ser diminuido ou ignorado. Fossem outros agentes individuais,
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muito provavelmente outra teria sido a trajetéria da educagao especial. E ndo
se pode esquecer que suas propostas, bem como suas agdes politicas,
decorrem de condigbes sociais, econOmicas e politicas historicamente
determinadas.

Além disso, “o atendimento educacional aos excepcionais® foi explicitamente
assumido, a nivel nacional, pelo governo federal, com a criacdo de Campanhas
especificamente voltadas para este fim” (Mazzota, 2001, p. 49, grifo do autor). A
primeira a ser instituida foi a Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro-
C.E.S.B.- pelo Decreto Federal n® 42.728, de 3 de dezembro de 1957, sendo este o
primeiro momento em que as Politicas Publicas se envolveram com a Educagao
Especial.

Desse modo, o acesso a educagao para pessoas com deficiéncia foi sendo
conquistado gradualmente, a medida que se expandiam as oportunidades
educacionais para toda a sociedade (Mendes, 2006), ou seja, aos que eram
segregados.

A Segunda Guerra Mundial (1939-1945) representou um marco que, de certa
forma, trouxe mudancgas significativas para a sociedade.

Deste modo,

Na metade do século XX, aparece uma resposta mais ampla da sociedade
para os problemas da educacgao das criangas e jovens com deficiéncias, em
decorréncia também da montagem da industria da reabilitagdo para tratar dos
mutilados da guerra. Até a década de 1970, as provisdes educacionais eram
voltadas para as criangas e jovens que sempre haviam sido impedidos de
acessar a escola comum, ou para aqueles que até conseguiam ingressar,
mas que passaram a ser encaminhados para classes especiais por nao
avangarem no processo educacional. A segregacao era baseada na crenga
de que eles seriam mais bem atendidos em suas necessidades educacionais
se ensinados em ambientes separados (Mendes, 2006, p. 387).

Capellini e Mendes (2015) relatam que nos anos de 1960 e 1970, a partir do
empenho de pais, amigos, organizagdes filantropicas e por pessoas que se
sensibilizavam pelo direito e democratizagao da educacgao o atendimento educacional

dos alunos com necessidades especiais teve maior visibilidade.

Nas décadas de 60 e 70 o atendimento educacional dos alunos com
necessidades educacionais especiais, apresentou pequenas modificacoes,
resultantes da luta por efetivacdo de seus direitos enquanto pessoas e,
principalmente, pelo processo de democratizagdo da educagao. Pouco a
pouco, através das ONGs como a Sociedade Pestalozzi, a AACD

3 Excepcionais: Termo utilizado na época para se referir as pessoas com alguma deficiéncia.
Atualmente, este termo esta inutilizado e esta em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas
com deficiéncia.
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(Associagao de Assisténcia a Crianga Defeituosa) e a APAE (Associagao de
Pais e Amigos do Excepcional), a questéo da deficiéncia foi saindo do ambito
da saude para o ambito da educacgéo (Capellini; Mendes, 2015, p. 8).

Na década de 1960, especificamente em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), n® 4.024/61, em seu artigo 88, fundamentava o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, o direito dos “excepcionais”,
que “a Educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadra-se no sistema
geral de Educacéao, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1961, n.p.).

No ano de 1971, a Lei n° 5.692/71 altera a LDBEN de 1961, ao definir
“tratamento especial” para os alunos com “[...] deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverao receber tratamento especial” (Brasil, 1971, n.p.). Essas normas
deveriam estar de acordo com as regras fixadas pelos Conselhos de Educagao. Ou
seja, a lei ndo promovia a inclusdo na rede regular, determinando a escola especial
como destino certo para essas criangas.

A Educacéo Especial foi iniciando e desenvolvendo-se em comparagdo com o
sistema educacional geral, até que as bases surgiram por razdes morais, logicas,
cientificas, politicas, econdmicas e legais para uma sugestao de integracao* (Mendes,
2006).

Sendo assim,

Os movimentos sociais pelos direitos humanos, intensificados basicamente
na década de 1960, conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre os
prejuizos da segregacao e da marginalizagdo de individuos de grupos com
status minoritarios, tornando a segregacao sistematica de qualquer grupo ou
crianga uma pratica intoleravel. Tal contexto alicergou uma espécie de base
moral para a proposta de integragéo escolar, sob o argumento irrefutavel de
que todas as criangas com deficiéncias teriam o direito inalienavel de
participar de todos os programas e atividades cotidianas que eram acessiveis
para as demais criangas (Mendes, 2006, p. 388).

As criangas, jovens e adultos com alguma deficiéncia, passaram a ser
integrados em escolas comuns, e poderiam participar de programas e atividades

cotidianas que pertenciam a todas as outras criangas.

4 Integragdo: Segundo o Tribunal de Justigca do Distrito Federal e dos Territérios- O termo integragéo,
ora em desuso, equivale a simples inser¢éo, na sociedade, das pessoas que conseguem se adaptar a
ela.
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Segundo Mazzota, (2001, p. 62) “...] as iniciativas governamentais sobre
educacao especial, de ambito nacional, aparecem em um momento politico

tipicamente populista (1955-1964)”.

Os chefes populistas tém como ideia fundamental, como diretriz basica,
nunca afrontar os movimentos populares. Eles vao se aproveitando das ideias
que medram no povo, vao se utilizando dos movimentos populares para
beneficio pessoal, mas nunca se manifestam claramente contra (Comparato,
1987 apud Mazzota, 2001, p. 63).°

Mazzota e Sousa (Mazzota, 1989 apud Mazzotta; Sousa, 2000, p. 101),

resgatam o significado de “Educacéao Especial”, salientando que:

E um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais organizados
para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, para garantir a educacgéo formal dos educandos que
apresentam necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das
criangas e jovens.

A Educagao Especial no Brasil passou a ser reconhecida como um direito de
todos que necessitam dessa modalidade apenas a partir da promulgagdo da
Constituicdo Federal de 1988. Esse marco legal inaugurou um novo processo, ao
assegurar a educagao como direito de todos e ao prever o pleno desenvolvimento da
pessoa, conforme estabelecido em seu artigo 205. Ja o artigo 206, inciso |, define o
principio da “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”. Além
disso, o artigo 208, §3°, assegura como dever do Estado a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1988).

A promulgacdo da Constituigdo Federal do Brasil em 1988 garantiu varios
direitos sociais e enfatizou o acesso universal. Isso refletiu diretamente a consolidagao
da politica educacional no inicio da década de noventa e levou a uma série de
reformas no sistema educacional com o objetivo de fornecer uma educacédo de alta
qualidade que permitisse o desenvolvimento das potencialidades das "pessoas com
necessidades educacionais especiais®”.

O decreto que regulamenta a Lei n° 7.853/89, que trata da Politica Nacional

para a Integragcao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida normas de protegao

5 Por ser pertinente essa explicagdo do autor citado no texto, foi utilizado o apud por nio ter sido
encontrada a referéncia original.

6 Terminologia cunhada a partir do advento mundial de maior expressdo da Educagédo Especial, a
Declaracao de Salamanca, ocorrido em 1994, na Espanha.
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e estabelece medidas adicionais para assegurar direitos. Seu objetivo principal é
garantir a plena integracdo da pessoa com deficiéncia nos cenarios socioeconémico
e cultural do pais. Quanto ao acesso a educacgao, o decreto define que a Educagao
Especial € uma modalidade transversal a todos os niveis e etapas de ensino,
destacando-a como um complemento ao ensino comum.

Seguindo nesse caminho, o Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei n°.
8.069/90, em seu artigo 55 estabelece que “[...] os pais ou responsavel tém a
obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (Brasil, 2017,
p. 35). Também garante, entre outras coisas, o atendimento educacional
especializado as criangas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino; trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia e prioridade de
atendimento nas agdes e politicas publicas de prevengao e protecdo para familias
com criangas e adolescentes nessa condig¢ao (Brasil, 2017).

Esses textos legais deram a oportunidade aos pais ou responsavel das pessoas
com deficiéncia, matricular seus filhos (as) em escolas comuns, porém, sabe-se que
a principio muitas escolas nao aceitavam essas matriculas pela palavra “preferencial”
na Constituicdo Federal, recusavam as matriculas das pessoas com deficiéncia.

Sabe-se que professores e equipes escolares nao possuiam preparo adequado
para atender ao publico-alvo da Educagéo Especial, o que representou um grande
desafio para o sistema educacional. Posteriormente, iniciaram-se programas de
formacédo de profissionais para o ensino de pessoas com deficiéncia, devido ao
crescimento de matriculas de alunos em escolas comuns.

A proposta de uma Educacgéo Inclusiva, com o intuito de criar uma sociedade
inclusiva, surgiu em 1990, de forma inédita, uma vez que o ensino ainda era visto
como integrador e nao se falava em incluir a todos. Essa década foi marcada pela
criagcdo e implementagcdo de diversos documentos e leis, tanto em nivel nacional
quanto internacional, destinados as pessoas com necessidades educacionais
especiais, assegurando direitos relacionados ao acesso e a permanéncia na
educagao comum.

Assim, foi estabelecido na Conferéncia Mundial de Educagao para Todos,
ocorrida em Jontiem, na Tailandia em 05 a 09 de marco de 1990, com a participagao
de educadores de varios paises do mundo e que teve o objetivo de universalizar a

educacgao para que criangas, jovens e adultos tivessem acesso.
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No ano de 1994, a Educagao Especial no Brasil, com unido de outros paises,
ganhou credibilidade a partir da conferéncia da Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), realizada na Espanha, que culminou
na elaboragcdo do documento nomeado Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994).
Passou-se a existir, desde entao, as politicas de inclusdo no cenario do pais. O intuito
da conferéncia é de assumir o compromisso da educacgao para todos, independente
da condigao do individuo, na intengédo de ingressarem no ensino comum.

Antes disso, o Brasil ja estava sendo pressionado por 6rgaos internacionais a
realizar mudancas na educacdo basica, a fim de reduzir os altos indices de
analfabetismo e universalizar o acesso a educagao, conforme estabelecido na
Declaracdo Mundial de Educacgao para Todos, em 1990. Partindo dessas premissas,
tais documentos passaram a influenciar a formulacéo das politicas publicas voltadas
a educacao inclusiva. Ainda que dispositivos legais ja tivessem sido estabelecidos a
partir da Constituicaio de 1988, a Declaragdo de Salamanca enfatizava

especificamente a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino comum.

No entanto, mesmo com essa perspectiva conceitual transformadora, as
politicas educacionais implementadas ndo alcan¢aram o objetivo de levar a
escola comum e a assumir o desafio de atender as necessidades
educacionais de todos os alunos (Brasil, 2008, n.p.).

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394
sancionada em 20/12/96, em seu artigo 58°, estabelece como modalidade de ensino
a Educacgao Especial, para ser “[...] oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para os educandos portadores de necessidades especiais”. Em seu paragrafo
2°, o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condigbes especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integragao nas classes comuns do ensino regular. Em consonancia
com a Politica Nacional de Educagéo Especial, a LDB (Brasil, 1996), também utiliza o
termo integragcao. Embora, com a utilizagao do termo integragao nas classes comuns,
isso foi um avango aos estudantes do publico alvo da Educacao Especial.

Ainda sobre a atual LDB, é pertinente citar alguns principios do artigo 59, que
orienta os sistemas de ensino a assegurar aos educandos com necessidades
especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades; professores com formagao

adequada, em nivel médio ou superior, para o atendimento especializado; assim como
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professores do ensino regular capacitados para a integragao desses educandos nas
classes comuns.

E evidente um salto que foi dado pelas politicas educacionais em relacdo as
legislagbes anteriores, verifica-se que, mesmo dispondo de tantos recursos para
capacitar os professores, ainda existem praticas que podem reproduzir a pedagogia
da exclusédo (Mantoan, 2001; Mazzotta; Sousa, 2000).

No final dos anos noventa, a educagcdo no Brasil se destacou pela
implementagdo da reforma educacional e pela intensa discuss&o sobre a inclusdo
escolar. Isso gerou uma divisdo entre os defensores da educacéo inclusiva e os que
preferiam uma abordagem mais radical com foco na inclusao total. Essa discussao
ficou mais acirrada com a implementacédo de politicas mais radicais e consensuais
(Mendes, 2006).

Diante disso, a proposta de educacgao inclusiva tornou-se um dos destaques da
atual politica educacional, impulsionada pelos movimentos sociais e tendo como
proposta a equidade de oportunidades para as pessoas até entdo excluidas
socialmente (Mendes, 2010). Apesar das dificuldades, “[...] no Brasil, o governo
estabeleceu politicas e diretrizes, proporcionando condi¢cdes de ascensdo aos
espacgos e recursos educacionais [...] para atender a demanda dos educandos com
atencéao especializada” (Oliveira, 2021, p. 3).

Em defesa das pessoas com deficiéncia, em carater internacional, foi elaborada
a Convencao Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Convencao da Guatemala), de 28 de
maio de 1999, promulgada pelo Decreto n°® 3.956/2001, em 08 de outubro de 2001. A
Convencao teve papel relevante na promog¢ao da educacgao inclusiva, ao definir que
os estudantes com deficiéncia deveriam frequentar as instituicbes regulares de
ensino. Como dispde o artigo 2°, “[...] esta Convengao tem por objetivo prevenir e
eliminar todas as formas de discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia
e propiciar a sua plena integragéo a sociedade” (Brasil, 2001, n.p.).

No que diz respeito aos documentos internacionais, a Declaragao Internacional
de Montreal sobre Incluséo, aprovada em 2001 no Canada, sugere a criagdo de um
ambiente inclusivo em todos os aspectos da sociedade, abrangendo ambientes,
produtos e servigos. Isso ndo apenas eleva a eficiéncia, mas também gera economia
financeira e favorece o desenvolvimento do capital cultural, econédmico e social. O

documento defende a necessidade de uma parceria internacional entre os governos,
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trabalhadores e sociedade civil, para que juntos possam desenvolver politicas e
praticas inclusivas (Quiles, 2011).

Esse documento contribuiu para promover melhorias nos cursos de formacao
docente. De acordo com a Unesco (1994), as escolas comuns que adotam uma
abordagem inclusiva sdo as formas mais eficazes de enfrentar comportamentos
discriminatérios, promovendo comunidades receptivas, desenvolvendo uma
sociedade que acolhe a todos e garantindo o acesso a educagéao para todos.

No Brasil, destaca-se o parecer n° 17/2001, anterior a Resolugao n° 2/2001.
Esse documento, emitido pelo Conselho Nacional de Educagao, institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica, com énfase na incluséo,
abordando a questao do “diferente”, que por muito tempo foi excluido da sociedade, e
estabelecendo como marco o ensino universalizado para todos. O parecer pontua
que, “[...] a construgao de uma sociedade inclusiva € um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado democratico”
(Brasil, 2001, p. 8).

Segundo Quiles (2011, p. 3634), “[...] das leis e documentos estudados, o
parecer n® 17 € o unico documento em que foi identificada uma conceituacéo definida
de inclusao”. Além disso, no texto faz-se uma relagao entre inclusédo social e incluséo
educacional.

De acordo com o documento:

Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por
relagdes de acolhimento a diversidade humana, de aceitagédo das diferengas
individuais, de esforgco coletivo na equiparagcdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida (Brasil,
2001, p. 8).

O documento (Brasil, 2001) estabelece que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos nas etapas de ensino necessarias, cabendo as escolas se
organizarem para o atendimento as criangas e jovens com alguma necessidade

especial. O seu artigo 58, do paragrafo 1° ao 3°, diz que:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial. §
2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular. § 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgao infantil.
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No entanto, o documento prevé a possibilidade de substituicdo do ensino
comum pelo atendimento especializado quando necessario, para que respeite as
condicbes especificas dos alunos, sendo considerada integracdo. Um ponto
importante é que estabelece que o atendimento especializado as criangas com
alguma deficiéncia deve ter inicio na etapa de Educagéao Infantil.

Em relagdo ao documento anterior, o parecer, juntamente com a Resolugéo n°
2/2001, em conformidade com o disposto no Art. 9° da Lei 4.024/61, com a redacao
dada pela Lei 9.131/95, e nos Artigos 58 a 60 da Lei 9.394/96, com fundamento no
Parecer CNE/CEB 17/2001, estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Especial
na Educacdo Basica e orienta o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais. O documento também orienta a sociedade a respeitar e
acolher a diversidade humana em um mesmo espag¢o, em ambito nacional (Brasil,
2001).

Pode-se observar que o ano de 2001 teve grandes avangos em textos legais a
respeito da Educacéo Especial, com o intuito de universalizar a educagao para todos,
pensando nas criangas e jovens afastados do ensino comum por ter algum tipo de
deficiéncia.

A Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacado Basica, em
nivel superior, nos cursos de licenciatura de graduacao plena. O documento aborda,
de maneira geral, como devem ser conduzidos os cursos de graduagao e trata da
Educacao Inclusiva, mencionando apenas o acolhimento e o respeito a diversidade.

Foi somente com a Convengéo da Organizagao das Nagbes Unidas sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no ano de 2006, que a formacgao de professores
passou a ser efetivamente orientada pela garantia de um sistema educacional
totalmente inclusivo. No entanto, apenas em 30 de margo de 2007 o Brasil assinou
esses documentos na sede da ONU, em Nova York, e a tradugéo oficial para a lingua

portuguesa foi concluida em abril, sendo publicada em setembro.

A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes tomarao
medidas apropriadas para empregar professores, inclusive professores com
deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do Braille, e
para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino.
Essa capacitagdo incorporara a conscientizagao da deficiéncia e a utilizagdo
de modos, meios e formatos apropriados de comunicagdo aumentativa e
alternativa, e técnicas e materiais pedagogicos, como apoios para pessoas
com deficiéncia (Brasil, 2007, p. 29).
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Foi uma conquista para a entrada de professores inclusivos e com deficiéncia,
permitindo que atuem em todos os niveis de ensino e contribuam para conscientizar
a sociedade de que todos tém capacidade, necessitando de acessibilidade em
diversos ambientes.

E pertinente abordar as leis que se referem a Educacéo Superior, uma vez que
as pessoas com deficiéncia também tém direito a continuidade dos estudos com
acessibilidade. Em 7 de novembro de 2003, o Ministério da Educagao publicou a
Portaria n° 3.284, que “[...] dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncia, para instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituigdes” (Brasil, 2003, n.p.),
sendo fundamental para a eliminacao das barreiras fisicas e para que os estudantes
com deficiéncia se sintam mais independentes para circular em seu espaco
universitario.

Falar sobre acessibilidade € exigir que ocorra em qualquer etapa de ensino,
para que desde crianga tenha condigdes de ir e vir no ambiente escolar com
segurancga e independéncia, seja qual for o tipo de necessidade que tenha.

Em 24 de abril de 2007, foi instituido o Decreto n°® 6.094, que:

[...] dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacdo, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com
Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da
comunidade, mediante programas e agdes de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da
educacao basica (Brasil, 2007, n.p.).

Em uma de suas diretrizes educacionais, 0 documento garante o acesso e a
permanéncia de pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns do ensino comum, com o objetivo de fortalecer a inclusdo educacional no
ensino publico.

De fato, houve um avango desde o final do século XIX nas politicas
educacionais, com foco na Educacdo Especial e Inclusiva; porém, ainda sao
necessarias pesquisas nos espagos escolares para verificar se a legislagado esta
sendo efetivamente implementada.

Ao observar que os desafios encontrados nos sistemas de ensino ressaltam a
importancia de enfrentar praticas discriminatorias e buscar solugdes que ultrapassem
0 que ja foi conquistado, a tematica da educagéo inclusiva torna-se central nas

discussdes sobre a sociedade contemporénea e o papel da escola na luta contra a



28

exclusao. Os principios orientadores para estabelecer sistemas educacionais que
promovam a inclusdo exigem uma revisdo na estruturacdo de escolas e salas
especiais, promovendo mudancgas significativas tanto estruturais quanto culturais,
visando assegurar a plena satisfagdo das necessidades de todos os estudantes
(Brasil, 2007).

Com isso foi criada a “Politica Nacional de Educacgao na Perspectiva Inclusiva”,
sendo um documento que resultou em maiores conquistas para o publico da
Educacao Especial. Este apresenta o historico do processo de inclusdo escolar no
Brasil, elaborado por um grupo de trabalho formado por professores de universidades
e demais colaboradores engajados com a Educacéao Especial. Vale destacar que essa
politica é tida por pesquisadores da area como radical, pois o intuito € de promover
politicas publicas promotoras de uma Educagéo de qualidade para todos os alunos
(Brasil, 2008).

O movimento mundial pela inclusao constitui uma iniciativa que envolve acoes
politicas, culturais, sociais e pedagogicas, com o objetivo de garantir que todos os
estudantes tenham o direito de estar juntos, aprender e participar, sem qualquer tipo
de discriminacdo. A educacgao inclusiva € um modelo que se baseia nos direitos
humanos, valorizando tanto a igualdade quanto as diferencas como elementos
essenciais. Esse modelo vai além da simples igualdade formal, considerando as
condigbes historicas que geraram a exclusédo, tanto dentro quanto fora das escolas
(Brasil, 2008).

Outra conquista ocorreu em setembro de 2008, quando foi promulgado o
Decreto n° 6.571, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educacgédo Basica e o define como “[...] o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacado dos alunos no ensino regular’ (Brasil,
2008). O decreto estabelece a obrigagdo da Unido em prestar apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino para a oferta dessa modalidade.

O acesso ao curriculo pela Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) é assegurado ao estudante com deficiéncia,
TGD e altas habilidades por meio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O AEE visa a oferecer recursos pedagogicos, acessibilidade e a eliminacao de

barreiras para a participagao plena do aluno. A LBI estabelece que o AEE deve ser
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incluido no projeto pedagdgico das escolas, prevendo a identificacdo e o uso de
materiais e tecnologias para garantir o acesso ao curriculo (Brasil, 2011).

Para orientar o estabelecimento de atendimento educacional especializado
(AEE) na Educacao Basica, a resolugdo n°4 CNE/CEB de 2009, estabelece em seu

texto legal:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. Art. 2° O AEE tem como
fungdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagcdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil, 2009, n.p.).

O AEE deve ser realizado em contraturno e preferencialmente nas Salas de
Recursos Multifuncionais das escolas comuns. Embora o AEE ocorra nessas salas,
ele nado se restringe ao espacgo fisico; os professores também acompanham o
processo de inclusdo das criangas atendidas nas salas de aula comuns ou em outros
ambientes de atividades.

Ainda sobre o AEE, o Decreto n° 6.571/2008 foi revogado em novembro de
2011 pelo Decreto n® 7.611, que estabelece novas diretrizes para a responsabilidade
do Estado na educacéao das pessoas publico-alvo da Educacéo Especial, ressaltando
que a Educacéao Especial ndo substitui o ensino comum.

Entre as diretrizes, o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis,
garantindo que o aprendizado ocorra ao longo de toda a vida e impedindo a exclusao
do sistema educacional geral sob alegagdo de deficiéncia. O decreto também
determina que o Ensino Fundamental seja gratuito e compulsério, que sejam
asseguradas adaptacbes razoaveis de acordo com as necessidades individuais,
adotadas medidas de apoio individualizadas e efetivas em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social, visando a inclusdo plena, e que a oferta da
Educacao Especial seja preferencialmente realizada na rede regular de ensino (Brasil,
2011).

Os estudiosos Mantoan e Lanuti (2022) explicam que, como o Atendimento de
Educacional Especializado (AEE) tem como foco a interagdo de cada

crianca/estudante com barreiras que o0 meio escolar impde, de acordo com sua
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singularidade, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008), criou o Estudo de Caso. Esse instrumento é
fundamental para entender quais obstaculos cada aluno encontra na sua trajetéria
escolar. Para eliminar tais barreiras, que podem ser fisicas, de comunicacgao,
linguisticas ou relacionadas a postura atitudinais, podem ser oferecidos conteudos

especificos do AEE, que incluem:

Ensino de linguagens e de codigos especificos de comunicagéo e sinalizagao;
Lingua Brasileira de Sinais (Libras); enriquecimento curricular para alunos
com altas habilidades; adequacgdes de materiais didaticos (como a impressao
de livros em Braille, contraste visual ou com letra aumentada para estudantes
com baixa-visdo); recursos e estratégias para o ensino da Lingua Portuguesa
aos alunos com alteragdo auditiva; orientacdo e mobilidade — uso de bengala;
Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TICs) acessiveis (acionadores,
mouses, teclados com colmeias, sintetizadores de voz, dentre outros);
materiais tateis (desenhos, mapas, graficos); uso do Soroban (abaco
japonés); Comunicagdo Suplementar e/ou Alternativa (CSA); Tadoma
(sistema de comunicagéo de pessoas surdo-cegas); engrossadores de lapis;
plano inclinado; tesouras acessiveis; quadro magnético com letras imantadas
produzidos/adquiridos e outros. Tais sdo os conteudos trabalhados pelos
professores de AEE em suas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
(Manton; Lanuti, 2022, n.p.).

Salienta-se que o AEE deve ser ofertado em todos os niveis, modalidades e
etapas de ensino, desde a Educacédo Basica até o Ensino Superior, incluindo as
modalidades de educacédo indigena, quilombola e educagdo de jovens, adultos e
idosos. E fundamental que esses aspectos sejam considerados nos projetos politico-
pedagdgicos, respeitando as diferencas socioculturais de cada grupo (Mantoan;
Lanuti, 2022).

Partindo dessas premissas, o Ministério da Educagédo (MEC) argumenta que, a
partir de 2008, houve um crescimento significativo de matriculas da Educagao
Especial em classes comuns no ensino regular, resultado da politica implementada
pelo érgéo.

Os resultados do Censo Escolar da Educagao Basica de 2008 apontam um
crescimento significativo nas matriculas da educagéo especial nas classes
comuns do ensino regular. O indice de matriculados passou de 46,8% do total
de alunos com deficiéncia, em 2007, para 54% no ano passado. Estdo em
classes comuns 375.772 estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Esse crescimento é
reflexo da politica implementada pelo Ministério da Educacdo, que inclui
programas de implantagdo de salas de recursos multifuncionais, de
adequacdo de prédios escolares para a acessibilidade, de formacéao
continuada de professores da educagdo especial e do Beneficio de

Prestacdao Continuada da Assisténcia Social (BPC) na escola, além do
programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade. O propésito do


http://portal.mec.gov.br/implantacao-de-salas-de-recursos-multifuncionais?ativo=596
http://portal.mec.gov.br/rede-nacional-de-formacao-de-professores?ativo=458
http://portal.mec.gov.br/rede-nacional-de-formacao-de-professores?ativo=458
http://portal.mec.gov.br/programa-de-acompanhamento-e-monitoramento-do-acesso-dos-beneficiarios-do-beneficio-de-prestacao-continuada-da-assistencia-social-bpc-na-escola
http://portal.mec.gov.br/programa-de-acompanhamento-e-monitoramento-do-acesso-dos-beneficiarios-do-beneficio-de-prestacao-continuada-da-assistencia-social-bpc-na-escola
http://portal.mec.gov.br/politica-de-educacao-inclusiva?ativo=711
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programa € estimular a formagao de gestores e educadores para a criagao
de sistemas educacionais inclusivos (Brasil, s.a., n.p.).

Nota-se, por meio do texto apresentado pelo MEC, a melhoria na qualidade de
ensino e acessibilidade. Porém, é necessaria uma verificagcdo minuciosa nas escolas
comuns para saber se realmente tudo isso esta sendo realizado em pratica, tendo o
suporte por parte das politicas educacionais.

Em 27 de dezembro de 2012, a Lei de n°® 12.764 institui a Politica Nacional dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, tendo como marco essa
conquista e aos estudantes que “em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado” (Brasil,
2012, n.p.).

A garantia de um acompanhante especializado, prevista pela Lei n°
12.764/2012, torna-se especialmente importante quando o estudante com Transtorno
do Espectro Autista apresenta necessidades especificas que demandam apoio
individualizado para seu processo de aprendizagem, socializagao e autonomia. Em
situagdes em que ha dificuldades significativas de comunicagao, interagdao ou
regulacdo do comportamento, o acompanhamento especializado contribui para a
adaptacdo das praticas pedagogicas, promove maior inclusdo e possibilita que a
crianca participe efetivamente das atividades escolares. Além disso, o suporte desse
profissional ndo se restringe apenas ao estudante com TEA, mas beneficia toda a
turma e a comunidade escolar, ao favorecer um ambiente mais inclusivo, acolhedor e
respeitoso as diferengas.

O Plano Nacional de Educagao, aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, estabelece vinte metas para a Educacgao Basica, abrangendo desde o ensino
fundamental até o nivel superior, em todas as modalidades de educacdo. Para a
Educacdo Especial, foram definidos vinte e oito objetivos e metas, com prazo de
cumprimento de dez anos desde a sua criagao, tendo término previsto para 2024.
Esses objetivos e metas ainda precisam ser estudados e analisados pelo publico-alvo
da Educacgéo Especial, a fim de verificar se estdo sendo efetivamente cumpridos ou,
ao menos, se encontram em andamento, no contexto das politicas educacionais.

O Conselho Nacional do Ministério Publico, com base no levantamento
institucional sobre acessibilidade e seguindo a Resolugdo n° 81/2012/CNMP,

desenvolveu o projeto de acessibilidade através do workshop "Todos Juntos por um
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Brasil Mais Acessivel", realizado entre 2014 e 2015, com o intuito de simplificar a
compreensao da atuagao técnica e, ao mesmo tempo, conscientizar os membros e
servidores do Ministério Publico brasileiro sobre a obrigagao constitucional e legal de
garantir que todas as instalagdes sejam acessiveis para cidaddos com deficiéncia,
tanto como usuarios dos servicos quanto como funcionarios que desempenham suas
fungdes na instituicdo (Brasil, 2016).

Para tanto,

O Conselho Nacional do Ministério Publico, na expectativa de contribuir para
o aperfeicoamento institucional e visando a defesa dos direitos da pessoa
com deficiéncia, desenvolveu ao longo do ano de 2014 projetos no ambito da
Comissao de Defesa dos Direitos Fundamentais, especialmente no Nucleo
de Atuacgao Especial em Acessibilidade (NEACE) e no Grupo da Pessoa com
Deficiéncia (GT 7). Sado projetos voltados para a implementagao da
acessibilidade, atendimento prioritario, concurso publico, educagéo inclusiva,
saude e reconhecimento da capacidade legal. Em todas as etapas
evidenciaram-se as novas concepgoes decorrentes da Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada e em vigor com status de
emenda constitucional (Brasil, 2016, p. 4).

Observa-se que os objetivos do Conselho Nacional do Ministério Publico é
derrubar barreiras de impedimentos as pessoas que necessitam de acessibilidade e
garantir os seus direitos dentro da sociedade.

Outro marco ocorreu no ano de 2016, implementada a Lei n°. 13.409, que
estabelece cotas para pessoas com deficiéncia nas universidades federais, com o
objetivo de garantir o acesso e a permanéncia desses estudantes no ensino superior
(Brasil, 2016).

De acordo com Silva e Ruscheinsky (2021), a democratizagdo do ensino
superior tem contribuido, nos ultimos anos, para a inclusao de estudantes com
deficiéncia nas instituicbes de ensino superior. No entanto, esses estudantes
continuam enfrentando diversas barreiras tanto no ingresso quanto na permanéncia
no ensino superior.

Sobre 0 ensino da educagao superior, a Lei de Inclusdo, em seus artigos 27 a
30, explicita medidas legais que garantem a permanéncia das pessoas com
deficiéncia, eliminando barreiras de acessibilidade e promovendo formas de oferecer
um ensino de qualidade. As universidades e instituicbes de ensino superior devem
assegurar a acessibilidade fisica, comunicacional, pedagodgica e tecnoldgica,
eliminando obstaculos que dificultem o acesso e a participagao dos estudantes com

deficiéncia.
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O Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019 cria a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacgao, extinguindo a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). A pasta &€ composta por trés
frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educagéo Bilingue de Surdos; e Diretoria de
Politicas para Modalidades Especializadas de Educacdo e Tradi¢gdes Culturais
Brasileiras.

Em consonancia com o decreto acima, o decreto n® 10.502, de 30 de setembro
de 2020, tentou instituir a “Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa,

Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”,

Art. 1° [...] por meio da qual a Unido, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e agées com vistas
a garantia dos direitos a educacdo e ao atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéao (Brasil, 2020, n.p.).

O texto legal apresenta aspectos como: educagao especial, educagao bilingue
de surdos, politica nacional equitativa, politica de educagéo com aprendizado ao longo
da vida, escolas especializadas, escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas regulares inclusivas e planos de desenvolvimento individual e escolar.

Para organizagbes da sociedade civil que trabalham pela inclusdo da
diversidade, a politica instituida representa um risco significativo de retrocesso na
inclusdo de criangas e jovens com deficiéncia, podendo substituir a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva (listada neste material em 2008). Essa
substituicdo poderia estimular a matricula em escolas especiais, nas quais o0s
estudantes com deficiéncia permanecem segregados, revertendo mais de 30 anos de
conquistas na luta pela incluséo.

Retomar na fase de segregacéo, ¢ legitimar a exclusao e discriminagao social,
de acordo com Mendes (2010, p. 104):

Classes e escolas especiais, essencialmente baseadas no principio da
segregagao educacional, permitiram dessa forma transformar o ensino
especial num espaco onde era legitimada a exclus&o e discriminagéo social,
o que transformava a educagdo especial, em um forte mecanismo de
seletividade social na escola publica de primeiro grau. A partir dai cresceu o
criticismo e as restricbes por parte de diversos segmentos da sociedade,
contra a manutengao da educagao especial como instancia legitimadora das
impropriedades da educagéo regular.
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Cabe destacar, que o Decreto n°® 9.465 e 10.502 foram revogados pela tentativa
de trazer a fase de segregagao apods anos de luta pela inclusao.

A autora ressalta que a maioria dos documentos relacionados as politicas
educacionais € de origem internacional e, de algum modo, os investimentos
financeiros ficaram dependentes do Banco Mundial. Embora o Brasil seja um pais de
grande extensao territorial, no ambito educacional perde for¢a, uma vez que depende
das politicas publicas educacionais, regidas por forgas internas.

Diante desse contexto, a proposta de educacéao inclusiva tornou-se um dos
destaques da atual politica educacional, impulsionada pelos movimentos sociais e
fundamentada na equidade de oportunidades para pessoas até entdo socialmente
excluidas.

Quiles (2011) adverte a ideia da inclusdo como barateamento de custos, sendo
interessante e de destaque. Recorre aos autores Ferreira e Ferreira (1994) que
analisam esse fendbmeno apresentado a inclusdo como uma estratégia para se
eliminar os servicos da Educacdo Especial. Dessa maneira “0 entendimento da
inclusdo como acesso ao ensino regular traz também emblematicos dilemas, pois isso
nao significa garantia da qualidade de ensino, nem tampouco garante a permanéncia
e 0 sucesso académicos dos alunos” (Quiles, 2011, p. 3635).

Contudo, o debate sobre a Educagao Especial na perspectiva Inclusiva no
Brasil, em especial de incluir todos em escolas comuns, tem sido intensa, mas que
ainda existe a ideia de cunho assistencial, pensando apenas na socializacao dos
alunos. Nao pode ser entendida como uma simples insergdo em sala de aula comum,
vai além do cuidar. O conceito de inclusao se baseia em uma filosofia que reconhece
e aceita a diversidade presente na vida social. Isso significa garantir que todos tenham
acesso a todas as oportunidades, independentemente das caracteristicas unicas de
cada membro do grupo social (Mendes, 2002).

De acordo com Mantoan e Lanuti (2018, p. 120)

Para incluir ndo basta a garantia de acesso a permanéncia dos estudantes
publico-alvo da Educacgédo Especial nas escolas comuns; esta € uma visao
restrita que carrega uma série de questbes que, urgentemente, precisam ser
problematizadas para que nao seja perpetuada a exclusao de alguns sujeitos
que nao tém o perfil do aluno desejado pela escola.

Isso nos leva a refletir sobre a verdadeira inclusao: se estamos comprometidos

com uma educacgao de qualidade para todos, respeitando as diferengas individuais,
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ou se buscamos apenas um ensino adaptado ou especializado com base na
deficiéncia.

Contudo, verifica-se que, na maioria dos textos legais observados, o processo
da Educacado Especial, embora tenha superado muitos desafios, ainda enfrenta a
necessidade de consolidar uma viséo integradora e verdadeiramente inclusiva no
Brasil. O discurso da inclusdo vai além das previsdes legais, representando um
desafio continuo para a escola comum. Portanto, € fundamental que as barreiras
sejam eliminadas e que sejam garantidas as acessibilidades necessarias de acordo
com as especificidades de cada pessoa, permitindo que individuos com algum tipo de

deficiéncia tenham autonomia para reivindicar seus direitos previstos em lei.
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3 EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

Nesta secédo, dividida em duas subsecdes, sera abordado o significado de
inclusdo no contexto das escolas regulares e das salas comuns ao receber o publico-
alvo da Educagao Especial, assim como o papel dos profissionais, familiares e das
politicas publicas no desenvolvimento escolar dessas criangas e jovens, visando
proporcionar uma educag¢ao de qualidade com acesso equitativo, respeitando as
singularidades de cada individuo. Pretende-se refletir se o processo esta efetivamente
promovendo a inclus&o ou se € necessario repensar as praticas educacionais.

Na segunda subsecéao, sera apresentada uma abordagem sobre o Transtorno
do Espectro Autista (TEA), com énfase em aspectos comportamentais, formas de
intervencdo e concepgdes fundamentadas nos Modelos Médico e Social da
deficiéncia. Busca-se compreender como cada modelo interpreta o TEA e quais
implicagbes essas perspectivas trazem para a compreensao e intervengao junto as

pessoas que apresentam esse transtorno.

3.1UM OLHAR SIGNIFICATIVO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

De acordo com a Politica Nacional de Educacao na perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008, p. 05):

O movimento mundial pela educagéo inclusiva € uma agéao politica, cultural,
social e pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagao a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao
da exclusao dentro e fora da escola.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008) foi desenvolvida com base na ideia de uma escola que ofereca a
todos os estudantes a oportunidade de aprender conforme suas habilidades e
potencialidades. Nesse contexto, o aprendizado ocorre de maneira livre, sem
imposigdes ou limitagcdes relacionadas ao que é escolhido para integrar o curriculo, o
que pode levar a valorizagdo de alguns alunos e a exclusao de outros dentro do

ambiente escolar (Ropoli et. al., 2010).
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A Educacao Especial ndo substitui a escola comum; ela oferece recursos e
estratégias de acessibilidade para atender as especificidades dos alunos que
compdem o publico-alvo. Essa modalidade perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, sem substitui-los, e deve ser compreendida sob essa
perspectiva, pois ndo altera o processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia,
altas habilidades/superdotacao ou transtornos globais do desenvolvimento. Trata-se
de uma educacgao que respeita as especificidades de cada individuo, sem exclui-los
por ndo corresponderem ao perfil idealizado institucionalmente (Ropoli et al., 2010).

Pensar em incluséo escolar ndo é somente sobre incluir, mas em compreender
as pessoas com deficiéncias como seres singulares. Todos nascem, crescem e se
desenvolvem de maneira Unica e especifica. Sobre os estudantes que pertencem ao
publico-alvo da Educacéo Especial, além da diversidade, ha as barreiras calcadas no
individualismo.

Segundo Ropoli et al. (2010), nao se deve categorizar os alunos em grupos
definidos por caracteristicas padronizadas, idealizadas e estabelecidas por uma
instituicao. A inclusao foi concebida para romper com a padronizagao escolar baseada
em modelos ideais, os considerados “normais”, desmistificando esse estigma.

As autoras ressaltam que:

A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das
escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. Ela
questiona a fixagdo de modelos ideais, a normalizagdo de perfis especificos
de alunos e a selegdo dos eleitos para freqlentar as escolas, produzindo,
com isso, identidades e diferencas, insercdo e/ou exclusao (Ropoli et al.,
2010, p. 07).

Mantoan e Lanuti (2022), afirmam que as escolas ainda confundem inclusao
com integracdo, caindo na armadilha do jogo da representagdo. Acreditam que a
inclusdo so6 ocorre quando os alunos atendem as expectativas e exigéncias seletivas,
considerando irresponsavel a defesa do acesso incondicional de todos a escola
comum. Essa representacdo de um modelo de aluno, acaba prejudicando as praticas
pedagogicas, que menosprezam as capacidades de se desenvolver. Citam exemplos

dessas situacgoes:

[...] professores que buscam conhecer os estudantes pelo parecer de outrem,
ou se baseiam exclusivamente em um laudo médico para tragar um plano de
trabalho pedagdégico especifico para certos alunos; equipes escolares que,
ao receber um aluno considerado com deficiéncia, pressupdéem que terao
dificuldades para ensina-lo; familias que consideram seus filhos com
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deficiéncia como seres especiais, atipicos e outras denominagdes de mesmo
sentido (Mantoan; Lanuti, 2022, n.p.).

Com isso, as identidades sao criadas, pré-determinando quem sao os alunos,
classificando-os conforme seus desenvolvimentos escolares. Categorizar dentro da
prépria inclusdo também € uma forma de exclusdo. Uma escola inclusiva ndo aceita
limitar um estudante a uma categoria baseada em suas supostas limitagdes, nem
utilizar a comparagao entre essas categorias como solugao para as diferengas entre
alunos. Ressalta-se que, ao valorizar a diversidade, na verdade se reforga a diferenca
‘entre” as pessoas, mas em alguns momentos é necessario classificar. Algumas
diferenciacdes sdo necessarias.

Mesmo dentro da Educacao Especial, na perspectiva inclusiva no ambiente da
escola comum, acaba-se categorizando as pessoas com deficiéncia e separando por
grupos, como as expressoes “pessoa com deficiéncia” e “pessoa sem deficiéncia’,
termos esses explicados por estudiosos como Ramos e Lanuti (2023) que abordam

esses termos utilizados.

Entendemos que a deficiéncia convive com a normalidade e que ambas
culminam na categorizagdo dos alunos. Tanto a normalidade quanto a
deficiéncia dificultam a consideracdo de cada aluno na sua diferenga e
singularidade, sendo essa consideracdo uma exigéncia a construgdo da
escola para todos. A deficiéncia descaracteriza os alunos e pode inferioriza-
los, o que ndo acontece com a normalidade, que os descaracteriza sem
inferioriza-los. Embora a categorizagdo dos sujeitos no ambito politico,
econdmico e social possa ter como objetivo a garantia do direito a Educacao,
a manutengao do binarismo “com e sem deficiéncia” na escola tem resultado
em uma diferenciacdo que exclui os alunos chamados “com deficiéncia”
(Ramos; Lanuti, 2023, p. 3).

Os autores criticam a forma como a sociedade e a escola lidam com a
deficiéncia, mostrando que a divisdo entre “normal”’ e “deficiente” cria exclusao,
mesmo quando se pretende garantir inclusédo. A verdadeira inclusao exige considerar
a singularidade de cada aluno, sem rotula-lo ou inferioriza-lo.

A categorizagao dos alunos entre “com” e “sem deficiéncia” tem sido uma
pratica recorrente na escola, refletindo tanto as percepgdes sociais quanto as politicas
publicas. Embora essa divisdo possa ter o objetivo de garantir direitos e assegurar a
inclusdo, ela acaba dificultando a consideragédo de cada aluno em sua singularidade
e diferenca.

Nesse contexto, a deficiéncia tende a descaracterizar e, em alguns casos,
inferiorizar os estudantes, enquanto a normalidade também os descaracteriza, porém

sem a dimenséo de inferiorizagdo. De forma semelhante, o ativismo de movimentos
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sociais, a formulagéo de politicas publicas e algumas pesquisas ainda se baseiam na
identificacdo das pessoas em grupos identitarios. Todavia, quando essas identidades
fixas sao transportadas para os processos de ensino, aprendizagem e convivéncia na
escola comum, a inclusédo deixa de se concretizar.

Para que a escola seja realmente para todos, € necessario superar o binarismo
e valorizar cada aluno em sua singularidade, promovendo praticas pedagogicas e
sociais que respeitem a diversidade, sem rotular ou excluir. Por esse motivo, os
autores citados sugerem a suspensdo do uso desses termos, defendendo que, para
que a escola seja realmente inclusiva, deve-se evitar rotular alunos como “com
deficiéncia” ou “normais”. Em vez disso, a deficiéncia deve ser vista como resultado
das barreiras existentes na escola e na sociedade, que dificultam a comunicacgao, a
aprendizagem e a mobilidade dos alunos.

Transferir a deficiéncia do aluno para a situagaéo de barreira exige mais do
trabalho docente, tornando o ensino mais desafiador e reflexivo. Além disso, a escola
deve seguir as leis que garantem o direito a Educagdo de todos, sem reforgar
categorias que excluem desnecessariamente os alunos.

Existem movimentos que defendem a diversidade e que acreditam,
equivocadamente, que pessoas com deficiéncia sdo homogéneas em suas
capacidades e interesses. Contudo, a inclusdo escolar ndo depende apenas dessas
lutas ou das nocdes de identidade e diversidade, mas também de outros fatores que
promovam uma escola realmente inclusiva para todos.

E necessario compreender até que ponto se deve categorizar criancas e jovens
com deficiéncia dentro de um grupo, pois a Educagao Especial, de certa forma, realiza
essa categorizacdo mesmo quando ocorre em uma perspectiva inclusiva, ja que visa
atender ao publico-alvo da Educacgao Especial, seja no ambiente escolar ou em outra
instituicao.

A escola comum se torna inclusiva ao reconhecer as diferengas dos alunos e
promover a participagcdo e o progresso de todos por meio de novas praticas
pedagdgicas. Essa mudanga nao é rapida ou facil, pois requer transformagdes que
vao além da escola e da sala de aula. Para sua concretizagao, € essencial atualizar
conceitos, redefinir estratégias e aplicar praticas educacionais compativeis com a
inclusdo (Ropoli et. al., 2010).

E necessario compreender que uma escola inclusiva compreende e respeita as

singularidades de seus alunos, a partir de formagao continua de seus profissionais,
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metodologias e estratégias para acolher a todos, sem criar a diferenciagao entre os
normais e especiais.

De acordo com Ropoli et. al. (2010), é exposto como muitos alunos se sentem
com a separagao pelos termos de identificagdo, ndo s sobre eles, mas das escolas,

tratadas como escolas comuns e escolas especiais, e ressalvam que:

Os sistemas educacionais constituidos a partir da oposi¢ao - alunos normais
e alunos especiais - sentem-se abalados com a proposta inclusiva de
educacdo, pois ndo sO criaram espagos educacionais distintos para seus
alunos, a partir de uma identidade especifica, como também esses espacos
estdo organizados pedagogicamente para manter tal separacgéo, definindo as
atribuicbes de seus professores, curriculos, programas, avaliacoes e
promocgodes dos que fazem parte de cada um desses espacgos (Ropoli et al.,
2010, p. 07).

Para que a escola faca a diferenca na perspectiva inclusiva, é preciso lutar
contra o modelo excludente de educagado, discutir e reconstruir as praticas
pedagogicas, pensando que a escola € um espago comum para todos. De fato, a
verdadeira Educacéao Inclusiva proporciona e questiona a formacao de identidades
normais e entende que todos sao diferentes. “Trata-se de uma educacgao que garante
o direito a diferenca e nao a diversidade, pois assegurar o direito a diversidade é
continuar na mesma, ou seja, € seguir reafirmando o idéntico” (Ropoli et al., 2010, p.
08).

Em termos politicos, foi somente a partir da Constituicdo Federal de 1988 que
a Educacado Especial no Brasil passou a ser tratada de maneira diferenciada,
marcando o inicio do reconhecimento da educacéo como direito de todos e visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, conforme estabelece o artigo 205. A proposta
de Educacgao Inclusiva, com o objetivo de criar uma sociedade inclusiva, surgiu em
1990, sendo inédita, uma vez que o0 ensino ainda era concebido como integrador e
nao se discutia a inclusdo de todos.

Foi publicado, em 1994, um documento para orientar o processo de
reformulacéo das praticas educacionais de maneira a iniciar o processo de inclusao,

intitulado Politica Nacional de Educacao Especial.

[...] orientando o processo de ‘integragédo instrucional’ que condiciona o
acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que (...) possuem
condigbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais’
(p.-19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrbes
homogéneos de participacao e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma
reformulacao das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados os
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a
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responsabilidade da educagéo desses alunos exclusivamente no ambito da
educacgdo especial (Brasil, 2007, n.p.).

Em consonancia com a Politica Nacional de Educacé&o Especial, a LDB
9394/96, também utiliza o termo integracdo. Embora, com a utilizagdo do termo
integracao nas classes comuns, isso foi um avango aos estudantes do publico-alvo da
Educacgao Especial.

Estudos desenvolvidos por Mendes (2006, p. 391), sobre a incluséo escolar,
apontam que iniciativas impulsionadas por agéncias multilaterais, sdo consideradas

como marcos globais na luta contra a exclusao social. Portanto,

[...] sobre inclusao escolar, constata-se que, em geral, sua origem € apontada
como iniciativas promovidas por agéncias multilaterais, que sao tomadas
como marcos mundiais na histéria do movimento global de combate a
exclusao social. Entretanto, entendemos que essa é uma versédo romantizada
dessa histéria, e a tese apresentada aqui € a de que o movimento pela
inclusdo escolar de criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais surgiu de forma mais focalizada nos Estados Unidos, e que, por
forca de penetracédo da cultura desse pais, ganhou a midia e o0 mundo ao
longo da década de 1990.

Para Mazzotta e Sousa (2000), ao verificar em acesso rapido aos registros da
nossa politica educacional, podemos identificar registros que revelam preocupacoes
governamentais com a educacgdo para todos. Ainda que os documentos oficiais
demonstrem tais preocupacoes, intencdes ou direitos nao tém tornado todas as acoes
possiveis.

Apesar disso, comparando o debate de integragdo escolar das criangas e
jovens com necessidades especiais nas ultimas trés décadas, a Educagao Inclusiva
estd no mesmo estagio, pois os direitos estdo mais nas documentagbes do que na
pratica.

Mesmo sendo instituida como politica nacional, a educacgéao inclusiva requer
investimentos metodoldgicos, curriculares e financeiros para ser implementada de
forma efetiva nas escolas brasileiras. E necessaria a valorizagdo dos especialistas da
area, superando a dicotomia entre os conhecimentos pedagdgicos, de modo que
melhorias ocorram no ambito da educacao especial especializada. No entanto, ainda
ha muitos profissionais despreparados atuando tanto na educagao especial quanto
em salas de aula comuns, reflexo da falta de investimentos consistentes e de apoio
as instituicbes educacionais. Soma-se a isso, em alguns casos, a auséncia de
interesse profissional de determinados docentes em garantir o acesso e em assumir

praticas pedagodgicas que efetivem, de fato, a inclusao.
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As pessoas com deficiéncias ja enfrentam inumeras barreiras para viver com
um minimo de impedimento na sociedade, assim a escola precisa ultrapassar essas
barreiras e pensar que todos necessitam ter acesso as mesmas oportunidades.

De acordo com o documento sobre a politica nacional de educagao especial na

perspectiva da educacgao inclusiva, salienta-se que:

A partir do processo de democratizagdo da educagdo se evidencia o
paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino universalizam o
acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos
padrdes homogeneizados da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusédo
tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregagao e
integracdo que pressupdem a selegdo, naturalizando o fracasso escolar
(Brasil, 2008, p. 06).

A “batalha” permanece na atualidade, pois ainda com todas as evolucdes no
aspecto da Educacgao Especial ha um elevado numero de criangas e jovens que estao
fora de qualquer tipo de escola, por se sentirem fora dos padroes homogeneizados,
acabam se sentindo excluidos ao invés de incluidos.

O processo de exclusdo ocorre de diferentes formas e com intensidades
variadas, nao apenas em funcao do tempo e do espago em que se manifesta, mas
também em relagdo aos segmentos sociais e as pessoas envolvidas. Assim, existem
mecanismos especificos de discriminagdo e marginalizagdo das pessoas com
deficiéncia que ndo podem ser ignorados. Nesse sentido, ndo basta garantir a mera
presenca desses alunos na escola; é preciso assegurar-lhes condicbes efetivas de
aprendizagem, evitando praticas que apenas os mantenham provisoriamente no
ambiente escolar sem promover incluséo real (Mazzotta; Sousa, 2000).

A escola se torna verdadeiramente inclusiva quando reconhece e valoriza as
diferentes habilidades e necessidades dos alunos no processo de ensino, buscando
garantir a participagao e o progresso de todos através da implementagdo de métodos
pedagogicos inovadores. No entanto, essa transformagdo n&do acontece de forma
rapida e simples, pois requer mudangas que vao além do ambiente escolar e da sala
de aula. Para efetivar a inclusdo, € essencial investir na atualizagdo e no
aprimoramento de conceitos, além de redefinir e aplicar praticas educativas
compativeis com a especificidade dos estudantes (Ropoli et al., 2010).

Mazzotta e Sousa (2000, p. 102), explanam que:

A decorréncia do sentido de educagédo especial aqui explorado é que o

principio da inclusdo ou ndo-segregacao deve ser o norteador da organizagao
da educacdo escolar. No entanto, até mesmo para sua concretizagdo, podem
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se fazer necessarios, para alguns alunos, recursos ou servigos especiais. A
sua nao disponibilizagdo pode se constituir, no limite, em uma agdo muito
mais discriminatéria do que a sua garantia. Ainda, para que se concretize a
escola enquanto espago publico é condigao que as politicas em curso apoiem
e estimulem relacbes de cooperacéo intra e interescolas, visando a inclusao.

Esses principios explorados pelos autores sdo os que devem nortear as
politicas educacionais, para que possam compreender a escola enquanto espaco
publico, de direito a educacgao de todos.

Para tanto, as criangas e jovens com algum tipo de deficiéncia, inseridas em
escolas comuns, pertencem a toda equipe escolar, ndo somente ao professor regente
da sala de aula e ao professor do AEE, que atende no horario contraturno uma ou
duas vezes por semana.

Sendo assim,

O AEE complementa e/ou suplementa a formagao do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos
sistemas de ensino (...). A matricula no AEE é condicionada a matricula no
ensino regular. Esse atendimento pode ser oferecido em Centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou privada, sem fins
lucrativos. Tais centros, contudo, devem estar de acordo com as orientagdes
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008) e com as Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial para
o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica
(MEC/SEESP, 2009) (Ropoli et. al., 2010, p. 17- 18).

O AEE, quando ofertado na escola em que o aluno estuda, possibilita a
articulacao de informacdes entre o trabalho do professor de AEE e o da sala regular,
de modo a atender as necessidades educacionais especificas da crianga ou
adolescente, aproximando-os dos ambientes de formagao comum a todos.

Os professores do AEE e das salas de aula do ensino comum podem trabalhar
juntos, em colaboracdo, na realizagdo de atividades do Plano de AEE, trocando
informacdes sobre os alunos e compartilhando orientagdes sobre o uso de recursos e
apoios para eliminar barreiras na sala de aula e na escola. Os professores da sala
comum devem conhecer e utilizar a Tecnologia Assistiva e demais apoios necessarios
aos alunos do AEE. Além disso, os professores de AEE promovem formagbes em
servico, a fim de informar a equipe escolar sobre seu trabalho e estimular discussoes
colaborativas para o sucesso dos estudantes, sem interferir no ensino curricular da
sala comum (Mantoan; Lanuti, 2022).

As escolas possuem Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
periodo contraturno, sendo que o tempo destes atendimentos podem ser insuficientes

de acordo com as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Alguns alunos nao



44

participam pelo fato de a familia n&o levar no horario contraturno, ou por nao
possuirem algum laudo médico, o0 que é exigido por lei para ter acesso ao
atendimento.

O PNEEPEI (Brasil, 2008) instituiu o Estudo de Caso, sendo primordial para o
planejamento e desenvolvimento do AEE. A partir deste Estudo cada aluno deve ser
observado criteriosamente pelo professor do AEE, no ambiente escolar, em conversa
com a familia e demais ambientes de convivéncia. Propiciando que cada Estudo de
Caso possa elaborar um Plano de AEE, sendo especializado, contendo se ha ou nao
necessidades de parceria com os profissionais (Saude), além da familia que pode
contribuir para eliminagao de barreiras (Mantoan; Lanuti, 2022).

E preciso compreender que “[...] um Plano de AEE ndo se confunde com um
Plano de Ensino Individualizado (PEI) ou Plano de Desenvolvimento Individualizado
(PDI), mesmo porque na legislacdo educacional brasileira ndo ha qualquer referéncia
a esses termos” (Mantoan; Lanuti, 2022, n.p.).

Dicotomicamente, os movimentos da educagcdo comum e da educagao
especial, no Brasil, ttm se desenvolvido de maneira independente, sendo necessaria,
de forma universal, a garantia de acesso a uma escola publica de qualidade para
todos. Entretanto, isso ndo ocorre atualmente, pois a garantia de uma educagao
especial especifica, com profissionais capacitados e salas de aula comuns com
recursos acessiveis, sdo direitos dessa populagao-alvo da educacado especial que
ainda precisam ser conquistados, mas nao tém se configurado como realidade.
Mantoan (2001) acredita que as leis educacionais sempre dedicaram capitulos a
educacao de alunos com deficiéncia, como um caso particular do ensino comum.

Cabe ressaltar que a realidade brasileira da Educacdo Especial “[...] é
entendida como um conjunto de métodos, técnicas e recursos especiais de ensino e
de formas de atendimento escolar de apoio que se destinam a alunos que nao
conseguem atender as expectativas e exigéncias da educacéo regular’ (Mantoan,
2001, n.p.).

E um cendrio de desafios a serem conquistados que ndo podem ser deixados
de serem garantidos e posto em pratica, de maneira que todos os envolvidos nao
confundam essa modalidade de ensino com outros métodos.

Fica evidente que, os pais, os profissionais envolvidos e as politicas

educacionais ainda ndo compreendem de fato o que é educacgdo especial na
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perspectiva inclusiva, pois € necessario garantir a esses alunos o direito de estudar
com 0s seus pares em escolas regulares com equidade.

Por muitas vezes, o conceito de Educagao Especial tem sido compreendido de
forma a excluir, em vez de incluir, os estudantes, sendo estes discriminados como
pessoas com problemas de aprendizagem, o que resulta em rotulagdes e,
consequentemente, na segregagao dentro do meio escolar regular (Mazzotta; Sousa,
2000).

Devido a isso, Mazzotta e Sousa (2000, p.101) resgatam o significado de
“‘Educacgao Especial”’, salientando que:

€ um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais organizados
para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, para garantir a educagao formal dos educandos que

apresentam necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das
criangas e jovens " (Mazzotta, 1989 apud Mazzotta; Sousa, 2001, p.101).”

Partindo dessas premissas sobre educacao especial na perspectiva inclusiva,
percebe-se que € preciso uma luta conjunta, da familia, escola, profissionais
envolvidos e das politicas educacionais. E necessario compreender que a escola é o
lugar de encontro de todos, sendo preciso ultrapassar as barreiras de impedimentos
calcadas no individualismo e compreender que a diferengca esta em todos, nao
somente em quem possui alguma deficiéncia.

Aborda-se aqui, sobre as criangas e jovens com o Transtorno do Espectro
Autista que se esforgam para serem encaixados em escolas comuns, considerando
que “[...] a inclusdo de sucesso s6 pode ser conseguida quando tomamos em
consideragao as suas formas unicas e alternativas de pensar e de encarar o mundo”
(Hewitt, 2005, p. 5).

Diante das discussbes elencadas, € necessario que os métodos sejam
repensados, uma vez que, muitas vezes, se mostram inflexiveis quando aplicados em
contextos escolares. Faz-se necessario, portanto, adotar uma postura mais maleavel
nas estratégias pedagodgicas. Para educadores do ensino regular/comum ou da
Educacao Especial, essa demanda pode se tornar um grande desafio, pois a interagédo
proxima e intensa frequentemente dificulta a percepcdo do ambiente a partir da

perspectiva das pessoas com TEA (Hewitt, 2005).

" Por ser pertinente essa explicagdo da autora citada no texto, foi utilizado o apud por n&o ter encontrada
a referéncia original.
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Contudo, conhecer os comportamentos de uma criancga autista e inclui-la em
uma escola comum, requer além da teoria e do aprender com o erro, € necessario um
trabalho conjunto, de toda equipe escolar, familia, profissionais envolvidos e auxilio
das politicas educacionais, somente assim as estratégias poderdo proporcionar

resultados mais eficazes.

3.2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): ESTRATEGIAS PARA LIDAR
COM AS CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL

Nesta subsec¢ao, discorre-se sobre o Transtorno do Espectro Autista, através
da visdo social e médica, por ser relevante abordar sobre a importancia de estudar e
compreender sobre o desenvolvimento escolar dessas criangas. Entender que cada
autista possui caracteristicas proprias, podendo ter comportamentos estereotipados,
atrasos na fala e dificuldades de interacado social, identificados desde os primeiros
anos de vida, mas que cada um tem a sua habilidade e sao todos especificos.

Pode ser um desafio para o profissional docente quando ndo sao criadas
estratégias para trabalhar e acolher a crianga autista. A familia deve estar em
constante interacdo com a escola, para que, juntos, desenvolvam um trabalho
sistematico que atenda a singularidade dessa crianga.

Retoma-se aqui o significado de Transtorno do Espectro Autista, que, de acordo
com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (APA, 2013),
deixa de ser denominado apenas "autismo" e passa a ser compreendido como
Transtorno do Espectro Autista (TEA), associado a alguma condigado médica, genética
conhecida ou a fatores ambientais. O TEA é classificado como um dos transtornos do
neurodesenvolvimento, caracterizado por dificuldades de comunicagéo e interagao
social, bem como por comportamentos restritos e repetitivos.

Segundo Gadia et. al. (2004, p. 83), “a expressao autismo foi utilizada pela
primeira vez por Bleuler em 1911, para designar a perda do contacto com a realidade,
0 que acarretava uma grande dificuldade ou impossibilidade de comunicagao”.

Em Boston, nos Estados Unidos, em 1943, o pedopsiquiatra Leo Kanner
estudou um grupo de 11 criangas (oito meninos e trés meninas) cujo comportamento
descreveu como sendo relativamente diferente da maioria das outras criangas.
Sugeriu que se tratava de uma inabilidade inata para relacionamento interpessoal e

afetivo; competéncias de interacao limitadas; uma preferéncia por jogos repetitivos e
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estereotipados; hipersensibilidades para estimulos ambientais; uma perturbacao
extrema quando as rotinas sao inesperadamente alteradas; uma atragao por objetos
que podem ser manipulados através de movimentos repetitivos, por aqueles que
podem girar; uma boa capacidade de memorizagcdo de rotinas; dificuldade de
comunicacao e baixa linguagem (Hewitt, 2005).

Hewitt (2005) ainda explica que, em 1944, Hans Asperger, um pediatra,
descreveu um grupo de rapazes com QI® médio ou acima da média, com dificuldade
de comunicagao social, com caracteristicas do autismo. Com preferéncia de se
isolarem, demonstrando ansiedade ou perturbacdo com mudancgas inesperadas na
rotina. Uma das caracteristicas desse grupo de estudo de Asperger era de serem
estudantes com a capacidade de falarem fluentemente, mas com falta de
compreensao na conversagao social, mas manifestavam tentativas de socializagéo e
de aproximagao dos outros, ao realizar cometiam erros, tendo dificuldades para
aprender com os seus erros, também tinham fraca coordenacéo.

Os individuos dos estudos de Asperger tinham a consciéncia de serem
diferentes do padrao apresentado pela sociedade, assim muitos desenvolveram
depressao (Hewitt, 2005). Ser mae de uma crianga com TEA revela como pessoas
autistas ainda enfrentam preconceito e exclusdo. No ambiente escolar, por exemplo,
a crianga pode ser excluida pelos colegas, o que causa constrangimento e abala seu
emocional. A familia, ao presenciar essas situagdes, também sofre e muitas vezes se
sente perdida, sem saber como agir.

Contudo, isso permanece na realidade atual, por serem pessoas
incompreendidas e com dificuldades de conseguir lidar com as emogdes. O grupo de
estudo de Kanner, com um autismo classico e o grupo de Asperger compartilhavam
algumas caracteristicas, conforme descrito nesse trabalho.

Wing e Gould, em 1979 publicaram seus estudos, confirmando que embora as
criangas autistas possuissem muitas dificuldades, havia trés areas de incapacidade,
facilmente identificadas em linguagem, comunicagdo, competéncias sociais, e
flexibilidade de pensamento ou de imaginagao (Hewitt, 2005).

Durante décadas o autismo nao foi compreendido, levando a diagndsticos

equivocados, intervengdes duvidosas que se diziam milagrosas e pais frustrados. Os

8 Utilizado para mensurar a capacidade intelectual e de raciocinio de uma pessoa por meio de testes,
o QI (Quociente de Inteligéncia) proporciona uma visao sobre a complexidade cognitiva de um
individuo.
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pais lutavam por melhores solugdes, opg¢des educativas e intervengdes adequadas
que atendessem as necessidades de seus filhos, em busca de constantes tratamentos
para melhor desenvolvimento, isso ocasionou aos pais, um desgaste mental e
preocupagdes ao longo da vida (Marques; Dixe, 2011).

Thompson (2014, p. 20), ressalta que o “[...] autismo nao fazia parte do léxico
cotidiano da maioria das pessoas havia uma geragcédo, mas tornou-se uma palavra de
nossos tempos”. Embora seja, na atualidade, um assunto amplamente discutido,
parece que esse transtorno sempre esteve entre nés. Atualmente, o autismo aparece
na midia, em artigos e estudos mais avangados.

Ainda hoje, é possivel perceber que, em algumas situagdes, os pais enfrentam
dificuldades com as quais ndo conseguem lidar, diante da dificil realidade de que é
improvavel que seu filho ou filha se desenvolva da mesma forma que os filhos de
amigos, vizinhos ou colegas de escola. Como as intervengdes sdo essenciais para o
desenvolvimento da crianga, mesmo com elas é provavel que ainda persistam
algumas limitagdes. A escola desempenha um papel crucial na vida da crianga autista,
e os professores estdo comprometidos em oferecer oportunidades de interacio social
com as demais criangas, assim como um ensino inclusivo que atenda as
especificidades desse publico.

Até 1980, acredita-se que ndo existiam intervengdes eficazes para criancas
pequenas com autismo. Porém, ao final da década de oitenta, a partir da pesquisa de

Lovaas, teve inicio de tratamento comportamental.

Em 1987, o psicélogo Ivar Lovaas relatou os resultados do acompanhamento
de um grupo de criangas que havia recebido intervengéo precoce e intensiva;
esses resultados indicavam que metade das criangas com diagnéstico de
autismo se beneficiaria muito da terapia comportamental precoce intensiva,
com um saldo tdo bom que os resultados dos testes intelectuais ficaram na
média e elas puderam participar das aulas na educacgao regular. Depois da
publicagdo do trabalho Lovaas (1987), os pais comegaram a clamar por
métodos melhores de identificagdo do autismo entre as criangas pequenas e
por mais acesso a tais servigos de intervengao precoce. Mas, aquela altura,
nao existia acordo generalizado sobre os testes e autismo, o que dificultava
o diagndstico (Thompson, 2014, p.24-25).

Com novos testes, o autismo pode ser identificado antes dos trés anos de
idade, e pode ser manifestado por uma ampla gama de comportamentos. Entre eles,
destacam-se: medo, confusdo, baixa tolerancia a mudanca, dificuldade em
compreender regras sociais, hipersensibilidade sensorial, desatengao, impulsividade,

agressividade, comportamentos de fuga e até mesmo agressividade dirigida ao



49

préprio corpo. Criangas e jovens com autismo também podem apresentar reagoes
incomuns a estimulos sensoriais, como resisténcia elevada a dor, hipersensibilidade
ao toque, respostas intensas a odores e fascinio por certos tipos de estimulos
(Marques; Dixe, 2011).

Contudo, as pesquisas na area do autismo tém crescido significativamente,
abordando questdes relacionadas ao tratamento, as possiveis origens do transtorno,
aos diferentes niveis de comprometimento em criancas e adultos, bem como
propondo estratégias de intervengao e apoio. Apos o diagnostico de TEA, genitores
da crianga necessitam de uma rede de apoio, com Neuropediatra e/ou Psiquiatra
Infantil, Psicologo, Especialista em ABA (Analise do Comportamento Aplicado),
Fonoaudidlogo, Terapeuta Ocupacional, Psicopedagogo, entre outros terapeutas e
familiares.

Gadia et. al. (2004, p. 86), salienta que:

A avaliagdo de individuos autistas requer uma equipe multidisciplinar e o uso
de escalas objetivas. Técnicas estruturadas existem e devem ser utilizadas
para a avaliagdo tanto do comportamento social das criangas (atengao
conjunta, contato visual, expressao facial de afeto) quanto da sua capacidade
de imitagdo. Uma das escalas de avaliagdo mais usada é a Childhood Autism
Rating Scale (CARS)21, que consiste em uma entrevista estruturada de 15
itens (podendo ser aplicada em 30-45 minutos) com os pais ou responsaveis
de uma crianga autista maior de 2 anos de idade. A cada um dos 15 itens,
aplica-se uma escala de sete pontos, o que permite classificar formas
leves/moderadas ou severas de autismo.

O diagndstico precoce do TEA permite uma intervengao precoce que auxilia no
tratamento e atendimento educacional especial da crianga, dentro do ambiente da
escola regular e em ambientes externos. E importante, familiarizar antes que iniciam
as aulas, a crianga que iniciara em sua nova escola, para que reduza a ansiedade.
Orienta-se, a dar aos pais uma fotografia do exterior da escola, do corpo de
funcionarios que ira ter relagdo com essa crianga para prepare seu (a) filho (a) para a
visita (Hewitt, 2005).

Ainda adverte que durante essa visita, o progenitor pela crianga devera
acompanhar, e os responsaveis pela recepcdo devem estar preparados para receber
uma crianga que possa ndo demonstrar interesse ou comportamentos considerados
inapropriados, devendo receber essa crianga com acolhimento e afeto, apresentando
o refeitdrio, brinquedos, a sala de aula e todo ambiente que ira frequentar, para que
ela sinta confianga, tranquilidade e interesse. “Deve permitir-se que uma crianga

pequena passeie e explore o0 novo espaco; isto oferece oportunidade para se observar
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brinquedos ou actividades a interessam particularmente. Estes poderao, mais tarde,
ser utilizados como incentivos ou como recompensas” (Hewitt, 2005, p. 18).

E importante que a familia estabeleca uma relagéo de parceria e confianca com
a escola desde os primeiros anos da Educacgado Infantil. Os pais devem ser
encorajados, desde o inicio, a permitir que seus filhos desenvolvam autonomia e
independéncia. Essa orientac&o deve ser discutida previamente com os responsaveis,
especialmente antes do primeiro contato da crianga com o ambiente escolar. A
presenca dos pais em sala, embora bem-intencionada, pode dificultar o processo de
adaptacao, tornando mais desafiador o desenvolvimento da seguranga emocional da
criancga.

Em alguns casos, como na Educacao Infantil € fundamental que os pais se
despecam dos filhos no portdo da escola, e que as estratégias adotadas pela
instituicdo de ensino contem com o apoio incondicional da familia. Caso a crianca
chore ou faca birra no momento da despedida, a escola deve entrar em contato
posteriormente, por telefone, com os pais mais ansiosos, a fim de tranquiliza-los. A
experiéncia demonstra que os alunos tendem a se acalmar mais rapidamente assim
que os pais saem do seu campo de visdo (Hewitt, 2005).

Deve-se contextualizar a seriedade da educagdo escolar para o
desenvolvimento integral da crianga, considerando a Educagéao Infantil como sendo a
base e a primeira etapa da Educacao Basica, estabelecida na LDB 9394/96 Art. 29.
“A educacao infantil, primeira etapa da educacado basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, completando a agao da familia e da comunidade”.

Sanini e Bosa (2015, p. 175) pontuam que:

A educagcéo infantil assinala, naturalmente, o ingresso de toda crianga em um
grupo social, longe da protecdo da familia. Isso engendra novas formas de
relacionar-se e de comportar-se, ampliando o repertério de experiéncias da
crianga, mas também seus medos, assim como os da familia.
Consequentemente, esse processo, no caso da inclusdo, representa um
desafio duplo para o professor.

O trabalho com criangas com alguma deficiéncia, em ambientes escolares,
necessita de comprometimento. A Educacéao Infantil € uma etapa crucial as criangas,
possibilitando condicdes de identidade pessoal, troca de interacdo social,
desenvolvimento emocional, motor, da comunicag¢ao e promovendo diversidade entre

os pares, além de criar uma rotina diaria que promove melhor desenvolvimento e
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interesse nas criangas, especialmente as que apresentam o Transtorno do Espectro
Autista (Oliveira, 2021).

O professor (a) que ira acolher a crianga autista, precisa proporcionar
experiéncias estimuladoras que possibilitem as criangas vivéncias significativas,
levando em consideragao suas especificidades, assim como todas as outras criangas
da turma. Nesse contexto, a LDB 9394/96 diz que a crianga e jovem com necessidade
especial, com alguma deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o, necessita ser matriculada em escola regular, visando
por um melhor desenvolvimento pessoal e cognitivo ao longo do processo de
aprendizagem (Brasil, 1996).

Todavia, a inclusdo escolar vem ocorrendo de forma gradual ao longo das
diferentes fases de ensino. Trata-se de um processo que nao deve ser negligenciado
na Educacao Infantil, a qual constitui a base da formacdo humana. Para isso, é
importante atentar-se as Politicas Publicas, a fim de garantir formacao especializada
e adequada aos profissionais da educacgao, inclusive aos professores. Sao
necessarios investimentos financeiros e agdes articuladas entre Unido, estado e
municipios, de modo que o trabalho seja pautado em conhecimentos, pesquisas,
formacgao e informacgdes que auxiliem os profissionais da area, proporcionando acesso
a diversas tecnologias e salas de aula acessiveis, capazes de receber criangas com
necessidades singulares e oferecer um ambiente confortdvel e propicio a
aprendizagem.

E necessario agir com clareza na comunicacdo com a crianga, compreender a
sua peculiaridade, assim melhor sera seu entendimento social e interesse pelas

atividades a serem desenvolvidas.

Estar ciente destes modos peculiares de se situar no mundo permite aos
educadores criar e desenvolver a sua pratica, respeitando e compreendendo
essas particularidades (...). Acredita-se que a nogao de ‘aceitagdo do aluno’,
por parte do professor, parece depender de varios fatores, tais como: a sua
formacao, as politicas de inclusdo, a concepgéo de deficiéncia e de autismo
que possui e, também, do tipo de relagao que se propde a estabelecer com o
aluno: se com os seus ‘sintomas’ ou com a crianga que constitui este aluno.
Optar por uma ou outra forma de se relacionar parece fazer diferenga no
trabalho do professor junto a este aluno (Sanini; Bosa, 2015, p.174).

No entanto, os profissionais da educacao precisam de formagao continuada,
que lhes proporcione conhecimento pratico e tedrico sobre como atuar com criancas

autistas e com outras deficiéncias. E essencial que desenvolvam sua pratica
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pedagdgica com seguranga e embasamento, evitando recorrer unicamente ao
“‘método de tentativa e erro”. Nesse sentido, Sanini e Bosa (2015, p. 178), em sua
pesquisa com uma educadora da Educacéao Infantil, afirmam: “[...] identificou-se uma
tendéncia a realizar a sua pratica com base no método de tentativa e erro, o qual ndo
Ihe ofereceu seguranga sobre o quanto o seu trabalho estava sendo adequado para
as necessidades desse aluno”. Confirmando a necessidade de maior preparo aos
profissionais da educagao.

Contudo, o Modelo Social da deficiéncia compreende que a pessoa com
deficiéncia nao deve ser definida por suas limitagdes, mas reconhecida por suas
habilidades e potencialidades. Esse modelo entende que a deficiéncia ndo esta na
pessoa, além de enfatizar a importancia da acessibilidade e da eliminagao das
barreiras fisicas, sociais e atitudinais, de modo a garantir a plena participagéo dessas
pessoas na sociedade.

Os sentidos atribuidos a diferenca e a representacdo na escola podem
determinar se ela € um espaco inclusivo ou excludente, especialmente devido a
comparagao entre os sujeitos. Acredita-se que diferengca e diversidade estao
interligadas, nao sendo conceitos opostos, mas complementares que muitas vezes
sdao mal interpretados pelos profissionais da Educacdo. Enquanto criar uma
representacdo de certos alunos difere de reconhecer a singularidade de cada um,
essa pratica pode levar a naturalizacado e simplificacao de identidades, reduzindo a
complexidade dos individuos e potencialmente contribuindo para sua exclusao
(Ramos; Lanuti, 2021).

Compreende-se que,

Definir conclusivamente alguns termos/caracteristicas de estudantes que nédo
se aproximam da configuragdo padrdo de ‘aluno normal’, ndo tem
correspondido aos desafios contemporaneos implicados na construcdo de
uma escola para todos. Ao adotar a diversidade como base tedrica exclusiva
para a educagdo formal, a escola tem categorizado os estudantes e
aprisionado muitos deles em estereotipos marcados por uma incapacidade
que ¢é ilegitima e que os tem inferiorizado durante boa parte da vida
académica. Como consequéncia, esses alunos tém sido considerados a
parte, sob a alegagdo de que um de seus atributos, por ser nomeado
enquanto deficiéncia, os tornam sujeitos que “ndo se beneficiam do ensino
comum” (Ramos; Lanuti, 2021, n.p.).

Esses autores defendem a inclusdo escolar em escolas comuns, de maneira
que todos possam se interagir e se comunicar como desejam, sobre 0 que pensam e

sentem.
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Os referidos autores Ramos e Lanuti (2021), explicam que o Modelo Social de
compreensao da deficiéncia nos chama a apoiar de maneira integral as diversas
maneiras, vistas como nao tradicionais, de se expressar, comunicar, locomover, ver e
interagir, que se manifestam em alguns alunos que tém direito ao acesso a Educagao
Especial. Essas normas, desatualizadas e com um viés opressivo, dificultam a
inclusdo, pois perpetuam a categorizacao de individuos que nao se encaixam nesses
padrdes, além de reforgar a nocédo de que existem estudantes “normais”.

Pois,

Uma escola inclusiva considera todos os seus alunos sujeitos ativos
cognitiva, ativa e socialmente. Ela ndo busca comprovar a competéncia dos
estudantes com os quais trabalha e ndo os compara entre si, pois conta de
antemao com a imensuravel capacidade criativa que cada um deles te,
independente da categoria que, por alguma razao, a eles foi colocada em um
dado momento (Ramos; Lanuti, 2021. n.p.).

Mantoan e Lanuti (2021) ressaltam que nas instituicdes de ensino, o Modelo
Social de interpretagao da deficiéncia é raramente disseminado e aceito, pois € mais
habitual atribuir a questao da deficiéncia ao estudante do que reconhecer que todo e
qualquer obstaculo deve ser transferido da pessoa para o ambiente. Adotar o Modelo
Social envolve fomentar transformagbes na fundamentagdo dos sistemas
educacionais, que necessitam desmantelar concepg¢des e praticas enraizadas no

contexto escolar, tais como:

A ideia de que é possivel definir a capacidade de um estudante em fungao de
um atributo que ele possua; a concepgéo de deficiéncia como uma questao
biolégica que permite a definicdo de perfis de estudantes; as comparagdes
entre os alunos e suas produgbes e a consequente oferta de um ensino
individualizado para alguns. O Modelo Social nos faz entender que, se a
deficiéncia resulta da interagdo entre a pessoa e as barreiras que encontra
meio, s6 pode haver uma escola inclusiva se essas barreiras eliminadas
(Mantoan; Lanuti, 2021, n.p.).

Pode-se compreender que as barreiras ndo sdo da deficiéncia, mas da escola
e do meio, suas barreiras serdo extintas se houver uma escola realmente inclusiva,
com os recursos de apoio que trara oportunidades de independéncia as criangas e
jovens que necessitam um olhar mais significativo. Um exemplo de recursos para
acessibilidade para quem é autista seria uma sala de autorregulagao, uso de recursos
visuais e multissensoriais, treinamento de habilidades sociais e comunicacéo aberta

com as familias.
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E importante que os familiares e a equipe escolar compreendam o Modelo
Social, além do Modelo Médico, que acabam avaliando as criangas e jovens apenas
por seus laudos medicos, muitas vezes rotulando como “o autista”, “o cadeirante”, “o
que nao aprende”, “o imperativo”, acabam esquecendo as habilidades que possam
obter.

Também podemos recorrer a Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146, promulgada
em 13 de julho de 2015, que em seu texto traz todos os direitos de acessibilidade que
devem ser garantidos as pessoas com deficiéncia, para que as barreiras que
prejudicam seus acessos sejam extinguidas. De acordo com o seu artigo 53° - “A
acessibilidade é direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de
participagéo social” (Brasil, 2015, n.p.).

Diante disso, destaca-se a necessidade de estudos mais aprofundados sobre
o processo de formagao continua dos profissionais da educacao para o atendimento
ao publico-alvo da inclusdo, assim podera minimizar as dificuldades da pratica
docente. Ressalta-se a importancia da troca de experiéncias e da colaboragao
compartilhada entre a equipe escolar, uma vez que a crianga pertence a toda a escola,
€ nao apenas ao professor.

O trabalho multidisciplinar com a crianga que possui algum tipo de deficiéncia
faz toda a diferenca, faz ser vista como um ser social, ndo a partir da sua deficiéncia.

Orru (2003, p. 01), chama a atencéo sobre isso, para que:

Na falta de um trabalho multidisciplinar que veja a pessoa com autismo como
um ser bio-sociopsico-histérico-cultural, a mesma perpassa pelo estigma das
incapacidades e inabilidades como sendo os definidores de seu destino
durante toda sua vida. Logo, leva-se em conta muito mais os aspectos
sintomaticos da sindrome do que a procura de estratégias interventivas para
a superagdo das dificuldades encontradas. A exclusdo social do autista
emerge das concepgoes pré-conceituadas a respeito das “coisas” que essa
pessoa nao consegue fazer.

A base de uma concepgao de trabalho com as criangas que possuem TEA,
para a perspectiva inclusiva, deve estar presente na pratica docente com vistas ao
pleno desenvolvimento. E preciso auxilia-los diante das dificuldades nos diversos

aspectos: emocional, social, mental e fisica com o apoio dos familiares que seréo o

alicerce para contribuirem com o desenvolvimento da crianga, para que possa ser
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aceita e respeitada conforme a sua visdo de mundo, com todos os seus direitos

adquiridos.
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4 SOCIOLOGIA DA INFANCIA E SUAS CONTRIBUIGOES NA PESQUISA COM
CRIANCAS

Nesta secédo, dividida em duas subsecgdes, sera apresentada uma abordagem
sobre o significado da infancia, com base em conceitos da Sociologia da Infancia,
destacando a valorizagado da crianga como sujeito social. Busca-se que o(a) leitor(a)
compreenda a importancia de atribuir sentido ao que as criangas expressam,
respeitando suas especificidades, e reconhecendo-as como seres sociais.

A discussao proposta gira em torno de se considerar as opinides das criangas,
sobre o processo de inclusdo na Educacao Infantil, com base em observacdes e
dialogos realizados no cotidiano escolar. A escuta vai além da linguagem verbal,
abrangendo também gestos, acdes, reacdes e outras formas de comunicagao. A
técnica da observacdo participante, utilizada nesta investigacdo, é compreendida
tanto como metodologia de pesquisa quanto como pratica pedagogica, sera
destacada por sua relevancia na educacgao infantil, especialmente quando o objetivo

central é ouvir, compreender e valorizar a crianga em sua totalidade.

4.1VALORIZAR E RECONHECER A INFANCIA

A Educacao Infantil, sob a ética da Sociologia da Infancia, assume um papel
fundamental ao reconhecer a crianga nao apenas como um ser em desenvolvimento,
mas como sujeito social pleno, produtor de cultura e capaz de interagir ativamente
com o mundo que a cerca. Esse campo de estudos rompe com a visdo adultocéntrica
e destaca a importancia de considerar as experiéncias, saberes e vozes das criangas
no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a Educacgao Infantil deve ser entendida como
espaco de socializagao, de trocas simbolicas e de produgao cultural, onde a crianga
nao é vista somente como receptora de cuidados ou conteudos, mas como
protagonista do seu processo de aprendizagem. Assim, ao valorizar a diversidade de
infancias e promover praticas pedagdgicas inclusivas e democraticas, a Educagao
Infantil contribui para a efetivagao dos direitos da crianga e para a construcdo de uma
sociedade mais justa e participativa.

Kramer e Horta (1982) expdem as principais concepg¢des de Bernard Charlot a
respeito da infancia na pedagogia atual, esclarecendo que a teoria educacional nao

se trata essencialmente de uma teoria sobre a infancia, mas sim de uma teoria cultural
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e das interagbes com a natureza humana. Na area da pedagogia, a educag¢ao nao é
abordada sob a perspectiva da crianga; ao contrario, € a crianga que € entendida
através da educagao vista como cultura. Assim, a ideia de infancia ndo € uma
concepgao pedagogica fundamental, mas sim algo que se origina de outras ideias.

Mesmo que a ideia de infancia n&o seja essencial na pedagogia, é quase
impossivel elaborar uma teoria educacional sem mencionar a infancia. A
compreensao da infancia € que ela é construida em dialogo com a cultura e o meio
social da qual as criangas fazem parte. Isso significa que as criangas sao sujeitos
sociais, ndo apenas influenciadas pelo contexto histérico, mas também agentes que
o transformam. No entanto, “[...] o adulto elabora uma imagem da crianga como um
ser contraditorio, fraco, inacabado, imperfeito e desprovido de tudo e atribui estas
caracteristicas a propria ‘natureza infantil’” (Kramer; Horta, 1982, p. 26).

Contudo, essa percepcado de natureza oculta as interagdes que a crianca
possui com os adultos e o contexto social ao seu redor. Na verdade, as caracteristicas
que o adulto atribui a crianga, associadas a sua “natureza infantil”, refletem as relacdes
entre esses dois grupos no seio de uma determinada realidade social. A forma como
a crianga é representada na abordagem pedagdgica tradicional é fruto da construgéo
do adulto e da sociedade, que se reflete nela, resultando em uma crianga que tenta
se adequar ao padrao gerado por esta visdo. Essa representagdo apenas serve para
encobrir de maneira ideoldgica certas formas de interagdo que sédo estabelecidas
entre o adulto e a crianca.

O adulto mantém a autoridade constante sobre a crianga, como o direito de dar
ordens, esse costume € reconhecido como social, e vai se reproduzindo em meio a
sociedade. Porém, o adulto ndo considera isso como social e sim natural, alegando a
sua autoridade para o bem da crianga. Ainda que a crianga deva ser reconhecida

como um ser social, de opinides e participante da sociedade.

Socialmente, a crianga ¢é inicialmente um ser dependente do adulto, a cuja
autoridade ela esta constantemente submetida. Esta caracteristica social da
infancia se encontra em todas as classes sociais, em todos os grupos e
em todos os dominios da realidade social, embora sob formas diferentes. A
dependéncia da crianga em face do adulto € um fato social indiscutivel,
qualquer que seja a organizacgao social. Trata-se, contudo, de um fato social
e nao de um fato natural. A crianga € para o adulto um certo tipo de parceiro
social, e reciprocamente. E necessario, portanto, pensar a infancia em termos
de relagbes sociais entre adultos e criangas. (Kramer; Horta, 1982, p.28-29,
grifo da autora).
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Para tanto, é necessario deixar esse pensamento retrégrado sobre a infancia,
ter em consideracgao que existem diversas maneiras de entender e respeitar a vivéncia
de cada crianga durante a sua experiéncia na infancia. Pois, “[...] a vida da crianga é
vivida através de infancias construidas para elas, a partir das compreensdes dos
adultos sobre a infancia e sobre o que as criangas sdo e devem ser” (Mayall, 1996
apud Dahlberg; Moss; Pence, 2019, p. 63).

De acordo com os estudos de Dahlberg, Moss e Pence (2019), sob a 6tica pos-
moderna, a crianca é vista como parte de um contexto relacional, em contexto
especifico. Nao se pode falar em uma unica “crianga” ou em uma unica “infancia”, mas
sim em diferentes formas de entender o que representam as criangas e suas
experiéncias de infancia, reconhecendo a pluralidade e a diversidade das realidades
infantis.

A proporgdo que a economia global assume as rédeas, os politicos e os lideres
empresariais que nao apresentavam interesse pelas criangas, atualmente expressam
preocupagao e acao para que seja feito um trabalho qualificado nos cuidados e
educacao infantil para os filhos dos trabalhadores, a fim de preparar essas criangas
para o trabalho futuro.

De maneira a compreender que essa meta visa a globalizagdo e um mercado
de trabalho mais competitivo, € necessario garantir que todas as criangas, desde a
creche, recebam uma educacgao primaria, para que aprendam com mais facilidade a
alfabetizagdo, aumentando assim suas chances de sucesso nos anos seguintes de
estudo. Ao se buscar moldar a crianga como um “reprodutor de conhecimento,
identidade e cultura”, considera-se a crianga pequena como uma “tabula rasa”, como
se nao carregasse experiéncias anteriores, um conceito oriundo das ideias de Locke®.
O desafio consiste em prepara-la para aprender e para ingressar na escola na idade
estabelecida para a educagao obrigatéria (Dahlberg; Moss; Pence, 2019).

De acordo com Pinto (1997) a teoria da tabula rasa, marcaria por muitos anos
as concepcodes, atitudes e praticas em relagao as criancas e a sua educacao. Locke
aponta para a importancia de cuidar da protecao e formagao dos mais pequenos, para

que se tornem cidadaos ativos e civilizados.

9 John Locke (1632-1704) foi um fildsofo e tedrico politico inglés considerado o pai do liberalismo politico
e do empirismo filosofico. Ele defendia a ideia de um contrato social, onde os governos derivam sua
legitimidade do consentimento do povo e tém o dever de proteger os direitos naturais dos individuos,
como a vida, a liberdade e a propriedade. (OLIVEIRA, M. John Locke. s.a. Brasil Escola. Disponivel
em: https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/john-locke.htm. Acesso em: 6 mar. 2025.).
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Outra concepg¢ao que Dahlberg, Moss e Pence (2019) exibem, é a de
Rousseau'. Segundo essa visdo, a crianga é percebida como um ser inocente, com
uma perspectiva quase idealista e carregada de sensibilidade. Ele acreditava que as
qualidades inatas buscavam a "Virtude, a Verdade e a Beleza", sustentando a ideia
de que a sociedade é a responsavel por corromper a bondade natural das criancas.
Isso gera, nos adultos, uma vontade de protegé-las de um mundo considerado
corrupto, caracterizado pela violéncia, opressao, comercializacdo e exploragao, e
promove a criagdo de um ambiente oposto, repleto de protecdo, unido e seguranga.
Apesar disso, ao adotar essa postura, estamos negando a realidade das criangas,
colocando-as em uma bolha e ndo as aceitando como individuos sociais com suas
préprias opinides, o que implica uma falta de respeito por sua individualidade.

Para Pinto (1997), € evidente a distancia entre o “ambientalismo” de Locke e o
romantismo de Rousseau, porém o que se assemelha entre os dois pensadores é o
‘reconhecimento do carater decisivo da atencdo e da intervengao dos adultos no
processo de formagao das criangas” (Pinto, 1997, p. 42). Talvez esse seja um ponto
importante para reflexdo. No entanto, o ponto em comum — o reconhecimento da
importancia da atencao e intervengao dos adultos revela que, apesar das abordagens
distintas, ambos concordam que o papel dos adultos € crucial no desenvolvimento
infantil. Isso pode abrir espago para uma perspectiva equilibrada, onde se reconhece
tanto a importancia do ambiente como o valor de respeitar a natureza da crianca.

A terceira construcao principal, citada nos estudos de Dahlberg, Moss e Pence
(2019), que esta ligada as anteriores e vé a crianga pequena como parte da natureza,
um ser com caracteristicas universais e habilidades naturais. Neste contexto, o
desenvolvimento da crianga € visto como um processo inato, determinado
biologicamente e regido por leis gerais, a menos que haja algo fora do comum com a
crianga, essa € a maneira como elas, nessa idade, podem ou ndo podem fazer se sao

“normais”. De forma simplificada, sendo considerada a crianga de Piaget''.

10 Jean-Jacques Rousseau foi um fildsofo e escritor franco-suigo, um dos pensadores mais influentes
do lluminismo, conhecido por suas ideias sobre o contrato social € a natureza humana. Defendia que
o homem nasce livre e, em sua condi¢do natural, € bom e ndo egoista, mas que a sociedade e a
propriedade privada o corrompem, levando a desigualdade e & violéncia (PORFIRIO, F. Jean-Jacques
Rousseau. s.a. Brasil Escola. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/jean-jacques-
rousseau.htm. Acesso em: 6 mar. 2025.).

" Jean Piaget (1896-1980) foi um psicologo, bidlogo e epistemologo suigo que revolucionou a
compreensdao do desenvolvimento cognitivo infantil. Ele defendia que as criangas constroem
ativamente o seu conhecimento através da interagdo com o ambiente e por meio de estagios de
desenvolvimento. (SEABRA, K. da C. Jean Piaget: quem foi, teorias e a psicologia do desenvolvimento.
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A atencédo se concentra na crianga especifica, independentemente do contexto
em que se encontra, passando por uma série de estagios bioldgicos que a conduzem
ao seu completo desenvolvimento ou a um avango gradual rumo a maturidade.
Mesmo ao considerarmos a crianga como parte da natureza, isso implica um
crescimento natural. Frequentemente, nessa construgao a crianca é classificada em
categorias distintas e mensuraveis, como desenvolvimento social, intelectual e motor.
Assim, processos que sao extremamente complexos e interligados na vida cotidiana
acabam sendo isolados um do outro e vistos de maneiras diferentes, ao invés de
serem vistos com fungdes semelhantes e com as mesmas relagdes (Dahlberg; Moss;
Pence, 2019).

Os autores destacam a construgdo da maternidade como elemento central a
partir do século XX, exercendo crescente influéncia no contexto denominado "Mundo
Minoritario: a mae". Assim como a crianga é vista como parte da natureza, esta passa
a ser percebida socialmente com maior relevancia. Criangas pequenas sao
biologicamente predispostas a necessitar de atengdo materna exclusiva,
especialmente nos primeiros anos de vida, até aproximadamente os trés anos de
idade. A partir desse ponto, € recomendada uma introdugéo gradual a interagédo com
outras criangas e adultos. Explicam que, “a méae € biologicamente determinada para
proporcionar esse cuidado” (Dahlberg; Moss; Pence, 2019, p. 67). A auséncia desse
cuidado especial pode ser prejudicial, potencialmente enfraquecendo o vinculo entre
mae e filho, e expondo a crianga a interagdes para as quais ainda ndo esta plenamente
preparada (Bowlby, 1969 apud Dahlberg; Moss; Pence, 2019).

As construgdes da crianga pequena que o estudo aborda, tém semelhanga com
a caracteristica de serem vistas como o que os autores apresentam como um projeto
da modernidade, que acredita no sujeito autbnomo, consistente e centrado. A
esséncia humana, considerada inerente e pré-determinada, se revela através de
processos de desenvolvimento e amadurecimento, podendo ser analisada por meio
de conceitos e classificagdes cientificas. Além disso, essas constru¢gdes compartilham
outro aspecto importante: elas geram a imagem da crianga “pobre”, vulneravel,
passiva, incapaz e subdesenvolvida, além de dependente e isolada.

Dahlberg; Moss; Pence (2019) observaram um novo entendimento da infancia

e das criangas, citado por Prout e James (1990), um conceito denominado "novo

22 dez. 2024. Artmed. Disponivel em: https://artmed.com.br/artigos/jean-piaget-quem-foi-teorias-e-a-
psicologia-do-desenvolvimento. Acesso em: 6 mar. 2025.)
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paradigma da Sociologia da Infancia", que promove uma visdo avangada sobre a
infancia e as criangas. Neste contexto, as criangas sédo vistas como integrantes da
familia, mas com interesses que devem ser distintos dos pais. As criangcas possuem
lugar reconhecido e independente na sociedade, sendo titulares de direitos como
individuos e membros plenos da sociedade. Assim, as criangas sao reconhecidas
como um grupo social, devido a consideragao sociolégica (Dahlberg; Moss; Pence,
2019).

Dahlberg, Moss e Pence (2019) ainda citam uma perspectiva socioldgica da
infancia, destacando os seguintes pontos principais: a infancia € uma construgéo
social, elaborada em conjunto com as criangas e moldada pelas relagdes sociais; nao
existe uma infancia universal, pois ela varia conforme o tempo, o lugar, a cultura, a
classe, o género e as condigdes socioeconémicas; as criangas sdo agentes sociais
ativos, influenciando suas préprias vidas e a sociedade ao seu redor; as relagoes
sociais e culturas infantis merecem ser estudadas com seriedade; as criangas tém voz
prépria e devem ser ouvidas, sendo envolvidas nas decisdes sociais e democraticas;
elas contribuem para a producéo social e ndo devem ser vistas apenas como um
custo; e as relacbes entre adultos e criangcas envolvem o poder, que deve ser
analisado considerando a resisténcia e a autonomia infantil. Esse resumo evidencia
uma visdo que valoriza a crianga como sujeito ativo, social e cultural.

Perante as caracteristicas do novo paradigma, é produzida uma construgéo da
primeira infancia e da crianca pequena, diferente das construcbes modernistas
conforme visto anteriormente.

A crianga pequena emerge como co-construtor, desde o inicio da vida, do
conhecimento, da cultura, da sua propria identidade. Em vez de um objeto
que pode ser reduzido a categorias separadas e mensuraveis (por meio do
isolamento de processos, 0os quais sdo complexos e inter-relacionados, a
crianga pequena € entendida como um sujeito Unico, complexo e individual).
Tal construgao produz uma crianga que, nas palavras de Malaguzzi, & “rica

em potencial, forte, poderosa, competente” (Dahlberg; Moss; Pence, 2019, p.
71).

Neste contexto, foi criada uma visdo da primeira infancia e da crianga pequena
que difere das abordagens mais modernistas apresentadas no referido estudo. Nesta
perspectiva, a crianga pequena é vista como uma participante ativa, “co-construtora”,
desde os primeiros momentos de vida, contribuindo para a construcdo do
conhecimento, da cultura e de sua prépria identidade. Ao invés de ser encarada como

um objeto que pode ser dividido em categorias separadas e facilmente mensuraveis
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— como, por exemplo, o desenvolvimento cognitivo ou motor —, com processos que
sao complexos e interligados, a crianga pequena € considerada um ser unico,
complexo e individual. Essa ideia leva a enxergar a crianga, nas palavras de
Malaguzzi, pensador que deu origem a abordagem educacional de Reggio Emilia?,
como alguém “rica em potencial, forte, poderosa e competente” (Dahlgerg; Moss;
Pence, 2019).

Em Reggio Emilia, adota-se a pratica pedagogica fundamentada na ideia
inovadora da “crianca rica”, partindo-se da premissa de que “todas as criangas sao
inteligentes”. “Tendo a uma perspectiva construcionista social, na qual a linguagem é
vista como produtiva, estdo conscientes de que esta € uma escolha que eles fizeram-
€ a sua construcao” (Dahlgerg; Moss; Pence, 2019, p. 72, grifo da autora). Na
argumentagao que criangas ricas produzem outras riquezas, explicando que se ha
crianga rica, tera um pedagogo e pais ricos, e ja uma crianga pobre, tera um pedagogo
e pais pobres. Ainda esclarece que a ideia de crianca “rica”, significa ser
comprometida e dedicada com o mundo, que nasceu pronta para aprender, sem
necessitar da permissdo do adulto. Porém, ressalta que a crianga corre o risco de
tornar-se pobre nas maos dos adultos, ao invés de se “desenvolver”, podera perder
suas habilidades, pois a crianga pobre € vista como objeto.

Ao invés de proporcionar curriculos rigidos e um ensino tradicional, a
abordagem Reggio Emilia propde uma aprendizagem flexivel e emergente, guiada
pelos interesses das criangas e construida por meio de projetos colaborativos. Dessa
forma, promove-se uma educacgao que valoriza o potencial criativo de cada crianca,

preparando-a para pensar de maneira critica e resolver problemas com confianca.

Por fim, mas nem por isso menos importante, a crianga pequena é entendida
e reconhecida como sendo parte da sociedade, um membro da sociedade.
Ela ndo existe apenas no lar da familia, mas também no mundo mais amplo.

12 Reggio Emilia € uma cidade no norte da ltalia, localizada na regiso da Emilia-Romagna, a cerca de
50 km de Bolonha, na Via Emilia. Faz fronteira com as provincias de Parma a oeste e Modena a leste. E
conhecida por sua abordagem pedagdgica inovadora na educagédo infantil, chamada "Abordagem
Reggio Emilia". A abordagem Reggio Emilia valoriza "as cem linguagens da crian¢a", reconhecendo
que elas se expressam de diversas formas, como arte, musica, movimento, linguagem e brincadeiras.
A metodologia valoriza o aprendizado ativo e colaborativo, no qual as criangas tém liberdade para
explorar suas curiosidades e interesses, enquanto educadores atuam como facilitadores. De acordo
com o método, as criangas aprendem através da interagdo com o ambiente, seus pares e adultos
(ESCOLA JARDINS. Conhecga a abordagem Reggio Emilia, que tem transformado a educagao
infantil. 15 out. 2024. G1. Disponivel em: https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/especial-
publicitario/escola-jardins/noticia/2024/10/15/conheca-a-abordagem-reggio-emilia-que-tem-
transformado-a-educacao-infantil.ghtml. Acesso em: 6 mar. 2025.).
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Isso significa ser um cidadao, com os direitos de cidadao e, quando ela for
capaz de assumi-los, com responsabilidade de cidad&o. Além disso, significa
que a crianga pequena nao somente esta incluida, mas também em
relacionamento ativo com essa sociedade e com esse mundo. Ela ndo é
inocente, separado do mundo, ater abrigado em alguma representagao
nostalgica do passado reproduzido por adultos. Ao contréario disso, a crianga
pequena estd no mundo como ele é hoje, incorpora esse mundo, é
influenciada por ele- mas também o influencia e constroi significados a partir
dele (Dahlberg; Moss; Pence, 2019, p. 72).

Diante de tais consideragdes sobre a criangca pequena, € visto que o trabalho
com as criangas é produto da pratica, sendo assim, o trabalho pedagdgico é o produto
de quem se pensa que a crianga seja.

Dahlberg, Moss e Pence (2019) apresentam as ideias de pedagogia nas
condicbes modernas, inserida em narrativa do lluminismo, que vé a educagdo como
um meio pelo qual o educador transmite conhecimentos cientificos, com o objetivo de
formar individuos autbnomos que, teoricamente, se libertam através das informacoes
que adquirirem. Com isso, as criangas tornam-se reprodutoras de aprendizado. Essa
concepgao valoriza as criancas pelo que se tornardo e desse modo, constroem a
figura de uma “crianca ‘pobre’ e dependente em um adulto ‘rico’, autbnomo e maduro”.
Assim a educacgao infantil € compreendida, como a base para preparar a crianga para
resultados futuros.

Neste modelo de pedagogia, o pedagogo é quem tem uma autoridade no
ensino, costuma-se usar uma pratica comum de perguntar e responder, onde o
pedagogo faz perguntas as criangas, mas essas perguntas geralmente ndo sao
perguntas de fato, ja que o profissional ja conhece as respostas certas e apenas
escuta o que as criangas dizem. Esse modo de trabalho é bastante ligado a tradi¢ao
das escolas, mas nao costuma ser adotado nas instituicdes voltadas para a primeira
infancia.

Segundo os autores, a concepgao de infancia nas condigdes pds-modernas,
em oposigao a visdo de modernidade ja explicada, considera a crianga como “co-
construtora”, ao invés de “reprodutora, de conhecimento, identidade e cultura”, dessa
forma, ela poderia ser vista vivendo uma infancia pés-moderna. Porém, os autores
ainda mostram que “viver em uma sociedade que € caracterizada por condi¢cdes pés-
modernas significa que as criangas individuais tem de se ajustar a um alto grau de
complexidade e diversidade, assim como a continuas mudangas” (Dahlberg; Moss;
Pence, 2019, p. 77).
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Partindo desse pressuposto, o papel da pedagogia na fase da primeira infancia
pode ser compreendido como uma forma de possibilitar as criangas a descoberta de
sua verdadeira esséncia, de sua identidade, além de facilitar a transmissdo de
conhecimentos e valores culturais que foram anteriormente definidos pela religido e,
posteriormente, pela ciéncia objetiva e pela razdo, que eram considerados neutros e
sem valor intrinseco.

Dentre as circunstancias apresentadas sob a o6tica de diversos tipos de
pedagogia, fica uma reflexdo sobre qual infancia proporcionar as nossas criangas,
como citada pelos autores referenciados, se uma infancia “rica” ou “pobre”. Pois, as
criangas devem ser reconhecidas como atuantes na cultura que vivenciam.

Ha muitas concepgdes de crianga, opinides diversas, ao discurso comum a

producgao cientifica centrada no mundo infantil.

Uns valorizam aquilo que a criancga ja € e que a faz ser, de facto, uma crianga;
outros, pelo contrario, enfatizam o que lhe falta e o que ela podera (ou devera)
vir a ser. Uns insistem na importancia da iniciagdo ao mundo adulto; outros
defendem a necessidade da protecgdo face a esse mundo. Uns encaram a
crianga como agente dotado de competéncias e capacidades; outros realca,
aquilo que ela carece (Pinto, 1997, p.33-34).

Essa perspectiva adotada por Pinto (1997), foca nas dimensdes sociais da
infancia, ou seja, no conjunto de processos sociais por meio dos quais a infancia se
manifesta como uma realidade social, de certa forma, também contribui para a
formagao da sociedade. Para o tedrico, foi a partir da divulgagdo da imprensa e o
aumento de interesse pela alfabetizagao, impulsionado por transformacdes sociais e
pela ascensao da burguesia mercantil, que o interesse pela educagao infantil comegou
a emergir gradualmente, refletindo mudancgas significativas na sociedade.

As opinides de diversos teoricos citadas neste trabalho trouxeram muitas
transformagdes na sociedade, tanto para as classes ricas, como as pobres, pois as
criangas comegaram a ser reconhecidas. Os estudos sobre a Sociologia da Infancia
buscam estabelecer a infancia como um objeto de estudo social e desenvolveram-se
significativamente nos ultimos anos, provocada pela realidade atual que demonstra
uma atencdo a essa categoria geracional. Num esforgo para compreender a crianga
e 0 seu lugar na sociedade, nota-se o constante deslocamento inerente a construgéo
social, complexa e diversa, mostrando quanto progresso ainda precisa ser feito na
tarefa de aquisicao crianca e infancia na perspectiva descrita.

De acordo com Sarmento (2005, p. 363),
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A sociologia da infancia propbe- se a constituir a infancia como objecto
sociolégico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um
estado intermédio da maturacdo e desenvolvimento humano, e
psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas como individuos que
desenvolvem independentemente da constru¢ao social das suas condi¢des
de existéncia e das representagcbes e imagens historicamente construidas
sobre e para eles.

Desde o momento em que as criangas nascem, elas ficam imersas em uma
variedade de contextos sociais que Ihes apresentam cheiros, sons, cores, formas,
texturas, gestos, chamados e outras expressdes de cultura e expressdes que |lhes
falam sobre o mundo, por esse motivo a infancia é conhecida por ser uma construcao
social e histérica.

“As criancgas existiram sempre, desde o primeiro ser humano, e a infancia como
construcao social” (Sarmento; Pinto, 1997, p. 01). Desde ao nascimento, meninos e
meninas sao concebidos como sujeitos de histéria e de direitos, uma forma de estar
no mundo, que se manifesta nas relacées vivenciadas e nas praticas cotidianas,
experimentando a cada momento seus brinquedos, invengdes, fantasias e desejos.
Ao permitir-lhes construir o significado e a cultura a que pertencem, podemos garantir
que sao ativos, talentosos e dotados de um amplo conhecimento que mostra que
podem compreender e expressar o mundo (Gobbi, 2010).

De acordo com Quinteiro (2002, p. 141, grifo da autora),

[...] No Brasil, os saberes constituidos sobre a infancia que estdo ao nosso
alcance até o momento nos permitem conhecer objetivamente as precarias
condigdes sociais das criangas, sua histdria e sua condigdo profundamente
adversam de “adulto em miniatura”, e precariamente a infancia como
construgdo cultural, sobre seus préprios saberes, suas memorias e
lembrancgas, suas praticas e possibilidades de criar e recriar a realidade social
na qual encontram inseridas.

A crianga tem a capacidade de desenvolver-se independente do ambiente que
a envolve, ela tem seu pensamento préprio e suas opinides, os adultos precisam dar
espaco para considerar o que ela tem a dizer. Os estudos das infancias, embora as
criangas sejam reconhecidas como posicao dos atores sociais, geralmente
negligenciam a escuta das vozes das criangas e subestima a sua capacidade de
atribuir o significado de suas agdes e seus contextos (Sarmento, 1997 apud Quinteiro,
2002)".

13 Devido n&o ter encontrado a obra original, foi pertinente utilizar a citagédo de outro autor.
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Ha muitas concepgdes de crianga, opinides diversas, ao discurso comum a

producgao cientifica centrada no mundo infantil.

Uns valorizam aquilo que a crianca ja € e que a faz ser, de facto, uma crianga;
outros, pelo contrario, enfatizam o que lhe falta e o que ela podera (ou devera)
vir a ser. Uns insistem na importancia da iniciagado ao mundo adulto; outros
defendem a necessidade da protecgéo face a esse mundo. Uns encaram a
crianga como agente dotado de competéncias e capacidades; outros realga,
aquilo que ela carece (Pinto, 1997, p.33-34).

Essa perspectiva, adotada por Pinto (1997), foca nas dimensdes sociais da
infancia, ou seja, nos processos sociais por meio dos quais a infancia se manifesta
como uma realidade social e, de certa forma, contribui para a formagao da sociedade.
Para o tedrico, foi a partir da divulgagéo da imprensa e do aumento do interesse pela
alfabetizagao, impulsionado por transformagdes sociais e pela ascenséo da burguesia
mercantil, que a atencdo a educacao infantii comegou a emergir gradualmente,
refletindo mudancas significativas na sociedade.

Para Corsaro (2011), o projeto da sociologia da infancia vincula-se a
possibilidade de reconhecer as criangas como sujeitos que tenham suas opinides, que
sejam atuantes e que vivam experiéncias com ponto de vista proprios sobre o mundo
no qual vivem, e defende que os estudos tenham as criangas como sendo os atores
principais. Em sua obra "Sociologia da Infancia", trata da infancia como um tema para
investigacao socioldgica, examinando as teorias sociais que influenciam a vivéncia
das criangas, as culturas entre os pares e as interagdes sociais no universo infantil.
Corsaro (2011) estuda de que forma as criangas compreendem e replicam as normas
e valores da sociedade, além de como suas interacdes afetam tanto a cultura que elas
criam quanto a cultura em geral.

Corsaro (2011, p.19), explica que:

Quando aplicadas a sociologia da infancia, as perspectivas interpretativas e
construtivistas argumentam que as criangas, assim como os adultos, sédo
participantes ativos na construgdo social da infancia e na reprodugao
interpretativa de sua cultura compartiihada. Em contraste, as teorias
tradicionais veem as criangas como ‘consumidores’ da cultura estabelecida
por adultos.

O tedrico apresenta dois modelos diferentes do processo de socializagao. O
primeiro modelo € determinista, no qual a crianga assume uma posi¢cao passiva. Nesta
abordagem, ela é considerada tanto uma “iniciante” com a capacidade de ajudar na

preservagao da sociedade quanto uma “ameaca indomada”, que precisa ser guiada
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através de um treinamento criterioso. No segundo modelo construtivista, a crianga é
percebida como um agente ativo e curioso. Dessa forma, a crianga participa
ativamente da construgdo de seu universo social e da sua posi¢céo dentro dele.

No primeiro modelo citado, a crianga passiva depende da sociedade,
considerada propriedade dela, para tornar-se um membro competente e contribuinte.
Neste modelo, emergiram duas estratégias auxiliares distintas, principalmente devido
as concepgodes sociais. Uma delas era o modelo funcionalista, que defendia a ordem
e o equilibrio na sociedade, enfatizando a relevancia de educar e capacitar criancas
para se adequarem e colaborarem com essa ordem (Corsaro, 2011).

Os modelos de reprodugao concentram-se em conflitos e disparidades sociais,
sustentando que algumas criangas possuem um acesso diferenciado a determinados
tipos de formacado e outros recursos sociais. Nos modelos reprodutivistas, que se
concentram nas vantagens obtidas por aqueles com maior acesso a recursos
culturais, os pais que sédo de classes sociais mais altas podem assegurar que seus
filhos obtenham uma educagéo de qualidade em instituicdes académicas de prestigio
(Corsaro, 2011).

Com isso, Corsaro (2011) também ressalta que a reproducgao interpretativa
sustenta que as criancas afetam e sao afetadas pela sociedade. Como grupo, as
criangas estdo em posi¢cao socialmente subordinada em relagdo a outros grupos.
Portanto, mesmo que as criangas sejam agentes ativos, a natureza de suas
atividades, seu poder de direitos deve ser considerado em relacédo a seu papel como
grupo geracional na sociedade e a seu lugar na ordem geracional.

As criangas podem ser concebidas ndo como produtos de cultura, mas como
ativas na produc¢do de um mundo social, devem ser reconhecidas como produtoras
de cultura. Devido a isso, cria-se a necessidade de dar voz as criangas, na pesquisa
e na vida social (Muller; Hassen, 2009).

E importante reconhecer as criangcas como atores sociais de pleno direito, ao
invés de vé-las apenas como menores ou elementos secundarios na sociedade
adulta, exige a aceitacao de que elas possuem a capacidade de criar significados
simbdlicos e desenvolver suas proprias representagdes e crengas dentro de sistemas
organizados, ou seja, dentro da cultura (Sarmento; Pinto, 1997).

Sobre os limites etarios que define o “ser crianga”, Sarmento e Pinto (1997)
explicam que essa fase se inicia desde o nascimento, mas ha investigagbes que

afirmam ser desde o Utero da mée, na formacao pré-natal, pois tem se intensificando
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e evidenciado a existéncia de reagdes do feto aos estimulos externo, seja por um
carinho na barriga da mae ou pela fala materna que é especifica, estruturando uma
condicdo de vida humana que, embora esteja em desenvolvimento, ndo impede a
reflexdo sobre os direitos que Ihe pertencem.

Em relacdo ao deixar de ser crianca, sdo muitas convicgdes, uma delas é de
acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que estabelece ser a partir dos
18 anos. Outra opinido é pela entrada na puberdade, que em algumas culturas, etnias
e comunidades, considera o fim de ser criangca e a entrada na vida adulta,
conquistando direitos e deveres, como constituir familia e ajudar na economia da casa.

Apos Piaget, a tradigdo dos estudos em psicologia costuma dividir os estagios
de desenvolvimento em pré-operatério, operatério concreto e operagbes formais,
relacionando esses momentos a puberdade e as limitacbes de cada individuo. A
experiéncia de ser ou ndo crianga € singularmente vivida por cada pessoa, além de
que, como a psicanalise destacou, a crianga persiste como “o pai do homem?,
revelando-se constantemente na vida adulta de cada um (Sarmento; Pinto, 1997).

Sendo assim,

[...] o estabelecimento dos limites da infancia uma questdo que se prende
com a restricdo e (ou) o estabelecimento de direitos, este é um terreno em
que a controvérsia juridica, cientifica ou social ndo € de modo nenhum
indiferente. Pelo contrario, a luta pelo estabelecimento dos limites da infancia
€, em si mesma, uma das componentes do processo de construgao social da
infancia, toma-se esse processo numa perspectiva sincronica e diacrénica.
Em consequéncia disto, parece relevante considerar-se, mais do que
qualquer limite arbitrario, a controvérsia dos limites como constitutiva da
infancia, enquanto categoria geracional. Do mesmo modo, numa perspectiva
de alargamento e extenséo dos direitos o artigo 1° da Convengao dos Direitos
das Criangas parece poder ser consensualmente aceite como referencial
(Pinto; Sarmento, 1997, p. 17).

Sarmento (2005, p. 366), ainda chama a ateng¢ao para que considerem a nova

cultura da infancia:

Na analise contemporanea das culturas e das relagdes de pares das criangas,
nomeadamente pelos efeitos no aumento da assimetria do poder de compra
e nas desigualdades sociais, com impactos na composi¢ao de uma ‘infancia
global’, consumidora dos mesmos produtos, sobretudo os emanados da
industria cultural para a infancia, mas com profunda heterogeneidade interna.

Assim, cria-se uma geragao de praticas sociais distintas, com as relagdes entre
0s adultos e criangas a partir de dindmicas, plano sincronico, a geragao-grupo de

idade e, no plano diacrénico, a geragao-grupo de um tempo histérico definido. Esses
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planos citados por Sarmento (2005) sao trazidos para diferenciar as faixas etarias em
cada periodo historico concreto.

Apesar disso, as criangas sao partes da familia, mas também separadas dela,
com seus proprios interesses que nem sempre podem coincidir com os dos pais e
com os de outros adultos. De maneira a compreender que as criangas tem um espaco
reconhecido e independente na sociedade, com direitos como seres humanos
individuais e membros plenos na sociedade.

Em abordagem cientifica, a infancia € caracterizada como um periodo em que
cada pessoa vivera de acordo com o seu eu individual, de acordo com o tempo
necessario para ter o comecgo, meio e fim, mas em relagao aos termos estruturais, a
infancia ndo pode ser compreendida como periodo. “E compreendida, mais
apropriadamente, como uma categoria permanente de qualquer estrutura geracional”
(Qvortrup, 2010, p. 635).

O dinamarqués Qvortrup (2010) apresenta a infancia como categoria na
estrutura social e defende que a categoria geracional é aquela que define o lugar
ocupado pela infancia na sociedade. O pesquisador questiona como os adultos podem
interagir com as criangas de uma forma mais positiva, ao invés de simplesmente
tolera-las por aquilo que elas viriam a se tornar e de que maneira poderiamos garantir
justica para a infancia e para as criangas enquanto ainda estivessem na fase infantil
e parte desse universo. Para responder esses questionamentos, admite que é
necessario dar “visibilidade a infancia e de voz as criangas”, para que elas vivam a
infancia, sem pensar no futuro, de forma que sejam elas mesmas. De maneira que
nao acontega a antecipagao para a idade adulta, colocando as expectativas de uma
trajetéria futura, para vivenciarem as expectativas dos adultos.

Portanto, adverte sobre a importancia de acompanhar a evolugao que a infancia
tem passado, conhecimentos e caminhos percorridos para identificar valores que
constituem as culturas infantis (Qvortrup, 2010).

Qvortrup (1987; 1994) é um dos defensores da Sociologia estrutural. Para ele,
na sociedade, a infancia € uma forma de estrutura permanente, ainda que seus
membros e opinides tenham constantes mudancgas. Corsaro (1997) também acredita
que as criancas fazem parte da sociedade desde o momento em que nascem, porém
adverte que continua a ser dificil reconhecer a infancia como uma forma estrutural,
porque muitas vezes € vista como um periodo em que as criangas sao preparadas

para serem inseridas a sociedade.
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Fernandes (2015) acredita que o discurso e as praticas com criangas ainda nao
aceitaram plenamente os conceitos defendidos pela Sociologia da Infancia, quando
afirmam que a infancia € uma construgao social, sobre a maneira de como os adultos
conceituam e interagem com a infancia interferem de forma objetiva. No entanto, a
ideia de que é necessario um olhar diferente sobre a infancia esta se tornando cada
vez mais aceitavel. Comegando com as leituras que as criangas fazem sobre seus
problemas diarios e as questdes sociais que enfrentam. Isso permite que eles prestem
atencdo aos problemas que moldam suas vidas, que podem passar despercebidos
aos adultos que observam a ordem social.

Portanto, Miller e Hassen (2009) afirmam que foi a partir de diversas
perspectivas, que os sociélogos comegaram a teorizar a infancia, a desconstruir a
maneira limitada de como a sociologia concebia a infancia, dando destaque a alguns
principios:

1) reconhecimento a infancia como categoria social; 2) a necessidade
de pesquisas com criangas e nao apenas sobre eles; 3) critica as teorias
tradicionais de socializagao; 4) novas teorias sobre a infancia;
5) criticar a marginalizagdo das criangas na disciplina. A abordagem
também se preocupou com as condi¢des de vida das criangas e seus
diferentes contextos sociais e histdricos, dando origem a negagao
de um conceito de infancia, universal, somente atrelado aos aspectos fisicos
das criangas. Todavia, esses principios ja ndo sdo mais tao fortes para a
analise da infancia contemporanea. Se justamente se criticava a Biologia e a
Psicologia por um olhar apenas fisico ou evolucionista sobre a crianga, essa

abordagem a colocou no outro extremo: a crianga como um ser unicamente
social (Muller; Hassen, 2009, p. 473, grifo da autora).

Em consonéancia com a nocgao de reproducgao interpretativa, que salienta que
as criangas afetam e sédo afetadas pela sociedade, Corsaro (2011) analisa em uma
perspectiva micro, que existem abordagens que buscam entender o dia a dia das
criangas enquanto membros ativos de suas culturas, assim como a esséncia de sua
infancia em diferentes contextos temporais e espaciais. Em uma abordagem mais
ampla, o renascimento do interesse pelas criangas se deve, em grande parte, a
investigacdes etnograficas mais sofisticadas. Com o passar do tempo, os estudos
sobre a infancia passaram a abranger uma gama mais ampla de temas, alinhando-se
ao objetivo da sociologia de examinar fenébmenos sociais sob multiplos niveis de
analise.

As premissas trazidas contribuem para as pesquisas com criangas, sendo
importante compreender que ha socidlogos com ideias contrarias dos teoricos aqui

abordados, chamadas de ideais dualistas.
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Partindo desse contexto descrito, a Sociologia da Infancia vem, cada vez mais,
ganhando espago em pesquisas que consideram as criangas como atores sociais
plenos. Essa visdo aborda os processos de socializagdo de como as criangas
negociam, criam e compartilham junto a seus pares. Para os sociologos da infancia,
€ fundamental levar em conta a perspectiva das criangas nas investigagdes, o que
implica uma necessidade de se afastar da visdo predominantemente adulta (Delgado;
Muller, 2005).

Contudo, é importante ressaltar, que valendo da Sociologia da Infancia,
iniciaram-se os estudos em como ouvir o que as criangas tém a nos dizer e valoriza-
las como atores sociais. De acordo com Corsaro (2011, p. 68), “[...] as criancas
também podem participar como assistentes de pesquisa e informantes, ajudando os
pesquisadores adultos com entrevistas e com nogdes basicas sobre culturas, bem
como em relagdo a analise dos dados”.

Diante do exposto acima, este trabalho levara em consideragao as observagdes

e dialogos de criangas da Educacéo Infantil, visando a importancia de ouvi-las.

42 A IMPORTANCIA DE SE OUVIR AS CRIANGAS E A OBSERVAGAO
PARTICIPANTE

Considerar as criangas atores sociais € algo decorrente de um debate acerca
dos conceitos de socializacdo no campo da sociologia. E importante saber ouvir e dar
vozes as criangas, pois, elas “[...] sdo agentes ativos, que constroem suas proprias
culturas e contribuem para a produgéo do mundo adulto” (Corsaro, 1997, p. 5).

A escuta qualificada das criangcas em contextos de pesquisa tem se
consolidado como um principio ético, epistemoldgico e politico fundamental no campo
das ciéncias humanas e sociais. Historicamente, as criangas foram tratadas como
objetos de estudo, cujas experiéncias e perspectivas eram interpretadas por adultos
sem que suas vozes fossem diretamente consideradas. No entanto, com os avangos
no campo da Sociologia da Infancia, Psicologia, Educacéo e Direitos Humanos, ha um
crescente reconhecimento da crianga como sujeito ativo, competente e capaz de
contribuir significativamente para a produgao de conhecimento.

Do ponto de vista ético, a escuta da crianga esta respaldada pela Convencéao
sobre os Direitos da Criancga (1989), especialmente em seu artigo 12, que garante o

direito de expressar opinides e de ser ouvida em todos os assuntos que lhe digam
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respeito. Essa prerrogativa ética impde aos pesquisadores 0 compromisso de criar
condigbes apropriadas para que as criangas possam participar de forma segura,
voluntaria e respeitosa nos processos de pesquisa.

Sob a dtica epistemologica, considerar as vozes infantis significa enriquecer a
compreensao sobre os fendmenos investigados. As criangas possuem saberes e
vivéncias proprias, que frequentemente escapam a percepg¢ao dos adultos. Ao escuta-
las, é possivel acessar representacoes, significados e praticas sociais que contribuem
para a construcdo de um conhecimento mais complexo e contextualizado. A
centralidade da escuta, portanto, ndo se restringe a inclusdo simbdlica, mas traduz-se
em um imperativo metodologico para estudos que buscam compreender o mundo
social a partir de multiplas perspectivas.

No campo das politicas publicas e praticas institucionais, ouvir as criangas
permite a formulacio de agdes mais coerentes com suas necessidades e expectativas
reais. Projetos educacionais, sociais ou de saude que incorporam as vozes infantis
tendem a ser mais eficazes e responsivos. Além disso, essa escuta ativa fortalece a
cidadania desde a infancia, promovendo o desenvolvimento de competéncias como a
autonomia, a responsabilidade e o senso de pertencimento social.

Pesquisar a infancia € adentrar em seu mundo, cheio de possibilidades e
curiosidades, respeitando seus direitos e considerando sua importédncia na
participacado da pesquisa. Para que o pesquisador leve em consideracio as criangas
enquanto colaboradores, é preciso percebé-las como sujeitos de direitos e

participantes ativas nas dinamicas sociais. Nesse sentido,

[...] o investigador devera mobilizar a sua imaginagéo objetivando conceber
aproximagdes metodoldgicas que respeitem a alteridade das criangas: seus
tempos, suas agendas, suas linguagens; significa ainda, que o investigador
devera mobilizar um comprometimento ético para convocar de forma
respeitosa as vozes das criangas, sem deixar submissas na voz do adulto
que as interpreta (Fernandes; Marchi, 2020, p. 03).

E preciso destacar que ouvir criancas em contextos de pesquisa requer
cuidados metodoldgicos e éticos especificos. A criagdo de ambientes acolhedores, o
uso de linguagens acessiveis, a garantia do assentimento da crianga e a protecéo de
seus direitos sdo condi¢des indispensaveis para uma escuta genuina. Ferramentas
como desenhos, dramatizagdes, entrevistas ludicas e observagdes participativas
podem favorecer a expressao infantii de maneira adequada as suas capacidades

comunicativas. Lembrando que a crianga € um ator social, ela é capaz de dialogar e
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comunicar-se. Ter a sua escuta € crucial para obter perguntas e respostas, com
significados importantes (Rocha, 1999).
Fernandes e Marchi (2020) citam as quatro dimensdes, como processos de

pesquisa, para que respeitem o espaco, a voz, a audiéncia e a influéncia das criangas.

Espaco, no sentido de que a crianga deve ter acesso a oportunidades
seguras e inclusivas para formar e expressar seus pontos de vista. Voz, no
sentido de que devem ser criadas condigbes para que a crianga possa
expressar-se valorizando para tal suas diferentes formas de comunicagao.
Audiéncia, no sentido em que as opinides da crianga deve encontrar espagos
e tempos de escuta significativa. Finalmente, influéncia, no sentido de que
suas opinides devem ser acolhidas de forma séria no processo de tomada de
decisao (Fernandes; Marchi, 2020, p. 6, grifo da autora).

Para que as criangas participem de pesquisas, € necessario respeitar todos os
aspectos mencionados, de modo a proporcionar um dialogo interativo, respeitando
todas as formas de expressao e criando um ambiente acolhedor para ouvir o que elas
tém a dizer, demonstrando seriedade na escuta.

Sendo assim,

[...] o investigador devera mobilizar a sua imaginagao objetivando conceber
aproximagdes metodolégicas que respeitem a alteridade das criangas: seus
tempos, suas agendas, suas linguagens; significa ainda, que o investigador
devera mobilizar um comprometimento ético para convocar de forma
respeitosa as vozes das criangas, sem deixar submissas na voz do adulto
que as interpreta (Fernandes; Marchi, 2020, p. 03).

Marchi (2017, p. 619), compreende ao conceito sobre como reconhecer a
crianga como um ser social, ressaltando que “[...] considerar a crianga como ator social
€ simplesmente considerar que ela faz parte da cultura, assim como os membros de
qualquer outro grupo de idade (‘adultos’ e ‘idosos’)”.

Compreende-se que ouvir as criangas em pesquisas nao é apenas um gesto
de inclusdo, mas um compromisso com a construgdo de uma ciéncia mais
democratica, plural e sensivel as multiplas vozes que compdem a realidade social.
Reconhecer a crianga como interlocutora legitima € um passo essencial para
fortalecer praticas investigativas éticas e transformadoras, que respeitem e valorizem
a infancia como tempo presente e ndo apenas como preparagao para o futuro.

Partindo dessas premissas e discussdes acerca da metodologia apropriada
para ser desenvolvida com as criangas da Educacao Infantii da escola a ser
investigada, foi escolhida a técnica de observacao participante, por ser entendida

como uma metodologia de pesquisa e pratica pedagdgica bastante valorizada na
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educacao infantil, especialmente quando o foco esta em ouvir as criangas. Esse tipo
de observagao vai além de apenas assistir as atividades das criangas de forma
passiva — ela envolve o adulto (educador, pesquisador ou cuidador) participar
ativamente do cotidiano das criancas, estabelecendo vinculos, construindo confianga
e compreendendo suas experiéncias a partir de dentro do contexto em que elas
acontecem.

A observacéao participante, quando articulada a escuta qualificada, permite ao
pesquisador captar ndo apenas comportamentos, mas significados. Ao partilhar
momentos de brincadeira, de conversa espontanea ou de exploracado dos espacos, o
adulto se coloca como parceiro da crianga na construgao de sentidos. Esse processo
nao apenas favorece a compreensao dos interesses, necessidades e modos de
pensar das criangas, como também subsidia praticas pedagogicas mais responsivas,
contextualizadas e sensiveis as singularidades do grupo e de cada suijeito.

Ao reconhecer as criangas como sujeitos sociais ativos e competentes, €
necessario adotar abordagens que respeitem sua linguagem, seus modos de
expressdo e as especificidades de seu universo simbodlico. Nesse contexto, a
observacado participante se mostra particularmente valiosa por permitir uma
aproximacgao sensivel e contextualizada com os significados construidos pelas
criangas em seu cotidiano (Sarmento; Gouvéa, 2008).

Diferentemente de métodos mais estruturados e distanciados, a observacao
participante pressupde a imersao do pesquisador no ambiente das criangas, como
escolas, creches, comunidades ou espacgos de lazer. Essa insergao favorece a
construgcao de vinculos de confianca, condigdo essencial para que as criangas se
sintam seguras e livres para se expressar de forma esponténea (Corsaro, 2011). Além
disso, possibilita a compreensdo de suas agbes em tempo real, permitindo captar
nuances comportamentais, gestuais e relacionais que frequentemente escapam a
técnicas baseadas apenas na oralidade (Oliveira, 2002).

Um dos principais méritos dessa abordagem € a capacidade de acessar as
formas nao verbais de comunicagao, tdo presentes nas interagdes infantis. Jogos
simbdlicos, desenhos, expressdes faciais, siléncios e movimentos corporais sao
manifestagbes significativas que demandam um olhar atento e sensivel do
pesquisador. Segundo Provasi e Kishimoto (2015), as criangas constroem sentidos

por meio de multiplas linguagens, o que exige do pesquisador disposi¢gao para escutar
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com mais do que os ouvidos: escutar com o corpo, com o olhar e com a experiéncia
compartilhada.

Ao participar das atividades cotidianas das criancgas, o pesquisador ndo apenas
observa, mas também vivencia as praticas sociais do grupo, o que amplia sua
capacidade de interpretar os significados a partir da perspectiva infantil, evitando
analises adultocéntricas e reducionistas (Sarmento; Gouvéa, 2008; Corsaro, 2011).
Além disso, a observagao participante permite compreender as criangas em seus
contextos socioculturais, reconhecendo que suas experiéncias estdo inseridas em
tramas complexas de relagdes, valores, normas e discursos.

Contudo, é imprescindivel que essa metodologia seja conduzida com rigor
ético. A pesquisa com criangas exige cuidados especificos, como o consentimento
formal dos responsaveis legais, o assentimento livre das préprias criangas, o respeito
a sua privacidade e o compromisso com seu bem-estar fisico e emocional (Oliveira,
2002). O papel do pesquisador, portanto, ndo € apenas técnico, mas também politico
e ético, exigindo reflexividade constante sobre sua presenga e atuagdo no campo
(Fleuri, 2004).

Em sintese, a observacdo participante representa uma ferramenta
metodoldgica poderosa para as investigagbes com criangas, pois permite acessar
dimensdes profundas da experiéncia infantil, respeitando sua complexidade,
singularidade e riqueza simbdlica. Ao aproximar-se das criangas em seus proprios
ambientes e rotinas, o pesquisador amplia significativamente sua capacidade de
compreender as multiplas formas de ser e estar no mundo que compdem as infancias

contemporaneas.
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5 CONHECENDO O TERRENO: PERFIL DA TURMA E DA ESCOLA

Nesta secao, serdo apresentadas a metodologia e a técnica de pesquisa
adotadas, o perfil da escola participante e a descricdo da rotina da investigagdo em
campo.

Esta pesquisa caracteriza-se pela adogdo de uma abordagem qualitativa, por
meio de pesquisa de campo, com o objetivo de compreender a percepcédo das
criangcas sobre o processo de inclusdo escolar no contexto da Educacgao Infantil. A
escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela natureza subjetiva do fenémeno
investigado, uma vez que permite explorar as experiéncias, opinides e interagdes das
criangas. Além disso, essa abordagem possibilita uma analise interpretativa e
descritiva dos dados, considerando a complexidade das relagbes sociais e
educacionais envolvidas na inclusdo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

A pesquisa qualitativa permite que o investigador tenha um olhar significativo
no ambiente pesquisado, proporcionando que frequente os locais de estudo, bem
como analise os dados observados a partir dos sujeitos e momentos presentes no
contexto (Bogdan; Biklen, 1994).

Bogdan e Biklen (1994, p. 67), afirmam que na pesquisa qualitativa, “[...] o
objectivo principal do investigador € o de construir conhecimento n&o o de dar opinides
sobre determinado contexto. A utilidade de determinado estudo € capacidade que tem
de gerar teoria, descricdo ou compreensao”. Desse modo, é preciso levar em conta
que o pesquisador devera criar estratégias para compreender o contexto investigado,
a fim de proporcionar reflexdes sobre o estudo abordado.

Foi escolhida a técnica de observagao participante, que implica em explorar
antecipadamente o ambiente a ser investigado, observar por um longo periodo e nao
somente e um unico momento, pois esse tipo de observagao proporciona a interagao
entre pesquisador/pesquisado. Ja que as informacdes obtidas dependem do
comportamento e das relagdes com o grupo estudado, implica em saber ouvir,
escutar, ver, fazer uso de todos os sentidos.

A observacéo participante, na educacao infantil, € uma técnica de pesquisa que
envolve o pesquisador a se inserir no contexto da sala de aula, interagindo com as
criangas e educadores, para observar e registrar informagdes sobre o processo de

ensino-aprendizagem e as relagdes sociais. Essa técnica permite uma compreensao
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mais profunda da realidade da educacéo infantil, pois o pesquisador vivencia a rotina
escolar e as interacdes do dia a dia.

A técnica de observacgao buscou colher as impressoes de todas as criangas da
turma, visando compreender como percebem e de saber também como pensam sobre
esse processo que denominamos como inclusdo escolar, mas que as criancas
vivenciam de maneira direta. Nesse contexto, a aceitagdo do pesquisador por parte
das criangas € importante para que a pesquisa se desenvolva dentro do contexto de
suas praticas rotineiras, a partir das impressées vivenciadas presencialmente,
registradas e colhidas por meio de audios, fotografias, rodas de conversa e gravagoes.
De acordo com Corsaro (2005, p. 445), “[...] uma vez que entrada, aceitagao e
participacdo sado processos com histérias de desenvolvimentos, sua documentagao
fornece a visualizagao dos processos produtivos e reprodutivos nas culturas locais”.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul e aceita pelo Parecer n° 6.973.586. Houve também a
autorizacdo da Secretaria do Departamento de Educacdo do Municipio, dire¢ao da
instituicdo, da professora e dos responsaveis pelas criangas. Antes de entrar em
campo, mantive contato com a coordenacgao da instituicido para saber qual turma teria
o perfil para fazer parte da pesquisa, ja que deveria ser no periodo matutino, em uma
turma da etapa pré Il e que no grupo tivesse uma ou mais criangas dentro do
Transtorno do Espectro Autista.

A escola municipal de Educacao Infantil, denominada “Escola Municipal de
Educacao Infantil [...]", localizada no interior paulista, teve seu nome preservado. No
ano da pesquisa, podendo o numero de salas ser alterado nos anos seguintes, a
instituicdo contava com quatro turmas de Pré Il no periodo matutino, sendo que
apenas uma sala possuia uma crianga diagnosticada e laudada com TEA, a qual foi
escolhida para o desenvolvimento da pesquisa. A selecao da amostra foi intencional,
visando investigar as percepgdes sobre inclusdo em um contexto educacional com
diversidade de perfis.

A observagao buscou colher as impressdes de todas as criangas da turma,
visando compreender como percebem e o que pensam sobre a inclusdo escolar.
Sendo importante essa compreensdao para que todo o processo possa ser
desenvolvido dentro do contexto das praticas rotineiras das criangas, a partir das
impressdes vivenciadas presencialmente, a partir de audios, fotografias, rodas de

conversa e gravagoes.
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A técnica de observacgao participante foi o principal instrumento de coleta de
dados, permitindo uma insercao direta da pesquisadora no ambiente escolar. Foram
realizadas observagcdes em diferentes momentos da rotina escolar, incluindo
atividades dirigidas, recreagédo, e momentos de interagao livre entre as criangas, com
registros no diario de bordo e fotografias. O contato com o campo foi de extrema
importancia, tendo uma duragédo de quatro semanas para que seja possivel alcangar
0s objetivos propostos.

Importante acentuar que a pesquisa em Educacido Infantil se insere em
diversos campos. Pesquisar a infancia € adentrar seu mundo, cheio de possibilidades
e curiosidades, respeitando seus direitos e considerando sua importancia na
participacdo da pesquisa. A analise sera pautada nos principios da Sociologia da
Infancia, de acordo com os referenciais citados neste trabalho.

Ao realizar a investigagdo com criangas, levando em consideragao o0s
pressupostos epistemolégicos e metodoldgicos adotados, faz-se necessario tomar os
devidos cuidados a fim de que as escolhas feitas ao longo do processo respeitem e
reafirmem a concepgao de criangas como sujeitos competentes, capazes e ativos no
processo investigativo, cujas vozes e opinides devem ser valorizadas e consideradas.

Antes de entrar em campo, senti-me envolvida por sentimentos de inquietacéo
e expectativas, pois mesmo que sendo a observadora participante, meu objetivo é
focar nas criangas, no ambiente que elas estdo inseridas. Nao almejo que as criangas
apresentadas nesta pesquisa sejam reconhecidas somente por minha ética, mas por
serem informantes capazes de comunicar-se, em grupo. Ja que, “[...] a crianca faz
parte da pesquisa cientifica ha muito tempo, principalmente na condigdo de objeto a
ser observado, medido, descrito, analisado e interpretado” (Campos, 2008, p.35).

A pesquisa foi realizada com o grupo de criangas, possibilitando observagdes
minuciosas no ambiente infantil, buscando abrir possibilidades para que elas se
expressem por suas atitudes, considerando o que tém a dizer, em suas dindmicas
participativas, nas conversas e brincadeiras entre os pares.

A observacgao das rotinas foi realizada em quatro semanas, entre os meses de
margo e abril do ano de 2024, no ambiente da instituicdo, nos momentos em que as
criangas da turma estavam inseridas em suas atividades dentro e fora da sala de
atividades, como durante as refei¢cdes, brincadeiras no parquinho e na Educagao
Fisica. No periodo de observagao houve troca de conversas entre a pesquisadora, as

criangcas e professoras. Ressalta-se aqui que os nomes dos participantes foram
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modificados para preservar as suas identidades. Percebi o respeito e empatia por
parte das professoras e criangas, assim foi realizado um trabalho em equipe, ainda
que pudesse conversar com a mae da crianga autista, que se demonstrou atenciosa
e prestativa em nossas conversas em visitas a escola.

A unidade de Educacéo Infantil em que foi realizada a pesquisa, possui 7 salas
de aulas, atendendo no periodo matutino 7 turmas, inclusive as criangas que residem
na zona rural e no vespertino 6 turmas. Esta escola foi escolhida por receber criancas
que moram em diversos bairros do municipio, atende 276 criancas no referido ano da
pesquisa, com 21 a 23 criangas por turma, da faixa-etaria 4 a 5 anos de idade. Para
ingressar na fase Pré |, é necessario completar 4 anos até a data base de 30 de margo.

As professoras e a gestao relataram que os familiares visitam a escola sempre
que necessario, as portas estdo abertas, e também sdo realizadas reunides
bimestrais, eventos festivos e projetos para ter maior participagao da familia, mas que
isso ndo ocorre frequentemente e sempre estdo desenvolvendo estratégias para que
a unido entre familia e escola seja fortalecida.

A instituicdo infantil possui um gramado amplo com jardim, arvores que
oferecem sombra, um parquinho com areia, balangos, escorregadores, casinha com
tunel e escorregador, um jardim sensorial, um patio com refeitério. O ambiente infantil
€ cercado com grades de ferro, por isso, quem passa do lado de fora enxerga a parte
de fora da escola. O prédio conta com um banheiro infantil destinado ao publico infantil
feminino e outro ao masculino, cada um equipado com 5 sanitarios. No entanto,
nenhum dos banheiros possui estrutura acessivel para criangas com deficiéncia fisica.
Além disso, o banheiro destinado ao banho encontra-se em condi¢des inadequadas,
necessitando de reforma.

O ambiente interno da unidade conta com uma sala destinada a direcdo, uma
sala para a coordenagao pedagogica, uma sala de dimensdes reduzidas destinada
aos professores, equipada com geladeira e bebedouro, além de uma secretaria
responsavel pelo atendimento aos responsaveis e a comunidade escolar. Ha, ainda,
um sanitario unissex, que nao possui estrutura acessivel a pessoas com deficiéncia.
Destaca-se também a presengca de uma sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), implementada em 2024; nos anos de 2022 e 2023, esse
atendimento era realizado em uma sala improvisada. A atual sala do AEE é

climatizada e dispde de jogos, brinquedos pedagogicos, uma pequena mesa redonda
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e um tapete, o que contribui para a criagcdo de um ambiente acolhedor e propicio ao
desenvolvimento das atividades.

O quadro de funcionarios da unidade infantil € composto por 1 diretora da EMEI,
1 vice-diretora EMEI, 13 professoras PEI (7 professoras periodo matutino e 6 no
vespertino), 1 professor de Educagéao Fisica, 9 Professores de apoio da Educagéao
Infantil (PAEI), 1 professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE), 2
merendeiras e 1 auxiliar, 5 Auxiliares de desenvolvimento escolar (ADE)/ servente, 1
pedreiro, 1 vigia, 1 secretaria (oficial administrativo), 3 estagiarias no periodo matutino,
porém este quadro de funcionarios pode ser alterado conforme a necessidade de
contratagao de professores de apoio.

Com esses dados adquiridos com a gestao da escola e autorizagdo em maos

iniciei a minha pesquisa de campo que sera descrita a seguir.

5.1 EM CAMPO: OBSERVANDO E ESCUTANDO AS CRIANCAS

Nesta subsecao, sera apresentada a pesquisa de campo utilizando a técnica
de observacao participante, realizada com as criancas e, de certo modo, com as
professoras, que me acolheram prontamente. Serao descritas as observacoes
organizadas por eixos de discussao, em situagdes que favoregam a reflexdo sobre a
Educacao Inclusiva no contexto da Educagao Infantil, onde pude me imergir, sentindo-
me parte integrante do grupo durante os momentos de interagcdo nas praticas
cotidianas. Todas as observagdes foram registradas em meu diario de campo, que se
constituiu como meu companheiro nessa empreitada de pesquisa.

Nao foi apresentado o diario de campo, por ter tido anotagdes longas e
complexas nos momentos de investigacdo. No entanto, € importante destacar que as
informacdes e analises que compdem este trabalho foram baseadas em observacoes
detalhadas, experiéncias vivenciadas e registros pessoais, assegurando a
consisténcia e a validade das reflexdes apresentadas. Embora o diario de campo seja
uma ferramenta fundamental para sistematizar a observagdo e documentar o
processo de pesquisa, optou-se por priorizar a organizagao e a analise critica das
experiéncias, garantindo que os objetivos do estudo, bem como a fundamentagéo
tedrica e pratica, fossem devidamente contemplados. Ressalta-se, ainda, que a

auséncia do diario de campo nao compromete a integridade do trabalho, uma vez que
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os dados e reflexdes foram cuidadosamente estruturados e podem ser verificados e
contextualizados a partir das descrigdes detalhadas incluidas no texto.

Com relatos das observacgbes e dialogos com as criangas, apresentarei em
forma de eixos de discussdes os dados coletados, aqueles identificados como mais
significativos e considerando os pressupostos epistemoldgicos da metodologia
adotada. Com uma andlise pautada nas questdes reflexivas, na tentativa de chegar
aos objetivos propostos deste trabalho, com base nos principios da Sociologia da
Infancia, abordadas por Corsaro (2005; 2011) e Sarmento (2006; 2008), sobre os
estudos da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva e o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na visdo social e comportamental e por todas as discussoes
apresentadas neste trabalho.

Importante destacar que as criangas devem ser vistas ndo apenas como
objetos de estudo, mas como sujeitos informantes plenos, com ideias préprias,
capazes de contribuir significativamente para a compreensido socioldgica de sua
realidade (Corsaro, 2011). Foi a partir dessa visdo que esta pesquisa procurou
concretizar seu desenvolvimento, levando em consideragdo nao somente o olhar da
pesquisadora, mas sempre dialogando com as criangas para compreender suas
impressdes no ambiente de Educacéao Infantil com a inser¢cao da Educacao Especial
na perspectiva inclusiva, dentro de um grupo.

Assim como Corsaro (2005), decidi adotar uma estratégia de entrada
“reativa’™”, ou pelo menos a tentativa, pois cheguei sem me apresentar, aguardando
que alguma crianga viesse até a mim, em siléncio, ja que eram ambientes delas e
achei melhor que as criangas reagissem com a minha presencga.

No primeiro dia de campo, cheguei e presenciei as criangas na fila, no momento
da oragao e canto. Apds, na sala de aula, sentei no fundo, deixei que as criangas
chegassem a mim e percebi que eram animadas, falantes, curiosas e alegres. Da
mesma maneira que Corsaro (2005), tentei fazer parte desse ambiente de educagao
infantil, ainda que fosse estar ali por pouco tempo.

As criangcas me olhavam com olhares desconfiados e sorrisos de lado, nao
demorou e aos poucos foram se aproximando e interagindo comigo. Considerei

importante que essa primeira aproximacao fosse feita, pois “a aceitacdo no mundo

““Entrada reativa” € uma estratégia metodoldgica descrita pelo sociélogo Corsaro (2005) muito
utilizada em etnografias com criangas. E uma forma de entrar no “campo” com silenciamento intencional
e paciéncia, permitindo que a relacdo surja de forma natural, respeitosa e co-autoral.
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das criangas é particularmente desafiadora por causa das diferengas Obvias entre
adultos e criangas em termos de maturidade comunicativa e cognitiva, poder (tanto
real como percebido) e tamanho fisico” (Corsaro, 2005, p. 444).

Uma crianga, nomeada Luz, queria colo e apresentava dificuldade de interacéo
com os colegas, demonstrava apresentar o tipo de barreira comunicacional'® na hora
que a professora Sol estava cantando com a turma, a professora Terra, apoio da
crianga Estrela (crianga com TEA), tentou interagir, mas ela ndo quis, pois estava
inquieta. Estrela corria pela sala, foi até a professora titular e pediu colo, foi acolhida,
tranquilizou-se um pouco e veio até mim, sentou-se no meu colo e ficou quietinha,
sem dizer nada. Perguntei o seu nome, a crianga permaneceu quieta e sorriu para
mim (durante todo o periodo de investigagao a crianga manteve uma boa relacao de
afeto com a pesquisadora).

A professora Sol confidenciou a mim que desde o ano letivo de 2023 (Prél), a
coordenadora e professora passou a alertar a mae da crianga sobre determinados
comportamentos observados, salientando que, além do acompanhamento escolar,
seria necessario um suporte complementar fora do ambiente escolar. Contudo,
somente em 2024, atendendo a solicitagdo da coordenacédo pedagdgica, a
responsavel procurou profissionais especializados. A crianga foi inscrita em lista de
espera para avaliagao terapéutica, em virtude de apresentar indicios de Transtorno
do Espectro Autista (TEA).

A avaliacdo com profissionais oferece a possibilidade de um tratamento
adequado. Caso obtenha um laudo de TEA, é direito adquirido da crianga, requerer
um (a) professor (a) de apoio. A pratica pedagdgica ndo muda com o laudo, pois é a
partir do contato com a crianga, da rotina no contexto escolar, saber do que ela gosta,
o que lhe causa hipersensibilidade, se interage ou ndo, que o professor (a) podera
desenvolver seu trabalho pedagdgico, de acordo com a especificidade da crianca.
Sem duvida um diagnostico precoce do TEA ou qualquer outro transtorno, permite
uma intervengdo adequada, sendo algo positivo para o desenvolvimento da crianga

(Hewitt, 2005), para seu proprio desenvolvimento e para obter mais independéncia.

5 Barreira Comunicacional: dificuldades de interagdo e expressdo da crianga com o meio escolar,
agravadas pela auséncia de estratégias pedagodgicas e recursos de apoio, incluindo tecnologias
assistivas.
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A professora Sol iniciou a rotina com uma conversa sobre o final de semana,
ficou atenta a cada fala e demonstrou sensibilidade em ouvir as criangas. Essa pratica
da professora demonstra que € a partir do contato com a crianga, da rotina no contexto
escolar, saber do que ela gosta, o que |he causa hipersensibilidade, se interage ou
nao, que o professor (a) podera desenvolver seu trabalho pedagdgico, de acordo com
a especificidade da sua crianga, (Hewitt, 2006), conforme ja apresentado.

A inclusdo de criangas autistas no contexto da educacéao infantil representa
uma oportunidade rica de aprendizagem ndo apenas para a crianga com autismo, mas
também para seus colegas, educadores e toda a comunidade escolar. Essa
convivéncia, quando intencionalmente mediada e acolhedora, rompe com estigmas e
favorece a construcdo de um ambiente mais justo, empatico e respeitoso a
diversidade. Favorece a compreensao que todos séo diferentes, que a escola comum
pertence a todos e o modelo social de inclusado ndo vé a deficiéncia como um problema
individual, mas como uma consequéncia de barreiras sociais que precisam ser
removidas para garantir a participagao plena.

Observei que a professora Terra sempre estava por perto, mas dava
oportunidades a crianca Estrela, para que pudesse ter autonomia e interagdo com
seus pares, inclusive incentivando. Dessa maneira, considero que os comportamentos
apresentados por Estrela, representa a sua maneira de comunicar-se com 0 ambiente
que esta inserida, pois a inclusdo s6 pode ser conseguida quando levamos em
consideracgao as suas formas unicas e alternativas de pensar e encarar o mundo. Para

isso, Mantoan e Lanuti (2022, s/p), adverte que:

A inclusao escolar s6é acontece quando todos participam e estudam uns com
0s outros em uma mesma sala de aula. Ensinar a turma toda, sem quaisquer
diferenciagbes para alguns, exige planejamento, parceria, compromisso com
os alunos — com o que eles ja sabem, com o que desejam e precisam
aprender para satisfazer sua curiosidade, para resolver seus problemas.

Em uma das rotinas de observagdo, Vénus, um menino simpatico e
comunicativo, veio conversar comigo. Tivemos um pequeno dialogo na tentativa de
fazermos amizade e conquistar a confianga da crianga, mas naquele momento,
Estrela deitou no chdo e comegou a chorar, demonstrando ser uma estratégia de
comunicagao por parte da crianga, acabamos nos distraindo. Ela jogou os brinquedos
ao redor e, como se nada tivesse acontecido, parou de chorar e se levantou. A
professora Terra ficou ao seu lado para evitar que ela se machucasse, perguntando a

todo instante se estava tudo bem. Em seguida, a professora Sol comecgou a incentivar
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Estrela a pintar o calendario, ja que a crianga nao queria colorir. Pode ser um desafio
para as professoras esses comportamentos descritos, considerando que devido a
hipersensibilidade e estimulo do ambiente, as criangas com TEA podem se desligar
do ambiente rapidamente, no momento da realizacdo das tarefas educacionais ou
apresentando comportamentos que podem ser descritos como inapropriados (Hewitt,
2005).

A escola investigada n&o realiza trabalho intersetorial'® propriamente dito. O
que ocorre € que alguns profissionais — como psicologa e psicopedagoga — que
atendem a crianga fora do ambiente escolar, vdo a escola quando sao convocados,
ou quando os responsaveis demonstram interesse em saber sobre o desenvolvimento
da crianga nesse contexto. Nesses encontros, ha troca de estratégias e orientagdes
para apoiar a crianga. No entanto, ndo ha registro de participagcdo da professora
responsavel pelo AEE nessa articulagdo, o que fragiliza a constituicdo de uma equipe
consistente e integrada.

Enquanto isso, o grupo continuava sua rotina em sala de aula com naturalidade:
as criangas conversavam entre si ou coloriam o calendario, sem se levantar para ver
Estrela chorando, tampouco reclamavam do choro alto. Pelo contrario, demonstravam
carinho e preocupacdao em auxiliar a colega. Essa situagdo revela um cenario de
convivéncia inclusiva naturalizada, em que as criangas expressam empatia,
acolhimento e respeito as diferengas.

Mantoan (2014, p. 31) afirma que "[...] a inclusdo se realiza a partir da
convivéncia cotidiana, na valorizacdo das diferencas e no respeito mutuo,
promovendo ambientes onde todos possam aprender e participar". Desde a Educacéao
Infantil, € possivel e necessario cultivar relacbes baseadas na aceitagcao do outro,
promovendo uma cultura de respeito e pertencimento para todas as criangas.

Esse momento de interagdo entre os pares, podemos recorrer a Corsaro
(2011, p. 26), quando cita que “Vygotsky observou as atividades praticas
desenvolvidas nas tentativas da crianca para lidar com problemas cotidianos. Além

disso, ao lidar com esses problemas, a crianga sempre desenvolve estratégias

16 O trabalho intersetorial na inclus&o escolar € a articulagéo e coordenacgéo de diferentes setores como
educacéo, saude, assisténcia social e transporte, para criar um sistema de apoio integrado que atenda
as necessidades completas de criangas e jovens com deficiéncia ou em situagdo de vulnerabilidade,
promovendo a sua participagao plena na escola. O objetivo é superar a visao fragmentada, trabalhando
conjuntamente para solucionar problemas complexos que afetam o desenvolvimento e o acesso dos
alunos a educacao.
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coletivamente- isto €, na interagdo com outras pessoas”. Essa interagdo entre as
criangas faz com que tenham melhor desenvolvimento, pois as interagbes e as
culturas que as criangas constroem entre si sdo tdo importantes quanto as interacoes
com os adultos.

Durante o horario do parquinho, as criangas demonstravam grande entusiasmo:
brincavam, interagiam, sentiam-se independentes, e até mesmo quando surgiam
desentendimentos, logo recorriam a professora e voltavam a brincar juntas. Estrela,
no entanto, preferia brincar sozinha. Costumava ficar no roda-roda ou sentada na
areia, fazendo montinhos. Quando ia até a casinha com escorregador, gostava de
permanecer ali por bastante tempo, especialmente dentro do tunel, de onde nao
queria mais sair. Enquanto as demais criangas se distribuiam pelo parque, explorando
brinquedos, areia ou correndo sem parar, Estrela se mantinha mais reservada. Em um
desses dias, entrou no tunel e ficou quietinha la dentro, mesmo apds todos retornarem
para a sala de aula. Foi necessario que a professora Terra fosse até ela para retira-
la, ja que se aproximava o horario do almogo — um dos momentos de que mais
gostava.

As outras criancas, enquanto exploravam o parquinho com entusiasmo,
pareciam aceitar naturalmente a forma como Estrela escolhia brincar sozinha. Elas
nao insistiam para que ela participasse das brincadeiras coletivas nem demonstravam
rejeicdo ao seu modo reservado de estar no espago. De fato, apesar da preferéncia
de Estrela pelo isolamento, ndo houve sinais de exclusao explicita por parte do grupo,
mas também nao foi notado incentivo exagerado as brincadeiras em grupo, por parte
dos adultos, para forcar Estrela e as outras criangas que possuiam dificuldades de
interacao, respeitando suas especificidades.

Embora seja amplamente reconhecida a importancia da interagéo social,
conforme destacam estudiosos da educagao inclusiva e da Sociologia da Infancia,
como Mantoan e Lanuti (2022) e Qvortrup (2005), é fundamental compreender que
respeitar os limites das criangcas no espectro autista € primordial para que a interacao
ocorra de forma adequada e facilitada. Nesse sentido, familia, educadores e
terapeutas devem incentivar, de maneira sensivel e progressiva, a participagao da
crianga, criando condigdes favoraveis e respeitosas para que o processo de
socializagédo se desenvolva em contextos apropriados.

Sobre esse contexto, Hewitt (2005, p. 14) adverte que € um desafio social as

criangas autistas esses tipos de situagdes de interagao social.
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A vida, especialmente a vida escolar, na sua esséncia, é sobretudo “social”.
Envolve constantemente uma aprendizagem sobre como se juntar e interagir
com outros numa variedade de meios e de situagdes, numa variedade de
diferentes niveis. Este processo de aprendizagem social directa, mas também
de captacao e da decifracdo de pistas e regras sociais ndo escritas. Para a
maioria das pessoas, este € um continuo processo de aprendizagem,
completamente natural e excitante. Para todos os individuos com autismo,
particularmente no caso dos que tém sindroma de Asperger, representa um
verdadeiro campo minado de desafio atras de desafio.

A autora explica que, para a pessoa autista, lidar com muita interagéo em varios
momentos do dia pode se tornar exaustivo, configurando um desafio. Nesse contexto,
€ importante refletir sobre a pratica pedagdgica diante dos comportamentos da crianga
autista. Foi observado que as professoras de Estrela buscavam ensinar respeitando
sua especificidade. Vale lembrar que a escola comum apenas se torna inclusiva
quando reconhece as diferengas dos alunos e promove a participagao e o progresso
de todos por meio de novas praticas pedagodgicas. Essa mudancga n&o é rapida nem
facil, pois requer transformagdes que vao além da escola e da sala de aula. Para sua
efetivagdo, & essencial atualizar conceitos, redefinir estratégias e aplicar praticas
educacionais compativeis com a inclusdo (Ropoli et al., 2010).

Estrela se alimentava bem e apreciava as refeicdes da escola, embora
preferisse sentar-se sozinha. As vezes, nem esperava seu proprio horario com a turma
e se adiantava, indo almogar junto com o grupo do Pré |, especialmente quando saia
da aula de Educacao Fisica e via as outras criancas indo em direcdo ao refeitério.
Durante os momentos de refeicdo, observou-se que a crianca nao estabelecia
qualquer interagdo com os colegas, sejam eles da sua turma ou de outras classes,
nao foi percebido incentivo por parte da equipe — professoras ou funcionarios,
conforme a discussao sobre o incentivo progressivo. Essa falta de estimulo evidencia
que esses momentos, que poderiam favorecer o convivio e a construgcao de vinculos,
acabam se tornando isolantes, lembrando que os momentos de refeicbes sao
significantes, que contribuem para o desenvolvimento social e integral das criangas.
"[...] O momento da refeicdo é uma experiéncia social que deve promover a inclusao,
o respeito as diferencas e o fortalecimento das interacdes, contribuindo para o
desenvolvimento integral da crianga" (Brasil, 2009).

A inclusado de criangas autistas no contexto da educacéao infantil representa

uma oportunidade rica de aprendizagem nao apenas para a crianga com autismo, mas
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também para seus colegas, educadores e toda a comunidade escolar. Essa
convivéncia, quando intencionalmente mediada e acolhedora, rompe com estigmas e
favorece a construcdo de um ambiente mais justo, empatico e respeitoso a
diversidade (Brasil, 2012).

Nas quartas-feiras, Estrela iniciava suas atividades escolares as 9h, apos
participar previamente da sessao de equoterapia. Nesses dias, era perceptivel um
aumento em sua irritabilidade, além de apresentar-se mais cansada e,
frequentemente, chegar chorando a escola. Diante dessas manifestacdes, foi
observado que as professoras demonstravam empatia e sensibilidade, respeitando os
momentos em que a crianga se mostrava mais sensivel, acolhendo suas
necessidades emocionais e adaptando a rotina conforme seu estado emocional e
fisico.

A inclusdo de criangas com deficiéncia na Educagéo Infantil exige uma
abordagem pedagogica fundamentada na perspectiva do modelo social da deficiéncia,
que compreende a deficiéncia ndo como um atributo pessoal, mas como resultado
das barreiras sociais que limitam a participacao plena de individuos na sociedade.
Nesse sentido, a escola deixa de ser um espaco apenas de acesso e passa a ser um
ambiente de convivéncia, pertencimento e construgdo coletiva do conhecimento
(Mantoan, 2006).

Em uma quarta-feira, Estrela chegou a escola chorando. Demonstrou
desinteresse pelas atividades habituais do inicio do dia, como ir ao parque, e optou
por sentar-se no refeitorio para comer a fruta oferecida, que naquele dia era banana.
Comeu duas unidades da fruta e, logo apds, apresentou mudanga significativa de
comportamento, tornando-se mais alegre e sorridente.

Apos a refeicao, dirigiu-se espontaneamente a secretaria, onde se sentou a
mesa para desenhar. A professora Terra relatou que Estrela tinha o habito de
frequentar esse espaco desde o ano anterior, quando ainda estava no Pré |,
demonstrando que essa rotina Ihe trazia conforto e seguranga. Permaneceu no local
por aproximadamente quinze minutos e, ao retornar a sala de aula, manifestou
interesse em continuar desenhando. Antes disso, dirigiu-se ao armario para escolher
um brinquedo. Durante esse momento, varios colegas se aproximaram com a intengao
de interagir com ela. Contudo, Estrela ndo demonstrou interesse em se engajar nas
interagcbes propostas. Ainda assim, nao apresentou nenhuma reagao negativa,

permanecendo tranquila e concentrada em suas proprias atividades.
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A analise da situagdo vivenciada por Estrela e seus pares destaca a
importancia de compreender a infancia como um processo ativo de construgao social
(Corsaro, 2005), que deve ser respeitado em seus ritmos e necessidades emocionais
(Sarmento, 2006). Além disso, evidencia a relevancia da escola inclusiva como
espaco acolhedor e flexivel, que valoriza a diversidade e assegura a participagao
autébnoma da crianga (Capellini, 2015; Mantoan, 2011).

Foi observado que o (a) profissional responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) atende as criangas apenas no contraturno escolar. Durante todos
os dias de observagéo participante, ndo foi identificado (a) em nenhum momento sua
presenca na sala de atividades comum ou nos momentos de recreagao, realizando
acompanhamento com a crianga autista.

Na educacao infantil, a interagdo entre criangcas com e sem deficiéncia € um
elemento essencial para o desenvolvimento de todos. A convivéncia cotidiana
favorece a construgcdo de vinculos afetivos, o respeito as diferengas e o
desenvolvimento da empatia. Conforme destaca Mantoan (2003, p. 45), “a escola
inclusiva é aquela que reconhece que todos os alunos tém o direito de pertencer ao
grupo, independentemente de suas caracteristicas pessoais”.

Tive a oportunidade de ter contato com a mé&e da Estrela, que € uma pessoa
atenciosa, dedicada as terapias, a escola e ao desenvolvimento comportamental e
social da sua filha. Houve o relato de que Estrela ndo apresentava interesse em
interagir, mas que isso estava melhorando aos poucos, a partir de atividades de
interacdo social no cotidiano da crianca. A professora Sol e a professora Terra
relataram que a crianga tem tido melhora no seu desenvolvimento social referente ao
inicio do ano letivo e em alguns momentos demonstra interesse em interagir e
socializar com seus pares, em algumas atividades pedagogicas, como as brincadeiras
coletivas, isso tem ocorrido de maneira gradativa.

Tal situagdo remete aos conceitos de Hewitt (2005), que destaca a importancia
da interagédo entre casa e escola e, como mencionado anteriormente, salienta que
essa interagao regular constitui um desafio social, desenvolvendo-se a partir de
intervencgdes especializadas para que a crianga adquira competéncias de socializagcao
mais eficazes. Mazzotta e Sousa (2000) ressaltam que € necessaria uma luta conjunta
entre familia, escola, profissionais envolvidos e politicas educacionais,
compreendendo que a diferenca existe em todos, e ndo apenas naqueles que

possuem alguma deficiéncia.
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Em um dos dias de observagao, a professora Sol precisou se ausentar e a
turma foi assumida pela Professora de Apoio da Educagdo Infantil (PAEI),
denominada Céu. As criancas ja estavam familiarizadas com a professora Céu,
demonstrando uma boa adaptacédo a sua presenca. Neste dia, chamou a atencao o
comportamento da crianga Estrela, que chegou tranquila, sem chorar. Ela entrou na
sala, dirigiu-se ao armario, pegou um livro e sentou-se em siléncio para folhea-lo.
Enquanto isso, a maioria da turma apresentava um comportamento mais agitado. Uma
crianga, em especial, chorava intensamente no inicio da aula — algo que observei
ocorrer em todos os dias em que estive presente na sala, o que pode indicar uma
dificuldade de adaptacéo ou outro fator emocional.

A professora Céu conduziu a rotina da turma com seguranca e clareza. Iniciou
o dia escrevendo no quadro todas as atividades que seriam realizadas durante o
periodo, proporcionando uma antecipagao visual da rotina, o que contribuiu para a
organizacdo do grupo e para a tranquilidade de algumas criangas. Sendo uma
estratégia adequada para as criangas e em especial para a crianga autista, uma vez
que:

No caso do autismo estas sdo praticas adequadas e necessarias devido,
principalmente, as dificuldades na compreensdo da linguagem, sobretudo
para lidar com sequéncias complexas de instrugcées. Nestas ocasides, para
melhor compreensao por parte da crianga com autismo, do que lhe esta
sendo solicitado ou proposto, é recomendavel, por exemplo, que frases muito
longas sejam decompostas em unidades menores e apresentadas a crianga
mais de uma vez (Bosa, 2006). Além disso, esse carater repetitivo das

instrugbes também pode auxiliar no desenvolvimento da comunicagéo
intencional dessas criangas (Bosa, 2002).

Estrela levantou-se da carteira e foi até a lousa pegar o canetao da professora.
No entanto, Céu explicou que n&o poderia dar o canetao naquele momento, pois ainda
estava usando. Ao ouvir isso, a crianga comecgou a chorar e se deitou no chéo,
apresentando um comportamento tipico de birra. A professora Terra, entéo, interveio,
entregando uma canetinha para Estrela desenhar no papel. Com isso, a crianga parou
de chorar.

Foi percebido que a professora Céu pretendia incentivar a interacédo na rotina,
mas naquele contexto a intervencdo da professora Terra evidencia uma pratica
inclusiva, pautada no respeito a individualidade, na escuta ativa e na flexibilidade
pedagogica. Situagbes como essa destacam a importancia da formagéo continuada

dos professores e do trabalho colaborativo entre educadores, para garantir que todas
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as criangas tenham suas necessidades atendidas e se sintam pertencentes ao
ambiente escolar (Brasil, 2015; Mantoan, 2003).

A professora Céu cantou uma musica chamada “Movimento”, e as criangas
mostraram muita alegria. Estrela, embora nao tenha participado dos gestos da musica,
ficou prestando atencdo com um sorriso no rosto. Em outro momento, ela quis voltar
a desenhar na lousa usando o canetdo. E necessario agir com clareza na
comunicagao com a crianga, pois quanto mais se compreender a sua peculiaridade,
melhor sera seu entendimento social e interesse pelas atividades a serem
desenvolvidas. Sanini e Bosa (2015) salientam que a forma como o professor decide
se relacionar com o aluno faz diferenca: focar apenas nos sintomas pode limitar a
experiéncia educativa, enquanto se conectar com a crianga como um ser humano
completo favorece um trabalho mais inclusivo, empatico e eficaz, para que possa
compreender e aceitar as particularidades de cada aluno.

A professora chamou a turma para formar uma roda de leitura para contar uma
historia, mas Estrela e Luz ndo quiseram sair, mesmo apos varios chamados da
professora, elas preferiram continuar brincando com os brinquedos do armario.

Bosa (2006, p. S50) salienta que:

Aprender como interagir com criangas da mesma idade é uma tarefa ardua
para criangas autistas. Ha alguns estudos que planejaram intervengbes
utilizando técnicas de encorajamento constante por parte dos professores até
intervengcdes mais livres em grupos que envolvem criangas com
desenvolvimento tipico.

O comportamento de Estrela e Luz, que optaram por continuar brincando com
os brinquedos do armario mesmo apds os chamados para a roda de histéria, levanta
uma importante reflexdo a luz da inclusdo educacional. A inclusao pressupde respeito
as diferengas e o reconhecimento das diversas formas de participacdo. A escolha
dessas criangas pode sinalizar uma preferéncia momentanea por atividades ludicas
livres, ou ainda indicar barreiras de acesso a atividade proposta — sejam elas afetivas,
comunicacionais, sensoriais ou relacionadas ao pertencimento no grupo. "A inclusao
implica a reorganizacao da proposta pedagdgica, de forma a garantir a participagao e
a aprendizagem de todos os alunos, reconhecendo suas especificidades e
necessidades" (Brasil, 2008, p. 14).

Durante o intervalo, Estrela dirigiu-se a secretaria, onde permaneceu até o
momento de ir ao parquinho. No parquinho, optou por permanecer dentro do tunel,

sem interagir com as outras criangas. Ao final do recreio, quando foi chamada para
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retornar a sala de atividades, resistiu em sair do tunel, mesmo diante da tentativa da
professora de apoio de convencé-la. Em situagdes como essa, a negociagao com a
crianga pode ser mais eficaz, estabelecendo combinados, como permitir que brinque
com um brinquedo de sua preferéncia, desde que cumpra a saida do tunel para
retornar a sala de atividades, ja que a imposi¢cado pode agravar a situagdo. Segundo
Bosa (2006, p. 50), “[...] no caso do autismo, a simples imposi¢ao, sem negociagao,
pode tornar a crianga mais desorganizada”.

Durante o periodo destinado a observacgao, a respeito do comportamento de
Luz, verificou-se que a crianca apresentava uma tendéncia marcante a movimentacao
constante, especialmente ao correr por todo o parque, sem demonstrar interesse em
interagdes sociais com seus pares. Notou-se também a auséncia de engajamento em
atividades ludicas estruturadas, como, por exemplo, o uso de baldinhos de areia.

No contexto da sala de aula, o padrdo comportamental se manteve semelhante,
caracterizado por inquietacao e dificuldade de permanecer envolvida nas atividades
propostas. Em um episodio especifico, Luz foi observada arrastando um telefone de
brinquedo por um longo periodo, comportamento que acabou gerando incémodo entre
as demais criangas, as quais solicitaram que ela interrompesse a agdo. Segundo
relato da professora Sol, tais comportamentos de inquietude sao frequentes e ocorrem
diariamente no ambiente escolar.

Diante dessas observagdes e conforme ja havia sido apontado anteriormente,
a mae foi orientada a procurar uma equipe multidisciplinar especializada, com o
objetivo de realizar uma avaliagdo mais abrangente. Tal encaminhamento visa nao
apenas compreender de maneira mais aprofundada os fatores associados ao
comportamento da crianga, mas também possibilitar a implementacao de estratégias
que favoregam o desenvolvimento de habilidades de autorregulagdo emocional e
comportamental, contribuindo para o seu bem-estar e para sua inclusédo efetiva no
contexto escolar.

As outras criangas faziam varias tentativas de chamar Luz para sentar-se, mas
frequentemente demonstravam incobmodo com o fato de ela agitar a sala de aula,
chegando a reclamar com as professoras. Percebi que estas também se mostravam
um tanto perdidas, pois além de lidar com as criangas inquietas, precisavam dar
atencao as demais, que igualmente necessitavam de auxilio. Em alguns momentos,
Luz conseguia se sentar, colorir e tentava realizar as atividades propostas.

Pois,
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A crianga pequena aprende na interagdo com o outro, sendo necessario que
o professor esteja atento as suas necessidades, promovendo um ambiente
acolhedor e organizado que favorega a participacédo de todos, respeitando os
diferentes tempos e modos de ser das criangas
(Brasil, 2009, p. 15).

Nos momentos de intervalos, Luz se recusava a sair. A professora tentava
incentivar, mas ela resistia, entdo um funcionario ficava com ela até a professora
retomar com a turma. A auséncia da professora Sol, que normalmente nao faltava,
pode ter criado um ambiente diferente que a fez se sentir mais a vontade para
acompanhar os colegas no intervalo. A professora Céu avisou a turma que iriam ao
intervalo para comer a fruta, convidou as criangas para sair e Luz aceitou sair para
lanchar. Enquanto isso, Estrela ainda permanecia no tunel do parquinho.

Em relagdo ao comportamento de Estrela, que demonstrava resisténcia em sair
do tunel do parquinho, as outras criangas mostravam compreensdo diante da
dificuldade da colega em entender alguns combinados de horarios da rotina. Elas ndo
questionavam sua permanéncia no local, tampouco reclamavam ou faziam
comentarios a respeito. A professora continuava a rotina no ambiente escolar e
quando um colega perguntava sobre a Estrela nao ter voltado, ela explicava que logo
a crianga voltaria para a sala.

A professora Terra demonstrava atengdo aos movimentos e necessidades de
Estrela. Mesmo quando a crianca resistia a sair do tunel ou apresentava dificuldades
para compreender os combinados, a professora buscava novas formas de explicar a
importancia dessas orientacdes e se mostrava cuidadosa em conduzir Estrela para o
momento do almogo. Parece que a professora de apoio desempenhou um papel
fundamental para garantir que ela se sentisse segura e acompanhada, especialmente
ao precisar busca-la no tunel e ao lidar com a recusa de ir ao almogo com a turma.
Este cuidado evidencia uma pratica inclusiva e sensivel as necessidades individuais,
alinhada as diretrizes da educacéao inclusiva (Mantoan, 2003), que enfatizam a
importancia de garantir a participagao da crianga no contexto coletivo respeitando seu
ritmo.

Observou-se que as demais criancas nao apresentavam o0 mesmo
comportamento de se retirar da sala durante as atividades pedagdgicas, como fazia
Estrela. Elas pareciam compreender que essa era uma necessidade especifica da
colega e demonstram preocupagdo e empatia ao incentiva-la na realizagdo das

atividades. Relembrando a opinido de Corsaro (2011), sobre a possibilidade de
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reconhecer as criangas como sujeitos que tenham suas opinides, que sejam atuantes
e que vivam experiéncias como ponto de vista proprios sobre o mundo no qual vivem.

Ap0ds o horario de almocgo, as criangas retornavam a sala de aula para finalizar
a rotina do dia e se preparar para a saida. Algumas iam embora de 6nibus escolar,
enquanto outras eram buscadas pelos responsaveis no portdo. A professora Sol
relatou que, diariamente, sua turma aguardava a saida das demais para irem por
ultimo. Essa estratégia era adotada para evitar crises em Estrela, que ficava ansiosa
e nervosa caso chegasse ao portdo e ndo encontrasse seus pais. Assim, buscava-se
proporcionar um momento mais tranquilo e seguro para ela.

A construgcéo de um ambiente inclusivo exige o envolvimento da equipe escolar
e das familias. A escuta ativa da crianca com deficiéncia, o uso de recursos de
acessibilidade e a valorizagdo de suas potencialidades sado fundamentais para
promover uma Educagéao Infantil mais justa e equitativa. Diante disso, Mantoan (2003)
afirma que a incluséo escolar exige uma mudancga de postura de toda a comunidade
educativa, com base na escuta sensivel da crianga, na valorizagdo de suas
competéncias e no compromisso com praticas pedagdgicas acessiveis e respeitosas.

Em uma quarta-feira, apos a equoterapia, Estrela chegou as 9h, sendo recebida
com tranquilidade pelos colegas, que ja a aguardavam. Durante o primeiro intervalo,
ela comeu a fruta e seguiu com a turma para o parque. Demonstrando entusiasmo,
quis brincar no roda-roda — uma novidade, ja que costumava preferir apenas o tunel.
Foi acompanhada pelos colegas, que participaram da brincadeira com ela. Essa
interacao revelou um progresso significativo: Estrela mostrou-se animada, receptiva a
companhia dos colegas e retornou com o grupo para a sala de aula, integrada a rotina.
Os colegas demonstraram contentamento com a presenga da Estrela nas brincadeiras
e atividades pedagdgicas. Nao apenas compreendiam e respeitavam os momentos
em que ela nao queria participar, como também ficavam ainda mais felizes quando
ela interagia com eles.

Corsaro (2005, p.18) ressalta que "as criangas séo participantes ativos na
construcao de suas proprias culturas e contribuem para a reprodugao e mudancga da
cultura da sociedade em que vivem". Essa citagao reforca a ideia de que, mesmo
quando uma crianga (como a Estrela) escolhe n&o participar de determinadas
atividades, sua presenca e as interagdes que ela estabelece quando decide se
envolver tém valor significativo para o grupo — e sao reconhecidas e acolhidas pelos

colegas. Pensando na inser¢cao da crianga no grupo, Mantoan (2003, p. 31) diz que
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“[...] incluir ndo é apenas permitir que o outro esteja presente, mas garantir sua
participacado plena e significativa, respeitando seus tempos, interesses e modos de
ser".

Ao retornarem a sala de aula apds as brincadeiras no parque, a professora Sol
propds uma atividade de colorir sobre o outono. Nesse momento, ela comecou a
estimular Estrela, pois a crianga ndo gostava de usar lapis, aparentava ter agonia em
segurar. As professoras buscavam oferecer objetos com espessura mais larga, como
giz de cera ou canetinhas, que ela aceitasse segurar com mais facilidade.

Nesse contexto, o papel do professor € o de mediador, responsavel por eliminar
barreiras e garantir que todas as criangas participem ativamente das propostas
pedagdgicas. Isso implica repensar praticas tradicionais, adaptar materiais e criar
estratégias diversificadas de comunicagao e expressao. A proposta curricular deve
ser flexivel e sensivel as necessidades de cada crianca, respeitando seus ritmos e
formas de aprendizagem.

Contudo, compreende-se que a proposta curricular requer um olhar atento as
necessidades especificas dos alunos, de modo a garantir a todos a possibilidade de
aprender (Mantoan, 2006). Educar na diversidade, por sua vez, significa assegurar o
acesso de todos as experiéncias escolares, respeitando suas caracteristicas e
oferecendo os apoios necessarios ao seu desenvolvimento (Brasil, 2008).

Houve um dia, apds a rotina inicial, em que foi apresentada a atividade de
reconhecimento do numeral "2", a professora Sol convidou todas as criangas a
participarem na lousa. A crianga Estrela, no entanto, demonstrou resisténcia,
recusando-se a participar. Diante da recusa, a professora Terra utilizou um recurso
visual — uma imagem representando o momento de guardar os brinquedos, com o
intuito de incentivar Estrela a iniciar a organizagédo dos seus brinquedos, conforme a
rotina estabelecida. A crianga reagiu negativamente, chorando e recusando-se a
realizar a agao. Diante da situagao, a professora Terra acolheu a crianga e concluiu a
tarefa de organizagao, respeitando seu momento emocional. Apés um periodo de
autorregulagao, Estrela cessou o choro de forma espontanea, dirigiu-se até a mesa
da professora Sol, apanhou o canetdo e, por iniciativa prépria, tragcou o numeral "2"
na lousa, demonstrando que havia absorvido o conteudo mesmo sem participacao
imediata na atividade inicial.

Esse episddio ilustra a importancia de uma abordagem pedagdgica inclusiva,

que reconhece e valoriza os diferentes modos de participagdo e aprendizagem das
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criangas. Conforme destaca Mantoan (2003), a inclusao pressupde transformar as
praticas escolares para que todas as criangas possam participar ativamente das
experiéncias educativas, considerando suas singularidades como ponto de partida e
nao como obstaculo.

A postura das professoras, especialmente ao respeitarem o tempo de Estrela e
ao acolherem sua manifestagcdo emocional, esta alinhada com os principios de uma
escola inclusiva que, como propée Mendes (2010), deve promover ambientes de
aprendizagem que favoregam a construgdo de sentido, a seguranca afetiva e a
valorizagdo da iniciativa da crianga. Ao permitir que Estrela se autorregulasse e
retornasse a atividade por vontade prépria, as educadoras evidenciam uma pratica
centrada na escuta, na mediagao e no respeito a autonomia da crianga.

Essa intervengcdo demonstra que o processo educativo deve ser mais do que
transmissor de conteudos: deve ser um espacgo de relagdes que respeitam os sujeitos
em sua totalidade, promovendo a participacao efetiva e significativa de todas as
criangas, como orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no campo da
Educacao Infantil e da Educacgao Especial na perspectiva inclusiva.

No momento da transicdo para o almogo, Estrela novamente demonstrou
resisténcia, manifestando desejo de permanecer na sala e brincar com carrinhos.
Apresentou comportamento de birra, exigindo atenc¢do exclusiva, o que impossibilitou
a saida conjunta da turma com a professora regente. A professora de apoio
permaneceu com a crianga na tentativa de acalma-la. Apds algum tempo, Estrela
concordou em se dirigir ao refeitério, levando consigo uma revista da “Turma da
Méonica”. Durante a refeicdo, observou-se dificuldade de concentragao, pois a crianga
permaneceu atenta a revista, o que comprometeu sua participacédo plena no momento
do almocgo.

No caso de Estrela, sua dificuldade de acompanhar a turma nas transicoes e
nas interacbes pode estar relacionada a questdes emocionais, comunicacionais ou
mesmo sensoriais, que necessitam de compreensao e estratégia pedagdgica
individualizada e acolhedora. A atitude da professora Terra, ao permanecer com a
crianga e propor um acordo com o gibi, demonstra uma postura inclusiva, que respeita
o tempo e as formas de expressao da crianga, ao mesmo tempo em que promove sua
reinsercao gradual no coletivo.

O uso de combinados claros, preferencialmente com apoio visual, € uma

estratégia essencial no trabalho com criangas com transtorno do espectro autista, pois
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contribui para a previsibilidade das situagdes, organizacdo do comportamento e
compreensao das expectativas sociais no ambiente escolar (Bosa, 2012).

Durante um momento na area externa, a crianga Estrela comecou a chorar, fez
birra e deitou-se no ch&o. Os colegas aproximaram-se dela, interessados em ver o
gibi que estava com Estrela. A professora Sol chamou as criangas para retornarem a
sala de aula. Assim que todas entraram, Estrela se levantou e seguiu até a sala, como
se nada tivesse ocorrido.

Dentro da sala de aula, Estrela demonstrou interesse pelo estojo da professora
Sol. Ao ndo ter o objeto entregue, voltou a chorar. As professoras se empenharam em
incentivar Estrela a participar das atividades junto aos colegas, buscando sua
integracdo a rotina escolar. Porém, a crianga ainda apresentava dificuldade em
compreender e seguir essa rotina.

Foi mencionada pela professora Sol a possibilidade de reorganizar o espacgo,
guardando os brinquedos no armario, de modo que todos tenham acesso a eles em
momentos especificos e coletivos. Apesar de apresentar bom desenvolvimento
cognitivo e diversas habilidades, Estrela encontrava dificuldade em manter o foco nas
atividades pedagodgicas. Estimular sua interagdo com os colegas durante esses
momentos era essencial para sua adaptagao e desenvolvimento dentro da proposta
da Educacgao Infantil.

Diante dessa observacdo, Oliveira (2009) explica que é essencial que o
professor observe constantemente o comportamento, as preferéncias e as formas de
comunicagao da crianga autista para planejar intervengdes adequadas e significativas.
A partir dessa perspectiva, a escola precisa oferecer ambientes sensoriais
organizados, propostas pedagodgicas flexiveis, estratégias de comunicagéo
alternativas (como o uso de figuras, gestos ou tecnologias assistivas), e garantir tempo
e espaco adequados para a expressao da crianga autista. A inclusdo se efetiva
quando a crianga € reconhecida como sujeito de direitos e ativa no processo
educativo, e ndo como paciente a ser ajustado ao padrao da normalidade.

Por sua vez, Corsaro (2011), a partir de estudos sobre a socializagao infantil,
aponta que a interacdo entre pares é fundamental para o desenvolvimento de
habilidades sociais e cognitivas. A mediacdo do adulto deve favorecer essas
interagbes em contextos de brincadeiras e atividades coletivas, fortalecendo o

sentimento de pertencimento da crianga ao grupo. No relato, o estimulo para que
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Estrela interaja com seus colegas durante as atividades pedagdgicas esta alinhado a
essa perspectiva.

A reorganizacao do espacgo, com brinquedos guardados e disponibilizados em
momentos especificos, contribui para a estruturacdo da rotina e para o respeito aos
limites coletivos, aspectos essenciais para o desenvolvimento socioemocional e a
convivéncia harmoniosa. Assim, a intervengao proposta esta embasada em principios
inclusivos, no respeito as fases do desenvolvimento infantil e na importancia da
socializacdo, que, combinados, favorecem o desenvolvimento e o aprendizado de
Estrela e seus pares dentro do ambiente escolar.

Flora era uma crianga muito solicita, demonstrava prazer em ajudar, interagir
com os colegas e colaborar com as professoras. Observando esse comportamento, a
professora Sol propds que Flora sentasse proxima a colega Luz, com o intuito de
incentiva-la por meio do exemplo e da convivéncia. Conforme destacam Mantoan
(2003), a inclusao na educacao infantil favorece o crescimento de todas as criangas,
pois a convivéncia com a diversidade amplia experiéncias, fortalece vinculos afetivos
e estimula o respeito e a empatia desde os primeiros anos de vida.

No momento da saida, embora ndo houvesse nenhum fato aparente que a
justificasse, Estrela demonstrou sinais de irritagdo e comegou a chorar, evidenciando
que nao queria deixar a sala de aula. As professoras prontamente acolheram a
crianga, oferecendo carinho e paciéncia na tentativa de acalma-la. No entanto, Estrela
reagiu com um empurrao e expressou verbalmente sua resisténcia em sair.

Diante da situagao, a turma foi conduzida a saida, enquanto a professora Sol
permaneceu com Estrela, oferecendo acolhimento individualizado. Simultaneamente,
a professora Terra foi ao portdo conversar com a mae, explicando o ocorrido e
solicitando orientagbes sobre como melhor apoiar a crianga nesse momento de
transicdo. A mae compartilhou a informacao de que havia uma musica especifica que
costumava acalmar Estrela em casa. A cangao sugerida foi acolhida pela equipe como
uma estratégia valiosa a ser utilizada futuramente, com o objetivo de oferecer mais
seguranga e conforto a crianga durante o momento de despedida.

Nesse contexto, € possivel reconhecer que a interagcdo com a familia é
importante para o desenvolvimento comportamental da crianga. "A participacdo da
familia é essencial para a inclusdo escolar do aluno com necessidades educacionais
especiais, pois ela contribui para a construgao de um projeto educativo coerente com

as necessidades e possibilidades do educando" (Mantoan, 2003, p. 45).
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Além da interagdo com a familia, o preparo da equipe escolar é de extrema
importancia para que o processo de incluséo ocorra de maneira exitosa. No entanto,
o (a) professor (a) do AEE néo foi citado (a) pelas docentes da sala para realizar
articulacdo com a familia, esse trabalho é realizado pelas professoras e coordenadora

pedagogica. Costa, Zanata e Capellini (2018, p.12) ressaltam que:

O sucesso ou fracasso da inclusao de crianga com TEA estao atrelados as
condigdes e adequacgdes realizadas na escola, com oferecimento, quando
necessario, de apoio humano e material. Por isto, ha necessidade de
capacitagao de toda a equipe escolar para que, com o envolvimento de todas
as pessoas que estdo presentes na vida da crianga, por meio do
relacionamento com a familia, professores, equipe escolar e parceiros do
atendimento multidisciplinar, as potencialidades e necessidades da crianga
possam ser contempladas.

Realmente foi possivel perceber que o comportamento das professoras foi
fundamental para favorecer o desenvolvimento da crianga. Elas acolheram Estrela
com sensibilidade, respeitando seu tempo para se acalmar e mantendo uma interagao
atenta com a mae, sempre priorizando o bem-estar da crianca.

A postura da equipe diante da situagéo vivida por Estrela foi essencial para
contemplar seu desenvolvimento emocional. As professoras agiram com empatia e
paciéncia, oferecendo acolhimento e respeitando o tempo da crianga, sem impor
pressa ou julgamento. Além disso, a interagao estabelecida com a mae demonstrou
um cuidado integral, valorizando o vinculo familiar e buscando estratégias conjuntas
que promovessem o bem-estar infantil.

Ao examinar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo investigada,
foram identificadas ag¢des especificas voltadas ao acolhimento e ao atendimento das
criangcas e familia, evidenciando o compromisso da escola com a inclusdo, a
socializagdo e o desenvolvimento integral dos alunos. Essas acbes refletem
estratégias pedagogicas e praticas organizacionais que buscam garantir a
participacdo de todas as criangas, promovendo um ambiente escolar acolhedor e
sensivel as necessidades individuais.

Essa atitude da equipe evidencia uma pratica pedagdgica alinhada aos
principios da escuta atenta, da individualizagado do cuidado e da construgdo de um
ambiente seguro e afetuoso — aspectos fundamentais para o fortalecimento da
autonomia e da confianca da crianca. Como destacam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, € papel do educador promover “[...] interacdes e

brincadeiras que respeitem os tempos, desejos e necessidades das criangas,
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assegurando-lhes acolhimento, protecdo e condicbes para seu pleno
desenvolvimento” (Brasil, 2009, p. 13).

Schwartzman (2011), Capellini e Mendes (2007) também ressaltam a
importancia da colaboracgao entre escola, familia e profissionais da saude para que o
processo educativo seja eficaz e verdadeiramente alinhado as necessidades da
criancga.

Em um outro dia de observacgédo, durante a rotina da turma, Estrela sentou-se
com os colegas, segurando alguns objetos nas maos, lapis de cor e um cartdo com
imagem e, aparentemente, estava criando historias. A professora Sol organizou
imagens representando os momentos da rotina do dia e as pendurou na lousa, em um
varal, para que as criangas ficassem atentos as atividades planejadas durante a aula.
Em seguida, a professora propés a brincadeira de roda “Lencinho na m&o”, com a
participacdo de todas as criancas. Estrela preferiu ficar no centro da roda e
demonstrou animacgao e envolvimento durante a atividade, revelando grande interagao
com O grupo.

Esses momentos ludicos e interativos sdo fundamentais para a aprendizagem
na infancia. As criangas constroem o significado social através das interagdes
cotidianas com seus pares, desenvolvendo identidades e aprendizados culturais em
contextos coletivos (Corsaro, 2011). Por meio do brincar, as criangas desenvolvem a
criatividade, a cooperacgao e a capacidade de resolver conflitos, habilidades essenciais
nao apenas no contexto escolar, mas para toda a vida.

Vygotsky (1998) destaca a importancia da interagao social e das mediagcbes
culturais no desenvolvimento das criangas, ressaltando que brincadeiras em grupo e
atividades estruturadas contribuem para o aprendizado e a construgdo do
conhecimento. A utilizagao de recursos visuais, como o varal com imagens da rotina,
favorece a autonomia e a compreensao das criangas sobre o que sera realizado,
enquanto a participagdo em brincadeiras coletivas, como a roda “Lencinho na mao”,
estimula a socializac&o e a linguagem.

Conforme mencionado anteriormente pela professora Sol, estd sendo
implementada uma nova rotina para a turma, pensando na especificidade de cada
uma, em especial as criangas autistas. A professora de apoio também relatou que
estdo adotando a estratégia de restringir o acesso da Estrela ao estojo da professora

Sol, evitando que ela pegue os canetdes de lousa ou brinquedos da prateleira. Essa
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medida foi tomada apds perceberem que tais agbes desviavam sua atengao das
interagcdes com a turma durante as atividades pedagogicas.

Apesar disso, é importante ressaltar que Estrela demonstrava grande esperteza
e facilidade de aprendizado. Desde que a nova estratégia comecgou a ser aplicada, foi
possivel notar uma melhora em sua concentragao e participagcao nas atividades.

A partir da investigacao realizada, percebeu-se que Estrela demonstrava maior
dedicacdo, passando a participar das brincadeiras de roda, correndo atras dos
colegas e evidenciando uma interagao social mais significativa. Observou-se que ela
estava se adaptando positivamente as mudancgas na rotina. Essas alteragdes foram
cuidadosamente planejadas pelas professoras, com base em observagdes atentas,
visando favorecer o desenvolvimento de toda a turma.

A estratégia adotada com a Estrela, de restringir o acesso a objetos que
distraem, esta fundamentada em principios da organizagédo do ambiente educacional
para favorecer o processo de aprendizagem, conforme destacam Bosa (2012), Ropoli
(2006) e Mantoan (2010).

Para Bosa (2012), o ambiente escolar deve ser estruturado de forma a
minimizar os estimulos que possam competir com a atencdo do aluno durante as
atividades pedagodgicas, especialmente no caso de estudantes com dificuldades de
atencéo e autorregulagcdo. O controle e a organizagédo do espago e dos materiais
pedagogicos sdo fundamentais para favorecer a concentragdo e a permanéncia na
tarefa.

De modo complementar, Ropoli (2006) enfatiza que intervengdes que ajustam
o contexto escolar, como a mediag&o do professor e 0 manejo dos objetos disponiveis,
sS40 essenciais para promover o engajamento dos alunos e reduzir comportamentos
que possam interferir na dindmica da turma e no aprendizado individual. Por fim,
Mantoan (2010) destaca a relevancia da inclusédo social e da interacdo nas praticas
pedagogicas, ressaltando que o desenvolvimento das habilidades sociais, por meio
da participagao em brincadeiras coletivas, contribui para a construcdo da autonomia
e da cidadania.

Considerando isso, a melhora observada na Estrela, com maior concentragao
e participagao social, esta alinhada a esses conceitos. A limitagdo do acesso aos
canetdes e brinquedos funcionou como uma estratégia eficaz para favorecer o foco e
a interacédo, demonstrando que a organizagao do ambiente e o direcionamento do

professor sao fundamentais para promover aprendizagens significativas e a inclusao.



101

Para que a pesquisa tivesse uma escuta mais aprofundada sobre as opinides
das criangas, além do que foi mencionado neste trabalho, foi utilizado como
instrumento a roda de conversa, entendida como pratica pedagdgica e investigativa
que permite o didlogo, a expresséo espontanea e o protagonismo infantil.

O encontro foi conduzido pela professora, proporcionando dialogo com as
criangas sobre suas percepgdes da escola e, posteriormente, introduziu questdes
relativas a acessibilidade e a convivéncia com criangas com deficiéncia. As falas das
criangas foram registradas, organizadas e analisadas a luz do referencial tedrico.

Quando questionadas se gostavam da escola, todas as criangas responderam
afirmativamente. Os motivos apresentados revelam elementos concretos e simbdlicos
que constituem o cotidiano escolar: “tem brinquedos, massinha, livros, comida,

canetinhas...”. Essas respostas expressam um sentimento de pertencimento,
valorizagéo do brincar, da aprendizagem e da convivéncia. As criangas demonstram
apropriagao do espago escolar como lugar de seguranga emocional, imaginagao e
vinculo. A escola aparece nao apenas como espaco de instrugdo, mas como territorio
afetivo, social e ludico, onde as relagbes com os colegas, professores e objetos sé&o
mediadas pelo prazer e pelo cuidado.

Durante a conversa, Estrela saiu da sala e Flor, outra crianga, reagiu
prontamente: “Cadé a Estrela? Ela é tdo boazinha, eu gosto dela”. Este comentario
afetuoso, ainda que breve, evidencia a relevancia da empatia e do reconhecimento
mutuo entre pares. A atitude de Flor, ao procurar Estrela e expressar afeto, é clara
manifestacdo de empatia e reconhecimento em acgdo. Esse tipo de interagao
espontanea fortalece lagos afetivos e promove um ambiente emocionalmente seguro
e inclusivo. Ao valorizar e incentivar esses momentos, pais e educadores contribuem
para um desenvolvimento mais saudavel e equilibrado na infancia. Durante as
observacgodes foi percebido que as criangas aprendem a ter empatia observando os
adultos. A equipe da escola procura realizar a escuta ativa, cuidado e respeito pelas
emocgdes das criangas, para que tenham um ambiente seguro, solidario e inclusivo,
em que elas se sintam confortaveis para expressar emogdes, compartilhar
experiéncias e respeitar as diferencas.

Quando as criangas foram provocadas por mim, de maneira a imaginar como &
0 ambiente escolar e a pensar sobre a possibilidade de uma pessoa cadeirante circular
pela escola, as criangas reconheceram algumas barreiras, entdo propus uma reflexao

sobre a acessibilidade da escola para pessoas que utilizam cadeira de rodas.
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Perguntei se uma pessoa nessa condigdo conseguiria entrar na sala de aula, ir ao
banheiro e circular livremente pela escola. As criangas, de forma unanime,
responderam que nao.

Nesse momento, Bento lembrou que havia uma criangca cadeirante em outra
turma, ela havia quebrado a perna e estava utilizando cadeira de rodas
temporariamente. Questionei se essa crianga conseguiria entrar na escola com a
cadeira, e as criangas afirmaram que sim. Em seguida, indaguei se ela conseguia
utilizar a rampa para se locomover, e novamente responderam sim.

No entanto, quando questionadas sobre a possibilidade de uma crianga com
cadeira de rodas permanecer na sala de aula, responderam: “Nao!”, reconhecendo a
limitagao do espaco fisico. Uma das criangas prop6s: “Sé se tirar a carteira”, sugerindo
espontaneamente uma adaptacio que tornaria 0 ambiente mais acessivel.

No decorrer da roda de conversa, questionei as criangas sobre seu
conhecimento em relagdo ao autismo, se conheciam alguma pessoa autista, a
resposta foi imediata e objetiva: “Tem a Luz e a Estrela”. Ao nomearem
espontaneamente colegas autistas, as criangas demonstram que essas presencgas
nao sao invisibilizadas no cotidiano. Ha reconhecimento, nomeacao e identificagao, o
que ja representa um passo importante na constru¢do de uma escola que reconhece
a pluralidade de seus sujeitos, ainda que possam ter ouvido dos adultos essa
explicagao.

Em seqguida, ao perguntar sobre a participagcdo da Estrela nas brincadeiras, a
resposta veio carregada de sensibilidade, “sim, do jeito dela”. Essa resposta revela
uma capacidade critica e propositiva, que emerge da vivéncia cotidiana e da
sensibilidade ao outro. As criancas demonstram compreender, mesmo que de forma
inicial, o que significa garantir o direito de estar, brincar e aprender com equidade.

Criancas pequenas, em geral, tem uma tendéncia natural a aceitar as
diferengas, quando crescem em ambientes inclusivos. Na infancia, as relagdes sociais
sdo formadoras de identidade e fundamentais para o desenvolvimento integral. O
contato com pares proporciona vivéncias que estimulam a sensibilidade social e o
reconhecimento da diferenca como parte da condicao humana. Para a crianga autista,
essa interacdo pode contribuir com o desenvolvimento de habilidades sociais,
linguagem e afetividade, desde que ocorra em um espago seguro, estruturado e

respeitoso aos seus ritmos e modos proprios de ser.
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Na tentativa de compreender como as criangas conceituam ou percebem o
tema “inclusao”, questionei se havia inclusdo no ambiente escolar. Inicialmente, elas
demonstraram nao compreender o termo. Para facilitar a compreensao, expliquei de
forma simples: “Incluir significa criar um ambiente que respeite as diferengas de todas
as pessoas, garantindo adaptagdes quando necessarias. Por exemplo, na
disponibilizacdo de rampas de acesso, banheiros adaptados e demais recursos que
assegurem a acessibilidade, possibilitando que todos possam circular com autonomia
e sentir-se acolhidos no espaco em que estdo inseridos”. Apds essa explicacao,
perguntei se acreditavam que esse tipo de ambiente existia na escola. A resposta foi
unanime: "Sim!".

Essa resposta demonstra que, mesmo sem dominar os conceitos académicos,
as criangas percebem o esforgo coletivo e institucional para acolher as diferencas e
proporcionar pertencimento. A percepcao infantil sobre a existéncia de inclusdo na
escola € construida a partir de experiéncias de convivio com colegas diversos,
observacao de atitudes dos adultos e, sobretudo, da sensagao de que ha espacgo para
todos.

Essa conversa evidencia como a infancia reconhece os sentidos da incluséo a
partir das relagdes humanas, e como a escola pode ser (ou nao) percebida como um
espaco justo e acolhedor. Nesse ponto, é fundamental considerar o que afirma
Mantoan (2006) ao defender que a incluséo vai além da presenca fisica de estudantes
com deficiéncia: trata-se de garantir a participacao ativa, o respeito a diversidade e a
reconstrugao coletiva do espacgo escolar.

A escola torna-se verdadeiramente inclusiva quando reconhece e valoriza as
diferentes habilidades e necessidades dos alunos ao longo do processo de ensino,
promovendo a participacédo e o desenvolvimento de todos por meio de métodos
pedagdgicos inovadores (Ropoli et. al., 2010). Para que a inclusao se efetive, é
fundamental investir na atualizagdo e no aprimoramento de conceitos, bem como na
redefinicdo e aplicagcdo de praticas educativas que atendam as especificidades de
cada estudante.

De maneira a estimular as criangas a refletirem sobre identidade, diversidade e
singularidade humana, perguntei se todas as pessoas sao iguais ou diferentes umas
das outras. Bento respondeu de forma simples, repetindo variagdes de cor: “Branco,
branco, branco, preto, preto, preto”. Esse comentario indica que a crianga conseguiu

evidenciar a complexidade da diversidade, reconhecendo que somos diferentes.
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Completei dizendo que somos diferentes também no jeito de ser, no pensar, no
tamanho e na cultura. Ressaltei que ha pessoas orientais, pessoas com corpos
variados — umas mais gordinhas, outras mais magrinhas, mais altas ou mais baixas
— e diferengas na maneira como vemos 0 mundo, 0 que evidencia a importancia de
intervengdes pedagogicas que ampliem esse olhar.

Perguntei ao grupo se conheciam pessoas autistas. O foco se desloca para a
neurodiversidade, destacando que o autismo é mais uma forma de ser, com formas
distintas de perceber e interagir com o mundo em relagdo a maioria. Bento diz: “A
Estrela, porque ela ndo sabe nada ainda”. Essa conversa revela como as criangas
estdo em processo de construgao de suas concepgdes sobre o outro e sobre a
diversidade. A fala de Bento, ao mencionar uma colega como “diferente” por “néo
saber nada ainda”, pode refletir uma percepc¢ao ainda limitada e influenciada por
expectativas de desempenho, mas também evidencia a importancia de intervencdes
pedagdgicas que ampliem esse olhar. A mediagao da pesquisadora foi essencial para
estimular a reflexdo e proporcionar as criangas um espago de escuta e dialogo
respeitoso.

Em continuidade, perguntei se todas as pessoas pensavam iguais e as criangas
responderam unanime: “N&o”. Isso indica uma consciéncia, mesmo que ainda
simpldria, de que cada pessoa tem um modo proprio de pensar. E sobre estudar em
um ambiente com diferengas, as criangas respondem que isso é “Legal!”. A visivel
aceitagao sugere abertura, curiosidade e apreciagao pela pluralidade.

Por fim, perguntei se a escola pode receber varias criangas diferentes e a
resposta foi afirmativa. Isso aponta para uma visao inclusiva e para a aceitagao de
que ambientes coletivos devem acolher diversidades de forma natural.

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade e
promovam a inclusdo esta diretamente relacionado a postura dos educadores e a
forma como conduzem as interagdes em sala. Como destacam Ropoli et al. (2010, p.
13), a inclusdo escolar demanda “a reorganizagéo do sistema educacional de modo a
garantir a participagao e o desenvolvimento de todos os estudantes, considerando
suas singularidades por meio de praticas pedagogicas inovadoras e flexiveis”.

A Estrela se retirou durante a roda de conversa, o que evidenciou a importancia
de retomar esse momento posteriormente, em uma situagcao que favorecesse seu

conforto e bem-estar.
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Diante do exposto, estabeleci contato com a mae da Estrela com o objetivo de
compreender quais estratégias pedagogicas poderiam ser adotadas para estimular o
interesse da criancga e favorecer sua participagao ativa nos momentos de dialogo com
a crianca. A mae compartiihou que Estrela apreciava musicas e historias,
especialmente as da Branca de Neve e Os Trés Porquinhos. Com base nessas
informacgdes, foram preparados fantoches dessas historias para criar uma abordagem
ludica e acolhedora, que incentivasse o engajamento da crianca.

Durante a conversa com a Estrela, foram utilizados os fantoches dos
personagens da histéria dos Trés Porquinhos. A crianga estava na sala de aula
acompanhada da professora de apoio e da colega Luz, que no momento estava
desenhando com canetinhas em uma folha sulfite, sentada em sua carteira. Iniciei a
contagdo da historia, integrando musica e movimentos com os fantoches, e convidei
Estrela a participar da brincadeira.

Durante a tentativa de dialogo, foi questionado a crianga se ela gostava da
histéria dos Trés Porquinhos e qual dos personagens ela preferia. Enquanto isso,
Estrela segurava as canetinhas nas méos e continuava pintando. Ao novamente ser
questionada sobre sua preferéncia, Estrela respondeu em inglés, apontando para as
cores das canetinhas que segurava.

No momento de interagao, foi proposta a crianca uma forma alternativa de
comunicagado por meio de gestos: combinando levantar o polegar indicaria uma
resposta afirmativa (“sim”) e abaixa-lo, uma resposta negativa (“ndo”). As perguntas
foram repetidas utilizando esse cdédigo combinado, e a crianga respondeu com o
polegar para cima, sinalizando concordancia. Estrela respondia algumas perguntas,
mas ndo todas, o que € absolutamente comum e esperado no desenvolvimento
infantil, especialmente em criangas que estdo em processo de aquisicdo de
linguagem.

Fiz duas perguntas: se ela gostava da escola e se gostava das professoras.
Estrela respondeu afirmativamente a ambas. Assim, essa simples declaracdo de
Estrela afirma que ela se sente vista, valorizada e conectada ao contexto escolar.
Esse é um forte indicio de que o ambiente educacional esta cumprindo um papel
fundamental: acolher, incluir e estimular o desenvolvimento integral de cada crianga.

Em seguida, foi mantido a contacdo de histéria com musica, com o objetivo de
promover a interagado. No entanto, percebi que a crianga demonstrava preferéncia por

permanecer em siléncio, concentrando-se nas canetinhas. Diante disso, foi respeitado
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seu desejo de permanecer quieta e finalizada a tentativa de interagao, preservando
seu espaco e momento de autonomia. Foi observado que Estrela se comunica de
maneira singular, utilizando o desenho, o canto e, em alguns momentos, o inglés.
Percebe-se que ha vinculo afetivo com a escola e os adultos do ambiente, embora
nem sempre consiga ou queira responder de forma direta.

Retomando a importancia de ouvir as criangas € uma ag¢ao fundamental para a
construcao de praticas pedagdgicas que respeitem a infancia como uma fase plena
de direitos, pensamentos, sentimentos e formas préprias de expressao. A escuta da
crianga, no contexto educacional, ndo deve se restringir a audicdo de falas verbais,
mas deve incluir também gestos, siléncios, desenhos, cantos, brincadeiras,
Tecnologia Assistiva’” e outras linguagens infantis.

Com base nos dialogos e observagdes apresentadas, é possivel retomar e
refletir sobre a importancia de escutar e dialogar com as criangas, conforme enfatizado
por diversos estudiosos mencionados neste trabalho. Essa pratica promove um
reconhecimento as criangas, lembrando que a infancia € uma construgao social. Ouvir
as criangas e valorizar suas opinides na Educacdo Infantil € fundamental para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica democratica, inclusiva e respeitosa.

A escuta das criangas reconhece a infancia como uma etapa singular da vida,
na qual os pequenos s&o sujeitos ativos na construcdo de conhecimento e
protagonistas de suas aprendizagens (Fernandes, 2003; Marchi, 2017).

O didlogo com as criangas revelou-se uma ferramenta poderosa para a
construgdao de uma escola verdadeiramente inclusiva, democratica e sensivel a

diversidade. As falas analisadas neste trabalho mostram que as criangas:

o Percebem a escola como espaco de afeto e pertencimento;
e Valorizam o brincar, a comida, os colegas e a aprendizagem,;
e Sao capazes de identificar barreiras fisicas e simbdlicas a incluséao;

« Demonstram empatia e abertura para a convivéncia com a diferenca.

7 Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagéo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social.
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Os dados revelaram que compreender uma pratica pedagdgica comprometida
com a inclusdo deve partir da escuta das criangas, do reconhecimento de seus
saberes e do convite a participacdo na transformacao do espaco escolar. Como
sujeitos ativos, elas tém muito a dizer e a ensinar sobre como construir uma escola
para todos, de acordo com os estudiosos Mantoan e Lanuti (2022).

Com esta investigagao, compreende-se que a crianga deve ser entendida como
um ser social e cultural, dotado de linguagem, pensamento e capacidade de
expressao. A escuta ativa é, portanto, uma forma de respeitar e promover essa
autonomia, permitindo que as experiéncias e sentimentos infantis orientem as acoes
pedagogicas (Fernandes, 2003). A escuta das opinides infantis contribui para o
fortalecimento da autoestima e para o desenvolvimento do senso critico desde os
primeiros anos (Marchi, 2017).

Contudo, ter empatia e dar importancia as opinides das criancas € uma das
bases da Sociologia da Infancia e da Educacéo Inclusiva, pois reconhece e valoriza a
diversidade, possibilitando que todos sejam sujeitos do processo educacional.
Quando a escola escuta, ela amplia seu entendimento sobre as necessidades reais
das criancgas, tornando-se capaz de promover a inclusdo em sua dimenséao plena, ndo
apenas fisica, mas social e pedagdégica (Mantoan, 2011).

Em suma, escutar as criangas e considerar suas opinides na Educacéao Infantil
nao deve ser compreendido como um ato meramente protocolar, mas como uma
pratica essencial para a construgdo de uma educagéo centrada no sujeito. Trata-se
de um compromisso com o respeito a diversidade, a promog¢ao da incluséo e a
valorizag&o da infancia como um tempo e espaco legitimos de produgao de saberes,
experiéncias e exercicio de direitos. Nesse sentido, Corsaro (2011) destaca a
importancia de reconhecer as criangas como agentes sociais competentes, capazes
de interpretar, resistir e contribuir ativamente para a cultura em que estao inseridas,

reforcando a necessidade de uma escuta sensivel e significativa por parte dos adultos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Chegando a trajetoria final, € importante rever os passos realizados durante o
percurso investigativo para que o leitor (a) possa refletir sobre o estudo abordado. A
presente pesquisa teve como objetivo geral perceber as experiéncias e percepgdes
das criangas com a inclusdo de uma criancga autista na Educacgao Infantil, em uma
turma de pré-escola municipal do interior paulista. Para tanto, a pesquisa de campo
propiciou uma investigagao a partir da observacéo do cotidiano escolar, percebendo
a maneira como criangas participam e reconhecem o processo de educacéo inclusiva
dentro das praticas pedagdgicas no ambiente infantil.

E importante salientar que a Educacdo Infantil constitui a primeira etapa da
Educacédo Basica, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB
— Lei n® 9.394/96), destinada as criangas de zero a cinco anos de idade. Essa etapa
organiza-se em duas modalidades: creche, voltada ao atendimento de criangas de
zero a trés anos, e pré-escola, direcionada as de quatro e cinco anos.

Na Educacéao Infantil, a crianga ndo é apenas receptora de conteudos, mas
protagonista de interacdes, aprendizagens e experiéncias. E nesse espaco que
emergem e se consolidam as chamadas culturas infantis, expressas por meio de
brincadeiras, linguagens préprias, modos de organizagdo e formas singulares de
compreender a realidade. Dessa forma, a escola torna-se um ambiente privilegiado
para que pesquisadores da Sociologia da Infancia observem como as criangas
constroem suas identidades, estabelecem vinculos sociais e elaboram sentidos sobre
o mundo. A Educacao Infantil assume papel central, uma vez que representa o
primeiro espaco institucionalizado de socializagdo, aprendizagem e convivéncia
coletiva fora do ambito familiar.

Historicamente, a Educacéao Infantil ndo priorizou a inclusdo de criangas com
necessidades especiais, independentemente da faixa etaria. Nas creches, voltadas
para criangas de 0 a 3 anos, o enfoque era principalmente na vigilancia, alimentagao
e higiene, sem ateng¢ao as diferencas individuais de desenvolvimento. Nos pré-
escolares, de 4 a 5 anos, a énfase estava na preparagao para o ensino fundamental,
com atividades padronizadas que nao consideravam singularidades ou barreiras de
aprendizagem. Somente nas ultimas décadas, com a ampliagao de politicas publicas
e a valorizagao da diversidade, a inclusdo comegou a ser incorporada de forma mais

consciente, buscando garantir que todas as criancas, em todas as fases da Educagao
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Infantil, tenham acesso a experiéncias de aprendizado adequadas as suas
necessidades e potenciais.

A experiéncia de acompanhar a rotina escolar das criangas permitiu acessar,
de forma sensivel e aprofundada, os multiplos aspectos que atravessam o processo
de inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e de seus pares.
As interacdes, ou a auséncia delas revelaram néao apenas tragos individuais, mas,
sobretudo, os efeitos das mediagdes (ou de sua falta) na construgdo de vinculos,
pertencimento e participagao social no ambiente escolar.

Na secao 2, denominada “Educacao Especial e Inclusiva no contexto das
Politicas Educacionais: avangos ou retrocessos?”, permitiu verificar as legislacdes e
documentos oficiais, para averiguar se o percurso de Educagédo Especial esta ao
caminho da inclusdo ou retrocedendo. Apontou a parte histérica que antecede a
inclusdo, para que fosse possivel compreender e refletir se houve avangos ou
retrocessos na histéria da Educacédo Especial e Inclusiva dentro do contexto das
Politicas Educacionais.

A analise historica e documental das politicas educacionais revelou avangos
significativos na Educacéo Especial e Inclusiva no Brasil, especialmente em termos
legais, embora ainda exista uma lacuna na implementacéo pratica desses direitos.
Observou-se que, embora a trajetoria legislativa tenha avangado com melhorias para
criangas e jovens com deficiéncia, muitos direitos previstos ainda n&o sdo plenamente
acessiveis a cidadania plena destes publicos.

Apesar dos avangos, os projetos de leis recentes como os Decretos n°
9.465/2019 e n°® 10.502/2020, que propunham a criagcéo de escolas e classes bilingues
e especializadas, suscitaram criticas de retrocesso, por estimular a segregacao de
estudantes com deficiéncia e contrariar os principios da inclusdo. Essas propostas
foram amplamente questionadas por organizagdes da sociedade civil e estudiosos da
area, sendo posteriormente revogadas, evidenciando o constante embate entre
modelos inclusivos e integradores/excludentes.

Esse confronto entre modelos de segregacgado e inclusao, evidenciado pela
suspensao judicial e a mobilizagdo de entidades da sociedade civil, reforca a
necessidade de refletir sobre o verdadeiro significado de uma educacgéo inclusiva —
que respeite as diferengas individuais e rompa concretamente as barreiras, ao invés
de criar sistemas paralelos. Apesar dos avangos legais, a conclusao é clara: o

entendimento de inclusdo deve transcender o papel interpretativo da lei e se
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concretizar na pratica escolar, social e institucional, garantindo acessibilidade,
autonomia e a efetiva exigéncia de direitos pelas pessoas com deficiéncia.

Sobre a secao 3, “Educacéo Especial na perspectiva inclusiva e o Transtorno
do Espectro Autista”, foi dividida em duas subsecdes, a primeira intitulada “Um olhar
significativo para a Educacdo Inclusiva” mostrou sobre o significado de incluir de
acordo com o processo de inclusdo em escolas regulares/comuns ao receber o
publico-alvo da Educacao Especial. Além disso, observou-se como os profissionais,
familiares e as Politicas Publicas devem se posicionar com o desenvolvimento escolar
dessas criangas e jovens, para proporcionar uma educacgao de qualidade e acesso a
todos com equidade, respeitando as singularidades de cada um.

A proxima subsecao: “Transtorno do Espectro Autista (TEA): estratégias para
lidar com as criangas da educacao infantil”, descreve o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), com foco em aspectos relacionados ao comportamento, formas de tratamento
e concepgdes baseadas nos Modelos Médico e Social da deficiéncia que refuta
normas restritivas que excluem formas diversas de ser, impondo a divisdo entre
“‘normal” e “anormal”. Propde, em vez disso, um apoio que valorize todas as maneiras
legitimas de interagir, reconhecendo que a diversidade é parte fundamental da
educacao inclusiva. Buscando compreender como cada modelo interpreta o TEA e
quais implicacdes essas perspectivas trazem para a compreensao e a intervengao
junto as pessoas que apresentam esse transtorno.

Em sintese, a discussao da secéao 3, indica que, embora haja uma estrutura
legal e potente em favor da inclusdo de criangas com TEA em escolas comuns, o
caminho para uma inclusdo efetiva passa por transformacido real nas praticas
educativas: envolve capacitacdo continuada dos professores, equipes
interdisciplinares (incluindo acompanhante especializado ou terapéutico quando
necessario), engajamento familiar e ambientais que respeitem a neurodiversidade. A
educacéo inclusiva ndo pode ser apenas acesso fisico, devendo significar também a
participagéo verdadeira, protagonismo e desenvolvimento integral de cada aluno com
TEA.

Na secdo 4, “Sociologia da Inféancia e suas contribuicdes na pesquisa com
criancas” dividida em duas subsecdes, sendo a primeira: “Valorizar e reconhecer a
infancia” pontuou as diferentes concepcbdes sobre a infancia, enfatizando as
contribuicdes da Sociologia da Infancia para o reconhecimento da crianga como

sujeito social e cultural ativo. Destacando, nesse contexto, a importancia de considerar
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as opinides das criangas na producado do conhecimento sobre suas experiéncias e,
especialmente, no contexto da Educacdo Infantil, em que a escuta sensivel se
apresenta como eixo estruturante das praticas pedagogicas.

A Sociologia da Infancia oferece uma contribuicdo essencial para a construgéo
de uma nova compreensado sobre a infancia, que rompe com os paradigmas
tradicionais e reconhece as criangas como sujeitos sociais, culturais e historicos. Esse
olhar é imprescindivel para o delineamento de politicas publicas e praticas
pedagogicas que assegurem os direitos das criangas e favorecam seu pleno
desenvolvimento.

Compreender a infancia como categoria social e estrutural implica, também, em
repensar a forma como as instituicées e os adultos se relacionam com as criancas. A
Educacao Infantil, nesse cenario, assume papel estratégico na promogédo de uma
cultura de participacdo, respeito e valorizacdo da infancia em sua diversidade e
complexidade. A escuta qualificada, a participacao efetiva das criangas e o
reconhecimento de sua agéncia sao condi¢des indispensaveis para que se construa
uma educacao verdadeiramente inclusiva e democratica.

A subsecao seguinte, nomeada: “A importancia de ouvir as criangas e a
observagao participante”, aborda sobre a escuta qualificada das criangas e o uso da
observagédo participante como metodologia, que se destacam como estratégias
fundamentais para pesquisas na Educacdo Infantil. Considerar as criangas como
sujeitos sociais ativos representa um avango teorico e ético nas ciéncias humanas,
rompendo com a visao tradicional que as tratava apenas como objetos de estudo.

Ao participar do cotidiano das criangas, o pesquisador estabelece vinculos que
possibilitam a construgao de um conhecimento mais sensivel e contextualizado. Essa
proximidade permite evitar interpretagcdes adultocéntricas e amplia a compreensao
dos significados que as criangas atribuem as suas experiéncias. A escuta e a
observacao tornam-se, assim, atos éticos e politicos, que reconhecem as criangas
como sujeitos de direitos e contribuintes legitimos no processo de produgao do saber.

Na secdo 5, “Conhecendo o terreno: perfil da turma e da escola”, foram
apresentadas a metodologia e a técnica de pesquisa adotadas, o perfil da escola e da
turma participante com a descrigédo da rotina e da investigagdo em campo. A pesquisa
foi caracterizada pela adogdo de uma abordagem qualitativa na percepgdo da
compreensao das criangas da pré-escola municipal do interior paulista sobre o

processo de inclusdo escolar no contexto da Educacao Infantil, sendo utilizada a
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técnica de observagao participante, a partir do olhar da pesquisadora, criangas e
professoras.

No ambiente de Educacéo Infantil investigado, constatou-se que o profissional
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) atua de forma restrita ao
contraturno, exclusivamente na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). N&o foi
identificado o acompanhamento desse profissional na sala de atividades comum
frequentada pela crianca atendida, tampouco em outras turmas do espaco infantil.
Essa pratica revela uma limitacdo no processo de inclusdo, uma vez que a auséncia
do profissional no contexto cotidiano da sala comum reduz as possibilidades de apoio
pedagogico efetivo, de mediagdo das interagdes sociais e de promogdo da
participacao plena da crianga nas atividades coletivas.

O espacgo escolar foi identificado uma estrutura fisica ampla e diversificada,
capaz de atender adequadamente as necessidades pedagdgicas e de socializagao de
criangas de 4 a 5 anos. Possui espacos enriquecidos, como gramado, brinquedos
ludicos e um jardim sensorial que favorecem o desenvolvimento integral dos alunos.
A instalagao da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), climatizada e
equipada, reforca o compromisso da instituicdo com a inclusdo e a qualidade do
atendimento aos alunos com necessidades especiais.

No entanto, persistem desafios relevantes: a auséncia de infraestrutura
acessivel nos banheiros infantis, além de banheiros de banho em condi¢des
inadequadas, evidencia deficiéncias na acessibilidade e manutengcao do ambiente
escolar. Outro ponto a ser aprimorado € a participacao familiar, que embora presente
por meio de reunides e eventos, ainda carece de maior frequéncia e efetividade para
consolidar a parceria escola—familia.

Em termos de recursos humanos, o quadro de funcionarios € amplo e
diversificado: com diretorias, professoras, equipe de apoio, merendeiras, auxiliar e
estagiarias, refletindo a estrutura necessaria para o atendimento das turmas, inclusive
com o suporte especializado quando demandado.

Dessa forma, a instituigao infantil revela-se bem organizada, com forte potencial
pedagdgico e sensorial, bem como empenhada na inclusdo e na interagdo com as
familias. Para alcancar um nivel ainda mais elevado de qualidade, € imprescindivel
investir na acessibilidade dos espacgos sanitarios e fortalecer as estratégias de

engajamento familiar. Essas melhorias consolidardo o ambiente infantil como um
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espaco acolhedor, democratico e inclusivo, alinhado aos objetivos de
desenvolvimento integral da criancga.

A Ultima subsecdo apresentou a investigagdo intitulada “Em campo:
observando e escutando as criangas”, na tentativa de mostrar o ambiente escolar na
fase de Educacado Infantil e o desenvolvimento da investigagdo em campo, que
propiciaram atingir dois objetivos especificos: “Entender o que as criangas na fase da
Educacao Infantil compreendem por Educacao Inclusiva” e “Perceber como ocorre a
Educacao Inclusiva no contexto da Educagéo Infantil”.

Ressaltando que a inclusdo escolar € um principio basico da educacéao
contemporanea, especialmente no contexto da Educacdo Infantil, em que o
acolhimento, a escuta e o respeito as individualidades devem permear todas as
praticas pedagodgicas. A secédo propds a refletir sobre a vivéncia de uma crianga
autista, inserida em uma turma da Educacao Infantil, sobre os comportamentos e
opinides de todas as criangas da turma sobre a Educagao Inclusiva com foco nas
praticas observadas, nos desafios enfrentados e nas possibilidades de promocao de
uma escola mais acolhedora e equitativa.

As visitas tiveram a duragao de quatro semanas, entre o més de margo e abril
do ano de dois mil e vinte e quatro. O diario de campo néo foi apresentado devido a
complexidade e extensao das anotagdes. Ainda assim, este trabalho foi construido
com base em observagdes detalhadas, experiéncias vivenciadas e registros pessoais,
garantindo a validade das reflexdes e analises. Assim, a auséncia do diario néao
compromete a integridade do estudo, pois os dados foram organizados e
sistematizados ao longo do texto. Foram realizadas anotagdes, registros de gravagdes
e fotos durante a observacéao participante na institui¢cao infantil, propiciando momentos
de didlogos com as criangas e professoras que contribuiram para a analise pautada
nas questoes reflexivas com base nos principios abordados neste trabalho.

As observagdes revelaram que, em algumas vezes, houve falta de estratégias
adultas deliberadas para incentivar a participacdo de Estrela em momentos como o
parque e as refeigdes, o que pode, mesmo que indiretamente, reforgar barreiras
sociais, inclusive barreiras atitudinais provocadas também pela falta de formacéao. Por
outro lado, a postura empatica e flexivel das professoras mostrou que pequenas
agdes, como a antecipagao da rotina, o uso de recursos visuais, linguagem clara e
escuta ativa, fazem uma diferenca significativa na promogao da inclusdo e do bem-

estar da crianga.
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A analise destacou ainda a importancia da parceria entre escola e familia,
elemento fundamental para o avango no processo de socializagdo e desenvolvimento
de criancas com necessidades especificas. Os relatos da mae de Estrela e as
percepgdes das professoras reforcaram que a inclusdo nao € um evento pontual, mas
um percurso continuo, que exige formagao, escuta, paciéncia e compromisso com a
singularidade de cada crianga.

Com base nos pressupostos da Sociologia da Infancia, reafirma-se que as
criangas sao sujeitos ativos, com direito a participacéo, ao afeto e ao pertencimento.
Desde a Educacao infantil, a escola enquanto espaco privilegiado de convivéncia deve
promover ambientes nos quais as diferengas sejam reconhecidas e valorizadas como
parte fundamental da experiéncia coletiva. Além disso, as criangas demonstraram
capacidade de perceber e refletir sobre a diversidade, revelando que a convivéncia
desde cedo contribui para a construcdo de um ambiente mais empatico e inclusivo.

Outro aspecto relevante foi a escuta ativa das criangas, promovida por meio de
roda de conversa e outras estratégias ludicas. Essa escuta revelou que, mesmo em
tenra idade, as criangas sdo capazes de perceber e refletir sobre as barreiras e
poténcias do ambiente escolar, e sabem lidar com as diferengas e singularidades de
cada pessoa, compreendem e reconhecem que a verdadeira barreira nao esta nos
individuos, mas sim no meio em que convivem. Suas falas demonstraram
sensibilidade as diferengas e um entendimento espontaneo de que a inclusao é parte
natural e necessaria da convivéncia. Essas percep¢des reforcam a ideia de que a
infancia € um tempo de formacao ética, relacional e afetiva, no qual a diversidade deve
ser celebrada e ndo apenas tolerada.

Com base nos dialogos e nas observagdes compartilhadas, € evidente que
ainda ha uma necessidade de desenvolver a escuta ativa por parte dos adultos no
ambiente escolar. Os dialogos demonstram que, embora ja existam interacdes, faltam
espacos estruturados para que as criangas expressem suas ideias e opinem sobre a
rotina e as atividades. Isso refor¢a a importancia de incorporar praticas que valorizem
a voz infantil no planejamento pedagdgico. Escuta diaria, um olhar atento, sensivel ao
que elas produzem, as suas manifestacoes.

E importante retomar o crescimento construido ao longo desse percurso, pois
iniciei o processo investigativo movida por inquietagbes pessoais, enquanto mae de
uma crianga autista e professora da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental |.

Nesse trajeto, fui me constituindo pesquisadora, adquirindo novos conhecimentos,
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ressignificando minhas praticas e ampliando meu olhar sobre a inclusdo escolar,
agregando experiéncias como mae, professora e pesquisadora.

Estar no ambiente da Educacao Infantil como pesquisadora possibilitou-me
desenvolver novas estratégias e cultivar um olhar mais atento e sensivel ao ouvir as
criangas. Além disso, ao aprofundar-me nos documentos legais, na trajetéria histérica
da Educacéo Especial na perspectiva inclusiva e no papel do (a) professor (a) do AEE,
ampliei minha compreenséao sobre os estudos investigados e fortaleci minha formagao
tedrica e pratica nesse campo.

A partir dessa investigacdo, emergiram novas questdes de pesquisa
relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), tais como: de que
maneira a documentacao da escola prevé a oferta do AEE? E como o (a) professor
(a) responsavel por esse atendimento acompanha o processo de inclusdo das
criangas atendidas? Tais indagag¢des abrem possibilidades para pesquisas futuras,
contribuindo para o aprofundamento da compreensao sobre a efetivacao das praticas
inclusivas no contexto escolar.

Para finalizar, este trabalho reafirma que a inclusdo ndo € uma meta estatica,
mas um percurso continuo. N&o se trata somente de integrar criangas com deficiéncia,
mas de transformar a pratica educativa em todos os seus aspectos, sensivel a
diversidade, responsiva as necessidades de cada crianga e sustentada por uma
escuta genuina. Somente assim a Educagao Infantil cumprira seu papel de promover
uma socializagao rica, equitativa e verdadeiramente inclusiva, capaz de reconhecer e
valorizar a pluralidade desde o inicio da educagao escolar.

Com a pesquisa, espera-se que este estudo contribua para a compreensao da
visdo de educadores, gestores, funcionarios da escola, familiares e criangas a respeito
das diversidades presentes na escola e na sala de aula. Busca-se garantir a todas as
criangas, independentemente de suas condicdes, o direito de aprender, brincar e
conviver com dignidade e respeito. Reafirma-se, ainda, que a escuta das criangas n&o
deve ser tratada apenas como instrumento metodolégico, mas como principio ético
indispensavel ao desenvolvimento de praticas pedagodgicas que respeitem e valorizem
a singularidade de cada sujeito. Essas reflexdes sobre o processo de inclusdo escolar
consideram as experiéncias de criangas e adultos em suas vivéncias no contexto da

Educacao Infantil.
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