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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo a atuacdo de Psicologos (as) Escolares e
Educacionais das institui¢fes publicas de ensino fundamental e médio de Mato Grosso do Sul
no enfrentamento as situacdes de violéncia manifestas na escola. O cenéario atual suscita a
preocupacao que ha tempos inquieta estudiosos e pesquisadores de todo o0 mundo: como lidar
com a questdo da violéncia no ambiente escolar? Pode-se entender com base nos pressupostos
da Psicologia Historico-Cultural que a violéncia, da forma como se apresenta hoje ndo é da
escola, mas nela se manifesta. Tal manifestacdo pode atingir a todos que estao na atividade de
ensino ou os que trabalham em prol de sua realizacdo. Nesse cenério, a psicologia escolar é
chamada a contribuir e a propor alternativas ao seu enfrentamento. Com base nesse problema,
elencou-se como objetivo geral investigar a concep¢do de Psicologos (as) de um projeto de
correcdo de fluxo acerca da atuacdo da Psicologia Escolar e Educacional e analisar as praticas
utilizadas por estes profissionais frente as demandas de violéncia que se manifestam na escola.
Como objetivos especificos arrolou-se compreender o contexto histérico da atuacdo da
Psicologia Escolar e Educacional e as praticas deste campo na atualidade; realizar um
levantamento das producdes cientificas buscando producdes a respeito da atuacdo da Psicologia
Escolar e Educacional no enfrentamento a violéncia na escola; conhecer as ferramentas
utilizadas pelos psicélogos escolares no enfrentamento a violéncia; discutir elementos tedrico-
metodoldgicos para a atuacdo do psicologo escolar frente a violéncia na escola. Utilizou-se
como instrumentos de pesquisa empirica questionario e entrevista semiestruturada, ambos na
modalidade virtual, com Psicélogos (as) Escolares e Educacionais que atuam no Projeto
Avango do Jovem na Aprendizagem-AJA-MS. Do total de 51 profissionais vinculados ao
projeto, 27 responderam ao questionario e 05 participaram da entrevista semiestruturada. A
andlise dos dados foi realizada a partir dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, teoria
organizada a partir do materialismo histérico-dialético. Nesta analise, percebeu-se que a
maioria dos profissionais participantes, de um modo geral, apontam na dire¢do de uma atuacéao
critica em Psicologia Escolar e Educacional por evidenciarem ag¢fes que rompam com as
ideologias positivistas, com vistas a qualidade do processo educativo e a transformacao de
realidades. Contudo, em relacdo a atuacdo frente as demandas de violéncia na escola, pode-se
concluir que os profissionais da Psicologia Escolar e Educacional participantes dessa pesquisa
mantém-se reproduzindo uma condic¢do clinico-individualizante por meio da énfase em
aspectos particulares dos individuos, sinalizando assim uma auséncia de compromisso com a
condicdo multideterminada das circunstancias nas quais os individuos se humanizam. E
possivel concluir que as explicacdes dadas a violéncia que se manifesta no espacgo escolar ainda
esbarram na limitacdo das considerac@es individuais e psicologizantes.

Palavras-chave: Atuacdo do (a) Psicdlogo (a). Projeto AJA/MS. Violéncia na Escola.



ABSTRACT

This dissertation has as its object of study the performance of School and Educational
Psychologists from public elementary and high school institutions in Mato Grosso do Sul in
dealing with situations of violence manifested at school. The current scenario raises the concern
that has long worried scholars and researchers around the world: how to deal with the issue of
violence in the school environment? Based on the assumptions of Historical-Cultural
Psychology, it can be understood that violence, in the way it is presented today, does not belong
to the school, but is manifested in it. Such a manifestation can reach everyone who is in the
teaching activity or those who work towards its realization. In this scenario, school psychology
is called upon to contribute and propose alternatives to its confrontation. Based on this problem,
the general objective was to investigate the conception of Psychologists (as) of a flow correction
project about the performance of School and Educational Psychology and to analyze the
practices used by these professionals in the face of the demands of violence that manifest
themselves in school. As specific objectives, it was listed to understand the historical context
of the performance of School and Educational Psychology and the practices of this field today;
to carry out a survey of scientific productions seeking productions regarding the performance
of School and Educational Psychology in confronting violence at school; to know the tools used
by school psychologists to face violence; discuss theoretical-methodological elements for the
performance of the school psychologist in the face of violence at school. Questionnaires and
semi-structured interviews were used as instruments of empirical research, both in virtual mode,
with School and Educational Psychologists who work in the Project Advancement of Youth in
Learning-AJA-MS. Of the total of 51 professionals linked to the project, 27 answered the
questionnaire and 05 participated in the semi-structured interview. Data analysis was carried
out from the assumptions of Historical-Cultural Psychology, a theory organized from the
historical-dialectical materialism. In this analysis, it was noticed that most of the participating
professionals, in general, point towards a critical action in School and Educational Psychology
because they evidence actions that break with positivist ideologies, with a view to the quality
of the educational process and the transformation of realities. However, in relation to acting in
the face of demands for violence at school, it can be concluded that the professionals of School
and Educational Psychology participating in this research keep reproducing a clinical-
individualizing condition through an emphasis on particular aspects of individuals, thus
signaling an absence of commitment to the multidetermined condition of circumstances in
which individuals humanize themselves. It is possible to conclude that the explanations given
to the violence that manifests itself in the school space still come up against the limitation of
individual and psychologizing considerations.

Keywords: Performance of (a) Psychologist (a). AJA/MS Project. Violence at School.
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NOTAS INTRODUTORIAS: APRESENTACAO ACADEMICAS®

As notas relacionadas para apresentacdo desta dissertacdo decorrente do processo de
mestrado versam, antes de tudo, sobre minha trajetoria pessoal no campo da pesquisa. Aqui,
reino alguns elementos de minha caminhada académica que culminaram no material
apresentado e, principalmente, que contribuiram para o meu processo de formacdo como
pesquisadora em nivel de mestrado e como Psicologa Escolar e Educacional.

A iniciacdo a pesquisa e minha insercdo no campo cientifico decorrem de investimentos
empreendidos no decorrer da minha atuacgdo profissional junto & Coordenadoria de Psicologia
Educacional da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, no acompanhamento
e monitoramento do trabalho dos (as) Psicélogos (as) Escolares e Educacionais do Projeto AJA
ao longo dos ultimos cinco anos, e esté intrinsecamente relacionada aos estudos desenvolvidos
no Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia e Educacdo (GEPPE-UFMS), coordenado pela
Prof2. Dr2, Sonia da Cunha Urt.

Contudo, meu apreco pelo problema da pesquisa, qual seja a violéncia que se manifesta
na escola, teve inicio bem antes de eu tratar do tema no contexto da academia, acredito que
tenha relagdo com minha histéria pessoal. Morei em um bairro periférico, com alto indice de
violéncia, sempre permeado pelas mazelas sociais e cursei a educacao basica na escola publica
daregido. Dessa forma, experienciei as mesmas dificuldades que ainda hoje os alunos do ensino
publico enfrentam para acessar as universidades publicas - federais ou estaduais.

Neste contexto, ndo tive muitas opc¢des a ndo ser tentar ingressar em instituicdes de
educacdo superior privada. Por meio do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior -FIES, programa do Ministério da Educacdo do Brasil, criado em 1999, iniciei a
graduacdo em Psicologia, no ano de 2003, na Universidade para o Desenvolvimento do Estado
e da Regido do Pantanal - UNIDERP. Compreendo que minha entrada na universidade so foi
possivel em razdo do movimento de expansdo do ensino superior brasileiro que possibilitou a
insercdo neste nivel de ensino de estudantes pertencentes a grupos antes pouco presentes na
educacéo superior, COmo em meu caso.

Assim, ao chegar a universidade conheci a Psicologia de raizes positivistas, uma
tradicdo nos cursos brasileiros de formacgéo de psicologos, e me deparei com teorias que nos

foram apresentadas como verdades absolutas e inquestionaveis, sem um contraponto critico e

3 Nesta nota introdutéria utilizo a primeira pessoa do singular para as referéncias pessoais.



sem maiores reflexdes, fui conduzida por este caminho deveras sedutor, de empoderamento do
profissional de psicologia. No entanto, ao concluir a graduagéo e me langar no mercado de
trabalho percebi que os desafios impostos para execucdo de uma pratica com enfoque
basicamente clinico seriam muitos, considerando minha condi¢do econdémica, nao dispunha de
recursos financeiros para montar um consultério, por exemplo.

Foi entdo que fui a procura de emprego e encontrei uma oportunidade na Secretaria de
Assisténcia Social junto ao Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS.
Os atendimentos nesta unidade publica de Protecdo Social Especial de média complexidade sao
relacionados as situacBes de violagdo de direitos, tais como violéncia intrafamiliar, abuso e
exploracdo sexual, situacdo de rua, cumprimento de medidas socioeducativas em meio aberto
por adolescentes em conflito com a lei, trabalho infantil, contingéncias de idosos e pessoas com
deficiéncia em situacdo de dependéncia com afastamento do convivio familiar e comunitario,
discriminacgdo em decorréncia da orientacdo sexual e/ou raga/etnia, dentre outros, realidade bem
distante daquela apresentada na universidade.

Trabalhei neste local especificamente com o Servico de Medidas Socioeducativas em
Meio Aberto. Neste contexto, comecei a ter contato com os fendmenos sociais que perpassam
0s sujeitos que chegam ao CREAS, fendmenos estes que ndo sdo prerrogativas de populacdes
pobres, mas a exclusdo social e/ou a vulnerabilidade social esta presente nas muitas histérias
que se ouvem nos CREAS.

Foi uma experiéncia marcante e transformadora que contribuiu muito para a minha
formacédo profissional. Dessa maneira, engajei-me em diferentes iniciativas voltadas as criancas
e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade, buscando compreender a fundo um contexto que
ndo conhecia e procurava entender qual seria a contribuicdo da psicologia nesse segmento,
dentro de um trabalho de natureza interdisciplinar, intersetorial e interinstitucional. Foram
diversos os desafios neste caminho.

As parcerias com instituicdes que compdem o Sistema de Garantia de Direitos da
crianca e do adolescente e a apropriacdo da legislacdo pertinente aos temas foram muito
significativas em minha trajetéria. Em 2014, por meio de meu envolvimento e atuacao nesta
area, fui convidada pelo Juiz titular da vara da infancia a época, para compor a recém criada

equipe do programa Justica Restaurativa na Escola®*, que atenderia casos de violéncia manifesta

4 O programa Justica Restaurativa na Escola é uma parceria do Tribunal de Justica de Mato Grosso do Sul e a Secretaria de
Estado de Educacédo de MS, firmado por meio do Acordo de Cooperagdo Técnica n° 03.049/2016, tem como objetivo prevenir
e resolver os conflitos no espago escolar, fomentar o exercicio do didlogo respeitoso entre os atores educacionais, estimular a
vivéncia de valores e o desenvolvimento integral dos estudantes



no ambiente escolar, visando a resolugdo pacifica dos conflitos e evitando, assim, a
judicializacdo das condutas dos estudantes.

Passei, por conseguinte, a desenvolver um trabalho mais préximo as escolas da Rede
Estadual de Ensino em Mato Grosso do Sul e, neste curso, encontrei diversas situaces que
escancararam as desigualdades vividas na sociedade de classes, dentre elas a grande polémica
que tomava conta do contexto social na época, a violéncia nas escolas, inclusive sendo muito
explorada pela midia.

Esta experiéncia impulsionou-me na busca por explicagdes sobre as causas da violéncia
no ambiente escolar e algumas reflexdes criticas sobre a forma de resolucdo de conflitos neste
contexto. Permaneci no programa até meados de 2016, quando, por uma decisdo politica, 0
programa sofreu solucdo de descontinuidade, impedindo profissionais contratados para exercer
tais funcoes.

Depois de ser demitida da funcdo, fiquei alguns meses desempregada, arrisquei 0
aluguel de um espaco para desenvolver praticas clinicas a fim de gerar renda para as despesas
familiares. No mesmo ano, fui trabalhar como professora convocada na Secretaria de Estado de
Educacao, para exercer a funcao de psicologa educacional do érgéo central, junto ao projeto de
correcdo de fluxo, curso AJA-MS, onde me encontro até o presente momento.

As atividades desenvolvidas com os psic6logos demandam questdes que sempre me
provocaram inquietacdes. A participacdo no GEPPE proporcionou o aprofundamento na teoria
critica em psicologia escolar, onde fui apresentada a Psicologia Historico-Cultural, que sé
conheci na graduacdo superficialmente, o que me impulsionou a novas reflexdes sobre o
processo educativo e o interesse pela pesquisa. Minha relagdo com atores diversos e em
entidades da sociedade civil, no campo da defesa de direitos de criancgas e adolescentes e o foco
dado aos temas a ela relacionados também contribuiram para essa mudanca de visdo sobre 0s
fendmenos escolares.

Ingressei em 2020 no mestrado do Programa de Po6s-Graduacdo em Psicologia da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e, no &mbito académico, sentimos muito o impacto
da desoladora pandemia, decretada em 11/03/2020° pela Organizacdo Mundial de Salde
(OMS), cujo primeiro caso no Brasil foi confirmado em 26/02/2020, que mudou a vida de
muitas pessoas pelo mundo todo. Em meio a um mestrado pandémico, vi-me desafiada a
desempenhar os diferentes papéis sociais simultaneamente, uma exacerbada demanda de

energia e a necessidade de reorganizagao pessoal.

5 www.gov.br
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Pelo meu pouco conhecimento do campo de pesquisa, ndo sabia ao certo qual seria meu
objeto de estudo, qual direcdo tomar, qual caminho seguir. Meu projeto inicial, aprovado no
processo seletivo, foi pesquisar sobre a Justica Restaurativa na escola, ou seja, meu interesse
foi compreender as violéncias que se manifestam na escola ou questdes relacionadas a violagdo
de direitos de criangas e adolescentes. Apds o0 ingresso no programa, por meio das disciplinas
e orientacdes, meu projeto de pesquisa foi se delineando, como consta neste relatério.

Enfim, como ndo poderia deixar de ser, todo esse percurso ndo foi facil, o periodo
pandémico, o qual ainda estamos vivenciando no momento da escrita desta dissertacdo, e que
ceifou mais de 600 mil vidas somente no Brasil, trouxe intempéries, angustias e desafios
diversos a toda a humanidade. Contudo, neste cenario, vejo-me com um importante caminho
trilhado em busca de ferramentas que podem ser usadas como lente interpretativa da realidade

social, com vistas a emancipacdo humana.

“Somos o que fazemos, mas somos, principalmente, o que fazemos para

mudar o que somos.”

Eduardo Galeano.



1. INTRODUCAO

A corrente impetuosa é chamada de violenta.

Mas o leito do rio que a contém

Ninguém chama de violento.

A tempestade que faz dobrar as bétulas

E tida como violenta; E a tempestade que faz dobrar
Os dorsos dos operarios na rua?

Bertold Brecht

A Psicologia Escolar e Educacional é um campo de conhecimento que, por meio de seu
arcabouco tedrico-metodoldgico, visa contribuir com o processo de escolarizacdo, tendo um
olhar para o contexto sdcio-politico-cultural em que estdo inseridos 0s processos educativos,
incorrendo em um trabalho direcionado para todos os atores educacionais. Nesse percurso,
diferentes demandas do cotidiano escolar surgem a esses profissionais.

A escola, ambiente proficuo para interacbes sociais e para as mais diversas
manifestacdes, € a instancia socializadora do conhecimento historicamente acumulado e tem
como finalidade promover o desenvolvimento integral dos individuos como possibilidade
emancipatoria do sujeito. Conforme afirma Saviani (2003, p. 21): “o trabalho educativo ¢ o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Em que pese a natureza e a especificidade da educacéo, ainda hoje se convive com sérios
problemas nessa area que incidem em dificuldades no processo educativo, como exemplo as
situacdes de violéncia que se manifestam na escola. Os numeros apresentados no ultimo Atlas
da Violéncia no Brasil (2020) mostram que 30.873 jovens foram vitimas de homicidios no ano
de 2018, o que significa uma taxa de 60,4 homicidios a cada 100 mil jovens e 53,3% do total
de homicidios do pais.

No Brasil, os homicidios séo a principal causa de mortalidade de jovens (pessoas entre
15 a 29 anos). Esse fato mostra o lado mais perverso do fenédmeno da mortalidade violenta no
pais. Os dados suscitam uma preocupacao que ha anos permeia 0 contexto educacional e
refletem na pratica de profissionais que atuam na Educacdo Basica.

Dados da crescente violéncia, em suas diferentes formas, precisam ser analisados e
considerados na elaboracéo de estratégias de enfrentamento a essa mazela social que acaba por
atingir a todos, mas principalmente as classes menos favorecidas, tidas muitas vezes a sua
condicdo socioecondmica como a raiz do problema. Vale ressaltar que a violéncia, na forma

como se apresenta hoje ndo € restrita a escola, mas nela se manifesta como em outros espacos
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e agrupamentos sociais, considerando que o ser humano se relaciona, participa também de
instituicdes e realiza outras atividades.

Antes da suspensdo das aulas presenciais provocada pela pandemia da COVID-19, a
frequéncia de noticias relacionadas as situacdes de violéncia era alta e preocupante, como
apontam os dados da pesquisa do Sindicato de Especialistas de Educacéo do Magistério Oficial
do Estado de Sao Paulo- UDEMO, intitulada Violéncia nas escolas, os resultados apontam que
84% dos professores ja sofreram algum tipo de violéncia. Contudo, essa situacao parece nao ter
desaparecido com as estratégias de ensino remoto, pode-se dizer que ela tomou outras formas,
sendo notdria, por exemplo, sua manifestacdo nas redes sociais, envolvendo estudantes e
professores.

Com base no exposto, pode-se dizer que a violéncia acaba por atingir a todos que estao
na atividade de ensino ou que trabalham em prol de sua realizacdo, como também os que se
constituem como publico alvo. Assim, questionamentos de como fazer, o que fazer e a quem
recorrer surgem tambem entre os atores educacionais e, neste contexto, a Psicologia Escolar e
Educacional é interpelada a contribuir e a propor alternativas ao seu enfrentamento.

A hipotese inicial é que a violéncia vem sendo tratada nas escolas de maneira
individualizante e, pode-se dizer que, culpabilizar o estudante como sendo dotado de uma
personalidade violenta seja resultado de explicagdes reducionistas e direcionadas por questdes
ideoldgicas que desconsideram os fatores sociais envolvidos na complexidade da manifestacdo
da violéncia. Esta explicacdo também se estende como uma justificativa para as diversas
mazelas sociais.

Dessa forma, o contexto escolar requer atencao dos profissionais da Psicologia Escolar
e Educacional, visto que as intervengdes neste espago supdem a compreensdo dos fatos intra e
extraescolares que engendram os fenémenos.

Vinculada a atuacdo do (a) psicélogo (a) escolar estd a expectativa do fazer clinico na
educagdo e o papel do psicélogo como “resolvedor de problemas”, enviesados por uma visao
liberal e ideologizada de individuo e de educacéo, que tem suas raizes na génese da Psicologia.
Essa expectativa ainda hoje é recorrente e um desafio para a atuacao profissional, pois se espera
proposituras frente a demanda por entenderem a psicologia como a ciéncia que se limita ao
estudo dos comportamentos considerados “normais” e "patoldgicos".

Este cenario conduz, muitas vezes, a limitacio da atuagéo profissional a fungéo inicial
da psicologia na educagéo, que tinha como foco o comportamento do estudante, ou seja, uma

psicologia do escolar, conforme descrevem Meira e Antunes (2003).
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No entanto, os estudos realizados por autores de uma concepcao critica de Psicologia,
que rompe com a posicdo ideoldgica da psicologia de traduzir desigualdades socialmente
produzidas em problemas individuais, e compromete-se com a transformacéo social e com o
processo de humanizacgéo dos individuos, defendem que os (as) psicologos (as) que atuam no
contexto escolar podem desenvolver agdes criticas que busquem o enfrentamento de situacdes
naturalizadas neste ambiente, superando explicagcbes que culpabilizam ora estudantes, ora
familiares, ora professores (FACCI, 2004).

O entendimento de uma psicologia critica também é apresentado por autores que
trabalham a partir de estudos empreendidos pela Psicologia Historico-Cultural. A esse respeito,
a atuacao critica do (a) psicologo (a) escolar precisa retirar o carater patolégico da analise da
violéncia na escola e recuperar a historicidade negada aos fatos em meio as questdes da
cotidianidade escolar. Compreende-se, com isso, que € necessario abarcar o fenbmeno da
violéncia em sua dindmica e estrutura, pois se considera uma conduta essencialmente histérica
e social.

Martins (2003) salienta que a escola € um palco das relagdes sociais e afirma que o
trabalho do (a) psicologo (a) neste ambiente deve considerar essas inUmeras referéncias,
portanto, devem considerar a complexidade que envolve o espaco escolar.

Considerando o0 exposto, esta pesquisa tem como objetivo investigar a concepcéo de
Psic6logos (as) de um projeto de correcao de fluxo acerca da atuagdo da Psicologia Escolar
e Educacional e analisar as praticas utilizadas por estes profissionais frente as demandas
de violéncia que se manifestam na escola. O que fazem, como fazem, e o que precisam fazer
ainda, foram alguns dos questionamentos utilizados.

Estas questbes trouxeram indagac0es e o desejo de compreender melhor a atuacéo dos
profissionais frente a questdo da manifestacdo da violéncia na escola e, assim, elencou-se como
objetivos especificos: compreender o contexto historico da atuacdo da Psicologia Escolar e
Educacional e as praticas profissionais desenvolvidas na atualidade, considerando-se que é
fundamental trazer ao centro das discussdes as transformacdes que ocorreram neste campo do
conhecimento e propor analise dos pontos de referéncia da atuacao do profissional atualmente,
conhecer as ferramentas utilizadas pelos psicologos escolares no enfrentamento a violéncia e
discutir elementos tedrico-metodoldgicos para a atuagdo do (a) psicélogo (a) escolar frente a
violéncia na escola embasados na teoria que subsidia esta pesquisa. Com essa proposta entende-
se que o estudo do tema se torna pertinente dada a ascensdo da violéncia que se manifesta na

sociedade e no ambiente escolar, conforme dados ja citados.
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Para fundamentar as anélises, esta pesquisa utilizou a perspectiva tedrica da Psicologia
Historico-Cultural, que apresenta subsidios tedrico-metodologicos para a formulagéo,
apreensdo e andlise do problema, e para proposicéo de alternativas para o seu enfrentamento,
uma vez que considera 0 homem em um processo constante de formacéo.

Defende-se a tese da formacdo social do psiquismo e ressalta nesse processo, a
relevancia que a educacdo escolar imprime no desenvolvimento integral do individuo,
considerando que este se da sob condicBGes historicas e sociais especificas aos espacos
geografico-culturais e aos aspectos econémicos da populacédo atendida.

Considerando a complexidade do espaco escolar, apreende-se que a nogao de violéncia
abrange situacBes muito diferentes, por essa razdo é preciso designar aqui 0s sentidos
empregados nesta pesquisa em relacdo ao termo. Pondera-se que varias sdo as formas para
compreender e analisar a violéncia, sob diferentes enfoques teoricos.

Nesta pesquisa reconhece-se que a violéncia é constituida historicamente, a partir da
forma como os homens se organizam na materialidade das relagdes sociais, com base nos
pressupostos filosoficos do Materialismo Histdrico e Dialético.

A Psicologia Historico-Cultural, ao defender o desenvolvimento humano e de seu
mundo psicolégico como uma conquista da sociedade, permite entender que a palavra violéncia
pode ter um significado universal, porém os sentidos que lhe s&o atribuidos variam de acordo
com os diversos contextos ao qual se insere.

Ressalta-se que se utiliza violéncia como uma “palavra-valor”, conforme define Charlot
(2002) e uma palavra que implica referéncias éticas, culturais e politicas. Portanto, com base
nessa definicdo € preciso entendé-la dentro de um contexto, onde os individuos apontam e
designam o que se constitui como violéncia para eles.

A pesquisa foi realizada junto aos Psic6logos Escolares e Educacionais de Mato Grosso
do Sul, vinculados ao Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem — AJA/MS, projeto de
correcédo de fluxo escolar ofertado pela Secretaria de Estado de Educacéo.

O Projeto AJA-MS foi aprovado pela Resolugédo/SED MS n. 3.801, de 07 de dezembro
de 2020, publicado no Diario Oficial de MS n. 10.343, de 08/12/2020. Esta presente,
atualmente, em 51 escolas da Rede Estadual de Ensino e atende adolescentes e jovens de 15 a
22 anos, oriundos do ensino regular com distor¢do de idade-série.

Fundamenta-se na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que no
artigo 208 assegura que a Educacéo Basica serd ofertada inclusive aqueles que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria, posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN - Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da
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educacao nacional, assegurou, também, que o atendimento educacional deve considerar as
caracteristicas do jovem estudante, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante a
oferta da educacéo escolar regular.

Para a execucdo do Projeto, cada escola habilitada para desenvolvé-lo, possui uma
equipe com formacao especifica ou afim para ministrar os conteidos das areas de conhecimento
dos componentes curriculares dos blocos de aprendizagem, conforme base nacional comum e
parte diversificada. A equipe multidisciplinar € composta pelo diretor da escola, coordenador
de projeto, assessor de projeto e psicélogo (a) escolar e educacional.

A proposta é voltada para jovens estudantes com necessidades educacionais especificas,
comunidades indigenas, quilombolas, do campo, ribeirinhas e de periferias urbanas. Assim, 0
Projeto tem como finalidade proporcionar aos jovens estudantes possibilidade de acesso ao
sistema educacional e a continuidade do processo educativo, visando uma formacdo cidada,
diante da pluralidade cultural existente em seu modo de vida, objetivando a formacéo
participativa, critica e decisiva na vida social.

Grande parte dos estudantes atendidos pelo Projeto AJA sdo adolescentes que vivem em
situacOes de vulnerabilidade social, destacando-se aqueles que estdo em conflito com a lei ou
sofrem violagOes de direitos e violéncias das mais diversas. Os jovens alcancados pelo Projeto
AJA séo jovens que estdo fora do tempo e do espaco da escolarizagdo, a chamada distor¢éo
idade-serie.

Nessa direcdo, de acordo com Dayrell, Nogueira e Miranda (2011), sdo esses jovens que
ficam apenas com as “migalhas” da sociedade e que, apesar disso, demonstram por meio da
permanéncia no curso de correcdo de fluxo que a escola ainda apresenta valor importante em
sua vida. Pode-se dizer que esses sujeitos sdo o0s jovens do fracasso, que ndo demonstram
proximidade com a cultura escolar, imersos no perverso mecanismo no qual a desigualdade
social e escolar reforca a culpabilizagédo dos jovens e eliminam a responsabilizacao da sociedade
e do modo de produgéo capitalista.

Importante ressaltar que, se deve compreender o significado de violéncia para essa
populacdo especifica, conforme nos assevera Debarbieux (1998) que ndo se pode definir o que
é violéncia sem considerar o que pensam 0s envolvidos no ato. Dessa forma, entende-se que 0
projeto AJA se constitui como campo proficuo, por suas especificidades, para o
desenvolvimento desta pesquisa.

As estratégias metodoldgicas da pesquisa foram constituidas nas seguintes fases:
inicialmente realizou-se o levantamento bibliografico sobre a temética, em seguida a aplicacéo

do questionario de pesquisa a todos os 51 profissionais psicélogos (as) vinculados ao Projeto
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AJA/MS, depois a aplicacdo de entrevistas semi-estruturadas que foi realizada com uma
amostra de 10% do total de profissionais, totalizando 05 participa¢6es posteriormente realizou-
se a organizacao e analise dos dados.

Salienta-se que a pesquisa teve inicio no periodo pandémico, que comegou em margo
de 2020, logo houve a suspensdo do ensino presencial e o inicio do ensino remoto. Contudo
alguns dados coletados nas respostas ao questiondrio e nas entrevistas, referem-se as situaces
vivenciadas pelos participantes no periodo anterior a pandemia, quando ndo havia suspenséo
das aulas presenciais.

Buscando fundamentos tedricos para embasar as reflexdes, a pesquisa sera assim
apresentada: no primeiro capitulo discutem-se algumas consideracbes sobre a Psicologia
Escolar e Educacional, com um recorte do percurso historico desta psicologia no Brasil; alguns
pressupostos da Psicologia Escolar Educacional e apontamentos da préatica profissional e por
ultimo, o caminho percorrido até a promulgacédo da Lei n.13.395, de 11 de dezembro de 2019,
que dispde sobre a prestacao de servicos de psicologia e de servico social nas redes publicas de
educacdo basica.

No segundo capitulo, esta expressa a fundamentacdo da Psicologia Histérico-Cultural
como subsidio para pensar a escola e sua fungdo social, do mesmo modo a atuacdo do (a)
psicdlogo (a) na escola. No terceiro capitulo, discute-se a instituicdo escolar, a violéncia e as
possibilidades de enfrentamento sob a ética da perspectiva da Psicologia Historico-Cultural e
da Pedagogia Histdrico-Critica e, por fim, apresenta-se um levantamento das producfes nas
revistas da ABRAPEE e no Grupo de Trabalho de Psicologia na Educacdo da ANPED.

No quarto capitulo, apresenta-se o caminho percorrido durante a pesquisa descrevendo
0s sujeitos, o método utilizado e a analise dos dados encontrados. Ao final, serdo expostas

considerac0es finais sobre a pesquisa, as referéncias, apéndices e anexos da dissertacéo.
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CAPITULO 1. CONSIDERACOES SOBRE A PSICOLOGIA
ESCOLAR E EDUCACIONAL

O proposito desta pesquisa € analisar a atuacdo do (a) Psicologo (a) Escolar e
Educacional frente as problematicas vivenciadas na escola, com foco nas situacoes de violéncia
e, nesse caminho, julga-se necessario compreender a constituicdo historica da Psicologia
Escolar e Educacional. Para tanto, concebe-se que examinar o papel desempenhado pela escola
e pela educacéao no contexto do desenvolvimento do pais, considerando 0os modelos econémicos
vigentes, permite encontrar alguns pontos de referéncia a compresséo desta constituicao.

Esse percurso, conforme observado por Patto (1987), esteve permeado por condicdes
concretas e determinadas e, ao longo dos Ultimos anos, é possivel observar mudancas
significativas nas legislacdes, decretos e resolucdes que impactam diretamente na atuagéo de
psicologos na escola da atualidade.

Neste capitulo sera realizado, no primeiro item, um recorte da retomada histérica da
Psicologia Escolar e Educacional, incluindo, no segundo item, uma discuss@o sobre as préaticas
do (a) Psicdlogo (a) Escolar e Educacional na atualidade, por fim, discute-se o caminho

percorrido até a promulgacdo da Lei n°® 13.935/2019.

1.1  DIMENSAO HISTORICA DA PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL
NO BRASIL

Apresenta-se aqui um retrato do percurso histérico da Psicologia Escolar e Educacional
no Brasil, uma vez que se entende ser fundamental trazer ao centro das discussdes as
transformacfes que ocorreram neste campo do conhecimento para analise dos pontos de
referéncia da atuacao do profissional atualmente.

Defende-se gque tais mudancgas devem ser observadas a partir do contexto histérico no
qual estdo inseridas visto que, é esta analise que permitird a compreensao da constituicao
historica desta area de atuacao.

A histdria da Psicologia Escolar e Educacional no Brasil foi protagonizada por grandes
pesquisadores e estudiosos da area como Lourenco Filho, Helena Antipoff, Maria Helena
Novaes, Geraldina Porto Witter, Samuel Pfromm Netto, Maria Helena Souza Patto, Raquel
Guzzo, entre outros. Recorre-se, nesse recorte da trajetoria historica apresentado aqui, aos
estudos de Elizabeth Yazzle (1997), Maria Helena de Souza Patto (1981, 1984, 1987), Marilene
Proenca de Souza (2010, 2014), Marisa Meira (2003), Elenita Tanamachi (2000) Mitsuko
Antunes (2003, 2021) e Débora Barbosa (2011, 2021).
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Entender a Psicologia Escolar e Educacional na atualidade requer compreender a
perspectiva que tomou a ciéncia moderna no inicio do séc XX, que se estabeleceu a partir do
modelo positivista. Salienta-se que o percurso deste campo de atuacdo no Brasil ndo aconteceu
de maneira separada da historia da Psicologia Geral. As ciéncias humanas em geral, em seu
caminho, e a psicologia em particular, ndo se ddo acima da historia politica, social e econdmica
do lugar em que foram produzidas. A Psicologia Geral € um dos elementos constitutivos da
historia brasileira, e esta implicada nos rumos por ela tomado numa relacédo dialética.

O entrelago, no Brasil, entre a psicologia e a educagédo ocorreu no inicio do século XX
a partir da necessidade de se estudar sobre determinadas questdes importantes, tais como 0
rendimento escolar, dificuldades de aprendizagem, entre outras; no entanto, somente nos anos
40, foi instituida como pratica profissional e, desde de 1980, a area vem passando por um
intenso movimento de criticas e de questionamentos sobre o perfil profissional e as propostas
de atuacéo.

No que se refere as praticas, a atuacdo do psicélogo era limitada a mera aplicagdo de
técnicas, transferindo praticas individualizadas de consultorio para a escola publica. De acordo
com Yazlle (1997), esse modelo foi consagrado pela sociedade contemporanea, plasmando-se
na histéria na sociedade brasileira e originou-se, fundamentalmente, pela influéncia de duas
vertentes: 0 Movimento Escola Nova e a medicina de concepcéo higienista. Ndo obstante, antes
de adentrar na discussdo sobre as vertentes que influenciaram a atuacao profissional, é relevante
situar o desenvolvimento da psicologia geral e como esta foi construida, a nivel mundial, sobre
influéncias da ciéncia positivista.

O marco que ensejou o0s estudos do comportamento humano, sob a ética das ciéncias
fisicas e biologicas, foi a criacdo do Laboratério de Psicologia Experimental da Universidade
de Leipzig, por William Wundt, em 1879. Precedido pelas ideias revolucionarias publicadas
por Darwin, no bojo de uma sociedade p6s-revolucdo industrial que emergia a superacdo dos
dogmas da Igreja pelo pensamento cientifico.

Surgia, neste contexto, uma nova sociedade burguesa: a classe média ascendente,
baseada no racionalismo iluminista, que encontrava nas relagdes capitalistas e nos principios
do liberalismo - principios do individualismo, da liberdade, da igualdade de oportunidades, da
propriedade e da seguranca - meios para legitimar seu poder e favorecer sua classe social e
assim consolidar um projeto burgués de sociedade, que para seu pleno desenvolvimento,
demandava ordem e progresso (YAZLLE, 1997).

Nesta perspectiva, as formas de adaptacdo dos individuos ao meio e as formas de

controle desta relacdo passam a ser o foco da investigacdo cientifica, reduzindo o homem a
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comportamentos, fendbmeno passivel de ser estudado em laboratério. Nessa direcdo, Yazlle
(1997) argumenta que:

Vemos entdo que historicamente a psicologia surge sob uma perspectiva de ciéncia
descontextualizada, desconsiderando os determinantes sociais do fendmeno humano,
preocupada com a ordem e as leis e com padrbes Gerais de comportamento
estabelecidos estaticamente, em comum com a razdo instrumental é, pois, uma
psicologia comprometida com a ordem e o controle; em suma, comprometida com um
projeto social burgués e com regras sociais decorrentes do capitalismo (YAZLLE,
1997, p. 14).

A educacdo, neste cenario, se constituia como necessidade apenas das classes
dominantes, desvelando a contradicdo envolta na proposta da sociedade burguesa do século
XIX na Europa que acreditava na educacdo formal como a instancia que poderia materializar o

ideal de igualdade de oportunidades, como pode ser percebido no excerto:

Esta classe dominante que passa a reivindicar a escola publica, como redentora da
humanidade, capaz de oferecer igualdade de oportunidades a todos independente das
classes sociais. O proletariado, recém-saido do campo é introduzido nas cidades,
muito mais do que escolaridade necessitava e organizar-se internamente para
assimilar uma mentalidade urbana que lhe era desconhecida (trabalho noturno,
trabalho de mulheres e criancas nas fabricas, auséncia de protecao de leis e etc.) vindo
a constituir-se em um contingente miseravel na vida das cidades (YAZLLE, 1997, p
14).

Yazlle (1997) continua revelando que, em pouco tempo, as contradi¢cBes proprias da
sociedade se encarregaram de desvelar o poder da educacdo em ocultar as desigualdades,
restando entdo a saida de apelar as explicaces cientificas a determinacéo das diferencas sociais.
Dessa forma, foi se construindo, sob a perspectiva positivista e racionalista, as explicacdes dos

contrastes baseados nas caracteristicas individuais. Em outras palavras:

A educacdo dada pela escola se propunha a oferecer oportunidades iguais para todos
os individuos em uma sociedade democrética: aqueles que ndo usufruissem dessas
oportunidades estariam revelando desigualdades individuais, determinadas por
condigBes pessoais como as de carater racial, cultural, bioldgico, psicoldgico ou outras
(YAZLLE, 1997, p. 14).

Reune-se, desta maneira, uma psicologia positivista e um modelo liberal de educacédo
gue se uniram para desenvolver leis gerais de adaptacdo e normatizacdo dos individuos. Foi
neste contexto que os registros bibliograficos apontam as primeiras atividades da psicologia
aplicadas as praticas educacionais.

Os trabalhos desenvolvidos por Francis Galton, na Inglaterra, constituem um marco na
relacdo da psicologia com a educacdo. O professor e antropdlogo inglés desenvolveu,
instrumentos de mensuragdo para aspectos da aprendizagem, destacou-se por propor a
utilizacdo de ferramentas estatisticas para o estudo das diferencas e heranca humanas de
inteligéncia, e introduziu a utilizagdo de questionarios e pesquisas para coletar dados sobre as

comunidades humanas. Como pesquisador da mente humana, fundou a psicometria e prop6s o
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desenvolvimento de testes de inteligéncia para selecionar homens e mulheres brilhantes,
destinados a reprodugdo seletiva. O primeiro livro de Galton com importancia para a psicologia
foi o “Hereditary Genius”, de 18609.

No Brasil, a educacéo inicia sua caracterizacao no periodo historico denominado Brasil
coldnia, que compreende os anos de 1549 a 1808. Com a chegada dos portugueses a educacao
era promovida pelos jesuitas e tinha por principal designio catequizar e proporcionar a educagao
aos indigenas e dos recém-chegados ao Brasil.

A nacdo brasileira teve sua cultura forjada pelos jesuitas e, segundo Antunes (2003), a
aprendizagem era controlada por prémios e castigos e tinha como objetivo “moldar”, “dominar”
as criancas aos propdésitos dos colonizadores. Os educadores enviados ao Brasil com este
objetivo foram se responsabilizando, posteriormente, pela educacéo das elites.

Maria Helena Souza Patto (1984), referéncia nacional pela sua visdo critica da
psicologia moderna, apresentou a aproximagéao entre psicologia e educacao, demarcando alguns
momentos da historia do Brasil, sempre tracando o paralelo entre as condigdes econdmicas,
politicas e sociais do momento concreto, visando compreender qual o papel da psicologia neste
contexto.

A Primeira Republica é o primeiro periodo historico apresentado por ela, que ocorreu
entre 0s anos de 1906 a 1930. Nesse periodo, a maioria da populacdo brasileira ndo tinha acesso
ao ensino, o analfabetismo era caracteristico e o sistema econémico vigente era 0 modelo

agroexportador e a mao de obra ofertada era a ndo qualificada. Neste cenério:

A psicologia desenvolve-se, entdo, em laboratdrios, anexos a escolas ou a instituicdes
para escolares, voltada para a experimentacdo a maneira europeia, praticada por
membros da burguesia local, quase sempre formada na Europa, ou por pesquisadores
europeus importados (PATTO, 1984, p. 75).

O segundo periodo sintetizado por Patto (1984), abrange o periodo entre a década de
trinta e a década de sessenta com iminente necessidade de méo de obra qualificada para o
fortalecimento do sistema econdmico vigente. A psicologia, nesse periodo, se caracteriza pela
pratica do diagnostico e tratamento da populagdo escolar, realizando a sele¢do dos “mais aptos”,
seja para ingresso no sistema de ensino, seja para 0 progresso nos estudos ou para diferentes
niveis profissionais. Para tanto, utilizava-se de testes psicoldgicos seguindo uma logica

eurocentrista de psicologia. A autora declara que:

Tal atividade, no entanto, ndo se da em larga escala, restringindo-sc ao dmbito das
criangas encaminhadas as clinicas do Estado e do Municipio, & avaliagdo da prontidao
e do nivel intelectual (as vezes, na prépria escola, através de aplicagdes coletivas)
numa parcela ainda reduzida do total de ingressantes nas cscolas de ambas as redes e
a orientacdo vocacional dos jovens que procuram os servicos de orientagao (p. 56).
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Nesse periodo, dava-se a passagem de uma sociedade agraria para a urbano-industrial e
0 momento foi marcado pelo desenvolvimento da ideologia nacional desenvolvimentista, com

a perda do poder econémico e politico da burguesia paulista do café, ao que:

A orientacdo desenvolvimentista e nacionalista, com énfase na industrializagdo,
encontra terreno fértil durante a crise econdmica que assolou 0 mundo capitalista no
final dos anos 20, durante a década de 30 e no decorrer da primeira metade da década
de 40, anos da segunda guerra mundial. E estes acontecimentos mundiais criam as
condigBes propicias a expansdo da producado capitalista interna, consubstanciada no
modelo econdmico de substituicdo das importacbes (PATTO, 1984, p. 56).

Esse marco econdmico e politico no Brasil trouxe importantes transformacgdes ao
sistema educacional da época, com o surgimento dos movimentos nacionais de educacéo
popular. A politica de "massas" aparece e busca satisfazer as exigéncias da populacdo, agora
urbana, e promover as condi¢Bes favoraveis a um projeto industrial capitalista. A educacéo
passa a ser pensada para todos, como uma condi¢do para o desenvolvimento nacional. A
psicologia, nesse momento, tinha a marca do “ajustamento”, as mudancas demandavam uma
nova educagdo com significativa influéncia de teorias baseadas no movimento eugenista e
higienista (PATTO, 2008).

Patto (1981), descrevendo essas transformac6es do sistema educacional, elencou alguns
topicos importantes, quais sejam: 1) as reformas educacionais buscaram atingir a maior parte
da populacéo, porém de forma populista, pois 0 povo nédo participava das decisoes; 2) foi criado
0 Ministério da Educacéo; 3) a Reforma Francisco Campos organizou o ensino em primario,
secundario e superior, que também permitiu a possibilidade para a criacdo de universidades; 4)
foi aberta a Universidade de S&o Paulo, grande centro formador de profissionais; 5) a
regulamentacdo das escolas técnicas por meio da Constituicdo de 1937; em 1942 a Reforma
Capanema, reorganizou o ensino secundario dividindo-o em ciclos, primeiro o ginasial e
segundo o classico ou cientifico. Sendo que esse contexto se tornou campo fértil para a
constituicdo da Psicologia como ciéncia e profissdo, assim como da Psicologia Educacional e
Escolar.

Por consequéncia, antes da regulamentacdo da profissdo no Brasil, que aconteceu em
1962, a psicologia tinha influéncia de outras areas como as ciéncias bioldgicas, a medicina e a
propria educagdo. A psicometria, nesse momento historico, estava em destaque e as pessoas
tinham sua capacidade intelectual e aptidGes medidas, analisadas e segregadas numa espécie de
selecdo, usando como base a teoria da evolucdo de Darwin. Como resultado dessa prética,
houve a biologizacdo dos problemas escolares, a qual os estudantes eram classificados de

acordo com sua “normalidade” ou "anormalidade" (PATTO, 2008).



27

Patto (1984) continua sua periodizacdo apresentando o periodo, com inicio na década
de setenta, ja em plena vigéncia do modelo econdmico de internalizacdo do mercado e no bojo
das novas necessidades de méo de obra qualificada, a reorientacdo do sistema educacional para
suprir as demandas materiais e ideoldgicas daquela época. Neste cenario, de acordo com a
autora, a psicologia passa a ser praticada nas escolas, de modo mais ofensivo, atingindo direta
ou indiretamente uma proporcao mais significativa da populacéo da educacéo bésica. A respeito

deste tema, a estudiosa coloca que:

Embora a psicologia ja estivesse presente junto a rede oficial de ensino em algumas
regides do pais nas Ultimas décadas, é na vigéncia da década de 70 que as autoridades
educacionais passam a solicitar a participagdo mais efetiva do psic6logo no processo
escolar (p. 55).

Desta forma, compreende-se que a psicologia aplicada a educacdo nas décadas de
sessenta e setenta, do século XX, foi marcada como a Psicologia “do escolar”, onde o foco era
a identificacdo das caracteristicas individuais que influiriam no processo de aprendizagem. As
praticas profissionais direcionaram-se para aqueles que ndo aprendiam, para a ‘“crianga
problema” que ndo aceitava as regras da escola, fundamentada nas pesquisas que se voltavam
para encontrar na crianga e em seu desenvolvimento ou nas questdes socioecondmicas as razoes
para ndo aprender.

Como indica Antunes, Santos e Barbosa (2021, p. 25), a consequente culpabilizacdo do
aprendiz por ndo aprender estabeleceu uma forma de psicologismo na educacdo que foi
“extremamente pernicioso, por ser legitimador de um sistema educacional desigual,
segregatorio e excludente.” As autoras descrevem que foi no seio do psicologismo que surgem

as criticas e se expande a chamada psicologia escolar critica:

O psicologismo que versava e predominava nos discursos hegemdnicos, no entanto,
tornou-se, aos poucos, alvo de criticas profundas, bem fundamentadas e legitimas de
educadores, sendo consideradas inicialmente por um pequeno grupo de psicélogos e
logo se refletindo na producdo académica e nas entidades representativas da area,
vindo a expandir-se e consolidar-se sob a égide do que se estabeleceu denominar
psicologia escolar critica (ANTUNES, SANTOS E BARBOSA, 2021, p. 25)

E no bojo dessas transformagdes que, na década de 1980, o movimento de critica foi
inaugurado na Psicologia Escolar por meio das pesquisas e estudos de Maria Helena Souza
Patto. Em 1981 ela defendeu a tese de doutorado, que foi publicada em 1984 com o titulo
Psicologia e Ideologia. A tese de Patto marca o inicio da ruptura com o modo de entender as
dificuldades escolares a partir de uma perspectiva reducionista, predominante a epoca.

Este movimento de critica tinha como finalidade romper com a postura tradicional que

classificava e adaptava os estudantes com dificuldades de aprendizagem, com base no modelo
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positivista que fortalecia, desta maneira, a desigualdade social e a excluséo, direcionando o
problema das questdes sociais para os individuos. De acordo com o CFP (2013):

Esse processo de discussdo no interior da Psicologia vai tomando corpo em um
momento politico nacional propicio para a discussdo tedrico-metodolégica sob uma
perspectiva emancipatoria e enraizada na realidade social. Pois, nesta mesma década,
nos anos 1980, intensificaram-se 0s movimentos sociais pela redemocratizagdo do
Estado brasileiro, tais como movimentos de trabalhadores metallrgicos, movimentos
de professores, movimento pelas elei¢cbes diretas em todos os niveis e cargos de
representacdo politica e rearticulagdo dos partidos politicos (p. 27 e 28).

Todo esse contexto possibilitou reflexdes e discussdes tais como: a servigo de qué e de
guem estaria a Psicologia. Dessa maneira, a Psicologia Escolar e Educacional passou a ser
questionada nas suas bases epistemoldgicas e nas suas finalidades. Nesse sentido, Costa (2014)

argumenta:

A Psicologia se desenvolve e se consolida no pais a medida que é solicitada a
responder sobre os fenémenos psicoldgicos e sua articulagdo com o0 processo
educativo. Ganha espago, portanto, quando suas elaboragdes subsidiam a préatica
pedagdgica e auxilia os professores a compreenderem as relagBes de ensino e
aprendizagem. Contudo, s6 pode desenvolver-se a partir das demandas construidas
histdrica e socialmente. O inicio da atuacdo da Psicologia no pais caracterizou-se a
partir de um viés burgués e elitista, sem nenhum compromisso com as classes
populares, que nem mesmo chegavam a conhecé-la. Se a Psicologia, de maneira geral,
s6 pbde surgir no seio da sociedade burguesa imersa em explicacfes e concepcbes
estruturalmente dicotdmicas, a Psicologia Educacional no Brasil teve sua trajetoria
tracada a partir dos interesses econdmicos e politicos de controle social. Entendemos
também que o caminho trilhado pela Psicologia junto a educacéo é ferramenta que
lanca luz & atuacéo do psicélogo escolar na atualidade (COSTA, 2014, p. 29).

Barbosa (2011), embasada em entrevistas e pesquisas historiograficas com o0s
precursores da Psicologia Escolar no Brasil, também apresenta uma proposta de periodizacdo
do historico da Psicologia Escolar e Educacional, por meio da tese de doutorado intitulada:
Estudos para uma histéria da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil.

De acordo com a autora, os periodos correspondem as seguintes etapas: Etapa um -
colonizacdo, saberes psicoldgicos e Educacgdo que ocorreu entre 1500 a 1906; Etapa dois - a
psicologia e outros campos do conhecimento presente nos anos de 1906 a 1930; Etapa trés -
Desenvolvimentismo - a escola nova e os psicologistas na educacéo, periodo de 1930 a 1962;
Etapa quatro - a psicologia Educacional e a Psicologia do escolar, de 1962 a 1981; Etapa cinco
- 0 periodo de critica, que aconteceu entre os anos 1981 a 1990; Etapa seis - a psicologia
Educacional e do Escolar e a reconstrucdo, entre 1990 a 2000 e por ultimo a etapa sete,
caracterizada pela virada do século: novos rumos?

Retomando o percurso, 0s novos parametros tedricos inaugurados por Patto (1984)
permitiram compreender o ser humano como ser social e desvelaram que os referenciais

teoricos das praticas que vinham sendo desenvolvidas estavam na contramao das necessidades
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da escola ou do escolar. Diversos estudos denunciaram o carater excludente e culpabilizante
das praticas educativas que atribuiam ao estudante a culpa pelo seu fracasso escolar.

O termo fracasso escolar foi utilizado por Patto (1987) ao chamar atencéo para as
questdes macroestruturais do sistema econémico que se vinculam as politicas educacionais e
ao cotidiano escolar, direcionando o foco das discussdes aos processos que constituem o
fracasso do estudante.

A partir da obra de Patto (1984) foram se consolidando perspectivas criticas em
Psicologia Escolar. Ademais, as pesquisas em psicologia direcionaram-se para o estudo do
fracasso escolar, tomando-o como um processo multideterminado, desmistificando a realidade
social e cultural dos atores envolvidos no processo educacional. Nessa direcdo, Antunes, Santos

e Barbosa (2021, p. 25) apontam que:

[...] as criticas ganharam forca com a producgdo de varios tedricos que apontavam a
necessidade da ndo individualizacdo dos problemas no interior da escola, assim com
a proposicao de préaticas pautadas no trabalho coletivo com os demais profissionais da
educacdo, que buscava ampliar o objeto de investigacdo/falta dele na educacdo, a
importancia da formagdo continuada de professores e atencdo as queixas escolares
produzidas no interior da escola que contribuiram para a producéo do fracasso escolar.

Essas transformagOes colocaram em evidéncia a necessidade de novas bases
epistemoldgicas que pudessem problematizar a escola, pensar as relagfes entre o sujeito e o
processo educativo, assim como analisar a fungédo social da escola. Souza (2014) afirma que
somente em meados dos anos 1990, as criticas passaram a se materializar em discussdes tedricas

e metodoldgicas em Psicologia Escolar e Educacional. Continua dizendo que:

[...] partindo de uma perspectiva histérico-critica, de compreensdo do fendémeno
educativo, consideravam fundamental ter como base as finalidades da Educacéo e a
presenca de teorias psicolégicas de aprendizagem, de desenvolvimento que
contemplassem a complexidade da vida escolar e que respondessem aos desafios da
constituicdo de individuos no &mbito da realidade social. A pesquisa em Psicologia
Escolar e Educacional passou, entdo, a compreender as relagdes escolares, o processo
de escolarizacéo e os atravessamentos do conjunto de reformas educacionais, fruto de
decisdes politicas no campo da educacéo escolar (p. 126).

Nos anos da reconstrucdo (1990-2000), como denominado por Barbosa (2011), a
producdo de Patto “A produgao do fracasso escolar”, de 1990 trouxe elementos para a nova
perspectiva em psicologia chamada de perspectiva critica. A partir dos anos 2000 ha uma
proficua producdo de autores que defendem uma perspectiva critica na psicologia escolar a
exemplo de Guzzo (2007), Silva (2002), Meira e Antunes (2003), Miranda (2008), entre outros

Segundo Tanamachi (2000), as mudancas ensejadas pelo movimento de critica
significaram a necessidade de buscar concep¢des mais abrangentes de psicologia e educacao

para romper com 0 reducionismo de sua atuacdo e de buscar pressupostos tedrico-
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metodoldgicos em uma psicologia mais critica, comprometida com a transformacédo do sujeito
humano.

Nesse caminho, Meira (2003) defende que ndo basta apenas adotar o discurso
apresentado pela critica, é necessario que a transformacéo proposta faca sentido e promova a
consisténcia tedrica e filosofica necesséria para concretiza-la.

Souza (2010) revela que existem varias polémicas que constituiram e constituem o
campo de atuacdo do (a) psicologo (a) na escola, uma delas é em relacdo propria definicdo do
campo. Essa discussdo também é apresentada por autores como Antunes (2003), Meira (2000;

2003) e Tanamachi (2000). Esta tltima conceitua a Psicologia Escolar e Educacional como:

Area de estudo da Psicologia e de atuagio/formacéo profissional do psicélogo, que
tem no contexto educacional - escolar ou extra escolar, mas a ele relacionado - o foco
de sua atencdo, e na revisdo critica dos conhecimentos acumulados pela Psicologia
como ciéncia, pela Pedagogia e pela Filosofia da Educagdo, a possibilidade de
contribuir para superacdo das indefini¢des tedrico-préticas que ainda se colocam nas
relacGes entre a Psicologia e a Educacdo (TANAMACHI, 2000, p. 85).

A esse respeito, Meira (2003) pontua:

Definimos a psicologia escolar como uma &rea de atuagdo da Psicologia que envolve
o exercicio profissional do psicélogo que atua no campo educacional em diferentes
espacos sociais (diretamente na escola; em servicos pablicos de educaco e salde; em
universidades; clinicas; equipe de assessoria ou pesquisas, etc.) que, para dar conta de
inserir-se criticamente na educacdo deve fundamentar-se de forma consistente
apropriando-se de diferentes elaborages tedricas (p. 61).

Pode-se entender atualmente a Psicologia Escolar e Educacional como uma &rea da
Psicologia que se dedica a producao de conhecimentos e a atuacdo profissional em contextos
educativos. Essa ciéncia tem como objeto de estudo o encontro entre 0 sujeito humano e a
educacdo (MEIRA, 2003).

Com base no contexto apresentado, defende-se que a compreensdo e a analise da
dimensao histérica da Psicologia Escolar e Educacional oportunizam um exame critico a funcéo
assumida pelo sistema escolar no desenvolvimento do pais e da psicologia neste contexto,
trazendo subsidios para atuagdo do (a) Psicélogo (a) na prética.

Entende-se que, apropriar-se do movimento histérico da Psicologia Escolar e
Educacional é compreender que a escola passou por uma série de reformas resultantes de
politicas publicas educacionais e que refletiram também no objeto de estudo da propria
psicologia enquanto ciéncia.

Contudo, como sinaliza Antunes, Santos e Barbosa (2021, p. 30), apds cinco décadas de

producdo critica de psicologia escolar e educacional, infelizmente:

Ainda perduram entre professores, e mesmo entre muitos psicologos, representacdes
sobre o0 aluno de classe trabalhadora ancorada em ideias individualizantes,
patologizantes, medicalizantes, clinicalizantes e culpabilizadoras do educando e de
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suas familias, neutralizando e se contrapondo a uma perspectiva critica em psicologia
escolar.
As representacOes referidas pelas autoras acima, ficam evidenciadas nos dados

apresentados nesta pesquisa no capitulo que se destina a analise dos dados coletados. Nota-se
que o movimento historicamente construido na Psicologia Escolar e Educacional de
responsabilizar o individuo pelo fracasso escolar ainda traz marcas para a atualidade, como

registrado no excerto a seguir:

Ainda hoje, muitas pesquisas continuam demonstrando que as explicagBes das
mazelas da escola permanecem centradas no aluno, isto é, ele é responsabilizado pelos
problemas de escolarizacdo, partindo de uma forma simplista de lidar com questdes
tdo complicadas no contexto escolar, utilizando uma visdo positivista para
compreender os fatos humanos (FACCI; TADA; SOUZA, 2020, p. 43).

A fim de sistematizar o recorte historico que foi apresentado até aqui, com base nos
parametros construidos por Patto (1984, 1987, 1990), nos estudos apresentados por Yazlle
(1997) e mais recentemente nas pesquisas realizadas por Souza (2010, 2014) e Barbosa (2011),
apresenta-se, a seguir, um quadro contendo uma linha do tempo com os principais momentos

definidos na construcdo da Psicologia Escolar e Educacional no Brasil.



Figura 1 - Linha do tempo da Psicologia Escolar e Educacional no Brasil.
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Sobre a relevancia da analise dos acontecimentos historicos para compreensdo do

presente e construcdo do futuro, Patto (2000) pontua:

Se 0 estudo do passado é imprescindivel & compreensdo do presente e se esta
compreensdo, por sua vez, ndo pode ser recusada se quisermos de algum modo intervir
na construgdo do futuro, escreve-se historia ndo para perfilar cronologicamente, a
partir de uma concepgao naturalista-evolutiva de historia, nomes, fatos e datas, tendo
em vista celebrar grandes homens ou a grande ciéncia que a ajudaram a construir, mas
para entender o presente e refletir sobre o futuro, no marco do inevitavel engajamento
da ciéncia, de seu compromisso ético.

Portanto, conhecer a constituicdo historica da Psicologia Escolar e Educacional permite

bem mais que compreendé-la hoje, mas pode auxiliar o (a) psicologo (a) escolar a olhar

criticamente para aquilo que é dado pela ideologia como natural e lancar luz a educagdo como

processos que se constituem nas relagdes sociais e, dessa forma, repensar a pratica, a partir do

contexto historico, e refletir sobre o compromisso ético e politico do seu saber. Nessa direcdo,

trata-se no proximo item sobre algumas teorizacbes para problematizar a pratica do (a)

Psicblogo (a) Escolar e Educacional na atualidade.



34

1.2 O (A) PSICOLOGO (A) NA ESCOLA: ALGUNS APONTAMENTOS PARA A
PRATICA

Nas Ultimas décadas, a Psicologia Escolar e Educacional reviu-se enquanto ciéncia e
buscou novos rumos, tendo em vista as concepcdes criticas de atuagdo neste campo, conforme
pontuado anteriormente. Este movimento intenso de repensar a atuacdo do (a) psicologo (a)
junto a educacdo possibilitou a articulacdo de elementos que sdo constitutivos a atuacao,
considerando que a presenca de psicologos na rede publica de ensino faz parte da realidade de
alguns estados e municipios h& alguns anos, ainda que ndo aconteca de forma ordenada ou
regulamentada.

Compreende-se gque a presenca de psicélogos na educacdo carrega uma expectativa de
atuacdo clinica neste espaco, condicdo esta que € fruto de uma constituicdo historica. Nesse
caminho, Yazlle (1997) ja alertava que havia uma transposicéo de préaticas de consultorio para
0 espaco escolar, tendo em vista que os psicologos tinham na &rea clinica seu maior interesse,
atuando na escola por mera ocasidao ou uma atividade de passagem para aquisi¢cdo de maior
experiéncia no inicio da carreira profissional. A autora segue apresentando uma analise

relevante e atual a esse respeito no excerto que segue:

Essa transferéncia simplificada de praticas individualizada de consultério para a
escola publica ndo se caracteriza somente como uma questao técnica ligada ao espago
onde esta sendo exercida a acdo; parece tratar-se muito mais da compreenséo que o
psicélogo tem sobre os “problemas” que as escolas estdo apresentando para este
profissional. Trata-se, portanto, da concepcdo que o profissional da psicologia tem
sobre a educagdo, ponto de partida para tomada de decisdes sobre como atuar neste
contexto (p. 12).

Nesse sentido, considerando a complexidade e multiplicidade dos fatores envolvidos
nos processos educativos, pesquisas tém gerado questionamentos sobre como a atuacéo do (a)
psicélogo (a) escolar pode contribuir efetivamente com as questdes que comprometem o ensino,
a aprendizagem e o desenvolvimento humano em ambientes educativos.

Compreende-se que o (a) psicologo (a) que atua na educacdo deve ser um educador,
conhecer de legislacédo e dos processos educacionais e, fundamentalmente, considerar-se como
parte integrante deste processo. Dessa forma, a atuacdo deste profissional no campo da
educacdo deve considerar 0s contextos sociais, escolares, educacionais e o Projeto Politico-
Pedagdgico das Unidades Educacionais atendidas, em articulagdo, principalmente, com as areas
da Saude, da Assisténcia Social, dos Direitos Humanos e da Justiga.

Sob esse prisma, Santana (2019) defende que o (a) psicélogo (a) escolar deve assumir
um compromisso ético-politico com a educagdo e com o desenvolvimento humano, com o

objetivo de contribuir com o processo ensino e aprendizagem.
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O Conselho Federal de Psicologia - CFP publicou em 2013 as Referéncias Técnicas para
atuacdo de Psicélogos (as) na Educacdo Basica, o documento foi elaborado no &mbito do Centro
de Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas Publicas — CREPOP, a edi¢do foi revisada
em 20109.

O documento tem por objetivo subsidiar as agdes dos profissionais neste campo,
pautando-se nas diretrizes da Politica Nacional de Educacdo-PNL e nos preceitos tedricos e
éticos da psicologia. A intengdo é fomentar a melhoria da qualidade da educacdo de maneira
que as praticas psicologicas favorecam a reflexdo e intervencdes criticas dos desafios contidos

no contexto educacional brasileiro. De acordo com o documento:

Ao lidar com os sujeitos e suas subjetividades, a (0) psicologa (0), em trabalho
conjunto com professores e a comunidade escolar, pode possibilitar o reconhecimento
das dificuldades de aprendizado, evaséo escolar, violéncia nas escolas, dentre outros,
que sdo permeados por vivéncias de extrema pobreza, racismo, discriminagdo de
género e de orientacdo sexual (CFP, 2013, p. 9).

As referéncias do CFP (2013) foram estruturadas em quatro eixos intitulados: Eixo 1 -
Dimensdo Etico-politica da Atuacio da (0) Psicdloga (0) na Educacdo Basica; Eixo 2 — A
Psicologia e a Escola; Eixo 3 — Possibilidades de Atuacdo da (0) Psicdloga (0) na Educacéo
Bésica; Eixo 4 — Desafios para a Atuacdo da Psicologia na Educacdo Baésica.

O primeiro eixo visa a analisar o contexto das politicas econémicas, politicas publicas e
das politicas sociais que constituem o campo educacional brasileiro. Destaca as dificuldades a
serem enfrentadas, bem como os principios e compromissos em que a psicologia como ciéncia
e profissdo se pauta para enfrentamento aos desafios educacionais.

O segundo eixo ressalta as contradi¢des, dificuldades e desafios da vida cotidiana
escolar, enfatizando a discussdo na escola como realidade social e destacando os aspectos
sociais, institucionais, relacionais e politicos que a constituem como importante instrumento de
socializacdo do conhecimento e de valores sociais.

No terceiro eixo, apresenta as principais areas em que os profissionais centram suas
praticas. Por fim, no quarto eixo ressalta os principios para uma atuacéo na Educacéo Basica e
destaca os principais aspectos que devem ser considerados em uma atuacdo em nivel
institucional nas redes de ensino.

Algumas proposi¢des para a atuagdo do psicélogo na educacdo bésica séo langadas no

texto, contemplando um cenario de multiplas e muitas demandas, a saber:

Compor com a equipe escolar, a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo do Projeto
Politico Pedagogico da Escola e, a partir dele, construir seu projeto de atuacdo, como
um profissional inserido e implicado no campo educacional; * Problematizar o
cotidiano escolar, colaborando na construgdo coletiva do projeto de formagdo em
servigo, no qual professores possam planejar e compor agdes continuadas; * Construir,
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com a equipe da escola, estratégias de ensino- aprendizagem, considerando o0s
desafios da contemporaneidade e as necessidades da comunidade onde a escola esta
inserida; ¢ Considerar a dimensdo de produgdo da subjetividade, sem reduzi-la a uma
perspectiva individualizante, afastando-se do modelo clinico-assistencial; ¢ Valorizar
e potencializar a construcdo de saberes, nos diferentes espagos educacionais,
considerando a diversidade cultural das instituicdes e seu entorno para subsidiar a
pratica profissional;* Buscar conhecimentos técnico-cientificos da Psicologia e da
Educacdo, em sua dimensdo ética para sustentar uma atuagéo potencializadora;
Produzir deslocamento do lugar tradicional da(o) psicdloga(o)no sentido de
desenvolver praticas coletivas que possam acolher as tens@es, buscando novas saidas
para os desafios da formagdo entre educadores ¢ educandos; * Romper com a
patologizacdo, medicalizacao e judicializacdo das praticas educacionais nas situagdes
em que as demandas por diagndsticos fortalecem a produgao do disturbio/transtorno,
da criminalizagdo e da exclusdo. * Formar profissionais da Psicologia para se
dedicarem a este campo de atuacdo e poderem acompanhar os estudantes em contextos
sociais de desenvolvimento (CFP, 2013, p. 53-54).

Como se pdde constatar, as possibilidades de atuacéo do (a) psicologo (a) na educagéo
e a definicdo das atribuicdes deste profissional neste contexto constituem um desafio a pratica
profissional atualmente.

Visando colaborar com essa construcao, a Associagéo Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional - ABRAPEE divulgou Nota Técnica contendo as atribui¢cdes da (0) Psicologa
Escolar e Educacional com objetivo de contribuir para o esclarecimento da atuacdo destes
profissionais de psicologia no campo da educacéo.

Vale ressaltar o avanco significativo para este campo do conhecimento com a fundagéo
da ABRAPEE, que ocorreu em de 1° de novembro de 1991. Com sede e foro na cidade de S&o
Paulo, Estado de Sdo Paulo, é uma associacdo de direito privado, constituida por tempo
indeterminado, que tem como objetivo incentivar o crescimento da ciéncia e da profissdo do
psicologo escolar e educacional, como um meio de promover o bem-estar e o desenvolvimento
humano, enfocando para isso 0 processo educacional no seu sentido mais amplo.

A ABRAPEE fundou e elaborou uma revista cientifica que versa sobre Psicologia
Escolar e Educacional e tem promovido encontros nacionais e regionais, a cada dois anos, para
discutir a producdo da area. A nota publicada pela ABRAPEE em 2020 tem a seguinte redacao:

“Sao elencadas a este profissional as seguintes atribuigdes”:

1. Participar da elaborac@o de projetos pedagodgicos, planos e estratégias a partir de
conhecimentos da psicologia do desenvolvimento e aprendizagem, na perspectiva da
promocéo da aprendizagem de todos os alunos, com suas caracteristicas peculiares,
trabalhando em equipes multiprofissionais. 2. Participar da elaboracdo de politicas
publicas de educacdo. 3. Contribuir com a promocgao dos processos de aprendizagem,
buscando, juntamente com as equipes pedagodgicas e multiprofissionais, garantir o
direito a inclusdo de todas as criancas e adolescentes. 4. Orientar nos casos de
dificuldades nos processos de escolarizacdo. 5. Realizar avaliacéo psicoldgica a partir
das necessidades especificas identificadas no processo educativo, que considere a rede
de fendmenos presentes. 6. Orientar as equipes educacionais na promoc¢&o de acbes
que auxiliem na integracdo da familia, do educando, da escola e nas a¢des necessarias
a superacdo de estigmas que comprometam o desempenho escolar dos educandos. 7.
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Propor e contribuir na formacdo continuada de educadores, a partir das atividades
coletivas de cada escola, na perspectiva de constante reflexdo sobre as praticas
docentes. 8. Atuar nas acles e projetos de enfrentamento dos preconceitos, da
violéncia, da patologizacéo, da medicalizacdo e da judicializag8o na escola. 9. Propor
articulagdo intersetorial no territério, visando a integralidade de atendimento ao
municipio, ao Estado e o apoio as Unidades Educacionais e o fortalecimento da Rede
de Protecdo Social. 10. Promover acgdes, em equipes multiprofissionais, voltadas a
escolarizacdo do publico da educacdo especial. 11. Propor e participar de atividades
formativas destinadas a comunidade escolar sobre temas relevantes da sua &rea de
atuacdo. 12. Participar da elaboracdo de projetos de educacdo e orientacdo
profissional. 13. Promover ac6es de acessibilidade. 14. Propor a¢fes, juntamente com
professores, pedagogos, alunos e pais, funcionarios técnico-administrativos e servicos
gerais e a sociedade de forma ampla, visando a melhorias nas condi¢des de ensino,
considerando a estrutura fisica das escolas, o desenvolvimento da pratica docente, a
qualidade do ensino, entre outras condi¢Bes objetivas que permeiam o ensinar e 0
aprender. 15. Considerar a dimensdo de producdo da subjetividade, sem reduzi-la a
uma perspectiva individualizante, afastando-se do modelo clinico assistencial; 16.
Buscar conhecimentos técnico-cientificos da Psicologia e da Educacdo, em sua
dimensdo ética para sustentar uma atuagédo potencializadora (p. 2).

Nesta direcdo, entende-se que o (a) profissional de psicologia nesse espaco, amplia a
gama de possibilidades de acesso a praxis educacional, podendo promover a (re) formulagéo,
revisdo e implementacdo de atuacGes mais eficientes para os processos educativos. Souza
(2010) defende que os (as) profissionais de psicologia que atuam na escola, adotem uma

perspectiva critica que vise transformacdes necessarias neste contexto:

[...] uma perspectiva critica de atuagdo/formacdo, o psicélogo escolar parte da queixa
produzida no espago da escola visando construir uma interpretacdo que tem como
principio a elaboracdo de uma histdria ndo documentada, composta por diferentes
versdes (crianga, pais, professores, psicélogo) a respeito da crianca e de sua relacéo
com a escolariza¢do, com uma finalidade emancipatéria. Essa historia é a histéria do
sujeito escolar e seu resgate envolve a consideracdo de questdes, tais como: Quem é
este sujeito escolar? De onde veio? Como estudou? Que oportunidades teve? Por quais
professores passou em sua trajetéria? Como se deu essa relagdo? (p. 144).

De acordo com Meira (2003), o conceito de critica pode assumir multiplos sentidos
dependendo da orientacdo teorico-filoséfica adotada. Pontua-se que, nesta pesquisa, entende-
se como perspectiva critica uma atuacao que nega as aparéncias ideoldgicas e visa apreender a
totalidade do concreto em suas multiplas determinacfes e compreende a sociedade como um
movimento de vir a ser (MEIRA, 2003. p. 17).

Esta definicdo de critica apresentada acima se baseia no conjunto de formulagdes
filosoficas, sociais, econdémicas e politicas desenvolvidas por Karl Marx e de alguns autores
que se nutrem da mesma fonte. Nessa dire¢do, Meira (2003, p. 17) sustenta que “um caminho
possivel para uma fundamentagdo mais consistente de uma nova perspectiva de Psicologia
Escolar pode ser buscado no recurso as concepcdes criticas de Educacéo e Psicologia. ”

Antunes, Santos e Barbosa (2021, p. 26) defendem que a perspectiva critica de

Psicologia Escolar e Educacional é fundamentada em alguns principios, entre eles estdo:
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O trabalho coletivo com os demais profissionais da educacdo; o reconhecimento de
que o educando deve ser considerado sujeito do processo pedagdgico, pertencente a
uma familia, a uma comunidade e a uma classe social que dever ser compreendidas
em suas determinacOes histdricas, sociais e culturais...o reconhecimento da
indissociabilidade entre teoria e pratica, especialmente da adogdo de teorias
psicologicas rigorosamente  fundamentadas em  concepgdes  ontoldgicas,
epistemoldgicas e metodoldgicas que, criticamente, entendem o ser humano como
sintese de multiplas determinacgdes, histdrico, social, cultural e biolégico, numa
perspectiva necessariamente emancipatoéria.

A esses principios soma-se o repudio a judicializacdo, patologizacdo e medicalizacéo
dos problemas escolares, que tem sido adotada pelas escolas e familias. As autoras pontuam
que a reconstrug¢do da area define “um novo objeto de investigagdes que sdo as relagdes no
interior da escola, assim como um foco multifacetado sobre as multideterminacGes que
produzem o fracasso escolar” (p. 26).

Nesse caminho, Souza (2010, p. 145) problematiza os mecanismos que constituem a
atuacdo do (a) psicologo (a) escolar e, de acordo com ela, estes procedimentos devem
considerar: “o trabalho participativo; a demanda escolar como ponto de partida de uma agdo na
escola; o fortalecimento do trabalho do professor e a circulagdo da palavra. ” Consideram-se,

portanto, 0s seguintes aspectos:

a) a realizacdo de um trabalho amplamente participativo dos varios segmentos
escolares, sempre vinculado ao funcionamento institucional. Ou seja, enfatiza-se a
compreensdo dos varios fatores que interferem na producdo da queixa escolar — ou
multideterminacfes presentes no encontro entre o sujeito humano e o processo
educacional, conforme aponta Meira (2002, p. 66) —, de modo a se buscar meios de se
intervir em tal processo, movimentando as “relagdes cristalizadas”, e de romper essa
producdo; b)o ponto de partida da atuagdo na demanda apresentada pelos professores,
sem se limitar a ela, mas sim ampliando-a no sentido de discutir como essa demanda
é entendida no dia a dia da escola, atentando-se para aspectos relativos ao
funcionamento institucional)o planejamento de linhas de a¢&o na escola em funcéo do
quanto esta e seus profissionais possibilitem o desenvolvimento do trabalho
participativo; d)a participacéo dos professores, de modo a se propiciar reflexdes sobre
a prética docente, assim como os fatores implicados na produgdo do fracasso escolar,
além de se atentar para outras praticas que incluem a rede social de servigos a crianga
e ao adolescente. Ressalta-se ainda a necessidade de andlise das repercussdes das
politicas vigentes na pratica educativa; e) a realizagdo de encontros grupais com
criangas, enquanto elemento fundamental para a constituicdo de um espago que
propicie a circulacdo da palavra ou a expressdo dos significados que os alunos
possuem a respeito de seu lugar na escola, assim como das dificuldades enfrentadas
no processo de escolarizagdo. Além disso, busca-se propiciar a ruptura da
estigmatizagdo — assim como da sensacéo de incapacidade e medo — das criancgas, por
meio da valorizacdo das producGes realizadas por elas; f)a parceria com os pais,
discutindo-se os motivos dos encaminhamentos para o atendimento das criancas em
grupo assim como o trabalho de atuacéo do psicologo a ser realizado e as politicas
educacionais vigentes; g)a elaboracao de relatorios finais sobre o trabalho realizado
que sdo lidos tanto com as criancas e 0s pais, quanto com os professores, de modo a
se deixar esse registro na escola, atentando-se para o que se produziu em varias
relacBes ao longo da atuacdo psicoldgica perante a queixa escolar (p. 145).

Com base no exposto, considera-se que os profissionais da area Escolar e Educacional,

embora tenham avangado no conhecimento dos processos de escolarizacdo, assim como das
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problemaéticas historicas e contemporéneas da educacdo, ainda tém muitos desafios nesse
ambito de atuacao.

Os dados encontrados nesta pesquisa, e discutidos no tltimo capitulo desta dissertacéo,
apontam nessa direcdo, os profissionais muitas vezes ndo compreendem claramente quais séo
suas atribuicdes no espago escolar, ndo sabem o seu “lugar” o seu “papel”. Nessa dire¢do,
conforme argumenta Meira (2003), o melhor lugar para o (a) psicélogo (a) escolar é o lugar

possivel, a autora segue afirmando que:

[...] seja dentro ou fora de uma instituicdo, desde que ele se coloque dentro da
educacdo e assuma um compromisso tedrico e pratico com as questdes da escola, ja
que independente do espaco profissional que possa estar ocupando, ela deve
constituir-se no foco principal sua reflexdo, ou seja, é do trabalho que se desenvolve
em seu interior que emergem as grandes questdes para as quais devem buscar tantos
recursos explicativos quanto os instrumentos metodoldgicos que possam orientar sua
acdo (p. 60).

Ademais, retoma-se aqui a funcdo social da Psicologia Escolar e Educacional, conforme
descrita por Meira (2000), qual seja “contribuir para que a escola cumpra de fato seu papel de
socializacdo do saber e da formacao critica” (p. 14).

Ainda como indica Meira (2000, p. 12), “a psicologia deve se comprometer com a
humanizag¢do dos individuos”, e para que isso ocorra, ¢ preciso que os profissionais da
Psicologia atuando no contexto escolar, adotem “[...] uma atitude permanente de avaliacdo
critica da realidade e a organizacdo consciente e deliberada, de acdes que tenham como
finalidade a garantia de condi¢cdes que permitam o méaximo desenvolvimento possivel do
homem” (MEIRA, 2000, p. 12).

Nessa direcéo, entende-se que compreender o processo educativo a partir da perspectiva
critica de atuacdo permite que as propostas de intervencdes do (a) Psicdlogo (a) Escolar e
Educacional tenham uma finalidade transformadora, de romper com praticas cristalizadas no
espaco escolar, que possam problematizar a vida institucional e contribuir com o processo de
humanizacdo dos estudantes pela apropriacdo dos contetdos da cultura humana e que visem a
qualidade da educacéo.

Entende-se que, a possibilidade de insercdo do profissional psicologo na escola
garantida pela Lei 13.935, sancionada em 2019, fomentou este “mercado profissional”, fato que
podera levar as escolas profissionais inexperientes ou sem habilitacdo necessaria e por
consequéncia, sem compreensdo das complexidades do campo educacional. A este respeito

discorre-se o préximo item.
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1.3 PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL: O CAMINHO TRILHADO ATE A
LEI 13.935/20109.

A trajetdria da Psicologia Escolar e Educacional € marcada por varias transformacdes,
conforme apresentada anteriormente. Caminhou de atendimento de interesses unicamente
capitalistas e conservadores a contribuigdes revolucionarias e de emancipacdo. Neste item
apresentaremos alguns passos do percurso para a implementacao da Lei 13.935, que dispde
sobre a presenca de psicologos (as) e assistentes sociais na Educacédo Basica.

A presenca de psicologos (as) trabalhando em institui¢cbes escolares no Brasil possui
longa historia. Patto (1984) aponta que é na vigéncia da década de 70 que as autoridades
educacionais passam a solicitar a participacdo mais efetiva do (a) psicélogo (a) no processo
educacional.

Junto a essa solicitacao ja existiam preocupagdes sobre que tipo de prética da psicologia
seria desenvolvido no interior da escola. Yazlle (1997) relata que esse novo mercado que se
abriu para o (a) psicologo (a) levou para as escolas profissionais que nem sempre fizeram desta
area de atuacdo sua opcao de trabalho, ou seja, sem formacéo ou habilitacdo especifica para
area e sem disponibilidade para seu aperfeicoamento nos assuntos da educacao.

As discussdes introduzidas por Maria Helena Souza Patto sobre o modelo de
compreensdo das dificuldades escolares foi um divisor de aguas para os profissionais da
psicologia no ambito da educacdo. Contudo, a consolidacdo da Psicologia Escolar em uma
perspectiva critica ndo tem se apresentado como o referencial hegemdnico que oriente o
trabalho desses profissionais na educacdo publica brasileira, como pode-se encontrar nos
resultados da pesquisa: Atuacdo do psicélogo escolar na educacdo basica brasileira, realizada
por Marilene Proenca Rebello de Souza em 2010 (SOUZA, 2010).

As novas diretrizes tedricas, inauguradas com as criticas a partir dos anos 80, ensejam
praticas diversas, no entanto ndo esclarecem totalmente o conjunto de atribuicbes do (a)

psicélogo (a) para o processo educativo. A vista disso, Tanamachi (2000, p. 79) argumenta:

A necessidade de superacdo desses reducionismos que tém caracterizado a trajetdria
percorrida pela Psicologia em suas rela¢cdes com a Educacéo, a necessidade de buscar
concepcdes mais abrangentes de Psicologia e de Educacdo e também de considerar o
conjunto de atribuicBes que lhe séo préprias sdo as principais tendéncias apontadas
pelo grupo de autores que tém participado do movimento de critica a Psicologia
Escolar (TANAMACHI, 2000).

Sobre uma atuacg&o critica em psicologia escolar, Barbosa (2011) afirma que:

A chamada Psicologia Escolar Critica, diferentemente, propde um olhar para o
processo de escolarizacdo, o contexto socio-politico-cultural em que estdo inseridos
0s processos educativos. Nesta visdo, tem-se como objeto de interesse a investigacéo
e intervengdo nos contextos educacionais, a compreensdo da producdo do fracasso
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escolar que, em seu bojo, insere-se numa multiplicidade de fatores que levam ao “nédo
aprender” na escola, muitas vezes, materializado sob a forma de uma queixa escolar
sobre aquele individuo “que ndo aprende”. O papel do psicologo que atua neste
contexto é entendido de forma diferente da anterior, que tinha na investigacédo
psicométrica seu maior instrumental de trabalho. Nesta linha de pensamento, trata-se
criticamente, indo as origens e raizes do processo de escolarizacdo que abarca
diferentes facetas, incluindo o aprendiz, os docentes, a familia, a escola, a Educacéo
como um todo e a sociedade em que esta inserida (p. 305-306).

Contudo, a critica a auséncia de definicdo sobre atuacdo ndo € unanime entre 0s
estudiosos. Neste caminho, outros importantes pesquisadores da &rea buscaram novos rumos
para a atuagdo na dimensd@o educativa, entre estes pode-se destacar Ferreira (1985), Maluf
(1994), Guzzo (1996, 1999, 2007), Yazlle (1997), Tanamachi (2000) e Meira (2002).

Antunes, Santos e Barbosa (2021) pontuam que a reconstrucdo da area implicou em
novas formas de praticas profissionais que incluiram a orientacéo as queixas escolares, a analise
de politicas publicas, a critica e denlncia de processos de culpabilizacdo e medicaliza¢do no
interior da escola.

Marilda Facci, em sua fala na live: “Atribuigdes da Psicologia e do Servigo Social na
Educacdo Basica” transmitida pelo canal do CFP, na plataforma de transmissao de videos You
tube em junho de 2021, defende que a psicologia ja tem condensado um acumulo de préticas e
teorias que subsidiam a intervenc¢do do psicélogo na educacdo. De acordo com ela, a Psicologia
Escolar e Educacional possui elementos e historia para mostrar a pertinéncia e a importancia
do (a) psicologo (a) na educagdo. Continua, ao citar que “a psicologia possui um conjunto de
pratica e teorias que possibilitam que o psic6logo va para a escola e realmente contribua com a
fungdo da escola como socializagao dos conhecimentos™.

Este movimento intenso de repensar a atuacdo do psicologo junto a educacdo se
materializa na luta travada por entidades da psicologia pela regulamentacdo da atual Lei n.
13.935/2019. Tais representac6es defendem uma atuacdo do psicologo escolar que considere o
compromisso com a construcdo de uma escola democratica, laica e que tenha qualidade social.

Neste caminho, até a aprovacdo e publicacdo da Lei n. 13.935, foram mais de vinte anos
de mobilizacdo e articulacdo das entidades nacionais e respectivas entidades estaduais de
Psicologia e Servigo Social, juntamente com diferentes organizagfes implicadas no processo
educacional.

Nesse interim, Barbosa (2011) constatou em sua pesquisa, que essa luta é ainda mais
antiga. ldentificou o Projeto de Lei n° 2151/1991, proposto por Magalhdes Teixeira, entdo
deputado estadual eleito por Campinas/SP, cuja ementa se referia a assisténcia psicoldgica
escolar nos estabelecimentos de ensino de primeiro e segundo graus. De acordo com ela, o PL

foi apresentado em 1991 na Camara dos Deputados e aprovado pela Comissdo de Constituicdo
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e Justica e Cidadania (CCJC) em 1993, mas vetado em 1996 por veto presidencial (CAMARA
DOS DEPUTADOS, 2011).

Figura 2 - Tramite do Projeto de Lei n. 2151/1991

TRAMITE DO PROJETO DE LEI N. 2151/1991 NA CAMARA DOS DEPUTADOS
Consulta Tramitacdo das Proposicoes

Proposicao: PL-2151/1991 - As informacdes anteriores a 2001, ano de implantagcdo do
sistema e-Camara, podem estar incompletas.

Autor: MAGALHAES TEIXEIRA - PSDB /'SP

Data de Apresentacao: 20/02/1991

Apreciagao: Proposicao Sujeita a Apreciagao Conclusiva pelas Comissdes - Art. 24 |11
Regime de tramitacao: Ordinaria

Ementa: INSTITUI O DIREITO DO EDUCANDO AO ATENDIMENTO PSICOLOGICO
EDUCACIONAL. - PODER CONCLUSIVO DAS COMISSOES - ARTIGO 24, INCISO I
INDEXAGCAO: DEFINICAO, DIREITOS, ALUNO, ESTUDANTE, ASSISTENCIA
PSICOLOGICA, PSICOLOGO, ESTABELECIMENTO DE ENSINO.

Uitima Acao:

| Data | |
Mesa Diretora da Camara dos Deputados (MESA) - VETADO
TOTALMENTE (MSC 361/96-PE E MSG 225/96-CN). RAZOES DO VETO:
DOFC 30 04 96 PAG 7355 COL 02. MANTIDO O VETO EM 15 09 99.

29/4/1996 -

Andamento - Obs.- o andamento da proposigcdo fora desta Casa Legisiativa ndo &
tratado pelo sistema. devendo ser consultado nos orgdos respectivos.
—

Fonte: CAMARA DOS DEPUTADOS. Projeto de Lei e Outras Proposiges.
Disponivelem:.https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_visual_impress?idProposicao=20050&ord=1
Acesso em setembro de 2021.

Em outubro do ano 2000, o projeto de Lei n. 3.688 foi apresentado pelo deputado José
Carlos Elias. O PL dispunha sobre a introducgéo de assistente social no quadro de profissionais
da educacdo nas escolas. Pode-se dizer que o projeto da o primeiro passo no caminho percorrido
para aprovacao da Lei.

O Deputado apresentou a seguinte argumentacdo na defesa de sua proposta:

Com as taxas de evasao e repeténcia escolar, principalmente no Ensino Fundamental,
infelizmente tém-se mantido constantes nos Ultimos anos. Sabemos que um dos
fatores fundamentais que causam o fracasso escolar esta diretamente relacionado as
precarias condi¢bes socioecondmicas e culturais da familia das criangas com
dificuldades de aprendizagem. O constante acompanhamento do (a) assistente social,
como profissional especializado, visa ajudar a familia e ao estudante a buscarem a
reducdo das negativas consequéncias advindas das dificuldades existentes. Tal
atuacdo tera reflexos na diminuicéo da evasdo escolar e servira de apoio a agdo do (a)
professor (a), trazendo como resultado sensiveis melhorias nos niveis de
aprendizagem dos estudantes. Além disso, sera também de grande importancia a
atuacdo deste profissional na prevencao ao uso de drogas. A gravidade dos problemas
enfrentados nas escolas e a urgente necessidade de oferecer alternativas para o seu
encaminhamento levam-me a esperar significativo apoio de meus pares para a
aprovacao deste projeto de lei. Sala das Sessdes, 31 de outubro de 2000.- Deputado
José Carlos Elias (PTB/ES).

Como pdde-se constatar, em consulta ao historico de tramitacdo do PL no site da

Camara dos Deputados, foram inumeras conversas e audiéncias com parlamentares e
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mobilizacdo que garantiu a aprovagdo no Congresso Nacional e, depois, a derrubada do veto

integral da Presidéncia da Republica ao Projeto de Lei n® 3.688/2000.

Figura 3 - Tramite do Projeto de Lei n. 3688/2000.

PL 3688/2000

Projeto de Lei

Situacao: Transformado na Lei Ordinaria 13935/2019

Identificacio da Proposicao i e ——
Autor Apresentacao

José Carlos Elias - PTB/ES 31/10/2000

Ementa

Dispde sobre a introducdo de assistente social no quadro de profissionais de educacao em cada escola.

Nova redacao da Ementa
NOVA EMENTA: Dispde sobre a prestacdo de servicos de psicologia e de servico social nas redes publicas de
educacao basica.

Informacodes de Tramitacao

Forma de apreciacao Regime de tramitacao
Proposicdo Sujeita a Apreciacdo do Plenario Urgéncia (Art. 155, RICD)

Fonte: CAMARA DOS DEPUTADOS. Projeto de Lei e Outras Proposices. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_visual impress?idProposicao=20050&ord=1 Acesso
em setembro de 2021.

O texto original que versava sobre a introducdo do assistente social no quadro de
profissionais de educacdo em cada escola passou a ter nova redacao em sua Ementa, que passou
a constar: “Dispde sobre a prestacao de servigos da psicologia e de servigo social nas redes
publicas de educacdo basica”. Nota-se, com isso, que as mudancas ensejadas no PL inicial
ocorreram no bojo do cenério politico brasileiro.

Portanto, psicologos, assistentes sociais e educadores mobilizaram esforcos conjunto
desde o ano 2000 pela aprovacdo de uma lei que garanta a atuacdo do servico social e da
psicologia no espaco escolar. Apesar de todos os esforcos, foram quase vinte anos de
reivindicacdes e articulagbes para que somente em 2019 a Lei fosse aprovada.

Em 11 de dezembro de 2019, o Congresso Nacional decretou e o Presidente da
Republica promulga nos termos do paragrafo 5° do art. 66 da Constituicdo Federal, a seguinte
Lei:

Art. 1° As redes publicas de educagdo bésica contardo com servigos de psicologia e
de servico social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas
de educacéo, por meio de equipes multiprofissionais.

8§ 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver agdes para a melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a participacdo da comunidade
escolar, atuando na mediagdo das relacdes sociais e institucionais.

§ 2° O trabalho da equipe multiprofissional devera considerar o projeto politico-
pedagogico das redes publicas de educacdo basica e dos seus estabelecimentos de
ensino.

Art. 2° Os sistemas de ensino dispordo de 1 (um) ano, a partir da data de publicacéo
desta Lei, para tomar as providéncias necessarias ao cumprimento de suas disposicoes.
Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

(BRASILIA, 11 DE DEZEMBRO DE 2019)


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_visual_impress?idProposicao=20050&ord=1
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_visual_impress?idProposicao=20050&ord=1
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A Lei n°13.935/2019 cria a prestacao de servigos de psicologia e de servigo social nas
redes publicas de educagdo bésica. A politica publica de educacdo tera a possibilidade da
insercdo de Psicélogas/os e Assistentes Sociais em equipes multiprofissionais nas redes de
ensino de educacdo béasica, com o objetivo de contribuir para o atendimento integral e de
qualidade no processo ensino-aprendizagem.

Esta lei contempla a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, que tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
em complemento a acdo da familia e da comunidade, e com o Plano Nacional de Educacéo -
PNE, que versa sobre a necessidade dos 6rgdos de assisténcia social e de satde colaborarem
para atingir as metas relacionadas ao sucesso escolar e a prevencdo e ao combate de situagdes
de discriminacdo, preconceitos e violéncia na escola.

A expectativa com a regulamentacdo da lei € que a equipe multiprofissional atue numa
I6gica de organizacdo do trabalho coletivo na esfera educacional, dentro das escolas, nas
unidades gerenciais, e em articulagdo com outras politicas setoriais e, desta forma, auxilie
principalmente na promogdo dos processos de ensino e aprendizagem, no desenvolvimento
pleno dos sujeitos, em uma perspectiva inclusiva e na busca da emancipacdo de todos os
envolvidos no processo educacional.

Ap6s a promulgacdo da Lei as articulagdes das entidades responsaveis se intensificaram
a fim de subsidiar a implementagdo da mesma nos estados brasileiros. Neste sentido, a
Coordenacdo Nacional de acbes para regulamentacdo da Lei, composta por entidades da
Psicologia e Servico Social (CFP, CFESS, ABRAPEE, ABEP, ABEPSS e FENAPSI), realizou
acoOes direcionadas em favor da implementacdo da Lei n. 13.935.

Uma importante conquista, que teve protagonismo da Coordenacdo Nacional, foi a
inclusdo da referida lei no Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - Fundeb, Lei n° 14.113, de 2020, que passa a ser
sua principal fonte de custeio. Foi intensa a luta travada ha mais de um ano na defesa pela
aprovacao do Fundeb com destinacdo exclusivamente publica e, nessa luta, pela insercdo das
(os) profissionais de Psicologia e Servigo Social na parcela de 70% destinada ao pagamento das
(0s) profissionais da Educacao.

Apesar da mobilizacdo ter se dado de forma potente, por pressdes de entidades da
Educacao e gestores municipais, a Psicologia e o Servi¢o Social foram alocadas na parcela de
30%, que contempla outras despesas com a manutengdo dos compromissos e demandas da

educacao basica.
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O Conselho Federal de Psicologia - CFP em parceria com o Conselho Federal de Servico
Social - CFESS, publicou em 2020, com edic¢do revisada em 2021, um manual intitulado:
Psicologas (0s) e Assistentes Sociais na rede publica de educacdo basica: orientacdes para
regulamentacdo da Lei n° 13.935, de 2019. O documento é fruto do empenho conjunto entre
estas duas autarquias e as entidades parceiras e tem por objetivo subsidiar as acdes de
implementacédo da Lei.

No referido manual (CFP, 2021) sdo apresentados orientacdes e subsidios aos estados e
municipios para a regulamentacdo da Lei. Expde-se também um relatorio das acdes realizadas
pela Coordenacdo Nacional.

Neste caminho, as entidades envolvidas na constru¢cdo do documento, estruturaram
sugestdes de acdes a serem desenvolvidas, incluindo uma minuta de projeto de lei e modelo de
oficio, em vistas da necessidade premente de criacdo de cargos destinados a psicélogos e
assistentes sociais para efetivo cumprimento da lei federal em nivel regional. Assim, estados e
municipios devem criar esses cargos por meio de lei de iniciativa do Poder Executivo, como é
exposto no seguinte excerto:

Sugerimos aos Conselhos Regionais que procedam a necessaria articulacdo politica
com o Poder Executivo local, de modo que este apresente, as respectivas Camaras
Municipais e Assembleias Legislativas, o Projeto de Lei que crie cargos para
prestacdo de servicos psicoldgicos e de servigo social, defina lotacdo e diretrizes, fixe

contribuigdes em equipes multiprofissionais, indique atribui¢fes, em conformidade
com a Lei n° 13.935, de 2019 (CFP, 2021, p. 14).

Compreende-se que o trabalho do profissional da psicologia e do servi¢o social
compondo equipes multiprofissionais na educacdo acrescentara qualidade e integralidade de
atendimento aos estudantes, ao corpo técnico e ao corpo docente no processo ensino e

aprendizagem em toda sua complexidade.

Nossa perspectiva € que a partir de uma concepcao de educagao coerente com 0 0SSO
projeto ético-politico profissional, haja o reconhecimento das particularidades do
trabalho da (o) assistente social e da (0) psicloga (0) na referida politica pablica e na
equipe multiprofissional, na medida em que, tais profissionais possam contribuir
frente ao contexto politico e ideoldgico do capitalismo contemporaneo. E fundamental
adensar a luta pelo acesso a educacdo publica como direito social, laico, gratuito,
socialmente referenciado, presencial e de qualidade, entendendo que as (os)
profissionais de servico social e de psicologia podem realizar o nesse espago
ocupacional, a partir da direcdo presente no projeto ético-politico profissional, qual
seja, 0 exercicio de sua autonomia profissional com competéncia critica, propositiva,
em uma perspectiva de totalidade, construindo mediac¢Ges para emancipagdo humana
(CFP, 2021, p. 17-18).

Para contribuir com o debate sobre a atuagdo do (a) psicélogo (a) na escola, a partir da

implementacao da referida Lei, Antunes, Santos e Barbosa (2021) indicam que:



46

Torna-se imprescindivel considerar a complexidade e as media¢fes que envolvem as
atividades desses (as) profissionais na atual conjuntura de intensificacdo da crise
politica, econdmica e sanitaria que assola o cendrio brasileiro e 0 mundo. Dito de outra
forma, trata-se de discutir as condi¢Bes concretas para a implementacéo da lei, levando
em conta que a categoria de psicologos, assim como a realidade das escolas e suas
multiplas determinagBes sociais, historicas, culturais, ideoldgicas, politicas,
econdmicas, entre outras, assim como as contradigdes inerentes a realidade que ndo é
estanque, mas processo continuo, implica explicitar a necessidade da psicologia, como
ciéncia e profissdo, ndo ser vista como produto, mas como processo; seus desafios,
possibilidades, alternativas, conquistas e limites estruturais e temporais precisam ser
historicizados, compreendidos e explicados em seu proprio processo de génese e
desenvolvimento tedrico e pratico (p. 27)

As autoras argumentam que para que a Lei cumpra seu papel em defesa de uma
educacdo de qualidade, na perspectiva dos direitos humanos e do respeito a diversidade, é
necessario um rigoroso e constante esforco de analise e avaliacdo da pratica em manutengédo
dos pressupostos e principios que orientam o trabalho desses profissionais.

No bojo dessas proposicdes, apesar das conquistas alcancadas até aqui, ainda se observa
um hiato muito grande entre o texto da lei e a realidade para sua aplicacéo; entre o que é previsto
e 0 que seré efetivamente disponibilizado pela estrutura do Estado. Atualmente, as mobilizacdes
para regulamentacdo e implementacédo da lei possibilitada pelas comissfes estaduais, criadas
pela Coordenacdo Nacional para atuarem nos estados, encontram dificuldades diversas neste
caminho.

Uma das mais recentes ameacas ao trabalho em prol da implantacéo da lei é o projeto
de Lei n. 3418/2021 apresentado a Camara dos Deputados. Este documento altera dispositivos
da Lei n° 14.113/2020, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) — garantia de que a
Lei n® 13.935/2019 seja, de fato, implementada.

Em Mato Grosso do Sul as articulacbes para a efetivacdo aconteceram por meio da
Coordenadoria Estadual, as a¢bes foram intensificadas e resultaram em desdobramentos na
implementacdo da Lei. Esta Coordenadoria é composta por conselheiras dos Conselhos
Regionais de Psicologia e de Servi¢o Social além de outras representatividades regionais do
campo.

Em outubro de 2021, os integrantes da referida Coordenadoria participaram de uma
reunido com a secretaria estadual de Educacao do Mato Grosso do Sul, Maria Cecilia Améndola
da Mota, com o objetivo de avaliar como se dara a implantacao da Lei no Estado.

Registrou-se como encaminhamento do encontro, a solicitacdo realizada pela secretaria
de educacdo a Secretaria de Administracdo para que se efetive a modificacdo na Lei do Servidor

Publico da Educacdo (Lei N° 11.091/2005). Argumenta-se que esta medida permitird que



47

psicélogos (as) e assistentes sociais passem a ser lotados no cargo de Gestdo de Assuntos
Educacionais, favorecendo, entdo, a contratagdo dessas (es) profissionais no Estado.

Ap0s as tratativas anunciadas acima, menciona-se 0s demais passos em Mato Grosso do
Sul para implementacéo da Lei 13.935. Foi publicado no Diério Oficial do Estado, no dia 06 de
abril de 2022 a Resolucdo n° 4.021 da Secretaria de Estado de Educagéo que Institui o Programa
de Servico Especializado de Apoio ao Processo Educativo e suas interfaces — SEAPE/SED nas
escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, e da outras providéncias.

Estabelece-se, por meio da resolucdo, os objetivos do Servigo como:

A finalidade do SEAPE/SED é assessorar e colaborar com a equipe pedagogica no
atendimento as demandas relacionadas a aprendizagem dos estudantes, dos fatores
biopsicossociais e culturais que incidem no processo de desenvolvimento das
criangas, adolescentes e jovens presentes nas escolas da REE/MS, bem como na
interlocucdo intersetorial, local e regional, perante as instituicGes governamentais, ndo
governamentais e civis voltadas ao cuidado e a garantia de direitos previstos na
legislago vigente (DIARIO OFICIAL ELETRONICO DE MS, n° 10.799, p. 8).

Desse modo, institui-se em Mato Grosso do Sul a possibilidade de contratacdo de
profissionais da psicologia e do Servigo Social para atuarem nas escolas que compdem a Rede

Estadual de Ensino. De acordo com a Resolucao 4.021.:

O SEAPE/SED sera constituido por profissionais de Psicologia, na area de Psicologia
Escolar e Educacional, e de Servico Social, que integrardo equipe multidisciplinar
com profissionais da educacdo, com vista a atender a finalidade do Programa
(DIARIO OFICIAL ELETRONICO DE MS, n° 10.799, p. 9).

Em seguida, publicou-se o Processo Seletivo Simplificado — SAD/SED/PSI/ASS/2022
no Diéario Oficial n. 10.808, de 20 de abril de 2022, que disp0s sobre as inscri¢cdes destinadas a
selecdo de profissionais a serem contratados para atuarem nas funcdes de Psicélogo Escolar e
Educacional e Assistente Social, no cargo de Gestor de Atividades Educacionais, na carreira de
Apoio a Educacdo Basica na Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul.

Foram ofertadas no processo seletivo 52 (cinguenta e duas) vagas, sendo 26 (vinte e
seis) psicologos (as) escolar e educacional e 26 (vinte e seis) assistentes sociais, para exercerem
atividades no Orgdo Central, para atendimento das escolas do municipio de Campo Grande,
capital de Mato Grosso do Sul e nas Coordenadorias Regionais de Educacao e municipios de
suas jurisdicoes.

Este movimento de contratacdo foi realizado em duas etapas que incluiram: a) Etapa I:
Inscricdo, de carater eliminatorio; b) Etapa II: Avaliacdo Curricular, de carater eliminatdrio e
classificatério. O periodo de contratagdo foi estabelecido por até 1 (um) ano, podendo ser
prorrogado ou rescindido a qualquer tempo. O resultado final do processo seletivo simplificado

foi publicado em diéario oficial n°10.828, no dia 10 de maio de 2022 e as equipes iniciaram 0
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trabalho nas escolas em 01 de junho do mesmo ano, conforme publicagdes de contratos publicos
no diério oficial.

Apesar da aparente efetivacdo, nota-se que sdo politicas de governo e ndo de Estado, e
gue € necessario que essas questdes sejam diluidas e que a Lei torne-se uma politica de Estado
efetiva que possibilite a atuacao de assistentes sociais e psicélogos (as) na educacao e que estes
sejam instrumentos de efetivacdo do direito da educacdo publica, gratuita, laica e de
emancipacao.

Encerra-se esta discussdo com a coerente analise de Antunes, Santos e Barbosa (2021)
que descrevem como desafio maior que a real implementacdo da lei pelos poderes publicos é
que:

[...] a psicologia possa efetivamente cumprir sua funcdo de contribuir para que a
educagdo de todas as criancas e jovens do pais seja efetivamente um meio de
socializagdo dos saberes produzidos historicamente pela humanidade em todas as
suas manifestac@es, isto €, uma educagdo necessariamente igualitaria, inclusiva e
humanizadora, com vistas a transformacao da realidade (p. 29).

Este capitulo apresentou um recorte da constituicdo histérica da Psicologia Escolar e
Educacional no Brasil, em seguida abordou alguns apontamentos para a pratica profissional,
depois trouxe um retrato das produc@es cientificas relacionados ao tema em Mato Grosso do
Sul e por fim, discorreu-se sobre o caminho trilhado até a aprovacdo da Lei n. 13.935 e alguns
passos para implantacdo da mesma. O percurso percorrido neste capitulo objetivou
compreender o contexto historico da atuacdo da Psicologia Escolar e Educacional e as
implicacdes deste para a pratica na atualidade.

Seguindo por este caminho, propde-se para o proximo capitulo, uma discussdo sobre
alguns pressupostos da teoria pautada na Psicologia Historico-Cultural, seus fundamentos
epistemoldgicos, sua aplicabilidade no contexto escolar, na atuagdo profissional neste espaco

frente ao fendbmeno da violéncia no cotidiano escolar.
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CAPITULO 2. A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: ALGUNS
FUNDAMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS PARA PENSAR A ATUACAO
DO (A) PSICOLOGO (A) NA ESCOLA.

[...] ndo se pode conceber o mundo como um conjunto de coisas acabadas, mas como
um conjunto de processos. (Marx-Engels, 1963, p. 195).

Neste capitulo serdo expostas algumas contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural,
fundamentada no Materialismo Historico e Dialético, para 0 campo de atuacdo da Psicologia
Escolar e Educacional. Apresentam-se principios tedrico-metodologicos a respeito do
desenvolvimento do psiquismo e da formagdo humana direcionando 0s pressupostos para a
compreensdo deste referencial aplicado a Psicologia Escolar e Educacional.

Entende-se que a aplicabilidade das formulacGes apresentadas pela teoria neste capitulo
pauta-se nas publicacdes deste referencial tedrico, que desde sua chegada ao pais, tém
contribuido para compreender os fenbmenos escolares.

O capitulo esta organizado da seguinte forma: primeiramente apresenta-se a Psicologia
Histdrico-Cultural a partir das formulagdes tedricas de Vigotski® e seus colaboradores, em
seguida, detém-se na discussao de alguns temas centrais de seu pensamento, particularmente
aquelas que propiciam reflexdes a temética dessa dissertacdo, entre eles discute-se , enfatizando
desenvolvimento social do psiquismo, os processos da aprendizagem, desenvolvimento,

formacao de conceitos cientificos, significado social e sentido pessoal.

21  APSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A Psicologia Historico-Cultural consolidou-se no inicio do seculo XX, baseada nos
pressupostos do Materialismo Historico e Dialético, alinhada ao desenvolvimento e construcdo
de uma nova sociedade no contexto revolucionario russo. Para se compreender a Psicologia
Historico-Cultural, é importante tomar como referéncia os estudos do psicélogo soviético Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) e de seus colaboradores, Alexei Nikolaievich Leontiev
(1904-1979) e Alexsander Romanovich Luria (1902-1977).

Esses autores desenvolveram o conjunto tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, que

tem como pressuposto fundamental o desenvolvimento do psiquismo como um construto sécio

& Em bibliografia referente a este psicélogo soviético, a grafia de seu nome é registrada de diversas formas, como
Vigotski, Vigotsky, Vygotski. No entanto, neste trabalho optou-se por redigi-lo Vigotski, preservando a grafia
adotada por diferentes autores quando citado nas indicagOes bibliogréaficas, exceto quando se trata de uma citagao
direta. Nesse caso permanecera tal qual publicado pelo autor da obra.
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historico, decorrente dos processos de apropriacdo e objetivacdo da cultura humana, ou seja,
para esse construto tedrico, o desenvolvimento humano ocorre intrinsecamente ao processo
historico e social.

Vigotski e seus colaboradores buscavam desenvolver uma teoria que superasse as
tendéncias antagbnicas presentes na psicologia daquela época. O autor iniciou sua carreira aos
21 anos de idade em um contexto de pds revolucdo russa de 1917, teve uma morte precoce, aos
38 anos de idade vitima de tuberculose, contudo escreveu diversas producgdes intelectuais e
desenvolveu importantes investigaces que subsidiam o trabalho de psic6logos e educadores
pelo mundo até os dias atuais.

Vigotski, no artigo O significado historico da crise da psicologia, de 1927, descreve a
divisdo que a Psicologia se encontrava e defendeu a existéncia de uma coeréncia teorico-
metodoldgica na Psicologia, pois esta ciéncia baseava-se em principios gerais fundamentais que
ndo dariam conta de explicar os fendmenos. De acordo com Martins (2008), Vigotski defendeu
neste artigo uma psicologia geral e ndo varias psicologias.

Em relacdo a crise metodoldgica alegada por Vygotsky (1996, pp. 203-204), este afirma
que:

Desta crise metodolégica, da evidente necessidade de dire¢do que mostram uma série
de disciplinas particulares — num determinado nivel de conhecimentos — de coordenar
criticamente dados heterogéneos, de sistematizar leis dispersas, de interpretar e
comprovar os resultados, de depurar métodos e conceitos, de estabelecer principios
fundamentais, em sintese, de dar coeréncia ao conhecimento, é de tudo isto que surge
a ciéncia geral.

Um destaque importante é a contemporaneidade dos escritos de Vigotski, e 0 que
impressiona, dentre varios aspectos, na leitura de Vigotski € que seus escritos, elaborados ha
aproximadamente sessenta anos, ainda hoje demonstram seus impactos no campo cientifico.

Nessa direcdo, Shuare (2017, p. 59) destaca a atualidade de Vigotski, discorrendo que
“voltamos a eles ndo como um cientista do passado, a um personagem da historia da Psicologia,
mas como um pensador atual e estudamos sua obra como se elas ndo tivessem sido escritas ha
mais de meio século, mas atualmente”.

A autora destaca ainda a importante contribuicdo de Vigotski a psicologia, e argumenta
que “coube a ele o mérito inestimavel de ser o primeiro a aplicar criativamente o materialismo
historico e dialético a Ciéncia Psicoldgica aos seus pés, a autora defende uma verdadeira
revolucdo provocada por Vigotski na Psicologia e conclui que suas ideias conferiram a
Psicologia um “novo patamar” (SHUARE, 2017, p.59).
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Seguindo as premissas do Materialismo Histérico e Dialético, Vigotski e seus
colaboradores desenvolveram estudos sobre o desenvolvimento humano atrelado a sociedade e
acultura. As ideias de Karl Marx (1818- 1883) e Friedrich Engels (1820-1895) sobre sociedade,
sobre o trabalho, o uso de instrumentos e a relacdo dialética entre 0 homem e a natureza
fundamentaram as teses do autor.

Bernardes (2010, p. 305) ao falar do método de investigacdo na Psicologia Historico-

Cultural aponta que:

Salientam-se, como principios metodoldgicos da psicologia historico-cultural, a
concepcdo de unidade presente na conexao universal de objetos e fendmenos que se
faz no estudo dos fendmenos psiquicos, além das nogbes de movimento e de
desenvolvimento que expressam as contradi¢des internas dos objetos e fenémenos.

A autora argumenta que estes principios estdo ligados as leis do Materialismo Histérico
e Dialético, leis expressas pela contradicdo, negacdo da negacdo, totalidade, dialética e o
movimento. Estes principios sdo “elementos fundamentais para a compreensao e explicagdo da
constituicdo e do desenvolvimento do psiquismo humano. (BERNARDES, 2010, p. 306)

De acordo com Shuare (2017), os postulados metodologicos e filoséficos do
Materialismo Historico e Dialético constituem as referéncias dentro das quais a Psicologia
Histdrico-Cultural se enquadra, a autora argumenta que essa estreita relacdo confere a
Psicologia Histérico-Cultural o diferencial proposto e defendido por Vigotski.

Shuare (2017) pontua que o autor soviético € o primeiro a introduzir a historicidade, o

tempo a psicologia. No que tange esta categoria Vigotski argumenta:

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a exigéncia
fundamental do método dialético. Quando numa investigagao se abarca o processo de
desenvolvimento de algum fendmeno em todas as suas fases e mudancas, desde que
surge até que desapareca, isso implica manifestar sua natureza, conhecer sua esséncia,
j& que somente em movimento demonstra 0 corpo que existe. Assim, pois a
investigacdo historica da conduta ndo é algo que complementa ou ajuda o estudo
tedrico, mas consiste em seu fundamento. (Vygotsky, 2001, v.3:67-68)

Ao estudar a vida e a obra de Vigotski é possivel observar a variedade de questdes
apreendidas e o esfor¢o dele e de seus seguidores para compreender os diferentes aspectos da
conduta humana, esfor¢o que perpassou por distintos campos do conhecimento. O estudo do
comportamento como fendmeno historico e socialmente determinado e a origem das funcbes
psicoldgicas superiores sdo 0s pontos centrais de sua teoria.

Portanto, pode-se dizer que a nova psicologia, defendida e apresentada por Vigotski e
seus colaboradores, tem como objetivo central “caracterizar os aspectos tipicamente humanos

do comportamento e elaborar hipoteses de como essas caracteristicas humanas se formaram ao
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longo da histéria humana e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo”
(VYGOTSKY, 1984, p. 21).

Desse modo, a Psicologia Histérico-Cultural possibilita discutir o tema central desta
pesquisa, na medida em que postula que a origem, a formacdo e o desenvolvimento do
psiquismo humano ocorrem em consonancia com o momento historico vivenciado. Nessa
direcdo, possui varios conceitos chaves que déo sustentacdo ao seu arcabouco teorico. No que
tange a estes, discute-se nos proximos itens aqueles que subsidiam as reflexdes em torno do
objetivo desta pesquisa. Para tanto, inicia-se com as proposicoes a respeito do desenvolvimento

historico-cultural do psiquismo.
2.1.1 O Desenvolvimento Historico-Cultural do Psiquismo

Tem-se por objetivo nesse item expor alguns aspectos conceituais da Psicologia
Histdrico-Cultural a respeito do desenvolvimento do psiquismo, compreendendo que conhecé-
lo constitui elemento norteador fundamental para a intervencdo do (a) psicélogo (a) na escola,
sob uma perspectiva critica, que prime pela emancipacdo dos individuos e que enfrente as
situacOes de violéncia que se manifestam no espaco escolar.

Partindo da premissa de que ndo ha comportamento especifico ao género humano que
seja inato, antes as formacdes das caracteristicas do humano ocorrem pela apreenséo da cultura
e do convivio social, pretende-se aqui apresentar a tese da formacdo social do psiquismo
defendida por Vigotski e seus colaboradores.

A abordagem adota uma visdo de um homem ativo, histérico e social, que é capaz de
transformar a sociedade que esta inserido, e a0 mesmo tempo, ser transformado por ela em um
movimento dialético. Dessa forma, o homem desenvolve seus processos psicoldgicos e se
humaniza nessa relagdo com a natureza na medida em que se apropria das aquisi¢des historicas

da humanidade. A esse respeito, Martins (2008), elucida:

A formac&o do homem integra o processo histdrico de objetivacdo do género humano.
Pelo processo de trabalho, atividade vital humana, o homem constroi sua genericidade
humana de tal forma que a vida individual e a vida genérica se encontram sempre,
imbricadas uma na outra (p. 44).

Por meio do entendimento que o homem ndo € s sujeito da sociedade, mas é produto e
produtor dela, Vygotsky (1996) desenvolveu uma analise sobre o processo historico da ciéncia
psicologica afirmando que a Psicologia estava em crise. O autor defendeu a necessidade de
superacdo da “velha psicologia”, como denominado por ele, por uma “nova psicologia”

cientifica.
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Ademais, Vygotsky (1999), em sua obra Teoria e Método em Psicologia, discutindo a
questdo metodoldgica da Psicologia, pondera sobre as diferentes linhas tedricas e visfes de
mundo presentes nesta ciéncia e coloca como ponto fundamental a auséncia de uma psicologia
geral para unificar as diferentes correntes tedricas.

Nesta direcdo, o principio que unificaria todos esses campos, seria o historicismo, como
destacado por Shuare (2017). A autora defende que, no conjunto arquiteténico da teoria de
Vigotski, 0 eixo que, como espiral dialética, organiza e produz todos os demais conceitos é o
historicismo.

Vigotski introduz o tempo na Psicologia, ou melhor, dito ao contrario, introduz o
psiquismo no tempo. Porém, para ele, o tempo ndo é o devir externo que se adiciona
como duracgdo ao curso dos fenémenos, por natureza ndo temporais; € o vetor que
define a esséncia do psiquismo humano. Isto significa que os processos psiquicos nao
se desenvolvem no tempo depreendendo suas proprias caracteristicas intrinsecas,
como esse tempo que atua sobre uma semente e que constitui a espera, 0 prazo
necessario para que as estruturas internas, implicitas se manifestem; néo é o tempo de
maturagdo, como habitualmente entende se, por exemplo, em relacdo as estruturas
fisiol6gicas que, aparentemente, contém em gérmen aquilo que serdo, uma vez que
seja transcorrido o lapso de tempo correspondente ( p. 61).

Dessa forma, entende-se que para Vigotski o desenvolvimento do psiquismo humano se
difere do animal na medida em que o desenvolvimento do animal é pautado pelas leis da
evolucdo bioldgica enquanto que o humano submete-se as leis do desenvolvimento sécio-
historico.

Pautado nessa concepcdo, Leontiev (1978) afirma que o homem aprende a ser homem,
segundo ele “o homem ndo nasce personalidade, mas se faz personalidade. O que a natureza
Ihe d& quando nasce néo lhe basta para viver em sociedade. E- lhe ainda preciso adquirir o que
foi alcangado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana” (Leontiev, 1978,
p. 267). Compreende-se entdo que o homem se constitui por meio da relacédo estabelecida com
seu meio.

Desse modo, Vygotsky (2000) defende que a génese das atividades mais elaboradas
deve ser procurada nas relagfes sociais do individuo com o meio, nas condi¢des sociais de vida
historicamente formadas, que se relacionam com trabalho social, com emprego de instrumentos
e com surgimento da linguagem. Para o autor, sdo estas ferramentas historicamente construidas
e aperfeicoadas que mediam a relacdo dialética entre 0 homem e 0 mundo.

Coerente com esse ponto de vista, entende-se que compreender a questdo da mediacao
na relacdo do individuo com o mundo é fundamental posto que é por meio desse processo de

mediacdo simbolica que ocorre o desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores,
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especificamente humanas. A vista disso, Vigotski identifica os instrumentos e 0s signos como
os dois elementos basicos executores da mediagao.

Para o autor, os instrumentos regulam as acGes sobre 0s objetos e 0s signos séo
instrumentos psicologicos, portanto regulam as ac6es sobre o psiquismo. O autor define o signo
como “todo estimulo condicionado criado artificialmente pelo homem e que constitui um meio
para dominar o comportamento alheio ou o proprio” (VYGOTSKY, 1995, p. 78).

Vigotski dedica atencdo particular a linguagem e relacdo desta com as funcGes
psicoldgicas, ele teoriza que a linguagem é um sistema de signos, mediatizador por exceléncia,
das funces psiquicas superiores, questdes especialmente tratadas em Pensamento e Linguagem
(2000). Shuare (2017) considera a citacdo a seguir uma das frases mais significativas do autor

ao se referir sobre a relacdo entre pensamento e linguagem.

N&o podemos nos deter na férmula do Evangelho nem na formula de Goethe [...] todas
estas formulas [...] requerem de maneira indispensavel uma continuacéo. Elas dizem
somente o que houve no principio. Porém, o que houve depois? O processo de
desenvolvimento inclui necessariamente a negacdo do ponto inicial e 0 movimento
para formas superiores de acdo que ndo se encontram no comego, apenas no final do
caminho de desenvolvimento [..]. Tratamos de demonstrar como a palavra,
intelectualizando-se e desenvolvendo-se sobre a base da acgdo, eleva esta ao nivel
superior, a subordina ao poder da crianga, pde sobre a acdo o selo da vontade [...]
poderiamos dizer: se no comeg¢o do desenvolvimento se encontra agéo independente
da palavra, ao final encontra-se a palavra que se converte em agdo. A palavra, que
liberta a acdo do homem (VYGOTSKY, 1984, p. 90).

Para o autor, a linguagem organiza 0s signos em estruturas complexas e desempenha
um papel fundamental na formacdo de caracteristicas psicoloégicas humanas. Sendo assim,
pode-se concluir que a linguagem organiza e estabelece o pensamento, fornece conceitos e
formas para organizacgéo da realidade.

E nesse sentido que Vigotski postula que, por meio da mediac&o simbdlica, a aquisicio
da cultura desenvolve os processos de funcionamento mental do homem. Portanto, a mediacéo
acontece pela internalizacéo do sistema de signos e esse sistema inclui a linguagem, a escrita e
0 sistema de nimeros.

As funces psicoldgicas superiores, entendidas como percepcao, imaginacdo, memoria,
pensamento, atencdo, entre outras, sdo o produto da interacdo complexa do individuo com o
mundo, essa interacdo é mediatizada pelos objetos criados pelo homem, sdo desenvolvidas por
meio da utilizacdo de instrumentos adquiridos culturalmente (SHUARE, 2017).

Em suma, a Psicologia Historico-Cultural, postula que o desenvolvimento do psiquismo
humano é sempre mediado simbolicamente pelo outro, nos modos e meios pelos quais 0 homem
se relaciona com a realidade e atribui significado a ela, com objetivo de produzir as condi¢fes

de sua sobrevivéncia e a de seus descendentes. Depois de internalizados esses processos
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ocorrem sem a necessidade da mediacgdo. Desse modo, a atividade anteriormente mediada torna-
se um processo voluntario e independente.

Assim, as contribuigdes da Psicologia soviética sobre o desenvolvimento do psiquismo
apresentadas neste item, permitem contrapor a atuacdo da Psicologia Escolar e Educacional
pautada em praticas naturalizantes e biologizantes, visto que permitem uma apreensao do
psiquismo como instancia psiquica construida onto e filogeneticamente por meio da atividade
do homem, portanto pressupde uma concepcdo de homem que permite a possiblidade de
transformacdo do que esté& posto, no caso desta pesquisa a violéncia que se manifesta na escola

como hereditaria e imutavel.

2.1.2 Aprendizagem, desenvolvimento e formag&o de conceitos cientificos.

Outra relacdo que ocupa lugar de destaque nas obras de Vigotski € a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, nessa perspectiva uma de suas grandes teorizagdes foi a
demarcacdo da inversdo da ordem do desenvolvimento atrelado a aprendizagem, que
usualmente era utilizada nas teorias psicoldgicas tradicionais.

Para Vygotsky (1993), a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento acontece em
um movimento dialético. Nessa dire¢do, Urt (1989) aponta que, na concepcdo de Vigotski, “o
Desenvolvimento e a Aprendizagem s6 podem ocorrer mediante um processo de ida, volta e
ida, numa constante interacédo, refutando dessa forma as demais teorias que polarizam a questdo
do Desenvolvimento e da Aprendizagem” (p. 59). A autora defende que a Teoria Historico-
Cultural oferece uma concepcdo de desenvolvimento e aprendizagem como alternativa para
superar a dicotomizagdo existente nas outras teorias.

Consoante a essa discussdo, Martins (2013), ao se referir a aprendizagem e

desenvolvimento em Vigotski pontua:

Se 0 desenvolvimento fora tomado, por muito tempo, como condigdo para a
aprendizagem, essa relagdo se inverte a partir das demonstracdes desse autor. A
aprendizagem desponta como condicdo para o desenvolvimento, ou seja, entre esses
processos se instala uma relacéo de condicionabilidade reciproca, explicavel a luz do
preceito l6gico-dialético da dindmica entre “quantidade e qualidade”, ou seja, a
“quantidade” de aprendizagens qualifica o desenvolvimento, a mesma medida que a
“quantidade” de desenvolvimento qualifica a aprendizagem (pag. 217).

Assim, compreende-se que para a Psicologia Historico-Cultural é o aprendizado que
possibilita e movimenta o processo de desenvolvimento. O aprendizado é um aspecto

fundamental no desenvolvimento das func¢@es psicoldgicas superiores.
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Importante destacar que Vigotski ndo refuta as leis biologicas da espécie humana,
contudo atribui especial importancia & dimens&o social do desenvolvimento. O autor distingue
“duas linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento”, que se diferenciam em relagao
a sua origem; a primeira seria 0s processos psicologicos elementares, de origem bioldgica e a
segunda as funcdes psicoldgicas superiores, de origem sociocultural. A histéria do
comportamento da crianga nasce do entrelagamento dessas duas linhas (VYGOTSKY, 1984, p.
52).

As FPS sdo consideradas sofisticadas e “superiores” porque referem-se a mecanismos
intencionais, acdes conscientemente controladas, processos voluntérios que ddo ao individuo a
possibilidade de independéncia em relacéo as caracteristicas do momento e espago presente.

Dessa forma, adotar estes conceitos de desenvolvimento e de aprendizagem é
compreender que esses sdo historicamente e socialmente construidos, portanto, tal
entendimento redimensiona todo processo educativo tornando-o mais complexo.

A Psicologia Histdrico Cultural, imprime fundamental importancia a educacgdo escolar
para o desenvolvimento humano. Nessa perspectiva tedrica, observa-se importante destaque a
questdo da mediacdo do ensino de conhecimentos na forma de conceitos cientificos.

Defende que o tema, conceitos espontaneos e conceitos cientificos, integram e
sintetizam as principais teses acerca do desenvolvimento humano propostas por Vygotsky
(2000), incluindo a relagdo entre pensamento e linguagem, o papel da cultura na formacéo do
psiquismo humano e o processo de internalizacdo de conhecimentos e significados elaborados
socialmente.

Vygotsky (1993) em seus estudos apresentou duas formas de conceitos: 0s espontaneos,
que sdo constituidos na vida cotidiana e os conceitos cientificos, que sdo adquiridos por meio
da educacao formal. Para ele, os conceitos cientificos sdo os responsaveis pelo desenvolvimento
das funcBes psiquicas superiores da crianca, e que sdo majoritariamente mediatizada pelo
adulto, o professor, pois o0 processo de objetivacao de tais conceitos exige situaces pedagdgicas
especificas como no caso da educacao formal.

O autor bielorrusso concluiu que os conceitos cientificos proporcionam niveis mais
desenvolvidos de tomada de consciéncia do que os conceitos espontaneos, e que a acumulacao
de conhecimentos provoca desenvolvimento nos dois tipos de conceitos.

Conforme sinalizado pelo préprio autor, o processo de desenvolvimento de conceitos,
exige e se articula a uma série de fungdes, incluindo a atencéo voluntaria, a memdria logica, a

comparacdo, generalizacdo, abstracdo, etc. Vigotski, contrapondo-se as teorias psicologicas
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tradicionais e hegemonicas da época, defendeu que cometeram um equivoco ao considerarem
que:

O desenvolvimento dos conceitos cientificos na mente da crianga que recebe instrucdo
escolar ndo se difere essencialmente do desenvolvimento dos demais conceitos que se
formam durante o processo da prdpria experiéncia da crianca, e que, portanto, nao
procede diferenciar ambos 0s processos. Desse ponto de vista, o processo de
desenvolvimento dos conceitos cientificos simplesmente repete o desenvolvimento
dos conceitos cotidianos em seus tracos fundamentais e mais importantes
(VYGOTSKY, 2001, p. 188).

Desse modo entende-se que, com base na teoria, para que ocorra a superacdo dos
conceitos espontaneos por conceitos cientificos, que serdo fruto das apropria¢des do patrimonio
material e intelectual pelo individuo singular, dependera das suas condi¢Ges objetivas de vida
e de aprendizagens. Assim, o autor explicou que as diferentes condi¢fes internas e externas
que promovem o desenvolvimento dos conceitos devem direcionar 0 ensino escolar,

considerando-se que:

Os conceitos cientificos se relacionam com a experiéncia pessoal de maneira diferente
de como o fazem os conceitos espontaneos. Os Ultimos surgem e se formam durante
0 processo da experiéncia pessoal da criancga. Diferentemente, os motivos internos que
impulsionam a formacgdo dos conceitos cientificos sdo completamente diferentes
daqueles que orientam seu pensamento a formar conceitos espontaneos. As tarefas
mobilizadas pelo pensamento da crianca sdo distintas quando assimila conceitos na
escola e quando esse pensamento estd entregue a si mesmo. Resumindo, poderiamos
dizer que os conceitos cientificos que se formam no processo de instrugdo se
diferenciam dos espontaneos por uma relagdo distinta com a experiéncia da crianca,
por uma relacdo distinta com seu objeto e pelos diferentes caminhos que percorrem
desde o momento que nascem até que se formem definitivamente (VYGOTSKY,
2001, p. 196).

Nessa relacdo distinta entre a aquisicdo de conceitos espontaneos e de conceitos
cientificos o autor reforca o importante papel da escola, pois é nesse espaco que existem
condicGes favoraveis a producdo do processo de ensino-aprendizagem que direcionam-se para
0 processo de desenvolvimento psiquico dos sujeitos, de modo intencional, organizado e
qualitativamente diferentes dos processos que ocorrem na vida em geral. Nesse sentido,
reafirmando a importancia da educacdo escolar e a formacao de conceitos cientificos, Facci

(2004a), a partir dos escritos de Vigotski, explica esse processo.

[...] no campo dos conceitos cientificos ocorrem niveis mais elevados de tomada de
consciéncia do que nos conceitos espontaneos, eles se formam na escola por meio de
um processo orientado, organizado e sistematico. Sdo ensinados com a formalizacdo
de regras Idgicas e a sua assimilacdo envolve procedimentos analiticos, iniciados por
uma definicdo verbal, envolvendo operacGes mentais de abstracdo e generalizagdo. Ja
0S conceitos espontaneos, que se caracterizam pela auséncia de uma percepcao
consciente de suas relagdes, sdo orientados pelas semelhancas concretas e por
generalizacdes isoladas. Os conceitos espontaneos [...] se desenvolvem a partir das
experiéncias realizadas na vida cotidiana individual, enquanto os conceitos cientificos
sdo advindos de teorias formais. No entanto, conforme Vigotski, ambos os conceitos
se influem mutuamente (FACCI, 20043, p. 223-224).
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Nessa mesma direcdo, o professor Libaneo (2004) ao tratar da apropriagéo da cultura e
da aquisicao de conceitos cientificos reitera a importancia do papel do ensino a medida que este

promove mudancas qualitativas no desenvolvimento dos sujeitos, como segue:

[...] a apropriacdo da cultura e o desenvolvimento do pensamento, dois processos
articulados entre si, formando uma unidade. Podemos expressar essa ideia de duas
maneiras: a) enquanto o aluno forma conceitos cientificos, incorpora processos de
pensamento e vice-versa; b) enquanto forma o pensamento tedrico, desenvolve agdes
mentais, mediante a solucdo de problemas que suscitam a atividade mental do aluno.
Com isso, o aluno assimila o conhecimento tedrico e as capacidades e habilidades
relacionadas a esse conhecimento. Para superar a pedagogia tradicional empiricista, é
necessario introduzir o pensamento teérico. O papel do ensino é justamente o de
propiciar mudangas qualitativas no desenvolvimento do pensamento tedrico, que se
forma junto com as capacidades e habitos correspondentes (p. 07).

Dessa forma, para a Psicologia Historico-Cultural, a relagcdo entre pensamento e palavra,
e também o vinculo entre o processo educativo e o desenvolvimento do psiquismo sdo
imprescindiveis para compreender a formacdo de conceitos e 0 avango que esse processo pode
proporcionar no sentido da humanizacdo dos individuos. Concorda-se nesse sentido, com
Martins (2016):

[...] sem ensino sdlido o pensamento ndo alga seus patamares mais complexos e
abstratos, deixando de corroborar a formagdo de uma ampla consciéncia, posto que
seu desenvolvimento € cultural, historico e socialmente condicionado. A consciéncia
supera, por incorporacdo, as bases elementares e estruturais do psiquismo, inclusive a
organica --, e 0 nlcleo dessa superacdo radica na formag&o de conceitos, que sintetiza
em suas diferentes formas o movimento evolutivo do pensamento [...] (p.19).

Por conseguinte, defende-se a aprendizagem de conceitos cotidianos e cientificos como
atividade principal da crianca para garantir o seu processo de humanizacdo, posto que ela
viabiliza o desenvolvimento do pensamento, utilizando a linguagem, a consciéncia e as
emoc0Oes como mediadoras desta acao.

Assim, sob os fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural, conclui-se que, na escola,
a aprendizagem produz a transformacdo dos conceitos espontaneos em cientificos e,
principalmente, o desenvolvimento dos proprios conceitos cientificos, considerando-se que é
No espago escolar que ocorrem as circunstancias sistematizadas e intencionalmente organizadas
para este fim.

E nesse cenario que Vygotsky (1988) retoma a argumentacdo de a aprendizagem
preceder o desenvolvimento, atribuindo as condigdes de ensino criadas na escola a funcéo de
promover para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, de modo a direcionar o
aluno a apropriacao do conhecimento cientifico e de dinamizar o curso do conhecimento.

Ante 0 exposto, defende-se que a compreensdo dos processos apresentados paute o
trabalho do Psicélogo Escolar e Educacional, e que este se contraponha as andlises e praticas

biologizantes e reducionistas que se fundam no saber positivista com receitas prontas e que néo
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proporcionam alcancar o nivel de generalizacGes e abstracdes coerentes com a apropriacdo de

conceitos cientificos.

2.1.3 Sentido Pessoal e Significado Social

Nos itens anteriores, apresentaram-se algumas teses desenvolvidas por Vigotski e seus
colaboradores, que integram o conjunto tedrico da Psicologia Historico-Cultural. Neste item
apresenta-se mais uma importante formulagdo do autor, um conceito considerado um “divisor
de aguas” por alguns estudiosos de Vigotski, apesar da pouca notoriedade dada ao tema nas
obras do autor, refere-se aqui aos conceitos de sentido e de significado.

Asbahr (2005) assevera que hd um modismo na utilizacdo dos termos “sentido e
significado” tanto pela psicologia como pedagogia e alerta para a necessidade de que, na
utilizacdo dos termos, explicitar-se qual é o conceito que se esta utilizando e qual o referencial
tedrico se adota para balizar os conceitos.

Nessa direcdo, esclarece-se que se utilizam aqui os termos” sentido pessoal e significado
social”, a partir da Psicologia Historico-Cultural, tendo como referéncia os escritos de Vygotsky
(2000) e Leontiev (1978).

Antes de discutirem-se 0s termos mencionados € importante salientar que o
Materialismo Historico e Dialético €, como argumenta Aguiar e Davis (2011), uma concepg¢do
que ndo admite dicotomias usuais como ‘“‘sujeito/sociedade, objetividade/subjetividade,

afetos/cognicdo, simbolico/real. Assim, pontua-se que:

[...] esse homem, constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana de
existéncia, revela —em todas as suas expressoes — a historicidade social, a ideologia,
as relagdes sociais, 0 modo de producdo de sua sociedade. Ao mesmo tempo, esse
mesmo homem expressa sua singularidade, o novo que é capaz de produzir os
significados e os sentidos (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 224).

Importante também, recuperar, ainda que brevemente, algumas teorizagcfes apresentadas
por Vigotski, e expostas anteriormente, a fim de compreender 0s construtos tedricos: sentidos
e significados ancorados no Materialismo Histdrico e Dialético.

A primeira retomada é em relagéo ao desenvolvimento social do homem. No estudo do
desenvolvimento do psiquismo, Vygotsky (2001) lembra de que o individuo é entendido como
um ser social, portanto a apreensdo do homem dar-se-a pela compreenséo da génese social do
individual.

Conforme Oliveira, (2001, p. 302) o que Vigotski compreende como social “ndo ocorre

numa dimensdo imediata de sociedade, mas numa dimensao histdrica que coloca 0 homem em
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relacdo aos bens materiais e intelectuais produzidos pelo conjunto dos homens ao longo de sua
historia, ou seja, produzidos pelo género humano. ”

Nessa direcdo, a autora apresenta o movimento de constituicdo da individualidade
humana, segundo o método Materialista Historico-Dialético, que constitui a relacdo entre

singular, e o universal mediado pelo particular, conforme explicado no excerto:

Trata-se da relagdo entre a dimensao universal, propria da genericidade humana, e a
dimensdo singular, caracterizada pela individualidade dos sujeitos, mediada pelo
particular, condicOes e circunstancias criadas pela vida em sociedade. Considera-se
que a objetivacdo da relacdo entre o singular e o universal ocorre pela participacéo
ativa dos individuos no processo de apropriacdo dos bens materiais e pela
transformacdo das condigdes instituidas culturalmente por meio da organizacdo das
sociedades. (p. 302)

Entende-se, desse modo, que a Psicologia Histérico-Cultural compreende o homem,
como ser social e singular, sintese de multiplas determinacGes e que este constitui sua
singularidade nas relagcbes como social (universal) por meio das mediacBes sociais

(particularidades).

A relacdo entre singular-universal, presente na relagcdo entre individuo-genericidade,
objetiva- se entre a realidade prépria em que se encontram os individuos e a esséncia
humana decorrente dos movimentos social e histérico de constituicdo de sua natureza. O
movimento entre a realidade objetiva propria dos individuos e a esséncia humana institui-
se a partir de diferentes mediagdes decorrentes das atividades humanas nas quais os
sujeitos se inserem e que medeiam os bens culturais. Tais media¢fes ocorrem pela via das
condices e circunstancias resultantes do processo educativo em geral, seja pela vida em
familia, pelo processo pedagdgico escolar ou pelas inter-relacbes decorrentes da
participacéo dos individuos em diferentes grupos sociais. (OLIVEIRA, 2001, p. 303)

Assim, para entender a mediacao sociais constitutivas do sujeito, Vigotski teoriza que a
humanidade desenvolveu elementos mediadores que caracterizam a relagdo do homem com o
mundo e com 0s outros homens, a saber: 0s signos e os instrumentos. Esses elementos séo
classificados por Vygotsky (2000) como elementos mediadores basicos.

A criacdo dos elementos mediadores significou um salto evolutivo na espécie humana
e é considerada como o traco distintivo entre a conduta humana e a dos demais animais, tais
elementos se expressam pela linguagem ou fala, mas néo se limitam a elas.

Nessa direcdo, entende-se pelas teorizagcdes propostas por Vygotsky (1984) que os
signos orientam a transformacdo da atividade interna e 0s instrumentos orientam a
transformacéo da atividade externa ao homem (BERNARDES, 2010, p. 309).

Isto posto, destaca-se a discussao das categorias significado e sentido. O conceito de
sentido aparece nos trabalhos de Vigotski especificamente no capitulo “Pensamento e

Palavra”(2000)’ Vygotsky (2000) diferencia sentido de significado ao afirmar que:

" In: Vygotsky, L,S. A construgdo do pensamento e da linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000.
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(...) o sentido é sempre uma formacdo dinamica, fluida, complexa, que tem vérias
zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do sentido
que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais
estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em contextos diferentes, a palavra muda
facilmente de sentido. O significado, ao contrario, € um ponto imoével e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes
contextos. Foi essa mudanca de sentido que conseguimos estabelecer como fato
fundamental na analise semantica da linguagem. O sentido real de uma palavra é
inconstante (p.465).

Nas palavras do autor, entende-se que o significado é um produto do movimento
historico resultante da apropriacdo da realidade circundante e considerado por ele “imutavel e
estavel”. No que tange ao sentido, o autor conceitua que este ¢ “inconstante”, ¢ dinamico, ou
seja, se mobiliza de acordo com as vivéncias afetivas e cognitivas do sujeito. Nessa direc¢éo,
Vigotski argumenta que ndo existem sentidos “puros”, mas se relacionam sempre a uma
condig&o ou circunstancia.

Leontiev (1978) ao citar a relacdo entre signo e consciéncia, salienta a relacdo entre
significado social e sentido pessoal. Bernardes (2010), partindo das teorizacdes de Vigotski e
Leontiev, apresenta o significado social como resultante das apropriacdes efetivadas pelo
homem, historicamente. O sentido pessoal, ou sentido subjetivo, como resultante da interacéo
real existente entre 0 homem e o mundo.

Nesse caminho, as significacdes conferem significados a conduta humana e criam novas
conexdes cerebrais, ampliando o desenvolvimento humano.

Aguiar e Davis (2011, p. 189) argumentam que o processo de significacdo — entendido
como o processo de producdo de significados e de sentidos — “[...] é sempre algo original,
referindo- se, portanto, ao sujeito que, em sua atividade, se apropria dos significados sociais e
os converte em sentidos pessoais. ” O significado social dos objetos somente é apropriado pelos
herdeiros da cultura por meio das relagdes interpessoais com 0s demais participantes da
sociedade.

Aguiar e Davis (2011) argumentam que as ‘“categorias sentidos e significados formam
um par dialético, no qual sintetizam como unidade dos contrarios”. Assim, significado e sentido
estdo intrinsecamente relacionados na consciéncia, sdo dois elementos que se realizam
conjuntamente, um no outro, sem que um seja 0 outro. Para Vigotski essas categorias,
articuladas, revelam a dimensao propria uma da outra, o autor afirma que “[...] o significado ¢
apenas uma pedra no edificio do sentido[...]” (VYGOSTSKY, 2001, p. 465)

Nessa direcdo, Leontiev (1978) postula que a consciéncia humana se constitui de: o
conteudo sensivel, a significacdo social e o sentido pessoal. O contetdo sensivel, que inclui as

sensacOes, imagens de percepcao e as representacdes é o conteudo imediato da consciéncia,
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mas ndo revela toda a sua especificidade, portanto é necessario compreender 0s outros dois
elementos — o significado e o sentido.

Nessa direcdo, Leontiev (1978) aponta que embora os sentidos e significados estejam
fundidos na consciéncia, tém bases e origens distintas e sdo regidos por leis diferentes. O autor
pontua que € o sentido que se exprime na significacdo e ndo ao contrario.

Assim, com base no exposto, para se apreender os sentidos e significados é necesséario
pontuar que a aparéncia de um fendmeno ndo pode ser jamais confundida com sua esséncia
(VYGOTSKY, 2001).

Deste modo, Aguiar e Davis (2011, p. 190) alegam que “quando se pretende ir além das
aparéncias, é preciso ter clareza de que a palavra contém mais do que ela revela: a dimenséo
semantica da palavra ndo consegue traduzir todas as possibilidades de registro da realidade. ”

Na perspectiva de melhor compreender 0s sujeitos, no caso os (as) psicologos atuam no
contexto escolar e apreender a articulacdo dos sentidos e significados que o sujeito atribui aos
fendmenos escolares, conforme Aguiar ¢ Davis (2011, p. 191), “os significados constituem o
ponto de partida da andlise e da interpretacdo, que devem se encaminhar em direcdo as zonas
de sentido, mais instaveis, fluidas e profundas do que as primeiras. ”

Portanto, entende-se que compreender o processo de significacdo, que articula os
sentidos dos sujeitos e os significados socialmente acordados, implica entender também seu
movimento que comporta especificidades e contradicbes, e defende-se aqui que este é um
conhecimento primordial para que o (a) profissional da Psicologia Escolar e Educacional possa
intervir na concretude dos fenbmenos que se expressam no contexto escolar (AGUIAR;
DAVIS, 2011, p. 185)

E neste sentido que se considera fundamental discutir, no proximo capitulo, a funcéo
social da escola e elementos que compdem o fendmeno da violéncia que se expressa na escola,
considerando-se o fracasso imposto, a situacdo politica social do capitalismo e sua influéncia
nas formas de intervencgéo e enfrentamento, pautados nas defesas dos autores da perspectiva
Historico-Cultural, com seus fundamentos em Vigotski.
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CAPITULO 3. A INSTITUICAO ESCOLAR, A VIOLENCIA E AS POSSIBILIDADES
DE ENFRENTAMENTO E A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Este capitulo apresenta discussdes sobre a institui¢do escolar e as questdes de violéncia
que permeiam o cotidiano escolar.

Com objetivo de subsidiar o trabalho do (a) profissional da Psicologia Escolar e
Educacional, discute-se aqui a fungéo social da escola, as contribuicdes da Pedagogia Historico-
Critica, as problematicas enfrentadas na escola, tendo a violéncia como foco, e as contribuicdes
da Psicologia Historico-Cultural para compreensdo deste fendmeno e as possibilidades da

atuacdo do Psicélogo Escolar e Educacional neste contexto.

3.1. A FUNCAO SOCIAL DA INSTITUICAO ESCOLAR E A PERSPECTIVA DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A unidade entre educacdo e aprendizagem € uma unidade
psicologicamente concreta de formacdo de sentidos e significados.
Leontiev (1978, p. 221)

A Psicologia Historico-Cultural é a teoria psicologica que mais confere importancia a
educacao escolar. Isso se deve ao fato desta perspectiva tedrica defender que o desenvolvimento
ndo € um processo estanque e linear, portanto, € necessaria a interacdo social para que a
aprendizagem ocorra e consequentemente o desenvolvimento.

Nesse sentido, esta teoria afirma que a atividade de ensino € um processo privilegiado
para se opor as desigualdades das condi¢des objetivas que se expressam em uma sociedade de
classes.

Na direcdo de uma educacdo efetivamente emancipatéria, como postulada por Vigotski
e colaboradores, Saviani (2003, p. 13) defende que os educadores encontrardo subsidios para
esse objetivo na pedagogia Histdrico-Critica, a qual define a educagdo como “[...] ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens".

A Pedagogia Histérico-Critica respalda-se no Materialismo Historico e Dialético, e tem
como principal formulador o professor Dermeval Saviani, fundador dessa corrente pedagadgica

no campo educacional brasileiro.
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Dentre as teorias pedagogicas existentes, pode-se dizer que a Pedagogia Historico-
Critica é aquela que defende a necessidade de socializacdo dos conhecimentos mais elevados
produzidos pela humanidade como um meio de proporcionar ao individuo um desenvolvimento
integral.

Ao tratar da natureza e a especificidade da educagéo, Saviani considera que a educagéo
escolar tem a inigualavel atribuicdo de oportunizar ao conjunto dos homens um
desenvolvimento equéanime visando a apropriagdo do conhecimento historicamente
sistematizado, capaz de desenvolver em maximo grau as potencialidades do individuo.
(SAVIANI, 2003).

Com vistas & compreensdo da constituicdo histdrica da educacdo apresenta-se aqui um
breve recuo a histdria para chegar a educacao conforme concebe-se atualmente, com base nas
formulacBes de Saviani (2003, 2021). Nesse caminho, toma-se que as origens do processo

educativo remontam as origens da propria humanidade, Saviani descreve que:

No modo de produgdo comunal (comunismo primitivo), a educacdo coincidia com o
préprio ato de viver desenvolvendo-se no seio da propria pratica social ndo se
caracterizando, pois, como uma pratica diferenciada, vale dizer, institucionalizada (p.
22).

O autor argumenta que a escola surgiu posteriormente, com a apropriacdo privada da

terra e 0 advento da sociedade de classes. Nessa direcdo, Saviani, prefaciando a obra: O
desenvolvimento do psiquismo e a educagdo escolar, de Ligia Marcia Martins (2013), explica
gue o surgimento da escrita trouxe uma consequéncia fundamental para a educacao. De acordo
com ele, “como a escrita ndo ¢ espontanea e “natural” como a expressdo oral, mas formal e
codificada, a linguagem escrita requer, para a sua assimilacdo processos também formais,
sistematicos e codificados” (p. 15).

Desse modo ndo podia, portanto, “ser apreendida por um processo educativo espontaneo
e assistematico que exigia, para ser instituida, uma educacdo especifica, formalmente
construida e a institui¢do escolar veio cumprir essa exigéncia” (MARTINS, 2013, p. 15).

Assim, a escrita seria um signo, ou seja, um simbolo utilizado pelos homens para a
comunicacdo, porém, neste caso, 0 dominio deste ndo se da de forma natural, espontanea, nem
pela simples observacdo, é preciso a relagcdo entre os homens e o processo de aprendizado para
que haja a apropriacéo da escrita.

Continuando o percurso histdrico da escola e da educagdo na Antiguidade e ao longo da

Idade Média, Saviani pontua:

Durante a Antiguidade e ao longo da Idade Média, a escola permaneceu como forma
secundaria, ndo generalizada de educacdo. A maioria, 0s ndo-proprietarios, que
viviam do trabalho, se educavam fora da escola, no préprio trabalho. Apenas 0s
proprietarios, que eram minoria na sociedade, se educavam na escola, cujo curriculo
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se centrava na ginastica, esporte e exercicios militares (arte da guerra), no dominio da
palavra (arte do mando) e no conhecimento de aspectos da natureza e da vida social
(ciéncia). (p. 23)

Saviani argumenta que frente as transformacdes ocorridas no final da Idade Média, o
“eixo da produgdo se deslocou do campo para a cidade, da agricultura para a industria e,
também, o eixo da educacéo se deslocou das formas assistematicas (ndo-escolares) para formas
sistematicas (escolares) ” (p. 23).

Como resultado desse processo, de acordo com o autor, a escola tendeu a se transformar
na forma dominante e generalizada de educagdo. “Aquilo que se aprendia na escola (letras,
artes, ciéncia) ao se incorporar na sociedade sob as formas da cidade e da indUstria, se tornou
necessario para todos (SAVIANI, p. 23)

Saviani pontua que € no bojo dessa perspectiva civilizatoria que surge “a bandeira da
escola publica universal, gratuita, obrigatoria e laica”, marcada pelo capitalismo como modo
de produgdo e pelo fortalecimento dos valores liberais burgueses. “Define-se, entdo, o papel
social proprio da escola, aquilo que constitui sua especificidade: o acesso ao saber elaborado,
aos conhecimentos cientificos (SAVIANI, p. 24).

O autor assinala que para a educacdo atingir seu objetivo € necessario que haja a
mediacdo do professor, por meio do trabalho pedagdgico, e que esta precisa se desenvolver por
um tempo suficiente para garantir a incorporacdo do conteldo até que se torne em “segunda

natureza’.

Para atingir o objetivo de socializar os conhecimentos sistematizados, o trabalho
pedagogico escolar precisa durar o tempo suficiente para garantir sua incorporacao,
atingindo o “habitus”, a segunda natureza. Essa expressdo “segunda natureza” é
sugestiva porque se trata de algo que foi adquirido, mas assimilado de tal forma que
se incorporou e passou a funcionar como se fosse natural.

Saviani (2003) utiliza a expressdo segunda natureza para caracterizar aquele contetdo
que é incorporado a ponto de tornar-se natural ao individuo, nessa direcao justifica, desse modo,
a importancia da educacdo escolar no desenvolvimento do psiquismo humano e defende o
estudo sistematico de tal processo.

Corroborando com Saviani, no que tange a funcéo social da educacéo, Urt (2000, p. 19)
enfatiza, a partir de uma visao histérico-cultural, que “a natureza do desenvolvimento psiquico
do homem é social. O individuo apropria-se da experiéncia das gera¢Ges passadas e transmite
essa experiéncia. Isso se processa através da educagao e do ensino”.

Sob essa mesma 6tica, Coelho e Facci (2019) afirmam que a educacgdo é responsavel
por possibilitar aos individuos a apropriagdo dos conhecimentos, habilidades e valores

necessarios para se tornarem membros do género humano.
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Por conseguinte, entende-se que o processo educativo € perpassado pelos antagonismos
sociais e serve aos interesses do capital visando uma adequacdo dos individuos ao sistema, 0
que significa dizer que nem toda educacdo escolar alia-se a um projeto de humanizagdo. Como

afirmam Coelho e Facci (2019):

A educacdo, que ontologicamente possui a funcdo de viabilizar a apropriacdo do
patriménio material e intelectual do género humano, ndo esté isenta de ser atravessada
pelos antagonismos sociais, inerentes a sociedade de classes. No capitalismo, 0 acesso
as riquezas produzidas pela humanidade se da de forma completamente desigual entre
as classes. A massa da populagdo estd limitada ao minimo de desenvolvimento
cultural necessario para se adequar a producdo de mercadorias. O processo de
humanizacdo ocorre sob relacbes de exploracdo e dominacdo, que culminam na
ampliacdo do abismo existente entre 0 maximo de desenvolvimento alcancado pelos
homens ao longo da histéria e o desenvolvimento do individuo singular. Dessa forma,
a educacdo, nos marcos do capitalismo, se torna um mero instrumento de reproducéo
do capital, formando os individuos de acordo com a ldgica alienante do trabalho (p.
87).

No bojo destas contradi¢es que perpassam o processo educativo descritas pelas autoras,
que sdo inerentes a sociedade de classes, Saviani (2021) reforca que as novas geragdes precisam
apropriar-se que foi produzido historicamente:

[...] para se inserirem ativa e criticamente na sociedade em que nasceram e vivem, as
novas geracBes precisam se apropriar dos elementos que foram se acumulando
historicamente e que deram a referida sociedade sua conformagcdo atual. (p. 25)

Portanto, para educar nessa sociedade é preciso compreender suas caracteristicas
préprias que determinam as teorias educacionais e 0 modo como se processa a pratica educativa.
E preciso considerar, de acordo com Saviani (2021), que a educacio também é n3o apenas
atingida pela crise, mas “sofre as determinagdes da crise estrutural sendo envolvida nos
processos de mercantilizacdo e de financeirizacdo da sociedade surgindo versdes pedagdgicas
que correspondem a tendéncia que vem prevalecendo. ”

No que tange as versdes pedagogicas hegemonicas que perpassam a educacao, Saviani
apresenta uma categorizacdo das teorias educacionais em trés grupos, a saber: 1) liberal, 2)
critico-reprodutivista e 3) histdrico-critica. De acordo com o0 autor, enquanto a concepcgao
liberal advogou a autonomia da educacdo em relacdo a sociedade e a colocou como elemento
de correcdo das distorcdes sociais e 0s criticos reprodutivistas denunciaram-na como
instrumento de reproducdo dessa sociedade, a concepcao historico-critica supera a articulagdo
mecanicista entre educacao e sociedade, defendendo a possibilidade de, ao analisar essa relacéo
como essencialmente dialética e contraditoria, também pensar em transformacgdes no quadro
educacional e social (SAVIANI, 1982).

Teorizando sobre as correntes educacionais, Facci (2004) analisa 0s pressupostos das
teorias da aprendizagem e desenvolvimento que tém fundamentado as tendéncias pedagogicas

nas ultimas décadas, as divide em “tendéncias ndo criticas” e “criticas”, a saber: tendéncias nao
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criticas, tais como: a pedagogia tradicional, a pedagogia nova, a pedagogia tecnicista e
tendéncias criticas: as pedagogias critico-reprodutivistas e a pedagogia historico-critica “(...)
posso incluir no primeiro grupo o construtivismo, a teoria do professor reflexivo e a pedagogia
das competéncias” (p. 89).

Para a autora, as teorias de tendéncias nao criticas tomam a educacdo como autbnoma e
buscam compreendé-la a partir dela mesma, encarando-a como um instrumento de equalizagao
social. As teorias de tendéncias criticas buscam compreender a educagdo remetendo-se aos
determinantes sociais ou as estruturas socioeconémicas que condicionam a forma de
manifestacdo do fenémeno educativo.

Neste cenario, Saviani (2021) defende que “é imperioso contarmos com uma teoria
pedagdgica contra hegemdnica que se contraponha a essas supostas teorias pedagdgicas, tarefa
a qual se propde a Pedagogia Histdrico-Critica. (p. 36)

Coadunando com o autor, Facci (2004) argumenta que se deve fomentar os esfor¢os no
sentido de aproximar a Psicologia Historico-Cultural da Pedagogia Historico-Critica por
compreender que ha uma grande afinidade entre as teorias. Outros autores também defendem
essa confluéncia entre as teorias, tais como Duarte (2000), Meira (2000), Basso (1998) e
Mazzeu (1998).

Na andlise dessa confluéncia, Facci (2004) defende que além da base marxista, ambos
dédo grande importancia a educacgdo escolar e ao trabalho do professor como mediador entre 0s
alunos e o conhecimento cientifico socialmente existente.

Tal perspectiva defende que a escola tem um papel fundamental, tanto no
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores quanto na articulacdo entre conceitos
cotidianos e conceitos cientificos, por meio da mediacao do professor. A aquisi¢do dos sistemas
de conceitos cientificos considera-se a aquisicdo mais importante ao longo do periodo escolar.

Urt e Morettini (2005) defendem que o professor, nesta perspectiva tedrica, tem um
papel essencial de mediar o processo de aprendizagem, levando os alunos a apropriacdo dos
conhecimentos, propondo aos alunos as resolugdes dos desafios por eles encontrados.

Meira (2003) afirma que se pode encontrar na Pedagogia Historico-Critica os elementos

necessarios & compreensao de trés proposic¢ées fundamentais:

A relacdo entre educacdo e sociedade deve ser pensada no interior do processo de
producdo e reproducdo do Capital; a educacdo é socialmente determinada de forma
dialética e contraditéria; a educacdo escolar constitui-se em uma instancia
fundamental para a socializa¢éo do conhecimento historicamente acumulado (p. 17).

Nesse sentido, Martins (2013) coaduna:
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Considerando entao que a humanidade nao “nasce” nas pessoas a partir delas mesmas,
mas resulta da humanidade objetivada e disponibilizada as suas internalizacGes, a
psicologia histdrico-cultural e a pedagogia historico-critica ndo sdo indiferentes a
analise das condi¢Bes objetivas que, em uma sociedade de classes, reservam para
diferentes individuos condi¢Ges desiguais de humanizagdo. Mais do que nao serem
indiferentes, essas teorias evidenciam a necessidade de superacdo da ordem
econdmica fundada na propriedade privada dos meios de producéo, isto &, da posse
privada dos produtos do trabalho humano, no que se inclui o produto do trabalho
intelectual (p. 213).

Desse modo, a autora evidencia a posi¢ao confluente entre as duas teorias e ressalta que
ambas ndo sdo indiferentes a legitimacdo das desigualdades sociais respaldadas pelo
capitalismo. As teorias defendem ainda a superagcdo da ordem econdmica no que tange ao
produto intelectual ou ndo material.

Os produtos objetivados no processo de apropriacdo e objetivacdo podem ser de
natureza material ou ndo material. E, para que o individuo possa desenvolver-se de maneira
plena, ele deve apropriar-se tanto das riquezas materiais quanto das riquezas ndo materiais. No
caso da educacdo escolar fala-se de riquezas ndo materiais, de transmissao e da apropriacao do
conhecimento.

Assim, a Pedagogia Historico-Critica entende o conhecimento como um produto da
atividade humana, compreende que é por meio do processo de apropriacdo e objetivacdo que o
ser humano modifica a natureza, ao mesmo tempo em que também se modifica (FERREIRA,
2020, p. 68).

Por conseguinte, compreende-se que a posicdo critica desta teoria pedagdgica, que
entende o desenvolvimento do homem e de seu mundo psicolégico como uma conguista da
sociedade humana, permite entender que o processo de ensino aprendizagem tem um
significado modificavel e os sentidos que Ihe sdo atribuidos também variam, de acordo com 0s
diversos contextos ao qual se insere.

Na defesa de uma educacdo como direito humano universal, Campos, Leal e Facci
(2016, p. 205) pontuam que educacdo tem sua efetivagdo enquanto “politica piiblica marcada
por significativa distancia entre o direito instituido e o direito efetivado, expressdo das
contradi¢des que caracterizam o Estado capitalista”. Os autores argumentam:

Na nossa sociedade, a efetivacdo do direito a educagdo é mediada pela correlagdo de
forcas que se observa entre o Estado burgués e as classes exploradas, de modo que
sua efetividade jamais é um pressuposto, mas sim o resultado de tal embate; e,
portanto, nunca uma concessdo, mas sempre uma conquista, embora longe de ser todo
0 necessario para cumprir a fungdo civilizadora que se pretende da educagdo. Assim,
ao tratar do direito a educacéo, ha que se atentar para o hiato entre o direito concebido
e o direito efetivado, de modo que a contradi¢cdo revelada na questdo social precisa
ser considerada para que o tema da educacdo como direito ndo seja, apenas, uma
demanda vazia ou a expressdo do lamento pelo direito ndo atendido. (CAMPOQOS;
LEAL; FACCI, 2016, p. 215)
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Nessa direc¢do, ao tratar do que denomina de desordem social, Saviani (2021) pontua:

Estamos vivendo hoje no Brasil um enorme retrocesso politico que acabou sendo
legitimado pelas urnas com a eleicdo de Bolsonaro [...] nunca a educacdo publica
esteve tdo em risco como na atual conjuntura uma vez que ndo apenas se encontra
secundarizada, mas converteu-se em alvo de ataques constantes dos atuais
governantes entre eles o proprio ministro da educacdo Abraham Weintraubitos.[...]
Mas ao mesmo tempo em que a educagdo vem sendo duramente atacada pelos novos
agentes governamentais, ela se pde como uma trincheira na luta em defesa da
civilizagio contra a barbérie. E essa a tarefa ingente e urgente que se impde a nos
professores: assegurar a todos os estudantes, sem excecdo, o conhecimento das
condicOes objetivas como antidoto as ilusdes ideoldgicas e as informacGes falsas
difundidas pela midia tradicional e pelas redes sociais. (p. 28)

Com base nas afirmagfes, compreende-se que o conhecer e utilizar os pressupostos da
Pedagogia Historico-Critica e apreender a fungdo social da educagdo escolar, bem como
compreender a forma como se estrutura a educacdo hoje, permite ao Psicologo Escolar e
Educacional analisar a educagdo como atividade mediadora.

Nessa mesma direcdo, permite também definir com clareza seu papel profissional e seu
compromisso no ambiente escolar, como também entender os elementos que facilitam e
dificultam seu pleno exercicio.

Considera-se que essa compreensdo é fundamental, ndo para usa-la como verdade
absoluta e acabada, mas para ampliar o processo de reflex&o e construgdo de novas perspectivas,
pois, ndo obstante o direito a educacao ser um direito universal e garantido constitucionalmente,
ainda hoje faz parte do cotidiano escolar problemas de diversas ordens, a exemplo as situacdes

de violéncias que se expressam nesse espaco. Sobre este aspecto que se trata o proximo item.

3.2 VIOLENCIAS NAS ESCOLAS

Violéncia € o nome que se da a um ato, uma palavra, uma situacdo, etc., em que um
ser humano é tratado como um objeto, sendo negados seus direitos e sua dignidade de
ser humano, de membro de uma sociedade, de sujeito insubstituivel. Assim, definida,
avioléncia é o exato contrario da educacgdo, que ajuda a advir o ser humano, 0 membro
da sociedade, o sujeito singular (CHARLOT, 2002, p. 24-25).

Os numeros apresentados no Gltimo Atlas da Violéncia no Brasil (2020) demonstram
que a violéncia constitui uma das maiores questdes de politicas publicas no Brasil, em 2018
houve 57.956 homicidios no Brasil. Esses dados retomam uma preocupacdo que ha anos
permeia o contexto educacional e refletem na préatica de profissionais que atuam na Educacéo
Bésica. Tais dados precisam ser analisados e considerados na elaboracdo de estratégias de
enfrentamento a esse problema social que acaba por atingir as classes menos favorecidas da
sociedade gerando consequéncias nefastas.

Como apresentado no item anterior, entende-se que a escola tem a funcéo de transmitir

0s conhecimentos historicamente produzidos e € o ambiente proficuo para interagdes sociais e
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para as mais diversas manifestacdes. Tais interagdes podem fazer emergir atos violentos
desencadeando problemas de relacionamentos e dificuldades na aprendizagem.

Compreende-se que a nocdo de violéncia abrange situacdes e significados muito
diferentes, por essa razao € preciso designar os sentidos empregados nesta pesquisa em relagédo
ao termo. A defini¢do da Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2002) define violéncia como
“[...] o uso intencional de for¢a fisica ou de poder, real ou ameaga, contra si proprio, outra
pessoa ou um grupo ou comunidade, que resulte ou tenha alta probabilidade de resultar em
lesdao, morte, dano psicologico, mau desenvolvimento ou privagao. ”

Nesse rumo, um conceito apresentado por Chaui (2000, p. 432) quando discute a relacéo
entre ética e violéncia, caracteriza esta segunda como “o exercicio de forca fisica e da coagdo
psiquica para obrigar alguém a fazer alguma coisa contraria a si, contraria aos seus interesses e
desejos, contraria ao seu corpo fisico e a sua consciéncia, causando-lhe danos profundos e
irreparaveis, como a morte a loucura e auto agressdo ou agressao aos outros”.

Contudo, como dito anteriormente, varias sdo as formas para compreender e analisar a
violéncia, sob diferentes enfoques tedricos. Nesta pesquisa compreende-se que a violéncia €
constituida historicamente, a partir da forma como os homens se organizam na materialidade
das relacbes sociais, com base nos pressupostos filoséficos do Materialismo Histérico e
Dialético.

Retoma-se que, neste estudo se utiliza violéncia como uma “palavra-valor”, conforme
define Charlot (2002), e uma palavra que implica referéncias éticas, culturais e politicas.
Portanto, com base nessa definicdo é preciso entendé-la dentro de um contexto, onde 0s
individuos apontam e designam o que se constitui como violéncia para eles.

Nesse caminho, agrega-se uma concepg¢do abrangente de violéncia para o contexto
escolar, compreendendo as dimensdes socioculturais e simbolicas do fenémeno e, para se referir
a pluralidade de tais dimensdes, justifica-se a expressao “violéncias nas escolas” que, de acordo
com Abramovay e Rua (2002, p. 15) pode contemplar a especificidade espacial e temporal de

cada uma das suas unidades. Desse modo, continuam argumentando que:
Assim, se é possivel pensar em mdltiplas manifestagdes que justificam falar de
“violéncias” é também admissivel supor que estas tenham lugar em estabelecimentos
onde podem variar em intensidade, magnitude, permanéncia e gravidade.
No que pese a violéncia que se expressa na escola, é importante ressaltar que a forma
como se apresenta hoje a violéncia ndo € da escola, ndo é intrinseca a ela, mas nela se manifesta
Ccomo em outros espagos e instituicdes sociais, considerando que o ser humano se relaciona,

participa também de outras instituicdes e realiza outras atividades.
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Retoma-se aqui a diferenciagdo proposta por Charlot (2002) em relagdo a violéncia
manifesta na escola e, nesse sentido, o autor defende que existem diferencas conceituais
importantes em relacdo ao termo violéncia na escola. Propde uma distin¢do inicial dos termos
- violéncia na escola, violéncia da escola e violéncia a escola, como se segue:

A violéncia na escola seria aquela que se produz dentro do espaco escolar, sem estar
ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando um bando entra na
escola para acertar as contas das disputas que séo do bairro, a escola é apenas o lugar
de uma violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro local. Pode-se,
contudo, perguntar-se, por que a escola, hoje, ndo esta mais ao abrigo de violéncias
que outrora se detinham nas portas da escola. A violéncia a escola esta ligada a
natureza e as atividades da instituigdo escolar: quando os alunos provocam incéndios,
batem nos professores ou os insultam, eles se entregam a violéncias que visam
diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Essa violéncia contra a escola
deve ser analisada junto com a violéncia da escola: uma violéncia institucional,
simbdlica, que os prdprios jovens suportam através da maneira como a instituicéo e
seus agentes os tratam (modos de composi¢éo das classes, de atribuicdo de notas, de
orientacéo, de palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como
injustos ou racistas...) (CHARLOT, 2002, p. 434-435).

Desse modo, entende-se que é importante analisar a violéncia e seus diversos aspectos
na literatura para, entdo, apreender de que forma as configuram as violéncias nas escolas, no
entanto, compreende-se que conceituar a violéncia é uma tarefa minuciosa considerando a
amplitude do termo.

Na direcdo da compreensdo dos sentidos das violéncias no espaco escolar, conforme
pontua a teoria que nos impele a dotar de historicidade a anélise dos fendmenos, apresentam-se
no item seguinte alguns estudos importantes sobre o tema e as transformacdes e evolugdes dos

conceitos apresentados aqui.

3.2.1 A historicidade da variabilidade de sentidos da violéncia na educacao.

Uma licdo essencial da histdria poderia ser esta variabilidade de
sentidos da violéncia na educacdo, correlacionada as representacfes da
infancia e da educacéo.

(DEBARBIEUX, 1996 p. 32)

Inicia-se esse item com a frase de Eric Debarbieux® (1996), pesquisador francés se
dedicou ao estudo do tema violéncia na escola, a fim de evidenciar a atencdo dispensada pelo

autor em seus escritos em relacdo as importantes mudancas que aconteceram ao longo dos anos

8 Especialista francés, Eric Debarbieux, autor do primeiro plano nacional de combate ao bullying nas escolas da
Franca. Dirige o Observatdrio Internacional da Violéncia nas Escolas, em Bordeaux, foi diretor de Pesquisa e
Avaliacdo da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).
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sobre aquilo que é considerado violéncia no meio escolar como também pelo qual olhar o tema
é abordado.

Nessa direcdo, visando colaborar com o esclarecimento a respeito das mudancgas no
significado de violéncia, discorre-se neste item sobre o caminho percorrido por estudos de
violéncia na escola para chegar ao movimento a respeito do qual se busca conceituar a violéncia
atualmente. Traca-se este percurso, subsidiado pela Psicologia Historico-Cultural, por
compreender que a via para apreender o fendmeno da violéncia como multideterminado e
passivel de transformacao, reside no estudo do seu desenvolvimento pela histéria.

Recorre-se, nessa trajetdria historica, as contribui¢bes de Debarbieux (1996, 1998, 2001,
2002), pesquisador francés, Sposito (1998, 2001) e Abramovay e Rua (2002) pesquisadoras
brasileiras que tém se dedicado ao estudo da tematica nas Ultimas décadas. Uma importante
producdo, que apresenta contribuicdes significativas para o campo brasileiro e também sera
usada nesse percurso, € a pesquisa realizada em ambito nacional denominada Violéncia e
Preconceito na escola: Contribui¢des da Psicologia (CFP, 2018).

Os primeiros estudos relacionados as violéncias nas escolas ocorreram na década de
1950, nos Estados Unidos. Na Franca tais estudos sdo datados em 1967 (DEBARBIEUX,
1998), desde entdo mudancas historicas e sociais aconteceram em diferentes dimensdes do
fendmeno, implicando em problemas de maior gravidade.

No que se refere a trajetdria historica das preocupacgdes empreendidas sobre a violéncia
na escola, Debarbieux (1998, p. 168) identifica uma fase inicial onde a tradicdo dos estudos
sobre violéncia na escola recaia sobre a violéncia como sendo do sistema escolar, dos
professores contra estudantes e envolvia até punicGes e castigos corporais. “A violéncia na
escola é amplamente concebida nos primeiros trabalhos sobre o0 assunto como uma violéncia
da escola, escola reprodutora ou escola da divisdo social e do desprezo da cultura popular”.

Depois, calcados no tema da inseguranca, que se tornara central nos debates politicos a
partir de 1975, ap6s anos de estudos sobre o tema na Franga, o autor relata que se ampliou
consideravelmente a violéncia na escola enquanto objeto de estudo, pontua que [...] a violéncia
dos alunos apareceu como resultado da mutacao profunda do sistema escolar, que acolhia novos
publicos, menos favorecidos, e faz subitamente perceptivel sua desigualdade fundamental,
malgrado suas promessas de igualitarismo republicano. A violéncia dos alunos teria, pois, um
sentido: seria resisténcia as normas dominantes, editadas pela burguesia. ” O autor ainda

argumenta que:

A violéncia dos alunos é uma reagao a essa violéncia interna. Os futuros trabalhadores
profissionais teriam reagBes de “contra-aculturacdo” (Grigon, 1970), adotando
comportamentos de resisténcia tais como a bagunca, o tédio ostensivo, a grosseria ou
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a violéncia. [...]Jessa legitimacdo da violéncia repousa, pois, amplamente sobre uma
ideologia romantica, fortemente marcada pelos combates politicos dos anos 1970, tdo
impregnados por um milenarismo revolucionario. Esses modelos sociolégicos e
ideoldgicos ndo consideram, contudo, realmente central a violéncia dos jovens, que
sdo antes agentes dominados que atores, € 0 assunto ndo da, entdo, lugar a verdadeiros
estudos empiricos. Ha tdo somente um elemento de modelos mais amplos da diviséo
social e da violéncia simbélica (DEBARBIEUX, 1998, p. 169).

Neste importante percurso historico francés, tracado por Debarbieux, o autor argumenta
que é nesse contexto de inquietude social e politica que tomam sentido os primeiros relatorios

sobre a violéncia na escola, contudo, como no excerto a seguir questiona:

Mas sera isso verdade? Nao devemos, ao contrario, suspeitar que esse novo objeto de
inquietacdo é apenas a perigosa metamorfose da exploracdo politica do sentimento de
inseguranca, que se torna um dos temas essenciais do discurso politico e da midia dos
anos 1980, marcados pela escalada, em termos de poder, da Frente Nacional?
(DEBARBIEUX, 1998, p. 170).

Apds esse periodo houve um relativo siléncio em relacdo ao tema no pais relacionado
ao desinteresse da midia e as discussGes sobre o0 assunto passam a ser colocado apenas com
insisténcia em alguns trabalhos de clinicos ou pedagogos.

Sdo os pedagogos que vdo abordar diretamente o problema da violéncia na escola,
como objeto principal de suas publicacGes. Tais pedagogos muitas vezes lecionam em
estabelecimentos dificeis: colégios em zona urbana desfavorecida, classes de
educacdo especial. Podemos, alids, levantar a hipdtese de que o desenvolvimento da
educacdo especial no colégio foi uma das maneiras de processar a massificacdo,
assegurando a triagem dos elementos mais perturbadores[...] podemos pensar que as
propostas e analises essencialmente pedagégicas feitas por esses autores sejam a
naturalizacdo da violéncia, esquecendo em parte 0s mecanismos sociais em curso
(DEBARBIEUX, 1998, p. 170).

Apesar disso, num periodo em que a violéncia era em grande medida ainda um tabu
(DEBARBIEUX, 1990, p. 14), em que ndo existia politica publica para fazer face a ela, esses
trabalhos eram um modo de processar, na pratica, um sofrimento.

Esse siléncio permaneceu por um longo periodo e as mudancgas acontecem no inicio dos
anos 1990, quando a opinido publica é implicada através das importantes manifestacbes de
alunos de liceus que exigiam, entre outras coisas, mais seguranca e maior vigilancia naqueles

estabelecimentos. O tema volta a fazer parte da midia e, neste cenario, o autor discorre:

E dificil dizer o que chocou mais os telespectadores franceses pois a televisdo se torna
doravante um vetor significativo na fabricacdo do objeto: as reivindicacdes de
seguranca ou os "quebradores” queimando veiculos nas margens do Sena. Sem
duvida, a conjuncéo de ambos, mostrando abertamente as divisfes sociais no préprio
seio da juventude, ligando definitivamente o tema da periferia ao da violéncia escolar
(DEBARBIEUX, 1998, p. 172).

A partir da analise temética de uma amostra de 150 artigos publicados na imprensa
nacional entre 1992 e 1996, Debarbieux (1997) pdde mostrar que predominava a impressao de

uma escalada geral e nova de crimes e delitos na escola. Politicas publicas comegcam a ser
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interpeladas a responder & expectativa social. Neste contexto, fica evidenciada a vontade do
Estado em avancar no conhecimento do problema, e iniciou-se por meio dos trabalhos relatados
acima, a transformacdo de um objeto construido socialmente em objeto de investigacdes
cientificas.

O autor faz criticas ao uso amplo do termo e ao se referir & violéncia que ocorre na
escola e critica duramente também o enfoque dado pela midia e pela politica ao tema em
questdo. Debarbieux (1998), acrescenta que 0 assunto parece ter-se transformado numa

inexaurivel mina de ouro para a imprensa escrita e televisiva.

Sob essa luz, a construgdo do objeto esta ligada a uma opinido que é manipulada pela
midia e pelas autoridades publicas. “Violéncia na escola” ¢ uma onda criada pela
midia, na qual os pesquisadores vém surfando, ou, ainda pior, um alibi para as
tentagdes repressoras que o mundo dos “especialistas” ajuda a justificar
(DEBARBIEUX, 2002, p. 69).

Acrescenta que no estudo do tema “nao pode haver um conhecimento total acerca da
violéncia nas escolas- porque ela sé pode ser representada de formas parciais, e devemos ou
aceitd-las como tal ou nos permitir cair na fantasia da onisciéncia, que é tudo menos ciéncia”
(DEBARBIUEX, 2002, p. 65).

Assim, Debarbiuex (1998) imprime valor significativo as vozes das vitimas,
considerando que nao se pode definir o que é violéncia sem considerar o que pensam 0s
envolvidos no ato. “Nao ¢ porque uma vitima ¢ estatisticamente rara, que ela ndo tem
importancia, ¢ seu sofrimento cria a obrigagdo moral de responsabilizagdo por ela”. A verdade
de um fendmeno social também resulta do significado que os sujeitos — na posi¢do de sujeitos
sociais — ddo aos eventos e aos atos (POURTOIS et al., 1992).

Define desse modo, o que ele chamou de “microvioléncias”, quais sejam as atitudes
cotidianas, pequenas violéncias cotidianas que incluem atitudes como: empurrar, cutucar, andar
pela sala, jogar papel, falar enquanto professor fala, gritar, entre outras atitudes que causam
desordem e sem intervencdes adequadas podem gerar agressdes mais sérias. Essas acdes sdo
chamadas de incivilidades ou indisciplinas, ou seja, sdo agdes perturbadoras nas quais a
aprendizagem ¢ rompida e “a incivilidade permite pensar nas microvioléncias”
(DEBARBIEUX, 2001, p. 179).

Para 0 autor, as microvioléncias sdo as que devem ser combatidas e estudadas no espago

escolar. Nesse sentido, argumenta:

A incivilidade ndo deve, portanto, servir para minimizar a violéncia e a delinquéncia.
Contudo, também ndo deve servir para superestima-la, ao generaliza-la, nem para
aliviar a representacdo de inseguranca de um possivel exagero, ou para confundir todo
questionamento da ordem com uma desordem intoleravel, insensata, resultando no
crime ou no delito. (DEBARBIEUX, 1998, p. 179).
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No campo brasileiro, Sposito (2001) discorre sobre a trajetoria dos estudos sobre
violéncia na escola que teve inicio apos a década de 1980, e ndo do objeto de estudo da violéncia
na escola como no caso francés, e examina os raros diagndsticos quantitativos em torno do tema e
a producao discente (dissertacdes e teses) na pos-graduacdo em Educagdo, no mesmo periodo.

Os trabalhos analisados pela autora representam aproximacgdes diferentes sobre o
fendmeno e oferecem informagOes importantes, capazes de caracterizar a violéncia escolar no
Brasil, sobretudo nos centros urbanos. Indicam, ao mesmo tempo, algumas lacunas e a
necessidade de novas investigacdes para que essa area de estudos se consolide (SPOSITO,
2001, p. 89).

Nessa direcdo, a autora defende que apesar do intenso debate publico registrado sobre o
tema ha uma auséncia de um programa nacional de investigacdes sobre violéncia na escola.
Assim, Sposito (1998) argumenta que o debate do tema acompanhou o desenvolvimento da
democracia no pais que criou um cendrio de manifestagdo e visibilidade das demandas latentes
nos espacos possibilitados pela discussdo politica, 0 que proporcionou maior abertura para as

questdes que afetavam a qualidade de vida da populacéo.

E no quadro de uma ampla demanda de seguranca por parte dos moradores das
periferias dos centros urbanos que o fendmeno da violéncia nos estabelecimentos
escolares torna-se visivel e passa a acompanhar a rotina do sistema de ensino publico
no Brasil, desde o inicio dos anos 1980. Nesse momento, a midia, sobretudo a
imprensa escrita e a televisdo, age como espaco possivel de ressonancia de dendncias
que afetavam a vida dos estabelecimentos escolares situados na periferia de cidades
como S&o Paulo. Em geral, o tom predominante era o de expor as precarias condi¢les
dos prédios quanto aos equipamentos minimos de prote¢cdo. Eram denunciadas,
também, as constantes depredac¢des dos edificios e invasdes, observadas nos periodos
ociosos, em especial nos fins de semana (SPOSITO, 1998, p. 90).

O periodo descrito acima por Sposito (1998) se caracterizava por um sentimento de
inseguranga nos estabelecimentos de ensino, o problema da violéncia girava em torno das
depredacdes, invasdes e ameacas a alunos e professores.

Os trabalhos analisados pela autora relataram que nos anos 1990, “a violéncia escolar
passa a ser observada nas interacGes dos grupos de alunos, caracterizando um tipo de
sociabilidade entre os pares ou de jovens com o mundo adulto, ampliando e tornando mais
complexa a propria analise do fendomeno” (SPOSITO, 2001, p. 93).

A autora considera as producges incipientes, contudo admite que as raras producoes
tracam um quadro importante do fendmeno no Brasil. Nessa dire¢éo, Sposito (1998) argumenta
a importancia de estabelecer uma distingdo entre os diversos niveis de significacdo de um ato
como violento que, segundo a autora, “sdo definidos pelos atores em condigdes historicas e

culturais diversas. ”
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[...] os diversos usos e significados da palavra violéncia ao lado de termos correlatos
como indisciplina permitem alteracdes expressivas de significados correntes sobre o
conjunto das a¢des escolares. Atos anteriormente classificados como produtos usuais
de transgressdes de alunos as regras disciplinares, até entdo tolerados por educadores
como inerentes ao seu desenvolvimento, podem hoje ser sumariamente identificados
como violentos. Ao contrario, condutas violentas, envolvendo agressOes fisicas,
podem ser consideradas pelos atores envolvidos episodios rotineiros ou meras
transgressBes as normas do convivio escolar (SPOSITO, 1998, p. 3).

Abramavay e Rua (2002) corroborando com Debarbiuex (1998) declaram que na
contemporaneidade e foco de investigacdo passou a recair sobre a analise da violéncia entre
estudantes ou ainda sobre os atos de vandalismo.

As autoras apresentam na pesquisa Violéncias nas escolas alguns fatores que
influenciaram nessas notaveis transformagdes, de acordo com elas foram: “o surgimento de
armas nas escolas, inclusive armas de fogo, a disseminacdo do uso de drogas e a expansdo do
fendmeno das gangues, influenciando a rotina das escolas eventualmente associadas ao
narcotrafico” (ABRAMAVAY; RUA, 2002, p. 13)

A literatura pesquisada indica que existe uma variabilidade de conceitos sobre o que
significa violéncia, conforme apontado anteriormente, e uma dificuldade de conceituacdo do
termo O desafio de conceituar a violéncia aumenta considerando-se os fatos, pontuados por
Abramovay e Rua (2000) que refor¢cam o carater ndo consensual do que é violéncia no ambiente
escolar. As autoras argumentam que: “o que ¢ caracterizado violéncia varia em fungdo do
estabelecimento escolar, do status de quem fala (professores, diretores, alunos...), da idade e,
provavelmente, do sexo (ABRAMOVAY; RUA, 2000, p. 69).

Apontada a conceituacdo das propostas a partir pressupostos dos autores arrolados,
recorre-se agora a pesquisa publicada pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2018) que
retrata a violéncia e o preconceito nas escolas brasileiras.

O Forum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB), por meio de suas
entidades voltadas a Educacéo e a profissdo — Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia
(ABEP), Associagéo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), Conselho
Federal de Psicologia (CFP) e Federacao Nacional dos Psicdlogos (FENAPSI) —, apresentou ao
Ministério da Educacdo (MEC) a proposta de pesquisa.

Com a finalidade de colaborar com a compreensao de tal fenémeno, a pesquisa intitulada
Violéncia e Preconceito na Escola: contribuicdes da psicologia, com financiamento do
Ministério da Educacdo (MEC) e com a parceria entre instituicdes nacionais de Psicologia,
supracitadas, e dez Universidades Federais distribuidas pelas cinco regides do pais,
desenvolvida entre os anos de 2013 e 2015, apresenta contribuigfes importantes da psicologia

para pensar a violéncia no contexto escolar brasileiro.
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O delineamento metodoldgico desta pesquisa foi dividido em duas fases: a primeira fase
constituida pelo levantamento da producdo sobre o tema evidenciando o estado da arte,
destacando as concepg¢Oes, abordagens e praticas exitosas resultando na elaboracdo de
plataforma nacional para insercdo dos dados bibliograficos e documentais. A segunda fase teve
como objetivo o levantamento de experiéncias e estratégias de enfrentamento da violéncia e do
preconceito pelas escolas.

Utilizou-se para esse fim as seguintes estratégias: ouvir a comunidade escolar sobre suas
vivéncias e impressdes, como também sobre suas estratégias de enfrentamento a respeito da
violéncia e do preconceito na escola, utilizando metodologias participativas. Realizaram
oficinas com alunos, rodas de conversas com equipes escolares e familiares e a utilizaram nas
escolas atividades intituladas: “Bau da violéncia” “Jogue aqui o seu preconceito”, que
consistiam em caixas para coleta de relatos dos alunos.

Nas analises da pesquisa quanto ao conceito de violéncia evidenciado no estado da arte,

0s pesquisadores verificaram que:

Depreende-se da analise do material pesquisado que os conceitos de violéncia e
preconceito podem encaminhar para uma normatizag¢do da violéncia — tentativa de
enquadrar este conceito em reduzidas formas, velando um universo muito maior de
praticas de violéncias que acontecem nos espagos pesquisados, tendo como
desdobramento a imposi¢do de uma verdade mistificadora; podem assim dirigir para
uma visdo estigmatizadora dos espagos; ou ainda, para a compreensdo da violéncia
como construgdo histérica, perspectiva que o grupo de pesquisa deste projeto de
violéncia tenta abarcar. Assim, a conceituacdo de violéncia deve ser entendida
levando-se em conta o processo histérico, que se insere na relacéo dialética do sujeito
com o social, tornando 0 homem Unico, singular e histérico (CFP, 2018, p. 86 e 87).

Os achados da pesquisa de campo supracitada apontam a dificuldade conceitual
constatada, de forma geral, nos relatos dos professores participantes das rodas de conversa. 1sso
ficou evidente também na pesquisa documental e bibliogréfica realizada, onde os autores
descrevem sobre violéncia na escola e muitas vezes ndo apresentam uma conceituagdo do
termo.

Abramovay, Lima e Varella (2002) pontuam que o fendmeno da violéncia é dinamico e
mutével, dessa forma € preciso ter certo cuidado ao apresentar o conceito de violéncia pois seus
significados passam por adaptacdes a medida que as sociedades se transformam.

Frente a tais consideracfes é que se entende a violéncia para além das concepgdes
psicologizantes, que explicam o ato violento a partir da psique do individuo ou que naturalizam
0s processos violentos de forma bioldgica, tomamos a violéncia como um fendmeno em

movimento, em constante transformacao segundo seu tempo historico e as relac6es sociais.



78

Desse modo, pode-se entender que o que é considerado violéncia no ambiente escolar
varia de acordo com uma série de condicdes, por isso é importante investigar o modo como sdo
construidas as defini¢cGes que designam e naturalizam condutas no cenario escolar.

As condutas passam a ser banalizadas no espaco escolar, remetendo ao conceito de
Arendt (1994) de “banalidade do mal”, dito de outro modo, os atos corriqueiros, as
microvioléncias e as incivilidades sdo tratadas como naturais e, por vezes passam despercebidos
no cotidiano escolar.

Compreende-se que as situacdes violentas que acontecem no espaco escolar desafiam
os educadores e os profissionais da educacdo ao seu enfrentamento e resolutividade. Despertam
reacOes e condugdes variadas e, uma analise que precisar ser apreendida, € em relacdo ao
significado de violéncia para o espaco escolar por acreditar que a conceituacdo legitima as
condutas frete as demandas,

As pesquisas na area discutidas aqui demonstram que as violéncias nas escolas devem
ser analisadas macro e microssociologicamente, enfatizando que suas causas sdo tanto exdgenas
- relacionadas ao bairro, ao sistema econémico, a falhas familiares ou das politicas publicas -
guanto enddgenas - associadas a graus de organizagdo ou de desorganizacdo local, nos quais 0s
atores ndo sdo apenas agentes impotentes, manipulados por forgas politicas externas, nem
tampouco populacdes que, em si mesmas, representam um perigo (DEBARBIUEX, 2002, p.
66)

Entende-se que a dificuldade de definicdo do que é considerado violéncia na escola,
influéncia na tomada de atitude dos atores escolares no modo de enfrentamento ao fendmeno.
Considera-se este um caminho necessario para apreensdo do fendmeno e desnaturalizacdo de
algumas concepcdes construidas socialmente. No item a seguir, trata-se mais especificamente

das interacdes entre a escola e as situacdes de violéncia.

3.2.2 Interag0es entre Escola e Violéncia

A violéncia gque se apresenta no espaco escolar e afeta 0s processos educativos € um
assunto complexo e a analise das causas e das relacdes que geram condutas violentas impdem
alguns desafios aos pesquisadores e aos profissionais da educacdo. Nesse mesmo sentido,
Sposito (1998) afirma que: “os desafios perpassam pela necessidade de reconhecimento das
especificidades das situacbes como pela compreensdo de processos mais abrangentes que
produzem a violéncia como um componente da vida social e das instituicdes, em especial da

escola, na sociedade contemporanea.



79

Sposito (1998) analisa ainda alguns aspectos na tentativa de estabelecer parametros
para melhor compreenséo da relagdo entre instituicdo escolar e violéncia. Nessa direc¢éo, a
autora apresenta algumas consideracdes a fim de estabelecer aproximacdes mais precisas sobre
o fendmeno visando deslindar as praticas e processos sociais envoltos no binémio violéncia-
escola.

Desse modo, Sposito (1998) argumenta que nessa analise, ndo se deve deixar de
considerar praticas mais sutis e cotidianas observadas na sala de aula que veiculam o racismo,
a intolerancia e a violéncia simbolica imbuidas na relacdo pedagodgica. A fim de examinar o
fendmeno da violéncia no espago escolar, a autora destaca que dois aspectos precisam ser
evidenciados: o espaco estrutural como possibilidade geradora de violéncia escolar e a violéncia
escolar propriamente dita.

No ambito do espaco estrutural como possibilidade geradora de violéncia a autora
chama atencdo para os elementos explicativos habituais ao fendbmeno. Estes incluem os estudos
que consideram o conjunto de determinac@es sociais produzidos por condi¢des histéricas e,
nesse caminho, a autora adverte para o cuidado na analise da relacdo entre pobreza e violéncia
e de se responsabilizar a pobreza pela violéncia social e a que atinge a unidade escolar.

Outro elemento é o reconhecimento dos aspectos historicos, culturais e politicos e sua
influéncia na sociedade brasileira que tende a banalizar a violéncia “ao estruturar formas
diversas de sociabilidade que retiram o caréater eventual ou episddico de determinadas préaticas
de destruicdo ou uso de forca (SPOSITO, 1998).

A autora apresenta em seus escritos, alguns exemplos que descrevem as condicdes que
propiciam a emergéncia de violéncia e como estas ressoam no cotidiano das escolas, defende
que a diversidade de contextos sinaliza também o fato que ambientes sociais violentos nem
sempre produzem préticas escolares caracterizadas pela violéncia. Nesse sentido, expde a outra
possibilidade de andlise: a violéncia escolar propriamente dita, ou seja, aquela que tem relacéo
direta com o estabelecimento de ensino.

Uma importante constatacdo ja evidenciada por Sposito (1998) € a auséncia de dados
sistematizados por parte dos 6rgdos publicos. Ainda hoje as secretarias ndo possuem uma
politica de dados sistematizada e que subsidiem a elaboragdo de politicas publicas e
possibilidades de enfrentamento. Cada administracdo adota sua forma de acompanhamento ou
ndo do fendmeno.

Em Mato Grosso do Sul a Secretaria de Estado de Educacéo desenvolveu um Sistema
de Notificacdo de Ocorréncias Escolares (SNOE) que contempla as violagdes de direitos

identificadas no &mbito escolar com objetivo de unificar, normatizar e assegurar o atendimento
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adequado as questdes voltadas a violacdo e garantia de direitos de criancas e adolescentes (SED,
2022). O sistema comecou a ser operado no ano de 2022, contudo sem muita adeséo das escolas
para sua utilizacéo.

Pode-se concluir que ndo ha investimentos efetivos para que os dados sejam
sistematizados e subsidiem politicas publicas efetivas no enfrentamento as violéncias que se
expressam no espaco escolar. Nesse caminho, entende-se como necessario uma politica que
efetive a sistematizacdo dos dados sobre as ocorréncias escolares.

O cotidiano da escola é permeado pelas mais diferentes manifestacfes de violéncia que
solicitam resolucéo réapida por parte dos profissionais que compdem este espaco. Constata-se
que por vezes 0s atores educacionais propdem solucdes que atingem apenas a aparéncia dos
fendmenos, com atitudes que pouco contribuem para a resolutividade dos fatos.

Contudo, visando no direcionamento dessas demandas, compreende-se que estas
necessitam ser problematizadas, considerando-se a dinamica do espaco extraescolar, fugindo
das explicacOes reducionistas diante das questbes. A este respeito, o CFP quando propde

referéncias técnicas para atuacéo do (a) psicélogo (a) na educacgdo basica argumenta:

Uma escola, quando organiza seu cotidiano de trabalho, afirma referenciais de
normalidade, de certo ¢ errado, de “quem sabe” e de “quem néo sabe ¢ deve aprender”,
de “como se deve se comportar”. Consolida valores, modos, tempos e marca lugares,
classifica e impde certa ordem ao mesmo tempo que cria 0 que escapa a esse padréo,
0 que é avesso, 0 que é desordem, seguindo preceitos de uma ideologia proposta pelo
capital (CFP, 2013, p. 33)

Ademais, a escola é um locus povoado de fatos a serem explicados e contradi¢es que
permeiam o ensinar e aprender; lugar composto por rotina, dindmica administrativa, pedagdgica
e dotada de entraves e dificuldades, possibilidades e facilidades do cotidiano.

Nesse contexto, profissionais psicologas (0s) podem se deparar com muitos
impedimentos para desenvolver agfes nas escolas, principalmente, quando se trata da rede
publica de ensino por sua amplitude e complexidade. Sob esse viés:

A escola constitui um importante espaco de encontro e convivéncia, onde se
interpenetram diferentes valores, crengas e visdes de mundo. Assim, o ambiente
escolar ndo apenas constrdi novas dinamicas de interagdo, mas também reproduz as
que permeiam a sociedade, como as diversas formas de discriminacdo, intimamente

associadas a dificuldade de se lidar com aqueles tidos como ‘diferentes da norma’
(ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 58).

Frente a demanda de resolucdo imediata de questfes, qualquer proposicdo de pensar o
que se passa nas salas de aula, nos conselhos de classe, nas reunibes com professores e
familiares, nas atividades rotineiras implicadas com a formacgdo, pode gerar um olhar de
descrédito, o que vem fomentando nas (0s) psicologas (0s) a percepcdo da escola como uma

instituicdo fechada a mudangas (CFP, 2013).
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Compreendemos que no espaco escolar, na relagao ensino-aprendizagem, muitos fatos
vao ocorrendo e constituindo a subjetividade daqueles que participam da rotina da
escola — pais, alunos, professores, funcionarios — e que a violéncia e os preconceitos,
quando presentes na escola, interferem na consecucdo do seu objetivo no sentido de
desenvolver a potencialidade de todos os individuos por meio da apropriagdo dos
conteldos curriculares. No entanto, esses fendmenos, embora interfiram no aprender
e no ensinar, ndo devem ser analisados somente como decorrentes da dindmica
estabelecida no espaco intraescolar. Ha que se compreender a producédo social dessa
violéncia e dos preconceitos, que se reflete nas instituicdes educativas, e considerar
que é na coletividade que esses problemas serdo enfrentados (CFP, 2018, p. 36).

Pondera-se que, por diversas vezes, na tentativa de dar respostas a questédo, a escola e
os profissionais da Psicologia Escolar e Educacional desenvolvem agdes individualizadas em
um espaco que é coletivo, principalmente no que tange as situagdes de violéncia. Nesse sentido,
trata-se, no item que segue, sobre as possibilidades de enfrentamento as situacdes de violéncia
que permeiam o ambiente escolar. Considera-se que alguns pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural podem auxiliar na compreensdo dessa tematica, sobre isso se refere o

préximo item.

3.3 ASPOSSIBILIDADES DE ENFRENTAMENTO
3.3.1 Atuacdo da Psicologia Escolar e Educacional: Contribui¢des da Psicologia Historico-
Cultural

A Psicologia Historico-Cultural, como apresentado anteriormente, imprimi valor
significativo & condicdo social do desenvolvimento humano, por esta base tedrica ndo ha
comportamento humano que seja inato, natural ou genético ou imutavel. Nesse sentido,
refutam-se as argumentacdes de que 0 homem seja violento por natureza ou que nasga com uma
personalidade violenta.

Retoma-se a citagdo de Leontiev (1978,2021) que pontua que “o homem nao nasce
personalidade, mas se faz personalidade” pela interagdo social a qual esta submetido. Portanto,
0 homem ndo pode ser violento ao nascer considerando-se que ele ainda nem é humano,
conforme Vygotsky e Luria (1996) é em convivéncia com seus pares, e com aquilo que eles
criaram, que o homem se humaniza, sobrepde o equipamento cultural que o forma ao que era
puramente bioldgico.

Concernente a essas ponderacdes, discute-se neste item, a atuacdo do (a) Psicologo (a)
Escolar e as contribui¢cdes da Psicologia Histdrico-Cultural para o enfrentamento das questdes
de violéncia que se expressam no espaco escolar. Esse referencial tedrico subsidia tal trabalho
na medida em que postula o desenvolvimento e formacédo do psiquismo humano acontecem em

condigdes historicas e sociais determinadas.
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No artigo intitulado: Pau que nasce torto nunca se endireita? Uma problematizacéao da
naturalizacdo da violéncia escolar, Silva Junior & Urt (2020) defendem que essa base teorica
contribui para o estudo da estrutura econdmica e social que geram as condigdes para a violéncia
na sociedade e, por consequéncia na escola, enquanto instituicdo social. Nessa direcao, tem-se
como condi¢do sine qua non romper com a construcao arraigada na sociedade que os individuos
nascem violentos ou que sdo frutos de familias desestruturadas.

Compreende-se que a violéncia tem génese social, desde remotos contextos historicos,
e, a partir dessa génese, é possivel analisar as transformacdes e as diferentes feicdes que a
violéncia toma nos variados contextos sociais. A violéncia que o homem manifesta, é construida
lentamente e envolve os processos de hominizacdo e humanizagdo por meio da utilizagdo de
instrumentos e signos.

Para Leontiev, 0 homem é profundamente distinto dos seus antepassados animais e a
hominizacéo resultou da passagem a vida numa sociedade organizada na base do trabalho; essa
passagem modificou a sua natureza e marcou o0 inicio de um desenvolvimento que,
diferentemente do desenvolvimento dos animais, estava e esta submetido néo as leis bioldgicas,
mas a leis sécio historicas (LEONTIEV, 1978, p. 262).

Dessa forma, considera-se ser fundamental, a priori, superar o paradigma arraigado na
sociedade de que os individuos sdo cruéis e violentos por natureza ou de que nascem com
personalidade violenta, pois por repetidas vezes, tenta-se sujeitar a explicacdo deste fendbmeno
as leis bioldgicas transmitidas hereditariamente, porém, tal argumentacdo se torna insuficiente
para explicar a complexidade que o humano apresenta.

Nesse sentido, de acordo com o0s pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, o
fendmeno da violéncia é culturalmente construido a partir da internalizagdo de um conjunto de
sentidos e significados.

Desse modo, faz-se necessario buscar entendimento do termo junto aos sujeitos em seu
contexto cultural, social e historico. E possivel compreender a violéncia como construcio
historica e imersa na relacdo dialética do homem com a sociedade?

Vasques argumenta que na organizacdo atual da sociedade capitalista a violéncia se

manifesta também pela alienacdo, nesse sentido comenta:

Na sociedade baseada na exploracdo do homem pelo homem, como ¢ a sociedade
capitalista atual, a violéncia ndo sé se mostra nas formas diretas e organizadas de uma
violéncia real ou possivel, como também se manifesta de um modo indireto, e
aparentemente espontaneo, como violéncia vinculada com o carater alienante e
explorador das relagdes humanas (VAZQUEZ, 1977, p. 380).
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Em um contexto de luta entre as classes, que origina e d& sustentacdo ao sistema
capitalista, foram reproduzidos e produzidos vinculos exploratérios, de oposi¢éo e rivalidade,
resultando na violéncia que esta presente no contexto social e no ambiente escolar hoje.

Para Vazquez (1977), sdo as contradicdes presentes na sociedade de classes que
medeiam os atos violentos, ele argumenta que “a violéncia existe objetivamente na medida em
que os homens lutam entre si em virtude de seus interesses de classe e isso, inclusive, sem ter
consciéncia da situacdo objetiva que, por meio desse choque de interesses, 0s impele a violéncia
(p. 388).”

Desse modo, a posicéo critica da Psicologia Histérico-Cultural permite entender que a
palavra violéncia tem um significado imodificavel, porém os sentidos que lhe sdo atribuidos
variam de acordo com os diversos contextos ao qual se insere. Compreende-se que 0
reconhecimento de que a violéncia na escola é decorrente das condic¢des historico-sociais € um
passo inicial para o pensarmos em uma sociedade na qual o homem néo tenha mais que subjugar
0 outro para sobreviver.

A escola, tomada em seu conjunto, a partir da compreensao de seus atores, das relacdes,
do contexto e da cultura, tem sido lécus de atencdo e trabalho da Psicologia, em especial da
Psicologia Escolar (CFP, 2018). A violéncia produzida pelo modo de producdo e manifesta na
escola, acaba por atingir a todos que estdo na atividade de ensino ou que trabalham em prol de
sua realizacdo, assim como 0s que constituem seu publico alvo.

Nesse cenario, a Psicologia Escolar é chamada a contribuir e a propor alternativas a seu
enfrentamento. Contudo, por vezes profissionais que atuam neste contexto, imbuidos na analise
deste fendmeno, desconsideram os fatores histérico-sociais que o permeiam e a culpa é
direcionada aos atores educacionais, alunos, professores e pais.

Defende-se que para a atuacdo do (a) psicélogo (a) no enfrentamento a questdo da
violéncia que permeia 0s espagos escolares é preciso esclarecer qual seja o entendimento da
contribuicdo que deve ser dada ao contexto educativo, especialmente o formal, pelo (a)
psicélogo (a) que atua nessa interface (NEGREIROS; CAMPOS, 2020).

Com base nas reflexdes que foram apresentadas até aqui, utilizando a teorizacdo da
Psicologia Historico-Cultural, com foco na reflexdo de Vigotski a respeito da relagéo entre os
processos de desenvolvimento e a escolarizacdo formal, entende-se que cabe a area contribuir
com a qualificacdo das mediagdes construidas no processo ensino-aprendizagem, visando o
desenvolvimento, o aperfeicoamento dos processos de pensamento.

Nesse sentido, a atuagdo do (a) psicologo (a) no contexto escolar deve considerar uma

multiplicidade de a¢des dado que a identidade profissional esta nos propositos a serem atingidos
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por recursos tedricos e praticas diferenciadas. No que compete a acdo do Psicélogo Escolar e
Educacional, propBe-se a andlise da relacdo entre a situacdo de violéncia e os processos de
objetivacdo e subjetivacao dos individuos nele envolvidos. (NEGREIROS; CAMPOS, 2020).

Entende-se o papel do (a) psicélogo (a) como mediador neste contexto, considerando a
violéncia um fendmeno multideterminado, a superagdo das situagcdes de violéncia que se
expressam na escola esta aliada a agdo comprometida e consciente de todos aqueles envolvidos,
mediado pelo (a) Psicologo (a) Escolar e Educacional. Nesse sentido, Negreiros e Campos
(2020) pontuam:

Assim, entendo ser necessario ao psicélogo considerar os sentidos que assumem as
violéncias no interior desse contexto, de modo que a prevencdo e o enfrentamento
delas configurem mais uma estratégia pedagdgica, educacional, em face da qual os
diferentes atores da comunidade escolar precisam se envolver, participar (p. 5).

Para a realizacdo de acdes direcionadas, qualificadas e duradouras, que visem 0
enfrentamento as situacdes de violéncia manifestas na escola entende-se que é preciso que o (a)
Psicologo (a) Escolar e Educacional considere vislumbrar os fendmenos que cercam a escola
com um olhar cientifico e que considere o campo epistemoldgico da Psicologia Escolar.

Negreiros e Campos (2020) defendem que é a partir da funcdo social da educacgédo
escolar e da forma como a escola se organiza que precisam ser pensadas estratégias de

enfrentamento a violéncia, os autores pontuam:

A violéncia que se manifesta na escola, dita violéncia escolar, que pode ser
institucional, proveniente de atores externos ao contexto educacional, ou mesmo fruto
dos membros da comunidade escolar, precisa ser entendida como um epifenémeno da
violéncia que permeia as relagdes sociais de forma mais ampla. Sob esse ponto de
vista, o foco prioritario da atencdo precisa ser essa dindmica geradora, sem 0 que 0
cuidado no &mbito da escola se configurara extremamente parcial. Nao obstante, tendo
em vista que o contexto escolar se diferencia pela fungéo do ensino e da aprendizagem
e pela grande concentracdo de criangas e adolescentes no seu interior, é a partir da
fungdo social da educacdo escolar e da forma como se organiza a institui¢do escolar
que precisam ser pensadas as estratégias para enfrentamento da violéncia na escola.
Ou seja, a violéncia é uma s, entrando em simbiose e assumindo a fei¢do do contexto
em que se manifesta, por isso fazendo crer que é diversa, bem como que seu combate
localizado pode levar ao seu fim (p.4)

Dessa forma, os atores educacionais necessitam compreender que a expressdo da
violéncia é apenas a aparéncia, quando isenta de analise, cabendo ao psicdlogo mediar a
compreensdo da esséncia do que foi apresentado por meio da investigacdo conjunta dos
processos de subjetivacdo humana.

Martins (2003) salienta que a escola é um palco das relagdes sociais e afirma que o
trabalho do psicologo na escola deve considerar essas inumeras referéncias, portanto esses
profissionais que atuam nas escolas devem considerar a complexidade que envolve o espago

escolar.
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Os resultados identificados da pesquisa Violéncia e Preconceito na Escola (2018)
sugerem que as propostas de enfrentamento sejam aplicadas e pensadas em ambito social, pois
as acOes exclusivamente escolares sdo individualizadas e por vezes, infrutiferas.

De acordo com a revisdo da literatura sobre a atuacdo da Psicologia Escolar e
Educacional e a préatica profissional, entende-se que ainda é necessario a ampliacdo do olhar
neste campo de conhecimento para um fortalecimento tedrico-metodologico que permita
praticas mais contundentes e comprometidas com a educacdo emancipatoria. Para tanto,
compreende-se como fundamental transpor o paradigma social de que os individuos sdo cruéis
e violentos por natureza ou de que nascem com personalidade violenta.

Apesar das ocorréncias crescentes registradas no processo educativo, Vazquez (2011)

defende que € possivel a criacdo de uma sociedade ndo violenta, nesse sentido o autor afirma:

A ndo violéncia, como a prépria violéncia, nas relagbes humanas, diria respeito ao
homem consciente e social, mas a medida em que a violéncia em sentido restrito busca
alcangar a consciéncia por meio de seu corpo, isto €, por meio de uma acdo exercida
sobre o que o homem tem de ser corporeo, fisico, a ndo violéncia buscaria suscitar
uma transformacg&o de sua consciéncia, sem passar pelo corpo, isto é, sem uma acgao
exercida diretamente sobre este. A acdo educativa poderia servir de exemplo de uma
acdo ndo violenta que tende a transformar o individuo como ser consciente e social,
sem submeter seu corpo a violéncia (p.384).

Contudo, compreende-se que as explicacbes dadas a violéncia ainda esbarram na
limitacdo das considerac@es individuais e psicologizantes, uma situacdo constatada também na
andlise dos dados desta pesquisa que séo apresentados no Capitulo 4. Neste cenério, defende-
se o fortalecimento e proposicdes de programas e praticas de enfrentamento a problematica da
violéncia manifesta na escola.

Assim, considera-se que 0s pressupostos da Psicologia Historico-Cultural permitem a
compreensdo da teméatica em desenvolvimento, tais como a compreenséao do psiquismo humano
como essencialmente historico tal qual a relacdo desenvolvimento e aprendizagem e, ainda, a
formacédo de conceitos cientificos, como apresentados anteriormente.

Argumenta-se, dessa forma, que tal teoria possibilita uma atuacdo profissional que
prime pela superagdo de condutas alienantes e culpabilizantes no espago escolar, retirando o
carater patoldgico da analise da violéncia na escola quando recupera a historicidade negada aos
fatos em meio as emergéncias escolares.

Nesse caminho, identificar alternativas concretas para a superacdo da condigédo
biologizante do fendmeno, constitui-se o desafio da intervencdo do (a) Psicologo (a) Escolar
Educacional frente as demandas de violéncia e fomentar acbes que prezam pelo
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes em busca de uma educagdo para

emancipacdo. Buscando transcender a analise biologizante das expressdes de violéncia, é
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necessario a apreensdo dos fendmenos de maneira complexa, que ndo se prende a
superficialidade da aparéncia; nesse sentido, o (a) Psicologo (a) Escolar e Educacional deve
contribuir para essa analise e propor alternativas para enfrentar a problematica.

Entende-se, com base no exposto, que as acdes de enfrentamento ao fenémeno devem
acontecer por meio de solugdes compartilhadas e coletivas que envolvam todos os atores da
educacao, por entender que é na coletividade que esses problemas devem ser tratados. Defende-
se uma intervencdo do (a) Psicdlogo (a) Escolar e Educacional que prime pela apreensdo
historico-dialética das situacdes e fendbmenos que se manifestem na escola, incluindo as
situacOes de violéncia.

Pode-se compreender que a Psicologia Histdrico-Cultural apresenta subsidios tedrico-
metodoldgicos para proposicao de alternativas para o enfrentamento a violéncia manifesta na
escola, uma vez que considera 0 homem em um processo constante de formacéo e nos permite
compreender a forma como este se constitui e as contradi¢des que enfrenta ao longo do seu
processo de desenvolvimento.

Haja a vista a relevancia das producdes do campo cientifico para fornecer subsidios
tedricos e metodoldgicos que orientem a acao profissional, discorre-se no préximo item um
mapeamento das as produgdes cientificas, no campo da Psicologia Escolar e Educacional,

relacionadas ao enfrentamento da violéncia na escola.

3.4 ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS SOBRE O ENFRENTAMENTO A
VIOLENCIA NA ESCOLA NOS PERIODICOS DA ABRAPEE E NOS ANAIS DE
REUNIOES CIENTIFICAS NACIONAIS: GRUPO DE TRABALHO - GT 20,
PSICOLOGIA DA EDUCACAO DA ANPED.

Este item apresenta um mapeamento das produgdes encontradas no banco de dados do
Portal brasileiro de publicagdes cientificas em acesso aberto (OASISBR), do Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), referendado por OASIS/IBICT. O Portal
retne a producdo cientifica e os dados de pesquisa em acesso aberto, publicados em revistas
cientificas, repositorios digitais de publicacGes cientificas, repositorios digitais de dados de
pesquisa e bibliotecas digitais de teses e dissertagdes.

E importante dizer que ndo foram abarcadas todas as producdes académicas deste tema
dado o grande nimero de publicacdes relacionadas a Psicologia Escolar e Educacional
produzidas no campo cientifico brasileiro. O critério de escolha das produgdes bibliograficas a

serem analisadas neste item justifica-se pela articulagdo das questdes postas na
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contemporaneidade com as discussdes consolidadas no &mbito cientifico da area de Psicologia
Escolar e Educacional relacionadas ao problema desta pesquisa.

O levantamento de artigos publicados foi realizado no periédico da ABRAPEE e nos
trabalhos submetidos ao Grupo de Trabalho de Psicologia da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educagdo- ANPED.

Como recorte pela subarea de conhecimento, foram eleitas publicagcdes que tratassem
especificamente de tematicas de enfrentamento a violéncia na escola. A seguir, apresentam-se

os resultados encontrados nas buscas.

3.4.1 Periddico Psicologia Escolar e Educacional da ABRAPEE.

A revista Psicologia Escolar e Educacional € um periddico publicado pela Associacao
Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional - ABRAPEE, cujos manuscritos devem seguir
0s principios democréticos e ético-politicos da ciéncia e da profissdo em Psicologia, de forma
a incentivar a melhoria da qualificacdo e servicos das/os psicologas/os escolares e educacionais
e a estimular a realizacédo e a divulgacdo de estudos cientificos na interface entre Psicologia e
Educacao. Utilizaram-se, nessa busca, os descritores: “Violéncia na escola e Enfretamento”.

O espaco temporal delimitado para a busca foram os Gltimos 10 anos, entre os anos de
2011 e 2021. O quadro a seguir apresenta as producdes encontradas:

Quadro 1 — Produges encontradas Periédico ABRAPEE

Edicéo Autores Titulos Palavras- Ano
chave

Volume 16, Ana Carina Desenvolvimento de | Relato de Pratica | 2012
Numero 2, Stelko-Pereira; Lucia | rede para enfrentar o Profissional
Julho/Dezem Cavalcanti de bullying: licBes
bro de 2012: Albuquerque canadenses

Williams
Volume 16, Carla Elizabeth da | Violéncia entre pares: | Ensino publico, 2012
Numero 1, Silva;  Ricardo um estudo de caso | violéncia, ensino
Janeiro/Junho de | Vigolo de Oliveira; | numa escola publica fundamental.
2012: Denise Ruschel | de Esteio/RS

Bandeira; Diogo

Onofre de Souza
Volume 16, Alane Novais A contribuicdo da | Violéncia, bullying, 2012
Nimero 1, Freire; Januaria psicologia escolar na | Psicologia Escolar.
Janeiro/Junh Silva Aires prevengdo e no
0 de 2012: enfrentamento  do

Bullying

Volume 18, Irme  Salete Pesquisa-intervengdo | Violéncia; 2014
Numero 3, Bonamigo; Celso sobre violéncias em Psicologia e
Setembro/De Francisco  Tondin; | escolas Educagdo;
zembro de Ana Paula Risson; politicas publicas.
2014: Alana Lazaretti

Solvalagem
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Aline Cardoso | Oficinasde prevencdo | Relato de Préatica | 2015
Volume 19, Siqueira; Josiane | a violéncia: | Profissional
Namero 2, Lieberknecht Wathier | trabalhando com maes
Maio/Agosto Abaid; Suane | no contexto escolar
de 2015: Pastoriza Faraj;
Juliano Beck Scott;
Amanda Rodrigues
Almeida; Suélem
Lopes Silva
Volume 21, Jaqueline Portella | Violéncia escolar: Violéncia escolar; 2017
Nimero 1, Giordani; Fernando percepgdes de grupos  focais;
Janeiro/Abril Seffner; Débora | alunos e professores | escola.
de 2017 Dalbosco Dell’Aglio | de uma escola publica
Volume 22, Fatima Maria Leite | ‘Excluir’,*Xingar’,‘Ba | Violéncia; escola; 2018
Nuamero 2, Cruzl; Milena Ataide | ter’:  sentidos  de | Representagéo social
Maio/Agosto Maciel violéncia na escola
de 2018: segundo estudantes da
Paraiba
Volume 23, Arturo Enrique | Impacto multifacetado | Violéncia escolar; 2019
Ano 2019. Orozco Vargas; | Ambiente familiar em | Relagdes familiares;
Maria  del Rocio situacBes de violéncia | adolescentes.
Mercado Monjardin escolar em homens e
mulheres
Volume 23, Soraya Sousa Gomes | Escola, Familia e | Psicologia;
Ano 2019 Teles Silva; Raquel | Psicologia: Diferentes | familia; violéncia. 2019
Souza Lobo Guzzo Sentidos da Violéncia
no Ensino
Fundamental

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Ao todo foram encontradas 09 producdes no periodico, entre eles 07 artigos e 02 relatos
de experiéncia. A partir da analise das producdes encontradas, constatou-se a predominancia
do uso de questionario como instrumento para coleta de informacdes, seguido de grupos focais
e pesquisa intervencao. Dos artigos encontrados 04 deles pesquisou a percepc¢éo de estudantes
acerca da violéncia na escola, 03 foram voltados a percepc¢do de professores, 02 investigou a
questdo da violéncia pelo olhar das familias e somente 01 tratou da contribuicdo da Psicologia
Escolar e Educacional direcionado a prevencdo e enfrentamento da violéncia na escola.

O artigo de Giordani, Seffner e Dell’ Aglio (2017) investigou a percepcao dos estudantes
e também de professores sobre violéncia, € o intitulado: Violéncia escolar: percepcdes de
alunos e professores de uma escola publica. O estudo investigou a percepcao de estudantes e
de professores acerca da violéncia no espacgo escolar. Participaram 16 professores e 60 alunos
de uma escola publica de Porto Alegre/RS. Foram realizados grupos focais, sendo realizados
dois grupos de alunos e um grupo de professores. A partir da analise de contetdo foram
estabelecidas quatro categorias discursivas: Violéncia entre pares, Violéncia entre alunos e

professores, Violéncia extramuros e Ac¢des de enfrentamento.
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A violéncia escolar foi descrita como multifacetada, ocorrendo nas formas verbal e
fisica. Violéncia intra e extrafamiliar foram percebidas como relacionadas as ocorréncias
intraescolares. Houve diferencas nas discusses em cada grupo; entretanto, as acfes da direcéo
da escola foram pontuadas por todos como relevantes para a resolucéo dos conflitos. Os relatos
dos estudantes e professores participantes revelaram o qudo multifacetada a violéncia escolar
se apresenta e os desafios no seu enfrentamento.

Os dados obtidos neste estudo indicando a ocorréncia de multiplas violéncias no espaco
escolar reforcam o quanto o reconhecimento dos adolescentes como sujeitos de direitos €
essencial, através da desnaturalizacdo da vitimizacao desse grupo tanto por violéncia domeéstica
quanto comunitaria. Por fim, os autores destacam a necessidade de projetos de intervencdo que
focalizem as relagbes sociais entre os adolescentes e a formacdo dos professores e equipe
diretiva para atuacdo nos casos de conflito.

Nesse mesmo sentido, Cruz e Maciel (2018) produziram o estudo intitulado: ‘Excluir’,
‘Xingar’, ‘Bater’: sentidos de violéncia na escola segundo estudantes da Paraiba que
apresenta resultados da pesquisa ‘Representagdes Sociais de violéncia na escola’ e analisou as
repercussdes do fendbmeno nas interacBes da realidade escolar. A escola foi o I6cus do estudo
porque é um espaco de diversidade, pluralidade e pela cotidianidade torna-se, também, local de
expressoes de conflitos/encontros. Tiveram como participantes 203 estudantes do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental de escolas publicas municipais da Paraiba.

As autoras descrevem como uma das formas de compreensao das representacdes sociais
abordadas nesse estudo foi a Teoria do Ndcleo Central de Abric (2003). Esta abordagem
estrutural compreende as RS como um conjunto organizado e estruturado de informacdes,
atitudes e crencas direcionadas a um objeto. Os estudantes objetivaram a violéncia em aspectos
fisicos como bater, xingar, e ancoraram os sentidos simbdlicos em aspectos sociais e afetivos,
expressivos de preconceitos e discriminacdo em relacédo as diferencas.

Cruz e Maciel (2018) concluem que no ambiente escolar as relagdes conflituosas sao
marcadas pelo desrespeito entre os diversos atores da comunidade escolar: a instituicdo, 0s
professores e os estudantes. No que se refere a questao institucional, os estudantes lamentaram
a auséncia de uma gestdo democratica capaz de fundar um modelo de respeito mdtuo como
projeto coletivo, e nessa auséncia, cada profissional — gestores e professores — estabelecem o
modelo de interacdo que julgam apropriado 0 que ndo constréi uma rotina e nem constroi,

coletivamente, um acordo para as praticas interativas.
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As autoras discorrem que os resultados nos apontam a necessidade de ampliacdo de
mecanismos democraticos na escola em que todos seus atores possam ser ouvidos e respeitados
na sua condi¢cdo humana.

No estudo desenvolvido por Silva (et.al,2012) intitulado: Violéncia entre pares: um
estudo de caso numa escola publica de Esteio/RS investigou a “violéncia entre pares” numa
escola de Esteio/RS. Participaram 161 alunos, sendo 102 da sétima e 59 da oitava série, 67
meninas e 94 meninos, com idades entre 12 e 20 anos. Utilizaram o questionario “Violéncia
entre Pares” e os resultados mostram que 56,9% dos alunos foram vitimas, 82,0%, observadores
e 38,5%, agressores. Apenas 8,7% foram agredidos mais de trés vezes. A agressdo mais
frequente foi a verbal (47,2%), seguida da fisica (21,1%) e de outras formas de agressdo
(13,7%).

O artigo discutiu o perfil dos agressores, que sdo predominantemente também vitimas,
e 70,3% destas tém irmdos mais velhos, verificou-se uma queda dos indices de vitimizagdo nos
meninos conforme aumenta a idade. A maioria dos alunos avaliou o ambiente escolar e a relacéo
com os colegas como positiva, sem associacao entre vitimizacdo e piora dessas avaliacdes. Os
autores concluiram que a presenca do bullying ndo foi significativa.

Outro artigo com o titulo: Escola, Familia e Psicologia: Diferentes Sentidos da
Violéncia no Ensino Fundamental, as autoras apresentam o trabalho como parte de um estudo
mais amplo de dissertacdo de mestrado, inserido no Projeto Espaco de Convivéncia, Acao e
Reflexdo — Ecoar —, uma proposta de acao da psicologia nas escolas publicas, no enfrentamento
avioléncia, voltada para o desenvolvimento integral de criangas e jovens em suas circunstancias
de vida (GUZZO, et al., 2019).

O estudo teve como objetivo conhecer o que professores de escola publica de ensino
fundamental e as familias dos estudantes entendem sobre violéncia. Utilizou-se como fonte de
informac@es: questionario com os professores e entrevistas com as familias. Os resultados
foram analisados pela Metodologia Construtiva-Interpretativa buscando-se entender o processo
de tomada de consciéncia por trés dimensdes: pensar, sentir e agir.

Guzzo (et al., 2019) pontuam que ha vérios sentidos e significados que permeiam a
violéncia, logo, o carater polissémico da palavra demonstra que cada area do conhecimento a
trata de uma maneira e adotam no trabalho a perspectiva de violéncia apresentada pelo
psicologo Ignacio Martin-Bard (1985).

As familias apresentaram a violéncia apontando os tipos de manifestacdo, perpassando
a propria histdria de vida, apresentando uma (re)producdo ideologicamente naturalizada. A

escola percebeu a violéncia como acéo direcionada ao outro, instrumentalizada e tipificada. As
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autoras concluem que a violéncia esté representada pelas histdrias e pelo cotidiano de vida das
familias trazendo um caréter pessoal e subjetivo ao fendmeno. Para a escola, representada por
alguns de seus profissionais, a violéncia foi relatada como uma acéo de violacéo direcionada
ao outro nos seus direitos, o que mostra uma distancia de sua realidade concreta vivenciada
cotidianamente na sociedade. Finalizam a andlise, pela perspectiva da Psicologia Critica
relatando uma desarticulacdo dos sentidos atribuidos a violéncia, entre a escola e a familia,
desfavorecendo o processo de desenvolvimento integral da crianca e adolescente e a tomada de
consciéncia.

Em relacdo ao artigo de Vargas e Monjardin (2019) com o titulo: Impacto
multifacetado do ambiente familiar em situacOes de violéncia escolar em homens e
mulheres, os autores utilizaram a metodologia Analise de Caminho para examinar a magnitude
dos fatores familiares e sua relacdo com a violéncia escolar. A pesquisa teve como objetivo
analisar os efeitos dos conflitos familiares, coesdo, adaptabilidade, apoio, moralidade,
organizacao familiar, normas e comunicagdo na violéncia escolar.

As analises da trajetoria revelaram que as normas familiares juntamente com os valores
ético-morais que sdo fomentados no lar tiveram o maior impacto nos atos de violéncia
perpetrados pelas mulheres. Da mesma forma, o apoio dos pais e a comunicagdo entre pais e
filhos foram os fatores que mais influenciaram a experiéncia de vitimizacao dos adolescentes.

Por outro lado, para os alunos do sexo masculino, os conflitos gerados dentro da familia
tiveram a relacdo mais forte com a violéncia escolar. Igualmente, a comunicacdo com 0s pais,
a coesdo familiar e o apoio dos pais foram os trés preditores mais importantes da experiéncia
de vitimizacéo.

Bonamigo (et. al.2014) realizaram a Pesquisa-intervencdo sobre violéncias em
escolas e discutiram o tema violéncias nas escolas a partir da descricdo e analise de um processo
de restituicdo de pesquisa sobre praticas violentas nas escolas envolvidas. A pesquisa abrangeu
doze escolas publicas estaduais e 408 participantes: 221 alunos, 105 professores, 63 pais, 0ito
coordenadores pedagdgicos e onze diretores. A pesquisa-intervengdo tornou o processo de
restituicdo de conhecimento um laboratério de experimentacao coletiva.

Os autores concluem que as praticas violentas em escolas precisam ser tomadas como
poténcia, ou seja, como conflitos que expressam forcas que estdo em jogo Nno espacgo
institucional e que questionam o modo hegemdnico da organizacdo escolar, ritualizado e
enrijecido, e o funcionamento social, individualista e competitivo. A proposta € sair do territério

do individuo para pensar o fendmeno como expressdo social, politica, econdmica e cultural.
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O estudo realizado por Freire e Aires (2012) trata da contribui¢io da Psicologia Escolar
na prevencdo e enfrentamento ao Bullying, tem como titulo: A contribui¢do da psicologia
escolar na prevencéo e no enfrentamento do Bullying. No estudo as autoras alegam que o
bullying € uma forma de violéncia escolar que vem ganhando espa¢o nos noticiarios e causando
preocupacdes a pais, educadores e a sociedade como um todo, o bullying é um fenémeno que
ocorre de maneira repetitiva e por tempo prolongado, provocando graves danos ao psiquismo
dos envolvidos, desse modo cabe a Psicologia Escolar intervir no enfrentamento e prevencéo
do bullying, adotando medidas especificas em cada realidade onde acontece e tomando o
fendmeno como algo que engloba os aspectos sociais, familiares, escolares e individuais.

As autoras pontuam no estudo que “antes de fazer qualquer inferéncia sobre a sua
origem, colocando a culpa no aluno, na escola, na familia ou na sociedade, é necessario
compreendé-lo como resultante de problemas que estdo inseridos em todos esses ambientes e
nas relages que ocorrem entre eles (p. 56) ”. Defendem desse modo, uma visao ecoldgica do
fendmeno, que de acordo com as autoras, “significa se opor as abordagens mais individualistas
gue entendem esse problema como derivado unicamente de problemas gerados dentro da
instituicdo (p. 57) ™.

Defendem, desse modo, a presenca do psicélogo escolar/educacional dentro da escola
como um agente de mudancas, capaz de promover reflexdes a respeito do tema da violéncia e
pontuam que:

[...] para prevenir e enfrentar o bullying ou qualquer outro tipo de violéncia que
ocorre no contexto escolar, ndo se deve partir de receitas prontas e fechadas, pois cada
escola possui uma realidade especifica, onde sdo construidas relagdes diferenciadas
entre 0s seus membros. Sendo assim, o bullying também ira se apresentar de formas
diferentes em cada contexto, ndo devendo, portanto, ser avaliado de modo
descontextualizado (FREIRE E AIRES, 2012, p. 57).

Nesse sentido, as autoras destacam que o trabalho do (a) psicélogo (a) na prevencéo e
enfrentamento ao bullying deve superar medidas prontas e fora da realidade escolar e envolver
um trabalho inicial de investigacdo e posteriormente por uma atuacdo intencional e
comprometida com a realidade do cotidiano escolar.

Pereira e Willians (2012) apresentam um relato de pratica profissional resultante do
estagio de doutorado da primeira autora na rede PREVnet no Canada. O documento elaborado
tem o titulo: Desenvolvimento de rede para enfrentar o bullying: licbes canadenses e
descreveram um dos pilares para o enfrentamento do bullying no Canada. As autoras afirmam
a importancia de, com base na experiéncia de participagdo como ouvinte em reunides da
diretoria da rede PREVnet: Promoting Relationships and Eliminating Violence

Network (Promovendo Relacionamentos e Eliminando a Violéncia), conhecer experiéncias
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internacionais e atentar para as dificuldades e maneiras que outros paises tém encontrado para
soluciona-las podera enriquecer as pesquisas brasileiras, bem como os esforgcos preventivos.
De acordo com Pereira e Willians (2012) a rede PREVnet busca fornecer variadas
estratégias, abarcando diferentes pablicos e no endereco eletronico da rede, essas estratégias
séo detalhadas e subdividem-se em informacg0es para: todos, criangas, adolescentes, pais ou
cuidadores, educadores e outros profissionais envolvidos com criangas e adolescentes.
As autoras argumentam que a PREVnet pode servir como exemplo de atuacdo para o

Brasil com relacdo ao enfrentamento do bullying, atentando-se para as seguintes li¢Ges:

[...]1 1) o bullying é responsabilidade de todos e, por isso, 0 seu enfrentamento deve
partir de uma articulagdo entre diferentes setores sociais; 2) mais importante do que
criar novos servicos, entidades e instituicdes que competirdo por recursos é articular
aquelas ja existentes, unindo-as em direcdo ao objetivo comum do enfrentamento do
bullying; 3) os pesquisadores devem se unir, a despeito de suas diferengas
metodoldgicas ou tedricas, evitando com isso a competicao por prestigio ou poder; 4)
o bullying é um problema que ocorre no relacionamento entre as pessoas, portanto,
deve-se buscar alternativas de criacdo de relacionamentos saudaveis, ao invés da
imposicado de ameacas, medos e reprimendas; 5) o financiamento das atividades deve
partir de diferentes fontes, tanto de recursos individuais quanto do setor publico e
privado; 6) a rede deve ter um intenso comprometimento com a pesquisa, tanto no que
se refere a elaboracéo e divulgacdo de estratégias baseadas em evidéncias, quanto a
continua avaliacdo da propria rede; e 7) tal rede deve ser transparente perante a
sociedade e seus préprios financiadores (PEREIRA E WILLIANS, 2012, p. 350-351).

Contudo, Pereira e Willians (2012) concluem reconhecendo que desenvolver uma rede
de enfrentamento ao bullying no Brasil, tal como a PREVnet, ndo é uma tarefa facil. Porém,
acreditam que tal iniciativa seja propicia, dada a alta prevaléncia do fenémeno no Brasil e a
urgéncia de encontrarmos solugdes para seu enfrentamento e prevencao.

Os artigos encontrados na busca na Revista da ABRAPEE corroboram a variabilidade
de sentidos que tém a violéncia na escola, para os diferentes atores do espaco escolar, conforme
Debarbieux (1996). Nessa mesma dire¢do, Abramovay, Lima e Varella (2002) alertam para
dinamicidade do fenbmeno e defendem que as dimensdes e os significados da violéncia passam
por adaptacdes a medida que as sociedades se transformam.

De modo geral, na analise do conjunto pesquisado, percebe-se diferentes modos como
a questdo da violéncia na escola foi teoricamente abordada, constatamos o carater multifatorial
desses fendbmenos como uma das suas principais caracteristicas definidoras. Apreende-se, desse
modo, a consideracdo da violéncia ndo apenas em seu carater ativo e fisico, mas também seu

carater simbdlico e sua expressao nas formas de exclusdo (ABRAMOVAY, 2002).
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3.4.2 Grupos de Trabalho da ANPED

Os Grupos de Trabalho da ANPED s&o instancias de aglutinacdo e de socializagdo do
conhecimento produzido pelos pesquisadores da area de educacdo. Sao 23 Grupos de Trabalho
tematicos, que congregam pesquisadores de areas de conhecimento especializadas. O GT
Psicologia da Educacéo foi constituido na Reunido Anual da ANPED de 1999, apds dois anos
de existéncia como Grupo de Estudo.

Nessa perspectiva, com vinte e dois anos de atuacdo, o GT de Psicologia da Educacéo
tem privilegiado estudos e pesquisas que enfoquem a relacdo entre essas duas areas, com énfase
nos fundamentos histdricos, epistemoldgicos e metodoldgicos da pesquisa educacional; nas
concepgdes psicoldgicas e praticas no campo da educagdo e suas contribuicdes nos espacos
educativos; nos processos educativos e de socializacdo implicados na constituicdo do sujeito.
Sua producdo se atenta aos fendmenos contemporaneos que tém impactado a educacao escolar,
em seus diferentes niveis e modalidades, e sob perspectivas teoricas diversas, tais como:
valorizagdo e desvalorizacdo da escola e do professor, escolarizagdo e desenvolvimento
humano/formacdo humana, bullying e violéncia na escola, adoecimento do professor,
medicalizacao.

Utilizou-se, nessa busca, os descritores: “Violéncia na escola e Enfretamento”. O espago
temporal utilizado compreende as reunides nacionais que estdo digitalizadas no sitio eletrénico
da Anped, de 2000 a 2021.

A pesquisa realizada no Grupo de Trabalho de Psicologia da Educacdo da Anped-GT
20 analisou as reunides que foram digitalizadas e estdo disponiveis por meio do sitio eletrdnico
da ANPED. Conforme orientagdes sobre o acervo da Anped contidas no site, a Biblioteca da
ANPEd passou, nos ultimos anos por um processo de digitalizacdo de arquivos, documentos
institucionais e trabalhos de reunides cientificas. A partir de 2016 a Associacdo adotou uma
estrutura de integracdo de sistema nos processos de submissdo, armazenagem e
disponibilizagéo de trabalhos das Reunides Regionais e Nacional, assim como dos sites destes
encontros. Trabalhos de reunibes anteriores, no entanto, continuam em parte em sites
desenvolvidos a época pelos realizadores, com processo dificil e custoso de migracédo de dados
- alguns deles ndo mais disponiveis.

Dessa forma, pesquisou-se desde a 23° reunido nacional, que aconteceu no ano 2000,
um ano apods a criagdo do GT, a 40° reunido que aconteceu em 2021. A busca resultou em

apenas 03 trabalhos com os descritores: Violéncia e enfrentamento.



95

Quadro 2 - Producges encontradas no Grupo de Trabalho de Psicologia da Educagéo
da Anped- GT20 com os descritores: Violéncia e Enfrentamento.

Edicao Autores Titulos Palavras- Ano
chave
29° Vivian da Concepgdes de Professores sobre violéncia na escola; | 2006
Silva Lobato | questdes relacionadas a violéncia na concepgdes de
escola professores;
relacfes
interpessoais
30° Vera Maria Aids, drogas, violéncia e prevencao: AIDS; Drogas; 2007
Nigro de representacdes sociais de professores Violéncia;
Souza Placco | do ensino médio Prevencao;
professores
36° Michelle Violéncia contra o professor: sentidos | Violéncia; 2013
Beltrdo compartilhados e praticas docentes | Professor;
Soares e | frente ao fendbmeno Representactes
Laéda Sociais.
Bezerra
Machado

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022)

A andlise do conteudo das producdes cientificas do Grupo de Trabalho Psicologia e
Educacdo da Anped indicaram que os sujeitos dos trabalhos encontrados sdo os docentes e
analisam sua perspectiva frente a violéncia.

Entre os artigos encontrados na busca no GT- 20 da Anped, dois (02) deles estavam
voltados para a violéncia na escola tendo o professor como vitima do fendémeno e um (01)
investigou as representacgdes sociais do professor na prevencéo e a¢oes de enfrentamento. Nota-
se que os trés (03) artigos encontrados tratam também de possibilidades de enfrentamento a
violéncia na perspectiva do professor.

O estudo de Lobato (2006) intitulado Concepgdes de Professores sobre questfes
relacionadas a violéncia na escola, teve o objetivo de mostrar os resultados de uma pesquisa
realizada com 16 professores de quinta a oitava série da Rede Municipal de Belém-PA, lotados
no Distrito de Mosqueiro, sobre violéncia na escola. Utilizou-se a entrevista individual
semiestruturada.

Uma relevante informacdo apontada pela autora é que os entrevistados ndo tentaram
conceituar o que seja violéncia, ao contréario disto comegaram a citar tipos do fenémeno.
Portanto, ndo foi analisado o conceito de violéncia, mas, sim, 0s tipos e nuances descritos pelos
docentes.

Em relacdo ao enfrentamento apareceram no estudo de Lobato (2006) concepgdes

relacionadas as estratégias tomadas frente a violéncia pelos proprios professores, seja por meio


http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT20-1739--Int.pdf
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT20-1739--Int.pdf
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT20-1739--Int.pdf
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT20-1739--Int.pdf
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT20-1739--Int.pdf
http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT20-3025--Int.pdf
http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT20-3025--Int.pdf
http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT20-3025--Int.pdf
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do diélogo, da intervencgdo dos gestores escolares ou do uso do tema da violéncia como tema
complementar aos habituais.

O trabalho de Placco (2007) decorre dos estudos do grupo de pesquisa da USP que se
propds a conhecer as representacdes sociais de professores do Ensino Médio da rede publica do
Estado de Sdo Paulo. O estudo intitulado Aids, drogas, violéncia e prevencao: representagdes
sociais de professores do ensino médio teve como finalidade subsidiar a¢fes de formag&o, no
ambito educacional, na direcdo da construcdo de intervencBes preventivas adequadas a
realidade institucional pesquisada e de outras instituicGes.

A pesquisa apresentada pela autora foi desenvolvida em uma escola estadual da cidade
de S&o Paulo e utilizou-se como instrumentos de coleta de dados questionario e grupo focal
com 11 professores. Placco (2007) relata na analise dos resultados tentativas explicitas de
articulagdo de relacdes significativas de sua pratica docente e o “novo”, representado pelo
trabalho de prevencdo, sobretudo em relacdo as DSTS/AIDS, tema em relacdo ao qual 0s
professores se mostram mais seguros em abordar com os alunos.

Salienta a autora que, para que a prevencdo possa ser compreendida como tarefa
educativa, é necessario que esteja incluida como &rea de preocupacdo dos processos de
formacdo inicial e continuada dos professores e, portanto, tenha sido discutida amplamente no
ambito dos formadores.

No que se refere as formas de enfrentamento da violéncia na escola, os professores
dizem realizar:

[...] atividades didaticas com o objetivo de usar o conteido da midia para analise;
atividade didatica realizada em equipe, em que alunos cooperam uns com oS outros.
No entanto, também revelam o ndo enfrentamento — os professores se esquivam ou
pensam que ndo é papel deles; delegam a tarefa para outros profissionais;
reconhecendo seu despreparo — e da escola — para enfrentar a violéncia (PLACCO ,
2007, p.5).

O trabalho de Soares e Machado (2013) intitulado Violéncia contra o professor:
sentidos compartilhados e praticas docentes frente ao fenbmeno é um recorte de uma
pesquisa mais ampla e objetivou compreender as representacfes sociais da violéncia contra o
professor no espaco das escolas da Regido Metropolitana do Recife (RMR), enfatizando as
formas ou tipos de violéncia vivenciados pelos professores no espaco da escola e como 0s
docentes lidam com essa violéncia contra si.

As autoras esclarecem que utilizaram o referencial da Teoria das Representagdes Sociais
de S. Moscovici, especialmente a Teoria do Nucleo Central, idealizada por J.C. Abric.

Participaram da investigagdo 20 professores (10 de escolas publicas estaduais e 10 de escolas


http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT20-3025--Int.pdf
http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT20-3025--Int.pdf
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privadas). Foram realizadas entrevistas com esses professores através de pranchas indutoras. O
material das entrevistas foi tratado a partir da Anélise de Contetdo.

Os resultados do estudo de Soares e Machado (2013) indicaram a dimensao pratica das
representacdes desses professores, ou seja, 0 modo como lidam com a violéncia contra si no
interior da escola e sala de aula, expresso através das origens da violéncia contra o professor,
das manifestacOes da violéncia contra ele e das atitudes de enfrentamento diante do fenémeno.

Em relacdo a violéncia na escola direcionada ao professor, Abramovay & Rua (2002)
tracam as caracteristicas da violéncia escolar em ambito nacional, como dito anteriormente, e
descrevem que os primeiros estudos sobre o tema aparecem com mais forca no Brasil a partir
da década de 80, as investigacOes dessa época apontam que as principais formas de violéncia
na escola eram relacionadas ao crime contra o patriménio publico, como depredacgdes e
pichacdes, e somente a partir dos anos 2000 percebeu-se que além dos fatores a violéncia contra
0 docente por parte do aluno e de pais de alunos teve destaque na midia e tornou-se foco das
investigacoes.

Com base no mapeamento realizado, tanto nos artigos da revista da ABRAPEE quanto
nos trabalhos do GT da Anped, é possivel verificar que os estudos se direcionam para 0s
sentidos que estudantes, professores e familias tém sobre a violéncia na escola e ha uma
caréncia de artigos que aprofundam as acbes de enfrentamento a violéncia, contudo alguns
trabalhos sugerem acgdes de enfrentamento.

Finaliza-se este capitulo relembrando o caminho percorrido até o0 momento, caminho
este que esteve permeado pela constitui¢do historica da Psicologia Escolar e Educacional, das
praticas na atualidade e da Lei 13.935, trouxe as argumentagdes tedricas da Psicologia
Histdrico-Cultural que visam subsidiar a préatica profissional no campo escolar, discutiu a
funcdo social da escola e a violéncia nesse ambiente e recuperou conhecimento ja organizados
sobre violéncia e enfrentamento.

No préximo capitulo apresenta-se 0 caminho percorrido na realizacdo da pesquisa e
analise dos dados encontrados. A anélise dos dados aprofunda a compreensao do problema de
pesquisa e por meio de dados qualitativos daqueles que vivem as questdes que foram elencadas

como objetivos desta pesquisa.
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CAPITULO 4. ATUAQAO DE PSICOLOGOS ESCOLARES DO PROJETO AVANCO
DO JOVEM NA APRENDIZAGEM - AJA/MS E OS ENFRENTAMENTOS DAS
SITUACOES DE VIOLENCIA NA ESCOLA

Neste capitulo explica-se o percurso metodoldgico da pesquisa, incluindo as fases, 0s
instrumentos utilizados e as analises dos dados buscando sempre a inter-vinculagdo com
referencial tedrico utilizado. O objetivo € que a estrutura metodoldgica esteja em consonancia
com o0s pressupostos da Psicologia Histdrico-Cultural.

Nessa direcdo, inicia-se abordando as questdes do método por entender, que ele se
constitui como alicerce e a diretriz e o fio condutor da pesquisa. Em seguida explica-se os
aspectos metodoldgicos e os procedimentos da investigacdo. Para tanto, descreve-se o campo
de pesquisa, a caracterizacdo dos sujeitos, a forma como os dados foram obtidos e apresenta-se

uma discussdo e a analise dos dados coletados.

4.1  PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA
Bernardes (2010) pontua que o caminho histérico da producao cientifica se identifica
distintos métodos de pesquisa que visam atender escopos distintos conforme a visdo de homem

e de mundo que os sustentam. De acordo com ela:

A compreensdo historica da producdo cientifica, em particular na contemporaneidade,
leva-nos a conceber que o conhecimento produzido segundo as diferentes abordagens
de pesquisa, que empregam diferentes métodos de investigacdo, atende as
necessidades das diferentes areas de conhecimento. No entanto, nas ciéncias humanas,
verifica-se que o produto do processo de pesquisa atende a finalidades distintas,
correspondentes a diferentes visGes de homem e de mundo por parte dos
pesquisadores responsaveis (p. 299).

Nessa direcdo, ressalta-se que o método de investigacdo adotado nesta pesquisa
fundamenta-se nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural que se organiza a partir do
método Materialismo Historico-Dialético, de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-
1895). A partir deste método, serdo analisados 0s processos e ndo somente os produtos do objeto
a ser estudado, partindo de sua origem a explicacdo dos comportamentos humanos.

Marx e Engels propuseram uma perspectiva materialista- dialética para o entendimento
do real, uma nova forma de construir conhecimento e para a compreensao do homem. Como
reforga Tonet (2022) este € 0 método cientifico mais elevado que a humanidade ja construiu e
estd intimamente vinculado com a transformacéo radical da sociedade.

Ressalta-se que o método pautado no materialismo historico-dialético tem como
principal objetivo a compreensdo das condi¢Oes dadas pela realidade; busca, com isso, dar

enfoque nos aspectos relacionados a historicidade dos fendmenos contemplados na pesquisa.
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Levando-se em consideracdo a tese marxiana de que € a vida e as relagfes sociais que
determinam a consciéncia do homem e ndo o seu inverso, da-se total importancia aos processos
de socializagdo para se entender a conduta humana e seus fenémenos relacionados.

Vygotsky (1996), estudioso da Psicologia Historico-Cultural, aprofundou e utilizou o
método elaborado por Marx e Engels para fundamentar sua teoria psicolégica do
desenvolvimento do psiquismo humano, analisando os fenémenos humanos a partir da
perspectiva histérica. Teve como um dos focos de sua pesquisa o estudo do metodo que, na
psicologia geral, caracteriza a ciéncia psicoldgica.

Em seus estudos, Vigotski buscou definir a metodologia da Psicologia, ele buscava o
Capital que faltava a ciéncia psicologica. A base da observacéo cientifica consiste em sair dos
limites do visivel e buscar um significado que ndo pode ser observado (VYGOTSKY, 1996).
O autor entende que é necessario considerar a historicidade que permeia os fatos humanos, a

qual é produzida a partir de determinadas condi¢6es histérico-sociais. O autor argumenta:

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a exigéncia
fundamental do método dialético. Quando numa investigagdo se abarca o processo de
desenvolvimento de algum fendmeno em todas as suas fases e mudangas, desde que
surge até que desapareca, isso implica manifestar sua natureza, conhecer sua esséncia,
j& que somente em movimento demonstra 0 corpo que existe. Assim, pois a
investigacdo historica da conduta ndo é algo que complementa ou ajuda o estudo
tedrico, mas consiste em seu fundamento (VYGOTSKY, 2001, v.3:67-68).

Neste caminho, a dialética é ponto central na teoria de Vygotsky (1996, p. 247): “(...) a
dialética da psicologia €, por sua vez, a dialética do homem como objeto da psicologia”. O autor
define o pensamento dialético como um reflexo das contradi¢cdes - a tese e a antitese, que se
unem num processo dindmico e se concluem na sintese.

O procedimento de analise da realidade como um todo refere-se a relacdo dialética entre
o singular e plural, o particular e o universal, no enfoque do Materialismo Historico-Dialético.
Para formalizar sua concepcdo historico-social de homem, a Psicologia fundamenta-se na
compreensdo de como a singularidade se constrdi na universalidade e, do mesmo modo, como
a universalidade se concretiza na singularidade, tendo a particularidade como mediacéo.
(OLIVEIRA, 2005)

Como afirma Oliveira (2005, p. 1), (...) “o homem singular ndo € um ser que traria ja,
dentro de si mesmo, ao nascer, essa esséncia ja delimitada e (que), por isso, esse homem poderia
existir isoladamente, sendo a sociedade somente 0 ambiente através do qual essa sua esséncia
se desenvolveria”.

Portanto, conforme as conceituagdes de Vygotsky (2004), o método proprio da

Psicologia Histdrico-Cultural busca metodologias de pesquisa que contemplem as diversas
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formas de universalizacdo da condicdo humana, que se expressa nas condi¢des concretas de
vida dos sujeitos, em suas singularidades e nas mediagdes criadas na vida em sociedade.

O autor também concebe que o conhecimento ndo é um reflexo simples da realidade
circundante, mas um processo historico e dialético, que possui suas complexidades e leis
universais. Dessa forma, pontuam-se principios e leis que regem as compreensdes do citado
método.

Dentre os principais principios metodoldgicos, destaca-se a “concepgdo de unidade
presente na conexao universal de objetos e fendmenos que se faz nos estudos dos fenémenos
psiquicos, além das no¢des de movimento e desenvolvimento” (BERNARDES, 2010, p. 305).
Em relacdo as leis, citam-se a luta de contréarios, da transformacéo da quantidade em qualidade
e vice-versa e da negacdo da negacéo, que acontecem, - de acordo com os principios da dialética
hegeliana - num movimento de transformacdo em espiral ascendente (KOPNIN, 1978;
RICHARDSON, 1999).

Sintetizando o caminho para compreender o desenvolvimento dos processos psiquicos
propriamente humanos, Vigotski utiliza em sua abordagem metodologica basicamente trés
requisitos: 1) analisar os processos e nao os objetos; 2) explicar o fendbmeno e ndo apenas
descrevé-lo e 3) estudar os comportamentos fossilizados por meio de sua génese.

A andlise dos processos e ndo o0s objetos pressupde a apresentacdo dos aspectos mais
essenciais que compdem a histdria deste fendmeno, portanto estudam-se os fendbmenos em sua
origem e desenvolvimento.

Na explicacdo do fendmeno e ndo apenas sua descricao, o autor defende que é necessario
buscar a esséncia das coisas e ndo ficar apenas na superficialidade da aparéncia, portanto
explicar é conhecer as causas, nessa diregdo Bernardes (2010) explica:

A substituicdo da descricdo pela explicacdo fundamenta-se na caracteristica da l6gica
dialética que procura a esséncia do conceito por meio das suas caracteristicas internas
e ndo das caracteristicas perceptiveis, aparentes. No entanto, Vygotsky nao exclui da
investigacao psicologica as manifestagdes externas do fendmeno, mas subordina-as a
descoberta de sua origem real, ou seja, a sua esséncia (p. 308).

Nessa direcdo, Duarte (2000), utilizando os pressupostos estabelecidos por Vigotski,
defende que:

[...] saber descobrir sob o aspecto externo do processo seu conteldo interno, sua
natureza e sua origem. Toda a dificuldade de andlise cientifica radica no fato da
esséncia dos objetos, isto é, sua auténtica e verdadeira correlagdo ndo coincidir
diretamente com a forma de suas manifestacdes externas e por isso é preciso analisar
0S processos; é preciso descobrir por esse meio a verdadeira relagdo que subjaz nesses
processos por detrds da forma exterior de suas manifestacGes. Desvelar essas relagdes
é a missdo que ha de se cumprir a analise ( p. 87).
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Por Gltimo, ao estudar os comportamentos fossilizados por meio de sua génese Vigotski
refere-se ao estudo do comportamento humano como “formas psicologicas petrificadas,
fossilizadas, originadas em tempos remotissimos, nas etapas mais primitivas do
desenvolvimento cultural do homem, que se tem conservado de maneira surpreendente, como
vestigios historicos em estado pétreo e a0 mesmo tempo vivo na conduta do homem
contemporaneo” (VYGOTSKY, 2001, v.3:63).

Nesse sentido, 0 método utilizado para analisar este trabalho subjaz o Materialismo
Histdrico-Dialético, pois compreende o psiquismo e a atividade humana pela dialética, como
um movimento de ruptura e continuidade, e as questdes sociais em sua historicidade. Entende-
se que somente dessa forma sera possivel realizar compreensfes sobre o fenémeno aqui
pesquisado. Com esta propositura, pretende-se analisar a violéncia na escola sob o prisma da
atuacdo do psicologo que estd nesse ambiente. No item a seguir apresenta-se 0s procedimentos

metodoldgicos adotados na pesquisa.

42 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ADOTADOS NA PESQUISA
4.2.1 O Contexto da Pesquisa

A presente pesquisa foi realizada com o grupo de Psic6logos Escolares e Educacionais
que atuam em um projeto de curso especifico na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul. O projeto supracitado é denominado Avanco do Jovem na Aprendizagem, um projeto de
correcdo de fluxo escolar direcionado a adolescentes e jovens de 15 a 22 anos, em distorcao
Idade-Série. Nos itens a seguir apresenta-se o contexto onde o projeto, que foi locls da pesquisa,

esta inserido.

4.2.1.1 A Secretaria de Estado de Educacdo (SED) e a Coordenadoria de Psicologia
Educacional (Coped).

A Secretaria de Estado de Educagdo, ciente das demandas educacionais, implantou no
ano de 2018 por meio da Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED/SED), o Nucleo
de Psicologia Educacional para atender as situacBes relacionadas aos atores do processo
educacional. Em 2019, o Ndcleo mudou de status e passou a Coordenadoria de Psicologia
Educacional - COPED, entrando no organograma da SED-MS. A partir disso, ampliou sua acao,
ndo somente no ambito educacional, mas também na interlocucdo intersetorial, local e regional
com o0s 6rgdos do Sistema de Garantia de Direitos -SGD.

A Coordenadoria articula suas agdes junto as escolas da Rede Estadual de Ensino dando

suporte as Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRES) e gestores escolares no atendimento
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de questdes relacionadas a garantia de direitos, nos aspectos educacionais, sociais, afetivo-
emocionais, vinculados com as areas da Salde, da Assisténcia Social, dos Direitos Humanos e
da Justica.

As acles e encaminhamentos realizados junto a rede de atendimento conferem a ampla
adesdo as propostas mencionadas na Lei n. 13.935/2019 no sentido de ampliar o olhar da
educacgdo nos varios aspectos e dimensdes constituintes da formag&o dos sujeitos.

Inseridas nas atribuices da Coped esta o acompanhamento e monitoramento do
trabalho dos (as) Psicélogos Escolares e Educacionais que atendem o projeto de Correcdo de
Fluxo AJA-MS. No item a seguir apresentam-se algumas caracteristicas do Projeto Avanco do
Jovem na Aprendizagem e as atribuigdes da psicologia escolar neste contexto.

4.2.1.2 O Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem- AJA/MS e a Psicologia Escolar e
Educacional.

As pesquisas voltadas para a educacdo de jovens e adultos no Brasil remetem as
reflexdes trazidas pelo Ministério da Educacdo (MEC), pela Secretaria de Educacdo Basica
(SEB) e pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), que propdem e delineiam acdes para o atendimento especifico aos jovens na faixa
etaria, preferencialmente, de 15 a 17 anos, que deveriam estar matriculados no ensino médio,
mas, por varios motivos, ainda estdo no ensino fundamental. (SED-MS, 2021).

Ainda que haja expressiva reducdo dos indicadores de reprovacdo e abandono escolar,
0s jovens estudantes ainda permanecem no sistema, além da idade prevista e do tempo
necessario para conclusdo. Levando em conta os dados levantados nos Cadernos de Reflexdes
— Jovens de 15 a 17 Anos no Ensino Fundamental/2011 e os agregados ao CONAE 2014,
educacdo Brasileira: Indicadores e Desafios, associados ao PNAD/IBGE, apontaram que essa
populacdo totalizava, em 2010, 10.357.874 jovens e destes, somente em torno de 45,5%
frequentavam o ensino médio. (SED-MS, 2021).

Contudo, parte desse segmento encontrava-se sem concluir o ensino fundamental
(32,8%), sem o adequado preparo das redes de ensino no que diz respeito a infraestrutura,
organizacdo curricular e formacdo docente para recebé-la, considerando 0s seus anseios e
expectativas no que se refere a escola publica, haja vista as exigéncias da sociedade
contemporanea. (SED-MS, 2021).

O grande desafio de regularizacdo do fluxo escolar, ou seja, de assegurar a
universalizacdo da conclusdo do ensino compulsério, precisa ser enfrentado, garantindo

condicdes de efetiva aprendizagem, sem negligenciar as novas necessidades de conhecimentos
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e habilidades requeridas no atual processo de desenvolvimento econdmico e social. (SED-MS,
2021).

O desafio amplia-se com objetivo de o Poder Pablico proporcionar o atendimento e
oportunidades educacionais apropriadas aos jovens, preferencialmente, de 15 a 17 anos, tendo
em vista, inclusive, a Emenda Constitucional no 59 que estabelece a obrigatoriedade de
escolarizacdo para a faixa etaria dos quatro aos dezessete anos. (CORTI et al., 2011 p.10).

Nesse sentido, a Secretaria de Estado de Educacdo precisou desenvolver politicas e
projetos como forma de garantia aos preceitos legais estabelecidos, para que todos tenham
acesso a educacao formal, mesmo que tardiamente, atentando-se a diversidade étnico-cultural
e socioecondmica. (SED-MS, 2021).

Neste cenario, trazem-se os dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que apontam os dados estatisticos relacionados

a Taxa de Distorcao Idade-Série, a qual, de acordo com o INEP, é um indicador que:

[...]Jpermite avaliar o percentual de alunos, em cada série, com idade superior a
recomendada. No caso brasileiro, considera-se a idade de 6 anos como a idade
adequada para ingresso no ensino fundamental de 9 anos. Seguindo este raciocinio, é
possivel identificar a idade adequada para cada série (BRASIL, 2020).

De acordo com a Lei n. 4.806, de 21 de dezembro de 2015, que Institui o Plano
Plurianual para o periodo de 2016/2019, “a distorcdo caracteriza-se pela proporcdo de

estudantes que apresentam mais de dois anos de atraso escolar”.

Mato Grosso do Sul e meeniell e

Ano (Soma da Rede Estadual, Brasil
Redes Municipais e Redes Mato Grosso do Sul

Particulares)

2018 21,8% 29,0% 17.2%
2019 20,9% 28,1% 16,2%
2020 20,3% 24,8% 15,5%

Figura 4- Distor¢éo idade série Ensino Fundamental.

Fonte: Dados do Censo da Educacdo Basica 2020/INEP. Quadro elaborado pela pesquisadora Silva (2022).

Pode-se notar que os valores sdo distintos, de maneira que a taxa de distor¢do idade-

série de Mato Grosso do Sul é maior do que a taxa em nivel de Brasil. 1sso acontece, pois de
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acordo com o INEP “a taxa ¢ calculada por série, nivel de ensino, escola, municipio, UF, regido
e Brasil, dependéncia administrativa e localizagdo (urbana/rural)” (BRASIL, 2020). Dessa
maneira, os dados possuem diferentes valores calculados em porcentagem, pois estdo de acordo
com o valor absoluto e outros fatores subjetivos considerados, e, por isso, ndo podem ser
comparados (SED-MS, 2021).

O Projeto Avancgo do Jovem na Aprendizagem em Mato Grosso do Sul tem a finalidade
de implementar metodologias diferenciadas e orientar os (as) jovens estudantes a adquirirem
uma formacéo cidadd, diante da pluralidade cultural existente no modo de vida, objetivando a
formacdo do (a) jovem, que seja mais participativa, critica e decisiva na vida social (SED-MS,
2021).

Nessa perspectiva, 0s jovens estudantes que buscam o Projeto de Curso AJA-MS -
Avanco do Jovem na Aprendizagem em Mato Grosso do Sul, procuram mais que
conhecimentos prontos para serem reproduzidos, mas uma formagéo que contemple sujeitos
ativos, participativos, em crescimento cultural e social (SED-MS, 2021).

O projeto volta-se para jovens estudantes com necessidades educacionais especificas,
atendendo, também, as comunidades indigenas, quilombolas, afrodescendentes, do campo,
ribeirinhas, de periferias urbanas, a fim de garantir a formacao inicial para o0 mundo do trabalho
e a efetiva participacdo social. Tem como objetivo oportunizar aos (as) jovens estudantes, de
15 a 22 anos, com distor¢édo de idade/ano, possibilidade de acesso ao sistema educacional e a
complementacdo dos seus estudos de forma integrada, qualificada e participativa. Visa também
proporcionar ao (a) jovem estudante, um ensino diversificado que ofereca o crescimento
intelectual e cientifico atendendo as perspectivas iniciais no mundo do trabalho e maiores
oportunidades para constituir-se socialmente (SED-MS, 2021).

O projeto esta elaborado com fundamento na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o0 Ensino Fundamental e LegislacGes previstas para o Sistema Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul.

Para efeito de posicionar o estudante do ensino fundamental no Curso AJA-MS —
Avanc¢o do Jovem na Aprendizagem em Mato Grosso do Sul, organizado em bloco, serd
observada a seguinte correspondéncia:

° Bloco Inicial | - compreendem os conhecimentos equivalentes ao 1°; 2° e 3° ano
do ensino regular, oferecidos sob a forma de atividades;

° Bloco Inicial Il - compreendem os conhecimentos equivalentes ao 4° e 5° ano

do ensino regular, oferecidos sob a forma de atividades;
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) Bloco Intermediério - compreendem os conhecimentos equivalentes ao 6° e 7°
ano do ensino regular;

° Bloco Final - compreendem os conhecimentos equivalentes ao 8° e 9° ano do
ensino regular.

O Projeto AJA/MS foi implantado nas escolas estaduais no ano de 2015, em parceria
com 0s municipios que tiveram interesse, com uma equipe denominada multidisciplinar,
formacdo e habilitacdo especifica ou afim para ministrar os conteudos das areas de
conhecimento, dos componentes curriculares dos blocos de aprendizagem, conforme base
nacional comum e parte diversificada, voltada para 0 mundo do trabalho como principio
educativo (SED-MS, 2021).

Dessa forma, o Curso AJA-MS conta com uma equipe multidisciplinar composta pelo
diretor da escola, coordenador de projeto, assessor de projeto e psicologo escolar com perfil
capaz de acolher e acompanhar os adolescentes e suas familias em suas demandas e com
habilidade de acessar a rede de atendimento publica e comunitaria para atender casos de
violacdo, promoc¢do e garantia de direitos e com uma equipe pedagdgica composta pelos
professores (SED-MS, 2021).

No que diz respeito ao Psic6logo Escolar e Educacional o projeto descreve um perfil

profissional almejado para atuagdo neste contexto, conforme segue:

O psicdlogo escolar devera ser um profissional, criativo, dindmico, pesquisador, com
habilidades para atuar com adolescentes e jovens estudantes. Devera, ainda, ser capaz
de auxiliar a equipe pedagdgica a refletir sobre suas praticas com um novo olhar para
a educacdo voltada a diversidade social, bem como o novo perfil estudantil. Esse
profissional devera ser, também, um mediador, que colabora com a equipe pedagogica
auxiliando a refletir e ampliar o conhecimento do desenvolvimento humano e os
processos de aprendizagem, com base nos fundamentos tedricos que sustentam sua
prética, dando possibilidade de compreender e encaminhar, com clareza, o percurso
de escolarizacéo dos estudantes (SED-MS, 2021).

Estabelece ainda as atribui¢6es deste profissional que atendera o projeto, quais sejam:

Organizar os registros referentes ao atendimento ao estudante, bem como o
acompanhamento familiar; desenvolver oficinas de orientacdo profissional com os
estudantes; realizar a¢Ges integradas com os professores e equipe multidisciplinar, no
desenvolvimento de projetos como: salde, educacdo sexual, prevencdo ao uso de
drogas, meio ambiente, ética, cidadania, cultura de paz e outras especificidades da
escola e/ou da Secretaria de Estado de Educacdo; realizar acdes com a equipe
pedagogica que envolva as familias com temas pertinentes a escola, metodologia e
finalidade do Projeto AJA-MS; organizar momentos com a equipe pedagdgica para
refletir as relagdes interpessoais; atender e acompanhar os estudantes que, indicados
pelos professores ou recomendados pelos pais, apresentam problemas emocionais,
comportamentais e de aprendizagem; dialogar e orientar os professores sobre o0s
procedimentos de atendimento aos estudantes especiais e aqueles que apresentam
problemas de ordem comportamental, emocional e social visando a relagdo
interpessoal e a promocdo da aprendizagem; desenvolver agdes (oficinas e ou
dindmicas) que contribuam com a equipe multidisciplinar com o objetivo de conhecer
o0 estudante, identificando seus gostos, interesses, necessidades e possibilidades de
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autoconhecimento; participar da construcdo do portfélio das acbes desenvolvidas no
projeto; participar das formacdes e reunifes propostas pela Secretaria de Educagéo de
Mato Grosso do Sul (SED-MS); participar de seminarios e dialogos interativos com
trocas de experiéncias com os demais psic6logos do projeto (SED-MS, 2021).

A proposta metodoldgica, bem como os pressupostos tedricos que fundamentam o
Projeto AJA/MS, baseia-se na concepcdo socio-histdrica, que compreende a constituicdo do
sujeito como uma sintese de multiplas determinagdes. Nesse sentido, ensino também é visto
COmMO um processo interativo, que evidencia o sujeito nas mais diversas interlocucoes. Trabalhar
nessa perspectiva pressupde um processo de ensino que se fulcra a aprendizagem, em que 0
aluno/estudante/sujeito é visto como ser social, historico e, culturalmente, presente no ambiente
escolar (SED-MS, 2021).

Entende-se, desse modo, que esta proposta se aproxima das perspectivas teoricas
apresentadas pelo psicélogo russo Vigotski, que define o processo de aprendizagem a partir das
relacBes sociais em que vivemos.

A organizacdo curricular do Curso AJA-MS estd em conformidade com todas as normas
que tratam do curriculo do ensino fundamental. A carga horaria total serd de 2.612 (duas mil e
seiscentas e doze) horas, com oferta de curso nos periodos diurno e noturno.

Além do curriculo dos respectivos blocos que os adolescentes e jovens estejam
cursando, outras atividades serdo ministradas, por meio de oficinas pedagdgicas, culturais e
esportivas visando ao desenvolvimento integral das habilidades ja apresentadas por eles e que
tem a ver com o contexto social destes estudantes. (SED-MS, 2021).

As aulas ministradas no Projeto AJA baseiam-se nas ideias de Berbel (2012), na
Metodologia da Problematizacdo. Tal metodologia apresenta uma proposta de modificagdo da
concepgdo classica de aula que se fundamenta na exposicdo de contetdo, por isso, ressalta-se
gue mesmo o Curso AJA-MS tendo um curriculo fundamentado nas bases comum e dividida
em blocos de conhecimento, o professor deve transformar esses contetidos em situacdes desafio,
para que os estudantes, coletivamente, e de forma interativa, possam construir a resolucdo da
situacdo problema. (SED-MS, 2021).

Vinculam-se a metodologia apresentada, alguns itens que permeiam a aprendizagem,
por intermédio de estratégias, que abordam os temas em atividades como: a acolhida, a
experimentacdo, o estudo do meio, o desenvolvimento de projetos, 0s jogos, 0S seminarios, 0S
debates, a simulacéo, como propostas que possibilitam o vinculo entre a escola.

A figura a sequir, ilustra os dados dos municipios atendidos durante todo o periodo de

vigéncia do projeto e a quantidade de escolas atingidas.
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Figura 5 - Informagdes de Escolas atendidas pelo Projeto AJA-MS.

7 escolas em 7 50 escolas em 54 escolas em 51 escolas em 44
municipios 42 municipios 44 municipios municipios

3 S

36 escolas em 58 escolas em 48 50 escolas em
35 municipios municipios 45 municipios

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

4.2.1.3. Os jovens atendidos no projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem- AJA/MS. Quem

s80 esses jovens?

Mato Grosso do Sul é um Estado com uma populacéo de 2.809.394 habitantes (IBGE,
2020), distribuidos em seus 79 municipios. A capital, Campo Grande concentra cerca de 900
mil habitantes, depois as maiores cidades em populacdo do estado séo: Dourados, Trés Lagoas,
Corumba e Ponta Pord. O Estado possui cerca de 30 mil indigenas de 38 grupos, com destaque
para a tribo dos guaranis.

E um importante centro logistico da zona de fronteira do Brasil, com infraestrutura de
acesso aos paises vizinhos, Bolivia e Paraguai. A economia do Mato Grosso do Sul possui uma
base primaria e os principais bens produzidos sdo de origem vegetal, animal e mineral. Na
agricultura, destaca-se a producgéo de soja, milho e cana-de-acUcar. J& na pecuaria, as producdes
de carne bovina e de carne de aves sdo as mais importantes economicamente. Por sua vez, no
ramo extrativista, ha zonas de exploracao de ferro, manganés e calcério. A industria é composta
principalmente pelos ramos alimenticio, de celulose e da construgdo civil. J& no setor terciario,
além do comércio, muito forte nas areas de fronteira, ha a predominancia do turismo, sendo a
regido pantaneira de grande interesse dos ecoturistas. Bonito é a principal cidade turistica do
estado.

Frente a toda a diversidade de contextos culturais, sociais, de género e geogréaficas
presente no Estado de Mato Grosso do Sul, caracterizar o jovem publico alvo do projeto AJA

ndo é uma tarefa facil.
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Tenta-se aqui, utilizando os estudos propostos por Dayrell, Nogueira e Miranda (2011),
retratar as “juventudes” que compdem o conjunto de jovens atendidos. De acordo com os
autores, definir o que é ser jovem é uma condicao que exige cuidado para ndo incidir em uma
definicdo estatica que ndo considere as interacdes sociais nas quais diferentes idades se
reconhecem e se distinguem.

Para essa tarefa os autores partem do principio de que “ha recortes etarios que se
configuram através de agrupamentos de idades proximas cujas dinamicas identitarias provocam
autorreconhecimento entre os individuos”. Tais marcadores produzirdo um sentimento de
unidade entre os que se enquadram a um mesmo grupo em detrimento a outro, desse modo
define-se 0 que é ser crianga, jovens e adultos dentro do tempo e espaco.

Para os autores ser jovem, portanto:

E uma fase da vida que se constitui em referéncia a um estado proprio e diferenciado
da infancia e da adultez. N&o ¢ possivel encontrar “a juventude” em estado puro. Nao
hd uma juventude e, sim que apenas possa ser nomeada conceitualmente, sem
referéncias a um conjunto situacional de fendmenos que a concretizem. Essa
perspectiva de compreensao do que € ser jovem ndo desconhece a defini¢do baseada
na idade cronoldgica e nas mudangas corporais, que encontra lugar na produgdo
cientifica (p. 15).

Os autores alertam para o cuidado em ndo se adotar as definicbes de cunho
desenvolvimentista que definem 0s agrupamentos como etapas de um percurso com apego
exclusivo as caracteristicas psicofisicas levando a um evolucionismo mecéanico, numa
perspectiva adultocéntrica de pensar a infancia e a juventude, desconsiderando os contextos nos
quais as idades cronolodgicas se concretizam.

Nessa direcdo, compreende-se que sobre esses jovens ou sobre essa juventude, no
campo das relacdes sociais, incidem a esperanca de ordem e desordem, o jovem como promessa
e como problema, de acordo com as alteracdes dos cenarios nos quais se reconhece.

Dessa maneira, para os autores, “nao ha tanto uma juventude, mas sim jovens, enquanto
sujeitos que a experimentam e sentem segundo determinado contexto sociocultural onde se
inserem” (p. 16). Dayrell (2007) utiliza a ideia de condicdo juvenil para caracterizar essa etapa
da vida como uma dupla dimensdo que envolve, primeiro a maneira pela qual a sociedade
constitui e atribui significado a esse momento do ciclo da vida e segundo em relacdo ao modo
como tal condicdo € vivida a partir dos diversos recortes das diferencas sociais.

Portanto, as trajetorias se diferenciam para jovens que moram no campo ou na cidade,
pertencem a classes sociais distintas, possuem vivéncias culturais proprias e escolarizagdes

desiguais. Os jovens atendidos pelo projeto AJA sdo jovens de 15 a 17 anos, na etapa do ensino
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fundamental, e de 17 a 22 anos na etapa do ensino médio, que estdo fora do tempo e do espaco
da escolarizacdo, a chamada distor¢do idade/série.

Ainda segundo Dayrell, Nogueira e Miranda (2011), séo esses jovens que ficam apenas
com as “migalhas da sociedade” e que, apesar disso, demonstram por meio da permanéncia no

curso de correcdo de fluxo que a escola ainda apresenta valor importante em sua vida:

Com certeza, sdo essas fracfes dos jovens que entram mais cedo no mercado de
trabalho e largam mais cedo a escola, antes mesmo do tempo minimo obrigatério de
escolarizacdo e de protecdo ao trabalho. Sdo eles que evadem, abandonam, repetem
anos na escola por ndo conseguirem acompanhar os ritmos definidos pela cultura
escolar. Séo eles que buscam o ensino noturno e a Educagdo de Jovens Adultos para
permanecerem estudando, o que demonstra que, apesar dos fracassos, o valor da
escola ainda é relevante. Sdo eles que ndo partilham do banquete da modernidade,
restando-lhe as migalhas que Ihes sobram. As promessas de ascensdo social por meio
da escolaridade longa distanciam-se no horizonte, pois nem a escolaridade bésica e,
mais precisamente, nem a educacdo prevista e garantida lei como obrigatoria e
gratuita- o ensino fundamental- estdo consolidadas para essa fracdo juvenil (p. 18).

Os autores destacam a influéncia da cultura escolar na vida dos jovens e propdem uma
reflexdo sob a perspectiva tradicional e perspectiva critica da cultura escolar. Por uma 6tica
critica, a escola legitima praticas e defende uma manutencdo do status quo da sociedade,

reforcando o fracasso escolar e a meritocracia, conforme consta no excerto a seguir:

Numa perspectiva tradicional diriamos que a cultura escolar é constituida por
programas oficiais que propdem uma organizagao a escola e os resultados efetivos da
acdo dos agentes em seu cotidiano ao materializarem as finalidades requeridas. Nesse
sentido, a cultura escolar seria neutra e se efetivaria na confluéncia de interesses entre
os operadores educacionais. Numa perspectiva critica, a cultura escolar legitima certas
praticas escolares ao transpor para seu interior um arbitrario cultural préprio de
determinadas classes sociais. Ndo h& neutralidade, pois a escola serviria a certos
interesses em uma dindmica de inculcacdo simbdlica de legitimacdo do status quo.
Por esse mecanismo, a cultura escolar ndo se mostra como seletiva, pois 0s alunos
exitosos na escola sdo tocados por uma vocagdo, um dom para o sucesso, enquanto 0s
alunos fracassos sdo alcunhados de incapazes e inepto ao trabalho escolar
(DAYRELL, NOGUEIRA E MIRANDA, 2011, p. 18, NOTA DE RODAPE).

Com base nessas reflexdes, pode-se dizer que os jovens atendidos pelo Projeto de Curso
AJA/MS sao os jovens do fracasso, que ndo demonstram proximidade com a cultura escolar,
imersos no perverso mecanismo onde a desigualdade social e escolar reforcam a culpabilizacdo
dos jovens e eliminam a responsabilizacdo da sociedade e do modo de producdo capitalista.

Nesse caminho, ndo se deve esquecer que, de acordo com 0s principios tedricos que
regem essa pesquisa, os individuos séo sinteses de multiplas determinagdes, portanto, se ha
escolhas individuais elas acontecem no interior dos contextos sociais. Esses sujeitos s&o jovens
de muitas historias, historias de precariedade, de violéncias, de vulnerabilidade, de sofrimentos
varios. Sdo vulneraveis socialmente, ndo somente pela condicdo escolar enviesada, mas por

realizarem atividades que trazem algum risco pessoal ou a sua integridade fisica ou psiquica.
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Debarbieux (2007) propde uma diferenciacéo entre vitimagédo e vitimizacao, de acordo
com ele, a primeira refere-se aos fatos que produzem vitimas e a segunda as populacbes
vulneraveis e que historicamente sdo submetidas a situacdo de violéncia. Nessa direcdo, pode-
se constatar que esses jovens sdo vitimas e vitimizados por diversos fenémenos indesejaveis
como a violéncia, o abuso de substancias psicoativas, a gravidez precoce, a exploracdo e a
violéncia infanto-juvenil, entre outros.

Observa-se, contudo, o cuidado para que a caracterizagdo acima descrita ndo se torne
um estigma aos jovens e que os fendbmenos destacados ndo sejam atribuidos as camadas
populares, por conseguinte o combate a naturalizagcdo de tais condutas, principalmente no
espaco escolar.

Apds uma breve descricao do perfil dos jovens atendidos no referido projeto de corre¢édo
de fluxo, apresenta-se agora 0s sujeitos que participaram da pesquisa, os profissionais da

psicologia que fazem parte do quadro de recursos humanos que subsidiam o projeto.

4.2.2 Selecdo e Caracterizacdo dos Sujeitos

Em 2021, ano de realizacdo da pesquisa, 0 projeto AJA/MS foi desenvolvido em 51
unidades escolares da Rede Estadual de Ensino distribuidas em 45 municipios do Estado de
Mato Grosso do Sul. Cada uma dessas escolas é atendida por um profissional de Psicologia
Escolar e Educacional, dessa forma, todos estes profissionais foram convidados a participar da
pesquisa.

Ressalta-se que foram excluidos da pesquisa os profissionais psicologos (as)
educacionais que trabalham na Rede Estadual de Ensino em Mato Grosso do Sul, em setores da
Secretaria de Educacdo e na Educacdo Especial, mas que ndo estdo ligados ao projeto de curso
Avanco do Jovem na Aprendizagem.

Outro fator preponderante € que, considerando a pandemia de COVID-19 e seguindo 0s
protocolos de biosseguranca recomendados pela OMS, os instrumentos foram aplicados a
distdncia, na modalidade virtual, com gravacdes de video e &udio, na plataforma de
videochamadas, Google Meet.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encontra-se no APENDICE C - TCLE.
Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento por meio do formulario Google.
O Projeto de Pesquisa foi aprovado pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, mediante o Parecer n.
4.912.254 de 17/08/2021, ANEXO A - PARECER CEP.
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Figura 6 - Funcionamento do projeto AJA em 2021.

PROJETO AJA/MS

DESENVOLIDO
EM 51 ESCOLAS

,,,,,,,,,,,,,,, TOTAL DE 51
2021 PSICOLOGOS (AS)

EM 45
MUNICIPIOS

*FUNCIONAMENTO DO PROJETO AJA EM 2021, ANO DE
REALIZACAO DA PESQUISA.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022)

4.2.3 Instrumentos utilizados na Coleta de Dados

4.2.3.1 Questionario

Na primeira fase da pesquisa utilizou-se como instrumento de coleta de dados o
questionario on-line, com 24 questdes ao total contendo questdes de identificacdo, questdes
relacionado a atuacdo do (a) psicélogo (a) na escola e questfes relacionadas a violéncia que se
manifesta na escola, conforme roteiro anexo no APENDICE A - QUESTIONARIO.

O instrumento foi disponibilizado por e-mail e pelo aplicativo de mensagens de textos
Whatsapp para todo o grupo de 51 psic6logos que atuam no Projeto AJA-MS no dia 19 de maio
de 2021. Transcorrido 15 dias apds o primeiro envio, os questionarios foram reenviados a todos
que ndo haviam respondido. Esse procedimento foi repetido por mais uma vez. O questionario
ficou disponivel aceitando respostas até o dia 05/08/2021, totalizando 02 meses e meio de
aplicacdo do instrumento. Apesar das dificuldades de adesdo ao questionario pela crescente

demanda de atividades impostas pela pandemia, obteve-se, no total, 27 participagdes.

4.2.3.2 Entrevista

Na segunda fase, realizou-se com os selecionados, de acordo com os critérios de
exclusdo estabelecidos, as entrevistas com um roteiro semi-estruturado, ou seja, um roteiro
béasico, o que possibilita comparacfes entre varios sujeitos entrevistados, viabiliza que o foco
da entrevista se articule com os objetivos da pesquisa e proporciona, no momento em que se
desenvolve a entrevista, exploracdo de assuntos de interesse levantados pelo entrevistado.

A entrevista tem sido um dos principais procedimentos de pesquisa em Psicologia

Escolar e Educacional, possibilitando maior proximidade com o participante da pesquisa e
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gerando um maior aprofundamento das questdes a serem investigadas pela pesquisa. Autores
como Bourdieu (2003) e E. Bosi (2003) problematizam a relagdo entrevistador- entrevistado,
inserindo elementos importantes que precisam ser considerados na realizacao da entrevista.

O contato para a participacdo da entrevista foi realizado pela pesquisadora. Verificou-
se junto a Coordenadoria de Psicologia Educacional o tempo de vinculo de trabalho de cada
profissional no projeto, adotando-se este critério como exclusdo para participacdo na entrevista.
Entendeu-se que, considerando-se que 0 objetivo da pesquisa é analisar a atuacdo do (a)
profissional no projeto, o periodo maior de contato com o projeto abarcaria informacdes que
atenderiam os objetivos da pesquisa. Ressalta-se que o critério ndo pressupde que 0 maior
tempo de vinculo com o projeto denote mais experiéncia em Psicologia Escolar e Educacional
por parte dos profissionais.

Assim, foram excluidos da entrevista os (as) psicélogos (as) com menor tempo de
vinculo com o projeto®, e entdo, convidados a participar os cinco profissionais com maior
tempo, totalizou-se uma amostra de 10% do total de profissionais incluidos na pesquisa. Todos
o0s convidados aderiram ao convite.

As entrevistas foram agendadas conforme disponibilidade dos participantes. A primeira
foi realizada em 16 de junho de 2021 e a ultima no dia 19 de agosto de 2021, com uma média
de 30 minutos de duracgdo cada. Os sujeitos da pesquisa foram comunicados que poderia haver
cansaco ou fadiga, podendo o participante ndo continuar ou adiar sua participacdo na entrevista
semiestruturada.

O mesmo procedimento poderia ser adotado caso houvesse problemas de conexao na
internet que comprometesse a participacdo. Alguns imprevistos aconteceram durante este
processo como: dificuldades de conexdo com internet e mau tempo no dia da entrevista, contudo
nenhuma entrevista precisou ser interrompida em razdo das intempéries.

Posteriormente, as entrevistas foram transcritas e todos os materiais coletados na
pesquisa empirica foram devidamente resguardados. Salientamos que a investigacdo seguiu 0s
preceitos éticos do Conselho Nacional de Etica em Pesquisa-CONEPE com base na Resolugio
do Conselho Nacional de Saude (CNS), N° 196, de 10 de outubro de 1996, que trata das

diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil. O

9 Dados obtidos com a Coordenadoria de Psicologia Educacional - Coped, setor da Secretaria de Estado de
Educacdo de MS, responsavel pelo acompanhamento e monitoramento do trabalho desenvolvido pelos psic6logos
escolares do Projeto AJA.
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roteiro de entrevista constituiu-se de perguntas semiestruturadas, o qual se encontra no
APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA.

Figura 7 - Instrumentos utilizados na pesquisa.

Instrumentos utilizados na

pesquisa.

Questionario Entrevista

¢ Foram 51 e Foram
convidados convidados 05
profissionais. participantes,

uma amostra de

¢ Obteve-se 10% do total de
27 respostas profissionais.

¢ Totalizou-se 54% e Obteve-se 05
de participac¢do. participacoes.

Elaborado pela pesquisadora (2022).

43 A ATUACAO DE PSICOLOGOS EM ANALISE: LEITURA DOS DADOS
ENCONTRADOS

4.3.1 Do Questionario -Analises

As respostas obtidas pelo questionario foram analisadas tanto pelo carater quantitativo,
em relacdo a frequéncia dos dados, como por leituras de carater qualitativo, com categorizacdes
das respostas por semelhancas dos contetidos, principalmente em relacdo as questfes abertas.
Nas respostas obtidas no questionario, dos 51 convidados obteve-se a participacdo de 27
profissionais, totalizando 54% de participacao.

Inicialmente separam-se os dados de identificacdo e de formacdo académica presentes
no questionario, e para as leituras de carater qualitativo e quantitativo, as respostas ao
questionario foram organizadas em categorias, para serem analisadas a partir do objetivo
proposto neste trabalho. Em dados de identificacdo foram agrupadas as anlises referentes as
respostas que caracterizam o perfil dos participantes incluindo os itens sexo, idade e estado
civil, inclui-se também os dados de formacgao em psicologia incluindo o ano de conclusao da
graduacdo, o referencial tedrico predominante na formacéo, cursos de pos-graduacéo e nivel da
pos-graduacdo (especializacdo, mestrado ou doutorado) e, por fim os dados sobre a trajetoria

profissional com questfes sobre a experiéncia e tempo de trabalho em Psicologia Escolar e
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Educacional. A organizacdo dos dados de identificacdo dos participantes esta descrita na figura

abaixo:

Figura 8 - Questionario — Dados de identificacdo

QUESTIONARIO

DADOS DE

IDENTIFICACAO

2 Dados da

|
. Trajetéria

formagdo profissional
Ani de |
conclusao Experiéncia
profissional
Referencial
Tedbrico ‘
Formacgdo para
Pos-graduagdo atuagdo

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

4.3.1.1 Dados de Identificacédo
4.3.1.1.1 Do Perfil dos Participantes

Figura 9 - Dados de identificacdo — Perfil dos participantes

IDENTIFICACAO

DADOS DE

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).
Iniciou-se a caracterizacdo do perfil dos participantes por meio da primeira parte do

questionario, com os dados referentes ao sexo, idade e estado civil. Os dados de identificacdo

nos forneceram importantes informagdes para tracar o perfil dos psicélogos vinculados a
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educacéo e que atuam no projeto AJA-MS. Em relagdo ao género, verificou-se que a maioria
sdo mulheres, 0 que corresponde a vinte e quatro participantes 88,9% e apenas trés do sexo
masculino, correspondendo a 11,1%. Esse dado corrobora com estudos ja realizados sobre o
perfil do Psicélogo brasileiro. A pesquisa do Conselho Federal de Psicologia-CFP sobre a
atuacdo de psicologas (os) em Politicas de Educacdo Bésica foi realizada no ano de 2009, e
constatou que, nessa area, 81,3 % sdo mulheres.

Em uma outra pesquisa, realizada por Souza (2010) sobre a atuacdo do psicélogo na
rede publica de educacéo, constatou que dos 108 psicélogos que responderam ao questionario,
apenas cinco eram do sexo masculino, o que representa 4,6% da amostra. De acordo com Souza
(2010), uma explicacdo possivel para essa diferenca na distribuicdo do sexo pode ser o fato de
gue a origem da ciéncia psicoldgica brasileira esteja fundada no ensino de Psicologia, que era
ministrada nos antigos cursos das Escolas Normais, ou seja, instituicdes tradicionalmente
formadoras de professoras do ensino primario, cujas alunas eram majoritariamente mulheres.

Figura 10 - Respostas dados de identificagdo: Sexo.

Sexo:
27 respostas

@ Feminino
@ Masculino

g

Fonte: Formulérios google. Respostas questionario de pesquisa.
Quanto a idade, das 27 participantes, 66,6% com idade acima de 30 anos e 33,4% com
idade entre 25 a 29 anos. Em relagéo ao estado civil, encontra-se a prevaléncia de solteiras com

48,1% e das profissionais casadas, 40,7%.



116

4.3.1.1.2 Da Formag&o em Psicologia

Figura 11 - Dados de identificacdo — Dados da Formagéo

DADOS DE

IDENTIFICACAO

2 Dados da
formagdo

Ano de
conclusao

Referencial
Teobdrico

Pos-graduagdo

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

No que tange a formacdo em Psicologia perguntou-se ha quanto tempo concluiram a
graduacdo, verificou-se que grande parte deles, 60%, tém mais de 10 anos de formados. Quanto
a formacao em nivel de pés-graduacdes, os resultados apontaram, conforme figura, que 85,2%

possui algum tipo de formacao apds a graduacdo e 14,8% néo tem pds-graduacao.

Figura 12 — Formac&o em nivel de p6s-graduacéo.

7Nocé possui formagao em nivel de pos-graduacao?
27 respostas

® sim
@® Nao

Fonte: Formularios google. Respostas questionario de pesquisa.

Em relacdo ao nivel de pds-graduacao, solicitou-se ao participante que assinalasse entre
as opgoes especializagdo, mestrado ou doutorado. Os resultados, apontam que a maioria dos

participantes que cursaram pos-graduacdo fizeram curso em nivel de especializagéo,
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correspondendo a 91,3% dos respondentes. Apenas 8,7% fizeram mestrado e nenhum dos
participantes cursou doutorado. Reconhece-se que o investimento em cursos de pds-graduacdo
seja essencial para que conhecam as novas discussfes do campo de atuacédo educacional.

Somente 8,7% responderam ter cursado pds-graduacdo stricto sensu, em nivel de
mestrado. Essa porcentagem corresponde a 02 participantes e 0s cursos citados foram:
Mestrado em Educagdo na Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD, em 2018
Mestrado em Psicologia - Processos Cognitivos e Comportamentais também na Universidade
Federal da Grande Dourados - UFGD, em 2017.

A partir das respostas sobre o curso realizado, pode-se conhecer a area estudada por
cada participante. Apds a leitura de todas as respostas procurou-se entender qual a area
dominante de estudos dos participantes, as respostas foram elencadas dentro de trés categorias
possiveis: A) Educacao, B) Clinica e C) Outros.

Na categoria Educacdo agrupamos as psicologas que indicaram cursos estritamente
ligados ao tema, como Educacdo Inclusiva, Pedagogia, docéncia para 0 ensino superior,
educacdo, pobreza e desigualdade e educacdo especial. Os cursos de pos-graduacdo em
Psicopedagogia também foram alocados nesta categoria, sobre o entendimento de que sdo
cursos que, em geral, possuem uma visao de ensino-aprendizagem centrada no aluno, em sua
dificuldade de compreender os conteudos escolares. As respostas nessa categoria
corresponderam a 44,4%.

Quadro 3 — Cursos de Pds graduacdo - Educacédo

Curso

Diversidade e educag&o inclusiva no contexto das
ciéncias naturais

Docéncia para o ensino superior

Educacdo Especial

Educacéo, Pobreza e Desigualdade Social
Psicopedagogia Clinica e Institucional

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Na divisdo referente a Clinica foram reunidas respostas que citaram cursos de carater
clinicos, como técnicas psicoterapicas, cursos sobre disturbios do desenvolvimento, saide

mental e neuropsicologia. As respostas nessa categoria corresponderam a 27,8%.
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Quadro 4 — Cursos de Pds graduacéo - Clinica

Curso

Terapia Cognitivo Comportamental
Transtorno do Espectro Autista
Saude Mental em TCC

Neuropsicologia
Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

No agrupamento Outros foram distribuidas respostas que apresentavam cursos em
outras areas como: psicologia do transito e psicologia do trabalho. As respostas nessa categoria
corresponderam a 27,8%.

Quadro 5 — Cursos de P6s graduagéo - Outros

Curso
Psicologia do Trabalho
Psicologia Organizacional

Psicologia do Transito
Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Os dados sinalizam um crescimento dos investimentos de formacdes, ap6s a graduacéo,
na area educacional, o que pode corroborar com o necessario desenvolvimento, defendido por
Meira (2003), no sentido de uma construcdo de uma atuacéo critica em Psicologia escolar.

Nesse sentido, a autora considera muito importante que:

[...] a universidade abra espagos para o desenvolvimento de projeto de formagdo
continuada dirigidos aos psicélogos que estdo atuando no mercado de trabalho, para
que tenha oportunidade de refletir sobre as questdes emergentes e sua pratica a luz
dos avangos tedricos criticos ja conquistados. Acreditamos que esse encontro pode
ndo apenas enriquecer a atuagdo dos profissionais, como também contribuir para que
se rompa o circulo vicioso da mediocridade que tem encontrado fértil terreno nas
universidades brasileiras (p.66).
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4.3.1.1.3 Da Trajetoria Profissional.

Figura 13 - Dados de identificacdo — Trajetoria Profissional

DADOS DE

IDENTIFICACAQO

. Trajetdria

profissional

|

Experiéncia
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Formacgdo para
atuagdo

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Neste item, buscou-se conhecer a trajetoria profissional das participantes da pesquisa,
para esse fim indagou-se sobre a experiéncia no campo antes de atuarem no Projeto AJA, se
haviam recebido formac&o/orientacdo para a pratica, quais foram as formacdes/orientacdes e
sobre o tempo de experiéncia/ atuacao pratica na area.

Em relacdo a experiéncia profissional anterior, os dados demonstram que a maioria,
66,7%, ndo possuia experiéncia em Psicologia Escolar e Educacional antes de ingressarem no
Projeto AJA. Acerca do tempo de atuacdo na area, 55,5% estd hd mais de quatro anos
trabalhando no projeto AJA e, quanto a formacdo para a atuagcdo no campo, 85,2 % passaram
por formacdo para trabalhar com Psicologia Escolar e Educacional e 14,8% néo receberam
formacdo. Encontrou-se psicélogas que relataram ter feito estagio na area de Psicologia Escolar
e Educacional, na graduacdo somente, e aqueles que relatam ter participado de cursos de curta
duracdo, primordialmente os ofertados pela Coordenadoria de Psicologia Educacional -
COPED/SED, dados equivalentes a 66,6% das respostas.

Esses dados vao ao encontro do cenario encontrado antes da regulamentacdo da Lei
13.935 em relacdo a presenca desses profissionais no contexto educativo. Percebe-se que
profissionais de psicologia inserido no contexto educacional eram encontrados apenas nas
secretarias de educacdo e, geralmente, vinculados a educacéo especial (Souza, 1996).

Os dados também retomam o cenario descrito por Yazlle (1997), no momento histérico
descrito por ela, na década de 70, quando o mercado se abria ao psic6logo na area escolar, levou
para as escolas profissionais que nem sempre fizeram desta area de atuagcdo sua opcao de

trabalho, ou seja, sem formacéao ou habilitacdo especifica para area.
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As respostas demonstram que esses profissionais, para incluirem-se nas discussoes
recentes da area, precisam procurar cursos e investir em formagGes complementares apos a
concluséo de sua graduacéo, corroborando com a ideia de que o curriculo da formacao inicial
nos cursos de Psicologia pelo Brasil segue a uma légica formal, e “reafirmam o carater clinico
e de profissional liberal do psicélogo” (SOUZA, 1996, p. 10).

A partir desse ponto, para analise dos dados empiricos, dividiu-se o questionariol, em
trés categorias: As concepgOes tedrico-praticas da atuacdo profissional, os sentidos e
significados sobre a violéncia na escola e as possibilidades de enfrentamento.

Ressalta-se que para anélise dos dados, as respostas dos participantes foram
identificadas seguindo a ordem numeérica das respostas registradas no formulario online (de 01
a 27). A figura disposta a seguir, apresenta os Eixos de Analise relativas ao questionario
aplicados aos participantes:

Figura 14. Eixos de anélise- Questionario

Questionario

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Na categoria Concepcdes Teorico- praticas da atuacéo profissional foram analisadas
as respostas dadas as questdes em relacdo ao referencial tedrico-metodolégico utilizado em na
pratica profissional, as acfes do psic6logo na escola, e quais o0s subsidios utilizados para o
trabalho na Psicologia Escolar Educacional.

Em seguida, analisa-se a categoria Sentidos e significados da violéncia na escola onde
foram agrupadas analises referentes as respostas dadas as perguntas: vivéncia de situacfes de

violéncia, relatos de experiéncia, qual a percepcdo do profissional sobre a violéncia que se

10 Para acessar as respostas o questionario na integra consulte apéndice D
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manifesta na escola e quais as causas da violéncia, por Ultimo na categoria Possibilidades de
enfrentamento a violéncia analisam-se as acbes que os participantes consideram adequadas

para enfrentamento a violéncia que se manifesta no espaco escolar.

4.3.1.2 Concepcdes tedrico-praticas da atuacao profissional —Eixo 1

Figura 15. Eixos de anélise- Questionario —Eixo 1

Questionario

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Buscou-se aqui compreender quais as concepgoes tedrico-praticas do profissional de
psicologia participante da pesquisa. Uma das perguntas utilizadas para este fim foi: “Na sua
graduacdo vocé teve contato com diferentes opcBes teoricas. Quais delas prevaleceram no
decorrer de sua formagao? ”

As respostas evidenciam os referenciais tedricos que prevaleceram sendo: 57,7%
responderam ter prevaléncia a Teoria Cognitivo Comportamental-TCC; 23% responderam que
foi a Psicologia Historico-Cultural e outros 23% sinalizaram a Psicandlise. Outros referenciais
teodricos foram citados com menor prevaléncia.

Do ponto de vista de formacdo para Psicologia Escolar e Educacional, com base nas
respostas aqui apresentadas, nota-se que a formacdo inicial em Psicologia segue 0 Vviés
tradicional da formacdo mantendo o foco da graduacéo para atuacdo clinica, prevalecendo o
ensino de métodos e técnicas de consultdrio. Portanto, a formacéo inicial em psicologia pouco
oferece subsidios tedricos-praticos para a atuacao do psicologo na escola.

Evidenciam-se também nesses dados as lacunas nos cursos de formacdo do futuro

psicologo, na graduacdo, que ndo fornecem subsidios solidos para embasar a atuacdo em
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psicologia escolar. Souza e Toassa (2015), na pesquisa bibliogréafica intitulada “A formacao de
psicélogos escolares no Brasil”, revisaram trabalhos publicados entre 1988 e 2011, e afirmam
que a grande falha da formacao do futuro psicélogo escolar € a visdo unicamente voltada para

a testagem e rotulacdo do aluno. As autoras continuam dizendo:

A formacdo em psicologia escolar é extremamente importante para a atuacdo do
psicologo, independente da area em que este se encontra, porém, ela mostra-se
inadequada para o atual contexto social e funcional do psicélogo, pois se revela muito
centrada na clinica, negligenciando pontos importantes da formagdo social. Dessa
forma, sem a devida formacao, os psicélogos que vao atuar nas escolas acabam por
assumir praticas psicologizantes para os problemas que se apresentam nela. Praticas
estas que em nada possibilitam uma atuacdo centrada na real atividade que um
psicélogo deve exercer na escola (SOUZA; TOASSA, 2015, p. 282).

Um outro ponto identificado pelas autoras no referido estudo diz respeito ao fato dos
cursos de formagdo em psicologia ndo abordarem conteudos “ligados a inclusdo escolar, a
estrutura e funcionamento das escolas publicas no Brasil, as especificidades da populacéo
brasileira” e essa falhas proporcionam praticas que legitimam a discriminagdo no ambiente
escolar e patologizam os (as) estudantes. Ainda de acordo com os estudos das autoras Souza e
Toassa (2015):

A psicologia escolar brasileira necessita de uma nova ética e compromisso social e,
com iss0, exige posturas para as quais 0s profissionais nem sempre estéo preparados.
Muitas vezes, a formagdo em psicologia escolar na graduacdo é praticamente
inexistente, principalmente porque as disciplinas responsaveis por tal formagéo néo
o fazem. Logo, torna-se imprescindivel uma formacédo continuada para aqueles que
irdo atuar na escola. Porém, nem todos os psicologos, ao ingressarem no mercado de
trabalho, complementam a sua formagdo com especializa¢Ges (p. 283).

Nota-se também a auséncia de investimento em formacdes para este campo em
especifico, o que se justifica pela baixa quantidade de colocacdo profissional ou a falta de
perspectiva em relacdo ao futuro profissional, considerando-se que concurso para atuagdes em
psicologia escolar e educacional séo escassos.

Dessa forma, compreende-se que ha necessidade veemente de investimento na formacéo
inicial da psicologia escolar e educacional a fim de atender os preceitos da Lei 13.935 e
contribuir com a efetivagao do processo educativo, pois “cada vez mais, sente-Se a necessidade
de ‘formar’ profissionais identificados com a area, e que procurem colocar a Psicologia escolar
como atividade profissional principal e ndo como mero ‘bico’” (BALBINO, 1990, p. 92).

Quadro 6 — Referencial Tedrico

Referencial Tedrico Respostas Porcentagem (%)

Psicologia Cognitiva 15 57,7%
Comportamental/Anélise do
comportamento



123

Referencial Teorico Respostas Porcentagem (%0)
Psicandlise 6 23%

Psicologia Historico cultural. 6 23%
Construtivismo 5 19,2%

Psicologia da educagéo 2 7,7%

Sécio Histdrica 2 7,7%

Humanista 1 3,8%

Logoterapia 1 3,8%

Psicologia Positiva 1 3,8%

Psicologia Social 1 3,8%
Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

4.3.1.2.1 Das Escolhas Tedrico-Metodoldgicas

Na pergunta que indagava aos participantes sobre qual referencial utilizavam no seu
trabalho, a saber: “Na atualidade, qual referencial teorico-metodologico vocé utiliza em sua
pratica profissional?”, o questionamento visava identificar as referéncias tedrico-metodoldgicas
nas quais os psicologos tém embasado sua atuagao.

A partir das respostas, foram criadas subcategorias a fim de agrupar os diferentes autores
citados pelos participantes, relacionando o autor a area da Psicologia com a qual estd mais
adequada a sua producdo conforme especificadas a seguir, sequéncia definida conforme a
prevaléncia das respostas: 1) Educacdo; 2) Clinica e 3) Outros; 4) Indefinidos; A proposta de
enquadramento baseia-se na divisdo apresentada por Souza (2010) na pesquisa intitulada: A
atuacdo do psicélogo na rede publica de educacéo.

Na Subcategoria Educacdo foram agrupados os autores da Psicologia Historico-
cultural, da Teoria Critica, pensadores da Educacéo, da Psicologia Escolar e também autores da
psicopedagogia. Na sub-categoria Clinica incluiu-se as respostas que citaram autores de
diversas correntes psicoterapicas, de obras sobre distlrbios do desenvolvimento e a psicanalise.
Na subcategoria Outros ficaram as respostas de autores de autoajuda e os grupos diversos de
autores. Por ultimo inclui-se na subcategoria Indefinidos aquelas respostas que nao
apresentaram uma definicao tedrico-metodoldgica consistente.

1) Educagéo.

Verificou-se nas respostas que 40,7% dos participantes citaram Lev Vigotski, sendo este
0 autor mais citado. Considerado o principal nome da Psicologia Historico-Cultural, o autor
considera 0s aspectos sociais e culturais para o desenvolvimento humano, e julga de extrema

importancia que se estude os processos de escolarizagdo (VYGOTSKY, 2007). A resposta do
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participante 19 retrata essa perspectiva.

[...] Vale pontuar que é importante o psicologo escolar estar atualizado quanto as
teorias do desenvolvimento e da aprendizagem, especialmente que embasam o corpo
tedrico da escola em que trabalhamos, focalizando nos processos cognitivos e como
trabalhar em relacéo ao ensino aprendizagem.Contribuem leituras de Lev Vygotsky,
outros que tem muito a contribuir dentro da escola em artigos e algumas formac6es
também trazem é Paulo Freire e Pedro Demo, pontuando sobre o protagonismo juvenil
(Participante 19).

Outras respostas evidenciam a utilizacdo da Psicologia Historico-cultural, como nos

trechos a sequir:

[...] Vygotsky é sempre utilizado como base, tendo em vista, que o trabalho é realizado
com adolescentes que, em sua maioria, estiveram em situacdo de abandono escolar
e/ou tém familias desestruturadas, portanto, é importante entender como as relagdes
sociais desses estudantes fazem parte do seu processo de aprendizagem (Participante
26) .

Contudo esses dados devem ser tomados com cuidado, pois na correlacdo das respostas
com a prética profissional, ndo fica claro a maneira que este autor, ou outros vém sendo
adotados na préatica do psic6logo, uma vez que existem inimeras divergéncias tedricas entre
seus estudiosos.

Na pesquisa realizada por Souza (2010), essa prevaléncia também foi constatada,
naquele estudo dos 108 participantes 46% dos respondentes citaram Vigotski, nesse sentido, a

autora adverte que:

[...] a quantidade de citagOes desse autor revela, por um lado, que hd um contato com
a obra dessa perspectiva tedrica entre os psicélogos, por outro, ndo é suficiente para
que possamos compreender este dado como um indicativo de que tal referéncia esta
ou serd utilizada na atuagdo profissional.(p.120)

Outro dado que precisa ser considerado é a juncdo dos teoricos Jean Piaget e Lev
Vigotski como integrantes da mesma corrente tedrica. Algumas respostas evidenciam essa
pratica criticada por estudiosos da Psicologia Historico-Cultural.

Nota-se que essa medida comparativa tem sido amplamente aceita no meio académico
e educacional contudo é importante assinalar que os estudos sobre Piaget e Vigotski destacam
importantes caracteristicas da obra desses autores que corroboram com a distincdo das
abordagens, notadamente a perspectiva de desenvolvimento individual atribuida ao primeiro e
a perspectiva social ao segundo.

Vygotsky (2009) apresenta observacdes criticas as obras de Piaget e sobre a direcao do
desenvolvimento psicolégico tomado por ele. Nesse sentido, Rego (2002), defende a
necessidade de examinar, com mindcia e cautela, as posi¢des politicas, filosoficas e cientificas

desses dois autores, para que as complementaridades, as diferencas e até as divergéncias entre
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as teorias pudessem ser identificadas e analisadas de forma mais consequente.

Do mesmo modo que Vigotski apareceu com frequéncia nas respostas dos participantes
da pesquisa, também encontrou-se entre os citados autores classicos da Psicologia Clinica,
como apresentados na subcategoria a seguir.

2) Clinica

Na sub-categoria clinica os profissionais sinalizam que utilizam referénciais dos quais
sua obra esta voltada para o trabalho clinico do (a) psicologo (a). Foram citados com
dominancia referénciais da Terapia Cognitivo Comportamental totalizando, 29% das respostas

como as regitrada no trecho a seguir:

[...] Continuo optando por comportamental, pois acredito muito que todo
comportamento pode ser estimulado exteriormente e a partir desse estimulo posso
ajudar meus estudantes em suas tomadas de boas decisdes. (Participante 5) .

A participante 8 também apresenta resposta nessa direcdo, utilizando o termo clinico

paciente para se referir aos estudantes:

[...] TCC - ela direciona no que realmente o paciente precisa trabalhar, no momento a
mais estruturada (Participante 8) .

Outra resposta enquadrada nesta sub-categoria esta exposta abaixo:

[...] Analise do comportamento. A AC se encaixa no contexto escolar, podendo trazer
ao ambiente escolar modelacdo de comportamentos e treinos com facilidade de
conciliar, ja baseado em pesquisas existentes (Participante 6) .

A participante 14 defende uma efetividade da abordagem TCC para subsidiar seu
trabalho na escola, conforme segue:

[...] TCC, pois percebo a efetividade da abordagem em um espago curto de tempo
(Participante 14).

Esses dados vao ao encontro daquilo que é teorizado pelos estudiosos da Psicologia
Escolar e Educacional numa perspectiva critica, que abordam e criticam o trabalho do psicologo
tradicional que tem como principal objetivo o trabalho com estudantes e pais em um modelo
clinico de atuacédo, desconsiderando-se as multidetermina¢fes do comportamento humano. A
resposta do participante 15 evidencia um modo de atuacéo tradicional com base em referencial

clinico.

[...] TCC, pois dentro do projeto a analise do comportamento ajuda muito na resolucgao
de problemas dentro da instituicéo escolar. (Participante 15) .

Como pontua Meira (2000), a psicologia escolar tradicional, como resultado de uma
visdo liberal e ideologizada, tem partido de quatro premissas fundamentais: primeiro, o objeto
de atuacdo da Psicologia Escolar é o estudante; segundo, a finalidade deste profissional na

escola é contribuir para eliminagdo de problemas e conflitos entre os estudantes; terceiro, 0s
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problemas educacionais sdo problemas individuais, com origem no proprio estudante e quarto,

tais problemas devem ser diagnosticados e tratados. Desse modo, visando o tratamento destes

problemas, justificam-se a utilizacdo de praticas de consultérios, com enfoque tedrico-

metodoldgico clinico, como encontrado nas respostas citadas aqui.

Na direcdo de uma efetiva mudanga no modo de atuacgdo tradicional da Psicologia
Escolar, Meira (2003) defende que:

3) Outros

A apreensdo adequada dos pressupostos da Psicologia Historico-cultural contribui
para rompermos com essa Vvisdo conservadora que traduz desigualdades socialmente
produzidas em problemas individuais, culpabilizando e patologizando os alunos, e nos
fornece elementos importantes para a construcdo de um posicionamento critico da
Psicologia Educacional. (p.13)

Nessa sub-categoria alocou-se as respostas dos psicologos que citaram outros téoricos

gue nao apresentaram um direcionamento especifico para area clinica ou educacdo, como na

resposta a seguir:

4) Indefinidos

[...] Ainda a abordagem humanista de Carl Rogers, voltada para a educagéo, pois o
mesmo possui uma abordagem nao-diretiva, na qual o professor, ou psic6logo, como
€ 0 meu caso, atua como um facilitador no processo de aprendizagem, na qual o
préprio aluno é o responsavel (Participante 16).

[...] Metodologia da problematizagdo- Neusi Aparecida Navas Berbel Comunicagéo
ndo-violenta- Marshall Rosenberg Jean Piaget, entre outros (Participante 10).

Algumas respostas apontam para uma inconsisténcia tedrico-metodoldgica que embasa

a pratica profissional, sinalizando dessa maneira um ecletismo teérico ou pluralismo

metodoldgico, como apresentado abaixo:

[...] ndo tenho um referencial tedrico especifico, mas em minha préatica busca olhar
biopsicosocial do individuo me apoiando nas teorias em atendam na necessidade da
realidade apresentada (Participante 21).

Outra resposta que apresenta uma inconsisténcia teorica fica evidente a seguir:

[...] na verdade, ndo uso uma especifica, gosto muito de ter um olhar singular para cada
aluno, respeitando sua histdria de vida (Participante 3).

Nessa direcdo, Tonet (2007) defende que o pluralismo metodolégico tem o sentido:

As vezes ele é entendido como ecletismo, ou seja, a liberdade de tomar ideias de varios
autores e articula-las segundo a conveniéncia do pensador. Isto normalmente é feito
sem o cuidado de verificar com rigor a compatibilidade de ideias e paradigmas
diferentes, dando origem a uma colcha de retalhos, quando mais, inteligentemente
tecida. E bom ressalvar que ha ecletismo de baixo e de altissimo nivel. As vezes, ele
é entendido no sentido do relativismo, cuja afirmacdo essencial ¢ de que ndo ha
verdade, mas apenas verdades, ndo ha método, mas apenas métodos. Verdade,
critérios de verdade, método, todos eles tém um valor relativo porque todos eles séo
parciais. Teriamos, neste caso, quando levado ao extremo, a chamada pOs-
modernidade. O pluralismo metodoldgico, porém, pretende ndo ser nem dogmatico,
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nem eclético e nem relativista. Pelo menos aquele que se declara anti-p6s-moderno.
Ele pretende chegar a verdade, mas o problema que enfrenta é: como ndo ser
dogmatico, nem eclético ou relativista? (p. 3).

Assim, segundo o autor, a solugdo encontrada consiste em apelar para o rigor do sujeito
que, reconhecendo a relatividade dos métodos, propde-se a tomar como norma o dialogo, a
articulacdo, o entrecruzamento de paradigmas diferentes, sempre com vigilancia critica.
Diélogo nédo no sentido do confronto de ideias, mas da fusdo de matrizes diferentes (TONET,
2007).

O autor pondera que a variedade das propostas metodoldgicas a serem interconectadas, a
gosto de cada um, atualmente, é tdo vasta que € digna de um supermercado. Conclui seu

argumento dizendo que:

Quanto ao pluralismo metodoldgico, porém, creio ter demonstrado que, embora sendo
antidogmatico, o que é uma virtude, ndo deixa de ser uma forma de relativismo e de
ecletismo, uma vez que o seu fundamento esta na subjetividade e ndo na objetividade.
Em consequéncia, na sua forma concreta atual, representa uma solugdo inteiramente
equivocada e anticientifica. Ele expressa e contribui para fomentar o extravio da razdo
e por isso deve ser combatido sem tréguas, sem conciliagdo, sem meias medidas. Creio
também, e sobretudo, ter deixado claro que o combate ao pluralismo epistemolégico
pode e deve ser feito sem incorrer no dogmatismo, na recusa ao confronto de ideias,
bastando resgatar o genuino método marxiano. Este sim é a resposta a pergunta: como
ndo ser dogmatico, nem eclético ou relativista. Este método, de carater ontologico, &,
por sua natureza, radicalmente critico e antidogmatico, o que significa que, com ele,
0 cientista se torna mais e ndo menos livre, pois sua liberdade ndo estd fundada no
terreno movedico da subjetividade - incapaz de superar o relativismo - mas numa
angulacdo produzida pela objetividade, o que Ihe permite melhores condigBes de
visibilidade (p. 14).

Evidenciam-se também nas respostas as lacunas decorrentes da formacdo académica
no esclarecimento das bases epistemoldgicas que sustentam cada ciéncia estudada. Alguns
profissionais ndo conseguem identificar uma teoria que oriente sua pratica, porém todos eles
possuem uma visdo de homem e uma visdo de mundo que incidem em sua pratica. A resposta

abaixo demonstra tais lacunas:

[...] Vivéncias durante a pandemia. Como transformar a vida do outro. Acolhimento.
Olhar diagnéstico. Empatia (Participante 24).

Os resultados apontam que existe uma grande diversidade, tanto de autores, quanto de
obras citadas pelos participantes. A partir de uma leitura horizontal dessa questdo, é possivel
perceber a influéncia da base teorica utilizada e dos autores citados no trabalho realizado.
Observou-se que os autores influenciam diretamente as concepg¢des adotadas e as formas de
atuacdo. Percebe-se também que a perspectiva critica de atuacdo, defendida neste trabalho, é

maioria neste grupo.
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4.3.1.2.2 Da atuacéo
Sobre as possibilidades de atuacdo do Psicologo Escolar e Educacional e como este

contribui nas diversas situacfes vivenciadas no espaco escolar, solicitou-se que descrevessem
0 que pensam sobre as acdes para a atuacdo do (a) psicélogo (a). A partir analise dos dados,
encontramos 25 respostas que foram, como no item anterior, enquadradas em subcategorias:
1) Institucional ; 2) Indefinidos e 3) Clinico

Na subcategoria Institucional relinem-se respostas referentes a uma atuacdo que
contemplasse formas de intervencdo em que participam diversos atores do contexto escolar e
que defendem uma perspectiva de atuacdo do (a) Psicélogo (a) Escolar e Educacional diferente
do modelo tradicional, por fim, na subcategoria Indefinidos abarcam-se as respostas que néo
apresentam defini¢des claras sobre a atuacao do (a) Psiclogo (a) na educacao.

Na subcategoria Clinico inclui-se resultados que apontam na dire¢do de uma atuacao
profissional individualizada, baseada em diagndstico e tratamento dos problemas de

aprendizagem.
1) INSTITUCIONAL

Neste grupo, foram reunidas respostas que apresentavam como foco a institui¢do
educativa como um todo, incluindo o trabalho do psic6logo na formagdo de professores e
intervencdes junto as escolas, versando dessa forma uma atuacdo que tivesse uma tendéncia de
atuacdo institucional. As respostas nessa categoria totalizaram 55,5% dos respondentes.

Consoantes a este tipo atuacdo foram encontradas respostas como as descritas abaixo:

[...] o psicologo trabalha com toda a comunidade escolar, ou seja, desde gestéo,
professores, estudantes e familia dos estudantes. Esse profissional deve trabalhar as
demandas trazidas por todo esse contexto escolar, que vai desde aspectos sécio-
cultural-emocionais, até demandas familiares. Além disso, o psicélogo
escolar/educacional deve trabalhar em conjunto com a rede de assisténcia social,
educacional, de saide e seguranca do Municipio e, essas demandas podem ser
trabalhadas dos mais diversos modos, como: dindmicas, oficinas, videos, debates,
entre outros (Participante 15).

De acordo com Santos e Toassa (2010), atuar no ambiente educacional nao se restringe
somente a conhecer teorias e técnicas, hd a necessidade de conhecer o ambiente de atuacéo, de

saber com que sujeito se lidara, nesse sentido corrobora o trecho a seguir:

[...] acredito que primeiramente desmistificar nosso papel no contexto escolar, j& que
ainda existe uma visdo clinica sobre a atuacdo do psic6logo e é nosso dever abrir
espagos para didlogos e fazer entender a importancia do nosso trabalho nas
instituicBes de ensino. Trabalhar de maneira coletiva com todos os atores
educacionais, buscando o entendimento e superacdo das dificuldades enfrentadas no
ambiente escolar pelos envolvidos, que possam dificultar o processo de ensino-
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aprendizagem. Suporte aos professores em seu plano de acdo, para que o conteldo
que sera desenvolvido seja coerente com o contexto do aluno. Projetos de intervencédo
e informacgéo sobre temas atuais e pertinentes aos alunos como Drogas, violéncia,
emocdes e etc. (Participante 25).

A articulacdo com a rede de atendimento, a mediacdo de conflitos no espaco escolar

apresentam-se como perspectivas de atuacao.

[...] O psicélogo escolar pode contribuir de inimeras formas no ambiente escolar,
tanto com a equipe pedagdgica, quanto com os alunos. Em situagoes de mediagéo de
conflitos, tanto com projetos, ideias de projetos a serem elaborados e executados com
a comunidade escolar. Poder contar com as Redes de Atendimento facilita o processo
de encaminhamentos (Participante 10).

Na resposta do participante 17, este nomeia a atuagdo do Psic6logo como facilitador

dentro do espaco escolar.

[...] Psic6logo escolar é um facilitador dentro do ambiente escolar, podendo atuar de
diversas formas, nos relacionamentos interpessoais, na relacdo da familia com a
escola, do estudante e a escola, facilitar o trabalho em rede entre os profissionais,
trabalhar com a comunidade, suas potencialidades e dificuldades, facilitar o acesso da
familia na rede de atendimento, atuar no planejamento junto ao professor, colaborar
com projetos pedagogicos (Participante 17).

Nessa direcdo, Souza (2010), teoriza em sua pesquisa que:

O modo tradicional privilegiava o atendimento apenas aos alunos que apresentam
algum tipo de queixa, em alguns casos de modo clinico, e os psicélogos em suas
respostas demonstraram que o papel do psicologo na Educacdo é ir além deste
atendimento focalizado no aluno, rompendo com este tipo de atuagdo e criando
oportunidades para um trabalho com todos na escola, de modo Institucional (SOUZA,
2010, p. 142).

As respostas contidas neste eixo apontam na direcdo de uma atuagdo critica em
Psicologia Escolar e Educacional por evidenciarem agdes que rompam com as ideologias

positivistas, visem a qualidade do processo educativo e a transformacao da realidade.
2) INDEFINIDOS

Neste campo, observaram-se afirmacdes cujo foco de intervengdo encontrava-se ora
estudante, ora em outros componentes da escola (pais, professores, gestores), ora nao
apresentavam uma clareza nas a¢des. Foram agrupadas neste item 33% das respostas que podem
corresponder a uma forma intermediaria de atuacdo ou podem ainda indicar um processo de

mudanca pelo qual a area de Psicologia Escolar e Educacional vem passando.

[...] o psicologo tem uma visdo da importancia da historia de vida do sujeito,
fundamental para o entendimento do comportamento e conceito de vida do estudante
e do territorio em que a escola faz parte. Ter esses dois conhecimentos é fundamental
para iniciar uma proposta de trabalho relacionado a esse tema (Participante 7).
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Algumas respostas aproximam-se de uma concepcdo de senso comum, nao

apresentando embasamentos tedrico-metodologicos definidos.

[...] o psicologo é o mediador, procura entender o que houve pra que levasse ao
desentendimento, enquanto que os outros s6 apontam (Participante 8).

Uma hipotese que surge ao analisar tais respostas € a que alguns profissionais nao
desenvolvem formas estruturadas de atuagcdo no ambito educacional, ndo utilizam referéncias
tedrico-metodoldgicas consistentes e ndo possuem clareza dos objetivos das acgdes
empreendidas na escola.

Na direcdo de mudancgas para esse cenario, Patto (2005) argumenta que “os proprios
psicélogos necessitam ultrapassam o senso comum que impregna a maior parte de suas teorias”
e pensar 0 propio pensamento, para isso faz-se necessario compreender a historicidade da
Psicologia e da profissdo, enfim, precisam ter ciéncia de que as teorias “sdo construcdes
culturais que s6 podem ser entendidas se pensadas no interior da histéria econdmica, social e
politica de um pais.”(p.101). Autora argumenta que somente dessa maneira seré possivel passar
de subalternos a pessoas conscientemente historicas, a protagonistas.

3) CLINICO

Encontram-se neste grupo respostas que incluem na atuacdo do psicélogo escolar e
educacional vérias a¢des, nesse caminho alguns termos se destacaram nas respostas, como: o papel
do psicologo ¢é “ser mediador”, “sanar déficits", "apoio aos estudantes”, “bombeiros da escola”,

dentre outros que evidenciam uma atuacdo com viés clinico, com foco no individuo. Exemplos

desta perspectiva podem ser ilustrados pelo trecho:

[...] a atuacdo do Psicélogo na escola se faz cada vez mais necessario devido as
diversas variantes que contribuem para o processo de ensino aprendizagem dos
alunos. O olhar do Psicélogo nas dificuldades ou probleméticas contribui para um
melhor entendimento bem como na busca de estratégias pontuais para sanar tais
déficit (Participante 2- grifo nosso).

Em alguns casos, notou-se que a compreensdo do papel do psicologo é de que seja um
profissional que trabalhe visando a adaptacao dos estudantes.

[...] penso que os psicdlogos podem contribuir para promover boa adaptacdo e
potencializar o desenvolvimento destes estudantes, auxiliando nesta trajetéria de

aprendizagem (Participante 19).
A este respeito, Barbosa e Marinho-Aradjo (2010) identificam na trajetéria da
Psicologia Escolar no Brasil a predominancia da concepc¢do clinica, classificatoria e
medicalizante, que culpabiliza o estudante e sua condi¢do socioecondmica e cultural pelas

dificuldades de aprendizagem.
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Outra resposta que evidencia uma atuagdo com viés clinico sdo relacionadas a seguir:

[...] acredito que a atuacdo de um psicologo na escola possibilita o apoio e orientagdo
dos nossos estudantes e também da sua familia, buscando alternativas para o seu
progresso e sucesso (Participante 5).

As perspectivas de atuacao apresentadas aqui coadunam com as criticas empreendidas
por Patto (2005) em relacdo a uma atuacao da psicologia que utiliza os instrumentos tradicionais
que a ciéncia psicoldgica tem a oferecer e se propoem a diagnosticar e a tratar os estudantes
que ndo correspondem ao perfil de normalidade psiquica.

Nota-se que alguns participantes deste estudo ainda professam uma ideologia que
responsabiliza o estudante pelo fracasso ou sucesso escolar ao afirmarem que as contribuicGes
do psicélogo para educacdo é conduzir os estudantes a adaptacdo e reduzem a atuacdo ao
“apoio” e “orientacao”.

Uma andlise que se apresenta ao ler estas respostas € a de que, conforme teoriza Patto
(2005), estes profissionais estdo “destituidos da capacidade tedrica de refletir sobre a filiacdo
historica da ciéncia que praticam” na medida em que continuam apoiar “do laudo psicologico
ao estigma”, ndo ha uma reflexao critica por parte dos profissionais que “aceitam” uma atuagao
puramente clinica, individualizante e patologizante. ldentificou-se nessa subcategoria um

percentual de 14% das respostas.
4.3.1.2.3 Dos subsidios para atuacéo.

No que tange ao ultimo questionamento da categoria concepcles tedrico-praticas da
atuacdo, perguntou-se a que eles recorrem para subsidiar a pratica profissional. Como foi uma
pergunta aberta, aceitando respostas variadas, encontrou-se 16 referéncias que dizem utilizar
leituras de artigos cientificos e livros como recurso a sua pratica. Encontrou-se também 14
alus@es a videos nas plataformas como Youtube, como subsidios a pratica, 08 apontaram que
recorrem também as formacdes e leituras disponibilizados pela COPED. Alguns psicélogos

relataram utilizar a troca de experiéncia com colegas da area como subsidio.

Quadro 7 — Subsidios para atuacao.

Resposta Quantidade de
resposta

Leitura de artigo cientifico e livro 16

Video em plataforma de stream 14

formacéo e leitura sugerida pela COPED 08

troca de experiéncia 02

video de autoajuda 01

Mario Sérgio Cortella & Leandro Karnal

Sites 01

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).
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Observa-se, dessa forma, a necessidade de formagao continuada para subsidiar a préatica
em Psicologia Escolar e Educacional, correlacionando com os itens anteriores que ressaltam a
inexperiéncia profissional, a formacdo académica que ndo direciona para atuacdo do psicélogo
na escola, fica evidente a necessidade de suporte, supervisdo e acompanhamento de
profissionais da psicologia que atuam nas escolas e revela também a importancia de se ter um
6rgdo normatizador que regulamente a atuacdo, junto as secretarias de educagdo. O trecho a

seguir reforca essa anélise.

[...] textos sugeridos pela COPED nas formagcdes, videos educativos, sites como Brasil
escola que possuem conteldos interessantes e atuais, e orientagdes a COPED
(Participante 18).

4.3.1.3 Sentido e Significado da Violéncia na Escola —Eixo 2

Figura 16. Eixos de analise- Questionario —Eixo 2

Questionario

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Nesta categoria, buscou-se agrupar e analisar as respostas por conteudos semelhantes,
complementares ou contraditérios na perspectiva de compreender os sentidos pessoais e 0s
significados sociais da violéncia que se manifesta no ambiente escolar imprimem nos sujeitos
particpantes da pesquisa. Para tanto, utilizou-se perguntas relacionadas a vivéncia/experiéncia
de violéncia na escola, solicitou-se relatos de situag@es vivenciadas e a percepcao deles sobre
o fendmeno da violéncia, a partir da pratica. Indagou-se também, o que pensam sobre quais

seriam as causas da violéncia na escola. Apresentam-se aqui analise de alguns questionamentos
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que visavam identificar a expressdo dos sentidos dados a violencia pelos participantes da

pesquisa.
4.3.1.3.1 Vivéncia de violéncia na escola.

Em relacdo a vivéncia de violéncia, 77,8% responderam que ja vivenciaram situacao
de violéncia e 22,2% responderam que ndo vivenciaram, conforme grafico apresentado na
Figura 17. Estes dados validam os nimeros obtidos no Atlas da Violéncia (2020) e as frequentes

noticias veiculadas na midia.

Figura 17- Respostas a pergunta: VVocé ja vivenciou alguma situacéo de violéncia?

20. Vocé ja vivenciou alguma situagéo de vicléncia na escola que trabalha?

27 respostas

@ sim
@ Nao

Fonte: Formularios google. Respostas questionario de pesquisa.

Uma pesquisa realizada pela UDEMO - Sindicato de Especialistas de Educacdo do
Magistério do Estado de Sdo Paulo (2009) intitulada Violéncia na escola, 84% dos professores
relatam ja ter sofrido algum tipo de violéncia no seu local de trabalho.

Nos relatos de situacdes vivenciadas pelos participantes desta pesquisa, percebe-se que
33,3% relacionou situacdes de violéncia com situacdes envolvendo violéncia fisica, conforme

abaixo:

[...] violéncia fisica entre dois estudantes e que ocorreu esfaqueamento no banheiro
da escola, isso trouxe medo e inseguranga para os demais estudantes e equipe escolar
(Participante 7).

Outro dado importante presente na maioria das respostas € a associa¢do da manifestacao
da violéncia tendo o estudante como protagonista. Na resposta que segue o participante relata
situacOes de violéncia fisica protagonizada por estudantes, porém considera a discriminagéo

que acontece no espago escolar também como forma de violéncia.
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[...] duas brigas em sala de aula, uma em 2016, onde os alunos comegaram com
discussdo e depois passaram para violéncia fisica. Outra em 2017, também tivemos
uma briga com ameacas e violéncia fisica. Porém a pior violéncia acontece quando os
professores e demais dentro da escola discriminam os estudantes do projeto rotulando-
os como "alunos problemas", drogados e que nao terdo sucesso, que sao coisas que ja
vivenciei dentro da escola nesse periodo de projeto, um trabalho arduo de
desmistificar os rotulos (Participante 18).

Ainda concernente a mesma pergunta, outro resultado que chama atencéo é que 25,9%

relataram situacdes envolvendo violéncia verbal. No que tange & violéncia psicoldgica,

violéncia institucional e violéncia associada ao uso de substancia psicoativa registrou-se 11, 1%

das respostas em cada tipo de violéncia.

Encontrou-se uma resposta relacionando violéncia a transtorno mental e a uma pratica

medicalizante, conforme segue:

[...]J uma crianca apresentava crises de agressividade no ambiente escolar que colocava
em situacdo de risco os demais. A escola ndo sabia lidar e o que fazer. Intervir
orientando a familia a fazer acompanhamento da crianga com o atendimento clinico
psicoldgico e psiquidtrico, ja que a cidade ndo dispde de um CAPS infanto-juvenil.
Com o tratamento psicolégico e medicamentoso, houve uma melhora significativa da
crianca. O ambiente escolar tem dificuldade e desconhece como lidar com estudantes
com transtornos mentais (Participante 4).

Ainda em relagdo a essa pergunta, identifica-se apenas uma resposta, relatando a
violéncia de forma ampla envolvendo questdes sociais, politicas e institucionais, como

registrado a seguir:

[...] entendendo a violéncia de forma ampla e ndo apenas violéncia fisica, entdo ja
vivenciei relatos de alunos ameagando professores e colegas, alunos marginalizados
por colegas e membros da comunidade escolar devido ao modo de se vestir e falar,
por exemplo. E a situacdo especifica de uma aluna, que embora tenha ficado maior de
idade recentemente na época, era abandonada e negligenciada pelos familiares,
passando necessidades basicas de sobrevivéncia como fome, falta de local para dormir
e vestimenta adequada (Participante 26).

Quadro 8- Tipos de violéncia vivenciadas na escola pelos participantes.

Tipo de violéncia Resposta Porcentagem
Violéncia fisica 09 33,3%
Violéncia verbal 07 25,9%

Violéncia institucional 03 11,1%
Violéncia psicolégica 03 11,1%
Relacionado ao uso de substéncia 03 11,1
Associada a transtorno mental 01 3,7%
Violéncia multideterminada 01 3,7%

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).
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Pode-se entender que os sentidos pessoais dados a violéncia incidem na maneira pela
qual os participantes a classificam no espago escolar. Retoma-se aqui 0 argumento apresentado
anteriormente de Abromovay e Rua (2002) que defendem que as dificuldades de delimitar as
fronteiras da violéncia na escola aumentam devido ao fato de ndo haver consenso neste espaco
sobre o que de fato significa violéncia. Segundo as autoras “o que ¢ caracterizado violéncia
varia em funcdo do estabelecimento escolar, do status de quem fala (professores, diretores,
alunos...) da idade, provavelmente do sexo ” (2002 p. 69).

E possivel retomar também a definicdo apresentada no capitulo 3, de Debarbieux em
relagdo as microvioléncias, quais sejam as atitudes cotidianas, pequenas violéncias que incluem
atos como: empurrar, cutucar, andar pela sala, jogar papel, falar enquanto professor fala, gritar,
entre outras atitudes que causam desordem e sem intervencGes adequadas podem gerar
agressdes mais sérias. Na opinido do autor as microvioléncias sdo as que devem ser combatidas
e estudadas no espaco escolar. (DEBARBIEUX, 2001, p. 179).

As respostas obtidas nesta pesquisa evidenciam diferentes formas de violéncia manifestas
no espaco escolar, que pode acontecer em decorréncias das microvioléncias ou ainda ser

classificadas como incivilidades.
4.3.1.3.2 Causas da violéncia na escola.

No questionamento relacionado aos motivos ou causas da violéncia que se manifesta na
escola, indagou-se a respeito do que eles acreditam serem as causas desse fenébmeno. Solicitou-
se que 0s participantes enumerassem até trés causas. O quadro a seguir relaciona a quantidade

de vezes que cada uma das “causas” relatados por eles apareceram:

Quadro 9 - Causas da Violéncia

CAUSAS QUANTIDADE DE
RESPOSTAS

Auséncia de dialogo 4
Auséncia de limites pessoais 7
Bullying 1
Contexto familiar violento 7
Crise de identidade 1
Dependéncia quimica 6
Desestrutura familiar 7
Dificuldades de aprendizagem 1
Econdmicas 1
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Preconceito 1
Sociais 6
Transtornos Mentais 1
Violagdo de direitos 2

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Essas respostas evidenciam que estes profissionais olham para o fenémeno sem atentar a
sua complexidade, negligenciando, dessa forma, as caracteristicas sociais, historicas e culturais
imbuidas na violéncia. Desconsideram as condi¢fes objetivas e subjetivas que produziram e
tém produzido esses fendmenos nas escolas brasileiras, naturalizando-o ou individualizando-o.

Na questdo sobre a percepcdo do profissional sobre a violéncia na escola, os dados
apontam para uma generalizacdo de opiniGes relacionadas a violéncia como fenémeno
intrafamiliar e de cunho individual, sem considera-la como fenémeno social de causas coletivas.
Muitos relacionaram a violéncia a desestrutura familiar culpabilizando, dessa forma, as vitimas
deste fendmeno que é forjado pela estrutura social e ndo por individuos singulares.

Nesse caminho, Aguiar e Ozella (2006) argumentam que apreender os sentidos é uma
tarefa complexa e propdem como caminho a ser seguido para esse fim: apreender o processo
constitutivo dos sentidos bem como os elementos que engendram esse processo. Continuam

dizendo:

Queremos apropriar-nos daquilo que diz respeito ao sujeito, daquilo que representa o
novo, que, mesmo quando ndo colocado explicita ou intencionalmente, é expressdo
do sujeito, configurado pela unicidade historica e social do sujeito, revelagao das suas
possibilidades de criagdo (p. 227).

Nota-se nas respostas que o0s sentidos dados a violéncia ndo compreendem a
universalidade do fendmeno e desconsideram as mdultiplas determinagfes do mesmo,
permanecendo no entendimento que a violéncia é fruto de escolha e vivéncias individuais, como
na resposta a seguir:

[...]A violéncia escolar, se refere como consequéncia de um processo que comega na
familia, com a desestruturacéo familiar, falta de limites e falta de referéncias para os
adolescentes, assim fazem seus grupos e formam relagdes sociais pertencentes ao
ambiente interno e externo a escola (Participante 13).

O discurso de familia desestruturada como fator desencadeante das situagfes de
violéncia e de comportamentos agressivos dos estudantes também é anunciado nas respostas

elencadas nesta categoria. O fragmento a seguir retrata essa constatacao:

[...] A violéncia na escola, é um reflexo das familias desestruturada, a transferéncia
do papel dos pais na educacdo dos filhos, discriminacdo que os estudantes sofrem
pela sociedade, e muitas vezes sofrem dentro da propria escola, atuacdo de
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profissionais em sala de aula que ndo possuem perfis para atuar de forma diferenciada
e criativa (Participante 18).

Os dados obtidos na pesquisa realizada pelo CFP (2018) quando investigou as causas
da violéncia junto aos professores participantes da pesquisa também constatou a culpabilizacédo

das familias pelos problemas escolares, conforme consta:

Segundo a visdo dos professores, os alunos e suas familias sdo os responsaveis pela
origem dos problemas escolares, sejam eles, a indisciplina, a violéncia ou as
dificuldades de aprendizagem, condicionantes estes que impedem a escola de ajudar
o aluno, restando o encaminhamento para o servico de salide e/ou de assisténcia social.
Falar que os pais ndo se interessam pela escola, que ndo acompanham o processo de
escolarizacdo dos alunos, permanece até hoje. No entanto, poucas discussdes sao
realizadas acerca dos motivos pelos quais os pais ndo conseguem ter uma presenca
mais ativa na vida escolar dos filhos. A andlise acaba sendo individualizada, sem
considerar a base material que leva esses pais a esse comportamento(p. 135).

Pode-se constatar, de forma geral, que os profissionais participantes da pesquisa se
isentam de uma analise mais ampla da sociedade para compreender os fundamentos da
violéncia. Direcionam para a familia, para a comunidade e para o préprio estudante que é
violento, mas ndo buscam entender que a forma como a sociedade esta estruturada produz a
violéncia, e que esta acaba permeando as relagdes que se estabelecem na escola.

Para Abramovay et al. (2012, p. 45), “[...] a violéncia ndo constitui fendmeno novo na
sociedade, apresentando-se de forma complexa e multifacetada e tendo origem e causas
diversas, de natureza social, historica e individual”.

Compreende-se, desse modo, que a violéncia esta presente no cotidiano escolar e os (as)
Psicdlogos Escolares e Educacionais precisam buscar formas de enfrentamento pautadas em
condutas éticas e responsaveis, para que possam contribuir no desenvolvimento da funcéo

social da escola e para uma educagéo de qualidade.
4.3.1.4 Enfrentamento a violéncia —Eixo 3

Figura 18. Eixos de analise- Questionario —Eixo 3

Questionario
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Quanto as possibilidades de enfrentamento, pode-se identificar respostas com cunho
clinico-individualizante e outras de cunho coletivo-institucional, o que permite uma correlagdo
com a categoria de ConcepcOes Teorico-metodoldgicas do questionario, e as subcategorias que
referem-se a atuacdo profissional de tendéncias clinicas e institucionais na escola.

Na analise quantitativa das respostas verificou-se 14 respostas com agdes ge revelam
um cunho coletivo-institucional incluindo formacgdes com educadores e problematizacdo das
relacGes escolares e 11 respostas que sugerem acdes de cunho clinico-individualizante que
incluem atendimento com foco no estudante, acbes direcionadas a familia e palestras
especificas sobre o tema e 02 respostas que ndo puderam encaixar-se nas categorias por nao
apresentarem uma ideia clara em relagdo a possibilidade de enfrentamento.

A seguir apresenta-se algumas respostas de cunho Coletivo-institucional:
1) Formagéo continuada de educadores.

Indentificou-se algumas respostas que sugerem com propostas de enfretamento a

violencia o trabalho direcionado a capacitagdo de professores.

[...] trabalhar toda uma cultura escolar, comeg¢ando na formagdo dos professores,
acredito que professores deveriam ter formacGes sobre, desenvolvimento humano,
empatia, comunicacgéo nao violenta, depois equipe escolar e também com familiares
(Participante 1).

2) Relacdes escolares/interpessoais.

Outra resposta que diz respeito ao conjunto de relagdes que se estabelecem no espaco escolar:

[...] o trabalho do psicélogo escolar educacional deve ser com foco na analise para
apreender as mdaltiplas relagdes que se caracterizam na instituicdo escolar e os
estudantes nela envolvidos, além de identificar as necessidades e possibilidades de
aperfeicoamento dessas relagdes, para tanto o psicdlogo deve realizar acbes de
prevencdo e enfrentamento da violéncia escolar e contribuir com a escola para
construir espacos e relagdes saudaveis e participar no cotidiano escolar de forma
relevante no ambiente escolar como um todo, participar do cotidiano e ter atuacéo
especifica voltada a realidade, j4 que a violéncia escolar exige uma atuagdo
institucional e preventiva deve promover e atuar para a promocdo de reflexdes
saudaveis por meio da mobilizacdo e sensibilizacdo para a conscientizagcdo dos
estudantes em relacdo ao comportamento adequado de forma individual e em grupo
e, assim, estar desenvolvendo competéncias e habilidades para a superacdo de
dificuldades que venham aparecer no cotidiano com foco no estabelecimento de
relagbes sociais saudaveis. Os psicdlogos devem criar espacos de escuta para
ressignificar as relagdes interpessoais na escola, conscientizar e transformar praticas
existentes que estejam impedindo a consolidacdo de um ambiente saudavel e propicio
ao aprendizado e ao desenvolvimento das relac6es dentro e fora do ambiente escolar
(Participante 9).

Em relacdo as ag¢des de cunho Clinico-individualizantes pontuadas pelos

participantes pode-se elencar falas como as seguintes:



139

1) Parceria com a familia.

[...] a maior atuacdo deve ser a prevencao, através de rodas de conversa, olhar
atento, voltado aos estudantes e familias (Participante 17).

Nessa direcdo, apresenta-se as contribuicdes de Saydo e Garrido (2004) que retomam a
importancia de um trabalho com a familia mas que considere orientagdes amplas e

contextualizadas, na contramao de acGes excludentes e patologizantes:

Tradicionalmente, no trabalho de psicélogos em instituicbes educativas pauta-se pelo
atendimento aos familiares de todas as criancas atendidas e em especial aquelas que
apresentam aspectos distantes do suposto desenvolvimento normal. Constitui-se
também demanda para o psicologo as “criangas problemas” geralmente sdo criangas
ndo conformes ao atendimento oferecido interferindo e atrapalhando as atividades
propostas. Também podemos chamar de tradicional explicacdo dada para existéncia
dessas criancas, elas tém problemas oriundos das relagdes familiares e seriam clientes
em potencial do psicélogo Clinico. Caberia, portanto, ao psicologo da escola ouvir e
orientar os familiares dessas criancas, além de proceder a sugestdo de
encaminhamento psicodiagndstico e/ou terapia para os pais. Seria ainda desejavel que
0 psicllogo nessa institui¢do, transmitisse conhecimento sobre desenvolvimento
infantil para os educadores, auxiliando assim sua tarefa cotidiana (p.84).

2) Agdes com foco no estudante:

[...] o aluno deve se sentir acolhido e parte da escola, através dessa alianca escola e
aluno, trabalhar sobre os diversos temas de violéncia e suas consequéncias fisicas,
psicoldgicas e puni¢des (Participante 23).

[...] elogio, cuidado, palavras de apoio, empatia (Participante 5).

[...] com os alunos oferta de um trabalho interdisciplinar por meio de projetos,
oficinas de habilidades socioemocionais e intervencfes que envolvam a comunidade
em que a escola estd inserida (Associacdo de moradores, Unidades de Salde,
Unidades de Assisténcia Social, ONGs) (Participante 21).

Nota-se que nos dados do questionario, em relacdo ao enfrentamento, os profissionais
ndo identificam uma politica especifica para prevencao das situac@es de violéncia, tdo pouco
acOes de enfrentamento estruturadas para este fim e a auséncia de politicas publicas para
adolescentes e jovens provoca o acirramento das questdes que se expressam na escola.

Em relacdo a palestras de conscientizacdo para estudantes, verifica-se que é uma postura
com foco individualizante. Nesse sentido, a pesquisa Violéncia e Preconceito na Escola constata
que as propostas de enfrentamento sdo imperiosas e, faz-se urgente repensar a propria
constituicdo e estrutura da escola como institui¢do publica e de direito. (CFP, 2018, p. 370).

Concernente a atuagéo profissional, verifica-se ainda a constante vinculagdo de um fazer
clinico em Psicologia Escolar e Educacional e dificuldades de um trabalho em ambito coletivo-
institucional. Pela fluéncia de respostas pode-se concluir que quando se trata de propostas de

enfrentamento & violéncia manifesta na escola, prevalecem a¢des pensadas em &mbito coletivo,
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no entanto as respostas relacionadas a atuacao profissional percebe-se que séo possibilidades
que ndo se efetivam na pratica profissional.

De forma geral, as respostas obtidas por meio do questionario sinalizam a prevaléncia
de uma atuacdo critica em psicologia, no entanto em relacdo aos sentidos e significados
atribuidos ao fenémeno violéncia na escola, evidencia-se uma postura dos profissionais que ndo
consideram as multideterminagfes do fendmeno, muitas posturas direcionam as causas da
violéncia a aparéncia dos fatos, atribuindo as familias desestruturadas ou problemas do
ambiente violento onde os individuos se desenvolvem. Nesse sentido, defende-se neste trabalho
qual seja o papel social da Psicologia Escolar e Educacional de explicitar o carater social da
violéncia, e conforme argumenta Barroco, Costa e Coelho (2021) a Psicologia Escolar e

Educacional deve contribuir:

[...] com o enfrentamento as teses biologicistas que tomam a aparéncia dos fatos e
fenémenos como cerne para a compreensdo do problema e depositam mecanicamente
no sujeito as explicacOes sobre seus comportamentos, levando a cabo 0s pressupostos
liberais de leitura da realidade. Também atuar de maneira que sua préxis nao reitere
situacOes de discriminagdo e violéncia, mas sim contribua para seu enfrentamento,
com vistas a superacdo das raizes deste problema.

Apds essa exposicao das analises sobre as respostas obtidas por meio do questionario, o

préximo tépico detem-se nas analises das entrevistas individuais.
4.3.2 Das entrevistas - Analises

A fim de compreender como se da a atuacdo de psic6logas escolares nas situacdes de
violéncia no espaco escolar, investigou-se nas entrevistas como desenvolvem-se as acdes da
Psicologia Escolar e Educacional, qual o sentido e o significado sobre violéncia que se
manifesta na escola e quais acbes poderiam ser devolvidas para o enfrentamento a violéncia.

A anélise das entrevistas foi dividida por categorias e subcategorias, sendo as categorias
principais: 1) Concepcdes Teorico-praticas da atuacao e 2) Sentidos e significados da violéncia
na escola e 3) Enfrentamento a violéncia. As respostas foram agrupadas de acordo com as
semelhancas e diferencas presentes nos discursos. A figura 19, disposta a seguir, apresenta 0s
Eixos de Analise relativo as entrevistas realizadas.
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Figura 19. Eixos de analise- Entrevistas.

Entrevista

Concepcgoes Teorico-
01 praticas da atuacgio
profissional

Sentidos e
02 02 significados da

Eixo violéncia na escola

Enfrentamento
a violéncia

Enfrentamento a

03 violéncia

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Na categoria Concepcdes Teorico-praticas da atuacdo os participantes narram o que
pensam ser as atribuicdes do psicélogo na escola. Em seguida, analisa-se a categoria sentidos
e significados da violéncia na escola, buscando compreender a percepgdo que 0s sujeitos
participantes tém sobre a causa da violéncia, quais as consequéncias dela para o trabalho da
psicologia na escola e, por ultimo analisa-se as a¢fes que o0 sujeito considera adequado para

enfrentamento da violéncia.

4.3.2.1 Da identificacéo

Para a apresentacdo das cinco entrevistas individuais os sujeitos serdo identificados
seguindo ordem numeérica (de 01 a 05). Por uma questdo ética e de sigilo, realizou-se um
tratamento das transcri¢des, eliminando a abertura, perguntas intermediarias e o fechamento,
feitos pela entrevistadora e retiraram-se elementos que pudessem levar & identificacdo dos
entrevistados — nome de areas e pessoas, habitos de linguagem, referéncia a fatos muito
especificos, dentre outros, entretanto, seus relatos estdo intocados e verdadeiramente reais. A
transcricdo de suas entrevistas encontra-se em Apéndice 7. Nenhum conteudo foi incluido, a

n&o ser pequenas alteragdes de manutencao de sentido.
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Antes de inicar a apresentacdo da andlise desenvolvida, traz-se os dados dos sujeitos
participantes, contendo idade, sexo e tempo de vinculo de trabalho com o projeto AJA .

O grupo de sujeitos entrevistados € composto por 04 mulheres e 01 homem, a idade
entre 29 e 45 anos e o tempo de atuacdo em Psicologia Escolar e Educacional no Projeto AJA

é de 05 anos para todos os participantes, os dados estdo identificados na tabela a seguir:

Quadro 10 — Sujeitos entrevistados

SUJEITO IDADE SEXO TEMPO DE TRABALHO
NO AJA
1 29 Feminino 05 Anos
2 38 Masculino 05 Anos
3 44 Feminino 05 Anos
4 45 Feminino 05 Anos
5 32 Feminino 05 Anos

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Ao analisar o contexto de uma entrevista do (a) psicologo (a) escolar e educacional
inserido no Projeto AJA-MS, levanta-se a hipdtese de que a situacdo pode causar insegurancga
ao profissional, medo em relacdo as suas proprias respostas, receios de que estas lhe tragam
prejuizos, considerando que quem realizou a entrevista é vinculada a Secretaria de Estado de
Educagéo, por isso, inicialmente buscava-se esclarecer para o entrevistado que sua identidade
seria preservada e que o objetivo da entrevista era de carater estritamente académico.

Analisar as falas desses profissionais a respeito da sua praxis e da violéncia que se
processa na escola exige uma interpretacdo dialdgica, com a perspectiva de problematizar
consideracdes a respeito desse objeto de pesquisa, por isso € um processo complexo e, ao

mesmo tempo, relevante. A seguir apresentam-se as categorias de andlises criadas para este fim.
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4.3.2.2 Concepgdes Teorico-Praticas da Atuacdo Profissional —Eixo 1

Figura 20. Eixos de andlise- Entrevistas- Eixo 1

Entrevista

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Para analisar as concepc¢des dos sujeitos em relacdo a atuacdo profissional foi preciso,
primeiramente, investigar o que pensam em relacdo as acbes deste na escola para
consequentemente relacionar essas opinides e sentimentos aos Seus processos.

Nessa categoria de analise podem-se elencar duas subcategorias que foram construidas
com base nas declaracGes e nomeadas com expressdes extraidas dos discursos dos sujeitos e
que explicitam o processo e 0 movimento do sujeito dentro dos objetivos desta pesquisa.

Vale ressaltar que, de acordo com os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural,
busca-se nesse caminho entender o fendmeno estudado por meio da andlise que considere a
totalidade do mesmo, visando uma compreensao de sua esséncia ndo somente uma analise

apenas da descricao.
4.3.2.2.1 Atuacio critica: “Eu sei qual é minha fungdo, mas na pratica... !

Os sujeitos 2, 3, 4 e 5 referem-se a uma atuacdo que denota uma perspectiva critica em
Psicologia Escolar e Educacional a medida que se distancia de um modelo clinico-médico

construido historicamente.

[...] séo varias as atribuigdes do psicélogo escolar. E primeiramente vou deixar claro
que nds recebemos a orientacdo da COPED. Realizacdo de acolhimentos tanto do
estudante quanto da equipe e dos professores; Atendimento de pais e responsaveis e,
no momento aqui em meu municipio ndo, mas a gente trabalha com a realizagdo de
oficinas, a gente faz encaminhamento para Rede, mapeamento da rede também.

11 Esta categoria apresenta-se entre aspas, pois foi termo utilizado pelo sujeito na entrevista.
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Acredito que é responsavel também pela manutencdo do clima organizacional; nas
escolas acham que o Psicdlogo as vezes até tem um conhecimento prévio, tem
respostas prontas para todas as coisas. E na verdade ndo! A gente vive de observagoes,
de avaliacdes, de andlise... (Sujeito 2).

A sujeito 4 relata 0 movimento de mudanca pelo qual a psicologia, aplica ao campo
educacional, vem passando demonstrando o desafio da psicologia escolar de desvincular a

atuacdo de um fazer clinico de atuacéo,

[...] a psicologia educacional vem se transformando, né? de 2016 pra ca é nés tivemos
muitas mudancas inclusive na questdo de atribuicdo porque, até mesmo na época de
formacgdo(graduacdo) a psicologia escolar ela ndo, vamos dizer assim, ndo tem um
leque de opcBes para vocé atuar entdo, as pessoas tém uma forma errada de ver a
psicologia educacional como clinica, entdo comeca dai a diferenca entre a psicologia
clinica e psicologia educacional; muitas escolas ainda tem esse pensamento que a
atribuicdo do psicélogo escolar é trabalhar a parte clinica e ndo é, o psicologo
educacional vai trabalhar dentro da parte pedagégica, também da parte de projetos e
algumas outras atribui¢des, podendo trabalhar com os professores, estudantes, dire¢éo
e coordenacéo; entdo acaba sendo bem amplo esse espago dentro do processo ensino
aprendizagem mesmo (Sujeito 4).

Esse desafio foi constatado anteriormente na pesquisa do CREPOP e CFP realizada em
2009 e que resultou na elaboracdo de referéncias técnicas para atuacdo do psicélogo na
educacdo basica em 2019. A pesquisa obteve a participacdo de 302 profissionais que atuavam
na educacdo bésica na primeira etapa e, 0s dados coletados nos grupos apontaram:

[...] como um dos principais desafios vividos no cotidiano desses profissionais a
desvinculagdo do papel da(o) psicologa(o) de expectativas sobre a realizacdo de um
trabalho clinico na Educacdo Baésica, o que claramente ndo est4d definido.
Consequentemente, essa expectativa pode dificultar ou inviabilizar a ampliacdo das
acdes na Educacéo Bésica (p. 15)

Seguindo por este direcionamento, a participante 4 expressa em seu relato as
dificuldades de direcionamento das acGes para 0s processos educacionais, considerando as

exigéncias clinica de atuacdo almejadas pelos atores escolares.

[...] hoje eu tenho essa visdo mas até entdo eu também ficava na ddvida: “Quem eu
deveria ouvir? Sanar a angustia dos professores ou realmente partir para a préatica da
psicologia educacional que causaria frustracdo na direcdo professores, pais de alunos
e eles sempre ficavam frustrados com relag@o a isso né essas atribuigdes? ” A gente
acaba pecando nesse ponto de se envolver em um trabalho mais clinico do que
realmente educacional. O psicologo vai estar la para fazer uma terapia, légico que
todo atendimento ele é terapéutico mas ndo da forma como eles querem, de resolver
o problema, de entrar & numa psicanalise para poder resolver o problema do estudante
ali naquele momento ou da familia (Sujeito 4).

Fica evidente no discurso acima que a psicologia se depara com situac6es dentro das
escolas nas quais professores recorrem a psicologia como solu¢do para os problemas da

educacdo. A participante denominada sujeito 5, do mesmo modo, problematiza esta questéo:

[...] quando a gente iniciou, em relagéo ao psicdlogo, tinha aquela questéo da clinica
que a gente precisou desmistificar isso dai né? No inicio quando entrei todo mundo
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achou que o psicdlogo ia resolver todos os problemas da escola e fazer os
atendimentos clinicos (Sujeito 5).

A vista disso, Magalhdes e Martins (2020) ao proporem uma reflexdo sobre a relagio
entre psicologia e educacédo, referenciam o movimento da critica inaugurada por Maria Helena

de Souza Patto e argumentam que:

Certamente Maria Helena de Souza Patto (1996), junto com um coletivo de autores, é
uma importante referéncia ao afirmar, na década de 1980, os fatores sociais que
produzem o fracasso escolar, desestimulando a rotulacdo, a estigmatizacdo e a
culpabilizacdo do individuo que eram reflexo do modelo clinico. No entanto, os
fendmenos ndo desaparecem por completo na histéria, e 0 modelo clinico ndo s6
continua atual dentro das escolas, como tende a se fortalecer diante do acirramento da
organizacgdo liberal em nossa sociedade, que responsabiliza e culpabiliza de maneira
crescente os individuos pelos seus desempenhos nas diferentes esferas da vida. (p. 13)

Na fala do sujeito 5 alguns trechos demonstram a resisténcia enfrentada na pratica como
na frase: “mas a gente vé ainda que tem muita resisténcia dos profissionais, dificuldade ainda

de entender nosso papel”:

[...] entdo, na maior parte do tempo, foi fazer eles compreenderem que esse ndo era
nosso papel, de atendimento clinico, que nos estdvamos ali para somar com a equipe,
para auxiliar nesse processo de ensino aprendizagem dos nossos adolescentes,
intervengdes pedagogicas referente ao desenvolvimento humano também, as relagbes
interpessoais e a gente vai trabalhando tudo isso e também, trazer essa familia para
dentro da escola, olhar para a histéria desse estudante, mas a gente vé ainda que tem
muita resisténcia dos profissionais, dificuldade ainda de entender nosso papel, o
psicologo escolar tem esse papel, de questionador também, de assumir um papel
investigativo para criar junto com a equipe estratégias de intervencdo colaborativa
(Sujeito 5).

A frustracdo ensejada pela pratica descontextualizada de objetivos educacionais revela-
se na fala da participante 4, como por exemplo, por meio das expressdes: “Qual o meu papel

aqui?”, “Qual o rumo que tenho que tomar?”.

[...] muitas vezes a gente acaba se frustrando, e se pergunta: o que estou fazendo aqui?
Eu ja me peguei varias vezes me perguntando: “qual é o meu papel aqui? 0 que preciso
fazer? O que que eu vou fazer? Qual é o rumo que eu tenho que tomar? Como que eu
vou mostrar o meu servico? ” E em relagio a nossa atuagio mesmo, sabe? As vezes a
gente pensa assim:eu sei qual é minha funcdo, mas na pratica...como que eu vou
colocar na pratica isso? Eu sei todas as minhas atribui¢ces mas, inserir, incutir isso na
cabeca dos professores, da direcdo é muito dificil, é muito dificil (Sujeito 4-Grifo
N0sso).

Outra questdo que se mostra sao as barreiras que o profissional da psicologia escolar
encontra na escola para criacdo de espacgos de construcdo de acgdes coletivas, que envolvam o0s

outros membros da comunidade escolar e que abrigam as maltiplas dimensdes escolares.

LR T4

[...] qualquer atividade diferenciada, a gente esbarra na questéo: “ai eu ndo quero”, “ai

eu nao posso agora estou ocupado”, “eu preciso fazer o meu planejamento”, “preciso
LT

fazer isso”, “preciso fazer aquilo”... mas realmente, parar para pensarmos no aluno
ndo tem tempo (Sujeito 4).
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Nesse caminho, retoma-se aqui a defesa empreendida por Meira (2000) quando alega
que o melhor lugar para o psicologo escolar € o lugar possivel, seja dentro ou fora de uma
instituicdo escolar. Desde que ele se coloque dentro da educagdo e assuma um CoOmpromisso
tedrico e pratico com as questdes da escola, ja que, independentemente do espaco profissional
que possa estar ocupando, ela deve se constituir no foco principal de sua reflex&o.

A narrativa do sujeito 3 denota a atuacdo do psicologo com olhar direcionado a
aprendizagem do sujeito e traz a perspectiva do psicologo nesse ambiente como mediador do

processo de aprendizagem.

[...] eu entendo que a funcdo do psicélogo dentro da escola é olhar para esse sujeito
na aprendizagem, olhar o sujeito dentro do seu aprender na instituicdo. Sempre
considerar esse aluno dentro do seu ambiente considerando seu histérico, quando
necessario encaminhamento, trabalhar com esse professor, essa nova forma de
trabalhar com esse projeto eu acho extremamente importante assim em dialogo com
o professor mais; fazer intervenc¢des quando necessarias com o pai e com o0s alunos;
as acolhidas na verdade é que eu acho extremamente importante, é fazer intermédio
entre a equipe pedagdgica esse educando, aproximar esse aprendizado, é aproximar
toda essa equipe e quando eu falo em equipe eu falo o aluno também para essa
aprendizagem ser efetiva; é estar em contato com toda a rede municipal (Sujeito 3).

Evidencia-se, entdo, a partir das concepcdes dos sujeitos 2, 3, 4 e 5, entre outros fatores,
que se pautam em uma perspectiva critica de atuacdo em Psicologia Escolar e Educacional,
atuacdo essa que nao se limita aos muros da escola e que adota concepcles téorico-

metodoldgicas que manifestam um compromisso com as questfes da educacao.

4.3.2.2.2 Atuacio Acritica. “Escuta qualificada. O apoio. Pilar...”*

Sequencialmente, o sujeito 1 refere-se a pratica do psicélogo na escola como aquelas
vinculadas a uma tendéncias reducionistas, com foco no comportamento do estudante, portanto
com viés individualizante e com objetivos de ajustamento daqueles que diferem a norma.

Na declaragdo a seguir, o sujeito 1 demonstra uma pratica com foco no comportamento
do estudante justificada pela dificuldades enfrentadas pelos professores que ndo conseguem ter

um olhar singular para as demandas dos estudantes em sala de aula.

[...] para mim, a atribuicdo do psic6logo é muito essencial, esse momento com o aluno.
Porque a sala de aula é muito cheia, o professor percebe uma diferenca ou outra
quando o aluno muda muito bruscamente 0 comportamento dele, ou se ele era um
aluno muito ativo e comega a ficar meio...entdo as vezes o professor ndo consegue ter
aquele olhar especifico do aluno, de comportamento para comportamento. Esse
cuidado, esse acolhimento, essa escuta qualificada com o aluno. Acho que nés temos
que ser Uteis. Eu sempre tento acolher eles, eu sempre fico no portdo ali batendo um
papo; ai eu dou boa noite de novo na sala, falo: “licenga professor, vim ver o rostinho
de cada um”. E falo pra eles: se vocé ndo esta bem, se querem fazer alguma pergunta

12 Esta categoria apresenta-se entre aspas, pois foi termo utilizado pelo sujeito na entrevista.
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pro professor, estdo com vergonha, venham até mim, a gente monta um outro
momento com esse professor para essa matéria. Sempre tento mostrar para eles que
eles ndo estdo sozinhos, né? Que eles tém alguém ali. Que esta ali para escutar, para
ajudar, para incentiva-los? Escuta qualificada. O apoio. Pilar... hoje eu acho muito
fundamental na vida dos alunos (Sujeito 1).

Nota-se do mesmo modo que essa narrativa traz informacOes superficiais, que nao
caracterizam sua pratica, ndo evidenciam a metodologia de trabalho adotada ou acgdes
desenvolvidas na atuacao profissional, reduzindo a pratica do psicélogo a “apoio”, “pilar”, em
outras palavras, reduz a pratica a conceitos de senso comum, adquiridos espontaneamente pela
vivéncia social cotidiana.

Nesse sentido, considera-se tal resposta relaciona-se a uma concepcdo tradicional e
acritica de psicologia no contexto escolar retomando a padrdes de atuacdo enrijecidos e
hegeménicos tradicionalmente. Esse dado corrobora mais uma vez com as ponderagdes
apresentadas nas Referéncias do CREPOP/CFP para atuacdo de Psicélogos na Educacdo
Bésica:

Nessa tradigdo hegemdnica, 0 que sobra a tais parametros enrijecidos em nos e entre
no6s? Sobra o conhecimento dito informal e improéprio para um exercicio profissional
competente, sobra um “jeitinho” que o professor dd para ir em frente, construindo
arranjos entre programas oficiais e circunstancias existenciais que ndo tém
visibilidade e nem consisténcia frente a dita “incapacidade” em fazer cumprir regras
no tempo e no espaco especificados (p.35).

4.3.2.3 Sentidos e Significados da Violéncia na Escola. —Eixo 2

Figura 21. Eixos de andlise- Entrevistas- Eixo 2

Entrevista

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

No que tange ao fendmeno da violéncia que se processa na escola, os entrevistados
apresentaram suas versdes sobre 0 que acreditam ser as raizes da violéncia no espago escolar.

As palavras dos sujeitos participantes fundamentaram a categoriza¢do em dois grupos: aqueles
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que apreendem a violéncia como sendo culpa da “familia que ndo tem uma estrutura” e

aqueles conseguem vislumbrar a violéncia como sendo “fenémeno social”, multicausal.

4.3.2.3.1 “Familia que ndo tem uma estrutura ”

O sujeito 1 entende a violéncia como consequéncia da desestruturacdo familiar, como
falta de dialogo desconsiderando, dessa forma, as multiplas determinacdes do fendmeno.
Contraditoriamente apresenta a violéncia como resposta ao ambiente de agressividade no qual

o individuo est4 inserido.

[...] eu acho que as vezes é um pouco falta de didlogo. Mas eu acho que vocé ter
alguém para te auxiliar, eu vejo que muitas vezes as familias ndo tém uma estrutura.
Entdo eu acho que, as vezes, a falta de ter um didlogo em casa ou com alguém que ele
sinta que pode confiar, ou até algum entorpecente, algo que desencadeia né? A gente
ndo nasce uma pessoa agressiva, as vezes o ambiente que a gente vive ou as vivéncias
nos fazem ter agressividade, a maioria é um ambiente mesmo que eles estdo inseridos;
para mim, o entender o contexto é o principal. E para poder depois ter uma outra
reacdo, outros trdmites, né?(Sujeito 1).

Pontua-se aqui que entender a violéncia baseada em eventos isolados inviabiliza a
compreensdo das relacdes que se estabelecem na escola e fora dela, nesse caminho é preciso
considerar 0s aspectos psicossociais bem como 0s processos historicos que constituem o

fendmeno.

Na mesma direcdo, o sujeito 5 também relaciona varios fatores como propulsores da

violéncia e reforca a culpabilizacdo da familia atribuindo a esta a desestruturagcdo, como segue:

[...] entdo, vérios fatores que contribuem, as vezes até em relagdo a familia que esta
ali, eles trazem nessa demanda para a escola, tem uma desestruturacdo familiar
(Sujeito 5).

Produz-se, assim, a culpabilizagdo das familias pelo envolvimento em situagbes de violéncia
recorrendo ao termo ‘“desestruturadas”, como meio de explicar o envolvimento de criancas e
adolescentes em atos violentos. A escola e os profissionais que ali atuam, buscam pela familia
ideal, baseada em esteredtipos sociais e acabam direcionando suas a¢6es para atender esse ideal
de familia. Tal atitude reforca a exclusdo dos individuos, do mesmo modo reforca a

culpabilizacao das familias pelas mazelas produzidas socialmente.
4.3.2.3.2 Violéncia como fenémeno social

O sujeito 2 relata entender a violéncia como construcdo social, apresenta em seu relato
formas diversas de violéncia como a violéncia psicolégica e a estrutural, relata a divulgacao das

regras da escola e revela uma situacdo de ameaca vivenciada por ele, quando um estudante



149

estava armado. O sujeito relata experiéncia de violéncia em forma de ameaca para fundamentar

0 argumento de percepcdo da violéncia como acao direcionada ao outro, com intencionalidade.

[...] eu vejo a violéncia como fendmeno social entdo, ela ocorre nas nossas sociedades
de diversas culturas e etnias. Eu acredito que ela se reflete na escola, mas ¢ algo
presente ou inerente ao ser humano, entdo também da cultura da forma de criagéo,
muitas vezes esta em casa na familia, ou aquela vivéncia que ele traz da sociedade.
Interessante comentar que a violéncia, ela também néo s6 se manifesta de forma fisica,
ela pode ser de psicologica, através de um xingamento, de um palavrao, quando uma
pessoa menospreza outra; existe o regimento interno e tem algumas proibicdes para o
estudante né? Tipo: ndo poder fumar na escola, ndo pode levar nenhum tipo de arma,
de objeto cortante, faca né? Esse tipo de coisa, entdo a gente ao trabalhar com esses
alunos, imprimindo as regras da escola, muitas vezes era maltratado, menosprezado,
xingado, ameacado, inclusive teve um estudante que chegou a levar uma faca para a
escola. Me avisaram: “olha, esse estudante esta com faca hoje, cuidado! ” E depois
até de um certo tempo eu percebi que aquela faca talvez poderia ser até para mim
porque era eu quem estava ali proximo aos estudantes (Sujeito 2).

No contexto de sua fala, o sujeito 3 considera violéncia como representacdo das
vivéncias anteriores, ou seja, acredita que o meio social violento vai produzir violéncia, depois
considera multiplos motivos para o aparecimento do ato violento, considerando cada contexto
e defende a ideia de um ciclo de violéncia que se perpetua por geracdes contraditoriamente a
sua fala, coloca a responsabilidade no individuo de romper com o ciclo de violéncias. Fica
evidenciado, desse modo, que o sujeito 3 apresenta uma sentido a violéncia que culpabiliza os

individuos pelas mazelas produzidas socialmente.

[...] eu acredito que existem varios tipos de violéncia. A escola acaba recebendo uma
representacdo de uma violéncia que ele esté vivendo la fora, de uma familia que talvez
seja é que ele vive num ambiente violento. As vezes, é um histérico de vida que traz
esse contexto de violéncia. Muitas vezes até de uma familia que uma mée sofre uma
violéncia doméstica. Mas os motivos sdo multiplos. Eu ndo consigo nem pensar numa
causa, consigo pensar assim em cada contexto tem a sua histéria. E a minha historia é
a repeticédo da vivéncia de uma vida violenta e que eu acabo me mantenho nesse ciclo
de violéncia né? Ou seja, ele acaba sendo violento que é a Gnica forma que ele
aprendeu nesse contexto; boa parte desses agressores deles tinha um histérico de
infancia que sofreram algum tipo de agressdao. Entdo eu acredito que o ser humano
ndo nasce agressivo, ele aprende a ser agressivo ele aprende, E ai assim, ha casos, que
vocé percebe, opa! Essa vivéncia esta vindo la de casa, essa demanda que esta
chegando aqui na escola é uma violéncia que esta na casa (Sujeito 3).

Na contramdo de tais alega¢des, Guzzo (2019) pontua que é o sistema econdmico
vigente que produz desigualdades sociais e violéncias, ndo a familia que ndo tem acesso a
condicBes materiais de vida adequadas. E preciso considerar a realidade concreta de cada
crianca e adolescnete inseridos no espaco escolar.

Em contrapartida a essas respostas o sujeito 4 pontua que a auséncia de politicas publicas
efetivas sejam as causadaras de violéncias pois ndo ha locais de insergdo dos jovens para

formagé&o profissional, atividades de cultura, lazer e esportivas.

[...] falando do meu municipio, hoje n6s ndo temos onde inserir os adolescentes, hoje
nds estamos na rota do trafico. Entdo a maior parte dos adolescentes acabam indo para



150

esse caminho. Porque o histérico familiar, a desestrutura familiar vem ja passando de
pai para filho, de bisavd para avd, entdo eu acredito muito que a violéncia esta
relacionada a falta de projetos voltados para a crianga e ao adolescente, de projetos
que tenham eficacia, que realmente eles sintam prazer em participar, entdo, na minha
opinido, a violéncia estd muito relacionada a ociosidade do adolescente, a falta de
opcdo. Porque eu posso tirar um adolescente da droga onde eu vou inserir esse
adolescente? somente na escola? N&o! A falta de oportunidade que eles estdo tendo,
auséncia de politicas publicas e eu trabalho nessa area entdo eu vejo que realmente
quanto é precdria essa parte de politicas para o adolescente; e o trabalho em rede, as
vezes ndo funciona da maneira que deveria funcionar eu ndo tenho onde inserir esse
adolescente (Sujeito 4).

De forma geral, os participantes das entrevistas sinalizam a prevaléncia de uma atuacio
critica em psicologia, no entanto em relacéo aos sentidos e significados atribuidos ao fenémeno
violéncia na escola, evidencia-se uma postura dos profissionais que ndo consideram as
multideterminagbes do fen6meno, muitas posturas direcionam as causas da violéncia a
aparéncia dos fatos, atribuindo as familias desestruturadas ou problemas do ambiente violento

onde os individuos se desenvolveram.
4.3.2.4 Enfrentamento a violéncia —Eixo 3

Figura 22. Eixos de andlise- Entrevistas- Eixo 3

Entrevista

Enfrentamento a

. 03 violéncia

Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Iniciam-se as analises deste item com uma reflexdo e questionamento postos por Bard
(1990) sobre qual seria o posicionamento dos psicélogos se fossem convocados para estabelecer
um plano nacional de enfrentamento a violéncia. O autor afirma que esta questdo mostra-nos
a falta de conhecimento sobre violéncia e os limites praticos para o enfrentamento do problema.
(MARTIN-BARO, 1990, p. 126). Os dados analisados na categoria anterior desta pesquisa
corroboram com a reflexdo posta por Bar6 na medida em que revelam a auséncia de

conhecimento sobre violéncia dos profissionais de psicologia que atuam na escola.
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No que tange as possibilidades de enfrentamento algumas respostas dos participantes

evidenciam os limites praticos para o enfrentamento do problema.

4.3.2.4.1 Fortalecimento de vinculos na escola.

A resposta do Sujeito 2 evidencia como forma de enfrentamento o fortalecimento de
vinculos entre estudantes, familias e os profissionais da escola, incluindo o psicélogo. Aponta
nesse caminho, algumas acdes realizadas que demonstram gestos simples contudo,

signifcativos aos estudantes.

[...] a gente aumentou muito o nosso vinculo com esses estudantes, chamando sempre
por nome, essas acolhidas foram muito importantes porque a gente procurava fazer
sempre de forma diferenciada e inovadora, criativa. As vezes recebendo um estudante
com, com um biscoito, com uma bolacha ou um café. No periodo noturno: “Oi, boa
noite! Hoje tem uma bolachinha para voc€”; as vezes com s6 um simples boa noite ou
um abrago, um aperto de mao ou um “como vai? ”” Entdo todos os dias eu ficava na
entrada da escola, acolhendo esses alunos né? A gente pode chamar de acolhida, mas
na verdade sdo as normas de respeito e de educacdo que a gente tem, que aprende em
casa, existentes na sociedade. Entdo eu procurava sempre estar ouvindo, observando,
analisando e mediando os conflitos; esse vinculo foi aumentando cada vez mais com
as acolhidas e a presenca de ocorréncia de violéncia foi diminuindo cada vez mais ao
ponto que hoje, principalmente por causa da pandemia, j& ndo é o nosso foco de
trabalho, chega a ser até insignificante. E a violéncia fisica entre os colegas, ¢ a
violéncia entre os estudantes e os professores, da equipe elas foram... estdo reduzidas
em virtude da pandemia. Hoje ndo é o nosso foco de trabalho, diferentemente de 3, 4
anos atras que ela (a violéncia) era o foco principal do trabalho. Eu ndo vejo outra
forma de trabalhar com a violéncia se ndo refor¢ando os vinculos entre os estudantes,
entre os estudantes com os professores e com a equipe. E através desse vinculo que a
gente usa, os meios de trabalho (Sujeito 2).

Nesse sentido, Demenech (2017), identifica em sua pesquisa realizada em duas escolas
gue pequenos gestos carregados de significados, rituais do cotidiano com a intencdo de investir
na presenca do aluno dentro do ambiente escolar sdo significativos no fortalecimento dos
vinculos nesse espaco como possibilidade de enfrentamento as situagdes de violéncia que se
manifestem ali (p. 67); A resposta que segue também pontua acBes que sejam focadas nos

estudantes e no fortalecimento de vinculos com 0os mesmos:

[...] a nossa estratégia é estarmos na repeticdo de que nds temos profissionais aqui
dentro que a gente precisa. Eu sempre trabalhei muito com os professores essa questédo
né, nesse criar esse vinculo com estudantes de mostrar o quanto ele é importante, que
nos s6 estamos aqui por causa deles. Meu objeto de trabalho é um estudante (Sujeito
4).

Nesse caminho aparecem também respostas que utilizam como estratégia acdes com
foco no individuo, com atendimento individual. O sujeito 2 reconhece que a prética clinica ndo
deve acontecer na escola mas defende que é por meio do atendimento individual que se

consegue conhecer as causas da expressdo de violéncia por parte do estudante.



152

[...] entdo, o atendimento individual, apesar de ndo ser a forma mais indicada de
atendimento na escola, tem horas que o trabalho ndo deve ser feito em grupo, entéo o
atendimento ele é entre o psicélogo e estudante, ele permite conhecer a real demanda,
do porqué o estudante esta expressando aquela forma de violéncia (Sujeito 2).

O sujeito 3 argumenta que a Unica forma de mostrar um outro caminho é por meio da

educacao e fortalecer os vinculos com os estudantes.

[...] eu acho que a gente tem um campo muito amplo. E as vezes a gente tem que sair
do nosso lugar também e ocupar um outro lugar, € uma coisa que eu que eu vi. As
vezes é sO mostrar formas diferentes de empatia, fazer um trabalho todo legal sobre
forma diferente de atuagdo que ninguém fala, né? A Unica forma que a gente tem €
mostrar um outro caminho através da educacdo, uma outra forma de vivéncia através
da educacdo. VVocé tem que fazer essa aproximacao para ndo perder esse vinculo, ja
que ela formou esse vinculo, eu vou fazendo os encaminhamentos possiveis (Sujeito
3).

Defende-se nesta pesquisa, que a Psicologia Escolar e Educacional deve evitar solugdes

que culpabilizem os estudantes ou prejudiquem ainda mais os envolvidos. Corrobora-se com as

proposi¢des de Meira (2003), que argumenta que:

Né&o limitamos nosso olhar nem ao sujeito psicolégico, nem ao contexto educacional,
mas nos voltamos para a compreensdo das relagdes entre 0s processos psicologicos e
os pedagdgicos, ou, em outras palavras, para a compreensdo do encontro entre a
subjetividade humana e o processo educacional (p. 13).

4.3.2.4.2 Palestras na escola.

Identificaram-se também acbes de cunho interinstitucionais com a realizacdo de

palestras com profissionais de fora da escola para tratar dos temas de violéncia nesse espaco. O

sujeito 1 e o sujeito 4 descrevem como propostas a realizacdo de palestras. O sujeito 1 acredita

na palestra como produto fim, como acdo pontual para a conscientizacao dos sujeitos frente as

violéncias.

[...] eu acho que uma palestra que abrange um publico maior ou em grupos ne?
Acredito que é uma forma de vocé abranger todos porque a gente nao sabe pontuar.
Acho que a conscientizacao a através de uma palestra ela abrange um puablico maior,
né? N&o tem projetos de enfrentamento na escola que trabalho (Sujeito 1).

O sujeito 4 utiliza como estratégia de enfrentamento as situacdes de violéncia palestras

que envolvam juizes, promotores e delegados.

[...] eu trabalho muito com as meninas da pratica pedagdgica, fazendo palestras, nds
tivemos palestras o ano passado nos outros anos anteriores palestras com o juiz, com
a promotora com 0 pessoal da delegacia para estar falando, a gente esta sempre
trazendo pessoas de fora para mostrar que a violéncia ndo vai levar a lugar algum
(Sujeito 4).

Observa-se o envolvimento dos profissionais da Psicologia Escolar e Educacional em

acles que reproduzem estratégias difundidas socialmente e que envolvem como processo

educativo a repressdo ou punicdo. Nesse sentido, Patto (2005) argumenta que:
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[...] convocar o aparato repressivo para administrar problemas que a propria escola
produz é decretar a sua faléncia como instituicdo educativa. Quando transformamos
conflitos escolares em caso de policia, institucionalizamos a violéncia onde queremos
elimina-la (p. 36).

Seguindo os preceitos éticos da Psicologia e almejando fomentar a funcdo social da
educacéo, defende-se que a psicologia na escola esteja a servi¢co de uma educacgdo emancipadora
que promova 0 conhecimento do que foi produzido historicamente pela humanidade em
detrimento de ac6es que culpabilizem as vitimas de uma sociedade de classes e que reforcem o

preconceito, a discriminacéo e patologizagédo das condutas no espago escolar.

4.3.2.4.3 Parceria com a familia

A resposta do sujeito 4 reforca a presenca e envolvimento da familia nas questfes do
processo educativo como possibilidade de enfrentamento das situacdes de violéncia que se
manifestam na escola. De acordo com a participante, além das acdes de fortalecimento de
vinculo com estudantes e de palestras com profissionais da seguranga publica, a participacdo

da familia s@o caminhos encontrados para solucionar as dificuldades encontradas na escola .

[...] mas eu ainda vou bater na tecla, enquanto nds ndo trouxemos a familia para
dentro da escola a gente ndo consegue fazer um trabalho bem feito. Somente com o
aluno em sala de aula a gente ndo tem tempo habil, a gente ndo consegue fazer um
trabalho bacana, se n6s ndo trouxemos a familia para dentro dessa escola (Sujeito 4).

A esse respeito, a resposta do sujeito 5 também sugere a parceria com a familia e reforca

o0 importante papel desta no processo educativo, como segue

[...] também trazer para dentro da escola a familia, que é um papel muito importante,
projetos onde fale da conscientizacdo, as habilidades de vida com eles também (
Sujeito 5).

A solicitacdo da participacdo mais efetiva das familias presente nos discursos desvela o
distanciamento que ha na relacdo familia-escola e uma possivel idealizacdo da familia
estruturada. Mas, 0 que, exatamente, significa participar? Quais sdo as expectativas da escola
em relacdo as familias?

Nessa direcdo, indagou-se a participante como seria esse trabalho com a familia na

escola, a resposta esta registrada a seguir:

[...] olha, a gente vai acabar fazendo até barganha ja né? tipo quem vem vai ganhar
alguma coisa porque é muito complicado eles irem para a escola, se ndo tiver alguma
coisa atrativa para eles, eles ndo querem vir. Entdo a gente precisa ter algo que possa
atrair esses pais para dentro da escola. Agora 0 que? eu ndo consigo te responder
sinceramente eu ainda ndo consigo te responder essa pergunta de uma forma realmente
eficaz e certa. O que eu posso fazer para trazer essa familia? E uma questfo que a
gente faz muito questionamento e ndo sou eu mas a equipe toda da escola de gestao
escolar também tem essa dificuldade, de como fazer? Por isso que a gente sempre
pede sugestdo para vocés, né? Ter apoio, te dar uma luz dar um caminho, o que que a
gente pode fazer? Porque as vezes a gente esta tdo dentro da situagdo que a gente ndo
consegue abrir, mesmo sendo da area de psicologia a gente ndo consegue ter uma
visdo, de que tem uma solucdo e a gente acaba se frustrando...(Sujeito 4).
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Destaca-se, por meio dessa resposta, a concepcao que a participante tem de familia e a
expectativa idealizada em relacdo a participacdo da familia. Outro ponto importante nos
discursos é buscar compreender qual seja a relacdo individuo — familia que, de acordo com
Fonseca (2005), ndo pode ser pensada da mesma forma em todo lugar, pois a propria nogdo de
familia varia conforme a categoria social com a qual estamos lidando (p. 52).

A participacdo mais efetiva da familia na escola como estratégia de enfrentamento a
violéncia é um questionamento e uma expectativa presente em diversos relatos desta pesquisa

e constatado também na pesquisa do CRP (2018):

Diante destas formas de participacdo, como pensar em uma relacdo de parceria entre
escola e familia? Compreender esta parceria para além dos preconceitos e das
expectativas idealizadoras quanto a atuacdo da familia, como por exemplo, esperar
que a familia realize a tarefa de ensinar os contetdos escolares, em uma acéao
complementar — ou, em favor & acéo da escola? Pode ser este um primeiro passo no
estabelecimento de novas estratégias de aproximacdo. Trata-se de conceber a familia
do aluno a partir de suas condicdes reais e, acima de tudo, repensar qual a tarefa da
escola na sociedade atual (p. 371).

Nesse sentido, compreende-se que envolver a familia na escola como forma de
prevencdo a violéncia é uma importante estratégia de enfrentamento, contudo deve-se atentar
para a forma e os objetivos elencados pelos profissionais da participacdo da familia, estes
devem considerar a emancipacdo dos sujeitos, que sejam livre de preconceitos e de praticas

discriminatorias e que prescindem o assistencialismo.

4.3.2.4.4 Formacéo de Professores.
Alguns participantes da entrevista elencaram como forma de enfrentamento a violéncia

a necessaria formacdo com os professores. A resposta do sujeito 5 traz essa proposta:

[...] eu acho que primeiro a gente tem que fazer essas orientagBes para 0s professores,
ter mais capacitaces, oficinas que envolvem professores (Sujeito 5);

Na pesquisa realizada por Placco (2007) em relacdo a prevencdo e enfrentamento a
violéncia com professores do Ensino Médio de uma escola publica do Estado de S&o Paulo, a
autora relata que um dos aspectos mais ressaltados pelos professores € essa falta de preparo

para atuar frente ao fendmeno. A autora pontua que:

[...] ao questionar-se se sabem como enfrentar a violéncia em sua prética pedagogica,
apontam a necessidade de formacao para discutir a violéncia na escola. E consenso
entre professores e pesquisadores da area da educacdo que a formacao de professores
deve ser repensada, de modo que os professores possam ter subsidio para enfrentar o
novo momento social, concordando com Gatti (2000) e Placco (2002), que enfatizam
que o reordenamento do espaco profissional e de trabalho do professor e a redefinicéo
das profissbes criam, para o professor, novas exigéncias e, para as instituicdes
educacionais, um novo desenho de organizagdo social e politica (PLACCO, 2007,
p.11).
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A pesquisa do CFP (2018) corrobora com essa propositura ao destacarem alguns
indicadores que podem ser depreendidos dos documentos analisados na pesquisa e que sugerem

aspectos importantes nas propostas de enfrentamento:

Os estudos também apontam como necessaria uma politica de formacdo de
professores que considere a escola publica como um espaco laico, democratico, de
favorecimento das aprendizagens, no qual estdo presentes e circulam vérias culturas.
O professor deve ser capaz de trabalhar com as diversidades culturais, sociais,
politicas, econdmicas e religiosas que se expressam em seu cotidiano docente. A
formacdo do professor aparece, portanto, como elemento central (p. 350).

Concorda-se neste estudo que a promogéo da formacdo continuada do professor para
superacéo da violéncia na escola deve ser desenvolvida e deve fazer parte de um conjunto mais
geral de acGes que visem promover a educacdo de qualidade para todos. Defende-se também
aqui que o trabalho com os professores deve se inserir no contexto das atribuicGes do (a)
Psicélogo (a) Escolar Educacional.

Analisando os direferentes pontos destacados nas entrevistas, conclui-se que alguns
profissionais participantes das entrevistas apresentam uma atuacdo em perspectiva critica
porém em relacdo a andalise e compreensdo do fenédmeno violéncia que se processa na escola
apresentam um posicionamento de senso comum, que ndo consideram as bases materiais da
violéncia tdo pouco suas multideterminagoes.

Os discursos dos participantes revelam 0s indmeros preconceitos que povoam 0O
cotidiano da escola, contudo ter consciéncia deles, por meio da andlise das falas dos
participantes tanto no questionario como nas entresvitas, geram possibilidades concretas de
transformacéo social, nessa direcdo concorda-se com Patto (2000) que acentua ser a escola
espaco de contradi¢fes que os atores sociais envolvidos, incluindo pais, professores, familia e
psicologos escolares, podem se humanizar e colaborar na construgdo de um projeto mais justo

e democratico de sociedade.
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4.3.3 Do Questionério e das Entrevistas: Pontos Convergentes.

Figura 23. Eixos de analise- Questionario e Entrevistas.

Questionario e Entrevista

Sentidos e
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Enfrentamento a
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (SILVA, 2022).

Neste item apresenta-se uma andlise da articulacdo entre os instrumentos utilizados na
pesquisa. Elencou-se em ambos os instrumentos aplicados 0s mesmos eixos de analise, mas
que diferem nas subcategorias que foram construidas com base nas respostas obtidas em cada
instrumento.

De modo geral, tanto no 1° Eixo do questionario como no 1° Eixo da entrevista ficou
evidenciado um ponto de convergéncia entre 0s instrumentos, no que se refere a atuacdo dos
profissionais na escola. Em ambos os participantes foram questionados sobre quais seriam as
acOes que poderiam ser desenvolvidas pelo (a) Psicélogo (a) na escola.

No questionario essas respostas foram enquadradas nas categorias: Institucional,
Indeterminados e Clinico. Nas entrevistas as respostas foram enquadradas nas categorias:
atuacdo critica e atuacdo acritica. A maioria das respostas do questionario sobre as acGes do (a)
Psicélogo (a) revelam um trabalho coletivo e institucional envolvendo todos os atores escolares,
portanto enquadradas na subcategoria institucional.

Na entrevista a categoria atuagdo critica também apresentou maior recorréncia nas
respostas. A entrevista permitiu também que os participantes expusessem um pouco mais sobre
0 que pensam da atuacdo profissional. Neste sentido ficou evidenciado as dificuldades que a
categoria encontra para o desenvolvimento de ac¢Ges integradas com a escola.

Muitos descrevem a dificuldade de superacdo das expectativas da escola em relacéo ao
trabalho realizado por eles, envolvendo a dificuldade de desvincula¢do de um trabalho clinico

na educacdo, demonstram ainda insatisfagdo e frustracdo no desenvolvimento do trabalho.
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Pode-se concluir que em ambos 0s instrumentos a atuagdo com perspectiva critica sao
predominantes entre os participantes, contudo, contraditoriamente, quando se direciona o olhar
para as analises do 2° Eixo dos instrumentos, que se refere aos sentidos e significados da
violéncia na escola, fica evidenciado os diferentes sentidos em relacdo a violéncia que se
manifesta na escola.

H& uma tendéncia a culpabilizacdo das familias e dos estudantes pelas situacdes de
violéncia que se expressam no espaco escolar, retomando uma tendéncia tradicional da
psicologia que centra nos estudantes e nas familias a raiz dos problemas.

No que tange ao 3° Eixo dos instrumentos, que referenciam as propostas de
enfrentamento, tanto no questionario quanto nas entrevistas identificam-se a¢bes de cunho
individualizados com foco nos estudantes e familias, como acdes coletivo-institucionais,
incluindo ac¢des envolvendo diferentes atores educacionais.

De maneira geral, ndo € possivel identificar uma acdo de prevencdo e enfrentamento
estruturada em ambito escolar. Os programas de governo ndo contemplam uma acdo
direcionada nas escolas, ficando a cargo de cada instituicdo pensar em ac¢Ges de enfrentamento.
Nesse sentido, é imperioso o desenvolvimento de politicas publicas especificas para superacéo
da problematica discutida neste trabalho. Assim, coaduna-se com o CFP (2018):

Portanto, entendemos que a producdo social da violéncia e dos preconceitos nas
institui¢des educativas s6 poderd ser enfrentada por meio de um trabalho coletivo,
para além dos muros escolares envolvendo politicas puUblicas intersetoriais,
investimentos na educacdo, projetos que auxiliem a préatica pedagégica, melhores

condicBes objetivas de trabalho que, entre outros pontos, sdo elementos necessarios
para a superacao da problemética analisada nesta pesquisa (p.351).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta pesquisa retoma-se o objetivo inicial da mesma que intentava
investigar a concepcdo de Psicélogos (as) acerca da atuacdo da Psicologia Escolar e
Educacional e analisar as praticas utilizadas por estes profissionais frente as demandas de
violéncia que se manifestam na escola. Para tanto, definiu-se como locus de aplicacdo da
pesquisa, o Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem-AJA-MS, voltado a adolescentes e
jovens de 15 a 22 anos em distor¢do idade-série. Os sujeitos participantes da pesquisa foram os
profissionais Psicologos (as) Escolares e Educacionais que atuam no referido projeto.

Considera-se que os dados coletados nas duas fases da pesquisa, questionario e
entrevista, contemplam elementos que respondem de forma satisfatéria e suficiente aos
objetivos especificos da pesquisa, 0s quais seriam: 1) compreender o contexto histérico da
atuacdo da Psicologia Escolar e Educacional e as praticas profissionais desenvolvidas na
atualidade; 2) realizar um levantamento das producdes cientificas no ambito de Mato Grosso
do Sul buscando producOes a respeito da atuacdo da Psicologia Escolar e Educacional; 3)
conhecer as ferramentas utilizadas pelos psicélogos escolares no enfrentamento a violéncia ; 4)
discutir elementos tedrico-metodoldgicos para a atuacdo do (a) Psicologo (a) Escolar frente a
violéncia na escola embasados na Psicologia Histdrico - Cultural.

Visando atingir os objetivos sinalizados, iniciou-se esta dissertacdo percorrendo o
caminho da constituicdo historica desta area de conhecimento e atuacdo no Brasil para
compreender a relacdo desta com as praticas atuais e descreveu-se o caminho percorrido até a
promulgacéo da Lei n. 13.935/20109.

Percorrido este caminho, pode-se entender que o espaco escolar se consolidou
historicamente como l6cus de atuacdo do (a) Psicélogo (a) Escolar e Educacional,
principalmente aqueles espacos ligados a educacdo basica. Contudo, a atuacdo deste
profissional ndo se limita a esses espacos, podendo desenvolver atividades e intervencdes no
campo educacional como um todo.

Compreendeu-se que a ciéncia psicoldgica, em funcéo das exigéncias de cada momento
historico, propde-se a explicar os ajustes de ordem social capitalista, o status quo da sociedade
e que, na atualidade, esta pratica ainda é presente. Nota-se que 0 movimento de critica iniciado
no percurso historico da constituicdo da Psicologia no campo da educacdo, que aconteceu a
partir da década de 1980, preconiza o distanciamento do modelo clinico-medico de atuacéo,
que tem suas raizes na génese da Psicologia, e defende uma praxis profissional que possua um

compromisso tedrico-metodoldgico com o desenvolvimento integral do sujeito, possui um
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corpo robusto de pesquisas e estruturacdo teodrico-pratica contudo, ndo é hegemonico e ha a
necessidade de fomento dessa perspectiva critica de atuacdo. Conclui-se que, a0 mesmo tempo
em que se produzem avangos na area, ocorrem também situacdes de recuo na visao critica.

Nesse caminho, toma-se 0 conceito de critica no sentido marxiano, conforme sinaliza
Tonet (2013, p. 11), para o autor a critica significa sempre “a busca dos fundamentos histéricos
e sociais que deram origem a determinado fendmeno social , permitindo, com isso, compreender
sua natureza mais profunda e ndo simplesmente o questionamento de lacunas e imperfeigdes.”

Buscando apresentar fundamentos tedricos consistentes para atuacdo profissional e uma
intervencdo que leve em conta o0s determinantes historico-sociais na constituicdo da
subjetividade, o Capitulo 2 trouxe os fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural, ancorada
no Materialismo Historico e Dialético, para esse fim.

Nessa direcdo, concluiu-se que compreender como ocorre 0 desenvolvimento do
psiquismo, 0 processo de ensino-aprendizagem, a formagdo de conceitos, os sentidos e
significados e a relevancia da mediacdo nesses processos, oferece subsidios a prética
profissional que preza pela busca da emancipacao humana no espaco escolar, considerando que
para a Psicologia Historico-Cultural esses processos acontecem no bojo das relacdes sociais
que decorrem das condi¢des materiais de vida dos sujeitos.

Outro ponto a ser considerado, nessa dire¢do, é a importancia da clareza da fungéo social
da escola que o profissional da Psicologia Escolar e Educacional precisa ter para uma atuagao
que vise contribuir com tal funcéo, sobre isso tratou o primeiro item do Capitulo 3. Pdde-se
compreender, ainda neste mesmo Capitulo, que a violéncia como € tida hoje néo €é da escola,
mas se manifesta neste espaco de convivéncia. Concluiu-se também, com base nos argumentos
apresentados, que a variabilidade de sentidos imprimidos ao termo violéncia na escola
determina o modo pelo qual a escola lida com as questfes em seu cotidiano.

No capitulo 4 apresentou-se o contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida, ressaltando
a questdo da distorcéo idade-série e a caracterizacao do jovem publico-alvo do Projeto Avanco
do Jovem na Aprendizagem, I6cus da pesquisa. Em seguida, apresentou-se as analises dos
dados.

Dado a amplitude dos dados obtidos, esclarece-se que pelo curto espaco de tempo e por
limitacOes de espaco a impossibilidade de abarcar todos os dados e esgota-los neste trabalho, o
direcionamento das anélises recaiu sobre o0 objetivo geral, como elucidado anteriormente.

No que se refere & atuacdo profissional, os dados indicaram que, apesar de a maioria dos
profissionais participantes, tanto do questionario quanto da entrevista, descreverem atividades

que apontam na direcdo de uma atuacdo critica em Psicologia Escolar e Educacional,
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evidenciando a¢Ges que rompam com as ideologias positivistas, contudo, quando questionados
em relacéo a atuagdo frente as demandas de violéncia na escola, concluiu-se que os profissionais
da Psicologia Escolar e Educacional, mantém-se reproduzindo uma condicdo clinico-
individualizante por meio da énfase em aspectos particulares dos individuos, sinalizando assim
uma auséncia de compromisso com a condi¢do multideterminada das circunstancias nas quais
os individuos se humanizam.

Revelam, desse modo, a lacuna entre o discurso e acdes praticas, pode-se assim ter
clareza, por meio da ldgica dialética, que contradi¢cdes permeiam as relacfes sociais e, portanto,
a atuacdo do (a) Psicdlogo (a) na escola.

Nesse sentido, defende-se aqui a proposi¢do de Meira quando diz que “é preciso estar
atentos para ndo incorrermos no risco de simplesmente adotar o discurso da transformacéo sem
alcancarmos a consisténcia teorica e filosofica necessaria para concretiza-la” (MEIRA, 2000,
p. 54).

Ainda em relacdo a atuacdo profissional da Psicologia Escolar e Educacional, alguns
dados demonstram que a pratica sem direcionamento, resultante, muitas vezes, da formacéo
inicial que enfatiza a formacdo clinica, e a expectativa de um trabalho clinico na educacao por
parte dos profissionais da escola, pode provocar nos profissionais da Psicologia Escolar e
Educacional o sentimento de frustracdo em relacdo a atuacdo, pela indefinicdo de papéis e
dificuldade de inserir-se nas atividades desenvolvidas na escola. O trecho da entrevista

apresentado a seguir endossa essa percepcao:

[...] A gente acaba se frustrando, né? O que eu estou fazendo aqui? eu ja me peguei
varias vezes me perguntando: qual é o meu papel aqui? o que preciso fazer? O que
que eu vou fazer? Qual é o rumo que eu tenho que tomar? Como que eu vou mostrar
0 meu servico? e ai as vezes a gente sente até incompetente nesse sentido que parece
que o trabalho ndo esta rendendo, ndo esté indo ,a gente ndo consegue andar dentro
do projeto. Eu acho que isso é uma das maiores angustias que a gente vivencia. E a
nossa atuacdo mesmo, sabe? (Sujeito 4).

Compreende-se que esse aspecto se relaciona ao expresso anteriormente quanto a
perspectiva de atuacdo dos profissionais. A contradi¢do existente no discurso da teoria de base
adotada e as praticas profissionais realizadas, assim como a dificuldade em lidar com as
expectativas dos demais profissionais sobre a sua atuagédo, leva ao rompimento da relagédo
sentido-significado na constituicdo do profissional, gerando a indefini¢do de papéis expressa.

Somente a consisténcia tedrico-metodoldgica possibilita a construcdo de uma pratica
profissional que dialogue com a realidade da educacéo publica brasileira e que caminhe para a

transformac&o social necessaria. Para isso, compreende-se que ndo basta conceituar em palavras
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ateoria a qual diz basear a préatica profissional, mas tornar sua préatica profissional o instrumento
0 qual a teoria toma vida.

Assim, defende-se nesta pesquisa a insercéo do profissional de psicologia na instituicdo
educativa“levando em consideragdao nao qualquer Psicologia, mas a que tome como referéncia
0 ser humano concreto, histérico, que se constitui psicologicamente ao mesmo tempo em que
constitui a realidade objetiva” (VITAL; URT, 2020, p. 1).

Em relacéo as propostas de enfrentamento, nota-se uma auséncia de a¢des direcionadas
e estruturadas para esse fim. A atuacdo deste profissional frente as demandas de violéncia que
se apresentam na escola sdo conduzidas com enfoque acritico, conforme os relatos, onde sdo
desenvolvidas préticas descontextualizadas. Acredita-se que esse fato intrinsecamente se
relaciona com a fragilidade tedrico-metodoldgica encontrada nos profissionais entrevistados.

Defende-se novas perspectivas e proposi¢oes de programas e praticas de enfrentamento
a problematica da violéncia manifesta na escola por meio da busca de solu¢Ges compartilhadas
e coletivas que envolvam todos os atores da educacdo e a comunidade escolar e fomentem e
subsidiem a elaboracdo de politicas publicas de enfrentamento, por entender que é na
coletividade que essas questbes devem ser tratados. Nessa direcdo reforca-se aqui com as

propostas de enfretamento elencadas na pesquisa do CFP:

Necessario se faz ter um programa que atenda as escolas com suas realidades, que va
do imanente ao transcendente. Um programa, ou programas articulados, com
posicionamento critico frente as agdes dos eixos indicados anteriormente e que leve
em consideracdo o cotidiano da escola e sua comunidade, mas que seja utilizado ap6s
um levantamento das necessidades da comunidade escolar, e recursivamente seja
avaliado frente a efetividade de suas agdes, explicitando seus horizontes temporais e
metas (CPF, 2018, p. 373-374).

E possivel notar que os profissionais atribuem as causas da violéncia explicacdes que
esbarram na limitacdo das consideracdes individuais e psicologizantes desprezando assim o
desenvolvimento do fendmeno dentro do contexto social e histdrico.

Com base nos dados analisados € possivel confirmar a hipotese inicial deste trabalho de
gue a violéncia que acontece na escola é tratada de maneira individualizante e ainda, os atores
educacionais, incluindo os profissionais da Psicologia Escolar e Educacional, culpabilizam as
familias e os estudantes por meio de explica¢fes reducionistas e direcionadas por questdes
ideoldgicas que desconsideram os fatores sociais envolvidos na complexidade da manifestagéo
da violéncia.

Desse modo, defende-se que a naturalizacdo das condutas neste espago deve ser
combatida por meio de acOes direcionadas, coletivas e estruturadas por uma atuacdo da

Psicologia Escolar e Educacional que priorizem o desenvolvimento de acfes voltadas ao
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enfrentamento e a desnaturalizacdo das condutas violentas neste espago e que envolvam a todos
0s atores educacionais.

Por fim, pondera-se que, ao tomar a violéncia que se manifesta na escola sem uma
analise de sua dinamica e estrutura, as a¢fes do Psicologo Escolar e Educacional podem se
reduzir a agdes exclusivamente intraescolares e acriticas que, contribuem para o aumento da
responsabilizacdo e culpabilizacdo da escola e seus atores sobre os problemas que decorrem em
seu interior.

Em vista disso, percebe-se como substancial o fortalecimento dos espacos coletivos de
estudos em Psicologia Escolar e Educacional, por meio dos quais se possibilita alcancar a
consisténcia tedrico-metodoldgica necessaria, assim como estar em contato com relatos de

experiéncia de outros profissionais, para a superacao da problematica.
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APENDICES

APENDICE A - PERGUNTAS UTILIZADAS NO QUESTIONARIO
QUESTIONARIO

1. Dados de Identificacdo

Sexo: ( )Masculino ()Feminino Idade:

Estado civil: () Solteiro (a) () Casado(a) () unido estavel () Divorciado(a) ()Vilvo(a)
2. Formacéo:

2.1  Graduacao

Curso: ()Psicologia () outro: especificar

Possui Licenciatura: () Sim ( )N&o Em que ano concluiu sua graduagao?
2.2  Pos-Graduacdo

Vocé possui formacdo em nivel de pés-graduagdo? ( )sim ()ndo Em qual nivel?

() Especializagéo. Curso Instituicdo:  Ano de concluséo:
()Mestrado.Curso Instituicdo:  Ano de conclusao:

() Doutorado. Curso Instituicdo:  Ano de concluséo:

3. Atuacdo profissional

3.1  Hé&quanto tempo vocé trabalha com psicologia escolar?
() menos de 01 ano ( )de 01 a 03 anos () entre 03 e 05 anos ( )mais de 05 anos
3.2 Passou por formacéo para a atuacdo? ( )N&o () Sim . Qual?

3.3 Vocé possuia experiéncia anterior em Psicologia Escolar/Educacional? ( )N&o () Sim .
Onde/Qual?

3.4  Na sua graduacdo vocé teve contato com diferentes opgdes tedricas. Quais delas

prevaleceram no decorrer de sua formagao?
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3.5  Na atualidade, qual referencial tedrico- metodologico vocé utiliza em sua pratica

profissional? Justifique sua opcao.

3.6 O psicologo Escolar/Educacional pode contribuir nas situacdes vivenciadas no espaco

escolar. Cite o que pensa sobre as acdes viaveis para a atuacdo do(a) psicélogo(a).

3.7 A que vocé recorre para subsidiar seu trabalho na Psicologia Escolar/Educacional?

(leituras, videos, sites, etc)Cite quais:

3.8 Vocé ja vivenciou alguma situacdo de violéncia na escola que trabalha? ( )ndo ( )sim.
Relate uma situagéo que se recorde.

3.9 A partir de sua pratica, como vocé pensa a situacdo de violéncia na escola?
3.10 Paravocé, quais sdo as causas da violéncia na escola? Relacione as 3 principais:

3.11 Na sua opinido quais seriam as possibilidades de enfrentamento a violéncia na escola
para atuacdo pratica do psicdlogo educacional?

Agradecemos sua participacao.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA
ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
Tépico 1: Atuacdo do psicologo escolar/educacional
AtribuicGes do psicologo na educacao.

Tépico 2:

Violéncia e Psicologia Explicagdes da psicologia. Causas, motivos e explicagdes. Violéncia na
escola

Percepcdo sobre violéncia na escola;
Impactos da violéncia para o trabalho do psic6logo na escola;
Tépico 3: Psicologia e enfrentamento a Violéncia

Estratégias de enfrentamento para a Psicologia Escolar/Educacional Projetos/estratégias de

prevencao.

Nome e assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

Prezado participante, vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada:
“A Psicologia Escolar e Educacional: uma analise da atuagao de psicdlogos(as) escolares do
projeto avango do jovem na aprendizagem — AJA-MS frente as demandas da violéncia na
escola”, desenvolvida pelas pesquisadoras Valquiria Rédua da Silva e Sénia da Cunha Urt, do
Programa de Pds Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

O objetivo central do estudo € identificar os modos de resisténcia e enfrentamento a
violéncia manifesta na escola utilizados pelos psicologos escolares que atuam no Projeto
Avanco do Jovem na Aprendizagem (AJA — MS).

O convite para a sua participacdo se deve a sua atuacdo profissional atual como
psicologo (a) escolar junto ao projeto de Curso Avango do Jovem na Aprendizagem.

Sua participacdo € voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento.
Vocé ndo terd prejuizo algum caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela é muito importante para a execu¢do da pesquisa.

Como critérios e mecanismos garantirdo a minimizacao dos riscos de identificacdo e de
quebra de confidencialidade esclarecemos que a base de dados com informagdes coletadas no
questionario ficara salva no computador da pesquisadora, a politica de privacidade do programa
de coleta de dados utilizada serd observada. Serdo garantidas a confidencialidade e a
privacidade das informacdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera
omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa, e 0 material serd armazenado em local
seguro. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacgdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. Ao final da pesquisa, todo material sera
mantido em arquivo, sob guarda e responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos
5 anos, conforme Resolucdo CNS no 466/2012.

Os procedimentos que serdo realizados na pesquisa serdo entrevistas semiestruturadas e
questionarios. A sua participacdo consistira em responder perguntas de um roteiro de
entrevista/questionario a pesquisadora do projeto. A entrevista somente sera gravada se houver

a sua autorizagao.
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O tempo de duragdo da entrevista é de aproximadamente 30 minutos, e do questionario
aproximadamente 30 minutos. As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos
digitais, mas somente terdo acesso as mesmas 0s pesquisadores. As atividades remotas e as
entrevistas serdo realizadas conforme orientacbes da Carta Circular n° 1/2021-
CONEP/SECNS/MS Brasilia, 03 de marco de 2021 que dispde sobre qualquer etapa da
realizacdo da pesquisa em ambiente virtual.

Os riscos relacionados a sua participacdo sao caracteristicos do ambiente virtual, meios
eletrnicos, ou atividades ndo presenciais, inerentes a qualquer acesso a internet em funcéo das
limitacOes das tecnologias utilizadas. Nesse sentido, as pesquisadoras possuem limitagOes para
assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violag&o.

O beneficio relacionado com a sua colaboracdo nesta pesquisa é contribuir para a
compreensdo da constitui¢do do sujeito e da violéncia acometida em sociedade em um campo
interdisciplinar e amplo que ndo se manifesta somente ao ambito da escola; Durante a realizagéo
da pesquisa, em ambiente virtual, podera haver desconforto e/ou constrangimento pelo nao
dominio das ferramentas ou por problemas técnicos (como falta de luz e sinal precario de
internet) considerando que o0s pesquisadores e participantes estardo em lugares diferentes,
interagindo mediados por ferramentas de comunicagcdo como computador, celular, telefone ou
tablet. Caso haja constrangimento ou desconforto com alguma questéo apresentada durante a
pesquisa, vocé poderd optar em ndo responder e seré atendido pelos pesquisadores conforme a
sua necessidade.

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico
participante, relatérios individuais para os entrevistados, artigos cientificos e no formato de
dissertacdo/tese. Este termo é redigido em duas vias, sendo uma do participante da pesquisa e
outra do pesquisador. Em caso de ddvidas quanto a sua participacdo, vocé pode entrar em
contato com o pesquisador responsavel através do email valredua@gmail.com , do telefone (67)
99924-8185.

Em caso de davida quanto a conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado no Campus da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar, CEP:
79070900. Campo Grande — MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-7187;
atendimento ao puablico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.

O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos

participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
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da pesquisa dentro de padr@es éticos. Dessa forma, o comité tem o papel de avaliar e monitorar
0 andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de protecdo aos
direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade.
Manifestagdo sobre coleta de dados por meio de observacéo ou gravacdo em audio:
Vocé concorda que durante sua participagdo na pesquisa seja realizada gravagdo em

audio? Responda por meio do link: https://forms.gle/YeSdAystLvwTbkLg8

Vocé ndo concorda que durante sua participagdo na pesquisa seja realizada gravagéo
em audio? Responda por meio do link: https://forms.gle/YeSdAystLvwThkLg8
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APENDICE D - DADOS OBTIDOS NOS QUESTIONARIOS

Em razdo da quantidade de informacdes, este apéndice serd disponibilizado

separadamente, em documento com formato PDF.
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APENDICE E - DADOS OBTIDOS NAS ENTREVISTAS

Em razdo da quantidade de informacdes, este apéndice serd disponibilizado

separadamente, em documento com formato PDF.



181

ANEXOS

ANEXOS A- PARECER COMITE DE ETICA EM PESQUISA -CEP

T UNIVERSIDADE FEDERAL DO
fr@ww MATO GROSSODOSUL-  “GR8raml
.4 UFMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETD DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Viedéncia na escolac um estudo a partir da atuagio de psicolegos escolares do Projeto
Avanco do Jovem na Aprendizagem ; AJATMS

Pesquisador: VALQUIRIA REDUA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 4587T7A21.5.0000.0021

Instituigao Proponents: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS

Patrecinador Principal: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFBS

DADOS DO PARECER

Hamero do Parecer: 4812 254

Apresentagac do Projeto:

As informagbes elencadas nos campos “Apresentagao do Projeto”, Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
riscos e beneficios” foram retirados do amuivo informacies basicas da Pesquisa (PB Informacdes basicas
do Projeto) “Vicléncia na escola: um estudo a partir da atuagSo de psicdlogos escolares do Projeto Avango
do Jovem na Aprendizagem — AJAMSE". Desenho: “Essa pesquisa sera realizada fundamentada na
Psicologia Historico-Cultural, cuja base epistermologica & o Materialismeo Historico-Dialetico. Por essa
metodologia, visamos identificar quais as ferramentas utilizadas pelos psicdlogos escolares no
enfrentaments 3 vickéncia que == manifesta no ambiente escolar. Para o desenvolvimento da pesquisa, sera
utilizada a abordagem qualitativa com os procedimentos técnicos envolvendo pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo. Como recorte metodoldgico utlizaremes o Projeto Pedagogico do Curso AJAMS -
Avango do (a) Jovem na Aprendizagem em Mato Grosso do Sul, que esta presente atualmente em 47
escolas, em diferentes municipios, da Rede Estadual de Ensing & atende, adolescentes com idade minima
de 15 anos e jovens com idade maxima de 22 anos, orundos do ensing regular com distorg3o de idade/ano.
Fara atendimento desses jovens, o projeto prevé uma equipe multidisciplinar, composta por pedagogos e
psicologos escolares que colaboram com o processo educativo. Utilizaremos como instrumentos de coleta
de dados para a pesquisa: guestionario e entrevista semiesruturada. Pretende-se desemvolver a pesquisa
com todes os profissionais psicologos que atendem o Projeto AJAM/MS na aplicagdo do questionario. Para
a entrevista sem-estruturada, pretende-se elencar

Emderego:  Av. Cosia & Sihva, 3in® - Floneios ;| Frédio das Pro-RAeitonas ;Hércules Maymone; : 1% andar

Balmo:  Ploneiros CEP: 70.070-500
UF: MZ Euniksiplo: CAMPFO GRANDE
Tedefona:  (57)3345-T187 Faxz (B7)3345-TIET E-mall: cepoonep.proppiguls.br
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EM CASO DE APH':'_'I"..’N;ELG_ COMNSIDERAR:

E de responsabilidade do pesquisador submeter ao CEF semestralmente o relatorio de atividades
desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar 30 CEP a ocoméncia de eventos adversos graves
esperados ou ndc esperados. Também, ao términe da realizagdo da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatario final da pesquisa. Os relatorios devem ser submetidos atraves da Plataforma
Brasil, utilizando-se da femmamenta de NOTI FICAI;J;.D.

Este parecer foi elaborado baseados nos documentos abaizo relacionados:

Tipo Documiento Arquivo Postagem Autor Situagac
Infmna-;.E-EE Basicas FBE_INFORMACOES BASICAS DO P | 18/07/2021 Aceito
da Projeto ROJETO 1716510 pdf 15:18:35
Dutros CARTA_RESPOSTA pdf 180072021 [VALQUIRIA REDUA | Aceito

1547407 | DA SILVA
Projeto Detalhade /| Projeto_Detalhade VALQUIRLA_REDU | 1&072021 |VALQUIRIA REDUA | Aceito

Brochura A pdf 15:16:50 |DA SILVA

Investigador

TCLE { Termos g2 | TCLE. pf 18/07r2021 |VALQUIRIA REDUA | Aceito

Azcentimento / 15:15:23 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Outros Oficinas. pdf 13/06/2021 |VALCUIRIA REDUA | Aceito
18:30-41 | DA SILVA

Outros ENTREVISTA pdf 13/06/2021 |VALCUIRIA REDUA | Aceito
18:20:40 D& SILVA

Qutros Questionario.pdf 13/06/2021 |VALCUIRIA REDUA | Aceito

18:28:01  |DA SILVA
Dedni.a'ul:le CFICIO_AUTORIEZACAD DE_PESQUIS| 020572021 (VALQUIRIA REDUA | Aceito

Instituicac e A.pdf 094203 |DA SILVA
Infraestrutura
Folha de Rosto Folha_de_Rosto pdf 0042021 |VALQUIRIA REDUA | Aceito

200445 (DA SILVA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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Balmoy:  Ploneros CEP: 7T0.070-500
UF: ME Hunkiplo: CAMFO GRANDE
Telsfona: (5733457187 Fax: (B7)3345-7187 E-mall: cepoonep proppifufms.br
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