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RESUMO

Nesta tese, nos propomos a problematizar processos de alfabetizacdo de alunos da
modalidade de Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas em uma escola da
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS. Em meio a pandemia de Covid-19,
acompanhamos as aulas que aconteceram de forma remota e, posteriormente,
presenciais, e trabalhamos com a producéo de narrativas com quatro alunas da turma
na qual a pesquisa foi realizada. A criagdo de narrativas a partir de situagdes de
entrevista foi realizada a partir da metodologia da Histéria Oral. Optamos por pensar
esta pesquisa a partir de uma perspectiva decolonial, enquanto movimentos que nos
ajudam nas discussbes a respeito de uma matriz colonial de poder operante no
mundo, e tem se mostrado potente para problematizar o contexto da Educacéo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas junto as ideias de Paulo Freire, com quem também
temos dialogado. Diante disso, nos colocamos em um movimento de pensar sobre as
exterioridades produzidas em uma sociedade colonial e as (im)possibilidades de
desobediéncia nessas exterioridades, e como isso atravessa uma turma de
alfabetizacdo pela Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas. Esse movimento
sinaliza fatores de importante compreensdo como o silenciamento de experiéncias
individuais e coletivas pela educacédo escolar, que opera a servigco de uma sociedade
moderna/colonial na formacdo da mentalidade do excluido, bem como a
desobediéncia das alunas a logica escolar e aos discursos hegemonicos, afirmando
outras possibilidades de existir no mundo, com a escola e a matematica.

Palavras-chave: Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas. Educacgao
Matematica. Alfabetizacdo. Decolonialidade. Paulo Freire.



ABSTRACT

In this thesis, we aim to problematize the literacy processes of students enrolled in the
Education for Young, Adult, and Elderly People modality in a school in the Municipal
Education Network of Campo Grande/MS. Amidst the Covid-19 pandemic, we followed
classes that took place remotely and later, in person. We worked with the production
of narratives involving four students from the class where the research was conducted.
The creation of narratives from interview situations was carried out using Oral History
methodology. We chose to conceptualize this research from a decolonial perspective,
viewing it as movements that assist us in discussions regarding a colonial power matrix
operating in the world. This perspective has proven powerful in problematizing the
context of Education for Young, Adult, and Elderly People alongside the ideas of Paulo
Freire, with whom we have also engaged in dialogue. Consequently, we engage in a
process of reflection on the externalities produced in a colonial society and the
(im)possibilities of disobedience within these externalities, and how this permeates a
literacy class within Education for Young, Adult, and Elderly People. This reflection
highlights factors of significant understanding, such as the silencing of individual and
collective experiences by the educational system, which operates in service to a
modern/colonial society in shaping the mindset of the marginalized. Additionally, it
underscores the disobedience of the students towards the school's logic and
hegemonic discourses, affirming alternative possibilities of existence in the world,
within the realm of both school and mathematics.

Keywords: Education for Young, Adult, and Elderly People. Mathematics Education.
Literacy. Decoloniality. Paulo Freire.
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DAS EXTERIORIDADES PRODUZIDAS EM UMA SOCIEDADE
COLONIAL

O, vou te falar... Eu tava na casa do meu patrdo que eu trabalhei muito tempo
e ele falou assim: “Dona Maria, tem que estudar, s6 ta faltando leitura, porque o
resto...”. Falei: “Ta bom, patrdo, vou estudar”.

Esse meu patrédo viajava. Uma vez ele fez um teste comigo. Eu era empregada
da casa dele, governanta, ele falou assim “O, vou viajar e fulano vai trazer um malote
de dinheiro e a senhora vai receber, e a senhora vai abrir a escrivaninha, deixei a
chave, a senhora vai abrir, vai conferir esse malote, ndo precisa tirar daqueles
grampinho”, ai eu falei “Tudo bem, patrdo”, mas sabendo que era um teste que ele
tava fazendo comigo. Pensei “Nossa, mas tenho tanto tempo aqui, ele ndo vai fazer
teste”, mas uma coisa veio na minha mente e falou assim “E um teste!”. Sabe quando
uma coisa fala com vocé?

Ele pegou o carro e vazou, foi embora. Ai tocou o interfone, eu fui 14 e era um
senhor, era um malote desse grande lotado de dinheiro, era pacotdao sé de mil,
entendeu? Sé nota de 100, 200, ndo tinha uma nota de 50, pra vocé ter uma ideia. Ai
o senhor falou “Maria Aparecida”, falei “Sou eu mesma’”, ele falou “Seu patrdo deixou
um dinheiro pra senhora receber”, e eu respondi “Ele ja falou pra mim”. Peguei aquilo
na frente dele e falei “Doutor, eu quero que o senhor venha aqui pra conferir tudinho
se é o tanto que ele falou pra mim”, ai ele perguntou quanto era e eu respondi “O
senhor sabe”, ai ele deu uma risadinha, entendeu? Depois ele despejou na mesa e
era nota, nota, nota... Ai eu abri a gaveta da escrivaninha, coloquei uma em cima da
outra e deixei ali. Escuta so. Ai ele “Tchau, dona Maria, boa sorte pra senhora”, falei
“Pro senhor também”. Foi embora.

Meu patréo tinha uma chave e eu tinha uma cépia, mas eu nao carregava copia
pra mim nédo, deixava tudo la, ai eu peguei, tranquei, mas me deu uma coisa e eu
pensei “Meu patrdo ta me testando, eu vou ir e vou voltar”. Eu sai na esquina, o énibus
passou, eu voltei, meti a chave no portao e entrei. Quem que eu peguei no escritério?
Meu patrdo conferindo tudo. Ele era branco que nem vocé, ficou verde. Eu vi a luz do
escritorio acesa, pensei que era ladrao que tinha entrado e eu tava ferrada, aquilo me

doeu. No que eu entrei, eu falei “Doutor, o senhor nédo viajou?”, falei assim "Mas o



senhor ndo viajou, nao ia viajar? Nao tava com passagem comprada de aviao?". Era
mentira.

Eu tinha tanto tempo |4 e ele nunca tinha me testado, entdo acho que ele
pensou assim: “Eu vou testar pra ver se eu tenho uma governanta de confianga na
minha casa”. Eu continuei trabalhando la porque eu néo devia nada, eu sabia que um
dia ele ia me testar mesmo. O que eu fiz? Eu devia? N&ao! Nao pedi as contas! Nem
se eu pedisse as contas ele ia me dar. O que ele fez? Ele levantou, me abracou e
falou “Dona Maria, até hoje, quem tem que pedir desculpa pra senhora é eu, ndo a
senhora”. Eu falei “Doutor, o senhor ta me testando né?”, ele perguntou “Por qué?”,
eu falei “Porque quando o senhor falou pra mim receber esse malote de dinheiro, eu
ja senti que era um teste. S6 que doutor, minha mée toda vida me falou “Minha filha,
vocé pode ter 1 real no bolso, mas é seu! E honesto, é limpo, é teu! O que é dos
outros, deixa la. Nao importa que seu amigo, sua amiga sobe na vida, o importante é
o carater de vocé”.

Professora, eu vou te falar, eu passei por isso e essa foi uma escola que eu
criei meus filho, e falo pra eles, pros meus filho, meus neto, meus genro: “Vocés pode
ter 10 reais no bolso, mas é honesto, € seu! Ndo adianta ter mil, 2 mil, 3 mil sujo!”.
Isso eu tenho na minha mente. Eu excomunguei meu patrdo — que agora € ex patrao?
— Nao! Brigado. Eu fiquei sentida? Fiquei, dele me fazer isso, mas eu pensei assim
“Poxa, néo foi feio pra mim, foi pra ele”. Tendo dinheiro e eu ndo tendo, sendo uma
empregada, e ele chegar nessa baixaria, porque é uma baixaria, né? Eu pensei “N&o,
nao vou pedir minhas conta, quem tem que mandar eu ir embora é ele, porque o baixo
foi ele, ndo foi eu. Ele tem dinheiro e eu ndo tenho, mas eu tenho minha honra, e
minha honra vale mais do que milhées e milhées!”.

Toda vida ele era um bom patrdo pra mim. Eu fiquei 10 anos trabalhando com
ele, s6 mudei porgue eles viajaram pra Corumb4, se ndo eu tava la até hoje. Ele tem

um casal de filho, quando eu sai de la era tudo rapaz se formando.

Maria Aparecida

Concordo que hoje ndo ha algo fora do sistema, mas ha muitas exterioridades,
quer dizer, o exterior construido a partir do interior para limpar e manter seu
espaco imperial. E da exterioridade das exterioridades pluriversais que
circundam a modernidade imperial ocidental (quer dizer, grego, latino, etc.),
que as opcles descoloniais se reposicionaram e emergiram com forca
(Mignolo, 2008, p. 291).
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DAS (IM)POSSIBILIDADES DE DESOBEDIENCIA NAS
EXTERIORIDADES

Esta tese é um convite para pensarmos sobre as exterioridades produzidas em
uma sociedade em que impera uma légica colonial, sobre as (im)possibilidades de
desobediéncia nessas exterioridades e como isso atravessa uma turma de
alfabetizacdo pela Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EJAI) em uma
escola da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, especialmente em seu
processo de educacdo matematica. Esta tese € fruto de reflexbes acerca das aulas
gue acompanhei, das entrevistas que fiz com Elena, lvanete, Maria Aparecida e Maria
Socorro, alunas da turma Inicial Il da fase de alfabetizacdo da EJAI; é fruto de leituras
e discussfes, de disciplinas das quais participei, de uma pandemia que atravessou
nosso caminho, de fugas e outras tantas questbes que me levaram a produzir as

consideracdes que compdem este relatério.!

1. BREVE REFLEXAO SOBRE UMA POLITICA DE ESCRITA, OU
UMA TENTATIVA FALHA DE NAO FALAR DE MIM

Caso vocé, leitor, ndo me conhecga, eu nao tenho dificuldade em falar de mim.
Talvez por isso sinto que devo tomar cuidado. No entanto, dessa vez, ao tentar
estruturar um texto inicial — que se tornou este texto — algo me ocorreu: “Nao aguento
mais ficar falando de mim”, eu disse a uma amiga com quem conversava sobre as
ideias de um texto que se transformou neste. Que ironia, é sé o que estou fazendo
agora. Mas me deixe explicar.

Hé& alguns anos, aprendi que é importante que falemos sobre nosso percurso
pessoal no inicio do trabalho. Nesse sentido, eu contaria para o leitor os caminhos
gue percorri até ser aprovada no curso de doutorado em Educacao Matematica e optar
por produzir a pesquisa registrada aqui. Foi nesse contexto que disse a uma amiga
que ndo aguentava mais falar sobre mim. E o que penso que se espera, entendo a
importancia, ja fiz em mais de um artigo em que discuti sobre minha pesquisa em

eventos cientificos, estou um pouco cansada de contar que esta pesquisa surgiu de

1 Este texto também traz alguns trechos e discussGes mobilizadas em artigos apresentados em
eventos cientificos da area durante o periodo do doutorado.
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inquietacbes que emergiram da minha dissertacdo de mestrado. Peco licenca para
nao fazer isso aqui.

No entanto, o impeto de ndo querer falar sobre mim provocou reflexdes, e a
principal é: esta tese € sobre mim. Por mais que eu ndo conte diretamente sobre um
percurso em um texto inicial, ndo ha como me desvincular e escrever uma tese em
gue eu nao estivesse presente em cada palavra que se |é aqui. Esse texto se
transformou — no esforgo ingénuo de ndo ser — em um texto pessoal. As tentativas de
escrevé-lo se constituem em varias entradas cujo percurso se encontra comigo, e
assim seguimos, incapazes de nos dissociar.

Eu diria que esta tese sou eu. Eu estou em cada palavra escrita e nos
bastidores de sua producédo. Eu estou na pressao do tempo, estou nos dias que passei
sem escrever, estou nas fugas, estou no animo quando surgem novas ideias, estou
em tudo que esta presente e em tudo que falta ser discutido. Estou em todos os
paragrafos escritos sobre os escombros de frases apagadas por ndo serem boas o
suficiente para mim. Estou nesse texto e no reconhecimento da impossibilidade de
ndo falar de mim, até quando penso estar a falar de outras coisas. Acolho meu
cansaco, a contradicao e sigo.

Penso no texto que li de Foucault (2004) em que ele afirma que toda escrita é
uma escrita de si. A partir da escrita, evidenciamos nossa percepcdo do mundo e as
marcas que nos sao proprias. Isso significa que a escrita nunca é desprovida de
propdsito, carregando sempre a intencdo de quem escreve.

Pensar em uma escrita que demarca posicionamentos e intencionalidades traz
um caréater de seriedade para o que se escreve, minhas maos ficam inquietas, os
dedos dancam sobre o teclado e sinto receio. Periodos de fuga e travas na escrita tém
sido comuns por aqui. Em um movimento apaziguador, relembro que este texto é
sobre mim, esta tese sou eu. Nao existe fuga que mude isso. Eu sigo.

Pensando na relacdo da escrita com a academia, Ribetto (2016, p. 60)

questiona:

Quais as possibilidades de abertura para a experiéncia e criagdo em espagos
(controlados, conjurados dos perigos do que ndo se sabe) que ja tém um
tempo estipulado para apresentacao de textos, que tém um numero de
caracteres definidos, uma série de capitulos e subtitulos a serem seguidos,
uma oferta reduzida e codificada de modos de fazer?

Como fazer aparecer nossas marcas em um texto produzido em um ambiente

gue exige que se cumpra certas regras/normas? Nao € como se tivéssemos um molde
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para enquadrar nossos trabalhos, mas por vezes precisamos ceder a certas estruturas
da escrita académica, até mesmo para que nossas Iideias possam ser
lidas/ouvidas/sentidas. E claro que existem lugares mais livres que outros e ha certo
grau de apagamento/silenciamento nisso tudo, em certos espagos esse texto nao
poderia existir, visto que € escrito em primeira pessoa, mas ha também a possibilidade
de subversédo, em que possamos fazer deste local um espaco para evidenciar nossas
lutas.

Como evidenciar nossas lutas a partir da escrita? Em uma disciplina no inicio
do curso, anotei uma frase que me chamou atencao: ndo se limita a escrita. Nao limitar
a escrita me parece um ato politico. Quao potente pode ser nos propormos compor
com nossas frustracdes? O que é preciso para dar sentido a essas frustracées e
transformé-las em poténcias criadoras de uma escrita que expresse meu fazer
pesquisa? Rolnik (1993) escreve sobre as composi¢cdes que sdo fruto de nossas
relaces com ndés mesmos e com 0s outros, que nos modifica, ou com as palavras da
autora: “rompe-se assim o equilibrio desta nossa atual figura, tremem seus contornos”
(p. 241). Como fazer tremer os contornos da minha escrita? Como fazer reverberar as
discussbes que proponho sobre uma turma de alfabetizacdo na Educacédo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas?

Este texto se pretendia introdutorio, um desabafo de alguém que comecou néo
querendo falar de si, e que expondo ideias sobre pesquisa e escrita de uma tese,
finaliza ironicamente sentindo algo proximo ao que Couto (2011) se refere em um de
seus ensaios, a “experiéncia curiosa de alguém que é surpreendido em flagrante delito

por ser ela propria” (p. 80).

1.1 Um retorno “com elas”

Meses apos o exame de qualificacdo, volto a este texto e 0 primeiro impulso
que tenho é o de apagéa-lo. E um movimento de fuga, mais um. Ainda bem que existem
os orientadores. Falei das fugas no texto anterior e acho certa graga quando penso
gue ao escrever essas linhas volto de um empreendimento de fuga maior ainda do
gue o relatado, com estratégias mais sofisticadas que me rendem o pensamento: o
que farei com este texto se eu fugi por tanto tempo que ja fiz até as pazes com o “falar

de mim”? Vou deixa-lo como foi escrito.
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Por “fuga” estou querendo dizer que passei meses fazendo quase um esforgo
de ndo pensar nesta tese e no doutorado que me solicita este relatorio. Travas de
escrita, pensamentos de que preciso ter mais leitura para problematizar certos temas,
0 movimento de escrever e apagar inUmeras vezes, entre outras situagdes.

Tenho ciéncia do sofrimento mental que causa e é causado por essa dinamica,
e sei também que ndo sou a Unica estudante de Pos-Graduacao que passou por essa
experiéncia. Pensando nisso, acredito que as discussdes sobre colonialidade que sao
amplamente articuladas nesta tese também podem ter certo papel nessas fugas.

O ambiente académico, que tem historicamente reproduzido a estrutura
colonizadora, concede legitimidade a certos grupos de pessoas para que possam
dizer o que dizem. Faz parte da colonialidade do saber o dominio da producédo do
conhecimento na construcéo de supostas verdades universais, enquanto promove a
subalternizac&o de outros conhecimentos e epistemologias.

Ainda que desenvolvendo uma pesquisa cujo tema pude escolher, sendo
orientada com liberdade e respeito, fazendo parte de um Grupo e em um Programa
de Pés-Graduacédo que me permitem certa desobediéncia, sinto o peso do que aprendi
ser o “fazer pesquisa” e, principalmente, fazer “bem”. Quao violenta pode ser a
colonialidade no espaco académico de modo que limite minhas expressdes dentro da
estrutura que eu teria legitimidade para falar? Ou melhor: de modo que eu sinta que
precise limitar minhas expressfes. De modo que eu seja reguladora de mim.

Sentir dificuldade de discutir colonialidade em uma pesquisa em que esse
conceito é central é, de certa forma, operar na logica que tento problematizar. Talvez
em alguns meses eu queira apagar este texto também. Ainda bem que existe a
finalizacdo de uma pesquisa, ndo porque nao existem mais desdobramentos, mas
porque precisamos cumprir certos prazos.

Esta € uma tese escrita entre fugas, que conversa com a perspectiva decolonial
e com ideias de Paulo Freire frente as narrativas de alunas de uma turma de
alfabetizacdo da EJAI. Uma tese em que falo de mim ainda que na tentativa de nao
falar, mas principalmente, uma tese em que falo de mim junto as vozes das mulheres
gue entrevistei. As vozes dessas mulheres constituem a poténcia desta tese. As

reflexdes a seguir sdo reflexdes minhas, sé possiveis com elas?.

2 Elena, lvanete, Maria Aparecida e Maria Socorro.
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2. VAZAMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo deste texto € apresentar caminhos trilhados por mim na companhia
das mulheres aqui entrevistadas, seus imprevistos, rotas recalculadas e..., percursos
que direcionam o tornar-se tese e o tornar-se pesquisadora.

Meu primeiro contato com a pesquisa aconteceu em 2012, no inicio da
graduacdo em Licenciatura em Matematica, quando conheci a Luzia e comecei a
participar do Grupo Histdria da Educacdo Matematica em Pesquisa — HEMEP. Tudo
era novo, a Graduagdao, o Grupo, a leitura e discussao de artigos, o processo formativo
que acontecia naquele espaco, diferente do que acontecia na graduacdo. Um
processo de aprendizagem gue nao se da pelo ensino de algo, especialmente néo por
aquele “siga o exemplo”, mostrando outros modos da aprendizagem acontecer.

A ideia de ingressar em um Programa de Pds-Graduacao surgiu a partir desse
contato e foi se tornando natural, ja que minha formacao profissional comegou quase
simultaneamente nos dois espac¢os. Eu ndo conseguia problematizar, mas eu ouvia.
Eu tinha dificuldade de compreender as discussdes, mas eu lia. Talvez eu mal
entendesse o significado do Grupo, e penso inclusive que nao aproveito todas as
possibilidades do Grupo mesmo atualmente, ainda que tenha discutido minhas
pesquisas com meus colegas em diversos momentos.

Quando ingressei ho mestrado, enviei um projeto cuja proposta era investigar
uma escola de tempo integral em Campo Grande/MS. Nas primeiras semanas,
guando precisei decidir se iria seguir pelo caminho do projeto de selecao, vacilei. Luzia
e eu pensavamos em produzir entrevistas com pessoas analfabetas, ideia que surgiu
de estudos que haviamos feito no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) no ano anterior, em que fui bolsista durante dois anos, coordenada
por minha também orientadora. Na época, discutimos o documentario “Escolarizando
o mundo: o Ultimo fardo do homem branco™ que me apresentou a um outro lado da
educacdo moderna, nunca questionada por mim, pensada a partir de interesses
politico-econdmicos e a servico da colonizacdo no processo de homogeneizagao
cultural que acontece, por vezes, de forma violenta.

E interessante considerar que eu precisava optar por uma pesquisa entre as

duas opc¢des que pensamos — muito diferentes entre si — e minha maior preocupacéo,

3 Schooling the World: The White Man’s Last Burden. Documentario de 2011, dirigido por Carol Black.
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na época, era a viabilidade da pesquisa com pessoas analfabetas, pois era uma
preocupacao conseguir entrevistas. E se ndo existissem pessoas analfabetas que eu
pudesse entrevistar?

Eu nunca pensei que fosse uma pessoa sem senso critico ou que vivesse alheia
a realidade (ainda que mudltiplas), e todas as vezes que lembro que essa era uma
preocupacdao, fico reflexiva. Essa é uma prova da invisibilizacdo de pessoas nao
alfabetizadas em uma sociedade letrada, ocupando um “ndo-lugar’ que quando
somos impelidos a pensar nelas, nos questionamos: Elas sequer existem?

Por causa dessa preocupacéo, a provocacao colocada pela Luzia foi de que
mapeassemos entrevistados junto a minha rede de convivéncia. Na época, realizamos
seis entrevistas com interlocutores em que a media¢ao aconteceu por meio de colegas
da pés-graduacao, de amigos e familia. Ou seja, as seis pessoas que entrevistei eram
parentes e/ou conhecidos de pessoas proximas a mim e a minha familia.

Respondendo ao questionamento que surgiu quando pensei na viabilidade da
execucao da pesquisa: sim, essas pessoas existem e essa problematica é latente
nesta tese, que faz parte de um movimento que se iniciou com a pesquisa de
mestrado®, em que enfim optei por trabalhar com a producéo e analise de narrativas
com idosos analfabetos em Mato Grosso do Sul. Construi uma investigacdo que
sinalizou para a mobilizacdo de conhecimentos matematicos outros, de forma
indisciplinar, enquanto praticas cotidianas mobilizadas por idosos analfabetos que
apontam para outras l6gicas que tém contribuido para o movimento de desestabilizar
uma visdo de matematica Unica. Foi nesse contexto qgue comeg¢amos a nos aproximar
das discussdes sobre decolonialidade, na tentativa de problematizar préticas
colonizadoras e decolonizadoras na Educa¢cdo Matematica.

No inicio da pesquisa, meu objetivo era identificar estratégias (que chamei de
estratégias matematicas) construidas e mobilizadas por pessoas analfabetas
mediante situacdes cotidianas. As narrativas foram produzidas a partir de entrevistas,
e a conducdo destas e as primeiras leituras foram feitas na dire¢cdo desse objetivo. Na
tentativa de me afastar de uma leitura interessada na busca por matematicas, me
cologuei a ler as narrativas sem procurar por uma questao especifica, mas na busca

por atravessamentos.

4 “Educacao (,) matematica e outras banalidades fundamentais da vida: didlogos a partir dos
analfabetismos nossos de cada dia” (Soares, 2019)
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A partir desse exercicio, outras questdes me chamaram atencao, para além
das estratégias que chamei de matematicas. Percebi, tocada pelas varias histérias de
vida, que essas narrativas ndo tratam sé de estratégias do fazer cotidiano, mas
também de questdes sociais e politicas, evidenciando diferentes leituras de mundo e
denunciando o que considero uma violéncia exposta através de producdes discursivas
com relacédo a instituicdo escolar.

Essa violéncia é evidenciada quando, ao narrarem sobre sua relacdo com a
escola, diversos entrevistados se consideram pessoas “burras”, “ignorantes”,
“atrasadas”, “cabeca oca” etc. Essa visao pejorativa de si se da por nao serem
alfabetizados, e evidenciam a violéncia que € ler a si mesmo a partir de um padrdo de
alfabetizacdo e escolariza¢cdo, que € a norma operante no mundo.

Enquanto possiveis produtores dessa violéncia, identifiquei discursos
amplamente reproduzidos sobre escola, do tipo: escola € um lugar bom e de
aprendizagem, quem vai para a escola e ndo aprende é porque nao quer aprender,
quem ndo estuda € burro, estudar para crescer na vida, conhecimento € a Unica coisa
que ninguém pode nos tirar, entre outros. Me parece que esses discursos, muitas
vezes naturalizados e propagados pela sociedade, sdo capazes de produzir
processos de subjetivacdo, fazendo com que pessoas ajam segundo eles, pensem
sua vida a partir daquela referéncia, daquela norma, e assim, permanegam sempre a
margem dessa sociedade que, ao contrario deles, seria “evoluida”. A produgéo
discursiva escola, entdo, sustenta o binarismo moderno “civilizado/primitivo”
(QUIJANO, 2005).

Assim, sou levada a pensar na condicdo de subalternidade que se encontra
uma pessoa classificada como analfabeta, bem como nas relacbes de poder que
constituem essas categorizaces. Nessa direcdo, cabe também a reflexdo sobre
processos de dominacdo produzidos através de discursos sobre a escola e
escolarizagao, propagados pela sociedade e capazes de interferir no modo como uma
pessoa entende a si mesma.

Essas discussdes também me chamam atencéo para a tentativa, por diversos
entrevistados, de retomar os estudos depois de adultos, pratica muitas vezes
disparadora dessas visbes negativas em relacdo a si. Em todos esses casos, 0S
entrevistados acabaram deixando de frequentar a escola pouco tempo depois, sem
terem conseguido se alfabetizar. Em alguns casos a idade mostrou-se determinante,

e a justificativa foi a de que j& estariam velhos demais para aprender a ler e a escrever,
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em outros, a causa do abandono escolar estava ligada a falta de atencéo do professor,
ou ainda a revolta proporcionada pela injustica que é estar prestes a receber um
diploma, mesmo néo tendo conseguido se alfabetizar.

Todos esses aspectos que envolvem minha pesquisa de mestrado serviram
como disparadores para a construcao desta pesquisa de doutorado. Essa, por sua
vez, é construida com pessoas que, na fase adulta, procuraram instituicbes de ensino
em busca da alfabetizacdo, e tem a intencéo de investigar problematicas que surgem
no processo de alfabetizacdo dessas pessoas em um espaco institucional de ensino.
O que se pretende conquistar quando, apés adulto, se procura por alfabetizacéo
formal? Como acontece a alfabetizacdo (e a alfabetizacdo matematica) de adultos?
Como operam as relacbes com a matematica nesse espaco? Que Educacdo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas é produzida nesse espaco?

A proposta inicial era realizar a pesquisa em uma turma de alfabetizacdo pela
Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EJAI) em uma escola da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS. Minha intengdo era acompanhar a turma
assistindo as aulas, com especial atencao ao que acontece nas aulas de matematica,
investigando a dinamica construida no ambiente por meio das relagdes entre alunos,
professor-aluno, aluno-aula de matematica, entre outras interacdes possiveis. Além
disso, a proposta envolvia a producdo e analise de narrativas com alunos e
professores da turma.

Com a pandemia de Covid-19, esses planos iniciais precisaram ser adaptados.
As aulas presenciais foram suspensas em todo o Brasil, estavamos vivenciando uma
situacdo inesperada e sem previsdes assertivas do retorno a um convivio social
intenso como acontece em uma sala de aula. Nesse momento, eu acreditava que as
aulas voltariam a ser presenciais, no pior dos cenarios, no inicio de 2021. Nao foi o
gue aconteceu.

O processo de busca por uma escola aconteceu no final de 2019, quando
participei como parecerista na primeira Feira de Ciéncias, Inovacéo e Tecnologia da
REME (Rede Municipal de Educacao) em Campo Grande/MS. O convite veio por meio
da Ana, uma gquerida colega do grupo de pesquisa, a mesma que me apresentou,
entre uma avaliagéo de trabalho e outra, a Sintia, que trabalha na Secretaria Municipal
de Educacéo (SEMED) com a EJAI.

Na ocasido, nos apresentamos e trocamos poucas palavras, comentei

brevemente sobre a pesquisa que pretendia desenvolver e combinamos que eu
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entraria em contato para conversar sobre como funcionava a EJAI em Campo
Grande/MS.

Em 2020, em um dia de angustia causada pela fuga constante do inicio da
pesquisa, liguei para Sintia, impulsivamente. Eu ndo havia decorado falas e pensado
em possibilidades de resposta para os diversos andamentos possiveis da nossa
conversa (como eu certamente faria), mas ainda assim, marcamos um dia e horario
para uma conversa pessoalmente, na SEMED.

Eu estava nervosa, fui em alguns lugares errados no prédio da Secretaria
Municipal de Educacao, até que fui orientada a sala correta. Ela me recebeu muito
bem, ouviu minha proposta de pesquisa e me contou sobre a dinamica da EJAI
naquele momento. Soube que, em Campo Grande, somente as escolas municipais
oferecem a etapa de alfabetizacdo, que é o foco desta pesquisa. Sintia trabalhava na
coordenacao, fazia visitas quinzenais as escolas que ofereciam a modalidade e
auxiliava a direcdo das escolas em tudo que se referia a Educacdo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas, em todas as fases.

Na ocasido, consegui uma lista das escolas municipais com as respectivas
fases da EJAI que cada uma oferecia, o contato da direcdo, coordenacdo e o
endereco. Sintia destacou duas delas que ofereciam a etapa de alfabetizacéo e que
eram coordenadas por pessoas cujo trabalho ela confiava e admirava. Sai da nossa
reunido esperancosa e com duas indicacdes de escola.

Entrei em contato com a Escola Municipal Professora Iracema de Souza
Mendonca por meio da coordenadora da EJAI, professora Sueli, que desde o primeiro
contato se mostrou aberta a me receber. Como ja estavamos enfrentando a pandemia
de Covid-19, as escolas estavam fechadas e Sueli me propés que fizéssemos uma
reunido em sua casa. Na reunido, expliquei a ela minha proposta de pesquisa e ela
me explicou como a EJAI funcionava na escola e como estavam trabalhando na
pandemia. Sueli me pareceu uma coordenadora organizada, presente e ocupada. Em
varios momentos durante nossa conversa, recebia e enviava mensagens de texto e
audio pelo WhatsApp para resolver situacoes referentes a escola. Reflito brevemente
sobre os limites entre o profissional e o pessoal, esgargados durante a pandemia, se
€ gue essas barreiras eram bem delimitadas antes.

A escola oferecia as etapas Inicial | e Inicial Il da alfabetizag&o pela EJAI, em
que a primeira corresponderia do 1° ao 3° ano e a segunda do 4° ao 5° ano do Ensino

Fundamental. Segundo ela, se o aluno nunca frequentou a escola ou ndo tem esses
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registros, € matriculado na turma do Inicial I, e se ele ja tem algum registro escolar,
mesmo que nao tenha se alfabetizado “na pratica”, € matriculado no Inicial Il. Fui
informada que nas salas do Inicial | e Il existem alunos em diferentes niveis de
alfabetizacéo, e que isso era conhecido e trabalhado pelos professores de acordo com
esses niveis e das particularidades dos alunos.

Com o inicio da pandemia, as aulas presenciais foram suspensas e as escolas
seguiram funcionando com aulas remotas. Os professores elaboravam o que chamam
de Caderno de Atividades para cada nivel de ensino e esses cadernos eram enviados
aos alunos pelo WhatsApp ou entregues pessoalmente ao aluno na escola. Esses
cadernos sdo um arquivo PDF contendo um compilado de atividades programadas
para determinados dias de aula. Durante o ano de 2020, foram produzidos e
trabalhados seis cadernos com a turma Inicial | e seis com a turma Inicial Il.

As aulas remotas aconteciam pelo WhatsApp no periodo noturno, obedecendo
a divisdo de horario das disciplinas. Geralmente, o professor de cada matéria
pontuava quais atividades precisavam ser realizadas naquela aula e alguns enviavam
audios e/ou videos explicativos.

Na conversa que tive com Sueli, ela me explicou que eu sé poderia iniciar a
pesquisa efetivamente quando tivesse a autorizacdo da Secretaria Municipal de
Educacao. Ou seja, eu s6 poderia acompanhar o grupo do WhatsApp das turmas e
ter acesso aos materiais ap0s essa aprovacao. Esta pesquisa obteve aprovacédo da
SEMED e do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMSS5, que
dependem uma da outra e estao envolvidas por questdes burocraticas que dificultam
a realizacdo da pesquisa.

Para obter a aprovacédo do Comité de Etica precisamos ter a aprovacéo da
SEMED e da direcdo da escola em que a pesquisa sera realizada. No entanto, para
conseguir que a SEMED autorize a pesquisa em alguma de suas escolas, precisamos
ter a0 menos submetido nosso trabalho ao Comité de Etica (comprovado por meio de
um numero de protocolo de submiss&o). Isso significa que iniciamos 0 processo para
autorizacdo de realizacdo da pesquisa com a certeza de uma resposta negativa do
Comité de Etica, em um primeiro momento.

Submeti meu projeto de pesquisa ao Comité de Etica através da Plataforma

Brasil pela primeira vez em 15 de junho de 2020, e enviei um oficio a Secretaria

5 Parecer consubstanciado do CEP n° 4.407.815.
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Municipal de Educacdo explicando sobre a pesquisa e pedindo autorizacdo para
realizacdo na Escola Municipal Professora Iracema de Souza Mendonga®. O primeiro
parecer do Comité veio no dia 20 de agosto de 2020, constando como nao aprovado
e com uma lista de pendéncias e inadequacdes a serem corrigidas.

Recebi autorizacdo da SEMED para a realizacédo da pesquisa com a condicéo
de que entregasse futuramente uma cépia da aprovacéo do Comité de Etica. Levei a
autorizacdo da SEMED até a escola e conversei com a diretora, que também autorizou
que eu realizasse a pesquisa. Com isso, submeti um novo projeto ao Comité de Etica
em 09 de outubro de 2020, dessa vez com autorizacdo da SEMED e da direcao da
escola, e o parecer favoravel a realizacado da pesquisa veio em 18 de novembro de
2020. Eu poderia entdo dar inicio a pesquisa, pois o Comité pede que a producéo de
dados comece somente ap0s o parecer favoravel da instituicdo, que estaria se
dedicando a proteger os participantes da pesquisa e, sobretudo, a Universidade.

Somente apoés todas as aprovacdes necessarias, pude acompanhar as turmas
Inicial 1 A e Inicial Il A pelo grupo do WhatsApp e ter acesso aos Cadernos de
Atividades elaborados pelos professores e trabalhados durante os meses em que as
aulas foram suspensas, em 2020. Foram elaborados seis cadernos para cada fase,
contendo atividades de Arte, Ciéncias, Educacao Fisica, Geografia, Histéria, Lingua
Portuguesa e Matematica.

Na ocasido em que conversei pela primeira vez com a coordenadora Sueli, eu
tinha esperancgas de que em 2021 as aulas ja ndo estivessem acontecendo de forma
remota e que eu pudesse acompanhar as turmas presencialmente, como haviamos
pensado no projeto de pesquisa. Mas as aulas iniciaram de forma remota também no
ano de 2021, em fevereiro, e seguiram nessa modalidade durante o primeiro semestre
letivo. A coordenadora Sueli me informou que na etapa de alfabetizacdo da escola,
em 2021, s6 teria uma turma da fase Inicial I, pois ndo houve matriculas suficientes
para abrir uma turma da fase Inicial I.

Receber essa noticia me trouxe uma preocupacao imediata: eu teria 0 que
pesquisar? O que a ndo abertura de uma turma da fase Inicial | influencia na producéo
de dados da minha pesquisa? O que néo ter aulas presenciais modifica uma pesquisa

gue foi pensada, inicialmente, para ser realizada nesses termos?

® Rua Belmira Pereira de Souza, n°® 490, bairro Universitario, Campo Grande/MS.
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Diante desse novo cenario e apos reunides de orientacdo, decidimos realizar a
pesquisa nos termos que se colocaram: de forma remota, com 0s materiais
disponibilizados para as turmas Inicial | e Il em 2020 e com 0s materiais e
acompanhamento da turma Inicial 1l pelo WhatsApp em 2021. Outra modificacdo se
deu na elaboracdo do Caderno de Atividades, que era responsabilidade dos
professores e passou a ser produzido pela REME, intitulado Caderno Base da REME.

N&o teriamos como falar desta pesquisa sem mencionar os impactos causados
pela pandemia de Covid-19 na sociedade como um todo e, principalmente, na rotina
da escola como conheciamos. A situacdo pandémica perpassa a pesquisa e produz
fortes marcas, tanto no meu processo como pesquisadora quanto na dinamica que as
escolas precisaram criar para se adaptar a situacdo. Todo esse deslocamento me
gerou inseguranca e me fez questionar até mesmo o que entendo por escola. Na
ocasido, pensei: como fazer uma pesquisa agora que “nao tem escola”?

Essa ideia da auséncia de escola encontrou vazéo para se manifestar diante
das incertezas que se instauraram com a pandemia. Lidar com essas mudancas como
se a escola tivesse deixado de existir € reduzir uma ideia de escola enquanto aquele
espaco fisico, com salas de aula, cadeiras enfileiradas, quadro grande, entre outros
elementos reconheciveis. Naquele momento, quando a escola se apresentou de outra
forma, causando estranhamento, surge um convite a pensar nela. Existe escola. Uma
escola acontece nesse contexto remoto. Que escola acontece quando extrapola
aquele espaco reconhecivel e passa a habitar nossas casas? Que escola € possivel
acontecer quando nao se tem internet para acompanhar as aulas diarias? Que escola
acontece quando somente podemos estudar por um caderno de atividades, com um
contato limitado com os professores?

E importante ressaltar que, ao falarmos de escola, estamos considerando toda
a sua pluralidade. Fernandes e Garnica (2021) afirmam a inexisténcia de um professor
genérico, e podemos declarar o mesmo sobre a escola: a escola genérica nao existe.
Existem escolas que acontecem na pandemia, que surgem a partir de uma variedade
de contextos, espacgos, tempos, que precisam ser considerados. Ainda que alguns
elementos permanecam reconheciveis, cada escola existe & sua maneira, e rejeitar
uma compreensao universal é colocar em pratica uma postura problematizadora, que
colabora com um fazer pesquisa que se pretende decolonial.

No segundo semestre de 2021, as aulas presenciais foram retomadas e outra

escola se fez. Os elementos reconheciveis que me referi acima ddao um vislumbre de
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que “a escola voltou”, mas ela nunca deixou de existir, e mesmo presencialmente, ela
nao existe igual aos tempos pré-pandemia. Em 2021 usamos mascaras, passamos
alcool nas méos e ndo pudemos ocupar livremente as mesas e cadeiras. Em um
poema cuja autoria € erroneamente atribuida a Paulo Freire, esta escrito que “escola
é, sobretudo, gente”’. Escola era a nossa organizacdo presencial receosa, eram as
aulas pelo WhatsApp e a dinamica construida em casa, escola foi até a auséncia
daquelas pessoas que ndo apareceram para compor a turma Inicial | em 2021, que
n&o existiu. E com essa escola, ou essas escolas, que pensei esta pesquisa.

Na modalidade presencial, acompanhei as aulas da professora Marilene,
pedagoga que ministrava as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e
Geografia, assistindo as aulas de segunda a quinta-feira, conforme a tabela abaixo,
que mostra os horarios das aulas da Turma Inicial Il A no ano de 2021.

Tabela 1 - Horarios de aula da Turma Inicial [| A em 2021

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Artes Matematica Ciéncias Lingua Portuguesa | Educacao Fisica
Artes Matematica Matematica Lingua Portuguesa Ciéncias
Lingua Portuguesa | Lingua Portuguesa Historia Matematica Educacao Fisica
Geografia Lingua Portuguesa Historia Matematica Ciéncias

Fonte: Producédo da autora.

Durante as aulas, me sentava no fundo na sala e fazia anotacbes em um
caderno de campo, registrando o que era ministrado em cada aula e, principalmente,
algumas frases e situagbes que me chamavam atengédo. Em certos momentos durante
a aula, quando as alunas® estavam copiando ou comendo, a professora conversava
comigo sobre a aula ou mesmo aleatoriedades. Passava a maior parte do tempo
observando, mas houve situa¢cées em que fui chamada para auxiliar alguma aluna a

fazer o exercicio proposto.

7 A autoria do poema “A escola” é amplamente atribuida a Paulo Freire, embora nado tenha sido
publicada pelo autor em nenhuma de suas obras. O site www.paulofreire.org esclarece, na aba de
“Perguntas Frequentes”, que segundo os filhos de Paulo Freire, o poema nao foi escrito pelo autor, e
sim por uma educadora enquanto assistia uma de suas palestras, inspirada por suas ideias, que lhe
entregou o papel sem identificacdo. Paulo Freire foi somente o porta-voz do poema de autoria
desconhecida.

8 A turma que acompanhei era frequentada somente por mulheres.
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A turma era frequentada somente por mulheres. Entrevistei a maior parte das
alunas, mas ndo consegui entrevistar todas, pois faltavam com frequéncia e comecei
as entrevistas um pouco tarde. Queria que nos conhecéssemos e que minha presencga
nao causasse incomodo na sala de aula. lvanete foi de quem mais me aproximei,
conversavamos nos intervalos e por vezes ela me pedia para ler alguma mensagem
gue haviam mandado em seu WhatsApp, pois costumava usar o audio como recurso
no aplicativo.

As entrevistas foram realizadas na escola, e houve certa resisténcia por parte
de algumas delas quando eu comentava sobre meu trabalho e fazia o convite para a
entrevista. Em um primeiro momento, Maria Socorro ficou receosa e se esquivou do
convite, ndo me deu uma resposta concreta, mas aceitou depois que fiz a entrevista
com a lvanete. Algumas demonstravam preocupac¢éo com a gravacao em video, e por
esse motivo, usamos somente gravacao em audio.

Neste trabalho, a confianca pode ser pensada enquanto fator metodoldgico. As
alunas demonstravam gostar da professora que acompanhei, a professora
demonstrava gostar de mim, e isso se mostrou decisivo no aceite do convite para a
entrevista. Ser representante de uma escola néao foi suficiente para o aceite imediato,
minha posicdo na malha de poder que opera no contexto escolar ndo se mostrou
significativo no contexto da sala de aula que acompanhei. Ali, ocorria um vazamento,
a turma operava em outra l6gica: a da confiangca. Aconteceu algo como: eu confio na
professora, se ela confia em vocé, entdo eu confio em voceé.

A negociacdo da entrevista com a maioria delas foi realizada nesses termos.
Havia certo receio em conceder uma entrevista, que foi diminuindo durante a
realizacdo desta e deu lugar a certa tranquilidade quando fiz a leitura da textualizacao
para cada uma delas. Esclareci que era uma opc¢éo a leitura da textualizacao ser feita
por outra pessoa, inclusive pela professora Marilene, mas todas concordaram que a
leitura fosse feita por mim. Naquele momento, senti que havia uma maior tranquilidade
e confianca, talvez por se reconhecerem no que estava sendo lido. Somente lvanete
pediu para alterar um pequeno trecho da entrevista em que citava um nome.

Havia maior tranquilidade nelas, mas ndo em mim. Uma questao problemética
e, de certa forma, violenta, foi a aprovagao formal que precisamos conseguir para o
uso da entrevista e, principalmente, o aceite por parte de cada uma das entrevistadas
para participar da pesquisa, exigido pelo Comité de Etica, por meio da assinatura do

TCLE, com varias exigéncias de informac¢des que precisei registrar.
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Quanto a carta de sessao de direitos, autorizando o uso das entrevistas, fiz a
leitura e tentei explicar o que significava os termos técnicos que havia lido, que elas
estavam autorizando que eu usasse a entrevista em meu trabalho, que o trabalho
seria publico, entre outras informacdes necessarias para a academia. Algumas
questionavam: “Todo mundo vai ver?”. Como se responde essa pergunta de forma
satisfatoria? Como tornar esse processo menos violento?

O TCLE que li e pedi que assinassem tem 2 paginas de informacdes técnicas
que visam resguardar a UFMS de problemas futuros. Foi extremamente
desconfortavel estar e colocar as mulheres com quem conversei nessa situacao. Servi
exemplarmente a um sistema colonizador e tinha consciéncia disso. Uma viado TCLE,
que também era assinado por mim, foi entregue a cada uma delas. Todo esse
processo € colonizador e excludente, evidenciando a hegemonia da escrita em
detrimento da oralidade.

Existe um contexto politico quando pensamos metodologicamente a producéo
da pesquisa em Educacdo Matematica em colabora¢cdo com sujeitos cujas vozes ndo
eram consideradas como fontes de pesquisa, como € o caso de pessoas hao

alfabetizadas. Fernandes e Garnica (2021) discutem esse cenario:

Devemos abracar uma metodologia politica no lugar de uma metodologia
normativa, diversificando nossos procedimentos de construgcéo, de registro,
de apresentacado e de autorizagdo dos dados que nos servirdo no processo
de investigacdo. Devemos rever os manuais, as etiquetas, os protocolos, as
palavras, os documentos exigidos pelo Direito e tantas outras formalidades
gue, na relagdo com outros sujeitos, cenarios ou conhecimentos, exigem ser
revisitados. Essa reavaliagdo passa pela constituicdo de éticas de pesquisa
menos preocupadas em resguardar pesquisadores, seus grupos de pesquisa
e instituicbes, e mais atentas aos sujeitos que compartilham seus modos de
vida para que haja producdo de um conhecimento (do) coletivo. Acreditamos
que apenas guando a pesquisa nos passa — e ndo quando meramente
passamos pela pesquisa — temos a sensibilidade para reorientar nossas
diretrizes metodoldgicas, construindo um caminho singular e especialmente
comprometido com o novo contexto politico que se aproxima da Educacéo
Matematica (Fernandes; Garnica, 2021, p. 14-15).

E urgente e necessario pensar formas de cumprir esse processo burocréatico de
maneira a subverter a l6gica colonizadora, que mais uma vez prevaleceu. Talvez as
histérias de vida dessas quatro mulheres nos deem pistas de como praticar
movimentos insurgentes que desobedecam as regras impostas.

Foi nesse contexto de falta de controle sobre os caminhos da pesquisa, de
cumprimento de normativas institucionais excludentes, de entendimento dessa escola
gue me encontrei com as ideias de Paulo Freire. Esse encontro se deu, de forma mais

aprofundada, somente no periodo do doutorado. Passei a graduacéo em Licenciatura
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em Matematica e o mestrado em Educacao Mateméatica conhecendo vagamente suas
ideias, em sua maioria as frases amplamente citadas em posts clichés de Redes
Sociais.

Reconheco certa ironia nisso tudo, j& que como consequéncia de uma nova
onda conservadora que atingiu o pais, Paulo Freire recentemente voltou a ser alvo de
criticas e ataques, como bem destaca Haddad (2019). Patrono da Educacao
Brasileira, responsabilizado por tudo de negativo que se consegue atribuir a educacgéo
do pais atualmente, mas que uma professora em formacao jamais havia lido um livro
completo.

Ja que nunca havia tido verdadeiro contato com sua obra, os fragmentos de
meus breves encontros com Paulo Freire, por meio de frases soltas ou do que outras
pessoas discutiam sobre ele, me causavam certo conflito. Como alguém fala de amor
ao falar de educacado? Meu maior receio era romantizar sua obra e suas ideias. Como
€ de meu feitio, adiei nosso encontro. Encontrei um autor cujas ideias eu gostava e
que escreveu sobre Paulo Freire e fiz a leitura de um livro (Kohan, 2019). Queria
construir uma armadura para, enfim, encarar este senhor. Até que em uma reunido,
guando comentei com minha orientadora sobre a estratégia criada, de ir me
aproximando aos poucos, com varias pessoas a minha frente e com todo receio que
consegui angariar, ela me disse que eu precisava somente parar com isso e |é-lo,
tirando minhas proprias conclusBes. Como considerar definitivas as impressdes
construidas a partir de fragmentos soltos? Como considerar definitivas quaisquer
impressoes?

A partir dai, comecou meu contato mais direto com a obra de Paulo Freire. No
primeiro semestre de 2021, participei como ouvinte da disciplina “Paulo Freire e
Educacdo Matematica’, ministrada pela professora Ana Paula Malheiros, que
aconteceu de forma remota, mas fazia parte do Programa de Pd6s-Graduacdo em
Educacdo Matematica da UNESP, campus de Rio Claro. Apesar de também realizar
leituras externas ao cronograma da disciplina, o espaco que construimos foi
fundamental para que eu pudesse discutir aspectos principais da obra de Paulo Freire
e dialogar com os escritos que ele deixou, deixando de lado a armadura que construi,
trocando o medo de romantizar suas ideias pelo respeito a elas e pela possibilidade
de questionar, caracteristica do diadlogo, que o autor defendia.

E interessante pensar que flertei com adiamentos no empreendimento de me

colocar a fazer perguntas a Paulo Freire, por meio de suas obras. Um jogo de
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autoridade operava quando fiz isso, e minha expectativa era que um jogo semelhante
operasse quando me apresentei como pesquisadora na sala de aula e esperava que
todas as mulheres que ali estavam aceitassem ser minhas interlocutoras em uma
entrevista. A logica, nesse momento, se mostrou outra, a confianga surgiu enquanto
fator metodologico importante.

Ao tecer algumas ponderacdes sobre pesquisas (auto)biograficas, Larrosa
(2014) pontua sobre um episédio em que visitou um acampamento dos sem-terra no
interior do Rio Grande do Sul para fazer uma entrevista, e conta que apesar de seus
varios incbmodos e ressalvas quanto aquela visita, realizou a entrevista com uma

mulher cujo nome sequer recorda. Sobre o episddio, o autor relata:

Como me sentia um pouco envergonhado com a impunidade com a qual
poderia fazer qualquer pergunta, inclusive as mais pessoais, as mais
indiscretas, tratei de imaginar uma situagdo inversa: um membro do MST que
chama a minha porta, que se declara interessado pelas histérias de vida dos
professores universitarios homens e heterossexuais de minha geragéo, que
espia assombrado minha casa, que se deixa servir uma taca de vinho, que
se sente autorizado a perguntar qualquer coisa sobre 0 meu modo de vida,
minha trajetéria pessoal, minhas expectativas, minhas ideias, meus amores,
minhas conquistas e frustracdes, minhas alegrias e tristezas [...] (Larrosa,
2014, p. 719).

Esse episédio expde a malha de poder que confere autoridade a certos sujeitos
para que possam dizer o que dizem, enquanto retiram de outros a legitimidade de
suas vozes. Me faz refletir sobre as pesquisas com grifes e o perigo de cair da
armadilha de usar autores conferir legitimidade a narrativa das mulheres que
entrevistei, e ndo lidando com ambos como vozes que me ajudam a dialogar e
problematizar acerca da temética que me propus.

Mais do que um agrupamento de autores, a tentativa de operar em uma
perspectiva decolonial € uma postura investigativa que passa pelo questionamento,
pela denudncia, pela percepcdo de néds mesmos e por uma ética que nos permite
recalcular a rota. E preciso confrontar nossos modos de fazer pesquisa para que nio
se cristalizem em certezas que podem ser replicadas em todas as investigacdes, em
todos os espacos, lugares, tempos.

Diante disso, esta tese € uma composi¢cao dos fragmentos do meu encontro
com Paulo Freire, dos adiamentos que promovi, das conversas que empreendi com
suas ideias enquanto revisitava as narrativas de Elena, Ivanete, Maria Aparecida e
Maria Socorro, do meu encontro com elas, dos pensamentos que surgiram enquanto

percorria as linhas escritas durante as observacgdes das aulas, ao mesmo tempo em
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que refletia sobre a EJAlI e dialogava com o0s estudos sobre
colonialidade/decolonialidade.

Parece tudo ao mesmo tempo porque sinto assim. Sinto que esta tese n&o tem
s o tempo que este relatorio precisou para ser concluido, talvez tenha mais, talvez
menos. Talvez eu precise excluir as fugas. Talvez as fugas sejam parte importante do
processo que esta tese levou para ser o que €. Algumas reflexdes precisaram
demorar, como as que envolvem o pensamento decolonial, outras doeram, como a
leitura de partes das narrativas ou a parte burocratica que envolveu a autorizacdo das
entrevistadas para o uso de suas narrativas.

Diante disso, ndo consigo dissociar certos dialogos, que ndo tem um lugar
especifico nesta tese: estdo por toda parte, seu lugar é a tese. Mesmo que eu tente
estabelecer certa organizacdo e sequéncia, algumas coisas escapam, porque me
escapa a capacidade de ndo as conectar naquele momento. A seguir, apresento as
narrativas de Elena, Ivanete, Maria Aparecida e Maria Socorro, ou talvez elas se
apresentem enquanto protagonistas e narradoras de suas histérias, junto a reflexdes

metodoldgicas, e ndo so isso.
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3. HISTORIAS QUE SO EXISTEM QUANDO LEMBRADAS?®

3.1 ELENA EM 28 DE OUTUBRO DE 2021: o gostoso é contar histoéria, se
ndo contou também ja morreu, né?

Eu chamo Elena, tenho 60 anos e sou de Alagoas, S8o José da Tapera. Eu vim
pra Campo Grande porque tenho um irm&o que morava aqui no Mato Grosso do Sul,
mas no municipio de Dourados, ele ainda mora la até hoje. Ele veio de la pra ca e
guando completou 10 anos que ele tava aqui, ai ele voltou pra Ia e falou: “Faz 10 anos
que eu t6 14 e se tiver algum dos meus irmaos e das minhas irmas que quiser ir comigo,
eu td levando, eu t6 até pagando!".

Eu fui com ele porque ndo gostava muito de la. Eu sou sem méae, meu pai ficou
vilvo e com 10 filhos, eu ndo sou nem das mais velhas e nem das mais novas, eu sou
daquelas do meio, ai depois de 6 anos meu pai casou de novo com uma mulher que
meu santo ndo batia com o dela, a gente sempre brigava porque quando ela chegou,
ou ruim ou mal a gente tinha uma vida, e de repente essa mulher chegou botando
ordem, quebrando tudo, dizendo que as coisa iam melhorar, e eu tenho muita magoa,
até hoje com 60 e poucos anos eu tenho magoa dela.

Eu sempre converso com meu irmao, pergunto como ela ta de situacao, porque
meu pai construiu outra familia e ele morreu, e a mulher ainda t4 dando sopa, ainda
ta viva, ai as vezes eu vou la e ainda pergunto pro meu irméo se ele tem contato com
ela. Eu falo assim: "Se Deus me desse com 0 que, uma pessoa que eu hao ia ajudar
era a fulana, ela nunca fez nada de bom pra mim, ela s6 piorou”.

Entdo, que nem eu tava falando, quando meu irmao me trouxe, eu morei em
Dourados na casa do meu irmdo uns dois, trés anos, ai depois eu arrumei um
namorado e casei. Quando eu conheci ele, ele tava com a perna quebrada, e quando
a gente se encontrou ele falou: "Vou casar com vocé!". Aquilo pra mim era a mesma
coisa de morrer! Eu nunca tinha visto um ser humano falar "Vou casar com vocé, vocé
vai ser a mae dos meus filhos!". Eu falei "Ué, t& ficando é doido", falei "Eu??? Eu nem
te conheco!", com essas palavras, e ele falou “Ah, pois eu vou levantar dessa cama e
eu vou casar com vocé". Ai ndés nos conhecemos, casamos e viemos embora pra ca,

em Campo Grande.

9 Titulo em referéncia a filme dirigido por Julia Murat.
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Eu n&o conhecia ninguém, a irma dele convidou pra ir na casa da mae dela e
eu fui, e foi quando eu conheci ele, esse rapaz da perna quebrada em cima da cama
gue falou que ia casar comigo. Eu ndo acreditei muito no que ele tava falando, néo.
Na hora que eu ia saindo, ele falou: “Me da um beijo!”. Aquilo era a mesma coisa de
ter me jogado um balde d’agua. Eu era tao desconfiada, tdo desanimada, eu ja nédo
tava gostando porque eu vim e aquele cara com tanta gracinha pro meu lado, e no
final da histéria ele ainda falou pra eu dar um beijo nele... Esse dia era recém que ele
tinha quebrado a perna, ai ele esperou, esperou, esperou, esperou até as coisas
acontecer, sarar, ai ele foi |a no meu irméo e eu tava 14, ai ele falou pra mim: "Vocé
lembra quando eu te conheci, que eu tava com a perna quebrada? Eu nao disse que
eu ia casar com vocé? Eu vou casar com vocé!", eu falei "Por qué?", ai ele falou
"Primeiro porque eu conhec¢o seu irméo, terceiro que eu fui com seu santo e se vocé
nao voltar embora de volta nos vai € casar’. E ndo deu outra. Casemos nos dois
casamentos.

No dia do casamento, menina, tava frio, frio, frio, frio que d& licenca! Eu ndo
sabia que era frio no Mato Grosso do Sul. Frio que doia, mas nds casou e todo mundo
foi. N6s moramos la mesmo onde meu irmdo mora, em Dourados. Quando eu tinha
dois filhos, meu sogro inventou de vim pra Campo Grande e a gente veio, e t6 aqui
até hoje.

Acho que eu tinha uns 18 quando eu vim com meu irmé&o pra Dourados, acho
que tinha quase 20 quando casei e depois que eu vim morar pra ca, eu tive mais filho
e ja voltei em Séo José da Tapera pra visitar, s6 que néo gostei, eu achei que a loucura
que eu fiz de vim foi bom até agora, t6 gostando. E que as amizades que vocé tem ha
40, 50 anos, quando vocé volta o povo ja nao te conhece mais ndo, minha filha. Eu fui
depois de 30 anos. Todo mundo falava “Vocé tem que ir com 20, vocé tem que ir com
30”, eu falo que 30 ndo, menos, porque ai o povo ainda te conhece, lembra de vocé.
Entdo eu fui, mas ndo gostei e ndo voltaria. Inclusive, eu tenho até um pedacinho de
terra la que eu herdei.

Entdo meu pai casou, morreu e deixou um monte de filho. A maioria ta tudo |4,
mas ja veio de la pra cé dois filho da minha madrasta. Filho da minha mae tinha eu,
meu irmao que me trouxe e mais outro aqui, S6 que esse meu outro irméo ja morreu,
0 que me trouxe ta vivo e agora tem esses dois da minha madrasta. Mas sao irmao
da gente e eles sdo bem legal, na minha opinido eles séo legal da parte do meu pai,

porque da parte da mae é terrivel demais.
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Tem uns dez anos que meu marido morreu, agora eu t6 com meus filho em
casa, moro eu, dois filho e meu neto. Eu tinha seis filho, agora eu tenho dois, e de dois
€ uma menina e um menino, 0s outros quatro morreram. Uma vez morreu duas
meninas num dia s6 de acidente no mar, em 2000. Uma menina tinha se envolvido
com meu genro, ja tinha um menininho de dois anos, e a outra menina ja era casada,
acho que ela ja tinha uns 20 anos e uma menina de uns trés anos. As duas meninas
morreu num dia s6, elas moravam em Féatima do Sul. Ai uma brigou com o marido, se
brigaram, se largaram e vieram s6 pra morrer. ESse meu neto que mora comigo eu
que criei, era filho da minha filha, e essa menina que era da minha outra filha ja é
casada hoje em dia, o tempo passou, ela ja tem 20 anos e trés filhos, ja é operada.
Eu tenho até bisnetos. Hoje mesmo eles tava os trés mais eu em casa.

Quando vai todo mundo l4 em casa, se eu disser que gosto eu td6 mentindo, se
eu disser que nao gosto eu td mentindo. Eu gosto de bagunca, de radio ligado, de
televisdo. Qualquer coisa pra nao ficar relembrando, remoendo... Antigamente eu
trabalhava, toda vida eu trabalhei, toda vida, toda vida, toda vida. Pra ser sincera,
minha carteira nunca foi registrada, todo mundo ia na porta da minha casa, me
chamava pra trabalhar, eu dizia "Trabalho é comigo mesmo, vou!", ficava um ano, dois
ano, quatro ano, cinco ano, tem lugar que eu fiquei 17 ano, mas carteira nunca
assinaram.

Eu trabalhava lavando, passando, cozinhando, cuidando de moleque. Tem
moleque que ja t& dando aula, o moleque que eu limpei a bunda, que eu mandava
lavar o z6io, que eu mandava tomar banho, acredita? O meu neto que ta& morando
comigo ja fez faculdade, o meu neto, ai quando tudo aconteceu, que os filho morreu,
que o marido morreu, ai é que eu fiquei sozinha. Os filho ta morando é hoje, recente,
mas o que eu ja passei minha filha, sozinha, aha... “fica quieta”!

Fiquei tempos sozinha, morando s6 com esse meu neto que eu cuidei quando
a mae morreu. Ele tem pai, mas ele falou “Eu fico € com a minha avo!”. Inclusive ele
ja falou varias vezes que se ele comprasse uma casa, ele até quer uma namorada,
ele quer um ser humano, mas prefere morar mais eu. Agora ele ndo ta falando mais
porque ja conseguiu, s6 que agora eu ndo posso morar mais ele, porgue eu tenho
uma casa de tauba, e meu irmao falou pra mim assim: “O, Elena, vou falar uma coisa
pra vocé, a minha casa ela é de tauba, se vocé sair de dentro dela, ela vira galpéao de
milho, ela se acaba". Agora eu ndo posso ir mais 0 meu neto morar em casa bonita

por causa da casa, eu tenho que ficar na casa. A casa vai acabar se nao abrir por
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causa do tempo, da chuva, do sol... Casa de tauba vocé tem que fazer rebulico, tem
gue fechar porta, abrir porta, tem que entrar vento, entrar ar, entrar isso, entrar aquilo.

Mas meu neto ndo vai hoje nem amanh@, minha filha, ele ta devagar. Meu neto
quer ponhar tudo dentro da casa, quanto tiver prontinha, guarda-roupa, cama, fogéo,
calcada feita, banheiro pronto, banheiro isso, banheiro aquilo, até a frente da rua, a
calcada. Ele ainda n&o vai morar na casa, ele disse que quando ele for s¢ vai faltar a
compral S6 a compra! Feijdo, arroz, carne e pronto. Vai passar 10 anos se for possivel,
mas na hora que vocé entrar dentro tudo que precisa numa casa ta ali. Nao vai esperar
pra amanha ou depois ponhar isso, ponhar aquilo, ponhar um tanque, ponhar um
armario embaixo da pia, e tem que ser agora enquanto ele ta sozinho, enquanto nao
tem ninguém pra encher o saco. E fica s6 eu dizendo: "E isso mesmo, é isso mesmo,
€ isso mesmo!".

Voltando ao assunto de trabalhar, eu sou pensionista do meu marido agora,
mas eu trabalhava. Eu trabalhava pra um homem bem conhecido na minha vila, so
que era velho, velho, velho, e o cara morreu! Ai eu perdi o servi¢co e nunca mais achei.
Ai eu aproveitei o embalo que eu tava desempregada, precisava operar do Utero e fui.
Eu nem te conto, eu tinha um problema e eu conversei com muita gente mais velha
pra poder entender, mais novo nao serve, tem que ser mais velho. Minha filha do céu,
nem te conto... Eu figuei com um medo, um medo... Pensei que eu ia morrer naquele
dia, naquela hora, ai eu conversei com uma velhinha, e a velhinha falou "Que nada!
Isso ai € normal, de tanta for¢a que vocé fez pra ter os filhos o Utero sai mesmo pra
fora", ai eu falei "E o que eu fagco agora?", ai ela falou "Tem que ir no médico". Ai eu
aproveitei o embalo que o velhinho morreu e eu tava desempregada e fui fazer a
operacdo. Eu tava estudando ja quando eu tirei, foi ano passado, ja fez um ano. Entdo
eu trabalhava, mas ai o velho morreu e acabou, acabou a historia.

Eu ndo estudei quando era crianca, mas adulto ja fui umas 70 vez. Mentira,
umas duas, trés. Na igreja catdlica eu ja fui quando meu neto era neném, por isso me
deu vontade de eu vim, porgue eu ia com meu neto no colégio, eu levava toalha e
colocava no chéo pra ele dormir um sono enquanto eu estudava, e hoje em dia ele é
formado e eu sou burra. Falei: "N&ao, eu vou é pro colégio, eu vou voltar, nem que eu
nao aprenda tanto, mas eu vou voltar!".

Mas pequena nao estudei, € que quando nos era pequeno, meu pai morava
num sitio, quando ele casou com a minha mae ha mil anos atras ele morava num

lugar, onde eu nasci, depois eles foram pra outro lugar. Os outros nasceram nesse
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outro lugar, ai quando minha méae teve os dez, ela morreu e meu pai nhdo tinha muitos
anos que morava nesse lugar. No final da histéria, ele aprendeu antes de morrer, a
minha madrasta ensinou ele. Vocé quer saber uma coisa? As coisas melhorou pra l4
nao tem muito tempo, ndo tem muito tempo que apareceu colégio perto da terra do
meu pai, foi agora quando eu fui, agora quando eu fui que tava falando em professora,
falando que tem que ponhar uma pra Ia, que ja tem bastante aluno. Mas agora, agora
minha filha. Depois de 30 anos, agora que vai ter um colégio la perto do meu pai. Meu
pai ja até morreu, nés ja até saimos de I4. Outras pessoas que vao estudar, entendeu?

Eu voltei agora pra escola por causa da soliddo. Quando vocé se acha dentro
de uma casa sem marido, sem servico, pensei: “Eu tenho que fazer alguma coisa da
minha vida, eu tenho que ir'!!”. E chorar, e chorar, e erguer a cabega e pedir "Senhor,
me d& uma luz!", ai eu conversei com um dos meus filhos que disse assim: "Eu acho
que a senhora ta perdendo é tempo, a senhora podia ter ido”. Eu ia quando eu tinha
um menino pequeno, eu ponhava toalha, levava o guri pegado na mao e deixava ele
dormir quietinho. “Cala a boca rapaz, no caminho, quando eu for daqui pra |4 eu vou
levar um dinheiro e vou comprar maria mole, pirulito, eu compro um monte de coisa
pra vocé, se vocé for sem reclamar, sem chorar, e chegando no colégio a vo vai levar
uma toalha e ai vocé deita”. Pra igreja eu cansei de levar, pro colégio, e depois eu
parei, o marido morreu, eu fiquei... Eu até achei que meu mundo tinha acabado. Muita
coisa na vida acontece e vocé pensa: "Morri, até eu ja morri, ndo tem muita saida”. Ai
figuei nessa e agora td aqui.

Eu gosto de vir pra escola, eu gosto de tudo, de tudo, de tudo, de tudo! De
estudar, apagar, fazer de novo, apagar, fazer... essa é a vida! Mas que nem diz o
ditado, até acaba me dando vontade de ir embora, mas eu ndo vou por causa do meu
colégio. Me da vontade de ir embora pro sitio Ia no meu irm&o, em Dourados, mas
agora pesou foi muito, apareceu meus filho, um ja tem 40, outro 30 e pouco, ficaram
tudo velho e todo mundo ta dizendo que vai sair e ninguém vai ficar na minha casa. A
ideia era eu se mandar, se eu nao tivesse o colégio eu ja tava la no sitio, se eu tivesse
uma casa la no sitio eu ja tava la fazia dez ano. Meu neto ja estudou, ja tem servico,
ja comprou a casa dele, ele vai morar mas sabe Deus quando, mas ele vai! Nao é hoje
nem amanhd, mas ele vai! Meu neto € enfermeiro, mas ele tinha uma fome de ser
cabeleireiro, de ter o préprio negdcio, ele tem jaleco, tem tudo, mas disse que ia tentar

a vida de outro jeito e ta ai tentando, cortando cabelo.
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A aula online eu néo fiz, primeiro que ela ndo € por televisdo nem por radio,
entdo passou a vez. Eu peguei apostila e fazia em casa o que eu sabia, mas € muita
folha, eu acho que eu fiz umas trés, cinco folha, ainda tava faltando muito. Esses dias
até mesmo eu vi e falei “Eu tenho que terminar isso aqui’, mas agora ta dificil. Tava
meio facil porque eu planejei com meu filho pra filha dele vim me ensinar, mas a minha
nora nao ta mais casada com meu filho, e minha nora vai embora pra Fortaleza e vai
levar essa menina que ia me ensinar. Ela € miudinha, ela tem uns 13 ano, mas ela é
bem sabida, entende? J& estudou bastante, sabe? Ai agora ela até queria ficar, mas
a minha nora ja th com a passagem comprada, e nessas alturas ndo venderam a casa
gue eles tém aqui, e meu guri vai voltar pra casa dele.

Depois que eu voltei a estudar ndo mudou muita coisa, eu s6 me animei mais
um pouco. E igual a igreja, duas coisas na vida que eu tenho, a casa de Deus eu vou
sempre. Mas posso ta com a maior dor... T6 viva, entdo vou. Eu me animo e vou. Pra
igreja e... que mais? Eu adoro. Falou de ir eu t6 indo.

Por enquanto eu t6 gostando de tudo, até da aula de matematica. Eu to
entendendo, mas se minha neta me desse uma mé&ozinha ia ser melhor. A professora
da uma mao, e se eu tivesse outra pessoa pra dar outra maozinha pra eu ir
entendendo mais ainda ia ser bom, porque aqui € uma aula, mas ela € muito rapida,
entendeu? Eu acho que pra quem ndo sabe precisava de uma ajuda a mais, uns
empurréao, sabe?

E quer saber? De dinheiro eu entendo um pouquinho, sé falta o dinheiro pra
contar, mas eu adoro dinheiro. Eu acho que é porque eu trabalhava, entendeu? O
povo pagava e eu ja sabia até quanto que eu ia ganhar, eu ja sabia que era tanto, e
era tanto, entende? Até pra gastar, vou gastar mais pouco, pra fazer isso, pra fazer
aquilo. E dificil, minha filha... Eu entendo assim, que a vida da gente € um mistério,
porque se vocé tem, vocé ta na boa e sossegado, mas se vocé ndo tem, minha filha,
tem que dar uma de doida, néo fala aonde vai, fala "T6 indo ali" e vai mesmo, nao va
falar coisa pros outro, por que sendo a coisa aperta sabe? Toda vida foi assim, toda
vida, ndo sei se é porque eu nao tenho méae, meu pai casou, nao sei... toda vida foi
assim.

Mas eu acho que eu até tenho muito, tenho um teto pra morar, ai tem hora que
meus guri fala: "Mas méae, mas ta pingando ali, ta coisando aqui", e eu falo “Larga de
ser besta, toda vida foi assim e eu nunca reclamei!”. Toda vida morou la em casa e

agora ta enxergando, s6 que as vezes nunca teve tempo de subir pra ver o que tem
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de errado, 0 que ta pingando, s6 sabe dizer que ta no chdo. Mas é isso, 0 gostoso é

contar historia, se ndo contou também ja morreu, né? Mas é meio complicada a vida...

3.2 IVANETE EM 28 DE SETEMBRO DE 2021: ndo adianta vocé bater o olho
em um livro que estad contando uma histdria se vocé néo sabe nada sobre ela,
se vocé nao sabe ler, se vocé ndo sabe ver o que esté ali

Eu me chamo Ivanete Dénis Costa Fernandes, tenho 52 anos, sou de Coxim,
uma cidade proxima de Campo Grande, mas me criei em Cuiaba. Minha familia saiu
de Coxim em 1977 em uma pobreza muito grande, somos em 3 mulheres e 4 homens,
e chegando em Cuiaba as mulheres ja foram trabalhar na casa dos outros de baba.
Meu pai trabalhava de pedreiro, fazia um monte de coisa. Eu tinha um irmdo mais
velho que voltou pra Coxim porque achou Cuiaba muito grande, ficou com meu avd
trabalhando na roga, mas voltou de novo pra trabalhar com meu pai em Cuiaba.

Quando eu era crianca eu fui na escola, na época antiga, da palmatoria. Nao
Vou mentir pra vocé, quando eu era baba tive varios patrdes que se interessaram em
me dar estudo, s6 que eu era muito crianga, entdo eu ficava uma semana e ndo queria
mais, ja queria ir embora. E naquela época todo mundo queria uma baba, mas em
troca de roupa e comida, ndo era assalariada, sabe? Entdo quando eu ndo queria
mais ficar, eu ia embora pra casa do meu pai e depois de uns dias aparecia outra
mulher querendo meu servico, e entdo era dificil e eu acabei ndo aprendendo nada.

Eu me casei muito nova, com 13 anos de idade, e tive meu filho mais velho com
14 anos. Eu tenho trés filhos homens. O Janior é o mais velho, tem 38 anos, o Alex
tem 36 e o Ilvan tem 33. Eu falo Janior, mas o nome dele mesmo é Sergio. Os dois
primeiros eu tive em Cuiaba e o ultimo em Campo Grande. Todos moravam aqui,
agora um ta em Cuiaba e outro em Rondondpolis.

Eu vim de Cuiaba pra Campo Grande em 1986, com 18 anos, com meu ex-
marido. La em Cuiaba ndés tinhamos empresa de verdura e eu comprava e vendia,
mexia com entrega. N6s compravamos aqui em Campo Grande e em Sao Paulo, e
depois que nds viemos morar em Campo Grande, nés também tivemos sacoldo. Eu
ja vendi para o Extra e para o Comper quando comecou. Entéo eu era vendedora, eu
vendi muito, eu posso dizer que com dinheiro alguém me passa para tras, sé se eu

quiser, mas caso contrario ndo. Quando vocé ta somando no papel, eu ja fiz tudo na
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cabeca. Eu ndo sei ler e escrever, mas eu conheco muito bem o dinheiro, na
experiéncia mesmo.

Mas se alguém perguntar “A Ivanete € analfabeta?”, eu respondo “N&o! Eu ndo
sou!”. Eu ndo me considero analfabeta porque eu sei bastante coisa, eu posso ter
erros de portugués, posso nao ler fluente, mas eu ndo sou tdo analfabeta. Eu sou
diarista, eu sou cozinheira, presto servico de baba, sou vendedora. Eu vendo
Boticario, Natura, Tupperware, vendo até lingerie, entendeu? Entdo eu conhego
bastante coisa.

Eu venho de uma simplicidade de profissdo. Na verdade, eu até tenho uma
profissdo muito boa, eu paguei bem caro por ela, mas nao atuei. Eu sou cozinheira
formada pelo SENAC. Foi uma turma muito boa de cozinheiros, eu tive oportunidade
de trabalhar em grandes restaurantes, como Fogao Caipira, que foi onde eu fiz meu
estagio, depois eu trabalhei comandando uma cozinha, mas parei por ai. Eu ja estava
trabalhando pra uma familia, ja estava adaptava com meus patrées e resolvi ficar. Eu
ja trabalhei de cozinheira em residéncias, hoje eu continuo trabalhando em
residéncias, mas ndo na area da cozinha, hoje sou diarista, devido a pandemia eu
acabei trabalhando dessa forma.

Antes da pandemia eu trabalhava na casa do seu Edmundo, tomando conta do
apartamento dele. Eu ja trabalhava pra familia dele ha muitos anos, era uma familia
conhecida, eu inclusive fui baba de dois bisnetos dele. Eu era tipo uma governanta do
seu Edmundo, eu fazia compras, arrumava refeicdo, tomava conta dos enfermeiros,
eu fazia tudo, mas ele veio a falecer em 2020, sé que ndo de Covid, ele teve
complicacBes devido a idade dele. Quando ele faleceu, eu me vi igual uma barata
tonta, desempregada, com a pandemia, tinha acabado de comprar uma casa, de
trocar uma moto, eu fiquei muito desesperada e comecei a trabalhar de diarista.
Quando as pessoas pedem pra mim, eu também vou na casa delas e faco comida,
faco pratos, congelo e cobro uma diéria. Eu também faco pequenas festas, tipo jantar,
almoco de familia, pequenos eventos.

Depois de adulta, eu ja estudei aqui em Campo Grande no Colégio Dom Bosco
em 2011, se ndo me engano, que foi quando eles cederam umas salas de aulas pra
esses projetos pra quem nao sabia ler. Inclusive, davam até passe de 6nibus. Eu
fiquei, mas eu era bab4, tinha que viajar e cuidar de crianca, e devido ao meu emprego
nao fui pra frente. Em 2014 eu retornei, fiz minha matricula e nem fui. Nao lembro o

nome do colégio, era na rua 13 de maio, também tinha uma sala cedida para as
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pessoas que tinham perdido a carteira de motorista ha alguns anos fazerem
reciclagem, eu fiquei nessa turma, mas devido ao emprego novamente eu tive que
parar.

Em 2018 eu conheci meu atual esposo, que estou casada h& dois anos,
Eduardo Fernandes, ele tentou me ensinar, minha neta também, uma amiga minha
gue mora no estado de S&o Paulo me ajudava por telefone, e vocé vai me desculpar
a expressao que eu usei com meu marido, mas um dia deu um clique na minha cabega
e eu falei para ele: “O, é o seguinte: diz que santo de casa nao faz milagre e eu td
acreditando que é verdade. Eu quero ir pra uma escola”. Eu resolvi procurar uma
escola. Como eu moro em um bairro que tem bastante escola perto, eu ja fui logo
procurando saber onde tinha, e falaram que o lugar mais préximo ia ser pro lado do
bairro Moreninha, que é longe, e meu marido me perguntou se eu estava a fim de
enfrentar e eu disse que sim, e a gente comecou a mexer, a olhar as escolas e me
indicaram essa aqui.

Como eu trabalho, falei para ele “Vai atras, fuca pra mim!”, e foi ele que
conseguiu e mexeu com tudo. Inclusive, ele ja tinha estudado em 2019 para concursar
0 segundo grau, veio a pandemia e ele parou, € quando eu quis estudar ele falou “Ja
gue vocé vai estudar, eu vou estudar com vocé”, e eu perguntei se ele ia desperdicar
0 gque ele pagou l4 atras, ele disse que sim e viemos nds dois pra escola.

Eu ndo participei das aulas pelo Zap porque entrei agora no meio do ano. Eu
figuei com mais vontade de estudar porque nédo era presencial, estava tudo remoto e
eu pensei que nem ia precisar sair de casa. Devido a pandemia, ndés ndo podiamos
estar com aglomeragao, e eu também trabalho muito, entdo pensei “Bom, vou chegar
em casa, colocar um chinelo, ficar de boa...”. Meu marido foi fazer as matriculas, eu
comecei no grupo do Zap, ndo foi nem uma semana e mandaram “Olha, tal dia vocés
tém que estar na sala de aula porque voltou presencial’.

Meu marido comecgou primeiro, ele veio uma semana inteira sozinho, ai passou
uma semana e mandaram vir pra sala de aula. O Unico professor que eu falei pelo Zap
foi o Alex, ele estava passando as aulas e eu falei: “Nao, espera, nao te informaram
que eu sou aluna nova e que eu nao tenho leitura?”, e ele falou “Nao, espera ai, nao
estou sabendo que tem uma aluna nova com dificuldade”.

Estou aqui estudando porque tenho varias prioridades na minha vida. Nao sei
se ja te contei, mas sou testemunha de Jeov4, e nés fazemos pregacédo de casa em

casa, e agora na pandemia estamos sO por telefone. Pra mim, estd sendo muito
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dificultoso falar com as pessoas porque nos temos que ler a biblia, nés temos muitas
coisas pra mostrar dentro da biblia para as pessoas, entdo eu quero estudar pra
aprender a ler e fazer esse trabalho. E outra coisa que eu quero muito: eu quero tirar
minha carteira de motorista! Porque eu dirijo ha muitos anos, eu piloto até caminh&o,
carreta, mas nao pude nunca tirar minha habilitacdo, entdo agora eu pus na minha
cabeca que eu quero tirar minha habilitacdo de carro e de moto, entdo sdo duas
coisas, sabe?

Olha, ndo vou falar para vocé que eu tenho paixdo pela matematica nao.
Quando eu fiz o curso de cozinheira eu aprendi uma coisa, a professora chamava
Kéatia Guerra, um dia eu falei pra ela que eu ndo queria fazer aula de salgado e bolo
porque eu ndo gostava, achava melequento, e ela disse que eu ia ter que fazer ou ia
chegar no final e ia estar sem pontuacao, entdo eu participei sem problema nenhum.
Depois disso eu aprendi que dentro de uma sala de aula por mais que vocé ndo goste
da matéria vocé tem que estar presente e participar. Entdo, se quando eu chegar no
final eu tiver aprendido a ler e a escrever, eu vou estar contando uma vitéria na minha
vida, porque eu achava quase impossivel, mas hoje eu estou tendo outra visao, que
pra qualquer pessoa € possivel aprender a ler e a escrever.

Eu tenho quase certeza que devido a minha leitura, quando eu aprender a ler
e a escrever, meu quadro de profissdo vai melhorar muito mais. A leitura e a escrita
fazem falta, mas eu ndo vou dizer que eu néo vou fazer uma comida porque n&ao vou
pesar na balanca e pediram pra mim o peso de cada ingrediente, € mentira, eu vou
me sair muito bem porque eu sei 0s numeros, entao vou pesar, calcular. Agora leitura,
se vocé chegar aqui, me pedir uma comida e ndo me explicar do jeito que vocé quer,
se vocé s6 jogar uma receita na minha mao, é l6gico que eu vou fazer porque eu vou
pedir pra alguém ler pra mim, mas se eu estou sozinha eu ndo vou saber fazer daquele
jeito que vocé quer.

Eu aprendo muito rapido, o que € muito interessante € que eu gosto da comida
salgada, eu posso ver vocé fazer dez vezes um bolo, eu ndo vou saber fazer aquele
bolo, meu negdcio é comida de sal, é inventar pratos. Se vocé falar pra mim “lvanete,
eu guero que vocé faga uma comida de tal jeito, tempera desse jeito, faz desse jeito”,
eu vou fazer exatamente o que vocé falou, sem vocé me dar a receita vai dar certo
porque eu pego rapido.

Eu gosto da arte, por exemplo, mas nao adianta vocé bater o olho em um livro

gue esta contando uma histéria se vocé nao sabe nada sobre ela, se vocé nao sabe
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ler, se vocé nao sabe ver o que esta ali. Nao adianta bater o olho em um quadro e ndo
saber que aquele quadro é daquele pintor, talvez tudo isso faz muita diferenca. Escutar
uma musica e nao saber definir, ouvir uma pessoa falar de certo assunto e vocé estar
ali boiando porque vocé nédo viu, ndo leu, entdo é muito dificil, eu quero aprender a ler
por varios sentidos, um deles também €& pegar uma receita de comida e fazer. Eu sou
muito facil de pegar receita, se eu vir uma pessoa fazendo, eu ja sei e nunca mais
esqueco, mas € muito bom vocé querer fazer uma comida e vocé procurar a receita,
ler e fazer.

Entdo eu quero aprender a ler e escrever pra ter mais habilidade no trabalho
gue eu faco na igreja, falar com as pessoas no telefone, ler a biblia, passar aguela
mensagem positiva para as pessoas, principalmente hoje devido ao que nés estamos
vivendo, né? A outra vantagem que eu vejo é que quero tirar minha carteira de
motorista, porque ai eu vou t4 bem, ai eu quero fazer o curso de baba e entrar nessa
area.

Ano que vem eu tenho outro projeto de servico para mim com minha carteira
de motorista na mao, eu vou poder trabalhar com um servico menos cansativo que
judia menos da gente, sabe? Porque ndo é facil vocé trabalhar de diarista, vocé
entendeu? Vai chegando 14h, 15h, vocé fala "meu Deus do céu", vocé fica
desesperada pra ir embora porque vocé ja ndo aguenta mais.

Eu ja falei pro meu esposo que ano que vem eu devo fazer um curso pra ser
babéa, mas néo de crianca grande, eu quero fazer contato de quando ele nasce até um
ano de idade. Eu ja conversei com meu esposo porque vai ser um trabalho que eu
vou ter que viajar, né? Eu viajei muito quando eu era baba, entdo as vezes eu vou ter
que passar uns 15 dias fora, as vezes eu vou ter que posar com uma crianga, entao
ja t& conversado. E ele concordou. Eu ja fui baba, mas néo tive registro na carteira
como babd, entdo hoje pra vocé ser uma baba, além de vocé ter um curso vocé
precisa de registro, s6 que a minha sorte € que eu continuei com um vinculo com todas
as pessoas pra quem eu fui baba, entdo hoje eu posso recolher carta de
recomendacao, vocé entendeu? Entdo, pra mim o ano que vem néo vai ser dificil. E
eu ja faco um servico de baba porque eu atendo uma procuradora de Trés Lagoas, eu
fico com o filho dela as vezes, entdo ja td6 na area.

Esse trabalho vai ser menos pesado. Por exemplo, quando a crianca ta
dormindo, eu também posso dormir um pouquinho, posso descansar. Eu vou parar

uma hora de almoco, é normal descansar, tem tudo isso. Como diarista, por exemplo,
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eu jogo agua na casa, vocé ja me imaginou de perna para cima e a casa cheia de
agua? Nao da né? Agora de baba nao, eu sei que a hora que a crianca vai dormir eu
também posso me sentar naquelas cadeiras que tem dentro do quarto, sempre tem
cama, suporte pra baba descansar.

Eu acordo 4h30 da manha, todo mundo fala que eu sou muito acelerada. Eu
nao sou de ficar na cama, eu odeio, eu ja estou pensando se eu tiver algum problema
de saude na minha velhice e tiver que ficar em cima de uma cama, eu vou sofrer mais
do que com o problema. O meu patrdo que morreu, quando eu estava namorando, 0
Eduardo foi conhecer ele e ele falou “Olha, vocé toma cuidado com essa mulher
porque ela é ligada no 550, vocé toma cuidado, ta?”. Eu sou mesmo, eu levanto cedo,
e ndo pense que é s6 no dia que eu vou trabalhar ndo, porque é sabado e domingo
também, eu posso estar em casa, eu levanto, faco café e vou pra sala. Sabe por qué?
Se eu fico na cama, parece que fica me cogcando, eu ja fico nervosa porque acho que
Vou incomodar a pessoa, ai eu levanto. Mas eu fico no sofa descansando.

Entdo eu acordo cedo, saio de casa 5h30, pego o 6nibus 5h45 e vou pro
servigo. Tenho servigo perto e também muito distante da minha casa. Eu levo comida
porque como o servico € de diaria, hoje em dia ninguém mais faz comida em casa,
entdo é dificil. Cada dia eu vou em um lugar diferente, eu achava melhor quando era
fixo porque ja tinha aquela rotina todos os dias, ainda ndo aconteceu comigo, mas vai
acabar acontecendo de eu pegar um Onibus errado porque todo dia vocé entra em um
terminal e vai para um sentido, e ja aconteceu de eu pensar “Para onde que eu vou
hoje?”.

Nés temos moto, mas devido a um acidente que meu marido teve, ele ndo esta
pilotando, a gente esta até querendo negociar um carro porque nossa moto esta em
casa e alguns dias a gente veio até a pé. Entdo assim, eu chego no terminal mais ou
menos 16h40 e tenho que ficar esperando meu marido no terminal para vir para a
escola.

Hoje, por exemplo, foi um dia que eu trabalhei muito. Eu sempre chego no
terminal de dnibus e fico esperando meu marido, mas hoje eu falei “Nao, eu vou la em
casa, vou tomar um banho, jogar uma agua no corpo porque eu té cansada”. Entao
eu fui, peguei o 6nibus 17h02 aqui, cheguei na minha casa, tomei banho, quando foi
17h25 nos estavamos no ponto de 6nibus. Eu estou tendo muita coragem de estar
fazendo o meu, e ndo so eu, porque nds temos colegas na nossa sala que trabalham

e ndo conseguem ir para a casa, ja ficam ali no terminal e do terminal vem para ca.
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Por eu ndo saber ler com 52 anos de idade eu tenho uma dificuldade no
portugués, entende? E eu ja fiqguei com muita vergonha de vezes que falei uma palavra
errada e a pessoa riu, e na hora eu peguei que ela riu porque eu falei a palavra errada.
Nunca ninguém me falou “ah, vocé nao sabe falar!”, mas sabe quando vocé sente que
falou algo errado e a pessoa ri? Por essas situacdes eu ja passei.

Teve uma situacdo, ano passado, eu nao sei o que eu falei de errado que meu
esposo me corrigiu na frente dos outros. Eu fiquei de boa naquele momento por
educacéo, ele me corrigiu e eu repeti do jeito que ele falou, s6 que depois eu falei:
"Entdo, a préxima vez que vocé fazer isso na frente dos outros eu vou ter outra atitude
com vocé! Eu acho que vocé nao pode fazer isso com ninguém. Vocé pode chegar
em casa e falar 'lvanete, sabe aquela hora, vocé falou essa palavra errada, nao fala
assim porque t4 errado’, eu ia te entender e ia te agradecer, mas do jeito que vocé
fez, ndo, nunca mais!", como de fato ele nunca mais fez isso. Se estamos nés dois ele
fala e eu agradeco, mas na frente dos outros nunca mais ele fez.

Eu estou gostando muito de vir para a escola, muito! Agora eu quero falar um
pouquinho da minha turma. A professora Marilene, que agora t4 de licenca, me
transmitiu confianca desde o comeco, foi muito gostoso, e agora nds estamos com a
professora que substitui ela, a mesma coisa. Mas nds temos um professor na sala que
€ um professor homem que eu admiro muito ele, o professor de Artes. Ele demonstrou
um interesse muito grande pela nossa turma. As vezes ele deixa de dar a propria aula
e foca mais naquilo que nés estamos com necessidade, entende? E as minhas
colegas que estédo desde o comeco comigo sdo duas pessoas, a dona Elena e a Maria
Socorro, que senta no cantinho e tA um pouco mais adiantada, mas a dona Elena ta
tendo dificuldade, ela é a mais velha da nossa turma, mas acho que nés estamos ai
com 0 mesmo objetivo, mesmo que as outras colegas tenham parado de vir.

Mas assim, devido ao cansaco, ao servico que a gente trabalha, é dificil, € muito
dificil, entendeu? Eu acho que se o Eduardo nao estivesse vindo todos os dias eu nao
viria, porque ele € uma pessoa mais firme do que eu, eu posso dizer. Tem dia que da
vontade de néo ir pra escola, sabe? T6 muito cansada. Ai eu vejo que ele ja ta pronto,
me esperando, ou t6 aqui no terminal e ele fala "Nao, ja t6 subindo”, e essa é a forca
gue ele me da.

E eu acho que todas as minhas colegas estdo na mesma luta que eu e isso me
incentiva bastante. Eu ndo vou falar a dona Elena porque ela quer aprender a ler para

aprender a ler, mas a dona Maria Socorro quer porque ela precisa melhorar o seu
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quadro de profissdo, porque ela ta querendo prestar um concurso. Seja o que for a
area dela, ou de cozinha, eu ndo sei 0 que ela vai prestar, mas ela quer, ela necessita.
Eu acho que eu também necessito hoje de um estudo. Isso me d4 um gas.

Depois que eu voltei pra a escola teve mudangas na minha vida, uma delas &
essa vontade de aprender, isso deixa vocé com seu ego melhor. Eu vou até fazer um
arranjo pra continuar estudando ano que vem. N&o vou dizer que eu vou chegar no
segundo grau porgue ndo acho que eu necessito tanto assim, até necessito, mas acho
que € muito cansativo, entendeu? Eu ndo estudo em casa porque ndo da tempo, sé
estudo na escola. Quando eu td em casa eu tiro tempo pra cuidar da minha casa, sou
muito chata com a minha casa.

Olha, eu ndo vou dizer para vocé que eu gosto de matemética. Nado € o meu
forte. Mas também nao vou dizer que td6 aqui para aprender a ler e a escrever. Mentira.
Eu t6 aqui pra tudo. Tudo que for passar eu tenho que aprender porgque isso vai cair
nas minhas provas, entdo eu td gostando... Eu até achava que ndo gostava de
matematica, mas eu t6 gostando também, porque vocé fica fazendo e comeca a ficar
interessante. Se eu fosse escolher alguma coisa que eu mais gosto, eu ia escolher
histéria, mas até agora acho que nédo teve nada que eu menos gosto. Vocé ta na sala
de aula, entdo vocé vé que tudo que eles me pedem eu facgo, entdo nao vou falar “nao
gosto disso!”, eu posso nao ter aquele amor, aquela paixao por matematica igual vocé
tem, mas eu gosto, eu t6 aprendendo a gostar.

Na aula de matemética se eu ja td sabendo o exercicio, eu uso meu
conhecimento e ja faco, depois eu peco pra ela rever pra ver se ta certo. Agorinha
mesmo, por exemplo, quando ela foi corrigir a segunda parte do exercicio no quadro
eu ja tinha feito a minha. Eu ja conhecia os nimeros, eu ndo sei jogar os nimeros pra
dividir pro papel, mas se eu vou fazer uma venda e vocé me pergunta quando deu, eu
vou somar, por exemplo, “ah, sua conta deu 330", e vocé fala “vocé pode dividir em
37”7, “posso, vai dar 110 pra cada vez”. Entdo essas coisas eu sei, mas se vocé me
falar pra passar pro papel, colocar mais, virgula, menos, essas coisas, eu ndo vou
saber fazer. Mas eu sou boa de cabecga. Eu tenho uma ex-cunhada que achava
impressionante eu nao saber ler e mexer com venda, com nota, entende?

Eu ja vendi muito mais do que eu vendo hoje, e meu filho mais novo brigava
muito comigo porque eu ndo depositava o dinheiro no banco, eu guardava dentro de
casa, entdo ele ficava muito bravo comigo, sabe? Eu geralmente guardo tudo na

cabeca mesmo, quanto a pessoa me deve, o dia que ela tem que me pagar, e eu nao
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esqueco. Hoje, quando é uma venda muito grande, que tem tipo seis, sete itens, eu
peco pro meu esposo anotar minhas vendas pra mim, ai ele passa pra um caderno.

Eu ja observei que as professoras tém um cuidado muito grande com a gente
nas aulas de matematica, elas explicam mais. Elas tém um cuidado nessa hora, eu ja
observei que elas tém um cuidado a mais com a gente, porque querendo ou hao, puxa
mais a hossa mente, entende? O nimero puxa mais... Quando nds chegamos nos so
queria ler, sé queria aprender qual que € a letra, qual que € isso, qual que é aquilo, as
letras, ndo imaginava que ia entrar niameros, Historia... Acho que elas entenderam
gue quando nds chegamos na sala de aula a gente achou que s6 ia aprender A, E, I,
0, U, as vogais, consoantes, o som disso, 0 som daquilo, a gente achou que isso que
ia acontecer, sabe? Ai quando eu comecei a ver matematica, meu Deus, eu nado
entendo nada de levar matematica pro papel, sabe? Mas vamos né? E a escola, é a
aula...

Quando a gente vem pra sala de aula, n6s estamos pensando s6 em aprender
a ler e escrever, e isso eu ja ouvi ali na sala ta? Ouvi gente que falou “Ah ndo, eu vim
aqui pra aprender a ler’. Mas n&o é isso, porque quando vocé vai pra uma sala de
aula na escola, vocé nao vai s6 aprender a ler, vocé tem outras coisas que te
abrangem, né? Por exemplo, eu achei muito interessante a aula de Histéria, o
professor Alex entrou la ontem e passou desenho, a gente assistiu, depois ele vem
com os argumentos tudinho, nés tivemos também aula de musica, e eu acho isso
muito interessante, tudo isso pra mim é muito novidade. Mas a aula de matematica
pra mim eu ndo gosto, mas eu acho que t6 pegando bem, ndo té ruim, porque eu ja
tenho um conhecimento. Pra mim ta sendo interessante.

Uma atividade que se fosse cair pra mim hoje que eu ia falar "Meu Deus, agora
eu me ferrei", é desenhar. Pintar eu até pinto, mas quando chega na hora do desenho,
eu sou uma negacao. Se vocé falar assim "lvanete, desenha ai pra mim uma rosa",
aaah, ndo me peca. Mas nenhum professor pediu pra desenhar, s6 pediu pra pintar,
todos os nossos trabalhos que séo feitos eles pedem pra pregar no caderno e pintar,
mas eu acho gostoso pintar. Eu até gostaria de desenhar, acho muito bonito quem
sabe, meu filho Alex desenha muito bem, eu até cheguei de por ele na escola de
desenho.

Eu sempre gostei de arte também, eu t6 vivendo aqui no Brasil por opcao
minha, acho que por causa dos meus filhos, mas na verdade eu ja tive oportunidade

de ir pra fora do Brasil, e eu acabei recusando por causa dos filhos, o que foi uma
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grande idiotice minha, eu deveria ter ido porque os filhos ndo sdo nossos, né? Quando
eles criam as pernas e asa, minha filha, ai ta na hora de vocé cuidar da sua vida...
Entdo sou assim, eu gostaria de conhecer muito mais coisa fora do Brasil, viajar um
pouco, eu acho lindo tudo isso. Eu gostaria de ir no Museu, eu ndo vou no Museu aqui
em Campo Grande porque acho que ndo tem nada a ver com aquilo que eu imagino,
mas se eu for sair um dia pra fora do Brasil com certeza eu vou num museu. Ter aula
de artes aqui na escola estimula muito mais isso que eu ja tinha.

A experiéncia na escola tem sido muito positiva. Meu esposo quer continuar
estudando, talvez ano que vem ele nao fique aqui nessa escola, eu ndo sei como vai
ser, mas eu até falei pra ele, que se ano que vem a gente ja tiver comprado o carro
vai ser bom porque eu posso deixar ele na escola dele e vir pra minha, ou posso
passar no terminal e ficar esperando ele. Vai depender muito né? N&ao é facil, € bem
cansativo, mas eu acho que tudo € rotina na sua vida. Quando vocé fica acostumada
com aquela rotina, vocé continua. Eu ja estou me adaptando, a gente dormia super
cedo e ontem, por exemplo, so ali do terminal n6s saimos ja era 22h30, até chegar
em casa, tomar banho, fazer alguma coisa pra comer... Eu tenho um bichinho, um
cachorro, a gente vai dar uma comida... Quando fui dormir era 23h e pouco, quando

foi 4h30 eu acordei. Eu ja me acostumei a dormir tarde, t6 bem ja.

3.3 MARIA APARECIDA EM 17 DE NOVEMBRO DE 2021: Vocé tem que ver
gue é pro bem de vocé

Meu nome é Maria Aparecida, eu tenho 63 anos e nasci ho municipio de
Januaria, sou mineira. Tanto que pra mim aposentar eu tenho que ir pra Minas, mas
eu acho que néo vou ndo, porque eu tava conversando ontem com uma mulher e eu
acho que a gente consegue um advogado. Pra mim aposentar aqui eu tenho que
pagar advogado porque eu preciso de tempo de servico, |la em Minas eu ndo preciso.

Meus filho néo ta querendo que eu vou por causa do meu estudo porque eu
tenho que ficar seis més la pra poder aposentar, entendeu? Usar tudo de la. Se eu
nao ficar seis més 4, eu aposento, mas se eu comecar a receber eles corta. Eu tenho
que ficar seis més la, ai eu tenho que ir no banco, eles me da uma procuracgéo e eu
venho pra ca. Eu tenho que falar que meus filho € tudo daqui e eu preciso morar aqui.

Meus filho ndo quer que eu vou pra |§; ja tio, prima, primo, sobrinho, meu Deus do
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céu, quer que eu vou pra la, falam que néo era nem pra ta aqui no colégio, era pra
mim ja ta la.

Eu tenho 6 filho, tudo grande. Meu neto que ta com 21 anos mora comigo, t4
servindo o quartel. Eu vim pra Campo Grande com 15 anos. N&o estudei quando
crianca porgue meus pais ndo mandaram, nem colégio tinha naquela época. Tinha
que pegar um pau de arara, hem sei se vocé sabe 0 que é, porque la é area rural.
Agora ja tem escola, mas antes néo tinha.

Mas néo é por iSso que eu sou triste, porque tudo tem seu tempo, né? Entédo
guando vim pra ca, eu formei uma familia. Ai depois reconheci que tinha que estudar,
meus filho todos estudado, coloquei eles no colégio, gracas a Deus tao tudo formado,
entende bem, aqueles que ndo se formou € porgue ndo quis. Hoje eles tém
oportunidade de falar pra mim: “Mae, vai estudar”. Eu tenho mais alegria porque eu
tenho apoio da minha familia, de todos os meus filho, eles fala assim: “Mae, vai
estudar porque pro estudo ndo tem idade”. Entdo gracas a Deus entrei no colégio, tive
apoio, me receberam, t6 estudando.

Tem hora que eu acho assim que pro que eu quero ta demorando, ndo sei se
€ de mim. Eu converso com umas amiga minha que é estudada, formada, é até
médica, elas fala assim: “Maria, tenha paciéncia que o estudo ndo é de uma hora pra
outra. Vocé tem que ter paciéncia, nem que vocé fiqgue numa sala de aula dois anos,
nao tem problema”. Ai eu falo "Sera que n&o é vergonha?", e elas fala "Nao, nao é!
Vocé ta correndo atrds daquilo que vocé quer! E outra coisa, daquilo que ninguém
toma de vocé. Tudo pode tomar, menos o estudo. E pro estudo ndo tem idade!". Isso
gue me incentiva, me déa forca, me da alegria.

Porque eu sei que as vezes ndo cheguei passar de ano por causa dessa
pandemia porque ficou um ano e meio, né? Mas eu sinto feliz, eu ndo tenho queixa
dos meus professor. Eu acho que se vocé ta num colégio e os professor, o diretor ta
ali, conversa com vocé, explica pra vocé, ndo tem porque vocé ficar triste, vocé tem
que ficar contente, ficar feliz. Por qué? Porque o que eles sabe hoje eles tdo passando
pra gente, e se nao ta na mente da gente, porque eles ndo podem abrir sua mente,
sua cabeca pra por la dentro, né? Vocé tem que esforcar, vocé tem que estudar, vocé
tem que buscar! Quem trabalha ndo tem assim muito tempo de estudar, mas o
pouquinho que a gente td em casa, a gente estuda. Entdo eu ndo tenho muito o que
falar, que reclamar, falar que meu professor € isso, minha professora é aquilo, meu

colégio é isso... ndo! Se eu achar que meu colégio ndo ta bom, entdo eu saio.
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Uma vez eu pensei em sair, mas eu pensei: “Poxa vida, eu tenho que ir atras
de pessoas que tem mais conhecimento do que eu, ndo é so la dentro da sala de aula
que eu tenho que procurar, vou procurar uma pessoa formada, uma pessoa
estudada”, e eu tenho isso, eu fui na casa de uma amiga minha que é concursada que
nem a professora. Ela me falou assim: “Vocé quer um conselho de amiga, de colega?
De mée eu ndo posso porque nés somos de uma idade sé. Olha, ndo sai, porque vocé
ndo ta perdendo, vocé ta ganhando, porque pro estudo ndo tem idade”. E igual se
vocé arruma um companheiro e fala assim “Ah, mas eu tenho 30, ele € mais novo do
que eu”, ndo tem idade. E outra coisa, tudo pode tomar de vocé, as vezes marido,
bens, mas o estudo ninguém tira de vocé. Entdo é isso que me incentiva a ir pro
colégio, tA bom?

Eu gosto daqui, sabe por qué? Porque quando eu vim fazer a matricula, eu
entrei aqui e todo mundo me abracou e até agora que eu td aqui eu ndo ouvi critica
nenhuma, ndo ouvi falacdo nenhuma. Porque as vezes vocé ndo tem estudo, mas nao
€ sO o estudo que faz vocé ficar inteligente, ndo. Talvez eu ndo tenho estudo, mas eu
sou mais inteligente do que aqueles que é formado. Por qué? Porque vocé pode
buscar, pode buscar ndo s6 com os olhos, mas buscar com a mente. Vocé pode
buscar pra vocé o que € bom, o que € ruim descarta e o que € bom vocé armazena.
Entdo assim, de uns tempos pra cé eu sei que eu t6 desenvolvendo bem, eu sinto
isso, entendeu? As vezes eu sento e fico quieta, porque eu penso assim “meu Deus,
muito obrigado” porque eu sei que eu té desenvolvendo, eu sinto isso. As vezes

I'”

quando eu nao sei alguma coisa eu falo “Professora, eu quero saber isso ai”, ela vai
e me explica. Entdo quer dizer que eu ndo tenho por que ficar triste porque eu té aqui,
eu sinto feliz, entendeu?

Eu gosto das atividades, sabe por qué? Porque a professora explica bem, ela
ensina. Se vocé nao sabe, ela explica. Chega na sua carteira e fala “Nao é assim, é
assim”, se for pra desmanchar, desmancha porque nao ta correto. E nés tamo ali é
pra obedecer porque ela € nossa professora. Se nao é pra obedecer, fico la fora. Nao
é? Vocé ndo acha que eu t6 certa? E isso, ndo tenho queixa do colégio n&o.

Olha, eu tenho uma coisa assim com a matematica, as vezes eu td tentando,
mas ela ndo vai mesmo. Eu tenho conversado com meus filhos sobre isso, dai eles
fala assim: “Mae, a matematica ndo é caso pra senhora gostar ou nao gostar, a
senhora tem que gostar!”, eu perguntei por qué e eles falam: “Porque a senhora

precisa da matematica, mae. A senhora néo, nds precisamos, porque € uma conta.
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Tudo que vocé quer fazer precisa da matematica, entendeu?”. Primeiro eu ignorava
matematica, mas nao tem pra onde correr.

Eu falava “Poxa vida, por que estudar isso aqui?”. Eu ndo tava entendendo por
que entrava um professor, saia e entrava outro, eu ndo entendia pra qué tudo aquilo.
Ai depois eu entendi que cada um é uma matéria, entdo aquela matéria do primeiro
nao é igual a do segundo. Vocé tem que ver que é pro bem de vocé.

Vocé pode passar quanto dinheiro for na minha méo, eu sei. Vamos supor, vocé
me d& mil, dois mil, trés mil, quatro mil, ta. Eu ndo sei escrever ele, anotar ele, mas na
minha mente eu sei quanto vocé me pagou, eu sei guanto vocé me deu, entendeu? O
meu problema é somar. E isso que eu quero, € iSSo que eu corro atras, sabe por qué?
Porque vocé pode me dar o tanto de dinheiro que for, eu vou I4 e faco compra, ndo
preciso fazer lista, eu vou l4 e pego tudo, faco o que tenho que fazer, entendeu? Eu
sei quanto eu gastei ali.

O negécio € isso, hinguém me passa pra tras! As vezes vocé me da a receita
de um bolo que é facinho, eu ndo penso “Ah, eu tenho que escrever”. Nao! Eu vou la
e faco! As vez eu vou numa cozinha, eu vou la e cozinho. Quer dizer que se eu tenho
leitura eu faco, se eu ndo tenho eu faco a mesma coisa. S6 € que agora eu quero a
leitura. Por qué? Porque a mente vai ser menos ocupada porque eu vou la e eu
escrevo: “Olha, eu vou fazer isso, eu vou fazer aquilo”, pra folgar mais a minha mente,
vocé entendeu? Eu ndo vou esforgcar a minha mente sendo que eu nao preciso. Se eu
nao sei ler, eu tenho que esforcar a minha mente. A pessoa fala pra mim e eu guardo
tudo. O, vou te falar, eu tava na casa do meu patrdo que eu trabalhei muito tempo e
ele falou assim: “Dona Maria, tem que estudar, so6 ta faltando leitura, porque o resto...”,
falei “Ta bom, patrdo, vou estudar”.

Esse meu patrédo viajava. Uma vez ele fez um teste comigo. Eu era empregada
da casa dele, governanta, ele falou assim “O, vou viajar e fulano vai trazer um malote
de dinheiro e a senhora vai receber, e a senhora vai abrir a escrivaninha, deixei a
chave, a senhora vai abrir, vai conferir esse malote, ndo precisa tirar daqueles
grampinho”, ai eu falei “Tudo bem, patrdo”, mas sabendo que era um teste que ele
tava fazendo comigo. Pensei “Nossa, mas tenho tanto tempo aqui, ele nao vai fazer
teste”, mas uma coisa veio na minha mente e falou assim “E um teste!”. Sabe quando
uma coisa fala com vocé?

Ele pegou o carro e vazou, foi embora. Ai tocou o interfone, eu fui la e era um

senhor, era um malote desse grande lotado de dinheiro, era pacotdo s6 de mil,
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entendeu? SO nota de 100, 200, ndo tinha uma nota de 50, pra vocé ter uma ideia. Ai
o senhor falou “Maria Aparecida”, falei “Sou eu mesma”, ele falou “Seu patrao deixou
um dinheiro pra senhora receber”, e eu respondi “Ele ja falou pra mim”. Peguei aquilo
na frente dele e falei “Doutor, eu quero que o senhor venha aqui pra conferir tudinho
se é o tanto que ele falou pra mim”, ai ele perguntou quanto era e eu respondi “O
senhor sabe”, ai ele deu uma risadinha, entendeu? Depois ele despejou na mesa e
era nota, nota, nota... Ai eu abri a gaveta da escrivaninha, coloquei uma em cima da
outra e deixei ali. Escuta so6. Ai ele “Tchau, dona Maria, boa sorte pra senhora”, falei
“Pro senhor também”, foi embora.

Meu patréo tinha uma chave e eu tinha uma cépia, mas eu nao carregava copia
pra mim ndo, deixava tudo I4, ai eu peguei, tranquei, mas me deu uma coisa e eu
pensei “Meu patrdo ta me testando, eu vou ir e vou voltar”. Eu sai ha esquina, o énibus
passou, eu voltei, meti a chave no portdo e entrei. Quem que eu peguei no escritério?
Meu patréo conferindo tudo. Ele era branco que nem vocé, ficou verde. Eu vi a luz do
escritério acesa, pensei que era ladrdo que tinha entrado e eu tava ferrada, aquilo me
doeu. No que eu entrei, eu falei “Doutor, o senhor n&o viajou?” falei assim "Mas o
senhor ndo viajou, nao ia viajar? Nao tava com passagem comprada de aviao?". Era
mentira.

Eu tinha tanto tempo la e ele nunca tinha me testado, entdo acho que ele
pensou assim: “Eu vou testar pra ver se eu tenho uma governanta de confianga na
minha casa”. Eu continuei trabalhando |la porque eu n&o devia nada, eu sabia que um
dia ele ia me testar mesmo. O que eu fiz? Eu devia? N&ao! Nao pedi as contas! Nem
se eu pedisse as contas ele ia me dar. O que ele fez? Ele levantou, me abracou e
falou “Dona Maria, até hoje, quem tem que pedir desculpa pra senhora € eu, néo a
senhora”. Eu falei “Doutor, o senhor ta me testando né?”, ele perguntou “por qué?”,
eu falei “Porque quando o senhor falou pra mim receber esse malote de dinheiro, eu
ja senti que era um teste. S6 que doutor, minha mae toda vida me falou ‘Minha filha,
vocé pode ter um real no bolso, mas é seu! E honesto, é limpo, é teu! O que é dos
outros, deixa la. Nao importa que seu amigo, sua amiga sobe na vida, o importante é
o carater de vocé™.

Professora, eu vou te falar, eu passei por isso e essa foi uma escola que eu
criei meus filho, e falo pra eles, pros meus filho, meus neto, meus genro: “Vocés pode
ter dez reais no bolso, mas é honesto, € seu! Nao adianta ter mil, dois mil, trés mil

sujo!”. Isso eu tenho na minha mente. Eu excomunguei meu patrao — que agora é ex
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patrao? Nao! Brigado. Eu fiquei sentida? Fiquei, dele me fazer isso, mas eu pensei
assim “Poxa, nao foi feio pra mim, foi pra ele”. Tendo dinheiro e eu ndo tendo, sendo
uma empregada, e ele chegar nessa baixaria, porque é uma baixaria, né? Eu pensei
“Nao, ndo vou pedir minhas conta, quem tem que mandar eu ir embora é ele, porque
o0 baixo foi ele, ndo foi eu. Ele tem dinheiro e eu ndo tenho, mas eu tenho minha honra,
e minha honra vale mais do que milhdes e milhdes!”.

Toda vida ele era um bom patréo pra mim. Eu fiquei dez anos trabalhando com
ele, s6 mudei porque eles viajaram pra Corumb4, se ndo eu tava l4 até hoje. Ele tem
um casal de filho, quando eu sai de la era tudo rapaz se formando. Hoje eu t6
trabalhando numa casa mas ndo t6 mais registrada, € faxina porque eu preciso
estudar também. S6 que as faxina que eu pego eu chego muito cansada, tem vez que
eu ndo quero, mas eu tenho que vim. Meu filho fala assim “Mae, tem oportunidade! As
vezes um dia o EJA acaba, entdo aproveita agora porque se acabar pelo menos a
senhora estudou um bom tempo. Se a senhora gosta do colégio, vai em frente, a gente
ta aqui pra apoiar a senhora”. As vezes um dia que eu ndo venho eles ficam “Mae, a
senhora nao tinha que ta na aula?”, eu falo “Ah, eu cheguei cansada”, eles falam “Mae,
mas € uma coisa que a senhora precisa”.

Eu voltei pra escola ano passado, mas parou a aula quando comecou o covid.
Quanto a aula voltou meu filho vinha e pegava as atividade pra mim. Eu ndo fazia no
celular porque também néo dava tempo de fazer, entendeu? Tinha vez que meu filho,
meu neto, minha nora me ajudava a fazer a atividade. Foi mais dificil porque o
professor € que sabe, é diferente dos filhos, porque a familia te ajuda, te ensina, mas
o professor t& ali por dentro de tudo, da matéria, do que vocé precisa.

Olha, professora, a importancia de eu aprender a ler é tudo, é a coisa que eu
mais quero. A coisa que eu mais quero, que eu mais quero. Por qué? Ainda mais que
eu descobri que o estudo ninguém tira de mim. O resto tudo tira, menos o estudo. E
isso que eu quero! Eu acho que ta fazendo falta porque quando vocé nédo sabe ler,
vocé tem dificuldade, sabe por qué? Porque vocé quer viajar, vocé quer viajar de um
pais a outro, e ai muitas coisas vocé conhece, outros vocé ndo conhece, e ai tem
pessoa que te explica e tem pessoa que ndo, entendeu? E tem pessoa que nao sabe
fazer nem o nome, pergunta pra alguém, a pessoa as vezes explica, outras ndo
explica, as vezes até ri, entendeu? Eu acho aquilo ali uma falta de consideracéao.

Desses tempos pra ca eu aprendi muita coisa porque eu saio pra trabalhar, eu

vejo no ponto de 6nibus, eu vejo no terminal, entdo eu chego e falo assim “Poxa vida



49

gente, se vocé ndo sabe entdo ndo explica, ndo fala, se vocé vai ensinar errado, nao
ensina”. Se vocé nao quer ensinar, problema seu, mas nao ensina, nao explica. Entao
eu acho, professora, que € uma falta de respeito, falta de consideracdo. Eu nunca
passei por situacdo assim porque, gracas a Deus, eu coloquei meus filho no colégio,
eles tem conhecimento e qualquer coisa que eu quero eu chego neles, entendeu? Nos
filho, genro, nora, neto... A familia é toda desenvolvida. Eles sdo meu porto seguro e
meu apoio. Primeiramente Deus, segundo eles. Ndo é porque eu gosto da minha
familia ndo, mas eu tenho apoio, eu tenho colo, eu tenho onde me abracam e eu
abraco, divido a convivéncia, entendeu?

Eu também n&o vou culpar meu pai e minha mae porque ndo me pés no colégio
porque eles também nao tinha conhecimento. As vezes uma colega minha fala assim
“Ah, porque sua mae é culpada, seu pai também...". Ndo! Porque a gente nunca paga
o mal com o mesmo mal, vocé paga o mal com o bem. Naquela época eles néo tinha
conhecimento. Se vocé agora eu até podia, mas naquela época ninguém tinha
conhecimento. Entdo eu ndo posso jogar pedra, professora, porque eles me
colocaram no mundo e eu hoje construi uma familia. Através de Deus e eles eu tenho
alegria porque eles me ajudou a construir uma familia.

Se hoje eu sou alguém na vida, porque entre dois, com tudo que néo tinha de
leitura, com tudo que néo tinha de sabedoria, mas eles me pés no mundo e ai eu tive
que correr, eu tive que engatinhar, eu tive que marchar, eu tive que ser mais esperta,
eu sem estudo sem nada e hoje eu sou feliz, entendeu? Entdo quando eu olho pros
meus neto, quando olho pros meus filho, quando eu olho pras minhas nora, quando
eu olho pros meus genro, ndo tenho pra que xingar, pra que reclamar... Hoje eu td
aqui com vocés estudando. Tem professor que explica, tem professora que explica.

Esses dias atras diminuiu a linha de 6nibus, ai eu pedi pra diretora pra sair mais
cedo e ela disse que eu podia. Se fosse outro falava assim “Nao, vocé tem que sair
na hora tanta, na hora x”, mas ela nao, ela falou “Pode, porque a gente ndo quer
prejudicar o aluno”. Professora, eu sai daquela sala feliz porque ela me deu o maior
apoio, porque ela entendeu o meu lado! Ela entendeu o lado dela e entendeu o0 meu

também! Eu posso sair desse colégio? Claro que néo.

3.4 MARIA SOCORRO EM 16 DE NOVEMBRO DE 2021: se os pais da gente
tivesse condicao de deixar a gente estudando eu era alguma coisa na vida
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Meu nome & Maria Socorro da Silva, minha idade é 57 anos e eu nasci no
municipio de Jatei, fica perto de Gléria de Dourados. Eu vim pra ca pra Campo Grande
tem mais ou menos uns 32 anos, dai eu casei com 26 anos, bem de idade, tive minha
primeira filha, depois veio a segunda, ai continuei morando aqui em Campo Grande.
Minha filha mais velha é formada, é fisioterapeuta, a mais nova faz Educacéao Fisica.

Eu levanto todo dia 15 para as 5h, tomo meu café e ja vou pra rotina do trabalho,
das 6h as 14h20 da tarde, de segunda a sabado nessa rotina. Ai eu chego esse
horario, faco alguma coisa em casa, tomo um banho e ja retorno a escola. Eu trabalho
de ajudante de armazém, mas faco tudo la, eles me colocam em sala de chefe, pra
separar caixa de mercadoria, separar as boas, tirar as amassadas, lata amassada o
cliente ndo vai comprar, né? Eu separo tudo separadinho. Ai quando eu termino que
ndo tem nada pra fazer, eu vou varrer as ruas do armazém.

Eu sei ler e escrever, eu parei na 52 série. Quando eu era crianca meus pais
tirava a gente pra trabalhar no campo, ajudar eles, carpir arroz, carpir feijao, soja, ai
tinha certa dificuldade também porque a gente morava no sitio e as vezes a gente ia
de carroga pro colégio, era dificil pra gente. No sitio era dificuldade pra todo mundo.
Pra ir no colégio, a pé, vocé tinha que andar quatro, cinco km, com aqguela mochilinha
num saquinho, numa bolsa de acucar, ndo tinha estrada com asfalto, era s6 um
trieirinho.

Na época era tudo mais dificil, agora hoje ndo estuda quem né&o quer, o prefeito
da o passe, tudo. Era dificil pra gente que morava no sitio, era ro¢a, meu pai era
sozinho, entdo meu pai dependia da gente pra ajudar ele a arrancar soja, arrancar
amendoim, café, milho, mandioca, tudo isso meu pai plantava. Era meus irmaos,
NOSSO pai e hossa mae, mas nossa mae ndo trabalhava na roga, ficava s6 em casa,
fazendo a comida.

Depois dos meus 12 anos que eu fui aprender, estudei I& no municipio de Jatei,
mas fiz s6 até a 52 série. Na verdade, eu trabalhando e faltando muito, eu repeti a 52
série, porque eu nao ia todos os dias, eu faltava muito e tinha que trabalhar. Essa foi
a questdo, se os pais da gente tivesse condicdo de deixar a gente estudando eu era
alguma coisa na vida, pelo menos uma profissdo eu garanto que eu tinha. Hoje faz
falta porque hoje era pra mim ta num servico melhor, por conta da minha idade, e eu
tenho que pegar um servigco um pouco mais pesado, mas tem que agradecer a Deus.

Eu voltei a estudar ano passado, minhas filhas me incentivaram. Os

professores sdo muito bons, eles explicam muito bem e eu queria aprender mais, por
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conta de ndo me dar depressao, porque se eu ficar muito em casa me da depressao,
entdo a escola ela abre a mente, ela ajuda porque cada dia tu vai aprendendo uma
coisa. Os professores incentivam o aluno, se ndo aprender € dificuldade minha por
conta da minha idade, mas todos eles explicam bem. Eu ja tive depressao duas vezes,
na pandemia me deu, € dificil. Agora eu parei de tratar, mas tratei mais de ano. Estudar
€ a melhor solucdo, estudar, trabalhar. Agora eu t6 melhorando porque eu td
trabalhando praticamente a semana inteira, s6 sobra o domingo pra mim. Antes eu
tava trabalhando, mas era trés, quatro vez na semana so, de diarista, agora o trabalho
é fixo. Distrai a cabeca, ajuda bastante.

Aprender é muito gratificante, o estudo € uma coisa que ninguém tira de voce.
Vocé vai no supermercado, VOcé passa no caixa, vocé sabe quanto tu vai receber de
troco, ninguém pode passar vocé pra tras, vocé ja tem uma nog¢ao, vocé sabe o preco
da mercadoria. Estudar muda muita coisa na vida da gente, vocé pode se formar e ser
alguma coisa, ser um professor, vocé pode trabalhar na area que vocé formou, que
VOCé gosta, mais leve.

Quando eu voltei pro colégio na minha adolescéncia, eu comecei a estudar na
escola municipal, os educadores me ensinaram e eu aprendi. Tem coisa que eles me
ensinaram que eu era bem meninona, praticamente crianca, e eu gravei até hoje, nao
esqueci o que eles me ensinaram. Ai ao longo do tempo eu parei de estudar e fui
esquecendo, a gente vai esquecendo porque so trabalha e cuida de filho, ndo estuda.

Na época da pandemia eu estudei online em casa, eu ndo gostava muito por
conta da presenca, a aula presente € bem melhor por conta da explicacdo. La em
casa eu ficava numa mesa na varanda, e quando minhas filhas tava do lado me
ajudava e quando néo tava eu tinha que me virar, ou ligar e mandar uma mensagem
pedindo uma explicagéo pros professores. Eu mandava mensagem e os professores
mandavam um audio. Eu sozinha ndo daria conta. Presencial € bem melhor do que
online, mas eu consegui passatr.

As aulas aqui séo todas excelente, muito bem explicada. Eu gosto mais de Arte,
Portugués, Matematica eu gosto, mas nao sou boa em Matematica, ja vou falar, ndo
sou boa. Ciéncia também eu gosto, mas eu tenho algumas dificuldades também. De
matematica quando é coisa facil eu dou conta, mas quando néo é...

As contas eu gosto de fazer, as vezes eu tenho dificuldade, porque eu néo
consigo gravar tudo, né? Eu fago as contas de mais, de menos, de vezes eu ainda

faco algumas, s6 quando é muito grande que eu ndo consigo, mas a de dividir eu
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tenho um pouco de dificuldade. Eu uso o que eles me explicam aqui, antes de vir pra
escola eu ja esqueci, sO sei as continhas que ela passa que é mais facil, do tridangulo,
as que faz a palavra e manda vocé por o resultado na frente. Eu conhecia também as
contas que ela passa de outra maneira pra fazer, pratirar a prova, sabe? Vai somando,
tem que bater tudo certinho, vocé faz a conta e tira a prova. Eu tinha feito, mas néo
lembrava mais as conta grande, lembrava sé as pequenas, conta facil. Essas eu ja
sabia, agora o estudo de hoje que ta mais avancado eu tenho dificuldade ainda.

Atividade de mexer com dinheiro também é facil, acertei praticamente tudo
porque eu conheco a moeda, conheco o real, conheco as notas de 20, 50, 100. A
metragem pra medir casa, medir as coisas, uns é facil, outros eu tenho que prestar
atencdo, se ndo eu erro. O que vocé usa pra medir um quadro, que é trena, fita
métrica, isso ai eu sei, agora as coisas mais dificil eu ndo sei.

Eu costuro, tenho base. Eu ndo pego a pec¢a nova e deixo pronta, mas o basico
eu sei, faco saia, bermuda, a partir de outra roupa. Eu trabalhei com cama, mesa e
banho. Cama, mesa e banho eu sei tudo, porque vocé pega uma mesa dessa aqui, ai
eu vou medir um lencol, eu tenho tudo as medida, ai eu coloco a régua, coloco um
pontinho, ponho a régua e corto, ai dobro e ja passo pra costureira. Toalha de banho,
de rosto, fronha. Trabalhei numa fabrica em Séo Paulo, chamava Bianqueria cama,
mesa e banho. Morei cinco anos em Santo Amaro quando eu era solteira, antes de vir
pra Campo Grande. Minha mae era costureira, aprendi s6 vendo ela fazer, fazia
casinha pro botdo, isso ai tudo eu sei. Pena que eu vendi minha maquina de costura,
futuramente eu vou comprar uma maquina.

Todas as atividades que eles passam sao boas, mas como eu te falei, por conta
da idade da gente, a gente tem uma dificuldade de gravar. Talvez se eu fosse mais
nova eu gravaria. Em casa eu s6 estudo no domingo a tarde, s6 no domingo. Na
semana nao da tempo, é corrido. A professora Marilene fala que acha eu boa, mas eu
tenho que aprender muita coisa.

Depois que eu aprender mais eu pretendo entrar na prefeitura, arrumar um
servico e trabalhar seis horas. Se eu ndo desistir até la né, porque esse trabalhar e
estudar nédo é facil ndo, mas eu tenho vontade de arrumar um trabalho 6 horas, ndo
precisa ser concursado pra arrumar um servigo 6 horas, tenho amiga que néo é e tem.
Eu passei na SEMED, eu fui chamada pra trabalhar na SEMED como auxiliar de
manutencao, sé que eu ja tava ha 2 meses e pouco aqui no Bate Forte. Nao troquei

por uma bobeira minha, porque depois eu até arrependi de néo ter ido la. L4 ganha
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sabado, feriado emenda, e nos trabalhamos feriado. No meu servico eles paga o dia
e te da uma folga, entdo vocé ndo perde, vocé sai ganhando. La € assim: se tu
trabalhar o feriado, eles paga teu dia, que é 100 reais, e na semana te d4 uma folga,
vocé escolhe o dia que vocé quiser, sexta-feira € a minha. Agora de segunda a sdbado
€ puxado. Mas mesmo assim ndo ganha da SEMED, porque la o feriado emenda.

Eu passei, fui chamada. Eu tava trabalhando, elas ligaram |4 em casa pra falar
pra minha filha. Ai minha filha ao invés de falar a verdade que eu tava trabalhando,
falou pra mulher que eu tinha dado uma saidinha, ai ela "Olha, fala pra Maria Socorro
gue 13h30 da tarde pra ela estar aqui”, na quarta-feira, 13h30 eu tava trabalhando. Ai
eu pensei "Se eu sair daqui vai sujar minha carteira”, ai depois eu arrependi. Mas &
puxado hein? La € mais jovem que trabalha, muito jovem. Trabalha gente de toda
idade, mas jovem é mais, porque la € carga e descarga né, € armazém, aonde sai a
mercadoria pro supermercado.

Minha filha falou: “Ja chamou, mée, eles ndo vdo chamar a senhora duas
vezes”. Foi um negocio que eles mandam em casa pra preencher, tipo um curriculo.
Mas eu passei, eu passei... Eu arrependi, se arrependimento matasse... Eu podia ter
pensado "Ah, € melhor pra mim, sdbado e domingo eu vou td em casa". Sdbado 14 é
a mesma coisa de uma segunda-feira. O mesmo horario do sabado é o horéario da
semana. Nem que vocé ganha um pouquinho a mais do que os outro porque eles
pagam por fora, né? Mas ta bom, pelo menos eu té6 empregada, quantos ano nessa
pandemia ai, vocé vé o tanto de milhdes de brasileiro que ta parado sem trabalho.

Acostuma, mas tem dia que eu sinto doer minhas costas e a gente precisa
trabalhar, principalmente eu né? Porque a guria t4 parada, minha cacula, € sé eu e
ela, eu sou separada, entédo eu tenho que trabalhar. E ela estuda, ela faz faculdade
de Educacgédo Fisica na federal, na Universidade Federal, s6 que néo reabriu, to
online, em casa. A professora dela, gente do céu, eu tiro o chapéu, 71 anos e da aula,
€ muita dedicacao.

Mas como eu te falei, vir pra escola me ajudou na depressao, depois que voltei
a estudar eu fiquei bem melhor, fiquei mais desempenhada, sabe? Melhorou na minha
depresséao, em tudo. Tive uma grande melhora, fiquei mais feliz. E vocé viu as colegas,
entraram e nem ler elas sabiam e tdo aprendendo com a professora Marilene e os
professores. A professora Marilene as vezes vai la, pde a cadeira do lado da pessoa,

explica direitinho, o professor Alfredo também faz isso. E muita dedicagio por a
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cadeira do lado pra explicar pro aluno, eu acho muita gentileza por parte do professor,
e elas estdo aprendendo a ler, vocé viu.

A Ivanete disse que ndo sabia ler, a Elena ta aprendendo aos poucos, a outra
que € a dona Maria também. A outra 14 € que € meio nova eu nao sei, eu ndo tenho
muito conhecimento com ela, s6 com as meninas, as primeiras, mas eu ja acho que
as meninas ja teve um grande desempenho.

O professor Alfredo ele explica da planta de uma maneira que as vezes na
matéria tu ndo entende e no quadro tu entende, ele puxando as raiz, tudo. Ai vocé
lembra e fala. Entdo vou aprendendo. A aula dele, nossa! Como eu falei pra eles
mesmo: “A aula de vocés é 6tima!”. Agora as vezes a gente ndo aprende por conta da
cabeca que as vezes nao ajuda, vamos falar o portugués claro, né? Mas eu ndo posso
reclamar porque meu boletim t4 bonito, minhas notas néo té ruim. Dificuldade todos
nos temos, a gente t4 aqui pra aprender porgue a gente ndo sabe, mas eles séao

excelentes professores.
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4. VOCE TEM FOME DE QUE?1°

Esse texto € um exercicio de organizar as reflexdes desta tese, para compor
com os textos introdutorios e de apresentacdo da pesquisa. Tenho tentado colocar em
palavras algumas percepc¢des e/ou sensacdes que tive ao produzir esta tese, em
diversos momentos. E interessante pontuar que este texto ja foi imensamente
ensaiado, projetado, previamente estruturado, para que no fim se tornasse uma
escrita possivel, ignorando os ensaios, projetos e estruturas.

Daqui para frente, os assuntos se cruzam, se entrelacam, se misturam de forma
que a escrita faz mais sentido para mim se for apresentada dessa maneira,
conectando 0s assuntos, pois eu 0s penso assim. A partir da investigacdo em uma
turma de alfabetizacéo pela Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas em uma
escola da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, estas sdo as minhas

reflexdes.

4.1 INSTITUICAO ESCOLAR: OS DISCURSOS E A PRODUCAO DE
DESEJO

A educacéo € o principal instrumento para a transformacéo da sociedade. Creio
que todos nos ja nos deparamos e/ou reproduzimos discursos nesse sentido. A
producéo de discursos € uma ferramenta poderosa utilizada pela colonialidade para
fazer circular ideias, fabricar verdades e instituir padrdes sociais. Em certo momento,
o discurso lancado ja ganhou carater de verdade e, sendo reproduzido, retroalimenta
a estrutura de poder que o produz.

Transformag&o social, no sentido desse discurso, parece ser um sindnimo de
progresso, nos levando a entender que a educacdo € responsavel pelo
desenvolvimento social, enquanto uma relacdo de causa-consequéncia. Uma
dicotomia pode ser pensada aqui. Se o estudo nos leva ao desenvolvimento, a que
lugar nos leva a falta dele?

Transformacédo social é também um tema central na obra de Paulo Freire, a
quem se associa a famosa citagdo: “Se a educagao sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (Freire, 2000, p. 66). Existe uma

diferenca importante quando abordamos a ideia da transformacéo social a partir da

10 Trecho da musica Comida, de Sergio Affonso, Marcelo Fromer e Arnaldo Filho.
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perspectiva de Paulo Freire, que a associa com uma postura critica e revolucionaria,
para que os oprimidos, através da educacéao, compreendam sua situacdo no mundo
e possam transformé-la através de sua luta.

Em minha dissertagdo de mestrado, produzi narrativas com pessoas
consideradas analfabetas em Mato Grosso do Sul e pude problematizar alguns
discursos acerca da escola como esse local bom, de aprendizado, desenvolvimento e
evolucao humana. Essa imagem construida sobre escola € capaz de propagar efeitos
violentos, pois quem néo participa desse local € posto a margem de uma sociedade
letrada, em um local marginal. A escola, por sua vez, pouco parecia ser passivel de
guestionamento. Nas narrativas produzidas para esta tese, também encontro

discursos nessa direcao.

Gracas a Deus, eu coloquei meus filho no colégio, eles tem conhecimento e
gualgquer coisa que eu quero eu chego neles, entendeu? Nos filho, genro,
nora, neto... A familia é toda desenvolvida.

(Maria Aparecida)

Eu falava “Poxa vida, por que estudar isso aqui?” Eu ndo tava entendendo
por que entrava um professor, saia e entrava outro, eu ndo entendia pra qué
tudo aquilo. Ai depois eu entendi que cada um é uma matéria, entdo aquela
matéria do primeiro ndo é igual a do segundo. Vocé tem que ver que é pro
bem de vocé.

(Maria Aparecida)

Olha, professora, a importancia de eu aprender a ler é tudo, é a coisa que eu
mais quero. A coisa que eu mais quero, que eu mais quero. Por qué? Ainda
mais que eu descobri que o estudo ninguém tira de mim. O resto tudo tira,
menos o estudo. E isso que eu quero!

(Maria Aparecida)

Aprender é muito gratificante, o estudo é uma coisa que ninguém tira de vocé.
(Maria Socorro)

Podemos notar, nas narrativas de Maria Aparecida e Maria Socorro, o discurso
amplamente difundido de que o estudo é a Unica coisa que ninguém pode nos tirar.
Cabe questionar: O que fazemos com esse estudo que ninguém nos tira? Até onde
nos leva? O que mais ndo pode nos ser tirado e que nunca esta em discussao?
Experiéncias? Conhecimentos oriundos da educacdo ndo formal? Ou: O que leva
pessoas a buscarem instituicdes de ensino para se alfabetizar, apds adultas? O que
se pretende conquistar? Se pensarmos no estudo enquanto um processo de producéo
de conhecimentos, a diferenga entre este e 0s processos cotidianos nos quais se
produz conhecimento fora da escola é somente o crivo de um saber

institucionalizado/reconhecido? Se busca o conhecimento formal ou a aceitagdo em
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um grupo reconhecido como civilizado (ou, nos termos de Maria Aparecida,
desenvolvido)?

Os saberes que aprendemos por meio das nossas vivéncias também n&do nos
sao tirados. Se o que difere esses conhecimentos dos aprendidos na escola for o selo
de “conhecimento cientifico”, estamos lidando com a colonialidade do saber, uma face
conhecida da colonialidade que hierarquiza saberes e constroi delimitacdes claras do
gue pode ser considerado conhecimento, do que pode ser valorizado enquanto tal,
provocando a exclusdo de uma série de outros conhecimentos, praticas, acdes etc.
Nesse sentido, outra pergunta importante a se fazer é: a servico de que e de quem
esta operando o discurso de que o conhecimento € algo que ninguém pode nos tirar?
Como conhecimento chegou a ser produzido como sinébnimo de conhecimento
escolar?

Essas discussdes estdo conectadas as reflexdes acerca da violéncia implicita
em discursos que colocam a escola nesse lugar de desenvolvimento, como na
narrativa de Maria Aparecida, que d& a sua familia o status de desenvolvida enquanto
se conduz, automaticamente, a uma posi¢cao oposta. Chama atencéo a confianga que
Maria Aparecida tem na escola quando mesmo ndo conseguindo compreender 0s
motivos pelos quais precisava estudar tantas disciplinas com tantos professores
diferentes, aceita a dinamica, pois vindo da escola, confia que s6 pode ser algo para
0 seu proprio bem.

Os efeitos de verdade produzidos por esses discursos escolares que conduzem
a uma leitura Unica da realidade, ressoam socialmente e normalizam corpos,
subjetividades. Quais os efeitos de se pensar habitante desse lugar marginal, ndo
evoluido? Quando alguém acessa esse local de privilégio, de acordo com esse
discurso escolar, qual seria a reacéo esperada?

Eu acho que se vocé ta num colégio e os professor, o diretor ta ali, conversa
com vocé, explica pra vocé, ndo tem porque vocé ficar triste, vocé tem que
ficar contente, ficar feliz. Por qué? Porque o que eles sabe hoje, eles tao
passando pra gente, e se ndo td na mente da gente, porque eles ndo podem
abrir sua mente, sua cabeca pra por la dentro, né? Vocé tem que esforcar,
vocé tem que estudar, vocé tem que buscar!

(Maria Aparecida)

Legitima-se um discurso sobre a instituicdo escolar que a coloca enquanto esse
lugar de desenvolvimento e evolucéo, e a partir desse discurso, produz-se o ‘outro’,
0S sujeitos que nao participam desse lugar e, consequentemente, ocupam lugares

marginalizados. Esses discursos circulam, sdo reproduzidos e promovidos como
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verdade. Sendo esse discurso eficaz na promocédo dessa verdade, a violéncia
epistémica opera, convencendo Maria Aparecida de sua posi¢ao subalterna, de forma
que ela ndo tenha outra opcado a néo ser ficar feliz pela oportunidade de estar
estudando e atribuindo a culpa a si mesma por qualquer dificuldade de aprendizagem
que venha a ter.

Esses discursos fazem parte da manutencdo da dinamica da sociedade
globalizada em que vivemos, na qual impera o conhecimento cientifico como Unica
forma verdadeira de compreender o mundo, a cujo crivo todos 0S outros
conhecimentos estdo submetidos. A escola — assim como a universidade — enquanto
instituicdo criada por essa mesma sociedade que criou a ciéncia ocidental, trabalha
na manutencao desse sistema.

Junto a esses discursos sobre escola, se propaga com certa facilidade o
discurso meritocratico. A meritocracia € um recurso importante na constituicdo da
sociedade moderna/colonial, uma crenca que auxilia na culpabilizacdo dos proprios
individuos pelo fracasso escolar, colaborando para que a instituicdo escolar se
consolide enquanto esse lugar ndo questionavel, mas ndo é um recurso presente

somente na area educacional, como temos discutido aqui:

“O merecimento acaba sendo, na constituicdo da sociabilidade moderna, o
recurso individual pelo poder e distingdo social. E com base no principio da
meritocracia que as politicas sociais se estruturam e que o Estado burocréatico
regula acessos e permanéncias no contexto social. Servidores séo
selecionados pela capacidade; estudantes sdo avaliados pelo merecimento,
sob a retdrica da competéncia; trabalhadores sdo docilizados pela I6gica da
produtividade, da competicao” (Silveira; Nascimento; Zalembessa, 2021, p.
6).

Se temos falado de merecimento, competéncia e capacidade, que
responsabilidade a instituicdo escolar tem sobre a evasao escolar de seus alunos?
Sobre a reprovacédo de seus alunos? Sobre os alunos que saem da escola sem terem
aprendido a ler? Qual responsabilidade o Estado tem sobre a desigualdade social que
se acentua quando séo reservados subempregos para as pessoas com pouca ou
nenhuma escolaridade? Silveira, Nascimento e Zalembessa (2021) destacam a
meritocracia enquanto elemento funcional a sociedade capitalista, principalmente para
justificar desigualdades e valorizar diferencas.

Gelsa Knijnik traz uma discusséao interessante quando reflete sobre outros dois
discursos com bases neoliberais que atravessam a educacdo: o de educar para o
futuro e o de que nunca paramos de aprender, pois a educagao acontece por toda a

vida. Sobre as implica¢gbes desses discursos, Knijnik (2016, p. 5) argumenta que
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Esse ‘aprender por toda a vida’ — que, em principio, é evidente que
consideramos algo valioso — neste nosso mundo neoliberal ganha uma
conotagao especial: ‘0 aprender por toda a vida’ € movido pela ideia de que
cada um de nds é responsavel pelo seu sucesso ou fracasso, decorrente dos
bons ou maus ‘investimentos’ que faz em si mesmo. Podemos pensar que o
individuo toma a si o que, ainda hd ndo muitas décadas, era considerado
como um dever do Estado.

A autora aponta que a referéncia para medir o valor do conhecimento é o
progresso econdmico (Knijnik, 2016), e seria essa a l6gica que impera nas instituicdes
de ensino modernas. Um sintoma desse pensamento € o estimulo da competicao e
do individualismo, pois jA que o aprendizado é por toda a vida e o valor estd no
progresso econbmico, preciso investir em mim e vencer a disputa na corrida para
ocupar melhores posi¢des sociais.

Apesar disso, todos esses discursos reforcam a construcao da escola enquanto
um lugar de desenvolvimento humano, ao mesmo tempo que responsabilizam o0s
préprios sujeitos pelas suas trajetérias escolares, principalmente as marcadas por
exclusdo. A construgdo desse pensamento flerta com a meritocracia e tem efeitos
violentos principalmente para os sujeitos excluidos dos processos educacionais
formais. Todo fracasso escolar encontra um culpado no proprio sujeito, enquanto tenta
reservar a instituicdo escolar um lugar que nao é passivel de guestionamento, “pois

ela inclui”, ela matricula e disponibiliza vagas.

Na época era tudo mais dificil, agora hoje ndo estuda quem n&o quer, o
prefeito da o passe, tudo.
(Maria Socorro)

O passe de 6nibus ndo é o unico fator de dificuldade para a permanéncia de
alunos na escola, mas o discurso meritocratico opera de forma a fazer com que uma
situacdo complexa pareca simples, pois a resposta sempre recai na culpabilizacédo do
individuo. O que acaba se sobressaindo é a responsabilizacdo pelo lugar marginal
reservado para quem ndo estuda e/ou estudou, além da construcdo da escola
enquanto um objeto/local desejante. Negada a muitos, € nisso que a instituicao
escolar parece se constituir. Cabe o questionamento: Quais movimentos operam na
construcdo da escola enquanto um instrumento de desejo?

Além dos discursos que atribuem a instituicdo escolar e, consequentemente, a
gquem a frequenta, um carater de evolucdo e desenvolvimento, alguns indicios
histéricos reforcam a constituicdo de um desejo atrelado a escola, como a dificuldade
de acesso para a sociedade como um todo. No periodo Imperial e da Primeira

Republica, por exemplo, a educacao das elites era privilegiada em detrimento da
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educacao para as camadas populares, ainda que a Constituicdo de 1824, por meio do
Artigo 179, inciso XXXII, assegurasse “a instrucdo primaria e gratuita a todos os
cidaddos” (BRASIL, 1824). Apesar de um marco legal, pouco foi efetivamente
realizado nessa direcdo e a marginalizagcdo das pessoas analfabetas se acentuava

por meio de medidas como a privacao do direito ao voto pela Constituicdo de 1891

Art. 70 — Séao eleitores os cidadaos maiores de 21 anos que se alistarem na
forma da lei.

§ 1° - N&o podem alistar-se eleitores para as elei¢cdes federais ou para as dos
Estados:

1°) os mendigos;

2°) os analfabetos;

3°) as pracas de pré, excetuados os alunos das escolas militares de ensino
superior;

4% os religiosos de ordens monasticas, companhias, congrega¢bes ou
comunidades de qualquer denominagéo, sujeitas a voto de obediéncia, regra
ou estatuto que importe a renincia da liberdade individual. (BRASIL, 1891)

As primeiras politicas publicas voltadas para a educacao escolar de adultos no
Brasil somente aconteceram na década de 1940, e é sintomatico que a legislacao
educacional do pais passou a contemplar essa modalidade com as primeiras politicas
publicas somente nesse periodo (Almeida; Corso, 2014), pois evidencia o papel
secundario e marginal que a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas
ocupa/ocupou com relagdo ao ensino basico regular.

E sintomatico que as politicas publicas para a educacdo de adultos tenham
surgido nesse periodo, mas justificavel, pois a Constituicdo de 1934 instituiu
mudancas importantes na educacao brasileira, a partir do Artigo 150 quando
estabelece o0 “a) ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria extensivo
aos adultos” (Brasil, 1934). Essa informacédo nos faz questionar sobre as possiveis
preocupacdes com as metas a serem cumpridas, mais do que com 0s proprios
estudantes.

Todas as agOes demarcam intencionalidades, e as campanhas de
alfabetizacdo lancadas a partir desse periodo se deram principalmente pela
necessidade de oferta de méao de obra qualificada para o mercado industrial em
crescimento; para aumentar 0 niumero de pessoas votantes; bem como estimulado
pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) (Almeida; Corso, 2014).

11 No periodo pés Segunda Guerra Mundial, agéncias internacionais ligadas a Organizacdo das
Nac¢bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) passaram a incentivar o combate
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A UNESCO foi criada em 1945, no periodo pos Segunda Guerra Mundial, em
um contexto de necessidade de reconstrucdo dos paises, de perda de controle das
colénias pelos paises colonizadores europeus, além do surgimento da Guerra Fria
(Chilante, 2010). As politicas publicas brasileiras voltadas para a educacao de adultos
tiveram influéncia da UNESCO, que passou a incentivar o combate ao analfabetismo
e a universalizacdo da escolarizacdo como estratégia de desenvolvimento social e
econdmico e de manutencgéo da paz, que por sua vez, consistia em um dos principais
esforgos dessa organizagéo.

Sobre as intencionalidades de sua criacédo e orientacdes, Evangelista (2003,

15-16) argumenta:

O mundo em 1947 é, portanto, um vasto, complexo e problematico campo de
trabalho para uma instituic&o intergovenamental que traz na sua concepgao
a intencdo, ou a semente, da universalidade e da supranacionalidade,
inerentes a tarefa politica de promover a cooperacéo entre as nagdes, nos
campos da educacao, da ciéncia e da cultura, percebidas como meios de
construir, entre as nagdes e os povos, uma paz duradoura, ‘fundada na
solidariedade intelectual e moral da humanidade’, eufemismo que oculta um
aspecto fundamental revelado no préprio documento. A guerra convencera
0s governantes de que os acordos econdmicos e politicos entre eles ndo
garantem a ‘adesdo unanime e sincera dos povos’, assim como da
necessidade de ‘assegurar o respeito universal da justica, da lei, dos direitos
do homem e das liberdades fundamentais para todos, sem distin¢cao de raca,
sexo, idioma ou religiao’. (Ato Constitutivo da UNESCO). Trata-se, no fundo,
de responder a questdo de como permitir, sem guerra entre as grandes
poténcias, e mediante um novo concerto entre as nagdes, a continuidade da
expanséo e da reprodugdo ampliada de um determinado modo de organizar
a vida social.

Esse modo de organizar a vida social de qual Evangelista (2003) trata € o
capitalismo, que encontra na UNESCO um meio de producéo e circulacédo de ideias.
O combate ao analfabetismo se constituiu como uma das principais pautas
relacionadas a educacdao, que refletiram nas acfes e campanhas brasileiras para essa
finalidade. Uma das primeiras iniciativas para a educacéao de adultos enquanto politica
publica no Brasil foi a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA),
iniciada em 1947, ligada ao Servi¢co de Educacéo de Adultos (SEA).

Vale ressaltar o tom que essa campanha teve enquanto iniciativa do governo
para a melhoria da “educacao de base” e o combate ao analfabetismo, em um cenario
de industrializacdo e urbanizacdo do pais. Destaco aqui afirmagfes do educador

Lourenco Filho, que atuou como diretor geral da Campanha, e em sua declaragéo

ao analfabetismo e a universalizacdo da escolarizacdo como estratégia de desenvolvimento social e
econdmico e de manutencao da paz.
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coloca o sujeito analfabeto em um local marginal ao atribuir ao analfabetismo a

responsabilidade pelos problemas relacionados ao desenvolvimento da nacao.

Sem o comércio pronto das ideias, incapacitado de reajustar seus padrées
de cultura as exigéncias da vida moderna, peiado por supersticées de toda a
sorte, na luta contra a doenca e na aquisicdo de novas técnicas de trabalho,
o iletrado é obstaculo ao progresso (Lourenco Filho, 1945, p. 171).

Em época de destruicdo e de crise, como a que vivemos, depois de uma
segunda conflagracdo mundial, torna-se necessario reparar e reconstruir com
rapidez. E, como afirma, Joseph Hart, ‘ndo podemos admitir que seja a
educacéo das criancas de hoje que possa salvar o mundo da destruicdo: o
que podera fazé-lo é a educacéo de adultos. E o adulto quem deve perder a
sua mentalidade restrita, seus preconceitos egoisticos, seus costumes
inadequados, seus héabitos obsoletos. E ao adulto que deve ser dada a
oportunidade mais rapida de refazer o mundo, pela ciéncia, pela tolerancia,
pela simpatia humana e pela organizagéo racional (Lourengo Filho, 1945, p.
184).

Apesar do estimulo, a alfabetizacdo de adultos adquiria caracteristicas de
combate e carater de urgéncia, a medida que os sujeitos analfabetos eram conduzidos
a um lugar marginal. Em seu apontamento, Lourengo Filho (1945) atribui certas
caracteristicas aos analfabetos: pessoas de mentalidade restrita, preconceituosos,
supersticiosos, com costumes inadequados e habitos obsoletos. Esse discurso néo
parece muito distante do que Elena reproduz quando conta sobre um episddio em que
tentou estudar apds adulta e precisava levar seu neto, na época uma crianca, para
dormir no chdo da sala de aula: “hoje em dia ele é formado e eu sou burra”. Esse
discurso também nao é distante do reproduzido por Maria Aparecida, discutido no
inicio desse texto, quando demarca que sua familia estudou e, por esse motivo, é
desenvolvida. O sucesso de discursos na producdo de verdades consiste, também,
em fazer com que 0s proprios sujeitos inferiorizados pelo discurso acreditem e se
constituam a partir dele. E o que Elena faz quando pensa a si mesma como uma
pessoa burra por ndo ser alfabetizada. E o que Maria Aparecida faz quando pensa
somente seus familiares como pessoas desenvolvidas.

Na mesma fala de Lourenco Filho (1945), ele atribui & educacdo de adultos a
responsabilidade pela salvagdo do mundo de uma suposta destruicdo. Seu argumento
reforca a marginalizacao do analfabeto na sociedade, pois 0 que defende é o ajuste
da sociedade as novas exigéncias da modernidade e, dessa forma, a educagéo tiraria
os adultos de um lugar de atraso/destruicao até um lugar de modernidade/salvacgéao.

Ao tratar de politicas de incentivo a campanhas de alfabetizacdo, Chilante
(2010) aponta o frequente carater compensatorio dessas acdes e, de fato, essa € uma

caracteristica que sempre esteve atrelada a educacédo de adultos. A autora destaca
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gue essas politicas acabam néo discutindo as causas da producéo do analfabetismo,
ou seja, “isso significa a adogao de politicas sem combater a esséncia da produgao e
reproducdo do analfabetismo no mundo: a caracteristica excludente do modo de
producao capitalista” (Chilante, 2010, p. 48).

Além da evidente marginalizagcdo das pessoas analfabetas e do papel
secundario da educacéo de adultos em relacédo ao ensino regular para a elaboracao
de acdes e politicas publicas, que passaram a se transformar a medida que se faz
necessario certo nivel de escolariza¢do para a producdo de mao de obra qualificada
para um mundo do trabalho em transformacao, ha também o contexto de dificuldade
de acesso das camadas populares a instrucdo primaria, também presente em diversos

momentos nas narrativas das alunas da turma que acompanhei:

Mas pequena ndo estudei, € que quando nés era pequeno, meu pai morava
num sitio. Vocé quer saber uma coisa? As coisas melhorou pra |4 ndo tem
muito tempo, ndo tem muito tempo que apareceu colégio perto da terra do
meu pai, foi agora quando eu fui que tava falando em professora, falando que
tem que ponhar uma pra |4, que ja tem bastante aluno. Mas agora, agora
minha filha. Depois de 30 anos, agora que vai ter um colégio la perto do meu
pai. Meu pai ja até morreu, nés até ja saimos de Ia.

(Elena)

Eu sei ler e escrever, eu parei na 52 série. Quando eu era crianga meus pais
tirava a gente pra trabalhar no campo, ajudar eles, carpir arroz, carpir feijao,
soja, ai tinha certa dificuldade também porque a gente morava no sitio e as
vezes a gente ia de carroca pro colégio, era dificil pra gente. No sitio era
dificuldade pra todo mundo.

(Maria Socorro)

Quando eu era crianga eu fui na escola, na época antiga, da palmatoria. Nao
vou mentir pra vocé, quando eu era baba tive varios patrdes que se
interessaram em me dar estudo, sé que eu era muito crianca, entéo eu ficava
uma semana e nao queria mais, ja queria ir embora. E naquela época todo
mundo queria uma baba, mas em troca de roupa e comida, ndo era
assalariada, sabe?

(lvanete)

Diante desse cenéario, acredito que temos alguns indicios da constituicdo da
escola como um espaco desejavel a quem se mantém fora. Tdo desejavel que ao
conseguir adentrar: “vocé tem que ficar contente, ficar feliz”, resgatando a fala de
Maria Aparecida. Os fatores que despertam desejo pela escola sdo mudltiplos e
passam por discursos que colocam a escola como esse lugar de desenvolvimento e
progresso; discursos que culpabilizam os proprios sujeitos pelo seu desempenho
escolar, enquanto eximem a instituicdo e o Estado de qualquer responsabilidade;
discursos que acentuam a marginalizacao das pessoas que se mantiveram fora desse

espaco considerado desenvolvido e evoluido; falta de politicas publicas adequadas
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para o atendimento do publico adulto em suas especificidades; situacao
socioeconbmica da populacdo, como vimos nesses trechos das narrativas; entre
outros fatores. E multifatorial. S0 diversos atravessamentos. E um projeto em agao.

Demarco aqui esse discurso que constréi uma ideia de escola como esse lugar
de evolucédo, mas paralelo a esse, existe uma malha de discursos que se entrecruzam
e sustentam uns aos outros, enquanto sustentam nossa sociedade, cuja matriz
colonial de poder impera em diferentes niveis, instituindo padrdes, hierarquizando e
normalizando corpos. O pano de fundo das discussfes que pontuamos até aqui e que
perpassam esta tese € a nocdo de colonialidade, uma espécie de colonizacdo que
sobreviveu a descolonizacao territorial das colénias, uma colonizacdo epistémica que
opera em todos os ambitos da vida social. A instituicdo escolar faz parte dessa
estrutura de poder e a maneira como opera colabora com a manutencdo dessa

estrutura colonial.

4.2 (IM)POSTURAS DECOLONIAIS

Tive o primeiro contato com os estudos sobre colonialidade/decolonialidade
durante o mestrado, em 2018, quando patrticipei da disciplina “Educagdo Matematica
e Pensamento Liminar’'?. Desde entdo, as pesquisas que eu e Luzia produzimos
sempre buscaram dialogar com essas perspectivas em um movimento de
reconhecimento de praticas e preocupacdes que ja ocorriam no grupo HEMEP por
dizerem de um padrao de poder que rege a sociedade em que vivemos, nos ajudarem
a pensar nossas pesquisas e posturas enquanto pesquisadoras e, principalmente, a
pensar possibilidades outras frente a esse cenario.

Confesso que meu didlogo com a perspectiva decolonial sempre esteve
acompanhado de certo receio, talvez por me flagrar por diversas vezes sendo
contraditoria e/ou sustentando uma postura colonizadora, operando na logica a qual
faco criticas. E interessante pensar que esse receio seja uma manifestacio de como
a colonialidade opera no espaco académico, causando inseguranca quanto a
capacidade de mobilizar discussdes nesse espaco que me foi conferida legitimidade.

A construcédo de uma postura decolonial flerta com a “desaprendizagem”, com

a desobediéncia, com a reflexdo critica que nos faz tomar um caminho outro e

12 Ministrada pela Professora Angela Maria Guida.
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desestabilizar lugares de hegemonia, e fazer tudo isso também em espacos em que
impera o padrdao mundial de poder. Acabo de falar em legitimidade para dizer certas
coisas, e isso me é conferido por essa mesma logica que me faz sentir receio de dizé-
las, e essa € uma das principais formas em que a colonialidade opera, quando nos
convence de certas verdades, a adotar certas posturas, de forma que ninguém precise
nos vigiar. NOs nos vigiamos e damos seguimento a essa estrutura.

A nocéo de colonialidade, da qual temos discutido extensamente neste
trabalho, tem relacdo com a colonizacéo territorial, mas faz referéncia a um padrao de
poder que sobreviveu mesmo apés a descolonizacdo. Em outras palavras, mesmo
ap0s a suposta libertacdo territorial das coldnias, algumas formas coloniais de
dominacgdo continuaram se perpetuando — até os dias atuais — e a isso € chamado
colonialidade.

E com a invasdo da América, no século XV, que comeca a se estabelecer um
novo padrdo de poder mundial. De acordo com Quijano (2005), dois eixos
fundamentais para o estabelecimento desse padrdo de poder foram: o controle e
exploracéo do trabalho em torno do capital e a criacdo da ideia de raca. Ao se instituir
a ideia de raca, se produziu identidades e relagcdes sociais baseadas nessa
classificacdo, e consequentemente, hierarquias e relacbes de dominacdo. Segundo
Quijano (2005, p. 107), “na américa, a ideia de raga foi uma maneira de outorgar
legitimidade as relagdes de dominagao impostas pela conquista”. Ao longo do tempo,
essas relagcbes de superioridade/inferioridade com base na raga foram se
naturalizando e ganhando caréater de verdade, mantendo e justificando a exploracao.
Além disso, o capitalismo e a ideia de raca se relacionavam a medida em que a divisdo
do trabalho passou a ser racial.

Com a Ameérica colonizada e explorada, os brancos europeus concentraram o

controle do comércio mundial. Como argumenta Quijano (2005, p. 110),

Ja em sua condicao de centro do capitalismo mundial, a Europa ndo somente
tinha o controle do mercado mundial, mas péde impor seu dominio colonial
sobre todas as regides e populacdes do planeta, incorporando-as ao “sistema
mundo” que assim se constituia, e a seu padréo especifico de poder. Para
tais regides e populagbes, isso implicou um processo de re-identificacdo
historica, pois da Europa foram-lhes atribuidas novas identidades
geoculturais. Desse modo, depois da América e da Europa, foram
estabelecidas Africa, Asia e eventualmente Oceania. [...] Como parte do novo
padrao de poder mundial, a Europa também concentrou sob sua hegemonia
o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura, e em
especial, do conhecimento, da producao do conhecimento.
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A criacdo da ideia de raca como instrumento de classificacdo social foi um mote
para a propagacdo do pensamento de que os colonizados faziam parte de racas
inferiores e os colonizadores de ragas superiores. Os colonizados, por pertencerem a
racas inferiores, seriam anteriores aos colonizadores europeus. Uma derivacdo desse
pensamento é a “ideia-imagem da historia da civilizacdo humana como uma trajetoria
que parte de um estado de natureza e culmina na Europa” (Quijano, 2005, p. 111).
Fortalecendo a hegemonia da Europa, a modernidade e a racionalidade eram
consideradas experiéncias restritas a esse local (Quijano, 2005). Diferente da maneira

como 0 pensamento eurocéntrico faz crer,

A modernidade ndo €é um projeto emancipatério [...]. A
modernidade/colonialidade é um projeto civilizatério [...]. N&o existe
“civilizagao ocidental” antes da expansao colonial europeia. A “modernidade”
€ a civilizacdo que se cria a partir da expanséo colonial europeia em 1492 e
que se produz na relagdo de dominacdo do “Ocidente” sobre o “nao
Ocidente”. A retérica de embelezamento da modernidade, ocultando seu
rosto imperial/colonial, comec¢a quando o centro do sistema-mundo passa da
peninsula ibérica para o noroeste da Europa, em particular para a Holanda,
logo depois da Guerra dos Trinta Anos. Na sequéncia, os franceses,
britanicos e estadunidenses continuaram fetichizando a modernidade e a
embelezando para dar a ascensdo do Ocidente um rosto belo, doce,
intrinseco e sui generis. Assim se atribui a ascensdo do Ocidente a magia da
“democracia”, “liberdade”, “igualdade”, individualidade”, “cidadania”, “Estado
de direito”, “conhecimentos cientificos”, “desenvolvimento tecnolégico”, etc.,
desconectando os privilégios e a riqgueza do Ocidente do saque

imperial/colonial (Grosfoguel, 2018, p. 61-62).

A retérica da modernidade se apresenta como 0 mais alto nivel de
desenvolvimento humano e o ideal a ser perseguido, e é a partir desse jogo de poder
qgue o mundo €é pensado a partir de binarismos: europeu/ndo-europeu,
superior/inferior, moderno/tradicional, desenvolvido/subdesenvolvido,
racional/irracional, civilizado/ndo-civilizado, entre tantos outros. Os motivos pelos
guais esses binarismos foram postos em pratica e considerados validos estao ligados
ao poder, mas é justamente o poder que faz crer que tudo isso € valido por uma
guestao de natureza, que tem inicio com a invencao da ideia de raca. Algumas racas

seriam naturalmente inferiores. Nesse sentido, Quijano (2005, p. 112) destaca:

O notavel disso ndo é que 0s europeus se imaginaram e pensaram a Si
mesmos e ao restante da espécie desse modo — isso ndo é um privilégio dos
europeus — mas o fato de que foram capazes de difundir e de estabelecer
essa perspectiva histérica como hegemdnica dentro do novo universo
intersubjetivo do padrdo mundial de poder.

A invencdo e propagacao de narrativas consolidadas como verdade é um
privilégio do poder e é importante que pensemos em como essas narrativas operam.

Elas produzem identidades, modos de ser, estar e pensar no mundo a partir de um
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discurso que se impde de maneira universal. A propria ideia de modernidade € uma
invencdo narrativa da civilizacdo ocidental em que estamos todos envolvidos, de

alguma maneira, pois

A expressao mais potente da eficacia do pensamento cientifico moderno —
especialmente em suas expressdes tecnocraticas e neoliberais hoje
hegemonicas — é o que pode ser literalmente descrito como a naturalizagdo
das relagBes sociais, a nogdo de acordo com a qual as caracteristicas da
sociedade chamada moderna séo a expressao das tendéncias espontaneas
e naturais do desenvolvimento histérico da sociedade. A sociedade liberal
constitui — de acordo com esta perspectiva — ndo apenas a ordem social
desejavel, mas também a Gnica possivel. Essa é a concepcédo segundo a qual
nos encontramos numa linha de chegada, sociedade sem ideologias, modelo
civilizatério Unico, globalizado, universal [...] (Lander, 2005, p. 8).

Nesse sentido, a colonialidade opera na marginalizagéo e invisibilizagdo das
narrativas que n&o correspondem a hegemeénica. E a construcdo de uma histéria Gnica
enqguanto histéria valida. Cabe ressaltar que quando dizemos desse padrdo de poder
colonial/moderno, capitalista, eurocentrado e patriarcal, produtor de uma narrativa que
se imp&e como universal, ndo estamos considerando que n&o existem outras culturas,
conhecimentos, modos de vida, mas que existem e foram subordinados e
invisibilizados frente a narrativa hegemdnica. O eurocentrismo — que representa o
modo de produzir conhecimento desse padréo de poder — tem seus tracos difundidos
mundialmente (Mignolo, 2017a).

A colonialidade também se apresenta como parte constituinte da modernidade,
ou como seu lado oculto (Mignolo, 2017b). Isso significa que por trds do discurso da
modernidade, a colonialidade surge como uma espécie de efeito, de forma que uma
nao existiria sem a outra. Isso aconteceria porque a colonialidade, enquanto um
legado da colonizacédo, diz de uma matriz colonial de poder (ou padréo colonial de
poder) que seria a logica de funcionamento da sociedade moderna. Essa matriz
colonial de poder naturaliza relages hierarquicas e produz subalternidades, atuando
em diversos niveis, como destaca Arias (2010):

Economicamente, a economia capitalista se coloca como o Unico modelo
universal de regulacéo e a democracia liberal, torna-se o Unico modelo a partir
do qual a sociedade pode ser pensada e organizada; religiosamente, o
cristianismo permanece como a religido hegemdnica, como a Unica religido
verdadeira; epistemicamente, a hegemonia da razdo, pensamento cientifico
tecnoldgico racional, torna-se o Unico conhecimento verdadeiro para a
compreensédo da realidade e da vida; linguisticamente, as linguas europeias,
especialmente as derivadas do latim e do grego, tornam-se as Unicas linguas
do conhecimento capazes de expressar as verdades do conhecimento
cientifico racional (Arias, 2010, p. 26, tradugdo minha)*3.

13 En lo econémico, la economia capitalista se erige como el inico modelo universal de regulacion y
la democracia liberal, se vuelven el inico modelo politico desde el cual se puede pensar y organizar
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Temos discutido acerca da l6gica que opera em todos 0s niveis da nossa
sociedade, que produz e reproduz uma narrativa Unica, uma historia totalizante. O
poder €, em certo sentido, a capacidade de controlar. Sendo assim, quem detém o
poder € quem ocupa posic¢oes privilegiadas nas relacdes hierarquicas e quem impde
seu modo de pensar o mundo enquanto universal. “O enunciado é sempre inventado
pelos enunciadores (atores, instituicdes, linguagens), e ndo o contrario” (Mignolo,
2018, p. 196, traducdo minha)4.

Essa narrativa Unica que opera a servico da matriz colonial de poder,
estabelece padrbes de raca, de modos de vida, do que pode ser considerado
conhecimento, de cultura, de género, de geracdo, do que é moderno, do que é
evoluido, ao mesmo tempo que menospreza e silencia outras narrativas a medida que
se afastam desse padréo, produzindo hierarquizacdes, subalternidades, mantendo e
justificando a exploracédo de alguns sujeitos sobre outros. A violéncia epistémica &
uma aliada nesse processo, fazendo parte do “projeto remotamente orquestrado,
vasto e heterogéneo de se constituir o sujeito colonial como Outro” (Spivak, 2010, p.
47).

Se a colonialidade diz da perpetuacdo de légicas coloniais de dominacéo,
podemos pensar em como 0s colonizadores precisaram, para além do uso da forca,
criar discursos para sustentar a dominacdo dos colonizados a fim de explora-los. Do
mesmo modo, a colonialidade também se vale de discursos para sustentar a
exploracéo. A violéncia epistémica opera no imaginario coletivo de forma a consolidar
certos discursos e sustentar certas dicotomias, de forma a produzir o Outro, sujeito
colonial. A premissa da criagdo do outro é a negacgao, ele € um “ndo nés”. Pensados
a partir de um padrao desejavel, o Outro € sempre “nao alguma coisa”: ndo é moderno,
ndo é desenvolvido, ndo é cristdo, ndo é homem, ndo € jovem, ndo € produtor de
conhecimento, ndo é alfabetizado etc.

A violéncia epistémica opera na aceitacdo desses discursos pelos sujeitos

coloniais, que passam a pensar a si e seu mundo nos termos impostos pelos

la sociedad; en lo religioso, el cristianismo se erige como la religion hegemédnica, como la Unica
religion verdadera; en lo epistémico, la hegemonia de la razén, el pensamiento racional cientifico
tecnoldgico, se convierte en el Unico conocimiento verdadero para la compreension de la realidad y
de la vida; en lo linguistico, las lenguas europeas en especial aquellas derivadas del latin y el griego,
se vuelven las Unicas lenguas de conocimiento, que estan en capacidad de expresar las verdades del
conocimiento cientifico racional.

14 The enunciated is always invented by the enunciators (actors, institutions, languages), rather than
the other way aroung.
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colonizadores. Esse é 0 sucesso da logica da colonialidade. Uma vez convencidos
por esses discursos, 0s proprios sujeitos trabalhardo na sua reproducdo. Qualquer
semelhanca com Elena afirmando ser burra por ndo ter estudado néo é coincidéncia.

A colonialidade opera na exclusdo, no silenciamento, e a violéncia epistémica
opera na culpabilizacdo dos sujeitos pelo lugar marginal que ocupam na sociedade e
na manipulacédo para o convencimento de que essa logica de mundo € legitima e a
Gnica a ser considerada. Corroborando com essa ideia, Tamayo e Giraldo (2023),

afirmam:

A colonialidade naturaliza suas proprias epistemologias e racionalidades
como possibilidades Unicas, a partir de uma noc¢éo linear e universal de
“progresso”. Os corpos, sabedorias e formas de estar no mundo que nao
estdo alinhados com essa nogao de “progresso” séo relegadas a um lugar do
“periférico”, do “primitivo”, do “atrasado” — e 0s sujeitos sdo culpabilizados por
seu suposto estado de “atraso” (Tamayo; Giraldo, 2023, p. 12).

Diante disso, a decolonialidade se mostra como uma opc¢ao de libertacdo da
l6gica da colonialidade. A perspectiva decolonial € um convite a questionar a narrativa
eurocéntrica que se impds como verdadeira e universal, em uma tentativa de
desprendimento dessas referéncias e de valorizacdo de outras narrativas até entéao
subalternizadas e/ou silenciadas, tornando possiveis outros modos de ser, estar,
pensar, saber e existir no mundo.

O exercicio decolonial exige um compromisso com a desobediéncia epistémica
(Mignolo, 2017a). A intencdo ndo é inaugurar um novo universal, mas percorrer um
caminho que

[...] nos desafia a desnaturalizar as epistemologias hegeménicas, a
desaprender a pensar unicamente a partir das suas referéncias, e a
retirar as sabedorias outras do apagamento, a desloca-las do lugar do
atraso. Somos desafiados entdo a atuar em seus arredores, em suas
rachaduras, como lugares de producédo de possibilidades (Giraldo;
Fernandes, 2019, p. 470).

N&o acreditamos que seja possivel superar totalmente a légica da
colonialidade, e o uso do termo “decolonial” ao invés de “descolonial” marca um
posicionamento nesse sentido, defendido por Walsh (2017) quando afirma nao ser
possivel que sejamos livres da influéncia da colonialidade, de forma que seus tracos
deixem de existir. No entanto, acreditamos que a compreensdo dessa logica de
mundo e o esfor¢co por provocar fissuras para que outras possibilidades possam
emergir, € operar a partir de uma perspectiva decolonial.

Operar nas fissuras parece ser um ponto central do pensamento decolonial,

considerando a impossibilidade de pensar e agir fora da matriz colonial de poder
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(Mignolo, 2018), somente na fronteira. Ainda na fronteira, uma postura decolonial &
passivel de inumeras contradicbes, por se tratar justamente da tentativa de
desobedecer a uma légica que moldou nosso pensamento. O exercicio de pensar a
pesquisa a partir de uma perspectiva decolonial € desafiador, implica a vigilancia de
nossas posturas enquanto pesquisadoras, implica um modo de pensar a pesquisa
compromissado com uma opcao que desafia a pensar a partir das epistemologias
dominantes. Implica aprender a desaprender.

Em uma de suas palestras transcritas, Mia Couto (2011, p. 11-12) fala sobre
um conto que nunca chegou a publicar, em que uma mulher pede ao marido que lhe
conte uma histéria em uma lingua desconhecida, e me peguei interrogando, junto ao
homem, como seria operar com o desconhecido. Como pensar a partir de referéncias
até entdo invisibilizadas? De quais modos produzir uma pesquisa alinhada a uma
perspectiva decolonial? De quais modos produzir fissuras e operar nelas?
Acreditamos que um passo importante é tornar visivel os modos como a matriz
colonial de poder interferem em diferentes aspectos da nossa pesquisa (e da nossa
vida).

A Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas (EJAI), espaco em que
produzimos esta pesquisa, € atualmente uma modalidade da educacédo basica,
destinada as pessoas gque ndo concluiram o ensino fundamental e/ou médio na idade
considerada apropriada. Isso significa que o publico atendido por essa modalidade
Sd0 pessoas que nunca tiveram acesso a educacao escolar formal ou ao menos nao
na idade que seria a correta, e aquelas cuja trajetéria escolar foi marcada pela evasao.
A propria necessidade de criacdo da EJAI é um claro efeito de uma sociedade
excludente e desigual.

Ainda que hoje componha a educacao béasica, o desenho da educacédo de
pessoas jovens, adultas e idosas ao longo da histéria diz de um conjunto de praticas
formais e informais de aprendizagem, que ndo se restringe a processos de
escolarizacdo e nem a ambientes escolares, mas a multiplos conhecimentos, saberes
e habilidades sociais e culturais que podem ser adquiridos nos mais variados espacos
de convivéncia em sociedade.

E possivel encontrar registros de iniciativas de alfabetizacdo de adultos desde
o Periodo Colonial, quando os livros de histéria apontam o descobrimento do Brasil
em 1500, embora eu acredite que palavras que melhor descrevem a chegada dos

portugueses a essas terras sejam invasdo e genocidio. Keller e Becker (2020)
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apontam que os jesuitas foram os primeiros responsaveis pela educacao dos filhos
dos portugueses recém-chegados, e que o mais proximo de uma primeira proposta
de educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas foi 0 ensino de regras de convivio
social e atividades profissionais aos indios e escravizados, mas ndo sem motivo: era
conveniente que esses sujeitos fossem catequisados, submetidos a cultura
portuguesa e que se formasse mao de obra conforme as necessidades do
colonizador. Esse processo fazia parte da estratégia dos colonizadores para o controle
e dominacéo dos colonizados, forcando-os

[...] a aprender parcialmente a cultura dos dominadores em tudo que fosse
Gtil para a reproducdo da dominacéo, seja no campo da atividade material,
tecnoldgica, como da subjetiva, especialmente religiosa. E o caso da
religiosidade judaico-cristd. Todo esse acidentado processo implicou no
longo prazo uma colonizacdo das perspectivas cognitivas, dos modos de
produzir ou outorgar sentidos aos resultados da experiéncia material ou
intersubjetiva, do imaginario, do universo de relacdes intersubjetivas do
mundo; em suma, da cultura (Quijano, 2005, p. 121).

Tracos de colonialidade atravessam a historia da educacdo de adultos no
Brasil, e tem sido potente o exercicio de pensar essa modalidade de ensino a partir
de uma perspectiva decolonial, sobretudo quando consideramos o estigma social que
acompanha as pessoas que nao foram alfabetizadas, publico com o qual produzimos
esta pesquisa. Esse estigma parte do mesmo discurso dominante que hierarquiza
povos, culturas, conhecimentos, sujeitos etc. A EJAI, enquanto modalidade da
Educacéo Basica, funcional & modernidade/colonialidade, néo retira esse estigma do
sujeito, mesmo que |he confira um certificado. Na logica colonial, os sujeitos
subalternos serdo sempre subalternos.

O discurso reparador € muito presente nessa modalidade, pois sua cria¢ao esta
a servico de reparar uma divida social com jovens, adultos e idosos com escolaridade
incompleta ou que nunca frequentaram a escola. Mesmo antes de ser reconhecida
engquanto uma modalidade de ensino da Educacao Basica, praticas de educacédo de
adultos eram realizadas no Brasil atraves de politicas publicas e de maneira informal,
mas o tardio reconhecimento enquanto modalidade de ensino, somente em 1996 com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n. 9.934/1996), denuncia o
papel secundério que a EJAI ocupa com relacdo ao ensino regular.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, por
meio do parecer 11/2000, reconhecem a funcéo hierarquica da sociedade brasileira

quando afirmam que:
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Tanto a critica a formacdo hierarquica da sociedade brasileira, quanto a
inclusédo do conjunto dos brasileiros vitimas de uma histéria excludentes,
estao por se completar em nosso pais. A barreira posta pela falta de alcance
a leitura e a escrita prejudica sobremaneira a qualidade de vida de jovens e
adultos, estes ultimos incluindo também os idosos, exatamente no momento
em gue 0 acesso ou ndo ao saber e aos meios de obté-lo representam uma
divisdo cada vez mais significativa entre as pessoas. No século que se
avizinha, e que esta sendo chamado de “o século do conhecimento”, mais e
mais saberes aliados a competéncias tornar-se-ao indispensaveis para a vida
cidada e para o mundo do trabalho (Parecer CNE/CEB 11/2000, p. 8).

Qual o peso de se pensar uma modalidade de ensino a partir da reparacéo de
uma divida? De pensar os sujeitos da EJAlI como, primeiramente, pessoas que ja
estdo em atraso? A EJAI, modalidade marginal em relagédo ao ensino basico regular,
que ndo é mencionada na Base Nacional Comum Curricular, que carece de livros
didaticos direcionados, parece ser um espaco em que a hierarquia reproduzida pelo

sistema escolar se faz ver. Sobre isso, Arroyo (2017) afirma:

Teimar em ver esse tempo escolar como supléncia-repara¢do dos percursos
escolares truncados teve em nossa histéria — e continua tendo, até nas
Diretrizes Curriculares — uma funcao politica perversa: ocultar a EJA como
espaco social e politico de coletivos de classe, raca, étnica, periferia, campo.
[...] Se algum traco esteve persistente no nosso sistema escolar — da
educacédo da infancia a universidade — foi o de ter reproduzido hierarquias de
classe, género, raca, etnia, as hierarquias de homens-mulheres, negros-
brancos, pobres-ricos, capital-trabalho. A EJA foi e € um dos niveis-espagos
escolares onde as hierarquias foram e séo mais nitidas (Arroyo, 2017, p. 24-
25).

Junto ao tom reparador do documento, ha o discurso da modernidade quando
se destaca o “século do conhecimento” e os saberes indispensaveis para o novo
mundo que se apresenta. A escolarizacao, por sua vez, diminuiria o que foi chamado
de “divisdo entre as pessoas” e segundo 0 mesmo documento, auxilia no fim da
discriminag&o que atinge as pessoas analfabetas, na busca por uma sociedade mais
igualitaria. No entanto, colabora com a discriminacéo e com a colonialidade do saber
ao considerar que a racionalidade s6 € conquistada com a escolarizacao formal, onde

impera o conhecimento cientifico:

A universalizacdo dos ensinos fundamental e médio libera porque 0 acesso
aos conhecimentos cientificos virtualiza uma conquista da racionalidade
sobre poderes assentados no medo e na ignorancia e possibilita o exercicio
do pensamento sob o influxo de uma agédo sistematica. Ela é também uma
via de reconhecimento de si, da auto-estima e do outro como igual. De outro
lado, a universalizacdo do ensino fundamental, até por sua historia, abre
caminho para que mais cidaddos possam se apropriar de conhecimentos
avancados tdo necessarios para a consolidacéo de pessoas mais solidarias
e de paises mais autbnomos e democraticos. E, num mercado de trabalho
onde a exigéncia do ensino médio vai se impondo, a necessidade do ensino
fundamental € uma verdadeira corrida contra um tempo de exclusdo ndo mais
toleravel (Parecer CNE/CEB 11/2000, p. 7).
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O mercado de trabalho esta sempre em jogo. Precisamos inclui-los, entdo eles
precisam ser iguais a nés. O mercado de trabalho, por sua vez, envolve, antes da
exclusédo, a formacgédo da mentalidade do excluido, de forma que este ndo questione a
organizacédo social, mas sua dedicacéo individual neste processo. Um processo que

se supde trabalhar contra a exclusao se vale de uma légica excludente.

Quando eu era crianga meus pais tirava a gente pra trabalhar no campo,
ajudar eles, carpir arroz, carpir feijao, soja, ai tinha certa dificuldade também
porque a gente morava no sitio e as vezes a gente ia de carroga pro colégio,
era dificil pra gente.

(Maria Socorro)

Aqui, ha uma contradicdo: o mesmo mercado que tira 0s sujeitos da escola,
pede mdo de obra qualificada. A escola, quando opera a servico do projeto
hegemonico de poder, trabalha na construcdo da formacdo da mentalidade do
excluido, que culpa a si mesmo por sua posi¢cao marginalizada. Nessa l6gica perversa,
a escola acaba servindo na formacao dessa mentalidade para que, quando a exclusao

se efetivar, ndo haja questionamentos.

E nos tamo ali é pra obedecer porque ela é nossa professora. Se nao é pra
obedecer, fico la fora. Ndo é? Vocé ndo acha que eu td certa? E isso, ndo
tenho queixa do colégio nao.

(Maria Aparecida)

Outro ponto importante a ser problematizado € o posicionamento do mesmo

documento quanto aos conhecimentos prévios dos alunos da EJALI:

A EJA é momento significativo de reconstruir estas experiéncias da vida ativa
e ressignificar conhecimentos de etapas anteriores da escolarizacdo
articulando-os com os saberes escolares. A validacdo do que se aprendeu
“fora” dos bancos escolares é uma das caracteristicas da flexibilidade
responsavel que pode aproveitar estes “saberes” nascidos destes “fazeres”
(Parecer CNE/CEB 11/2000, p. 34).

O conhecimento das pessoas que buscam por alfabetizacdo em um espaco
formal de ensino parece ser inferiorizado enquanto conhecimento. Sao tratados como
saberes, que parece ser hierarguicamente inferior a algo que pode ser considerado
conhecimento. Esses saberes precisariam ser validados pelo conhecimento cientifico.
Eles ja ndo séo validados no cotidiano, quando se recorre a eles para lidar com alguma
situagao?

Além de ser um direito humano, o direito a educagéo pelos jovens, adultos e
idosos, especificamente, € assegurada pela Constituicdo Federal de 1988 por meio
do Art. 208, que sofreu alteracdes pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009:

O dever do Estado com a educacéo seréa efetivado mediante garantia de:

| — educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;
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VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacédo e assisténcia a saude (Brasil, 1988, Art. 208).

Com a intencdo de pensar o combate ao analfabetismo e a questdo da
educacdo de adultos, cujos direitos vinham sendo garantidos tardiamente, foram
realizados acordos, metas e conferéncias internacionalmente, como os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODMs), assinado em 2000; Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODSs), assinado em 2012 na Conferéncia das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20); Educacéo Para Todos (EPT),
cujas metas foram criadas em 1990 e renovadas em 2000; Declaracdo de Hamburgo,
em 1997 e Agenda para o Futuro no mesmo ano, na V Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (Confitea) (DI PIERRO; HADDAD; 2015, p. 200).
Nacionalmente, destacamos as metas do Plano Nacional de Educacéo (PNE) para 0s
anos 2014-2024, que menciona a EJAI na meta 10, que pretende “oferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de jovens, adultos
e idosos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacéo
profissional” (Pne, 2014, p. 10).

Apesar dos esforcos ligados a uma suposta melhoria da educacdo na EJAI
através da presenca dessa modalidade na agenda do governo e na agenda
internacional, Di Pierro e Haddad (2015) afirmam que os avangos ndo se mostram
significativos, ja que

Tanto no Brasil, quanto no mundo, o nimero de analfabetos jovens e adultos
diminui lentamente e os avangos na escolaridade desse grupo séo timidos.
O dilema talvez resida justamente na consequéncia maior das politicas
neoliberais: o aprofundamento das desigualdades sociais, cenario em que 0s
potenciais educandos da EJA ndo poderiam mesmo ver seus direitos
realizados (Di Pierro; Haddad, 2015, p. 199).

A desigualdade é uma premissa da colonialidade. Apesar da retérica da
modernidade propagar a ideia de desenvolvimento e progresso, este sistema soO se
sustenta se houver a manutencédo das desigualdades. Vivemos na busca de um ideal
— sermos modernos, desenvolvidos — mas condenados a subalternizacdo. As
instituicbes ocidentais modernas — inclusive a instituigdo escolar — trabalham na
manutengdo da matriz colonial de poder, pois desde sua fundagdo “ja pressupdem
conceitos de progresso, soberania, sociedade, subjetividade, género e razao, entre
muitas outras ideias-chave que tém sido definidas como pressuposto de uma distingédo
fundamental entre o moderno e o selvagem ou primitivo” (Maldonado-Torres, 2018, p.
30).
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E interessante pensar no papel dos discursos escolares na manutencdo da
colonialidade e como operam no imaginario coletivo. A ideia de que a sabedoria esta
contida nas préticas que envolvem leitura e escrita, em oposicdo a oralidade, por
exemplo, tem fortes bases coloniais e produz efeitos de verdade. De acordo com
Mignolo (2020, p. 23), “os missionarios espanhdis julgavam a hierarquizavam a
inteligéncia e civilizacdo dos povos tomando como critério o fato de dominarem ou nao
a escrita alfabética”. Diante disso, 0 que acontece quando conquistamos as

habilidades de leitura e escrita?

Depois dos meus 12 anos que eu fui aprender, estudei & no municipio de
Jatei, mas fiz s6 até a 52 série. Na verdade, eu trabalhando e faltando muito,
eu repeti a 52 série, porque eu nao ia todos os dias, eu faltava muito e tinha
gue trabalhar. Essa foi a questéo, se os pais da gente tivesse condicdo de
deixar a gente estudando eu era alguma coisa na vida, pelo menos uma
profisséo eu garanto que eu tinha. [...] Estudar muda muita coisa na vida da
gente, vocé pode se formar e ser alguma coisa, ser um professor, vocé pode
trabalhar na area que vocé formou, que vocé gosta, mais leve. [...] Depois
gue eu aprender mais eu pretendo entrar na prefeitura, arrumar um servico e
trabalhar 6 horas.

(Maria Socorro)

Estou aqui estudando porque tenho varias prioridades na minha vida. Nao sei
se ja te contei, mas sou testemunha de Jeov4, e nés fazemos pregacgéo de
casa em casa, e agora na pandemia estamos s6 por telefone. Pra mim, esta
sendo muito dificultoso falar com as pessoas porque nds temos que ler a
biblia, nés temos muitas coisas pra mostrar dentro da biblia para as pessoas,
entdo eu quero estudar pra aprender a ler e fazer esse trabalho. E outra coisa
que eu quero muito: eu quero tirar minha carteira de motorista! Porque eu
dirijo ha muitos anos, eu piloto até caminhdo, carreta, mas nao pude nunca
tirar minha habilitacdo, entdo agora eu pus na minha cabega que eu quero
tirar minha habilitagéo de carro e de moto, entdo sdo duas coisas, sabe? [...]
Eu tenho quase certeza que devido a minha leitura, quando eu aprender a ler
e a escrever, meu quadro de profissdo vai melhorar muito mais.

(lvanete)

Maria Socorro e Ivanete descrevem os desejos que pretendem realizar quando
aprenderem a ler e escrever. Também evidenciam o0 que pensam que a conquista
dessa habilidade pode viabilizar. Pode-se dizer que aprender a ler € colocado em um
lugar de sonho, mas, mais claramente, o que se encontra é a clareza de uma funcao
social para o que se aprende na escola. Aprender a ler parece ser um ingresso para
sair de um local invisivel, quando é relacionado por Maria Socorro com a ideia de “ser
alguma coisa na vida”. Essa percep¢ao de si € violenta e demonstra como o
conhecimento esta relacionado com a existéncia no mundo moderno/colonial.

Fundamental para a construcao dessa relacdo esta a afirmacao de Descartes:
“Penso, logo existo”. Maldonado-Torres (2007) argumenta que a afirmacdo esta

relacionada com a existéncia dos sujeitos colonizados, ja que
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[...] introduziu, porém, o que Heidegger considerava uma nocao mais
fundamental do que o proprio cogito: o conceito de ser. “Penso, logo existo”
adquiriu sentido, para Heidegger, na medida em que significava, por sua vez,
“Penso, logo SOU”. [...] Sob o “eu penso”, poderiamos ler “os outros nao
pensam”, e dentro do “eu sou”, podemos localizar a justificativa filoséfica para
a ideia de que “os outros ndo sao”, ou sdo privados de ser. Assim
descobrimos uma complexidade ndo reconhecida na formulag&o cartesiana:
do “penso, logo existo” somos levados a nogao mais complexa, mas ao
mesmo tempo mais precisa, histérica e filosoficamente. "Penso (0s outros nao
pensam ou nao pensam adequadamente), logo sou (0s outros ndo sao, sdo
privados de ser, ndo deveriam existir ou sdo dispensaveis)” (Maldonado-
Torres, 2007, p. 144, traducdo minha?®).

Pinto, Souza e Silva (2021) retomam a inversao proposta por Viveiros de Castro
(2008, p. 18) no perspectivismo amerindio que se inicia com a ideia de que se o outro
existe, logo pensa e que pode caminhar para a conclusdo de que também eu sou um

outro. Ao fazé-lo, afirmam:

Se por um lado Viveiros de Castro questiona a légica cartesiana, por outro o
faz nos mesmos termos de Descartes: existéncia e pensamento. E importante
pensar este e outros modos de produzir conhecimento como sintomas de um
modo especifico de produzir o mundo. Ailton Krenak (2019) nos chama a
atencdo para uma natureza compreendida como multiddo de formas que inclui
o ser humano (cujo corpo é, em si, formado por varios materiais como a agua)
e torna possivel escutar, cheirar, sentir aquelas camadas que ficaram externas
a este corpo, mas que com este se confundem. Uma natureza que também
sente, vive, morre (os Krenak passaram meses velando o Rio Doce).
Poderiamos arriscar, entdo, que talvez a subversao aguela constru¢do famosa
de Descartes ndao se dé por uma nova leitura de seus préprios termos, mas
mediante a eleicdo de termos outros (0 sentir, talvez) que caracterizam a intra-
agao que denominamos natureza. Em acordo com Mignolo (2017), o “outro” é
uma invencdo discursiva que hoje vulnera a vida de gentes e linguas de
mundos ndo europeus e ndo estadunidenses.

O conhecimento pertence a alguns sujeitos e, consequentemente, € negado a
outros. A vida de alguns sujeitos € valorizada e afirmada ao mesmo tempo que a
outros sujeitos a existéncia é desvalorizada, ou mesmo negada. As dualidades fazem
parte do sistema moderno/colonial. Colonialidade do saber e do ser estdo conectadas,
séo duas faces de uma mesma légica violenta.

Ainda na discussdo sobre os trechos das narrativas trazidos acima, é
interessante observar o discurso amplamente difundido de que o estudo transforma

nossa vida. E inegavel que a escolarizacio viabiliza conquistas, mas discursos que

151...] introducia, sin enbargo, lo que Heidegger consideraba uma nocién mas fundamental que el
cogito mismo: el concepto de ser. “PIENSO, luego soy” adquiria sentido, para Heidegger, en tanto
signifi caba a su vez “pienso, luego SOY”. [...] Debajo del “yo pienso” podriamos leer “otros no
piensan”, y en el interior de “soy” podemos ubicar la justifi cacion fi losoéfi ca para la idea de que “otros
no son” o estan desprovistos de ser. De esta forma descubrimos una complejidad no reconocida de la
formulacién cartesiana: del “yo pienso, luego soy” somos llevados a la nocién mas compleja, pero a la
vez mas precisa, histérica y fi losofi camente: “Yo pienso (otros no piensan o no piensan
adecuadamente), luego soy (otros no son, estan desprovistos de ser, no deben existir o son
dispensables).
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conferem a escolarizacéo a certeza de uma transformacéo, ou o popular estudar para
crescer na vida, levam a um entendimento de que existe necessariamente uma
relacdo causa-consequéncia entre educacdo e conquistas. A educacdo viabiliza
conquistas, ndo as garante.

Um exemplo disso é o grafico abaixo'® referente a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), realizada pelo IBGE em 2020, que
apresenta a taxa de desocupacao dos brasileiros, por cor ou raga, de acordo com 0s
niveis de instrucao.

Figura 1 - Taxa de desocupacéo, por cor ou ra¢a, segundo os niveis de instrucao - Brasil, 2020
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Fonte: IBGE — PNAD Continua 2020, em IBGE — Sintese de indicadores sociais: uma analise das
condicdes de vida da populacédo brasileira: 2021

O primeiro ponto que chama atencéo é que pessoas pretas ou pardas ocupam
as taxas de desemprego mais elevadas em todos os niveis de instrucao, reflexo do
racismo estrutural muito presente em nosso pais, heranca de mais de 300 anos de
escravidao. Outro ponto a ser observado é a taxa de desemprego de pessoas com
Ensino Médio completo ou superior incompleto € maior do que de pessoas sem
instrucdo ou com Ensino Fundamental incompleto. Pessoas que possuem Ensino
Superior completo tem as taxas de desemprego mais baixas, mas existentes.

A ideia aqui ndo é ignorar os beneficios que a educac¢ao pode proporcionar no
acesso a bens e qualidade de vida, afinal, vivemos em um mundo capitalista em que
opera a logica da colonialidade. Estamos apontando o perigo do discurso que garante

a transformacéo de vida por essa via, quando ndo ha garantias de que isso aconteca

16 Mais informagdes podem ser acessadas no documento “Sintese de indicadores sociais: uma
analise das condigbes de vida da populagao brasileira: 2021, pelo link
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101892.pdf.
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para todos. A l6gica que produz esses discursos € a mesma que nos quer perseguindo
uma modernidade, quando o sistema que opera no mundo moderno/colonial € o
capitalista, cuja existéncia necessita da manutencéo das desigualdades. Essa logica
rege a sociedade em que vivemos e as instituicdes que dela fazem parte. Essa mesma
l6gica que coloca a educacdo como central, também exclui sujeitos do processo
educativo. Uma logica que escolhe para quem esta reservado o estudo e para quem
o estudo deve dar lugar ao trabalho.

A escola e a universidade — local de onde falamos — sé&o instituicdes pensadas
de acordo com ideias modernas/coloniais e trabalham na manutencdo da logica
colonizadora. O que impera nessas duas instituicées é o conhecimento cientifico. O
desafio de uma perspectiva decolonial € como desobedecer e operar nesses lugares
segundo outras referéncias. A desobediéncia epistémica requer esfor¢co pois o
sucesso do mundo moderno/colonial € fazer com que os sujeitos dominados pensem
Como 0s sujeitos que estdo em posi¢cdes dominantes (Grosfoguel, 2009).

Sobre a instituicdo escolar, os primeiros indicios de sua organizagdo no Brasil
no modelo que conhecemos atualmente se deu no periodo da passagem do Império
para a Republica. Garnica e Souza (2012) apontam que a criacdo dos Grupos
Escolares foi um projeto pensado pela elite que precisava convencer as classes
populares das vantagens do novo regime nesse periodo de transicdo. Foram criadas
simbologias (bandeira, hino, histérias de heréis) com a funcdo de representar o
novo/correto no imaginario popular, a fim de que o antigo/atrasado ficasse para tras,
e a educacao do povo era uma estratégia para ajudar na defesa dos simbolos e da

aceitacdo do novo regime.

Até o Império, a formacdo das criancas acontecia em algumas poucas
instituicGes criadas exclusivamente para esse fim e existentes apenas nas
grandes cidades. Na maioria dos casos — nas pequenas cidades, por exemplo
— havia pequenas escolas, que ocupavam prédios particulares ou, as vezes,
um ou dois cdmodos da casa de um professor pago pela comunidade para
ensinar as ‘primeiras letras’ — isto &, ler, escrever e contar — as criangas. Nao
havia, propriamente, um sistema educacional, mas iniciativas desvinculadas
umas das outras, escolas isoladas. A ideia da Republica foi agrupar essas
escolas, reunindo-as pela proximidade. Com o tempo, foram construidos
prédios proprios e uma legislacdo especifica para essa reunido de escolas. E
a isso que chamamos ‘Grupos Escolares’: uma escola que segue um conjunto
especifico de leis e funciona num prédio proprio, reunindo escolinhas
anteriormente existentes. A reestruturacdo educacional republicana ocorreu
ja a partir do ano de 1890, e a febre dessas constru¢des durou até meados
do século XX [...] A organizacdo das atividades escolares nesses Grupos
envolvia também outras novidades: criou-se a seriagdo (ao contrario do que
acontecia até entdo, os anos de vida escolar passaram a ser divididos em
séries, cada série ocupando uma sala, cada sala com seu professor, todos
os professores coordenados por um diretor; cada aula num horario marcado
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pelo relégio, cada série seguindo um cronograma especifico...). Nada disso
existia antes dos Grupos Escolares, e se hoje esse sistema de organizacéo
€ comum, ele é reflexo dessa politica educacional do inicio da Republica
(Garnica; Souza, 2012, p. 28-29).

Nesse sentido, um primeiro movimento de organizacdo das escolas como se
apresentam nos dias de hoje se deram pela criacdo dos Grupos Escolares e sua
introducdo na sociedade como simbolo de evolucao, civilidade e progresso. Além
dessas representacdes, os Grupos Escolares trabalharam para a normalizagéo e
manutencao de certas praticas e modos de vida:

Os prédios dos Grupos Escolares nos contam, por exemplo, sobre o papel da
escola em relacdo a comunidade: as cidades, de um modo geral, no inicio do
século XX, padeciam com graves problemas decorrentes da falta de
saneamento basico. Por uma campanha dos médicos sanitaristas da época,
as nocoes de higiene corporal eram ensinadas nos Grupos Escolares, e com
isso as criangas levaram essas nogodes as familias, e das familias os cuidados
com 0 corpo e com o meio ambiente passaram as cidades (Garnica; Souza,
2012, p. 30).

Ainda hoje as instituicdes escolares colaboram com a manutencédo da matriz
colonial de poder operante no mundo, e como vimos, se constituem como criadoras
de padrbes e normalizacdes, reguladoras de praticas para os discursos que afirmam
como verdades essas mesmas normalizacbes. O que o mundo moderno/colonial
impbe € a hegemonia de uma narrativa Unica, que sO acontece se houver a
normalizacdo dos corpos subalternizados. E esperado que o sistema educativo auxilie
na manutencdo desse sistema, ja que a ciéncia, enquanto um dos fundamentos do
projeto moderno/colonial, “contribuiu de forma vital para o estabelecimento e
manutengao da historica e atual ordem hierarquica racial” (Walsh, 2009, p. 24).

Uma malha de discursos sustenta uns aos outros e a sociedade
moderna/colonial. Aqui, problematizamos os discursos que constroem uma ideia de
escola como um lugar de evolucao e progresso, via de acesso para a civilidade, que
garante uma transformacao de vida a quem tem acesso, embora seja SO 0 comeco,
porque a educacao acontece por toda a vida e cabe a cada um investir o esfor¢o
necessario para que isso aconteca. Ja que a escola é esse lugar que nos garante um
futuro, fica nitido o lugar ocupado por quem nao a frequenta: um lugar marginal.
Moldadas pelo convencimento de que pertencem a esse lugar que surgem as
afirmacdes de Elena, Maria Aparecida e Maria Socorro que jA mencionamos:

[...] hoje em dia ele é formado e eu sou burra. (Elena)

A familia é toda desenvolvida. (Maria Aparecida)
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Se os pais da gente tivesse condicdo de deixar a gente estudando eu era
alguma coisa na vida. (Maria Socorro)

Tendo tomado consciéncia de como a escola € constituida como um espaco de
normalizac&o, como simbolo do extremo binario “civilidade”, € importante discutir que
esse espaco reune diferentes pessoas e tem, também, a poténcia de formar coletivos.
Ou seja, na possibilidade continua do vazamento, a escola pode ser vivenciada de
forma critica, para que a formacdo dos sujeitos seja mobilizada para a critica do
préprio sistema. A alfabetizacdo pode participar ndo somente da formacdo do
imaginario do excluido, mas do proprio reconhecimento e critica desse mecanismo de
exclusdo. Pensar nas possibilidades dessa maquinaria em potencializar vazamentos

€ uma necessidade que se impde.

4.3 ESCOLAS EM EXTERIORIDADES

Paulo é o pedagogo do 6bvio, o que Paulo falou é quase tudo
obviedade.’
Ana Maria Araujo Freire

Ivan lllich, que inclusive dialogou com Paulo Freire sobre questdes referentes
a educacao, também denunciava uma sociedade opressora e hierarquica. No entanto,
ao criticar a escola enquanto instituicdo que serve ao capitalismo, tornando a
educacdo um produto, esse autor aponta a necessidade de promover o que chamou
de desescolarizacdo. Isso porque a escolarizacdo conduziria o aluno a “confundir
ensino com aprendizagem, obtencdo de graus com educacdo, diploma com
competéncia, fluéncia no falar com capacidade de dizer algo novo” (lllich, 1985, p. 16).
Para lllich (1985, p. 60),

A escola néo é, de forma alguma, a Unica instituicAo moderna que tem por
finalidade primordial bitolar a visdo humana da realidade. [...] Mas a escola
escraviza mais profunda e sistematicamente, pois unicamente ela esta
creditada com a fungdo primordial de formar a capacidade critica e,
paradoxalmente, tentar fazé-lo tornando a aprendizagem dos alunos — sobre
si mesmos, sobre os outros e sobre a natureza — dependente de um processo
pré-empacotado. A escola nos toca tao de perto que ninguém pode esperar
ser dela libertado por meio de outra coisa qualquer. Muitos revolucionarios,
gue o sdo a seu modo, sdo vitimas da escola. Consideram a prépria libertacéo
como produto de um processo institucional. Somente o libertar-se da escola
dissipara essas ilusbes. A descoberta de que a maioria da aprendizagem nao
requer ensino jamais podera ser manipulada ou planejada.

17 Trecho da série documental “Paulo Freire, Um Homem no Mundo”, dirigida por Cristiano Burlan.
https://sesctv.org.br/programas-e-series/paulo-freire/
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O autor tece fortes criticas a um certo modelo de escola e destaca que a
aprendizagem pode ocorrer fora do espaco escolar, jA que na escola seriamos
ensinados a confundir aprendizagem com ensino. A alternativa para a
desescolarizacdo da sociedade seria a criacdo do que chamou de teias/redes
educacionais, que “aumenta a oportunidade de cada um transformar todo instante de
sua vida num instante de aprendizado, de participagao, de cuidado” (lllich, 1985, p.
14). N&o vamos nos dedicar a compreender a proposta das teias/redes educacionais,
0 ponto que gostariamos de chamar atencdo é para a alternativa que o autor criou
para sua critica educacional: uma sociedade sem escolas, em que a aprendizagem
pudesse ocorrer de outras formas.

A desescolarizacdo, como apresentada por lllich (1985), é uma alternativa
radical. Freire (1975), por sua vez, propde uma atuagao outra nessa instituicdo escolar
gue se estabelece dessa maneira. Ainda que compreenda que uma profunda
transformacao no sistema educacional necessite de uma profunda transformacéo na
sociedade como um todo, pois a educacao € orientada pelos valores dessa sociedade,
movimentagdes nesse sentido sdo possiveis, n&o significa “[...] que o educador que
anseia e participa de uma transformacéo radical e revolucionaria da realidade nao
possa fazer nada. Ha muito que vocé pode fazer, mesmo que nao tenha padrdes
prescritos para suas atividades” (Freire, 1975, p. 31, tradugdo nossa)*®.

A proposta de Paulo Freire envolvia a conscientiza¢ao dos sujeitos, a promocao
do pensamento critico, 0 engajamento na luta por libertacdo de sua condi¢cdo de
opressao, a partir de uma pedagogia pautada no dialogo. Freire (2020a, p. 49) destaca
a importancia da acao na direcao da transformacgao que se busca: “O reconhecimento
da situacéo de opressédo nao significa libertar-se, pois seria preciso agir na direcao
dessa libertacéo, engajar-se na luta”.

Para a busca ativa da libertacédo, o educador destaca que € preciso mobilizar a
pratica pedagdgica de outros modos, se desvinculando das praticas que servem para
manter a opressao, mais precisamente, a concepcdo de educacdo e a relagcao
estabelecida entre educador e educando. Freire (2020a) denunciava o que denominou

como educacao bancéria, cuja dindmica se constroi a partir da perspectiva de que o

181...] que el educador que anhela y que participa en una transformacion radical y revolucionaria de la
realidad, no pueda hacer nada. Es mucho lo que puede realizar, aun cuando no cuente con normas
prescriptas para sus actividades.
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saber seria uma doacdo a ser feita por alguém que sabe (professor/educador) a

alguém que nao sabe (aluno/educando).

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. [...] a Unica margem de acao que se oferece aos educandos é a de
receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem
colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam (Freire, 2020a, p. 80-
81).

Aqui € importante uma pausa e uma volta a epigrafe (fala da esposa de Paulo
Freire no episddio “A formacdo do pensamento”, o primeiro da série documental
“Paulo Freire, Um Homem no Mundo”). Esta me marcou e acompanhou meus estudos
sobre a obra do educador. Quando assisti 0 documentario, ainda ensaiava 0S
primeiros contatos com sua obra e levei comigo a reflexdo sobre as obviedades por
todo caminho que percorri. Nao sei ao certo por que a constatacao de Ana Maria Freire
me intrigou, mas tenho algumas desconfiancas.

Refletindo sobre o 6bvio, em um primeiro momento, pode parecer que a
importancia de seu trabalho foi diminuida e/ou desvalorizada. Quando nos dizem que
algo é 6bvio, a conotacdo geralmente € essa, que néo precisariamos de muito esforco
para chegar aquela conclusdo. Heranca da colonialidade, que atribui valor ao que é
fruto de extenso trabalho da racionalidade cientifica. O que vem naturalmente tem seu
valor diminuido.

Esse nédo era o contexto da fala sobre Paulo Freire, mas quis chamar atencéo
para as possiveis origens de meus questionamentos em torno do uso da palavra.
Acredito que podemos dizer que o autor falava obviedades porque sua obra parece
ser repleta de tentativas de promoc¢ao de uma educacao que considere o educando e
suas necessidades. Uma educacdo que compreenda uma pessoa enguanto tal, e ndo
como um nuamero que representa um atraso social. O 6bvio nao é tarefa facil no mundo
em que vivemos. Talvez um exercicio decolonial, nesse contexto, seja tentar
desvincular a obviedade de uma conotagéao negativa.

Paulo Freire falava de uma educacao que fornecesse ao excluidos condi¢des
de se reconhecer enquanto tal, de forma que pudessem atuar criticamente na sua
realidade, tendo conhecimento dela. la na contraméao do projeto de educacéao criado
pela modernidade, produzindo fissuras no sistema posto e propondo outras formas de
compreender e atuar na educacédo e a alfabetizacdo de adultos. Pensava a pratica
pedagdgica enquanto um ato politico, reconhecia a impossibilidade da neutralidade

da educacao e praticava uma educacdo emancipadora, que estimula o pensamento
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critico e promove a autonomia dos sujeitos. Foi figura importante nas iniciativas de

alfabetizacdo de adultos, principalmente na década de 1960, periodo que antecedeu

0 golpe militar de 1964. Sobre o contexto da época, Almeida e Corso (2014) afirmam:

No ambito de uma crise de hegemonia da classe dominante e em um periodo
em que se verificam movimentos de ascensdo politica dos trabalhadores,
confrontam-se duas concepc¢des de educacao de adultos: uma que percebia
como educacao libertadora, como conscientizacdo e outra que a entendia
como educacao funcional, como treinamento de mao de obra para torna-la
mais produtiva e Util ao projeto de desenvolvimento nacional dependente
(Almeida; Corso, 2014, p. 19).

O movimento de educacéo que Paulo Freire promovia ia ganhando espaco e

destaque, coexistindo com uma concepc¢ao de educacéo ja conhecida, a que educa

para desenvolver mao de obra qualificada, a servigo do capitalismo e da manutencéo

da hierarquia instaurada. Foi também nesse periodo que a preocupac¢do acerca de

uma pedagogia diferenciada para a educacao de jovens, adultos e idosos entrou em

discusséao, e o Il Con

gresso Nacional de Educacéo de Adultos realizado em 1958 no

Rio de Janeiro foi palco para discussdes no sentido de um novo pensar pedagogico

com esse publico. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p. 112),

percebia-se uma grande preocupacdo dos educadores em redefinir as
caracteristicas especificas e um espago préprio para essa modalidade de
ensino. Reconhecia-se que a atuagéo dos educadores de adultos, apesar de
organizada como subsistema proprio, reproduzia, de fato, as mesmas ac¢des
e caracteristicas da educacéo infantil.

Figura 2 - Atividade de Matematica proposta em aula

Fonte: Acervo da pesquisa



Figura 3 - Atividade de Educacéo Fisica proposta em aula via WhatsApp
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Figura 4 - Atividade de Matematica proposta em aula
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Apesar de ser antiga a compreensao de que a EJAI precisa de caracteristicas

proprias voltadas para o publico que atende, aspectos da Educagéo Infantil estdo
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presentes na alfabetizacdo de adultos ainda atualmente. As atividades acima foram
propostas para a turma que acompanhei. Cabe questionar: Que concepcéao de EJAI
esta sendo praticada quando se propfe atividades infantilizadas no processo de
alfabetizacdo de pessoas adultas? Di Pierro (2005) traz uma discussdo que considero

fazer parte da problematica ao afirmar que:

Ao focalizar a escolaridade nao realizada ou interrompida no passado, o
paradigma compensatério acabou por enclausurar a escola para jovens e
adultos nas rigidas referéncias curriculares, metodoldgicas, de tempo e
espaco da escola de criancas e adolescentes, interpondo obstaculos a
flexibilizagdo da organizacdo escolar necessaria ao atendimento das
especificidades desse grupo sociocultural. Ao dirigir o olhar para a falta de
experiéncia e conhecimento escolar dos jovens e adultos, a concepg¢ao
compensatoria nutre visfes preconceituosas que subestimam os alunos,
dificulta que os professores valorizem a cultura popular e reconhecam os
conhecimentos adquiridos pelos educandos no convivio social e no trabalho.
(Di Pierro, 2005, p. 1118)

Infantilizar o adulto é tida como coloca-lo em uma situagao falsa de “atraso”
segundo Pinto (2001), e pensar esse aluno pela falta é correr o risco de desconsiderar
inUmeros conhecimentos possuidos por ele. Nao é como se o adulto voltasse a ser
crianca quando pinta um desenho, e sim sobre o tratamento oferecido aos adultos e
idosos alfabetizandos que n&o correspondem com um movimento pensado
especificamente para esse publico, e sim uma adaptacao de atividades para criancas
em fase de alfabetizacdo, como se todo o processo de alfabetizacdo fosse 0 mesmo,
independente do suijeito.

E 0 oposto de uma educac&o que promove a construco do pensamento critico,
uma educacéo para a libertacdo, promovida por Paulo Freire, com quem dialogamos
neste trabalho. E fundamental notar que a propria constru¢éo da infancia num vetor
temporal que aponta para posi¢cdes mais adiantadas € uma marca colonial a ser
superada.

Voltando aos movimentos educacionais, alguns desenvolvidos nessa época
foram o Movimento de Cultura Popular (MCP) em 1960; o Movimento de Educacéo
de Base (MEB) em 1961 sob lideranca da Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil
(CBNN), posteriormente patrocinado pelo governo; os Centros Populares de Cultura,
pela UNE; a campanha “De pé no chao também se aprende a ler” da Secretaria de
Educacao de Natal/RN também em 1961 e o Programa Nacional de Alfabetizacdo de
(PNA), criado através do Decreto n® 53.465, de 21 de janeiro de 1964, cuja proposta

era utilizar o método desenvolvido por Paulo Freire para alfabetizagdo em massa da
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populacao nacional, mas revogado no periodo da ditadura (Decreto n. 53.886, de 14
de abril de 1964).

O popularmente chamado de “método Paulo Freire” consistia em um método
de alfabetizacdo de adultos a ser realizado com pessoas em um circulo de cultura. O
circulo de cultura — por sua vez — tinha a premissa de ser um local de dialogo em que
nao houvesse uma figura superior ou relacdes hierarquizadas. A proposta era que 0
método fosse desenvolvido nesses espacos, ja que a ideia era promover um
afastamento do modelo de alfabetizagdo mecéanica, amplamente difundido. Freire
(2020b, p. 140) argumenta que o método precisava ser ativo e que promovesse 0
pensamento critico a partir de situacdes desafiadoras que fizessem sentido para o
grupo de alfabetizandos, pois “fora disso, estariamos repetindo os erros de uma
educacgao alienada, por isso ininstrumental”.

O método comecava com um levantamento do universo vocabular do grupo de
alfabetizandos, e desse levantamento eram selecionadas algumas palavras
geradoras, que eram inseridas em situacdes-problema e debatidas com o grupo. A
alfabetizacdo acontecia a partir da apresentacdo de um objeto e de sua palavra (em
cartaz, slide etc.), depois somente a palavra sem o0 objeto, seguida da palavra
separada em silabas. O préximo passo era o reconhecimento das familias fonémicas
gue compdem a palavra, o estudo das vogais e a criacdo de palavras a partir das
combinagdes fonémicas da palavra proposta.

N&o é nossa intencéo discutir o “método Paulo Freire”, apenas apontar sua
importancia para a historia da alfabetizacdo de adultos e sua potencialidade enquanto
um exercicio que vinculava o processo de alfabetizagdo com o contexto do

alfabetizando e sua leitura de mundo. Para Freire (2020b):

A alfabetizacdo é mais do que o simples dominio psicolégico e mecénico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se lé e escrever o que se entende. E
comunicar-se graficamente. E uma incorporacdo. Implica ndo uma
memorizacdo visual e mecénica de sentencas, de palavras, de silabas,
desgarradas de um universo existencial — coisas mortas ou semimortas —,
mas numa atitude de criagéo e recriagdo. Implica uma autoformacgéo de que
possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto (Freire,
2020b, p. 145-146)

Era muito presente a critica a memorizacdo e desvinculacéo da realidade que
acontecia nos processos educacionais, de forma que o método foi pensado para
promover problematizacdes, dialogar com os alfabetizandos e envolver aspectos de

sua realidade no processo de aprendizagem. Nesse meétodo, Paulo Freire se
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movimentava em direcdo a uma educacao para emancipacao dos sujeitos e alicercava
sua pedagogia no dialogo, sem o qual ndo haveria educacédo, mas domesticacao
(Freire, 2020a, p. 151).

Paulo Freire criticava o funcionamento das escolas modernas, que por serem
instituicbes inventadas pela modernidade, atuavam a servico do capitalismo na
manutencdo de uma sociedade hierarquica e excludente, com praticas de ensino e
aprendizagem que favoreciam/favorecem esse cenario. A dimensdo politica que
envolve o debate pedagdgico marcou o trabalho do educador, que rejeitava uma
imagem neutra da educacdo. Como seria neutra? A propria pretensao de neutralidade
ja demarcaria um posicionamento. A neutralidade nao existe em um “jogo” que
provoca exclusdes.

Mais do que a critica a esse modelo de escola, Paulo Freire denunciava a
situacdo de opressdo em gue se encontravam muitos sujeitos, privados de sua
humanidade enquanto confinados na estrutura dominadora. A autodesvalia seria uma

caracteristica dos oprimidos:

Resulta da introjecdo que fazem eles da visdo que deles tém os opressores.
De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada,
gue ndo podem saber [...] terminam por se convencer de sua incapacidade.
Falam de si como os que ndo sabem e do ‘doutor’ como o que sabe e a quem
devem escutar. Os critérios de saber que lhe sdo impostos sdo os
convencionais (Freire, 2020a, p. 69).

Essa ideia € semelhante ao processo de violéncia epistémica que o sujeito
colonizado passa para se convencer de sua suposta inferioridade e se constituir a
partir dos discursos que Ihe foram impostos. Paulo Freire, assim como os estudos
decoloniais, também denunciava uma estrutura de poder operante no mundo.

Uma diferenca, apontada por Walsh (2009), € que o educador, principalmente
em seus trabalhos iniciais, ndo colocava a questao racial como central ao pensar sua
pedagogia, bem como o poder que é exercido pela colonizacdo no processo de
opressao dos sujeitos. Para o autor, “é a classe que serve como ponto de interse¢ao
para os outros pontos de opressao e dominagao, como raga e género” (Walsh, 2009,
p. 32).

No entanto, Walsh (2009) também aponta a possibilidade de uma mudanca no
pensamento do autor como consequéncia de sua experiéncia em Guiné-Bissau e
Cabo Verde, quando “Freire comegou a pensar no poder que se exerce tanto pela
raga e racializagdo quanto pela colonizagao” (Walsh, 2009, p. 32). Indicios desse

movimento sdo evidenciados em alguns de seus escritos, em que chega a se
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aproximar, inclusive, de ideias de Frantz Fanon e Amilcar Cabral para pensar as

relacfes entre o opressor e 0 oprimido influenciadas pela colonizacao:

A histéria dos colonizados ‘comegava’ com a chegada dos colonizadores,
com sua presenga ‘civilizatoria’; a cultura dos colonizados, expressao de sua
forma barbara de compreender o mundo. Cultura, sé a dos colonizadores. A
musica dos colonizados, seu ritmo, sua danca, seus bailes, a ligeireza de
movimentos de seu corpo, sua criatividade em geral, nada disto tinha valor.
Tudo isso, quase sempre, tinha de ser reprimido e, em seu lugar, imposto o
gosto da Metrépole, no fundo, o gosto das classes dominantes metropolitanas
(Freire, 1978, p. 15).

E imperioso irmos além de sociedades cujas estruturas geram ideologia de
acordo com a responsabilidade pelos fracassos e insucessos que elas
mesmas criam pertence aos fracassados enquanto individuos, e ndo as
estruturas ou a maneira como funcionam estas sociedades. Se os garotos
negros nao aprendem bem o inglés a culpa é deles, de sua incompeténcia
“genética” e ndo da discriminagao a que sdo submetidos, de raga e classe, e
ndo do elitismo autoritario com que se pretende impor o “padrao culto”,
elitismo, no fundo, irmdo gémeo do desrespeito total ao saber e ao falar
populares. E 0 mesmo que ocorre no Brasil. Os meninos e as meninas dos
morros e dos coérregos ndo aprendem porque sdo, de nascenga,
incompetentes (Freire, 2021a, p. 216-217).

Conseguimos estabelecer um didlogo entre a pedagogia de Paulo Freire e a
perspectiva decolonial para, principalmente, problematizar junto a essas ideias.
Enquanto um educador que acreditava no papel politico da educacéao e trabalhava por
uma pedagogia critica, dialogica e transgressora, também reconhecia a estrutura de
poder que orienta a sociedade em que vivemos e trabalhava na direcdo de seu
enfrentamento.

Considerando essa estrutura de poder, o educador reconhecia o papel da
escola na manutencéo da sociedade moderna/colonial que a inventou e instituiu de
acordo com seus valores. Paulo Freire também coloca em pauta a relacdo da
educacdo com a transformacdo social, considerando que a sociedade precisa da

instituicdo escolar e da educacao que ela promove para manter o poder.

Considerar a educacdo como alavanca de transformacdo da realidade
resulta, em parte, de uma compreensao inadequada do ciclo a que nos
referimos. Baseia-se na segunda etapa desse ciclo - a etapa em que a
educac&o funciona como instrumento de preservacéo da sociedade. E como
se aqueles que defendem esse ponto de vista concordassem que se a
educacdo mantém a sociedade é porque pode transformar o que ela mantém.
Eles esquecem que o poder que 0 criou nunca permitird que a educacéo se
volte contra eles (Freire, 1975, p. 31, traducéo nossa)*®.

19 Considerar a la educacién como la palanca para la transformacion de la realidad es el resultado, en
parte, de una inadecuada comprensién del ciclo al que nos hemos referido antes. Se basa en la
segunda etapa de ese ciclo - la etapa en que la educacién funciona como el instrumento para la
preservacion de la sociedad -. Es como si los que sostienen este punto de vista, coincideran en que si
la educacion mentiene a la sociedad es porque puede transformar aquello que mantiene. Olvidan que
el poder que la creé nunca permitira a la educacion que se vuelva en su contra.
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Para Freire (1975), a tentativa de pensar a educacdo desvinculada de seu
carater politico é perigosa, pois leva a pensar a educacédo desvinculada das relacbes
de poder que a atravessam, limitando-a a reproducédo de padrbes de comportamento
e considerando-a a alavanca de transformacdo da realidade. Ao compreender o
carater politico da educacao, o educador rejeita o entendimento que a educacao por
si s6 transformaria a sociedade. Diante desse cenario, Freire (1975, p. 31) argumenta
gue uma profunda transformacao no sistema educacional somente pode acontecer se
houver uma profunda transformacao na sociedade, pois a educacéo atua de acordo
com os interesses dessa sociedade.

Entretanto, ainda que rejeite a maxima da educacdo como Unica via para a
transformacao social, o autor reconhece a importancia da educacdo na promocao
dessas mudancgas, ndo como Unica responsavel, mas como parte constituinte. O autor
defende que “é exatamente ndo podendo tudo que pode alguma coisa, e nesse poder
alguma coisa se encontra a eficacia da educacdo. A questdo que se coloca ao
educado é saber qual é esse poder da educacdo, que é histdrico, social, politico”
(Freire, 2021b, p. 39).

Um paralelo pode ser feito com a reflexdo de que ndo pensamos ser possivel
atuarmos em uma sociedade livre da influéncia da colonialidade e de seus multiplos
efeitos, que nos leva a usar o termo decolonialidade, no lugar de descolonialidade,
conforme discutimos anteriormente. Assumir esse entendimento é comprometer-se a
jogar esse “jogo” a partir das fissuras que conseguirmos provocar, desnaturalizando
concepc¢Bes dominantes, negando a reproducéo de tracos de colonialidade em nossas
praticas, quando for possivel seu reconhecimento.

Denunciar as narrativas hegemonicas e como elas se ocupam das instituicoes
para fazer circular discursos que sustentam seus ideais é de suma importancia para
conseguirmos desestabilizar esses discursos, ainda que a possibilidade seja fazer
esse movimento com nossos corpos na fronteira. Se a educagao como alavanca da
transformacao social € um desses discursos, que carregam camadas de relacdes de
poder que impossibilitam que essa maxima seja verdadeira, ja que nao estamos livres
da influéncia da matriz colonial de poder, o que podemos fazer de dentro dela? Com
Nossos corpos na fronteira? Com nossos corpos na escola? Essa que ndo é garantia
de melhores condi¢des de vida, mas cuja ocupacao nos é de direito.

A relacdo entre denuncia e anuncio sdo discutidos na obra de Paulo Freire

enguanto um movimento ético e politico frente ao mundo. Para Freire (2020a), ha um



90

compromisso histérico em denunciar uma realidade que desumaniza sujeitos, ao
mesmo tempo que anuncia a possibilidade de sua transformacéo, para que esses
sujeitos possam “ser mais”. Enquanto um humanista, Freire acreditava que os seres
humanos seriam inacabados e estariam em uma constante processo de busca, na
busca do “ser mais”, enquanto seres sociais.

Para o autor, denuncia e anuncio ndo podem ser dissociados, e ndo existiria
dendncia sem o compromisso com a agao transformadora. H& certa utopia nisso tudo,
mas também esperanca que possibilita a acdo, ja que quando denunciamos certa
realidade, a consciéncia critica nos permite a possibilidade de anunciar uma acéao

transformadora dessa realidade. Para Freire (2021a, p. 126):

Por isso, venho insistindo, desde a Pedagogia do oprimido, que ndo ha utopia
verdadeira fora da tensdo entre a denuncia de um presente tornando-se cada
vez mais intoleravel e o anancio de um futuro a ser criado, construido, politica,
estética e eticamente, por nés, mulheres e homens

Nesse sentido, cremos que esta tese esta repleta de denuncias. Denuncias que
envolvem uma matriz colonial de poder que impde concepcbes e significados
dominantes referentes a escola, a educacdao, a (educacao) matemética. Dendncias de
operacdes de uma educacao totalizante que massacra individualidades e contextos
em nome de um protocolo didatico que independe dos sujeitos envolvidos, dendncias
da perversdo que ocorre quando uma instituicdo se coloca (tanto para quem esta
dentro quanto para quem dela foi excluido) como sinénimo de civilizacdo e
conhecimento relegando sua negacgao ao aceite da condicdo de marginalidade que
lhe foi atribuida.

Continuando nossas denuncias e anuncios, quando consideramos uma escola
gque opera na manutencdo de uma sociedade moderna/colonial, geralmente as
posicoes entre quem sabe e quem néo sabe séo fixas, e isso revela a existéncia de
uma relacéo hierarquica em que a troca — de experiéncias, conhecimentos etc. — ndo
faz parte. Nesse sentido, o saber € pensado como um depdsito, uma espécie de
doacéo, marcado por um viés estatico. Esse modo de se entender o saber nega o
conhecimento e até mesmo a educagdo como processos de busca que nédo se
restringem a sala de aula e ndo se esgotam ao término do periodo escolar, mas um
processo constante. Para Freire (2020a, p. 81), “s6 existe saber na invengao, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no

mundo, com o mundo e com os outros”.
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Figura 5 — Mensagem fixada no Grupo do WhatsApp da turma
Somente admins podem enviar mensagens

Fonte: Acervo da pesquisa.

Durante a producdo de dados para a pesquisa, houve um periodo em que as
aulas estavam acontecendo de forma remota pelo WhatsApp. Todas as noites, no
grupo da turma, os professores enviavam atividades e orientacfes, respeitando os
horéarios estabelecidos para cada disciplina. No entanto, somente os administradores
do grupo estavam habilitados a enviar mensagens, ou seja, o direito a fala era
concedido somente aos coordenadores e professores. Essa pratica denuncia uma
concepcdo de educacdo que opera no contexto remoto. Ser administrador é
comunicar um saber que detém. Ser aluno é ter direito ao silenciamento no que era

para ser o seu proprio processo educativo.

Eu peguei apostila e fazia em casa 0 que eu sabia, mas é muita folha, eu
acho que eu fiz umas trés, cinco folha, ainda tava faltando muito.
(Elena)

Eu voltei pra escola ano passado, mas parou a aula quando comecgou o covid.
Quanto a aula voltou meu filho vinha e pegava as atividade pra mim. Eu ndo
fazia no celular porque também nado dava tempo de fazer, entendeu? Tinha
vez que meu filho, meu neto, minha nora me ajudava a fazer a atividade. Foi
mais dificil porque o professor é que sabe, é diferente dos filhos, porque a
familia te ajuda, te ensina, mas o professor ta ali por dentro de tudo, da
matéria, do que vocé precisa.

(Maria Aparecida)

Na época da pandemia eu estudei online em casa, eu ndo gostava muito por
conta da presenca, a aula presente € bem melhor por conta da explicacéo.
La em casa eu ficava numa mesa na varanda, e quando minhas filhas tava
do lado me ajudava e quando nao tava eu tinha que me virar, ou ligar e
mandar uma mensagem pedindo uma explicacdo pros professores. Eu
mandava mensagem e os professores mandavam um audio. Eu sozinha nédo
daria conta. Presencial € bem melhor do que online, mas eu consegui passar.
(Maria Socorro)

Elena, Maria Aparecida e Maria Socorro comentam sobre suas experiéncias
com o ensino remoto através do WhatsApp e, de modo geral, afirmam néo terem se
familiarizado com esse modelo de ensino. As mensagens que Maria Socorro relata
trocar com os professores aconteciam em conversas privadas, a troca de experiéncias
entre eles no grupo nao fazia parte da dindmica das aulas, pois como trocar
experiéncias sem poder interagir nesse novo espaco de aulas? Como dialogar se as
conversas soO sdo permitidas diretamente com o professor no ensino remoto? Quando
as aulas voltaram a ser presenciais, em diversos momentos as alunas interagiam

umas com as outras, faziam inser¢cées nas falas umas das outras quando eram
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guestionadas pela professora, tinham a oportunidade de se conhecer. Como conhecer
0 outro e se deixar conhecer se a Unica pessoa com direito a fala em um grupo de
WhatsApp € o professor?

Ainda que assumissemos que 0s alunos aprendem nessa dinamica, caberia
considerar: 0o que esta sendo compreendido por aprendizagem? Ou ainda: a servico
de que (ou de quem) esta uma educacdo em que os alunos nao tém direito a dialogar

livremente?

O Unico professor que eu falei pelo Zap foi o Alex, ele estava passando as
aulas e eu falei: “Nao, espera, néo te informaram que eu sou aluna nova e
que eu nao tenho leitura?”, e ele falou “N&o, espera ai, ndo estou sabendo
que tem uma aluna nova com dificuldade”.

(lvanete)

E sintomético que em uma turma de alfabetizacio, o silenciamento opere de
forma que o professor ministre suas aulas sem o conhecimento de que seus alunos
ainda ndo estao alfabetizados, que como aponta lvanete, parece ser sinbnimo de
“dificuldade”. O periodo de aulas remotas parece ter impossibilitado que professores
e alunos se conhecessem e se relacionassem, dinamica fundamental na pratica
escolar.

E interessante notar que as alunas destacam a relagédo presencial com os
professores como fundamental para o aprendizado, tanto que Maria Aparecida chega
a dizer que os professores é quem estédo por dentro do que os alunos precisam. Essa
fala denuncia o que Paulo Freire (2020a) chamou de educacdo bancaria, que
acontece quando se considera que o conhecimento pode ser transferido a alguém,
gue nao sabe e recebe pacificamente. Quando se pensa dessa forma, se assume a
impossibilidade de uma relacdo entre professor/educador e aluno/educando em que
as posicdes possam se modificar, de forma que o aluno ensine algo ao professor. O
que acontece é que “refletindo a sociedade opressora, sendo dimensao da ‘cultura do
siléncio’, a ‘educagao bancaria’ mantém e estimula a contradi¢cao” (Freire, 2020a, p.
82). No contexto remoto das aulas pelo WhatsApp, os alunos que buscam por
alfabetizacao formal encontraram silenciamento.

Uma alternativa a educacdo bancaria € o0 conceito de educacéo
problematizadora, que propde a superacdo da dicotomia fixa entre educador e
educando e inaugura uma relagéo dialégica entre educador-educando e educando-

educador. De acordo com Freire (2020a, p. 100),

Enquanto, na concepgéo “bancaria” — permita-se-nos a repeticéo insistente -
, 0 educador vai “enchendo” os educandos de falso saber, que s&o os
conteddos impostos, na pratica problematizadora, vdo os educandos
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desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que
Ihes aparece, em suas relagbes com ele, ndo mais como uma realidade
estatica, mas como uma realidade em transformacgéo, em processo.

A perspectiva de uma pedagogia para a libertagdo ganha sentido quando
consideramos a sociedade hierarquica em que estamos inseridos, marcada pela
dindmica da colonizacdo. Acreditamos que tanto a perspectiva decolonial como a
educacdo problematizadora/libertadora sinalizam para uma tomada de consciéncia
das relacbes de poder operantes no mundo e propdem um esforgo para a subversao
de uma estrutura de dominacéo.

Um ponto muito destacado por Paulo Freire é a necessidade do dialogo para
uma educacdo problematizadora/libertadora. A problematizacdo s6 pode existir em
uma relacdo pedagogica em que o didlogo acontece, e € fundamental para a
construcado do pensamento critico, afinal, “como aprender a discutir e a debater com

uma educacao que impoe?” (Freire, 2020b, p. 127). Quando o dialogo ndo acontece,

Ditamos ideias. N&o trocamos ideias. Trabalhamos sobre o educando. N&o
trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma ordem a qual ele ndo adere, mas se
acomoda. N&o Ihe propiciamos meios para 0 pensar auténtico, porque,
recebendo as férmulas que lhe damos, simplesmente as guarda. N&do as
incorpora porque a incorporagéo é o resultado de busca de algo que exige,
de quem o tenta, esforgo de recriacdo e de procura. Exige reinvencéo (Freire,
2020b, p. 127).

Podemos pensar: que questionamentos os alunos da turma que acompanhei
em minha pesquisa tem espaco para fazer? Qual € o lugar reservado para esses
alunos quando suas opc¢des no ensino remoto sdo estudar por meio de um caderno
de atividades ou em um grupo de WhatsApp em que ndo é permitido que se
manifestem livremente?

Em uma das observacdes que realizei das aulas presenciais, uma das
atividades propostas para a disciplina de Lingua Portuguesa foi a construcdo de uma
lista de supermercado. Apesar do Caderno de Base da REME ser indicado como
material de apoio, a professora que acompanhei ndo costumava utilizar. As aulas de
Lingua Portuguesa eram dedicadas a alfabetizacdo das alunas. A proposta era que
uma lista de supermercado fosse construida em conjunto, em que as alunas ditassem
0 que costumavam comprar e a professora escreveria no quadro a palavra.

Durante a construcdo da lista, as alunas fizeram alguns comentarios: “Ta caro
demais as coisas!”, “Nem mais o queijo ndo da”, “Meu neto ndo gosta de cebola”. Em
determinado momento, a professora questionou 0 que mais seria acrescentado a lista,

ao que Elena respondeu: “Acho que s6 isso mesmo, hoje em dia € coisa pouca”. No
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quadro, ficou registrado a seguinte lista: arroz, feijao, agucar, café, leite, macarréo,
carne, 0leo, sal, alho, cebola, sab&o.

A principio, a atividade parece promover o dialogo entre as alunas e a
professora na constru¢ao conjunta de uma lista de compras, enquanto uma tarefa do
cotidiano das alunas. No entanto, n&o é isso que acontece. E importante observar que
a professora ndo parte do contexto da vida das alunas para que possam mobilizar
algum conhecimento, pelo contrario, usa como um mero artificio para ajuda-la a
ensinar o que ela ja ensinaria sem precisar necessariamente se valer daquele
contexto. Além disso, os comentarios das alunas durante a atividade n&o séo
explorados, pois o foco estd em que elas aprendam acerca da formacéo das palavras
escritas no quadro.

As alunas se preocupavam muito em copiar do quadro as anotagcOes da
professora, que em alguns momentos pedia para que prestassem atengcdo e
copiassem depois. No meu primeiro dia de observacao presencial, a professora fez
no quadro uma espécie de imitacao de linha de caderno e, em seguida, escreveu 0
cabecalho com o nome da escola, da cidade, a data e a pauta do dia. Apos a
professora imitar as linhas do caderno no quadro, uma aluna perguntou se aquele
risco precisava ser feito em seu caderno também, e a professora explicou que ela
desenhava para demonstrar que algumas letras passavam da linha, como a letra “g”.

Apesar de ser essa a intencdo da professora, essa intencdo nao era
verbalizada para as alunas, que se questionavam a necessidade de imitar um risco
gue seu caderno ja possuia. Nesse momento, retomo a fala de Maria Aparecida
quando diz que “o professor ta ali por dentro de tudo, da matéria, do que vocé precisa”.
O professor, essa figura de autoridade, para além da alfabetizacdo, parece ensinar
um modo de se organizar para escrever no caderno, até mesmo um modo de estar e
se apresentar no mundo.

O caderno parecia se apresentar como um espaco de registro de certezas. Em
certos momentos, ao verificar que a resposta da atividade proposta estava errada no
caderno de Elena, a propria professora apagava e orientava a resolugao correta. Esse
apagamento do erro é muito comum nas escolas, tanto que nunca nos atentamos para
0 que este ato simboliza ou pode simbolizar. N&o parece haver espaco para o erro,
ele precisa ser eliminado e substituido pelo acerto tdo logo se detecte sua presenca.
N&o parece ser o caso de Elena, que parece néo se importar com o erro ou a dinamica

de apaga-lo.
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Em certa aula, Elena reclamou que a conta de luz nunca esteve tao cara,
Ivanete afirmou que a sala da casa em que ela trabalha era maior que a casa dela,
outra aluna disse que o marido nunca a deixou trabalhar e Elena retoma afirmando
gue recebe penséo do marido, pois trabalhava em casa e nunca havia sido registrada.
No quadro, a professora ensinava o som das letras a partir da escrita na lousa das
palavras: bala, boi, bela, baleira, bola, bebida, batata... Tantas histérias entrelacadas
e compartilhadas com tentativas de leitura e escrita que ndo me surpreendeu a
professora sinalizar para a necessidade de um ponto final, e prontamente ser
questionada: “o que é um ponto final?”.

Em outras aulas, como a de Historia, outros contextos emergem. Ao serem
questionados pela professora, Ivanete afirma que a histéria do Brasil comeca antes
de 1500, porque havia indigenas aqui. Os questionamentos da professora envolvem
as versdes contadas nos livros de Historia: como seria a historia do Brasil contada
pelos indios? Qual o interesse em marcar 1500 como o descobrimento do Brasil?
Naqguela aula, falou-se sobre Afeganistdo, direito de mulheres, cultura, entre outros
assuntos. Aqui surge, inevitavel, um comparativo: ndo se questiona os livros de
Matematica, ndo se fala sobre cultura ou direito das mulheres na aula de Matemética,
nela, efetivamente, pouco se fala.

Nas aulas de Matematica havia atividades para a compreensao do algoritmo
da soma, subtracdo e multiplicacdo, decomposicao de nimeros em unidade, dezena
e centena, conceito de tempo e leitura de reldgios, interpretacdo de algumas
sentencas matematicas etc. A professora costumava utilizar o material dourado para
efetuar somas e subtragcdes com a turma, mas as alunas demonstravam dificuldade
em realizar as atividades sozinhas.

Houve uma situacdo em que a professora questionou quanto era 1+1, ao que
uma das alunas respondeu ser 11. 11 é uma resposta, ou seja, afirma uma
compreensao da expressao “1+1” que precisa ser considerada e trabalhada. Quando
o foco esta no acerto, somente 2 passa a ser admitido como resposta, 11 é, entéo,
uma nao-resposta, o que leva a professora a repetir a pergunta: “Quanto é 1+17?”.

Algumas alunas demonstravam dificuldades diferentes e em alguma
oportunidade, como em um dia que as demais alunas sairam mais cedo e Elena era
a Unica aluna na sala, a professora a ensinou a fazer o numero cinco. Elena ja fazia o

namero cinco, mas comecando “de baixo”, ao que a professora interferiu dizendo ser
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mais facil comecgar “de cima”. A professora fez algumas vezes o numero, enquanto
mostrava para Elena falando: “deitado, para baixo e volta para tras”.

E interessante perceber a linguagem usada para explicar como se registra o
namero cinco. Por vezes, o diminutivo também era utilizado, como quando as alunas
precisavam colar atividades em seus “caderninhos”, ou em histérias infantis que eram
lidas, vez ou outra, no comeco da aula. Uma dessas histérias era “A Margarida

Friorenta”, de Fernanda Lopes de Almeida:

Era uma vez uma Margarida num jardim.

Quando ficou de noite, a Margarida comecou a tremer.
Ai, passou a Borboleta Azul.

A Borboleta parou de voar.

- Por que vocé esta tremendo?

- Frio!

- Oh! E horrivel ficar com frio! E logo numa noite t&o escura.
A Margarida deu uma espiada na noite.

E se encolheu nas suas folhas.

A Borboleta teve uma ideia:

- Espere um pouco!

E voou para o quarto de Ana Maria.

- Psiu! Acorde!

- Ah! E vocé, Borboleta? Como vai?

- Eu vou bem. Mas a Margarida vai mal.

- O que é que ela tem?

- Frio coitada!

- Ent&o ja sei o remédio. E trazer a Margarida pro meu quarto!
- Vou trazer ja!

A Borboleta pediu ao cachorro Moleque:

- Vocé leva esse vaso pro quarto da Ana Maria?
Moleque era muito inteligente.

E levou o vaso muito bem.

Ana Maria abriu a porta para eles.

E deu um biscoito ao moleque.

A Margarida ficou na mesa de cabeceira.

Ana Maria se deitou.

Mas ouviu um barulhinho.

Era o vaso balangando.

A Margarida estava tremendo,

- Que é iss0?

- Frio!

- Ainda? Entéo j4 sei! Vou arranjar um casaquinho pra vocé.
Ana Maria tirou o casaquinho da boneca.

Porque a boneca nédo estava com frio nenhum.

E vestiu 0 casaquinho na Margarida.

- Agora vocé estd bem. Durma e sonhe com 0s anjos.
Mas guem sonhou com os anjos foi Ana Maria.

A Margarida continuou a tremer.

Ana Maria acordou com o barulhinho.

- Outra vez? Entao j& sei. Vou arranjar uma casa pra vocé!
E Ana Maria arranjou uma casa para a Margarida.

Mas quando ia adormecendo ouviu outro barulhinho.
Era a Margarida tremendo.

Entdo Ana Maria descobriu tudo.

Foi l4 e deu um beijo na Margarida.

A Margarida parou de tremer.

E dormiram muito bem a noite toda.
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No dia seguinte Ana Maria disse para a Borboleta Azul:

- Sabe, Borboleta? O frio da Margarida ndo era frio de casaco n&o!
E a Borboleta respondeu:

- Ah! Entendi! (Almeida, 2019).

Em uma conversa sobre alfabetizacao, a professora afirmou que os alunos das
séries iniciais (que ela também ministra aulas) pensam igual aos alunos da EJAI com
relacdo a formacdo dos numeros, a diferenca seria que os alunos da EJAI tém o
calculo mental mais avangado.

Em varios momentos as alunas se queixam da dificuldade de registrar
matematicamente os célculos no caderno, mas é perceptivel que fazem calculos
mentais rapidamente. Pensamos: o que chega primeiro? Por diversas vezes, eu
mesma me peguei simulando o registro em um papel enquanto fazia uma conta
mentalmente, mas ainda nesse movimento, usava o algoritmo ensinado na escola.
Era como se essa fosse minha primeira estratégia de calculo, e ainda que fosse
realizado mentalmente, eu simulava o registro do algoritmo em minha mente. Diante
disso, me questiono: 0 que acontece com nossa criatividade para propor diferentes
estratégias na resolucdo de um problema depois que somos apresentados a como
esses problemas podem ser resolvidos usando algoritmos?

Além disso, as alunas tinham mais facilidade quando a professora sugeria para
gue elas pensassem no valor a ser somado ou subtraido enquanto dinheiro, e varias
alunas conseguiam resolver as questdes mais rapidamente quando realizadas por
calculo mental. Esse recurso de se valer do contexto de vida dos alunos era utilizado
nesses momentos para resolver alguma questéo especifica. O espaco escolar tende
a ndo explorar amplamente narrativas e experiéncias de vida.

Em certa atividade, as alunas precisavam somar 25 centavos, 50 centavos e 5
centavos. A professora representava as moedas no quadro e perguntava quanto havia
dado. Aparentemente, as alunas resolviam por calculo mental e a professora
representava no quadro. Apesar de realizarem calculos mentais, as alunas pareciam
nao identificar isso como um fazer matematico. Matematica é s6 o que se faz na

escola? E s6 o que se faz mediante registros escritos?

Olha, eu tenho uma coisa assim com a matematica, as vezes eu t6 tentando,
mas ela ndo vai mesmo. Eu tenho conversado com meus filhos sobre isso,
dai eles fala assim: “M&e, a matematica ndo é caso pra senhora gostar ou
ndo gostar, a senhora tem que gostar!”, eu perguntei por que e eles falam:
“Porque a senhora precisa da matematica, mde. A senhora ndo, nés
precisamos, porque € uma conta. Tudo que vocé quer fazer precisa da
matematica, entendeu?”. Primeiro eu ignorava matematica, mas ndo tem pra
onde correr.

(Maria Aparecida)
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Algumas das entrevistadas fazem célculo mental enquanto afirmam essa
ignorancia em relacdo a matematica. Aparentemente esta, para ser reconhecida como
tal, precisa se materializar em algoritmos ensinados na escola.

Assim, a0 mesmo tempo em que a matematica mora na escola, ela é
disseminada como necessidade basica: “tudo é conta”, “precisamos”, “tem que
gostar’. Se todo mundo precisa e esse basico nomeia aquilo que fazemos sozinhos
(mentalmente, por exemplo), a educacéo formal ganha um papel crucial de preparar
para a vida. Nessa dire¢cdo, a Matematica escolar e esses discursos acerca dela
acabam operando a servico da matriz colonial de poder na producdo de

subjetividades. De acordo com Tamayo e Giraldo (2023):

A Matematica € uma “linguagem universal” — os sentidos que esses dizeres
produzem nédo estdo em suas implicagdes logicas, mas sobretudo em seus
nao-ditos. Se a Matematica é uma “linguagem universal”, entdo quem dita o
que é constituinte e o que esta excluido desse “universo”, e quais sédo as
sintaxes e as semanticas dessa “linguagem”? Se a Matematica “esta em
tudo”, entdo nao estdo igualmente em tudo a histéria, a filosofia ou as artes
populares? O que é legitimado dentro desse “tudo”, e que sabedorias e que
corpos sdo deixados de fora desse “tudo”? Sobretudo, que sentidos isso
provoca naqueles corpos e sabedorias que sao deixados de fora? (Tamayo;
Giraldo, 2023, p. 18).

Colaborando com esse pensamento, como podemos questionar essa
hegemonia? Diante das narrativas de Elena, Ivanete, Maria Aparecida e Maria
Socorro, percebemos como a matematica causa certo receio e, apesar dos discursos
de gque estd em todos os lugares e de que precisamos de matematica para tudo, é
interessante perceber que nem todas sabiam que, ao se matricularem na escola para

a alfabetizacao, teriam que estudar matematica.

Quando nés chegamos nos sé queria ler, s6 queria aprender qual que é a
letra, qual que é isso, qual que € aquilo, as letras, ndo imaginava que ia entrar
nameros, Histéria... Acho que elas entenderam que quando nds chegamos
na sala de aula a gente achou que s6 ia aprender A, E, |, O, U, as vogais,
consoantes, o som disso, o som daquilo, a gente achou que isso que ia
acontecer, sabe? Ai quando eu comecei a ver matematica, meu Deus, eu nao
entendo nada de levar matematica pro papel, sabe? Mas vamos né? E a
escola, é a aula...

(Ivanete)

Ivanete afirma que nao entende nada sobre “levar matematica para o papel”, e
essa é uma afirmagcdo comum, as alunas comentam sobre a dificuldade na
compreens&o do algoritmo, ainda que tenham habilidades de calculo mental. E curioso
gue a ndo compreensao, ou a dificuldade de compreensao do algoritmo ensinado na
escola confira o peso de ndo saber matematica, quando elas viveram suas vidas, até
aguele momento, lidando com diversas situacdes em que se diz que precisa de

matematica: trabalhando com vendas, fazendo compras, cozinhando, mexendo com
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dinheiro, fazendo céalculos mentais etc. Como essas mulheres carregam o estigma de
nao saberem matematica (ou matematicas)?

Em outro episodio, a professora que eu acompanhava precisou se afastar das
aulas por 15 dias e outra professora a substituiu. Em uma atividade de geografia havia
a seguinte pergunta: “Gosto de morar neste lugar?”. Apesar de ser uma turma Inicial
I, que compreende a fase final de alfabetizacdo, nenhuma das alunas que
frequentava as aulas sabia ler. Sendo assim, a professora auxiliava em certas
atividades. Frente a pergunta, lvanete respondeu que ndo gostava de morar em
Campo Grande. A professora prontamente questionou se ela ndo havia conhecido o
esposo nessa cidade, e diante da resposta afirmativa, a professora disse que isso era
algo positivo, e por fim, escreveu no quadro: “Sim, porque me casei aqui”.

Esses episddios retratam uma concepc¢do de educacdo que ndo parece haver
didlogo, mas o silenciamento dos estudantes, que ndo tem seu posicionamento
perante a vida reconhecido como valido. Naquele momento, lvanete nao poderia hao
gostar de viver em Campo Grande. Tendo se casado na cidade, sem saber que tipo
de relacdo esse casamento produziu, a opinido de Ivanete é silenciada e uma resposta
“adequada” é grafada em lousa: a casa das respostas corretas.

Loureiro e Moretti afirmam que

Na compreensdo antropolégica de Freire, a desumanizacdo passa pela
dimensao da “cultura do siléncio” [...] Podemos interpretar que o “siléncio” é
um exemplo fundamental da complexidade das rela¢des coloniais, pois, por
ser um exercicio autoritério do poder, demonstra a introje¢éo da colonialidade
em todas as formas de dominacgé&o. Dessa forma, o processo de humanizagéo
implica a capacidade de dizer a “sua” palavra e ndo a de outrem, ou melhor,
ndo a palavra do/a colonizador/a (Loureiro; Moretti, 2021, p. 12).

O professor € quem escolhe, ndo porque essas pessoas (mais velhas que a
professora) ndo sabem dizer de seus gostos e vidas, mas porque aparentemente o
fato de ndo saberem ler e escrever lhes retira a autoridade sobre o que ha de seu. O
que parece acontecer é o que Paulo Freire chamou de educac¢do bancéria, em que o
professor € quem detém o conhecimento e ensina aos alunos, que nao sabem. Essa
concepcgao de educacao trabalha na manutencéo das estruturas de dominagéo, pois
ndo estimula o pensamento critico e a problematizacdo, e sim a obediéncia ao
professor, detentor do conhecimento.

Nossa intencdo ndo €é apontar se 0 que observamos nas aulas que
acompanhamos seguem uma perspectiva de educacdo bancaria ou libertadora, nos

termos usados por Paulo Freire, o proprio Plano Municipal de Educacdo de Campo
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Grande/MS (PME 2015-2025) ndo faz mencgao ao autor, que somente aparece nas
referéncias do Referencial Curricular Circunstancial 2021 para a Educacdo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas na parte de Lingua Portuguesa, sem constar no
corpo do texto. Nossa tentativa é propor uma problematizacado acerca de como tem
acontecido o processo de alfabetizacdo da turma que acompanhamos, que parece
colaborar com a manutencdo de uma ldgica colonizadora que produz e mantém
hierarquizac¢des, subalternidades e silenciamentos.

Houve um episodio que parece evidenciar o modo como a escola lidava com a
turma, e sua maior preocupacado com a “erradicagao do analfabetismo” do que com
aguelas pessoas que estavam ali para serem alfabetizadas. Um episédio que
evidencia como a escola enquanto instituicdo opera de acordo com os interesses do
padrao de poder mundial.

Fui a escola naquele dia e fui avisada que as aulas que, até entdo, tinham
duracdo de 40 minutos, seriam de 1 hora, e 0 novo horéario de saida seria 21h50m.
Algumas alunas saiam mais cedo por problemas com o transporte publico que atendia
com o horério reduzido nas linhas que elas utilizavam. Soube que a professora que
eu acompanhava ficaria 15 dias afastada por questdes de saude na familia, que as
aulas daquele dia seriam dedicadas ao simulado e, ao ir em direcao a sala de aula, a
coordenadora me questionou até quando eu ficaria na escola para a producdo da
pesquisa. Respondi que ficaria por mais algum tempo observando as aulas, que faria
entrevistas e ela se mostrou receptiva. A coordenadora sempre me recebeu bem e
me questionei se minha presenca incomodava. Também ndo me lembrava de avisos
referentes ao simulado na semana anterior.

Naquela aula, uma professora substituta ministrou as aulas, e no dia seguinte
a turma foi apresentada a professora que ministraria as aulas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia e Geografia aos alunos no periodo de afastamento da professora
Marilene. As aulas daquele dia foram dedicadas ao simulado, embora na cépia que
recebi constasse o titulo de “Atividade Diagndstica 3° Bimestre”. A atividade foi
elaborada pela coordenacdo e contemplava as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Educacdo Fisica e Arte, contendo 21
guestdes objetivas no total, sendo 3 questbes de cada disciplina.

O principal problema é que as alunas da turma ainda néao leem, e as aulas de
Lingua Portuguesa eram dedicadas a alfabetizacdo. No entanto, o simulado exigia a

habilidade da leitura para a resolugéo das questdes, e apresentava algumas questoes
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nao compativeis com o conteddo que se ensinava em sala. A figura a seguir € um

exemplo de atividade proposta em uma aula de Lingua Portuguesa.
Figura 6 - Atividade de Lingua Portuguesa proposta em aula

- Formar palavras unindo as silabas.

BO + CA = - B rOee
BU+LE= = BE+LA=_

BO + LA=__ _LA+TA=____ -

MO + LA = _LW+TA=_ ——

Fonte: Acervo da pesquisa

A proxima figura é referente as duas primeiras questdes do simulado na parte

de Lingua Portuguesa:
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Figura 7 - Atividades de Lingua Portuguesa propostas na "Atividade Diagndéstica 3° Bimestre"

‘ E.M. PROFESSORA IRACEMA DE SOUZA MENDONGCA
e

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA
1. MARQUE UM X NO ASSUNTO QUE TRATA O CARTAZ

PREVINA-SE: CORONAVIRUS

Lave as maos corretamente

A-( )PROPAGANDA DE SABONETE
B-( ) CONSCIENTIZAR A POPULAGAO PARA NAO GASTAR AGUA
C-( )PREVENGAO CONTRA CONTAMINAGAO DO COVID-19

D-( )PROPAGANDA DE CREME PARA AS MAOS

2. NUMERE CORRETAMENTE:

(1)PRONOME PESSOAL DO CASO RETO ( )ESTAESSAAQUELA
(2)PRONOME DO CASO OBLIQUO ( )EUTUELE
(3)PRONOME DE TRATAMENTO () MEMICOMIGO
(4)PRONOME DEMONSTRATIVO () VOCE\VOSSA SENHORIA
AGORA, IDENTIFIQUE A SEQUENCIA CORRETA
A)1,2,3.4 B)2,143 C)4123 D)31.24

Fonte: Acervo da pesquisa
As figuras a seguir sdo exemplos de atividades de Matemética propostas em

aula:

Figura 8 - Atividade de Matematica proposta em aula

DECOMPOSICAO DE NUMEROS

1. DECOMPONHA OS NUMEROS:

231 = i

89 — £
100 b

130 === e
246 —

63 —_— =

31 =

309 —

2. DECOMPONHA OS NUMEROS NO Q.V.L.:

CENTENAS | DEZENAS [ UNIDADES

150 <<
202 \\

Fonte: Acervo da pesquisa
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Figura 9 - Atividade de Matematica proposta em aula

Subtracao com numeros naturais

|. Resolva as subtragoes:

705 525 409 964
=62 - 260 — — 657
724 850 610 430
— 160 - 791 — 124 - 143
514 602 522 725
- 367 =530 - 263 — 509
906 820 430 713
- 709 - 59 — 141 - 482
460 6l 640 625
-308 — 552 — 165 — 483

Fonte: Acervo da pesquisa

Ja a proxima figura é referente a parte de Matematica da Atividade Diagndéstica:

Figura 10 - Atividades de Matematica propostas na "Atividade Diagnoéstica 3° Bimestre"

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
4. A REPRESENTACAO NUMERICA DE DUZENTOS E QUARENTA E SETE MIL E:

A)( )247.000 B)( )2470 C)( )247

5. MARQUE A OPCAO EM QUE O VALOR POSICIONAL DO NUMERO 5 E 5000:

A)( )450 B) () 795.000 C)( )57.540

6. MARQUE A OPCAO QUE APRESENTA O NUMERO QUE FALTA NA SOMA ABAIXO:
+ 187 = 468

A)( )187 B)( )250 C)( )281
Fonte: Acervo da pesquisa

A elaboracdo da Atividade Diagndstica ndo parecia compativel com os

conteudos ministrados em sala de aula. Em uma turma que esta sendo alfabetizada,

a Atividade cobrava o dominio dos pronomes.
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A Atividade Diagndstica foi realizada da seguinte maneira: a professora fazia a
leitura da questdo para as alunas e explicava o conteddo, sugerindo ou mesmo
falando a resposta correta. Isso aconteceu nas questdes de todas as disciplinas.
Algumas questdes de outras disciplinas a professora chegou a ficar em duvida, e um
debate era instaurado. Fui chamada para ajudar.

Para complementar essa discussdo, € importante refletir sobre o Plano
Nacional de Educac¢éo (PNE), um documento instituido pela Lei N° 13.005/2014 que
determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional. Nesse
documento, foram estabelecidas 20 metas a serem cumpridas no periodo de 2014 a

2024, dentre elas, a Meta 9 diz sobre a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos:

Elevar a taxa de alfabetizag&o da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5%
até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional (Brasil, 2014).

Esse é s6 um indicio que nos permite refletir sobre o episédio da Atividade
Diagnostica, que parece demonstrar uma maior preocupacdo da escola com a
certificacdo do que com a garantia de alfabetiza¢céo da pessoa que a busca. As alunas
da turma serdo certificadas tendo ou ndo condi¢des para isso. A que — ou a quem —
essa dinamica serve? Quando a escola opera dessa maneira, a quantas violéncias
ela submete seus alunos?

Nesse contexto, a escola e seus métodos ndo parecem ser passiveis de
questionamento. Em certo momento da narrativa, Maria Aparecida chega a dizer: “E
nos tamo ali € pra obedecer porque ela € nossa professora. Se ndo é pra obedecer,
fico 14 fora. N&o é? Vocé ndo acha que eu td certa? E isso, ndo tenho queixa do colégio
nao”.

Os discursos que problematizamos anteriormente estabelecem a escola
enquanto um espaco de poder hierarquico com pouco ou nenhum lugar para
discordancias enquanto se cuida do ensino de um modo de vida. Prometendo acesso
a civilidade/modernidade/conhecimento formal, a escola afirma-se, também, como
espaco de “liberdade” (que contradiz a lei a depender a idade do/a estudante): o
sujeito excluido e subordinado da EJAI pode escolher entre ficar e responder aquelas
normativas e abandonar o estudo a que tardiamente teve acesso. Ainda que nesses
termos, emergem algumas insurgéncias. Essa promessa nao se sustenta por muito
tempo, quando se considera a maquinaria social excludente ou mesmo quando, em
casos especificos, o projeto educativo se submete ao aumento de taxas para

corresponder a metas mais amplas. Em minha pesquisa de mestrado, Dionésia, uma
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das pessoas entrevistadas, se coloca a questionar a escola ao relatar um episodio em
gue se recusou a aceitar um diploma, referente a uma época que frequentou a escola

apos adulta:

Ai depois de véia eu fui estudar de novo l& em Mundo Novo, fui bastante na
escola nossa do CClI que tinha |a, ndo sei como é que fala também, € a mema
coisa, tem professor, tem aula, tem essa mema coisa de aula do primeiro ano,
aula do terceiro ano, tem tudo. Quando eu fui estudar eu tinha mais de
cinquenta anos, depois de velha, foi depois que meu marido faleceu que eu
fui estudar. Eu estudei um ano mais ou menos, ai a professora falou que ia
me dar o deproma que eu tinha passado, mas eu nao sabia nada, como é
gue eu tinha passado? Eu nao tinha conseguido aprender a ler nada, eu falei
“Pois eu ndo sei nada”, por que ela vai me dar um deproma sem eu passar?
Eu nem la ndo vortei (Soares, 2019, p. 43).

Dionésia, em um ato de resisténcia, escancara a colonialidade do poder
manifestada nesse episddio e atribui responsabilidade a escola. Alguns movimentos
das alunas também demonstram possibilidades de resisténcia nas exterioridades,
provocando algumas fissuras na légica imposta. Em meio ao tratamento, por vezes,
infantilizado que recebem, uma das praticas comuns na sala era a professora pedir
para que as alunas colassem as atividades no caderno e pintassem as figuras.
Quando a professora substituta afirmou que Elena gostava de pintar, ela prontamente
respondeu: “Eu gosto € de bordar!”.

Havia certa atencdo e preocupacdo com Elena nas aulas, a professora ia em
sua mesa ajuda-la com as atividades, e por vezes ela copiava a resposta do quadro
fora dos lugares indicados. Como ja comentado, por vezes a professora apagava o
caderno e indicava o local correto que Elena deveria escrever, ou mesmo o que ela
deveria escrever. A desobediéncia de Elena surge quando em meio a preocupacéo
para que ela fizesse de forma correta, quando pergunto na entrevista o que ela mais
gosta na escola, ela responde: “Eu gosto de vir pra escola, eu gosto de tudo, de tudo,
de tudo, de tudo! De estudar, apagar, fazer de novo, apagar, fazer... essa € a vida!”

Assim como Elena, outra desobediéncia surge quando lvanete questiona a

ideia de analfabetismo e rejeita ocupar essa posi¢ao, ao afirmar:

Entdo eu era vendedora, eu vendi muito, eu posso dizer que com dinheiro
alguém me passa para tras s6 se eu quiser, mas caso contrario ndo. Quando
vocé td somando no papel, eu ja fiz tudo na cabeca. Eu néo sei ler e escrever,
mas eu conhe¢o muito bem o dinheiro, na experiéncia mesmo. Mas se
alguém perguntar “A lvanete é analfabeta?”, eu respondo “N&o! Eu ndo sou!”.
Eu ndo me considero analfabeta porque eu sei bastante coisa, eu posso ter
erros de portugués, posso nao ler fluente, mas eu ndo sou tdo analfabeta. Eu
sou diarista, eu sou cozinheira, presto servico de baba, sou vendedora. Eu
vendo Boticario, Natura, Tupperware, vendo até lingerie, entendeu? Entéo eu
conheco bastante coisa.

(Ivanete)
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Ivanete provoca uma fissura quando rejeita a classificacao excludente que Ihe
foi imposta, operando em uma outra l6gica de mundo enquanto afirma suas diversas
habilidades. Pensar fora da logica escolar e preservar isso € um modo de resistir e
sobreviver nessa maquinaria capitalista e educacional, e as alunas fazem isso em
diversos momentos, quando subvertem a légica escolar e usam a escola com seus
préprios interesses.

Existe um vazamento nessa estrutura hegeménica quando alguém vai para
escola para aprender a ler a biblia, para tirar a carteira de motorista, para fugir da
soliddo. H4 uma fratura nessa estrutura quando alguém, diante de esforcos da
professora de auxiliar na resolucdo correta dos exercicios, a ponto de apagar o
caderno e apontar a resposta correta, confessa que gosta de tudo na escola, até
mesmo do movimento de apagar e refazer. Colaborando com essa reflexao, Arroyo
afirma que “a EJA se caracterizou sempre por ser o lI6cus onde se condensa a tensa
construcdo histérica de identidades coletivas, segregadas, oprimidas de
trabalhadores. Mas também resistentes, afirmativas” (Arroyo, 2019, p. 35).

Esses discursos hegemonicos que se tem sobre a instituicdo escolar, sobre
educacao, sobre Matematica, tem em comum uma promessa de futuro que envolve
conquistas e progresso. Esse futuro existe nos termos colocados?

Arroyo (2019) comenta que a EJAI tem a tendéncia de ser anunciada como “a
ultima porta de emergéncia para o futuro” (p. 56). Quando colocada nesses termos,
conversa com a pratica das promessas de um futuro e com os discursos hegemonicos
sobre escola, mas esquece do presente desses sujeitos. Pensar a EJAI nesses termos
adiciona uma dimenséao de urgéncia e a sensacao que existe um futuro correto a ser
perseguido.

Ao invés de uma “porta de emergéncia para o futuro”, um movimento insurgente
seria pensar essa modalidade de ensino como uma “porta de entrada para o que se
queira”, em que 0s sujeitos pudessem ter garantia de dignidade no presente (Arroyo,
2019) e ocupassem 0 espaco escolar de acordo com 0s proprios desejos, sem
esquecer das palavras de Maria Aparecida: “porque as vezes vocé nao tem estudo,
mas nao é so o estudo que faz vocé ficar inteligente, nao”.

*k%

Esta tese, junto as narrativas de Elena, Ivanete, Maria Aparecida e Maria

Socorro, reine um conjunto de dendncias e anuncios sobre praticas de alfabetizacéao

e educacdo matematica em uma turma de alfabetizandas pela modalidade de



107

Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas. Junto as vozes das mulheres que
entrevistamos, denunciamos o silenciamento de experiéncias individuais e coletivas
em sala de aula e em sociedade, denunciamos a educacgdo escolar que opera a
servico de uma sociedade moderna/colonial que, ao focar em indices, despreza
sujeitos e conhecimentos oriundos da educacdo nao formal, bem como opera na
formacdo da mentalidade do excluido a partir da reproducdo de discursos sobre
escola e matematica enquanto ndo questionaveis.

Junto a essas e outras denuncias, problematizamos anuncios do espaco
escolar e da matematica, que apesar de construcfes potentes para a producéo de
exclusdo, podem ser redirecionadas para produzir equidade e justica social.
Anunciamos que a escola, enquanto um espaco que reune diferentes pessoas, tem a
poténcia de formar coletivos, e na possibilidade continua do vazamento, pode ser
vivenciada de forma critica. Anunciamos a possibilidade de uma educacéo libertadora
a partir de um espaco de ressonancia de vozes que nao se afirmam pela negacao de
si (analfabetas), mas pelo que se €&, se pratica e se questiona. Anunciamos posturas
insurgentes das mulheres alunas da EJAI que rejeitam o lugar marginal que Ihes foi
imposto socialmente, que subvertem a légica da escola e fazem um uso interessado
desse espaco. Anunciamos, ainda, a escuta atenta como um potente motor e
direcionador de praticas e concepcdes. Essa tese € feita de denuncias e de andncios,
enquanto préaticas que nos auxiliam na desobediéncia de discursos hegeménicos e na
afirmacao de outras possibilidades de existir e operar nesse mundo, na escola e com

a matematica.
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APENDICES

APENDICE A — CARTAS DE CESSAO DE DIREITOS

1. Elena Rodrigues Nobre

AUTORIZACAO

Eu, Elena Rodrigues Nobre, autorizo o uso da textualizagio claborada a partir da
entrevista que concedi a Endrika Leal Soares para compor a tese de doutorado a ser
apresentada ao Programa de Pos-Graduagiio em Educagiio Matemética da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo Grande/MS. Estou ciente, portanto,
que com a divulgagdo desse trabalho, a textualizagio em questio poderd ser citada por
outros. A reprodugio integral ou parcial textualizagiio, em outros textos, porém, fica
condicionada a ética académica vigente, devendo essa reprodugio constar
obrigatoriamente a referéncia a tese da qual a textualizagdio originalmente faz parte.

Campo Grande, ___ de novembro de 2021.

A Rz

Elena Rodrigues Nobre
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2. lvanete Dénis Costa Fernandes

AUTORIZACAO

Eu, Ivanete Dénis Costa Fernandes, autorizo o uso da textualizagdio elaborada a partir da
entrevista que concedi a Endrika Leal Soares para compor a tese de doutorado a ser
apresentada ao Programa de Pés-Graduagiio em Educagdio Matemadtica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo Grande/MS. Estou ciente, portanto,
que com a divulgaglio desse trabalho, a textualizagdo em questdo poderé ser citada por
outros. A reprodugdio integral ou parcial textualizagdo, em outros textos, porém, fica
condicionada & ética académica vigente, devendo essa reprodugdo constar
obrigatoriamente a referéncia a tese da qual a textualizagdo originalmente faz parte.

Campo Grande, AQ de novembro de 2021.

4.4‘*1&7'”;”

= Ivanete Dénis Costa Fernandes
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3. Maria Aparecida Bizerra

AUTORIZACAO

Eu, Maria Aparecida Bizerra, autorizo o uso da textualizagiio claborada a partir da
entrevista que concedi a Endrika Leal Soares para compor a tese de doutorado a ser
apresentada ao Programa de Pos-Graduagdio em Educagdio Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo Grande/MS. Estou ciente, portanto,
que com a divulgagiio desse trabalho, a textualizagio em questdo podera ser citada por
outros. A reprodugdio integral ou parcial textualizagdo, em outros textos, porém, fica
condicionada a ética académica vigente, devendo essa reprodugdo constar
obrigatoriamente a referéncia a tese da qual a textualizagdo originalmente faz parte.

Campo Grande, 30 de novembro de 2021.

_maamd_dfaamggm

Maria Aparecida Bizerra
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4. Maria Socorro da Silva

AUTORIZACAO

Eu, Maria Socorro da Silva, autorizo o uso da textualizagio claborada a partir da
entrevista que concedi a Endrika Leal Soares para compor a tese de doutorado a ser
apresentada ao Programa de Pés-Graduagio em Educagdio Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo Grande/MS. Estou ciente, portanto,
que com a divulgagdio desse trabalho, a textualizagdo em questdo podera ser citada por
outros. A reprodugdo integral ou parcial textualizagdo, em outros textos, porém, fica
condicionada & ética académica vigente, devendo essa reprodugdo constar
obrigatoriamente a referéncia a tese da qual a textualizagdo originalmente faz parte.

Campo Grande, 24 de novembro de 2021.

ACH SO
Maria Socorro da Silva
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

1. Elena Rodrigues Nobre

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ALUNO(A)

Pesquisa: A disciplinarizagiio da matemitica na alfabetizagiio de adultos a partir de
estudos decoloniais

Pesquisadoras: Endrika Leal Soares e Luzia Aparecida de Souza

Prezada, vocé estd sendo convidado a participar como voluntaria da pesquisa
intitulada “A disciplinarizagdo da matemdtica na alfabetizagdo de adultos a partir de
estudos decoloniais™, sob responsabilidade das pesquisadoras Endrika Leal Soares e
Luzia Aparecida de Souza. Nio havera qualquer prejuizo ou penalizagio caso vocé ndo
queira participar ou queira desistir depois de ter aceitado participar da pesquisa e assinado
este termo.

O objetivo da pesquisa para qual vocé estd sendo convidado a participar é
problematizar processos de alfabetizagio matemdtica de alunos que frequentam a etapa
de alfabetiza¢do da modalidade de ensino de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Para
realizar a pesquisa, pretendemos participar acompanhando a turma durante o ano,
assistindo as aulas. Os registros serdo feitos em um caderno de campo. Além de assistir
as aulas, pretendemos produzir narrativas com alunos e professores, que serdo gravadas
em audio. As narrativas serdo produzidas a partir de entrevista, e estardo sujeitas a
aprovagdo dos entrevistados, que terdo acesso ao texto e poderdo fazer modificagdes.

Gostariamos de esclarecer que ndo temos a intengdo de julgar ou avaliar sua
aprendizagem em matematica e/ou qualquer outra disciplina, mas sim de observar a
dindmica construida nas aulas para tentar compreender como se da o processo de
alfabetizagdo matematica de alunos que mantiveram a maior parte de suas vidas fora da
escola. Nossa inteng@o € nos colocar atentos ao que conseguirmos perceber da dindmica
construida no ambiente de sala de aula, no contato com a escola, com a matematica, e
sobre como se dd a vivéncia nesse espago e nas relagdes interpessoais possiveis. Os

beneficios aos participantes da pesquisa serdio indiretos, ou seja, serdo beneficios sociais.

Rubrica do Participante_ € )8~ N

Rubrica do Pesquisador Byngliu ke




Os riscos que vocé estd submetido ao participar da pesquisa sdo minimos. Vocé
poderd se sentir desconfortavel com a presenga da pesquisadora nas aulas, ou sentir
desconforto nas situagdes de entrevista. Para minimizar os riscos, pretendemos conhecer
a turma previamente, somente participar da aula caso seja solicitado pelo(a) professor(a)
regente e registrar nossas observagdes em um caderno de campo, ndo utilizando gravagio
em 4udio e video. Quanto as entrevistas, estas serdo gravadas somente em audio e
realizada em local da escola reservado.

Podemos gravar o dudio? (x) Sim ( ) Nio

Vocé terd acesso aos resultados desta pesquisa, a partir do retorno da pesquisadora
a escola para apresentar os resultados. Esse termo serd assinado em duas vias e vocé ficara
com uma. Vocé tem o direito ao sigilo, se ndo quiser ser identificado pelo seu nome,
podera indicar um nome pelo qual prefere ser chamado. Os dados produzidos nesta
pesquisa ficardio armazenados sob a responsabilidade do pesquisador por no minimo 5
anos. Reiteramos ainda que sua participagdo ndo proverd qualquer incentivo financeiro.

Caso necessite de mais informagdes, entre em contato com as pesquisadoras pelos
e-mails endrika.leal@gmail.com, luapso@gmail.com, pelo telefone (67) 99960-0674, ou
com a secretaria do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Matemdtica por meio do
e-mail edumat.inma@ufms.br ou por meio do seguinte enderego institucional:
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Avenida Costa e Silva, s/n° - Bairro
Universitario, CEP 79070-900, Instituto de Matematica, Bloco 07, Campo Grande/MS.
Ou, ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP, no campus
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, localizado na Av. Costa e Silva S/N —
Prédio “Hércules Maymone™ (Prédio das Pro-Reitorias), 1° andar — sala do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP, Campo Grande/MS, pelo telefone do CEP

(67)3345-7187, ou pelo e-mail cepconep.propp@ufms.br.

Campo Grande, 25°de_ mRmée— de 2021.

Assinatura do Participante

B
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2.

Ivanete Dénis Costa Fernandes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ALUNO(A)

Pesquisa: A disciplinarizagio da matematica na alfabetizacio de adultos a partir
de estudos decoloniais

Pesquisadoras: Endrika Leal Soares ¢ Luzia Aparecida de Souza

Prezada. vocé esta sendo convidado a participar como voluntaria da pesquisa
intitulada “A disciplinarizagdo da matematica na alfabetizacao de adultos a partir de
estudos decoloniais™. sob responsabilidade das pesquisadoras Endrika Leal Soares ¢
Luzia Aparecida de Souza. Nio havera qualquer prejuizo ou penalizagdo caso vocé nao
queira participar ou queira desistir depois de ter aceitado participar da pesquisa e
assinado este termo.

O objetivo da pesquisa para qual vocé esta sendo convidado a participar €
problematizar processos de alfabetizagdo matematica de alunos que frequentam a etapa
de alfabetizagio da modalidade de ensino de Educagao de Jovens ¢ Adultos (EJA). Para
realizar a pesquisa, pretendemos participar acompanhando a turma durante o ano,
assistindo as aulas. Os registros serdo feitos em um caderno de campo. Além de assistir
as aulas, pretendemos produzir narrativas com alunos ¢ professores, que serdo gravadas
em audio. As narrativas serdao produzidas a partir de entrevista, ¢ estardo sujeitas a
aprovagao dos entrevistados, que terdo acesso ao texto ¢ poderdo fazer modificagdes.

Gostariamos de esclarecer que ndo temos a intengdo de julgar ou avaliar sua
aprendizagem em matematica ¢/ou qualquer outra disciplina, mas sim de observar a
dinamica construida nas aulas para tentar compreender como se da o processo de
alfabetizacdo matematica de alunos que mantiveram a maior parte de suas vidas fora da
escola. Nossa intengdo ¢ nos colocar atentos ao que conseguirmos perceber da dinimica
construida no ambiente de sala de aula, no contato com a escola, com a matematica, ¢
sobre como se da a vivéncia nesse espago e nas relagdes interpessoais possiveis. Os
beneficios aos participantes da pesquisa serdao indiretos, ou seja, serdo beneficios

sociais.
Rubrica do Participante sl
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Os riscos que vocé esta submetido ao participar da pesquisa sdo minimos. Vocé
podera se sentir desconfortavel com a presenga da pesquisadora nas aulas. ou sentir
desconforto nas situagdes de entrevista. Para minimizar os riscos. pretendemos
conhecer a turma previamente, somente participar da aula caso scja solicitado pelo(a)
professor(a) regente e registrar nossas observagdes em um caderno de campo, nio
utilizando gravagdo em dudio ¢ video. Quanto as entrevistas, estas scrdo gravadas
somente em dudio ¢ realizada em local da escola reservado.

Podemos gravar o audio? () Sim () Nao

Vocé tera acesso aos resultados desta pesquisa. a partir do retono da
pesquisadora a escola para apresentar os resultados. Esse termo seré assinado em duas
vias e vocé ficara com uma. Vocé tem o direito ao sigilo, se ndo quiser ser identificado
pelo seu nome, poderd indicar um nome pelo qual prefere ser chamado. Os dados
produzidos nesta pesquisa ficardo armazenados sob a responsabilidade do pesquisador
por no minimo 5 anos. Reiteramos ainda que sua participagdo ndo provera qualquer
incentivo financeiro.

Caso necessite de mais informagdes, entre em contato com as pesquisadoras

pelos e-mails endrika.leali@gmail.com, luapso@gmail.com, pelo telefone (67)

99960-0674, ou com a secretaria do Programa de Po6s-Graduacao em Educagio

Matematica por meio do e-mail edumat.inma@ulims.br ou por meio do seguinte

enderego institucional: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Avenida Costa e
Silva, s/n® - Bairro Universitario, CEP 79070-900. Instituto de Matematica. Bloco 07.
Campo Grande/MS. Ou, ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, no campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
localizado na Av. Costa e Silva S/N — Prédio “Hércules Maymone™ (Prédio das
Pro-Reitorias), 1° andar — sala do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos -
CEP, Campo Grande/MS, pelo telefone do CEP (67)3345-7187, ou pelo e-mail

cepeonep.proppl@utms.br.

Campo Grande, 2z2de_ ho pembre- de 2023.

NS
Assinatura do
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3. Maria Aparecida Bizerra

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO <« ALUNO(A)

Pesquisa: A disciplinarizagiio da matematica na alfabetizagio de adultos a partir de
estudos decoloniais

Pesquisadoras: Endrika Leal Soares e Luzia Aparecida de Souza

Prezada, vocé esta sendo convidado a participar como voluntiria da pesquisa
intitulada “A disciplinarizagiio da matemadtica na alfabetizagdo de adultos a partir de
estudos decoloniais”, sob responsabilidade das pesquisadoras Endrika Leal Soares e
Luzia Aparecida de Souza. Nio havera qualquer prejuizo ou penalizagdo caso vocé ndo
queira participar ou queira desistir depois de ter aceitado participar da pesquisa e assinado
este termo.

O objetivo da pesquisa para qual vocé estd sendo convidado a participar é
problematizar processos de alfabetizagdo matematica de alunos que frequentam a etapa
de alfabetiza¢do da modalidade de ensino de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Para
realizar a pesquisa, pretendemos participar acompanhando a turma durante o ano.
assistindo as aulas. Os registros serdo feitos em um caderno de campo. Além de assistir
as aulas, pretendemos produzir narrativas com alunos e professores, que serdo gravadas
em 4udio. As narrativas serdo produzidas a partir de entrevista, e estardo sujeitas a
aprovagdo dos entrevistados, que terdio acesso ao texto e poderdo fazer modificagdes.

Gostariamos de esclarecer que ndo temos a inten¢do de julgar ou avaliar sua
aprendizagem em matematica e/ou qualquer outra disciplina, mas sim de observar a
dindmica construida nas aulas para tentar compreender como se dd o processo de
alfabetizagdo matematica de alunos que mantiveram a maior parte de suas vidas fora da
escola. Nossa intengdo € nos colocar atentos ao que conseguirmos perceber da dinimica
construida no ambiente de sala de aula, no contato com a escola, com a matematica, ¢
sobre como se da a vivéncia nesse espago e nas relagdes interpessoais possiveis. Os

beneficios aos participantes da pesquisa serilo indiretos, ou seja, serdlo beneficios sociais.

Rubrica do Participante /maslQ
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Os riscos que vocé esta submetido ao participar da pesquisa sdo minimos. Vocé
poderd se sentir desconfortavel com a presenga da pesquisadora nas aulas, ou sentir
desconforto nas situagdes de entrevista. Para minimizar os riscos, pretendemos conhecer
a turma previamente, somente participar da aula caso seja solicitado pelo(a) professor(a)
regente e registrar nossas observagdes em um caderno de campo, nio utilizando gravagio
em dudio e video. Quanto as entrevistas, estas serido gravadas somente em 4udio e
realizada em local da escola reservado.

Podemos gravar o dudio? () Sim ( ) Nio

Vocé tera acesso aos resultados desta pesquisa, a partir do retorno da pesquisadora
aescola para apresentar os resultados. Esse termo serd assinado em duas vias e vocé ficara
com uma. Vocé tem o direito ao sigilo, se ndo quiser ser identificado pelo seu nome,
poderd indicar um nome pelo qual prefere ser chamado. Os dados produzidos nesta
pesquisa ficardo armazenados sob a responsabilidade do pesquisador por no minimo 5
anos. Reiteramos ainda que sua participagdo niio proverd qualquer incentivo financeiro.

Caso necessite de mais informagdes, entre em contato com as pesquisadoras pelos
e-mails endrika.leal@gmail.com, luapso@gmail.com, pelo telefone (67) 99960-0674. ou
com a secretaria do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Matematica por meio do
e-mail edumatinma@ufms.br ou por meio do seguinte enderego institucional:
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Avenida Costa e Silva, s/n° - Bairro
Universitario, CEP 79070-900, Instituto de Matematica, Bloco 07, Campo Grande/MS.
Ou, ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP. no campus
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, localizado na Av. Costa e Silva S/N —
Prédio “Hércules Maymone™ (Prédio das Pré-Reitorias), 1° andar — sala do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP, Campo Grande/MS, pelo telefone do CEP

(67)3345-7187, ou pelo e-mail cepconep.propp@ufms.br.

Campo Grande, Ogde__ e 3¢ mwe- de 2021.

Va7 281957)
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4. Maria Socorro da Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ALUNO(A)

Pesquisa: A disciplinarizagio da matematica na alfabetizagiio de adultos a partir de
estudos decoloniais

Pesquisadoras: Endrika Leal Soares e Luzia Aparecida de Souza

Prezada, vocé estd sendo convidado a participar como voluntiria da pesquisa
intitulada “A disciplinarizagdo da matemética na alfabetizagio de adultos a partir de
estudos decoloniais”, sob responsabilidade das pesquisadoras Endrika Leal Soares e
Luzia Aparecida de Souza. Nio haveréa qualquer prejuizo ou penalizagdo caso vocé ndo
queira participar ou queira desistir depois de ter aceitado participar da pesquisa e assinado
este termo.

O objetivo da pesquisa para qual vocé estd sendo convidado a participar é
problematizar processos de alfabetizagdo matematica de alunos que frequentam a etapa
de alfabetizag@io da modalidade de ensino de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Para
realizar a pesquisa, pretendemos participar acompanhando a turma durante o ano,
assistindo as aulas. Os registros serdo feitos em um caderno de campo. Além de assistir
as aulas, pretendemos produzir narrativas com alunos e professores, que serdo gravadas
em #udio. As narrativas serdo produzidas a partir de entrevista, e estardio sujeitas a
aprovacdo dos entrevistados, que terdio acesso ao texto e poderdo fazer modificagdes.

Gostariamos de esclarecer que ndo temos a intengdo de julgar ou avaliar sua
aprendizagem em matematica e/ou qualquer outra disciplina, mas sim de observar a
dindmica construida nas aulas para tentar compreender como se dd o processo de
alfabetizagdo matematica de alunos que mantiveram a maior parte de suas vidas fora da
escola. Nossa intengdo € nos colocar atentos ao que conseguirmos perceber da dinamica
construida no ambiente de sala de aula, no contato com a escola, com a matematica, e
sobre como se da a vivéncia nesse espago e nas relagdes interpessoais possiveis. Os

beneficios aos participantes da pesquisa serdo indiretos, ou seja, serdo beneficios sociais.

Rubrica do Participante Wa©\§
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Os riscos que vocé esta submetido ao participar da pesquisa sdo minimos. Vocé
podera se sentir desconfortivel com a presenga da pesquisadora nas aulas, ou sentir
desconforto nas situagdes de entrevista. Para minimizar os riscos, pretendemos conhecer
a turma previamente, somente participar da aula caso seja solicitado pelo(a) professor(a)
regente e registrar nossas observagdes em um caderno de campo, nio utilizando gravagio
em audio e video. Quanto as entrevistas, estas serdio gravadas somente em dudio e
realizada em local da escola reservado.

Podemos gravar o audio? ¢<) Sim () Ndo

Vocé terd acesso aos resultados desta pesquisa, a partir do retorno da pesquisadora
a escola para apresentar os resultados. Esse termo sera assinado em duas vias e vocé ficara
com uma. Vocé tem o direito ao sigilo, se ndo quiser ser identificado pelo seu nome.
podera indicar um nome pelo qual prefere ser chamado. Os dados produzidos nesta
pesquisa ficario armazenados sob a responsabilidade do pesquisador por no minimo 5
anos. Reiteramos ainda que sua participagdo ndo provera qualquer incentivo financeiro.

Caso necessite de mais informagdes, entre em contato com as pesquisadoras pelos
e-mails endrika.leal@gmail.com, luapso@gmail.com, pelo telefone (67) 99960-0674, ou
com a secretaria do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Matematica por meio do
e-mail edumat.inma@ufms.br ou por meio do seguinte enderego institucional:
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Avenida Costa e Silva, s/n° - Bairro
Universitario, CEP 79070-900, Instituto de Matematica, Bloco 07, Campo Grande/MS.
Ou, ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP, no campus
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, localizado na Av. Costa e Silva S/N —
Prédio “Hércules Maymone™ (Prédio das Pré-Reitorias), 1° andar — sala do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP, Campo Grande/MS, pelo telefone do CEP

(67)3345-7187, ou pelo e-mail cepconep.propp@ufms.br.

Campo Grande, 24 de__noembwe— de 2021.

MiRin Sreceio <o oo

Assinatura do Participante
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5. Marilene Freitas Silveira

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORA

Pesquisa: A disciplinarizaciio da matemiatica na alfabetizagio de adultos a partir de
estudos decoloniais

Pesquisadoras: Endrika Leal Soares ¢ Luzia Aparecida de Souza

Prezada, vocé esta sendo convidada a participar como voluntiria da pesquisa
intitulada “A disciplinarizagio da matemética na alfabetizacio de adultos a partir de
estudos decoloniais”, sob responsabilidade das pesquisadoras Endrika Leal Soares e
Luzia Aparecida de Souza. Nio havera qualquer prejuizo ou penalizagio caso vocé ndo
queira participar ou queira desistir depois de ter aceitado participar da pesquisa ¢ assinado
este termo.

O objetivo geral da pesquisa para qual vocé esta sendo convidada a participar
consiste em problematizar processos de alfabetizagdo matematica de alunos que
frequentam a etapa de alfabetizagdo da modalidade de ensino de Educacio de Jovens e
Adultos (EJA), investigando problematicas que surgem nesse processo. Para isso,
pretendemos investigar como operam as relagdes dos alunos com a matematica:
investigar possiveis movimentagdes de resisténcia e/ou subversdes, assim como posturas
colonizadoras e descolonizadoras no cotidiano dos alunos; e produzir e analisar narrativas
a partir de entrevistas realizadas com alunos e professores.

Para realizar a pesquisa, pretendemos observar as aulas da turma da pesquisa, para
nos familiarizarmos uns com os outros, e participar acompanhando as turmas durante o
ano, assistindo as aulas. Os registros serdo feitos em um caderno de campo. Além de
assistir as aulas, pretendemos produzir narrativas com alunos e professores, que serdo
gravadas em audio e video (ou somente audio, caso o entrevistado ndo se sinta
confortavel). As narrativas serdo produzidas a partir dessa entrevista, e estardo sujeitas a
aprovagdo dos entrevistados, que terdo acesso ao texto e poderido fazer as modificagdes

que considerarem pertinentes.

Rubrica do Participante ( I%n. Smg.; nao/
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Gostariamos de esclarecer que ndo temos a intengdo de julgar sua pritica
profissional, mas sim de observar a dinimica construida em suas aulas na posicio de
tentar compreender como se da o processo de alfabetizagio matematica de alunos que
mantiveram a maior parte de suas vidas fora da escola. Nossa intengio ¢ nos colocar
atentos ao que conseguirmos perceber da dindmica construida no ambiente de sala de
aula. no contato com a escola, com a matematica, e sobre como se da a vivéncia nesse
espago e nas relagdes interpessoais possiveis. Os beneficios aos participantes da pesquisa
serdo indiretos, ou seja, serio beneficios sociais.

Os riscos que vocé esta submetido ao participar da pesquisa sdo minimos. Vocé
podera se sentir desconfortavel com a presenca da pesquisadora em suas aulas, ou sentir
desconforto e/ou constrangimento nas situagdes de entrevista. Para minimizar os riscos,
pretendemos conhecer a turma previamente, somente participar da aula caso seja
solicitado por vocé e registrar nossas observagoes em um caderno de campo, ndo
utilizando gravagdo em audio e video, na tentativa de diminuir o possivel desconforto
causado por nossa presenga em aula. Quanto as entrevistas, estas poderdo ser gravadas
somente em audio se vocé se sentir desconfortavel com a gravagdo em video, que para
amenizar possivel constrangimento, sera realizada em local da escola reservado a ser
combinado com a diregdo da escola e sem a presenga de outras pessoas.

Podemos gravar o dudio? (x) Sim ( ) Nao

Podemos gravar o video? (x) Sim ( ) Nao

Vocé tera acesso aos resultados desta pesquisa, a partir do retorno da pesquisadora
a escola para apresentar os resultados e uma copia da pesquisa finalizada. Resultados
também serdo divulgados a partir da publicagdo de artigos e participacdo em eventos.

Esse termo seré assinado em duas vias e vocé ficara com uma. Vocé tem o direito
ao sigilo, se ndo quiser ser identificado pelo seu nome, poderd indicar um nome pelo qual
prefere ser chamado. Os dados produzidos nesta pesquisa ficardo armazenados sob a
responsabilidade do pesquisador pelo periodo de minimo 5 anos. Reiteramos ainda que

sua participagdo ndo provera qualquer incentivo financeiro.

Rubrica do Participante TY\%:&&WA >
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Caso necessite de mais informagdes, entre em contato com as pesquisadoras pelos

e-mails endrika.leal@gmail.com, luapso@gmail.com, pelo telefone (67) 99960-0674, ou

com a secretaria do Programa de Pos-Graduagio em Educagdo Matematica por meio do

e-mail cdumat.inma@ufms.br ou por meio do seguinte enderego institucional:

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Avenida Costa e Silva, s/n” - Bairro
Universitario, CEP 79070-900, Instituto de Matematica, Bloco 07, Campo Grande/MS.
Ou, ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP, no campus
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, localizado na Av. Costa e Silva S/N -
Prédio “Hércules Maymone” (Prédio das Pré-Reitorias), 1° andar — sala do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP, Campo Grande/MS, pelo telefone do CEP
(67)3345-7187, ou pelo e-mail cepconep.propp(@ufms.br.

Campo Grande, A de dest w‘J:rno— de 2021.
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