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RESUMO

ALENCAR, Douglas Henrique Melo. Elaboracédo de Sequéncias Didaticas como
ferramenta pedagodgica na formacdo de professores tendo como eixos a
educacao ambiental e 0o espaco do Bioparque Pantanal. Campo Grande/MS, 2024,
150 fls. Dissertacéo (Mestrado em Ensino de Ciéncias) Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS).

A presente pesquisa objetivou a oferta de uma formacgé&o continuada para a construcéo
de sequéncias didaticas (SD) com professores dos anos finais do ensino fundamental
da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul - REE/MS de diferentes areas do
conhecimento. A proposta partiu de uma inquietagéo sob um olhar enquanto professor
do Bioparque, aos Vvisitantes, professores e estudantes, quanto ao seu
aproveitamento, no que diz respeito a constru¢cdo de conhecimentos, durante as
visitas pedagdgicas. O Bioparque Pantanal € um empreendimento turistico situado na
cidade Campo Grande-MS, sediado em marco de 2022, o empreendimento turistico
oferece circuitos com 31 aquarios para contemplacédo da ictiofauna e biomas regionais
e mundiais, laboratérios de inovacao, museu interativo e contemplacédo de avifauna.
Atualmente as escolas possuem uma fracdo de atendimento especial durante a
semana. A proposta de formacdo continuada abrange os temas de Educacao
Ambiental, interdisciplinaridade, o Bioparque Pantanal, Sequéncias Didaticas e
espacos nao formais de ensino. As sequéncias didaticas produzidas, objetivam
ordenar as acdes propostas pelos professores de forma sistematizada, a serem
sugeridas as escolas visitantes do Bioparque, vigorando as visitacdes e conectando-
as aos curriculos de sala de aula e do cotidiano de cada visitante. Esta pesquisa é de

natureza qualitativa, com analise de conteudo.

Palavras-chave: Formacédo Continuada de professores; Educacdo Ambiental;

Espaco ndo formal; Aquarios; Museus.
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ABSTRACT

ALENCAR, Douglas Henrique Melo. Preparation of Didactic Sequences as a
pedagogical tool in teacher training with environmental education and the
Pantanal Bioparque space as its axis. Campo Grande/MS, 2023, 150 pages
Dissertation (Master in Science Teaching) Federal University of Mato Grosso do Sul
(UFMS).

The present research aimed to offer continued training for the construction of didactic
sequences (DS) with teachers in the final years of elementary school from the State
Education Network of Mato Grosso do Sul - REE/MS from different areas of
knowledge. The proposal came from a concern from the perspective of the Bioparque
teacher, the visitors, teachers and students, regarding their use, with regard to the
construction of knowledge, during the pedagogical visits. Bioparque Pantanal is a
tourist development located in the city of Campo Grande-MS, based in March 2022,
the tourist development offers circuits with 31 aquariums for viewing fish fauna and
regional and global biomes, innovation laboratories, an interactive museum and bird
viewing. Currently, schools have a fraction of special services during the week. The
continued training proposal covers the themes of Environmental Education,
interdisciplinarity, the Pantanal Biopark, Didactic Sequences and non-formal teaching
spaces. The didactic sequences produced aim to organize the actions proposed by the
teachers in a systematic way, to be suggested to schools visiting the Bioparque,
strengthening the visits and connecting them to the classroom curricula and the daily
lives of each visitor. This research is qualitative in nature, with content analysis.

Keywords: Continuing Teacher Training; Environmental education; Non-formal
space; Aquariums; Museums.
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1. APRESENTACAO

Esta pesquisa parte de um anseio ndo s6 meu, mas de todo um coletivo que
faco parte, me trazendo até a culmindncia desta pesquisa. A0S meus onze anos,
ingressei no Projeto Florestinha, uma instituicdo socioambiental da Policia Militar
Ambiental de Mato Grosso do Sul, que reune criancas e adolescentes de oito a
guatorze anos no contraturno escolar, com objetivo de participarem de atividades
voltadas para a Educacdo Ambiental, civismo e demais praticas ludicas, retirando-o0s
das ruas de regides periféricas da cidade.

Minha participagdo neste
projeto estendeu-se durante
onze anos da minha vida,
enquanto cursava a sexta série
att o meu Uultimo ano de
graduacdo de licenciatura em
Ciéncias Biologicas. Durante
todo esse tempo, o Projeto
Florestinha provocou constantes
construcbes e desconstrucdes
no meu processo de
aprendizado, as quais
repercutiram em minha formacéo pessoal e profissional.

Iniciando no Projeto Florestinha como estudante e encerrando meu periodo
como professor, atualmente carrego comigo a consciéncia acerca da influéncia e
importancia de espacos nao formais de ensino para os processos de ensino e
aprendizagem formais, seja de Educacdo Ambiental para formacédo de cidadaos
sensiveis e criticos sobre as questbes ambientais, ou até mesmo dos curriculos
escolares.

Fui privilegiado com professores de Ciéncias da Natureza que (com muito
custo) me faziam sentir conforto nas salas de aulas, mas sempre tive comigo que meu
espaco nao precisava ser necessariamente ali. No Projeto Florestinha ministrei
palestras em parques, escrevi roteiros de teatro embaixo de arvores e proporcionei
muitos momentos de aprendizagem com Educacdo Ambiental em lagoas, trilhas e
nascentes.

Desde 2021 desempenho a funcdo pedagodgica de Educador Ambiental na
Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul (SED/MS) e de Secretério
Executivo da Comissao Interinstitucional de Educacdo Ambiental de Mato Grosso do
Sul (CIEA-MS). Em marcgo de 2022 fui convidado para formar a primeira equipe do

Nucleo de Educacdo Ambiental do Bioparque Pantanal - NEAB/SED-MS, funcdo na
10
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qgual me provocou constantes e profundos questionamentos, trazendo a inspiracao
para a construcao desta pesquisa.

11
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2. INTRODUCAO

O Bioparque Pantanal, € um empreendimento situado em Campo Grande, Mato
Grosso do Sul (MS), atualmente qualificado como o maior aquario de agua doce do
mundo, inaugurado em marco de 2022, com a proposta de trazer para a populagéo
um espacgo nao sé de contemplacdo, mas também, de experiéncias e construcao de
conhecimentos acerca do bioma pantaneiro. Entre os seus 31 tanques, com mais de
5 milhdes de litros d'dgua, embora haja a forte presenca do enredo pantaneiro, o
empreendimento também representa de forma condensada os principais biomas
continentais com espécimes de fauna e flora nativos das regides apresentadas.

Durante sua histdria, em 2022, o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul,
ja na fase de finalizacéo das obras do Bioparque Pantanal, recebeu um informativo do
Grupo Cataratas anunciando a desisténcia da Parceria Publico-Privada (PPP), sendo
assim, considerando os longos atrasos e 0s investimentos injetados no Bioparque, o
governador a época decidiu tomar a gestdo para o estado e dividir as demandas para
as secretarias competentes. Dessa forma, a Secretaria de Estado de Educacéo-
SED/MS assumiu a geréncia da EA, tendo como foco de atuacdo o publico escolar,
no qual atualmente é garantido as tercas e quintas-feiras, para a recepc¢ao e conducao
dos estudantes que visitam o local.

Ao contrario de centros de ciéncias, museus, observatoérios e zooldgicos, 0s
aguarios sao espacos com um numero inferior em funcionamentos, o que
consequentemente interfere diretamente na quantidade de producdes cientificas para
0 ramo, inclusive nas de grande interesse para esses empreendimentos como por
exemplo, a influéncia do uso destes espacos na educacédo formal e ndo formal.

Na busca de producdes brasileiras que abrangem os temas “Formacgao de
Professores” e “Aquarios”, podemos determinar uma caréncia no acervo de
informacgdes, principalmente académicas, sobre as tematicas condensadas a partir
das publicacdes dispostas no Google Académico. JA no cenario internacional, nota-
se uma frequéncia maior de informacdes sobre a tematica, principalmente na Europa

e América do Norte. Podemos afirmar que tal consequéncia esta relacionada com o

12



Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

menor numero de empreendimentos instaurados no pais em relacdo aos demais
paises europeus e norte-americanos.

Um exemplo a ser citado € o Oceanario de Lisboa, que dispbe de workshops e
diversos volumes de revistas mensais destinadas a professores, de forma gratuita em
seu site. Estas revistas possuem sugestdes de atividades, filmes, jogos e informacdes
sobre os animais presentes no aquario, apresentando também os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) de
forma didatica (Oceanéario de Lisboa, 2024).

Ainda acerca destes espacos, e conforme apontado por Salgado e Marandino
(2014), considera-se que nos aguarios e oceanarios podem ocorrer acées de ensino
e aprendizagem, entdo, podemos considera-los entdo como aliados das escolas e
instituicdes de ensino superior, pois sdo ambientes de concretizacéo e construcao de
conhecimentos. Além disso, abrem um novo espaco para a area do ensino e
aprendizagem nao formal, que também podem contemplar a preservacao ambiental e
a relacdo do humano com o meio ambiente, por intermédio da Educacdo Ambiental.

Para tratarmos sobre aquarios e museus como espacos educadores,
encontramos em Salgado e Marandino (2014) a importancia de conhecermos a
trajetdria historica desses espacos, que se iniciam na fase de retirada de objetos dos
seus ambientes de origem, passando para o acumulo destes até formarem colecfes
a serem utilizadas para fins cientificos, e que posteriormente tomaram um cunho
educativo colaborando com a comunicacdo e divulgacdo cientifica. Os autores
supracitados também datam os aquarios como instituicGes mais modernas que 0s
museus, tendo a primeira aparicdo no Reino Unido, dentro do Zoolégico Regent’'s
Park, em 1853, cem anos apos a fundagédo do Museu Britanico, um dos mais antigos
do mundo.

A titulo de definicdo, quanto aos importantes conceitos presentes nesta

pesquisa, Andrade et al. (2016, p. 129) conceituam zooldgicos enquanto:

(...) uma localidade onde se promove a exposicdo de fauna e flora, isto
€, animais e plantas, dentro de um ecossistema simulado, habitats
suficientemente adequados, mesmo diante de sua artificialidade, onde
essas plantas e animais figurariam em condicdes ideais e adequadas

13
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as suas particularidades e representariam reinos individuais (Andrade;
Luz; Da Silva Luz, 2016, p.129).

Da Cunha Santos, Gallon e Virga (2009) apontam que instituicdes zooldgicas
necessitam de uma proposta de trabalho que justifigue seu pleno funcionamento,
podendo utilizar como viés a pesquisa, a Educacdo Ambiental e a reabilitacdo de
animais para soltura. Andrade et al. (2016) acrescentam que a visdo fragmentada
apresentadas por esses locais estdo sendo superadas a cada dia, visdes estas que
apresentam apenas animais e plantas dividindo o mesmo espaco, sem uma
perspectiva integralista e expressando as relacdes que muitas vezes sao intrinsecas
no meio natural, entre o ser vivo e meio, ou a fauna e a flora.

O Bioparque Pantanal, caracteriza-se como um espaco de experiéncias e
conhecimentos, dando énfase no seu funcionamento a pesquisa, conservagao da
ictiofauna e o conhecimento através de experiéncias inéditas durante seu percurso e
contemplacao (Bioparque Pantanal, 2022). O conceito de Bioparque (Andrade et al.,
2016), (Fonseca e Silva, 2020) representa a visao de locais onde a fauna e a flora ndo
sdo fragmentados, mas sim apresentados de forma integral e interdependentes, a
partir de relagdes mutuas assim como estao dispostas na natureza, “Deixa-se de lado
a utilizacdo meramente estética das plantas junto aos animais, como um plano de
fundo, e demonstra-se como esses dois grupos existem em relagdo simbidtica”
(Andrade et al. 2016, p.130).

Nota-se na literatura académica que a nomenclatura Bioparque ¢é
constantemente ligada a conceitos como espacos verdes que favorecem a
conservacao da biodiversidade, sendo assim, locais propicios para o desenvolvimento
de préticas de Educacado Ambiental (Fonseca e Silva, 2020), também confluindo com
as ideias, Andrade et al. inserem que um Bioparque:

[..] busca aproximar o usuario ou visitante a uma pluralidade de formas
de sobrevivéncia, coexisténcia, pontos de vista e métodos sensorios
das diversas formas de vida apresentadas em conjunto. E
apresentando a visita como uma forma imersiva que permite ndo s6
um exercicio Optico para o visitante enquanto expectador, mas
também um exercicio auditivo e tatico uma vez que se é possivel
perfilar um meio ambiente simulado (Andrade; 2016, p.130).

14
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Neste sentido, considera-se o potencial pedagogico do Bioparque Pantanal
devido as inUmeras vantagens para a educacao cientifica e ambiental no processo de
ensino e aprendizagem. A partir das contextualizacbes representadas em seus
espacos, o entendimento da dindmica dos ecossistemas é favorecido pela
interpretacéo de suas representacdes (Barreto, 2017).

Acerca do potencial pedagdgico ja identificado pelas escolas de MS, ressalta-
se que a este publico é realizado em dois dias na semana, sendo eles: terca e sexta-
feira, durante todo o periodo letivo, um atendimento de cerca de mil estudantes das
redes publicas e privadas semanalmente. As visitas no periodo matutino, se iniciam
as 8 horas e se estendem até as 11 horas 30 minutos, e no periodo vespertino iniciam
as 13 horas 30 minutos e se encerram as 16 horas.

As escolas visitantes desenvolvem o percurso padrédo fornecido pelo
Bioparque, tendo como apoio os professores do Nucleo de Educacdo Ambiental do
Bioparque - NEAB, onde buscam proporcionar uma visitacdo pedagdgica,
aproximando a sala de aula do percurso de aguarios e museus dispostos nos espacos
do empreendimento.

Insere-se aqui, enquanto uma responsabilidade aos professores e dirigentes
da educacéo (formal e ndo formal) Sul-mato-grossenses, de se apropriarem destes
locais na busca de popularizar cada vez mais o0 uso destes ambientes de construcéo
e potencializacdo de conhecimentos cientificos e populares. Destarte, partindo da
ideia desses espacos como um local pedagdgico, cabe mencionar sobre a
necessidade e reflexdo sobre as possibilidades e formas eficientes do uso desses
espagos, ou seja, devemos discutir sobre a importancia da formag¢do continuada de
professores em espacgos nao formais de ensino, um dos pontos focais da presente
pesquisa.

Ao alinharmos nesta pesquisa 0s aquarios aos museus, devido a suas
caracteristicas em comum de musealizacdo e por serem considerados no Brasil como
centros de ciéncia e espacos de aprendizagem nao formais, pois segundo Jacobucci,
“no Brasil, esses espacos ndo formais de Educacgao sao tratados de forma similar e

0s termos sao utilizados como sinénimos, embora a historia de constituicdo de nucleos
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de divulgacdo cientifica tenha sido diferente” (Jacobuci, 2008, p. 61), podemos
concordar com Brandédo, onde aponta:

Enfatizamos que os museus desempenham papel importante no
ensino e na aprendizagem, principalmente nas areas de Ciéncias e
Biologia, alvos de nosso interesse de pesquisa. Entendemos que os
professores, tanto da educacdo basica quanto da educacao superior,
podem aproveitar mais e melhor esses espacos, pois 0s objetos que
estdo presentes nos acervos dos Museus de Ciéncias propiciam rico
material de pesquisa académica ou de trabalho pedagdgico,
mostrando outros olhares e perspectivas sobre as colec¢des. (Brandao,
2019, p.16).

Sobre isso, Salgado e Marandino (2014) apontam que essas unidades
educativas contribuem para a disponibilizacdo de conhecimentos cientificos para os
visitantes por meio dos tanques com organismos vivos ou modelos. Dessa forma,
devemos nos atentar as intervencdes realizadas pelos professores com o uso dessas
ferramentas didaticas. Nao devemos inserir os espacos nao formais em meio ao
trabalho pedagégico como um método autdnomo que desenvolve fungbes por si so,
ou como objeto de reforco ou complementaridade, estes locais devem ser vistos como
empreendimentos consolidados que possuem grandes oportunidades para o
processo de ensino, ndo substituindo o trabalho do docente.

A discussdo de espacos de ensino como museus e aquarios durante a
formacao inicial de docentes € caracterizada por Ovigli (2014) como incipiente,
fazendo-se assim necessaria a pesquisa sobre os aspectos formativos desses locais
na educacdo, até mesmo para torna-los espacos de estagio ou cumprimento de carga
horaria. Branddo (2019) caracteriza os professores como atores fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem, visto que € ele quem atua ativamente no
processo de construcdo de conhecimentos e no desenvolvimento de individuos para
a sociedade, dessa forma, a autora também acrescenta que um docente de exceléncia
necessita manter-se atualizado, informado e também se aprofundando
constantemente em sua area de atuacao.

Por meio de diversas observagOes, enquanto colaborador da equipe do
Bioparque Pantanal, nos anos de 2022 e 2023 foi perceptivel nos professores das

turmas visitantes, que talvez por inexperiéncia da atuagdo nesses espagos, estes
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aderem a metodologias tradicionais, que se baseiam em tornar seus estudantes em
receptores de informacdes, pois espera-se que desta forma possam levar o maximo
de conhecimento para as salas de aula. Entdo, nota-se no comportamento de alguns
discentes o uso de cadernos para registros das informacdes, que muitas vezes sao
desconexas das aulas. Os professores, acabam tomando o papel de monitores das
turmas, se limitando a chamar a atencdo dos estudantes para 0s guias ou para 0s
tanques.

A Educacdo Ambiental (EA) apresenta-se como um campo de conhecimento
da educacao que visa construir saberes, valores, praticas e conhecimentos acerca do
relacionamento sustentavel entre o ser humano e o meio em que ele vive, e que
segundo Virga e Ponte (2018), ela envolve atividades das esferas sociais, politicas e
culturais que extrapolam os muros escolares, nos quais sao discutidos nesta
pesquisa.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, 1999) reforca o conceito
apontando a EA como um segmento de processos que inserem o individuo e o coletivo
como construtores de tais valores, acerca da conservagéo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Dessa forma, consideramos a EA um importante campo de conhecimentos para
a educacéo (Oliveira e Neiman, 2020), tendo capacidade de atuacdo em seus trés
modelos, sendo eles a formal, n&o formal e informal. A educagé&o formal ancora-se em
leis, objetivos, resultados, avaliacdes e faz uso da pedagogia para a transposicéo de
seus conteudos previamente elaborados por 6rgaos federais. A educacéo informal diz
respeito ao conhecimento construido a partir da socializagéo do individuo com 0 meio
e acompanhando seu cotidiano, ou seja, sem sistematizagOes, objetivos,
metodologias e locais estratégicos.

A educacdo nao formal, € uma area que independe de processos
escolarizados, porém possui objetivos e propostas bem definidos, além disso a
construgdo dos saberes oriundos de seu processo, ndo sao espontaneos, pois fazem
parte de uma organizagcdo com condicionantes e intencionalidades (Gohn, 2004).

Trazendo novamente a tona o conceito de EA, Gohn (2004) aponta algumas vertentes
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da educacgéo nao formal que assemelham as intencionalidades formativas de ambas
as areas, como:

Ela designa um processo com varias dimensdes tais como: a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadéos;
a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/fou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios,
voltadas para a solugdo de problemas coletivos cotidianos; a
aprendizagem de conteddos que possibilitem aos individuos fazerem
uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se
passa ao seu redor; a educacdo desenvolvida na midia e pela midia,
em especial a eletrdnica etc. (Gohn, 2004, p. 40-41).

Dos Reis, Sémedo e Gomes (2012) defendem que a execucéo de programas
de EA n&o formal, exigem a presenca de alguns fundamentos para que torne as
praticas desenvolvidas mais eficazes, como: proporcionar autonomia aos envolvidos
no projeto, considerar a realidade local juntamente com os aspectos culturais, sociais
e historicos do publico-alvo, pois tais condutas garantem que os resultados sejam
condizentes com os esperados pelos envolvidos.

Partindo desse viés, podemos considerar o Bioparque Pantanal, como um
aguario que possui diversos potenciais dentre eles o pedagdgico, o cultural e
cientifico. Focando em seu potencial pedagogico, podemos classifica-lo como um
espaco nao formal de ensino, sendo utilizado atualmente como uma alternativa dos
professores para o desenvolvimento de aulas extras, visto que tal ferramenta,
proporciona experiéncias que vao além das apresentadas pelos livros didaticos,
videos e aulas praticas e expositivas.

Diante do exposto, nascem 0s questionamentos iniciais que deram origem a
presente pesquisa, sendo estes: As alternativas pedagdgicas que atualmente estédo
sendo utilizadas pelos professores, estdo sendo eficazes para um melhor
aproveitamento das visitas no Bioparque Pantanal? Se sim, quais sdo? Os estudantes
estdo conseguindo ir além da contemplacéo dos recursos estéticos do Bioparque? Se
sim, com quais métodos? Quais seriam os melhores métodos a serem utilizados para

0 ensino do publico dos anos finais do ensino fundamental?
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A partir destes questionamentos, fez-se necessério o desenvolvimento de uma
investigacdo qualitativa, acerca da eficacia da visitacdo deste publico e também como
uma proposta de intervencdo junto aos professores, sob a O6tica do processo de
ensino-aprendizagem no ambito do Bioparque Pantanal, como sendo uma importante
ferramenta pedagogica potencializadora da construcao de saberes.

Com o sentido de apresentar uma solucdo as questdes levantadas, o objetivo
geral desta pesquisa é propor uma formacéo continuada aos professores dos anos
finais do ensino fundamental, com vistas a discussdo dos conceitos relativos aos
espacos néo formais de ensino e a Educacdo Ambiental, considerando o Bioparque

Pantanal como um dos focos deste caso.
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3. OBJETIVOS
4.1 OBJETIVO GERAL

Avaliar as sequéncias didaticas produzidas por meio da oferta de uma
formacéao continuada de professores dos anos finais do ensino fundamental, com a

tematica de Educacdo Ambiental e espacos ndo formais de ensino.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Elaborar e desenvolver uma formacdo continuada de professores para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental no ensino formal, com a utilizacao
pedagdgica do espaco do Bioparque Pantanal;

e Elaborar e propor sequéncias didaticas interdisciplinares apropriadas para
ensino formal, para professores e estudantes utilizando o espaco do Bioparque

Pantanal;
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5. CAPITULO | - FORMACAO DE PROFESSORES
5.1 ASPECTOS HISTORICOS E CONTEXTOS NO BRASIL

Segundo Borges, Aquino e Puentes (2011) a primeira escola destinada a
formacao de docentes foi instituida em 1684, dada a época, por um Seminario dos
Mestres na Franca, instituido por Sdo Jodo Batista de La Salle, atualmente
considerado padroeiro dos professores. No Brasil, foi em 1835, através da Lei n°
10/1835, que ocorreu o primeiro processo de valorizacao da formacao, e dessa forma
foi criada a primeira Escola Normal, localizada na capital da Provincia, Rio de Janeiro,
com a finalidade de formar professores (Tanuri, 2000).

No final do século XVIII, no periodo da Revolucédo Francesa, foram criadas as
Escolas Normais, para formacdo de docentes dos anos primarios, e as Escolas
Normais Superiores, para formagcdo de docentes do ensino superior, ambos
destinados majoritariamente para a formacéao de professores. Dessa forma, a primeira
escola Normal foi instalada em Paris em 1795, derivando em seguida em paises como
Itdlia, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos (Borges, Aquino e Puentes, 2011).

Saviani (2009) aponta que o preparo de professores no Brasil foi expressado
de forma explicita pelo governo, somente apo6s a independéncia do pais na intengéo
da organizacéo da instrucdo popular. E importante ressaltar que o termo “instru¢éo”
foi estabelecido pela literatura francesa no século XVIII, na intencdo de desagregar
conceitos, sendo assim, “instru¢ao” era utilizado para tratar dos saberes nos quais as
reparticbes publicas tinham que proporcionar, e “educacgao”, referia-se aos
ensinamentos religiosos e morais que eram de responsabilidade da familia (Correia,
2011).

Dentre os marcos tedricos para a formacao de escolas, uma delas trata-se da
promulgacao da Lei Imperial de 15 de outubro de 1827, que versa sobre a criagao das
escolas das primeiras letras, e que menciona ligeiramente a formagéao de professores,
no qual aponta:

Art. 5° Para as escolas do ensino matuo se aplicaréo os edificios, que
couberem com a suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os
utensilios necessarios a custa da Fazenda Publica e os Professores
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gue ndo tiverem a necessaria instrugdo deste ensino, irdo instruir-se
em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais
(Brasil, 1827, p. 01).

Faz-se necessario aqui salientar quanto ao Unico artigo da primeira legislacédo
brasileira para as escolas publicas que faz referéncia a formacédo docente, no qual
insere ao profissional de sala de aula, a inteira responsabilidade sobre sua formacéo,
sem preocupagao com os aspectos qualitativos, mas sim apenas a responsabilizacéo
dos custos advindos desta. Dessa forma, “vé-se que a formacéo de professores, até
entdo, ndo contava com investimento do Governo; o que € compreensivel numa
sociedade em que a educacdo ainda era privilégio de poucos e direcionada a uma
pequena elite” (Borges, Aquino e Puentes, 2011, p. 96).

Saviani (2009, p. 143) acerca dos aspectos histéricos da formacdo de
professores no Brasil, nos ultimos dois séculos, aponta seis periodos caracterizados
por suas histdrias e contextos, sendo eles:

1.Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890).
Esse periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, que obrigava os professores a se instruirem no
método do ensino mutuo, as proprias expensas; estendeu-se até
1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas Normais.
2.Estabelecimento e expansao do padréo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo
como anexo a escola-modelo.

3.0rganizacao dos Institutos de Educacao (1932-1939), cujos marcos
foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e
de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4.0Organizagdo e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-
1971).

5.Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério (1971-1996).

6.Advento dos Institutos Superiores de Educacédo, Escolas
Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-
2006).

Entre os periodos analisados por Saviani (2009), marcos importantes como a
instituicdo das Escolas Normais (1835) no pais e em seguida expansao deste modelo,

trouxeram a tona os primeiros debates sobre a necessidade de formacdes especificas
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para os professores. Faz-se importante salientar que o processo de expansao das
Escolas Normais enfrentou grandes desafios, Prado (2020) aponta alguns deles:
(...) em grande parte das regides do pais essas instituicdes s6 foram
de fato criadas ap6s muitas tentativas infrutiferas de implantacdo. As
explicacdes para isso geralmente associam-se as dificuldades da
época em se encontrar profissionais habilitados para assumirem a

regéncia dessas escolas ou por questdes estruturais, de espaco fisico
e de recursos financeiros para manté-las (Prado, 2020, p.14).

O autor também salienta que:

Na Provincia do Rio Grande do Norte a primeira tentativa de criagéo
de uma Escola Normal ocorreu em 1839, mas naquele momento ali
também né&o existia ninguém habilitado para assumir a dire¢éo e as
aulas da instituicho. Mesmo com uma ajuda de custo de quinhentos
mil réis, oferecida pelo governo, ndo houve nenhum candidato que se
dispusesse a ir ao Rio de Janeiro estudar na Escola Normal de Niter6i
(Prado, 2020, p. 14).

Ressalta-se que o modelo de Escolas Normais preconizava um trabalho
pedagdgico baseado no dominio dos conteudos, para que posteriormente fossem
transmitidos aos estudantes. Isso se dava em consequéncia do método de ensino
designado a época, 0 ensino mutuo, mencionado no artigo 5° da Lei Imperial de 15 de
outubro de 1827, no qual os estudantes com a aprendizagem “mais avangada”
auxiliavam os estudantes de menor idade ou com dificuldades na aprendizagem.

Dada a situacdo, em 1890, os reformadores da instrucdo publica de Sao Paulo,
instituiram a primeira Escola-Modelo Normal, na qual jA operava com 0S novos
moldes, com conteldos curriculares enriquecidos e énfase nos exercicios praticos de
ensino (Saviani, 2009).

O autor também ressalta que, neste periodo, os reformadores além de assumir
0s custos de instalacdo das escolas também centralizaram a formacéo e o preparo
dos novos professores, no que tange ao curriculo formativo pedagdgico-didatico.
Dessa forma, o modelo se popularizou pelos estados do pais, tornando-se um padrao
(Saviani, 2009). Apos cerca de 40 anos, Borges, Aquino e Puentes (2011, p. 97)
apontam que “o padrao da Escola Normal teve seu impeto reformador enfraquecido
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apos a primeira década, prevalecendo a preocupacdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos”.

Esse enfraguecimento resultou em 1932 no inicio de uma nova era,
caracterizado pela insercéo dos Institutos de Educacdo como uma forma de combater
o ensino transmissor de conhecimentos, imposto pelas escolas normais “reformadas”.
Pelo exposto, o fazer docente nas Escolas Normais pautava-se no dominio de
conteudos e transmissdo aos estudantes, este modelo ecoou por mais de 40 anos
tornando-se um modelo dominante, centralizador e ineficiente qualitativamente. Com
a chegada dos Institutos, Anisio Teixeira, idealizador da proposta e primeiro diretor do
atual Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), trouxe a
pesquisa como uma nova face a educacdo, inspirando-se também no modelo da
Escola Nova (Saviani, 2009).

Segundo as pesquisas de Zanette,

(...) com a implantacdo desses institutos, intensificaram-se os
trabalhos e a formacéo de pessoal dos Centros Brasileiros e Regionais
de Pesquisa em Educacgdo, proporcionando o surgimento das
primeiras tentativas de publicagdo sistematicas de trabalhos
especializados na area” (2017, p. 151).

Sobre isso, Gatti (1983) aponta que a intensificacdo dos trabalhos académicos
refletiu na abertura da Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (RBPE-INEP) no
qual trouxe seéries como “Monografias”, “Estudos”, “Documentos”, “Pesquisas e
Planejamento”, nas quais apresentavam a realidade do sistema de ensino brasileiro.
A autora também insere que outras revistas como Atualidades Pedagdgicas da Editora
Civilizacao Brasileira e a Revista Pedagdgica, da Universidade de Sao Paulo,
surgiram na época (Gatti, 1983).

Paralelo aos trabalhos académicos, os Institutos também tinham como
proposta a erradicagdo das Escolas Normais, transformando-as em Escolas de
Professores com curriculos pautados na reflexdo do trabalho docente, aspectos
pedagogicos e filosoficos, além de praticas de ensino e conhecimentos de area. Essa

mudanca justificou-se com a intencdo de corrigir as insuficiéncias e distorcbes do
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antigo modelo escolar (Saviani, 2009). Dessa forma, o0 autor aponta acerca da

ascensao dos Institutos:

Os Institutos de Educacéo do Distrito Federal e de Sao Paulo foram
elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos
superiores de educacao: o paulista foi incorporado a Universidade de
Sédo Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi incorporado a
Universidade do Distrito Federal, criada em 1935. E foi sobre essa
base que se organizaram os cursos de formacéo de professores para
as escolas secundarias, generalizados para todo o pais (...), (Saviani,
2009, p.146).

De acordo com o Decreto-lei n® 1.190, de 4 de abril de 1939, no art. 1°, b, que

trata da organizacao da Faculdade Nacional de Filosofia, do Rio de Janeiro:

Art. 1° A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida
pela Lei n. 452, de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se
Faculdade Nacional de Filosofia. Serdo as seguintes as suas
finalidades:

(...)

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal
(Brasil, 1939).

Ainda assim, os cursos de magistério enfrentaram graves entraves, no que diz
respeito a transposicao didatica dos seus conteudos, pois eram considerados “anexos
de menor importancia”, devido ao modelo “3+1” instituido pelo Decreto supracitado,
pois fazia-se com que fossem cumpridas as etapas de “didaticas” por exigéncias
burocréticas, que Saviani (2009), aponta ser somente para obtencédo do titulo de
professor. Apds o golpe de 1964, as Escolas Normais foram definitivamente extintas,
dando espaco as habilitacbes de 2° Grau, e Brasil (1971) aponta as exigéncias para

atuacao em sala de aula:

Art. 30. Exigir-se-& como formacdo minima para o exercicio do
magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitagdo especifica de 2°
grau;
b) no ensino de 1° grau, da 12 & 82 séries, habilitacdo especifica de
grau superior, ao nivel de graduacéo, representada por licenciatura de
1° grau obtida em curso de curta duracao;
c)em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em
curso superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena.
(Brasil, 1971).
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O antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitacdo de 2° Grau. A formacao
de professores para o antigo ensino primério foi, pois, reduzida a uma habilitacdo
dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade bastante
preocupante (Saviani, 2009). A referida habilitacdo dispersa, trata-se da categoria
popularmente conhecida no Brasil como professores leigos, estes eram o0s
profissionais sem a formacdo exigida, que estavam espalhados por todo o pais,

conforme figura 01, e que atuavam exclusivamente na alfabetizacéo.

Figura 1 - Representacdo da distribuicdo de professores leigos no Brasil em
1987
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2 TOTAL URBANO RURAL
o] a 4% NORTE 31.7 9,8 7.0
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BRASIL 13,8 | 2.7 | 48,4 | |

Fonte: Barreto, 1991, p. 21.
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Por fim, Saviani (2009) resgata os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - LDB, n°® 9.394/1996, em que introduziu alternativas para os cursos de
formacédo em pedagogia e licenciatura, dando abertura para os Institutos de Educacéo
e Escolas Normais Superiores, ainda existentes, formarem novos profissionais, no
intuito de nivelar formacdes na docéncia. Este ato, segundo o autor, inseriu 0s
institutos como instituicbes de segunda categoria, oferecendo cursos em formatos
rapidos e baratos.

E verdade afirmar, que a histéria da formac&o de professores no Brasil ndo é
recente, e que diante dos diversos contextos historicos (Pds-colonial, Imperial,
Ditadura e redemocratiza¢éo), nos quase duzentos anos de histoéria, o avanco do pais
€ e foi lento no que diz respeito as politicas estruturantes de formacao docente, dando
espaco para a descontinuidade de trabalhos e programas, baixo financiamento de
pesquisas e na precariedade das condi¢des de trabalho.

Diante do histérico sobre a formacdo de professores apresentado, nos
reportamos a sua relacdo com o historico da Educagcdo Ambiental, tematica importante

para a sociedade e para a Educacao na contemporaneidade.

5.2 FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO AMBIENTAL: BREVE
HISTORICO

A relacdo entre o Brasil e 0 Meio Ambiente, é marcada por fatos tragicos desde
a sua invasdo em 1500. Enquanto os portugueses ainda sofriam com suas revolucfes
e guerrilhas internas na Europa, os nativos desta terra viviam em uma relacao afetiva,
religiosa e de subsisténcia com a natureza aqui disposta. Natureza que era respeitada
engquanto mae, divindade e tratada enquanto primeira pessoa, sem marginaliza-la na
terceira pessoa do singular.

N&o se discutia aqui a preservacdo ambiental quando os portugueses
chegaram ao Brasil em 1543. Os olhos dos invasores estavam voltados para a

exploragédo das belezas dispostas na nossa fauna e flora, e no valor dos “recursos
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naturais”, que trataremos no texto como bens naturais, nos quais se alojavam sobre o
NOSSO espaco.

Quando abordamos sobre a historia brasileira, € necessario nos lembrarmos
dos antepassados que nos rondam até hoje, questionarmos 0s motivos e as razdes
pelas quais utilizamos modelos engessados de formac&o e ensino que ainda
operacionalizamos.

Assim, nessa trajetoria, a Educacdo Ambiental (EA) surge no nosso pais
enquanto instrumento para o combate das emergéncias socioambientais, que
primeiramente eram interpretadas como “problemas ambientais”, mas que depois de
muita luta tornaram-se o que sdo hoje, questdes interligadas, complexas e que
necessitam de todas as ciéncias para sua compreensdo. Compreende-se entdo que
o0 ambiental ndo se trata apenas do verde das plantas ou dos animais, 0 conceito
insere a sociedade humana nesse meio, bem como suas ac¢les e suas
consequéncias.

Enguanto alguns dos enfoques da Educac¢éo no Brasil, em meados de 1960 e
1970 eram os questionamentos sobre a efetividade do modelo de formagédo de
professores imposto, a extingdo das Escolas Normais e a implementacdo do novo
modelo de formacdo de professores(as), a EA no mundo comecava a surgir e ser
mencionada, porém de forma equivocada enquanto ecologismo, na busca de
compreender as catastrofes decorrentes da acdo humana que ocorriam a época, e
isso perpetuou até 1977 na Conferéncia de Thilisil. A troca de conceitos é evidente

até os dias de hoje, e em 1998, Carvalho apontava que:

L A Conferéncia de Thilisi é considerada o principal evento voltado & discussdo da tematica de
Educacgdo Ambiental. Foi realizada em outubro de 1977, na Geérgia e coordenado pela Organizagao
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO. Na Declara¢éo de Thilisi, a
Educacao Ambiental ficou definida como: “A Educagdo Ambiental € o resultado de uma reorientacao e
articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepc¢éo integrada do
meio ambiente, tornando possivel uma acdo mais racional e capaz de responder as necessidades
sociais. (Unesco, 1977, p. 01)
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Aqui comegamos a perceber como o olhar sistémico que nasce com a
ecologia como estudo das relacdes ultrapassou 0s experimentos e 0s
modelos cientificos e acabou sendo tomado de “empréstimo” pelo
debate sobre os rumos da sociedade. Ndo é a toa que a palavra
ecologia acabou “migrando” do vocabulario cientifico para designar,
também, projetos politicos e valores sociais como utopia da boa
sociedade, convivéncia harmobnica com a natureza, critica aos valores
da sociedade de consumo e ao industrialismo (Carvalho, 1998, p. 17).

Historicamente, a EA foi despertada pela sociedade mundial em decorréncia
de emergéncias e tragédias desencadeadas pela relacdo insustentavel e agressiva
entre humanos e a natureza (Layrargues e Lima, 2014), questdes muito distantes das
pautas de formacdo de professores (Massine, 2010). Em diversos periodos, com
destaque para a metade do século XX, com o apice dos alertas sobre as emergéncias
climaticas, em decorréncia do questionamento acerca dos limites de exploracdo dos
bens naturais, visto que estes eram considerados como “recursos infinitos”, além de
bombardeios atdbmicos, testes nucleares, avan¢os econémicos e o periodo pés-guerra
mundial (Da Costa Lima, 2015).

Da Costa Lima (2015) aponta que o crescimento econdmico do periodo pos
segunda guerra em meados de 1970, amparou-se em um sistema produtivo
insustentavel e intensivo sobre as matérias-primas, com vistas somente a logica
econbmica de atendimento ao mercado, no qual ndo se responsabiliza com as
consequéncias das praticas extrativistas que fossem desenvolvidas.

Na mesma década, a EA conquistou um espaco no mundo expondo as crises
ambientais. Manifestos como o da Organizagéo das Nac¢des Unidas (ONU) e debates
em Conferéncias Internacionais de Educacdo como a de Keele, ocorrida na Gra-
Bretanha em 1965, ampliaram a disseminag¢ao do tema pelo mundo. No Brasil, assim
como ja apontado, era debatido o novo modelo de habilitacdo de professores e a
extingdo das escolas normais, e paralelamente, fundava-se Associacdo Gaucha de
Protecdo do Meio Ambiente, antes mesmo da instituicdo de uma legislagdo ambiental
brasileira (Dias, 1991).

Em 1972, a Conferéncia de Estocolmo reconheceu o desenvolvimento da EA

como o “elemento critico para o combate a crise ambiental do mundo” (Dias, 1991,
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p.04). O autor também ressalta, o que chama de vergonha mundial brasileira, que foi
representada pela manifestacdo de representantes brasileiros, militares devido a
época, na Conferéncia de forma contraria as novas tendéncias ambientais discutidas
no encontro. O posicionamento do Brasil foi representado por uma faixa estendida
com os seguintes dizeres: “Bem vindos a poluicdo, estamos abertos a ela. O Brasil é
um pais que ndo tem restricdes, temos varias cidades que receberiam de bracos
abertos a sua poluicdo, porque nds gueremos empregos, dblares para 0 noOsso
desenvolvimento” (Dias, 1991, p. 4).

O escandalo internacional deu-se por interpretacdo dos paises
subdesenvolvidos, acerca das medidas discutidas no encontro, que segundo eles,
eram as medidas e estratégias dos paises desenvolvidos para cercear o0
desenvolvimento dos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento. Porém mesmo
sendo contrario as pautas da Conferéncia, o Brasil por pressdo do Banco Mundial e
demais instituicGes ambientais, instituiu dentro do Ministério do Interior a Secretaria
de Meio Ambiente (SEMA), com enfoque no controle da poluicdo ambiental, e que por
falta de interesse politico, pouco se manifestou sobre a EA (Dias, 1991).

A primeira acdo de EA no Brasil, tema muito confundido com ecologia & €poca,
acerca da formacao de professores das redes de ensino, foi promovido em 1976 em
regime de colaboracao entre a SEMA, a Fundacao Educacional do Distrito Federal e
a Fundacao Universidade de Brasilia, por meio de um curso contendo 4 volumes,
sendo eles: V.1. A proposta curricular de ciéncias fisicas e biolégicas, programa de
saude e o meio ambiente; V.2. As transferéncias de matéria e energia nos
ecossistemas; V.3. Ecossistemas terrestres e aquaticas; V.4. O homem e 0 meio

ambiente (Bottaro Marques, 1976).
Dias, aponta que:

Tratou-se de um Curso de Extenséo para Profissionais de Ensino do
1° Grau - Ecologia, baseado na reformulacdo da proposta curricular
das ciéncias fisicas e bioldgicas e de programas de salde e ambiente.
O curso envolveu 44 unidades educacionais e o treinamento para 4
mil pessoas (Dias, 1991, p. 05).

30



Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

E em seguida esclarece:

Nos anos seguintes, seria desenvolvido o Projeto de Educacdo
Ambiental da Ceilandia (DF), uma proposta pioneira no Brasil,
centrada num curriculo interdisciplinar que tinha por base os
problemas e as necessidades da comunidade. A escassez de
recursos, as divergéncias e a incompeténcia politica - ou competéncia
em executar as estratégias dos paises de primeiro mundo, para 0s
guais ndo era interessante que os paises pobres desenvolvessem
atividades que pudessem despertar 0 exercicio consciente e
responsavel da cidadania... impediram a continuagdo daquela
importante proposta de EA (Dias, 1991, p. 05).

Finalmente em 1977, a Conferéncia Internacional de Thilisi surge para dar inicio

ao Programa Internacional de Educacdo Ambiental, estabelecer os principios basicos

da EA e influenciar os paises como o Brasil a construirem suas politicas ambientais.

No pais, a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), é representada pela Lei n°

6.938, de 31 de agosto de 1981, que possui no art. 2°, inciso X, a mencao a EA,

conforme a sequir:

Art. 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacgdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia
a vida, visando assegurar, no Pais, condigbes ao desenvolvimento
sécio-econbmico, aos interesses da seguranga nacional e a protecdo
da dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios: X -
educacdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagéo
da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na
defesa do meio ambiente (Brasil, 1981).

Em 1987, ainda em periodo de Ditadura Militar, Dias (1991) aponta o cenario

em que se encontrava a EA no Brasil, inserindo que:

Apbs dez anos de Thilisi, ainda se praticava o "ecologismo" como se
fora EA. Os professores da rede oficial ndo tinham recebido qualquer
recomendacao oficial a respeito do assunto. Um misto de omisséo,
incompeténcia, falta de objetividade e servilismo. As poucas pessoas
gue podiam produzir algo sério na area eram imediatamente
afastadas, sempre de modo sutil, para outros setores (Dias, 1991, p.
08).

Com vistas a participagéo do Brasil na Il Conferéncia Intergovernamental sobre

Educacdo Ambiental, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), por intermédio do
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Conselho Federal de Educacéo (CFE), em marco de 1987, aprova o Parecer n°
226/1987, que dispde sobre a obrigatoriedade da oferta da EA nos curriculos das
escolas de 1° e 2° grau no pais. O documento aponta uma série de tematicas, e acdes

como:

SUGESTOES GERAIS

-Formacdo de uma equipe interdisciplinar e de um Centro de
Educacdo Ambiental em cada unidade da Federagéo.

- Elaboracdo de diagndsticos locais para definicdo da abordagem
relativa as praticas ambientalistas.

- Incorporagéo de temas compativeis com o desenvolvimento social e
cognitivo da clientela e com as necessidades do meio ambiente em
gue a envolve, considerando-se o curriculo como um processo que se
expressa em atividades e experiéncias educativas dentro e fora da
escola (Brasil, 1987, p. 01).

Dias (1991, p.09) aponta que “(...) apdés 14 anos do estabelecimento das
premissas da EA, nenhuma orientacédo oficial tinha sido enviada as escolas até entao!
Nao ha ingeréncia politica, tecnocracia ou falta de recursos que consiga explicar isso”.
A autora completa que o “Projeto de Informagdes sobre Educagdo Ambiental”, foi o
primeiro informativo enviado do Governo Federal as escolas tratando sobre a EA.

Contudo, com a reforma da Constituicdo Federal de 1988, no capitulo IV, que
trata do Meio Ambiente, a EA surge no art. 225, 81° inciso VI - “promover a educagao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente” (Brasil, 1988, p. 01). “A Educagdo Ambiental,
fundamental para todos os cidaddos, se tornou importante no Brasil a partir da
Constituicao de 1988 com a inclusdo do artigo 225 relacionado ao Meio Ambiente”
(Oliveira e Neiman, 2020, p. 50), porém, a operacionalizacdo deste artigo ainda é um
desafio para a educacdo, podemos mencionar aqui um episédio envolvendo a
reformulacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017:

O Governo Federal propds entre 2017 e 2018 uma reformulacéo tanto
no ensino fundamental quanto no médio, de modo a implantar uma
nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC), na qual os temas

transversais (a Educacdo Ambiental, inclusive) n&o estdo
contemplados de maneira explicita (Oliveira e Neiman, 2020, p. 38).
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E os autores complementam:

A Educacdo Ambiental, mesmo quando estava presente em
documentos  curriculares anteriores, ja era ignorada por algumas
instituicbes de ensino. Ausente nha nova Base, espera-se que,
infelizmente, deixe definitivamente de ser abordada em muitas escolas
(Oliveira e Neiman, 2020, p. 50).

Layrargues e Lima (2014) resgatam que na década de 1990 a EA teve a face
da degradacdo ambiental sempre mais visivel para 0 mundo, e que em decorréncia
desta popularizacdo ela foi institucionalizada inicialmente nas pastas ambientais,
como mostra o capitulo IV da CF de 1988. Os autores também ressaltam que somente
em 1991, as vésperas da Rio +92, ocorreu a criagcdo de um Grupo de Trabalho
Permanente no Ministério da Educacdo no qual atualmente é denominado de
Coordenacéo Geral de Educacdo Ambiental (Layrargues e Lima, 2014).

A autora Carvalho também insere que “embora o direito a um meio ambiente
saudavel esteja garantido na Constituicao brasileira, na vida das popula¢cdes menos
favorecidas esta € uma condicdo a ser duramente conquistada, isto € o que mostram
as experiéncias populares de luta pelo meio ambiente” (Carvalho, 1998, p. 17).

Apéds constantes alertas desde 1960, acerca das emergéncias climaticas, na
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, ocorrida
no Rio de Janeiro em 1992, foi admitido pela ONU, o conceito “Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel” através da Agenda 21, de forma a transgredir o
conceito de EA. Em seguida, em documentos como a Carta da Terra eram
mencionados os seguintes dizeres:

14. Integrar, na educacéo formal e na aprendizagem ao longo da vida,
0s conhecimentos, valores e habilidades necessarias para um modo
de vida sustentavel.

a. Oferecer a todos, especialmente a criancas e jovens, oportunidades

educativas que Ihes permitam contribuir ativamente para o
desenvolvimento sustentavel (Unesco, 2002, p. 01).

O conceito de desenvolvimento sustentavel ofuscou a EA de forma “caluniosa”
por muito tempo, pois além da dificuldade na designag¢ao dos conceitos corretos aos

termos, o desenvolvimento sustentavel trouxe a tona, a Educacdo para o
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Desenvolvimento Sustentavel (EDS) através da Agenda 21. Embora muito
confundidos, e consequentemente utilizados na busca de apontar 0 mesmo conceito,
a diferenca entre ambos é gigantesca.

Enquanto a EA na perspectiva critica “compromete-se com a formacao de
sujeitos ambientalmente responsaveis, cujo compromisso social, historico e politico é
a construgao de “sociedades sustentaveis” (Loureiro et al., 2009, p. 89) e objetiva
conscientizar, emancipar e promover a praxis da cidadania para a transformacao
social (Loureiro, 2012), a EDS

Pode ser considerada um desdobramento pragmatico e aplicado para
a implementacdo do conceito e das agendas de desenvolvimento

sustentével, a partir dos desafios encontrados e verificados quanto a
efetiva implementacdo da Agenda 21 (Corréa; Ashley, 2018, p. 15).

Contudo, Brasil (2005) aponta que ap0s a promulgacéo da Constituicdo Federal
de 1988, e em decorréncia dos efeitos advindos da Rio+92, um dos mais notorios
eventos de EA ocorridos no Brasil, foi lancado em dezembro de 1994, o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), prevendo trés componentes e sete linhas
de acdo, sendo o primeiro deles intrinsecos as demandas que viriam a surgir para 0s
educadores do pais, eles séo:

O PRONEA previu trés componentes: (a) capacitacdo de gestores e
educadores, (b) desenvolvimento de acdes educativas, e (c)
desenvolvimento de instrumentos e metodologias, contemplando sete
linhas de acdo: *Educagdo ambiental por meio do ensino formal.
*Educagdo no processo de gestdo ambiental. *Campanhas de
educagao ambiental para usuarios de recursos naturais. *Cooperacao
com meios de comunicagao e comunicadores sociais. *Articulacéo e
integracdo comunitaria. «Articulagdo intra e interinstitucional. *Rede de

centros especializados em educagéo ambiental em todos os estados
(Brasil, 2005, p. 24).

Vale ressaltar também, que uma das tendéncias que emergiram para a EA no
pais, eram “(...) o processo de institucionalizagdo de uma pratica de comunicagao e
organizacédo social em rede, com os primeiros passos da Rede Paulista de Educacao
Ambiental e da Rede Capixaba de Educagao Ambiental” (Brasil, 2005, p.22). Em Mato
Grosso do Sul, a representacéo ficou para a Rede Aguapé de Educacao Ambiental do

34



Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Pantanal, instituida em 2002, pelo Projeto de Estruturacdo da Rede Pantanal de
Educacdo Ambiental.

Caminhando para o final do século, a educacéo brasileira recebeu o maior de
seus instrumentos vigentes até hoje, sendo ela a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), representada pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
substituindo a Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, construida e vigente em época
de ditadura militar, e sucessora da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

E importante ressaltar estes dispositivos, ndo somente pelo marco regulatério,
mas sim devido a auséncia de uma série de temas e questdes que foram excluidos
de seu texto inicial, sendo um deles a EA. Atualmente a temética ambiental, faz-se
presente em decorréncia de artigos que foram complementados a partir de 2010, e
gue inclusive alguns deles foram revogados posteriormente.

Com a LDB publicada, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trouxeram
a tona todas as diretrizes e bases previstas pela LDB, inserindo também outros como
a EA. Nos cadernos publicados em 1997, a temética de Meio Ambiente e Saude foram
unidas, e ambas estavam presentes nas versdes do ensino fundamental e médio,
tendo um capitulo com a “primeira e segunda parte”, versando sobre diversas
tematicas como a EA, sustentabilidade, protecdo ambiental, elementos naturais,
autocuidado e vida coletiva. O capitulo apontava desde os conteudos iniciais dos
temas até as suas formas de avaliacao.

Ainda sobre a tematica de meio ambiente, os PCN inseriram o seguinte
posicionamento:

A principal fung¢éo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formacao de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na
realidade socioambiental de modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso, €
necessario que, mais do que informacfes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de valores, com o

ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos. Esse é um
grande desafio para a educacao (Brasil, 1998, p. 01).

Considerando a orientacdo curricular nacional supracitada, no mesmo ano a

autora Carvalho em seu livro “Em Diregao ao Mundo da Vida: Interdisciplinaridade e
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Educacdo Ambiental”, publicado enquanto caderno de Educacdo Ambiental do Estado
de Sao Paulo, insere os seguintes dizeres acerca da relacédo da interdisciplinaridade
sobre a EA:

A interdisciplinaridade traduz o desejo de superar as formas de
apreender e de transformar o mundo, marcadas pela fragmentacao do
conhecimento organizado nas chamadas disciplinas. Essa critica
dirige-se a toda uma maneira de conhecer marcada por uma
racionalidade muito particular, também chamada de instrumental, que
instituiu um lugar de poder de onde os seres humanos passaram a
olhar para o mundo e a natureza. (Carvalho, 1998, p. 10).

Novamente chamamos a atencdo para a célebre desassociagao existente entre
a teoria e a pratica nas politicas brasileiras, em que os proprios documentos que
orientam as praticas escolares, ndo sdo coesos em seus apontamentos, para isso,
iremos refletir acerca de alguns recortes das ideias de Costa (2000) sobre a EA nos
PCN:

) A dissociacdo do tema transversal “Etica” do tema “Meio Ambiente”. Essa
separacao vai contra as tendéncias e os conceitos definidos para a EA no
mundo, e até mesmo de seus proprios dizeres (PCN) conforme apontado
acima, trazendo de forma obsoleta que a relacdo humano e natureza, pode
ocorrer dissociada das questdes éticas do ser.

“A ética como abordagem comportamental ndo estaria contemplada
numa proposta abrangente de Educacdo Ambiental para a escola? A
Educacdo Ambiental ndo estimula uma nova ética global no que diz
respeito ao ambiente e as relagbes entre os componentes?” (Costa,
2000, p. 85).

1)) A estreita proximidade dos contetudos, mascarados de Temas Transversais,
dos contetdos das disciplinas curriculares (Costa, 2000). Esse formato,
deslegitima a autenticidade e autonomia da fruicdo de saberes a serem
discorridos nos temas, inserindo-os como “apoio” do curriculo reforcando
estigmas como a responsabilizacdo da EA aos professores de Ciéncias e

Geografia.
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) A segmentacdo dos aspectos particulares ao meio ambiente em temas
separados (Costa, 2000). Se associarmos os PCN, a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) e ao Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (ProNEA), veremos claramente uma contradi¢do nas orientacdes
para a execucdo da EA na educacdo, enquanto tema inter, multi e
transdisciplinar e ndo dividido por temas.

IV)  Aexecucgdo do que era posto nos PCN, de forma equivocada, dava margem
para o reforco de conceitos, propostas e perspectivas que ndo condizem a
EA orientada pelas pesquisas e declara¢gées mundiais.

Da forma como estdo postas as orientacbes nos PCN, corremos o
risco de que a EA seja assumida numa perspectiva distorcida daquela
preteritamente orientada pelos documentos internacionais e

nacionais, surgida como proposta para o desenvolvimento sustentavel
(Costa, 2000, p. 85).

Ainda sobre este contexto, Castro (2000) aponta uma defasagem deste
processo que trata da execucdo da EA a partir dos PCN, em que versa:
“Para a viabilizagdo da implantacdo dos PCN de Meio Ambiente,
entendemos que deveria haver cursos de capacitagdo dos
professores, oferecidos por secretarias, em parcerias com
universidades ou ONGs, visando ao entendimento de conceitos como
transversalidade, construtivismo, metodologias participativas, etc. A
compreensdo dos pressupostos dos PCN é necessaria para sua
efetivagé@o. Assim, o capitulo referente ao meio ambiente deve constar
do programa de capacitacdo, e sua andlise e possivel aplicacdo nas

praticas pedagogicas dos professores deve ser fomentadas” (Castro,
2000, p. 51).

Ainda que os PCN (1998) antecederam a PNEA (1999), o ProNEA (1994) ja
havia sido publicado pela Presidéncia da Republica, além da participacdo do pais nas
principais conferéncias mundiais que discutiram a EA, como a Conferéncia de Thilisi,
Keele e a Rio 92+, que resultou na producdo da Carta Brasileira de Educacédo
Ambiental, em que ressaltou a referida como um dos principais instrumentos para o

caminho da sustentabilidade e sobrevivéncia humana no planeta (Brasil, 2005).
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Um importante fato a ser destacado na histéria da EA e da Formagéo de
Professores, € que muitas destas falhas mencionadas ocorreram pela auséncia de
profissionais e pesquisadores do campo das ciéncias humanas nas discussdes acerca
da EA. Layrargues e Lima (2014) mencionam que somente em 2005, foi criado o
Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental na Associacdo de Pdés-graduacdo e
Pesquisa em Educacao e apontam que:

Esse conjunto de circunstancias reforcou uma leitura “ecolédgica” dos
problemas ambientais, como explica a predominancia absoluta de
cientistas naturais no campo da Educacdo Ambiental em detrimento
de profissionais das ciéncias humanas e sociais. Importa ainda
lembrar que o contexto politico autoritario e de cerceamento das
liberdades democraticas no pais, que marcou o periodo militar de 1964
a 1985, impedia a insercdo de ideias politicas no debate e nas praticas
ambientais (Layrargues e Lima, 2014, p. 27).

Sendo assim, no que diz respeito as falhas no campo da EA expressadas nos
PCN, estas também fundamentam claramente o desinteresse do governo da época
com 0S compromissos com as pautas ambientais do pais, especificamente no que
tangia ao ensino formal brasileiro, que consequentemente reverberaram em seu
curriculo, na formacao inicial e continuada adequada aos professores e pér fim aos
espacos nao formais.

Em 27 de abril de 1999, foi sancionada a Lei Federal n® 9.795/1999, em que
trata da PNEA, e que nos textos dos seus artigos mencionam 0 seguinte
posicionamento acerca da formacéo de professores:

Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacéo de professores, em todos o0s niveis e em todas as disciplinas.
Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber
formac@o complementar em suas areas de atuacdo, com 0 proposito
de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos
da Politica Nacional de Educacédo Ambiental. (Brasil, 1999, p. 01).

Tendo em vista a nova LDB, a publicacdo dos PCN do Ensino Médio e Ensino
Fundamental, e a sancdo da PNEA, fez-se necesséario a efetivacdo de um novo

modelo de professor a ser formado pelas universidades brasileiras. E considerando
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também que os anos 1980 e 1990 foram décadas de grandes mudancas para a
politica, economia e principalmente na educacao brasileira.

Dessa forma, no ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a
pedido do MEC, publica o parecer referente as novas Diretrizes para a Formacgéao de
Professores da Educacdo Béasica, Parecer n® CNE/CP 009/2001. No documento, a
teméatica de Meio Ambiente, conforme votado pela relatoria, passa a fazer parte das
“Diretrizes para a Formacgao de Professores”, sendo mencionada no item 2.3.2, com
0S seguintes dizeres:

Diz respeito, portanto, & necesséria contextualizagdo dos contetdos,
assim como o tratamento dos Temas Transversais — questdes sociais
atuais que permeiam a prética educativa, como ética, meio ambiente,
saude, pluralidade cultural, a pratica a préatica educativa, como ética,
meio ambiente, saude, pluralidade, sexualidade, trabalho, consumo e
outras - seguem 0 mesmo principio: o compromisso da educacgéo
basica com a formacdo para a cidadania e buscam a mesma

finalidade: possibilitar aos alunos a construgcdo de significados e a
necessaria aprendizagem de participacao social (Brasil, 2001, p. 46).

Por fim, no ano seguinte, foi publicada a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002, em que institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagado plena” (Brasil, 2002). A referida Resolu¢cdo néao faz
mencdes diretas aos conceitos de Meio Ambiente ou Educagcdo Ambiental, porém
enfatiza que os pareceres nos quais sdo mencionados, sdo pecas indispensaveis para
o seu fundamento.

Apés dez anos de publicacdo da Resolucdo supracitada, foram lancadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental - DCNEA, estas
Diretrizes foram publicadas para o atendimento ndo somente dos anseios dos
educadores e pesquisadores do campo da EA, mas também no que tange aos
aspectos formativos tdo cobrados pelo periodo para a EA.

Justificamos aqui a necessidade e ambicdo da educacao brasileira por estas

diretrizes naquele periodo, mesmo que tardio, por considerarem em seu texto cinco
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dispositivos legais federais, iniciando desde a CF de 1988, passando pelas PNMA, e
PNEA, até a LDB e as DCN vigentes.
Pelo exposto, faz-se importante ressaltar os desafios e lutas enfrentados pela
EA brasileira, visto que, o que temos hoje implementado nas redes de ensino federais,
estaduais e municipais, sdo frutos de mais de 50 anos de historia e lutas. Atualmente
a formacéo de professores € regida pela resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro
de 2019, em que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial
de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educac¢do Basica (BNC-Formagao)” (Brasil, 2019,
p. 1).
Considerando a BNC-Formacdo de 2019, vigente, esclarece-se que as
tematicas de EA encontram-se enquanto Competéncia Geral Docente, em que insere:
Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes
cientificas para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local,

regional e global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2019, p.13).

Destarte, atualmente podemos ressaltar que a EA brasileira € muito bem
respaldada em termos legais, mas que ainda padece de acbes concretas,
principalmente em periodos politicos opressores. Atualmente a EA brasileira é
reconhecida como uma das mais significativas da América Latina, sendo referéncia
no seu enraizamento, através das politicas proprias contidas em seus estados e
municipios. Dessa forma, € preciso afirmar que esses fatores influenciam diretamente
no aumento do interesse em qualificacéo profissional, através de formacgdes iniciais e
continuadas de professores e educadores ambientais.

Ainda assim, faz-se necessaria a concentracdo de esforcos para o
reconhecimento dessas politicas, aos gestores e dirigentes dos Orgéos responsaveis
pelas politicas federais, estaduais e municipais de Meio Ambiente e de Educagéao, no
intuito da viabilizacdo de recursos, espacos de atuagdo em programas de governos

que oportunizem também a participacdo das Instituicdes privadas, Organiza¢gdes néo-
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governamentais e da Sociedade Civil, na promoc¢ao de formacdo de multiplicadores e
formadores em EA, e na garantia de unidades de trabalhos de EA nos érgéos publicos

de direito.

5.3 A FORMACAO DE PROFESSORES, O ENSINO DE CIENCIAS E OS ESPACOS
NAO FORMAIS DE ENSINO

Enquanto a EA buscava, e ainda permanece nessa luta, seus espagos nas
escolas brasileiras, os Espacos Nao Formais de Ensino (ENFE) de modo geral sempre
estiveram entrepostos nesses contextos, haja vista que estes eram um dos espacos
de discussbes da EA. Tratando-os de forma individual, os ENFE sempre estiveram
presentes na educagado, antes mesmo de serem discutidos de forma cientifica, e até
mesmo antes de se mencionar formacéao de professores e EA no Brasil. Um exemplo
a ser citado, é a criacdo do primeiro Museu Nacional do Rio de Janeiro em 1821, 14
anos antes da criacdo da primeira escola normal com formacédo de professores
(Jacobucci, 2008).

Neste capitulo, buscaremos definir alguns conceitos e reflexdes que perpassam
as discussdes dos ENFE, no intuito de maximizarmos a compreensao sobre sua
relacdo com os espacos formais, visto que a formacao inicial de professores de modo
geral, e infelizmente, € centrada para estes locais, bem como o enfoque das
formacdes continuadas para que esses locais também facam parte.

Para iniciarmos a discussédo da tematica, inserimos na discussdo Jacobucci
(2005), que define dois conceitos importantes, que orientaram esta pesquisa e as
reflexdes que virdo, sendo eles Espacos Formais, que segunda a autora se trata do
“(...) espago escolar, que esta relacionado as Instituicdbes Escolares da Educagao
Béasica e do Ensino Superior, definidas na LDB n° 9.394/1996. E a escola, com todas
as suas dependéncias” (Jacobucci, 2005, p. 56), e Espagos Nao Formais, que “(...) é
qualquer espaco diferente da escola onde pode ocorrer uma acao educativa. Embora
pareca simples, essa definicdo € dificil porque ha infinitos lugares nao-escolares”
(Jacobucci, 2008, p.56).
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Os ENFE segundo a autora, podem ser classificados em duas categorias,
sendo elas:

Na categoria Instituicbes, podem ser incluidos os espacos que sdo
regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel pelas
atividades executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de
Ciéncias, Parques Ecoldgicos, Parques Zooboténicos, Jardins
Botanicos, Planetérios, Institutos de Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos,
dentre outros. Ja& os ambientes naturais ou urbanos que ndo dispdem
de estruturacdo institucional, mas onde € possivel adotar praticas
educativas, englobam a categoria Nao-Instituicdes (Jacobucci, 2008,
p. 56-57).

Para os fins desta pesquisa, utilizaremos as duas categorias para discutirmos
a temética central, visto que a formacao de professores ndo deve se restringir a
espacos Unicos, excluindo o potencial pedagdgico existente em tantos outros. E vale
salientar, que a formacao de que trata esta pesquisa, ndo teve seu enfoque central no
uso exclusivo do Bioparque Pantanal, mas sim para a amplitude de visbes aos demais
espacos disponiveis para se promover a EA, divulgacdo cientifica,
interdisciplinaridade e tantos outros temas.

E possivel afirmar a partir dos estudos de Fahl (2003) que os centros de
ciéncias brasileiros tiveram uma propulsdo atrelada ao ensino formal, em
consequéncia dos estimulos advindos de programas do Governo Federal. Estes
programas preconizavam a promocédo cientifica provocada por estes espacos, e
segundo Jacobucci (2008), € nitida a procura de docentes e estudantes para
ocupacao dos centros de ciéncias, e complementa que estes s6 poderdo se constituir
como tal a partir da promocdo de uma série de assuntos que preconizam 0O
estreitamento da relacdo sociedade e conhecimento cientifico.

Assim como ja apontado, entre as décadas de 1950 e 1960, apos a instauragao
dos Institutos de Educacéo e observados seus devidos sucessos na época, surge o
Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC), vinculado a Universidade
de Sao Paulo e a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), a partir da popularizacdo dos centros de ciéncias no pais, e com vistas a
subsidiar e requalificar o ensino de ciéncias nas escolas de 1° e 2° grau (Fracalanza,

1993).
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Fracalanza (1993) aponta que em 1965 houve a criacdo de 06 centros de
ciéncias no pais, a partir de uma parceria entre o MEC e a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP). Jacobucci (2008)
aponta que os programas de incentivo ao ensino de ciéncias e iniciacao cientifica
tomaram forga novamente em 1972, com o financiamento de projetos voltados para a
area, e gue se estendeu com verba financeira até a segunda metade de 1980.

Com a popularizacao dos centros de ciéncias, notou-se um crescente interesse
na presenca de unidades educacionais como parte do quadro de setores destes locais
para que promovessem programas de formacao de professores para uso dos espacos
e tematicas ali dispostas. O principal problema foi que muitos dos programas escritos
na década de 1960, ndo haviam a participacédo dos professores escolares nas fases
de construcado, esta etapa era restrita aos especialistas do local, e os professores
apenas participavam no momento de recepcdo do material para posteriormente
reproduzi-lo em sala (Jacobucci, 2006).

Diante deste cenario, a autora aponta que:

Os nucleos de divulgacao cientifica que realizam atividades formativas
no modelo classico, com caracteristicas assemelhadas ao que se fazia
na década de 60 e nos primeiros anos da década de 70, perpetuam o
arrazoado de que os professores precisam de conteddo porque sao
mal formados na graduacgdo, precisam de informacdo fornecida de

forma facilitada porque ndo leem, precisam de material didatico pronto
porque nao tém tempo para produzi-los (Jacobucci, 2006, p. 260).

Ainda sobre as formacdes de professores para o uso dos ENFE, Jacobucci
destaca que:

No passado, o modelo classico de formacéo de professores era o
modelo predominante, onde o professor era considerado um mero
receptor de informacdes e das recomendacdes que 0s especialistas
faziam sobre o ensino, visto que ndo havia entendimento de que os
professores pudessem ser capazes de criar e desenvolver projetos de
ensino de qualidade (Jacobucci, 2006, p. 251).

Outro destaque importante, € acerca das producdes académicas sobre os
ENFE, que segundo Santos e Teran (2017), a partir de 2016 houve um aumento no

numero de pos-graduacdes voltadas para o ensino de ciéncias, dessa forma o nUmero
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de publicacdes que englobam a tematica de ENFE ampliou, promovendo novas
vertentes, inserindo também diferentes areas de conhecimento nas discussoes, e
ampliando até mesmo a polissemia do termo.

E importante ressaltar alguns dos marcos histéricos para evidenciarmos a
estreita relacdo entre os ENFE e o ensino formal, pois, estes ambientes foram
utilizados por muitos anos, e até os dias atuais, como ferramentas estratégicas para
0 ensino. Vieira, Bianconi e Dias (2005, p.21) afirmam que “os museus e centros de
ciéncias estimulam a curiosidade dos visitantes”. Esses espacos oferecem a
oportunidade de suprir, a0 menos em parte, algumas das caréncias da escola como a
falta de laboratérios, recursos audiovisuais, entre outros, conhecidos por estimular o
aprendizado (Vieira; Bianconi; Dias, 2005).

Para o uso dos ENFE, € comum notar o receio dos professores no que diz
respeito aos contetdos sugeridos pelo curriculo e a selecdo destes no local. O atual
modelo de ensino insere 0s conhecimentos em disciplinas que séo divididas por areas
do conhecimento e em seguida em componentes curriculares, essa divisdo favorece
o ensino fragmentado ndo condizente com o mundo real e pratico do cotidiano dos
estudantes. Jacobucci (2006) em sua pesquisa aponta que uma das saidas para tal
problematica sdo as formacdes para uso destes locais, nas quais fortalecem a
autoestima do profissional, juntamente de suas capacidades individuais e coletivas
para tomada de decisdes no uso desses espacos.

Trocar certezas por perplexidades talvez seja o primeiro passo,
admitindo a precariedade do olhar especializado sobre uma realidade
que s6 existe de forma dinamica, inter-relacionada e complexa. E
preciso ter olhos para ver que o mundo da vida transborda as “gavetas
conceituais”, onde organizamos nosso conhecimento na forma de
saber disciplinar (Carvalho, 1998. p. 14).

Os ENFE, confrontam os padrdes impostos pelos sistemas de ensino vigentes,
apresentando os conteudos de forma interdisciplinar e multisseriada, no qual o mesmo
conteudo disposto no local, possa ser discutido em diferentes etapas e areas do
conhecimento, e sob diferentes perspectivas, o que na maioria das vezes os materiais

didaticos dispostos aos professores e o ambiente escolar ndo é capaz de fornecer.
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Para isso, devemo-nos atentar quanto a qualificacdo do docente para assumir
a responsabilidade do uso dos ENFE, visto que mesmo com a disposi¢cao de uma
grande quantidade de conteudos nesses locais, 0 planejamento pedagogico é
imprescindivel para uma constru¢do de conhecimentos, a partir da observacéo, da
interagcdo, e da reconstrucdo de saberes a partir da reflexdo. Acerca dos processos
formativos, Pereira e Braga pontuam:

(...) a criagdo de programas de atendimento especializado aos
docentes em setores educativos dos museus pode favorecer nao
somente a que os professores se qualifiguem para esta relagdo e
usufruto educativo, mas que os museus, como instituicdes mutaveis,
também possam mapear as expectativas e impressdes dos
professores, alterando seus projetos de recepcdo de publicos
escolares. (Pereira e Braga, 2013, p. 91).

Venturieri (2019) ressalta que o planejamento prévio para utilizacdo dos ENFE
€ tdo importante quanto para uso de um espaco formal.

Os autores Rocha, Mueller e Almeida, em sua pesquisa apontam que:
A utilizacdo de espagos nado formais, [...] pode servir de mediadora
para promover a cultura cientifica entre os alunos para além dos livros
didaticos e do contexto escolar. Isto corrobora o desenvolvimento de
aulas interdisciplinares e o rompimento com o tradicional ensino
de ciéncias totalmente desarticulado, verificado nas escolas. A
interacdo do aluno com o0 espaco e a exposicdo que ali se encontra
pode promover o seu protagonismo na acao de aprender, quer seja no

campo das ciéncias naturais, humanas e/ou sociais (Rocha; Mueller;
Almeida, 2018, p. 473).

Os autores Santos e Teran (2017) reforcam acerca da importancia da
participacdo dos estudantes nesses espacos, partindo da problematica existente na
formacdo de cidadaos criticos para o enfrentamento dos desafios sociais, sem 0
conhecimento da dimenséo real que é reforcada pela auséncia de um contato mais
proximo de situacdes reais. Uma possibilidade de combate a esse distanciamento é
flexionar a educacao escolar na busca de parcerias que favorecam o uso dos ENFE
pelas escolas (Santos e Teran, 2017), conforme sugerido também por Pinto e

Figueiredo (2010, p. 09), em que “A falta de uso dos espagos nao formais de ensino
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indica a auséncia de parcerias dos 6rgados publicos de ensino com outras instituicdes
de saber’.

Ressalta-se também que praticas em ENFE oportunizam um processo
educativo contextualizado e condizente com a realidade em que nos encontramos,
enriquecido de cultura, regionalidade e percepcao local, sendo reforgcado pelos
autores Paixdo e Jorge (2017, p. 360), onde apontam que “as atividades
desenvolvidas pelas criancas em espacos de educacao nao formal e em contextos do
seu meio préximo apresentam um potencial catalisador de aprendizagens ainda
maior”.

Ressalta-se também, que 0 uso desses espacos exige ndo somente o dominio
dos conteudos curriculares, mas também de saberes acerca do ensino e
aprendizagem, e segundo Rocha, Mueller e Almeida (2018) isso implica diretamente
no dever constante da requalificacao profissional no que diz respeito a amplitude de
praticas metodoldgicas. Paixao e Jorge (2017) em suas pesquisas, indicaram que €&
de notéria importancia a integracdo de estratégias que envolvam os ENFE e o0s
espacos formais na formacao de professores.

Garrido e Carvalho (1995) alertam sobre a insatisfacdo dos professores que
buscam em formacgdes continuadas 0os conhecimentos necessarios para a ampliacao
de suas praticas pedagodgicas, ao mostrarem que as referidas ndo proporcionam
saberes condizentes com a realidade docente. Jacobucci (2006) acrescenta que um
dos fatores que agravam a problematica € o distanciamento entre os cursos de
formacdo inicial e continuada de professores dos seus respectivos cotidianos de sala
de aula, e complementa dizendo:

Evidentemente que um dos papéis assumidos pelos professores,
independentemente do programa de formacao, € o de divulgador das
atividades realizadas pelos nucleos de divulgacao cientifica na escola.
Essa divulgacéo pode ter uma conotacéo positiva quando 0 processo
formativo atender as expectativas dos professores, ou uma conotagéo
negativa, quando as a¢fes de formagéo continuada estiverem aquém
das expectativas dos docentes ou quando houver incidentes
desagradaveis na relacdo da equipe técnica com os professores
(Jacobucci, 2006, p. 270).
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Venturieri (2019, p.48) aponta que “O museu ou Centro de Ciéncias nesse
contexto poderiam ser vistos como fundamental a reflexdo da formacéo docente tanto
na formacao inicial como na formagao continuada”, e sobre as formagdes continuadas
a autora faz uma critica quanto as suas baixas divulgacdes para os professores e a
baixa carga horéria para exploracdo das tematicas.

Por fim, conforme os fundamentos expostos, podemos afirmar que os ENFE
sdo ambientes conceituados e consolidados cientificamente, e que possuem sua
eficAcia educativa comprovada para o protagonismo docente e estudantil, aqui,
devemo-nos chamar a atencdo para a emergéncia que a tematica aqui tratada possui
para 0s sistemas de ensino. Preparar os professores de nossas escolas com
formacdes de qualidade e condizentes com seus contextos, € sem duvidas, garantir
um futuro melhor para todos através da formacgdo de cidad&@os criticos com uma

educagéo transformadora de qualidade.

5.4 SEQUENCIA DIDATICA

Dos diversos métodos de organizacdo do trabalho pedagdgico, esta pesquisa
destaca as Sequéncias Didaticas (SD), enquanto pratica didatica orientadora do
planejamento docente para o desenvolvimento da EA com uso dos espacos nao
formais de ensino, mas ciente de que diversas metodologias além do apresentado sédo
passiveis de uso.

Segundo Oliveira e Silva (2013, p. 02) “uma Sequéncia Didatica se refere a
uma sequéncia elaborada pelo professor que proporciona uma escolha ou
organizacédo de atividades que explorem o dominio do conhecimento dos alunos em
sala de aula”. Pais (2011, p. 102) complementa esta ideia observando que “uma
sequéncia didatica é formada por um certo niumero de aulas planejadas e analisadas
previamente com finalidade de observar situacées de aprendizagem, envolvendo os
conceitos previstos na pesquisa didatica”.

A utilizacdo de SD néo se restringe a um componente curricular ou uma area
do conhecimento, ela pode atender a diversas tematicas e atividades, pois segundo

Zabala (2010. p 179) as SD “sao a maneira de encadear e articular as diferentes
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atividades ao longo de uma unidade didatica”. Contudo, Oliveira (2013, p. 54) aponta
um modelo de estrutura para essa ferramenta didatica, sendo ela: “a) Escolha do tema
a ser trabalhado; b) Problematizacdo do tema a ser trabalhado; c) Planejamento dos
conteudos; d) Objetivos a serem alcangados no processo ensino e aprendizagem; €)
Composicdo da sequéncia de atividades que proporcione trabalhos em grupo;
utilizacao de materiais didaticos”.

Embora a estrutura para construcdo das SD seja sistematizada e significativa
para os resultados posteriores, Machado, Godin e Wiziack (2021) e Araujo (2013)
ressaltam que essa préatica ndo deve ser confundida com uma ordem de atividades
engessadas, pois o planejamento e o desenvolvimento, exige da reflexdo e andlises

criticas constantes. Acerca deste trabalho reflexivo, Zabala aponta que:

“As sequéncias podem fornecer pistas acerca da funcdo que cada uma
das atividades tem na construgdo do conhecimento ou da
aprendizagem de diferentes contetdos e, por seguinte, valorizar a
pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase
que devemos lhes atribuir.” (Zabala, 2010, p. 179).

Considerando a dinamicidade que um espac¢o nao formal de ensino possibilita
a partir da espontaneidade de disposicdo dos seus elementos e conteddos, o uso das
SD para a organizagdo do trabalho pedagogico a ser executado nestes locais,
proporcionara a construcdo de conhecimentos de forma significativa, a potencializar
0s recursos dispostos no local, conforme o interesse investigativo dos estudantes e o
trabalho reflexivo do professor na selecdo dos objetivos e atividades a serem
executados.

Vale ressaltar que o processo formativo ocorrido no uso das SD, nao restringe
apenas aos estudantes, pois, o docente ao refletir, planejar e (re)elaborar suas
sequéncias, favorece a si mesmo um processo autoformativo, agregando a sua pratica
os valores advindos da autoavaliagdo do seu trabalho, da compreensdo das
necessidades especificas de suas turmas e também da busca de novos recursos para
ampliacdo da sua pratica pedagogica. Acerca da inovagdo das atividades didéatico

pedagdgicas, Carvalho aponta que:

48



Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

(...) quando as metodologias se transformam em receituarios de
atividades a serem reproduzidos perdem muito de sua capacidade de
provocar inovacdes. A construcdo de praticas inovadoras nao se da
tanto pela reproducdo de modelos prontos, mas pela recriacdo e
readaptacao de um conjunto de principios pedagdégicos nas diferentes
realidades (Carvalho, 1998, p. 33).

Dessa forma, partindo dos fundamentos tedricos supracitados, esta pesquisa
investiu no uso das SD, a fim de enriquecer a organizacdo do trabalho pedagdgico,
pré e/ou pos-visita ao Bioparque, na busca de instigar a formacéo de professores para
a EA, mediante a reflexdes que direcionam o trabalho com o curriculo em sala de aula,
para o encontro do uso dos ENFE.
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6. CAPITULO Il - O CONTEXTO DA FORMACAO DOCENTE: ENFE X EA
6.1 O BIOPARQUE PANTANAL COMO UM ESPACO NAO FORMAL DE ENSINO

Segundo Virga e Ponte (2018) o surgimento de zooldgicos no Brasil se deu no
século XIX no estado do Para no Museu Emilio Goeldi, em seguida diversos outros se
iniciaram em diferentes locais do pais. Salgado e Marandino (2014) acrescentam que
somente em 1910 que o primeiro museu insere em seu acervo alguns aquarios para
contemplacéo, com peixes advindos de viveiros, sendo a terceira apari¢do de aquarios
no pais.

A titulo de comparacao, os aquarios tiveram seu inicio no Brasil no século XX,
em 1904 na cidade do Rio de Janeiro com cerca de 11 tanques, havendo poucas
informagdes sobre seu funcionamento (Salgado; Marandino, 2014). Em 1945 surge o
aquario de Santos-SP, no qual ligeiramente tomou o titulo de um dos maiores do pais
por sua ambicdo em seu projeto (Salgado; Marandino, 2014). Os aquarios a partir do
século XX, passam a ser referidos claramente como espacos de educacdo e
entretenimento por se dedicarem a comunicacgao de conceitos e conhecimentos sobre
organismos marinhos e 0s ecossistemas que ocupam, mas sendo, também, espacos
de lazer (Salgado; Marandino, 2014).

Em MS, ao visitar o Bioparque Pantanal nota-se um empreendimento inédito
no ramo de aquarios, partindo de sua arquitetura atipica (figura 02), operacionalizacéao
moderna e uma musealiza¢éo dos rios pantaneiros e biomas mundiais extraordinaria,
isso devido a forte unido entre arte, cenografia, representatividade e informacao. Com
iss0, é possivel afirmar que os recursos e possibilidades dispostas no local, sdo muitas
vezes ausentes no ambiente escolar, especificamente nas salas de aulas, que na
maioria dos casos Sa0 0S espacos em que 0s estudantes mais permanecem
presentes.

Essas especificidades presentes nos aquarios, sao uma das principais
caracteristicas que os distinguem de zooldgicos, pois, ao olharmos para o inicio da
historia, os aquarios foram construidos especialmente com o intuito de serem

ferramentas cientificas (Salgado; Marandino, 2014). Eles serviam, de fato, para a
50



Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

observacdo de animais vivos e durante intervalos de tempo até entdo impossiveis
(Salgado; Marandino, 2014, p. 873).

Figura 2 - Arquitetura circular do Bioparque Pantanal

AVAVAvaYs,

AVAvavay,
/’,’AVAVAVA:_ "'
A‘AVAV‘V"‘

VAV AvAvaye.
AVERVA. VAV AV av.ay,
NG AT W0 WA AW e -,
O AR, VA M v,
"?"v‘v-v-v-v-'.' = |

.'.
AR/ AW v,
'ﬂs’:«‘:» - ‘P.'.

Fonte Acervo do autor

Os museus e centros de ciéncias estimulam a curiosidade dos visitantes, além
de apresentar um potencial que corrobora com as préticas pedagdégicas, fornecendo
recursos ausentes nas salas de aulas cotidianas, nos quais sado fundamentais para
estimular o aprendizado dos estudantes (Vieira, 2005). Sendo assim, o Bioparque
Pantanal tem como enfoque a exposicéo da ictiofauna e ecossistemas do Pantanal,
nos quais possibilitam que professores o utilizem como ferramenta promotora de
discussdes e pesquisas acerca de temas como ecologia, biodiversidade, vertebrados,

ecossistemas aquaticos, hidrografia, taxonomia, comportamento animal, aos quais
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sao todos assuntos presentes nos Referenciais Curriculares (RC) da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul (REE/MS).
Dessa forma, o Bioparque ndo se caracteriza apenas como um

empreendimento que expde peixes para sanar a curiosidade do publico, pois:

Inicialmente o termo aquério designava apenas um conceito de
reservatorio de 4gua com animais marinhos, mas na atualidade as
instituicbes denominadas aquérios passam a ter um significado muito
maior do que apenas um lugar para visitar reservatorios com agua e
peixe, ou areas para visitacdo publica de animais, assumindo um
papel ativo nas agfes de conservacao e ensino sobre conservacao do
meio ambiente. (Dos Santos; Santos; Giordano, 2019, p. 43).

Virga e Ponte (2018) também reforcam o pensamento dos autores anteriores,
dizendo que embora as razdes iniciais destes empreendimentos tenham sido voltadas
ao entretenimento, atualmente, com o desaparecimento dos ambientes naturais eles
assumem a responsabilidade de conservacao e preservacao das espécies. Do seu
surgimento aos dias atuais, 0s aquarios sempre se dedicaram a promover uma
relacdo prazerosa do visitante com o ambiente marinho, e cada vez mais as
dimensdes de lazer e de educacdo vém sendo assumidas por essas instituicbes
(Salgado; Marandino, 2014, p. 875).

Partindo para as salas de aulas, e aproximando-as com as possibilidades que
os aquaérios fornecem, Goldschmidt (2017) afirma que as salas de aula ndo devem ser
vistas como a Unica alternativa para a execucao das praticas pedagogicas, e ressalta
gue a educacdo e a escola sdo sempre vistas como uma associac¢ao absoluta. Paviani
(1988) faz um recorte sobre a historia da educacdo e pontua que o ato de educar,
antecede muito antes dos prédios escolares, mas Van-Praet e Poucet (1989)
advertem que os museus ndo devem ser vistos de forma reducionista a ponto de
serem caracterizados como ramos escolares simplificando sua cultura, e orientam que
a solucdo deve ser direcionada a complementaridade e a parcerias de ambas as
partes.

Sendo assim, 0 processo de ensino e aprendizagem nao deve se limitar apenas

ao espaco interno delimitado pelos muros escolares, ou até mesmo as pequenas salas
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de aula, as acdes devem ser continuas e extrapolar os espacos formais de
aprendizagem, ocupando museus, parques, aquarios, unidades de conservacao
dentre outros espacos que concedam recursos paradidaticos aos professores e
estudantes. Esses espacos oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos em parte,
algumas das caréncias da escola como a falta de laboratorios, recursos audiovisuais,
entre outros, conhecidos por estimular o aprendizado (Vieira, 2005).

Durante a semana, no Bioparque Pantanal, dois dos seis dias de
funcionamentos sao destinados para atendimento exclusivo das escolas, nesses dias
a programacéo diaria é adaptada alternando o intuito da visita para a construgéo de
saberes nos estudantes-visitantes, dessa forma as turmas escolares séo divididas em
grupos com um guia para acompanhar e realizar as devidas abordagens no percurso

(figura 3).

Figura 3 - Alunos conhecendo o tanque

“Planicies alagadas”

Fonte: Acervo do autor

Marandino (2001) pontua que estes espacos quando preocupados com 0S
processos educadores, buscam para as escolas alternativas de atendimento, mas

adverte que estes espacos também possuem culturas proprias, assim como as
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escolas, e dessa forma, também adaptam seus programas para uma melhor
“‘interacdo pedagdgica" conforme sua intencionalidade. Biondo reafirma a visdo da

autora dizendo:

(...) e cada esfera — escola e museu — apresenta especificidades sobre
a organizacdo do espaco, a natureza das atividades propostas, 0
comportamento esperado dos estudantes e a relacdo com os saberes
de referéncia, defendendo uma compreensdo que, em meu
entendimento, ndo se alinha nem & escolarizagdo do museu nem a
musealizacdo da escola. (Biondo, 2019, p. 59).

Biondo (2019) apresenta que os discursos pedagogicos dos museus de
ciéncias e aquarios, sdo construidos por equipes responsaveis, e representados
através das organizacoes de suas colecdes, tendo também outra forma de externar
esse discurso, sendo através dos mediadores e das intera¢cdes do publico com os
objetos. O autor também salienta que a partir deste panorama, inimeros discursos
pedagdgicos podem ser formados e modelados, ou seja, podendo a cada vez priorizar
temas, abordagens e discursos e contextos.

Biondo (2021) ainda aborda que a partir das preocupacfes com os ambientes
marinhos, as metodologias educativas dos aquarios comecaram a se estender para a
musealizagcdo, aos quais inseriram-nos também nos grupos de museus de ciéncia.
Essa musealizacdo adotada abrange algumas caracteristicas pares aos museus,
como: a exposicao de elementos significativos (bidticos e ndo bidticos), preservacao
e democratizacdo patrimonial, estimulo a pesquisa e a transposicdo de
conhecimentos. Van-Praet e Poucet (1989) apontam que estes locais sdo em sua
maioria considerados ferramentas pedagdgicas por utilizarem de referenciais de
ensino que ilustram os saberes dispostos no ambiente ao publico-alvo visitante.

Ao considerar o potencial dos aquarios enquanto ferramentas de apoio
pedagogico as escolas, deve-se refletir quanto a relagdo com os Espagos Formais e
ENFE. Sendo assim, as discussdes podem partir dos curriculos, os quais compdem a
base intencional da educacéo formal. Marandino (2001) chama a atencéo para as
diferentes disposi¢bes de conteudos em ambos espacos de ensino (formal e nédo
formal), sendo o curriculo formal um documento escolar que organiza os saberes a
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serem construidos e o0s espacos nao formais que dispbéem de seus conteudos por

meio de cole¢cdes em que guardam as tematicas cientificas universais. Sendo assim:

[..] a escola, por um lado, ndo precisa abrir mdo de seu curriculo e
deve articula-lo, em diferentes niveis, com o0s conteiudos das
exposicdes. Mas esse ndo deve ser o objetivo final e Unico da visita. A
dimensdo da ampliagdo da cultura e da educacdo pelo e para o
patrimdnio, tdo cara aos museus, deve ser contemplada e as
oportunidades de interacdo entre esses espagos devem levar a
percepcdo de que os museus sdo mais do que complementos da
escola, pois possuem uma identidade prépria (Marandino, 2001, p.
97).

Os conteudos dispostos no Biopargue encontram-se em torno principalmente
da Ictiofauna e do Pantanal, temas que para a Educagao Ambiental por exemplo, dao
abertura para profundas discussdes e reflexfes, de forma transformadora e critica. A
EA, insere-se no CR da REE/MS como tema contemporaneo, que deve ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos
os niveis e modalidades do ensino formal, bem como inserida no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) (Mato Grosso do Sul, 2020, p. 38).

Fazendo também um recorte do Programa Estadual de Educacdo Ambiental
de Mato Grosso do Sul (ProEEA/MS), nota-se que este possui demandas em
consonancia com as acdes promovidas pelo Bioparque, como apontado nos seus
principios, a prioridade na valorizacdo do patriménio natural, cultural, material e
imaterial, e conforme previsto nas suas diretrizes a multi, inter e transdisciplinaridades
e a descentralizacdo de acfes e tendo nos seus objetivos a proposta de disseminacgao
de conhecimentos sobre os biomas, e sobre a utilizacdo sustentavel dos recursos
naturais, bem como a promoc¢éao de formacgéo continuada voltadas para a questdes
socioambientais nas instituicdes publicas e por fim o enfoque no fortalecimento,
desenvolvimento e disseminacdo de acdes de EA para redugdo de desastres
ambientais (Mato Grosso do Sul, 2018).

Ressalta-se que um empreendimento de notério reconhecimento local como o
Bioparque Pantanal, em consonancia com as politicas ambientais do estado de MS e

que valoriza o conhecimento cientifico através da comunicacdo social, constitui-se
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automaticamente como um potencial de fortalecimento e valorizacdo da EA, no que
acarreta em uma maior credibilidade do local para o envolvimento de acdes
pedagodgicas.

Considerando que 0s aquérios e oceandrios sdo espacos nos quais acdes de
ensino e aprendizagem se realizam, € possivel perceber o relevante papel que suas
exposicoes desempenham (Salgado; Marandino, 2014, p. 876), tornando-se uma
excelente ferramenta pedagogica para uso complementar pelos professores e demais

profissionais da educagao.

6.2 O CURRICULO DE REFERENCIA DE MS E OS ENFE

Diariamente lidamos com aprendizados que ocorrem por meio de conversas
entre amigos, professores, familiares, assistindo a telejornais, lendo livros, ouvindo
prosas e até mesmo observando. Esses aprendizados embora ndo ocorram dentro de
um sistema de ensino, amparado por leis, com profissionais de areas diferentes com
foco no ensino, também séo considerados saberes, sejam alguns populares e outros
cientificos, sejam corretos ou néo.

O processo de aprendizagem para o ser humano pode ocorrer de forma
constante em toda sua vida se depender da busca dele pelo conhecimento. Contudo,
€ importante refletirmos que os saberes nem sempre virdo de um professor, de um
laboratorio equipado com materiais de quimica, fisica e biologia e livros didaticos. Os
ENFE, nos trazem uma desconstrucdo do que acreditamos ser locais de
aprendizagem, por apresentarem um potencial inimaginavel de possibilidades de
construcdo de conhecimentos, sejam eles por metodologias ativas ou tradicionais.

Ao reconhecermos o potencial dos ENFE devemos nos questionar quanto a
presenca destes no cotidiano do professor. Portanto, faz-se necessario nesta
pesquisa a busca por ambientes que possam ser caracterizados como ENFE no
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, na busca de refletirmos acerca das
recomendacdes e posicionamentos que a Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso

do Sul adota ao referir-se a eles.

56



Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Trazendo para esta discussao Vieira, Bianconi e Dias (2005) em que apontam
que os ENFE potencializam a curiosidade dos visitantes, e que a partir de uma
avaliacao quantitativa dos aprendizados em ciéncias de uma aula utilizando um ENFE,

obtiveram-se os seguintes resultados:

A avaliacdo mostrou que essa aula é importante no processo de
aprendizagem dos contelldos abordados, além de ter sido
reconhecida como estimulante pelos alunos. Nossos dados sugeriram
gque, quando bem direcionados, espac¢os nao formais de ensino podem
ser bons aliados das aulas formais (Vieira; Bianconi; Dias, 2005, p.
02).

E comum vislumbrarmos o processo de ensino e aprendizagem ocorrendo
dentro das escolas, com aulas tradicionais, muitas vezes motivadas pela auséncia de
recursos didaticos, qualificacdo profissional e principalmente pela falta de ordenacgéo
de despesas basicas, o que condiciona o trabalho de muitos professores ao uso do
livro didatico e da apresentacdo de conteudos do curriculo somente para que sejam
memorizados. Ou seja, a defasagem na oferta de recursos dificulta e até
impossibilitam a efetivacao de acbes pedagogicas inovadoras (Silva; Carvalho, 2017),
(Canestraro; Zulai; Kogut, 2008), (Lima, 2004).

Nas pesquisas realizadas por Scalf, Iszlaji e Marandino (2020, p. 556), as
autoras também ressaltam que “a falta de transporte é apontada por todos os
entrevistados como um impeditivo para o acesso das escolas aos bens culturais da
cidade”, visto que muitos espagos nao formais exigem deslocamentos dos estudantes
em decorréncia de fatores como o tempo, a distancia e até mesmo a seguranca.

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, publicado em dezembro de
2019, é um documento em consonéncia com as novas tendéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que apresenta as competéncias e habilidades para que
sejam desenvolvidas com os estudantes. Na busca de compreender sintetizadamente
o cenario do curriculo Sul-mato-grossense frente aos ENFE, realizou-se uma busca
textual no documento por meio de palavras-chaves como (1) Espacos néo formais, (2)

museus, (3) aquarios, (4) parques e (5) pracas, no curriculo dos anos finais do ensino
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fundamental, onde nota-se uma fragilidade caracterizada pela baixa frequéncia ou até
auséncia destes termos.

Os autores Pinto e Figueiredo trazem uma importante visdo acerca da presenca
de algumas questfes no curriculo que rege uma rede de ensino, pois “Ao analisar o
curriculo de Ciéncias de uma rede publica, e a maneira que ele pode ser aplicado, é
significativo conhecer quais as relacdes das escolas publicas com os espacos nao
formais e os centros de pesquisa” (Pinto e Figueiredo, p. 06, 2010).

E possivel afirmar que a auséncia da tematica nos curriculos, ndo é a razio
central que acarreta ha marginalizacado dos ENFE para alguns professores, escolas e
até redes de ensino, mas a representacdo destes nos documentos expedidos pelos
orgaos gestores das politicas educacionais, dariam mais poténcia e inspiracdo para a
exploracdo destes espacos, e que segundo estudos de Pinto e Figueiredo (2010)
podemos afirmar que os 6rgdos publicos sdo 0s principais agentes que limitam a
execucao de praticas do curriculo de ciéncias em espacos externos a escola, por
insuficiéncia de recursos, ndo podendo assim ser responsabilizados os profissionais.

Embora os ENFE sejam ambientes que ndo dependem obrigatoriamente de
curriculos a auséncia dos termos que remetem ao uso dos ENFE, reforca os métodos
tradicionais que muitas vezes sao compreendidos pelos professores como a “Unica
saida”, tirando o respaldo de que tanto necessitam para ocupac¢ao destes espacos
fora das salas de aula.

Os autores Pinto e Figueiredo, se posicionam no que diz respeito a excluséo
desses espacos das acdes escolares, sendo mais especificos ao ensino de ciéncias:

Ao cercear o ensino de Ciéncias apenas ao ambiente escolar, a escola
automaticamente assume a postura de se achar autossuficiente no
conhecimento de Ciéncias ou assumir sua intencionalidade ou

ignorancia de resolucao da perpetuacédo das deficiéncias no Ensino de
Ciéncias (Pinto e Figueiredo, 2010, p. 06).

Para esta pesquisa, € valido apontar que as possibilidades oportunizadas pelos
ENFE ndo se restringem apenas ao ensino de ciéncias, pois com planejamentos
prévios, as possibilidades vao muito além da interdisciplinaridade, podendo ocorrer de

forma transdisciplinar. Em ambientes naturais como parques é possivel trabalhar sem
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fragmentar o conhecimento em componentes curriculares, apresentando-os da forma
como estdo dispostos no nosso cotidiano. Acerca do cotidiano e da
interdisciplinaridade, Carvalho aponta que “o mundo da vida, com sua complexidade,
continuamente ultrapassa e transborda os limites das gavetas onde o pensamento
especializado e disciplinar o quer encerrar’” (Carvalho, 1998, p. 08) e logo
complementa:

Os educadores sao profissionais mergulhados nas questdes préticas
do mundo da vida e podem facilmente identificar, em sua pratica, as
lacunas deixadas pelo saber disciplinar. Que professor ja4 néo
constatou a precariedade dos programas de aula, dos contetdos
curriculares preestabelecidos diante dos problemas que enfrentamos
na vida cotidiana? (Carvalho, 1998, p. 08).

E notorio que o curriculo ndo é um manual de instrucdes para a atuagéo do
professor, mas ele se caracteriza enquanto um instrumento que estara presente em
todo o seu trabalho, orientando e fundamentando suas acdes pedagdgicas na
formacao de cidaddos. Os autores Pinto e Figueiredo (2010) também refletem acerca
da objetivacao dos curriculos na formagao de estudantes para o “mundo do trabalho”
e para o “mundo da cidadania”, sem nem mesmo que saiam do “mundo” escolar.

Lima (2004), afirma que o distanciamento dos estudantes dos seus objetos de
estudo, neste caso conforme orientado pela BNCC que seria para o “mundo do
trabalho”, o estudante perde oportunidades que exigem uma postura critica frente as
situacdes diversas que permeiam seu cotidiano, pois a aproximacéo do aluno com o
meio € capaz de promover a problematizacdo, que consequentemente sera capaz de
despertar o pensamento critico reflexivo.

Para atendermos as exigéncias do atual modelo de ensino do Estado, no qual
objetiva a formacéo integral do estudante, critico, protagonista e reflexivo, as praticas
tradicionais refor¢cadas pela estrutura curricular e legal precisam ser revistas, fazendo-
se presente o estimulo a inovacdes metodologicas de ensino, pois, se novas
tendéncias educacionais surgem, faz necessario mudancas nos sistemas que as
operacionalizam, e o uso dos espacos nao formais de ensino sdo uma das alternativas

adequadas.
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7. CAPITULO Il - EDUCACAO AMBIENTAL
7.1 A EDUCACAO AMBIENTAL NO MATO GROSSO DO SUL

O Mato Grosso do Sul é um estado brasileiro marcado historicamente, desde
sua criagdo ocorrida em 1977, pelo avanco das fronteiras agropecuérias, sendo
também reconhecido como um territorio detentor de uma riqueza natural singular, isso
devido a presenca de quatro biomas em seu espaco, sendo eles: Pantanal, Mata
Atlantica, Cerrado e Chacos (Vieira, 2022), todos bergco de uma gama de bens naturais
e também de uma diversidade de povos, etnias e culturas, cada uma com sua
importancia, riquezas e influéncia sobre o ambiente onde estéo inseridos.

Segundo Mamede et al. (2021) a Educacdo Ambiental (EA) em Mato Grosso
do Sul (MS), iniciou sua trajetéria como uma linha de acdo para o combate a
degradacdo ambiental dos bens ambientais. O primeiro marco ocorreu entre as
décadas de 1970 e 1980 com a promocéao do primeiro Congresso Internacional sobre
a Conservacao do Pantanal — INTERPAN, intitulado “O futuro a gente quem faz” com
apoio da World Wildlife Fund (WWEF), que tratou principalmente de dialogar sobre uma
proposta que apoiasse 0 desenvolvimento socioeconémico aliado a conservagao

ambiental da planicie pantaneira (Mamede et al., 2021).

Sucedendo a Rio-92, em 1993 foi realizado o | Seminario Estadual de
Educacdo Ambiental com o objetivo de conhecer e divulgar os
trabalhos realizados em Educacdo Ambiental no estado de Mato
Grosso do Sul, e, estrategicamente, integrar os educadores
ambientais. Nesse evento, foram apresentados mais de 40 projetos
em Educag&o Ambiental, com os mais diversos temas, dentre os quais
destacaram-se: residuos soélidos, tecnologia e meio ambiente, salude
publica, comunicacdo radiofénica, plantas medicinais, recursos
hidricos, uso sustentavel dos recursos naturais, entre outros (Mamede
et al., 2021, p. 495).

Vieira (2022) insere uma importante reflexao sobre dois cenarios presentes no
contexto do estado, sendo eles a atividade agricola e a conservagdo ambiental, ambos
pontos de grandes discussdes na esfera politica, social, ambiental e econémica de

MS. Considerando estes grandes impasses, e somados ao desenvolvimento de
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grandes encontros ambientais como a Rio-92, o estado de MS, iniciou algumas
articulacdes e previsdes acerca da construcao de uma Politica Estadual de Educacéao
Ambiental (PEEA), promovida pela entdo Secretaria de Meio Ambiente,
Desenvolvimento Econdémico, Producdo e Agricultura Familiar por intermédio do
Instituto de Meio Ambiente de Mato Grosso do Sul - IMASUL.

As Comissodes Interinstitucionais de Educacdo Ambiental de Mato Grosso do
Sul (CIEA/MS) foram instituidas pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) por meio do
Decreto n° 9.939 de 05 de junho de 2000, onde possuem até os dias atuais o carater
consultivo, deliberativo e avaliador das politicas estaduais de EA, que vieram a
publicacdo dezessete anos apds a sua criacao (Mato Grosso do Sul, 2018, p. 19).

Segundo Campelo Junior et al. (2021), as primeiras discussfées sobre atos
normativos de EA em MS iniciaram em 2003, porém sé foram encerradas e efetivadas
em 2018, sendo normatizada através da Lei n. 5.287 em 13 de dezembro de 2018,
sendo esta nomeada Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA/MS). Ressalta-
se que uma série de articulacbes foram necesséarias até que fosse concluido o
documento final, sendo assim, o IMASUL, a Secretaria Estadual de Educagéo (SED)
e a CIEA/MS ficaram responsaveis pelas articulagdes entre o poder publico e a
sociedade civil (CAMPELO JUNIOR et al. 2021).

Mamede et al. (2021) ressaltam um importante evento, o | Férum de Educacéao
Ambiental proposto pelo IMASUL e parceiros, para promover articulagcdes entre os
setores, onde foi desenvolvida uma das oficinas para construcdo da PEEA/MS. Apés
a institucionalizacdo da politica no estado, foram iniciados os trabalhos para
construgdo de um documento direcionado de forma clara e objetiva a populagéo,

sendo assim criado o Programa Estadual de Educacédo Ambiental (ProEEA).

O ProEEA é um instrumento direcionado para gestores publicos e
educadores ambientais para as préaticas de educacdo ambiental as
realidades locais. Sua construcdo ficou sob a responsabilidade da
Geréncia de Desenvolvimento e Modernizagdo/IMASUL, WWF Brasil
e Mulheres em Acdo no Pantanal (Mupan), com a finalizacdo da
versao preliminar do Programa, em 2017 (Campelo Junior et al. 2021,
p.13).
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O ProEEA também foi entregue ao estado de MS em 2018, antes mesmo da
promulgacéo da politica, e visa além de atender um anseio antigo da comunidade,
também orientar gestores e educadores ambientais em suas ac¢des (Mato Grosso do
Sul, 2018). Em sintese, 0 programa apresenta em seu contetdo, 0s principios,
objetivos, diretrizes, publico-alvo, bem como algumas linhas de acdes, estratégias e
acles, que visam contemplar a realidade Sul-mato-grossense, e suas respectivas
potencialidades na EA.

Vieira (2022) destaca também outra ferramenta direcionada para a EA, prevista
na PEEA, sendo ela o Sistema Estadual de Educagcdo Ambiental (SisEA), um sistema
com intencionalidade de hospedar as ac6es de EA que percorrem o estado em um
ambiente Unico, formando um banco de dados para consulta publica. Vieira (2022)
ressalta que o SiSEA ja existia antes da publicacdo da PEEA/MS, e que até o presente
ainda ndo possui nenhum ato normativo regulamentador.

A finalizac&o da proposta da PEEA/MS durou quinze anos até sua concluséo,
com diversas articulacdes e debates com os diferentes setores de MS, resultando em
seu escopo inicial contendo 41 paragrafos, que foram enviados ao Governo do Estado
de MS para analise. O retorno do documento, apds parecer do governo, contava com
19 artigos que, segundo Campelo Junior et al. (2022), foi revisto pelo governo
estadual, sendo totalmente alterado, “segundo interesses outros?®”.

Mesmo enfrentando diversos entraves que foram contra 0s processos de
construcdo democratica, atualmente a PEEA, o ProEEA e a CIEA, encontram-se
ativos no Estado de MS em funcionamento coletivo e continuo. No poder executivo, 0
IMASUL e a SED/MS, contam com unidades de trabalho em EA, onde desempenham
acOes dentro das esferas escolares e extraescolares, e também possuem participagéo

direta no Bioparque Pantanal por meio da Geréncia de Inovacédo e Conhecimento.

2 Considerando o contexto politico, “ interesses outros” apontado pelo autor, trata-se principalmente
das intencionalidades ocultas, descompromissos e deslealdades dos parlamentares que conduziram a
retirada de artigos importantes da minuta inicial, como a criagdo do Fundo Estadual de Educacéo
Ambiental e outros que dariam melhor estrutura para a EA do Mato Grosso do Sul.
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A SED/MS, em 2018, publicou a Resolugao n° 3.322/2018, que insere a EA
como tema integrante do curriculo, essencial e permanente da educacao formal em

todas etapas e modalidades de ensino, e define a EA como:

Paragrafo unico. Entende-se por Educacdo Ambiental a construcao e
promocao de valores, saberes, conhecimentos, atitudes e habitos com
vistas a uma relacdo sustentavel da sociedade humana com o
ambiente que a integra, promovendo a formagé&o individual e coletiva
do estudante, para a sensibilizacdo, reflexdo e manejo sustentavel do
meio ambiente (Secretaria de Estado de Educagéo, 2018, p. 06).

7

Atualmente, as orientacdes vigentes para a REE/MS é que a EA seja
desenvolvida ndo apenas em projetos ou nos componentes curriculares da base
diversificada, mas sim em todos os componentes da matriz curricular de forma inter e
transdisciplinar por meio dos contetidos previstos no Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul (CR de MS).

Com base nos fundamentos tedricos expostos, € possivel afirmar que MS é
um estado que se encontra amparado por politicas ambientais sélidas,
especificamente no que se refere a EA, o que legitima aos educadores ambientais e
demais profissionais da area a responsabilidade de cobrar do poder publico a pratica,
bem como multiplicar esses conhecimentos com a comunidade, na busca de combater
os conflitos sociais, politicos, ambientais e principalmente econdmicos que ainda

assombram e colocam em risco as riquezas do territério Sul-mato-grossense.
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8. CAPITULO IV - METODOLOGIA
8.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se enquanto qualitativa, sob a luz dos métodos de
andlise de conteudo e analise documental. De Souza e Dos Santos (2020, p. 1.398)
apontam que “A pesquisa qualitativa se preocupa com fatos da sociedade que estéo
centrados na interpretacao e explicacao da dindmica das relagées sociais”, logo Ludke
e André caracterizam-na como:

Sao cinco as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa,
chamada, as vezes, também de naturalistica: a) A pesquisa qualitativa
tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; b) os dados coletados
sédo predominantemente descritivos; ) a preocupagado com 0 processo
€ muito maior do que com o produto; d) o significado que as pessoas
dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador; €) a andlise dos dados tende a seguir um processo
indutivo (Ludke e André, 1986, p. 44).

Gatti e André destacam quatro pontos em seus trabalhos que versam sobre a
importancia da insercéo da pesquisa qualitativa na Educacéo

1) Aincorporacéo, entre os pesquisadores em Educacao, de posturas
investigativas mais flexiveis e com maior adequacdao para estudos de
processos micro-sécio-psicolégicos e culturais, permitindo iluminar
aspectos e processos que permaneciam ocultados pelos estudos
guantitativos.

2) A constatacéo de que, para compreender e interpretar grande parte
das questdes e problemas da &rea de Educacao, é preciso recorrer a
enfoques multi/inter/transdisciplinares e a tratamentos
multidimensionais.

3) A retomada do foco sobre os atores em educacgdo, ou seja, 0s
pesquisadores procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, 0s
personagens envolvidos nos processos educativos.

4) A consciéncia de que a subjetividade intervém no processo de
pesquisa e que € preciso tomar medidas para controla-la. (2011, p. 34)

Acerca do método de Andlise de Conteudos (AC), segundo Bardin (1977), este
€ um instrumento dotado de técnicas, que na presente pesquisa auxiliara na andlise

dos textos que foram redigidos pelos docentes, as Sequencias Didaticas (SD), a fim
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de aprofundar o campo de coleta de dados. A andlise sera utilizada como forma de
elucidar os resultados obtidos. A autora também insere:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
1977, p. 31).

A AC possui como estrutura de andlise trés etapas, sendo elas: A pré-analise,
a exploracdo do material e o tratamento dos resultados (Bardin, 1977). A pré-analise
caracteriza-se pelo momento de organizacéo e sistematizagdo das informagdes para
construcdo de esquemas légicos para as operacdes posteriores (Bardin, 1977).

Na primeira etapa, sdo escolhidos os documentos, construidas as hipoteses e
objetivos e também a elaboracéo dos indicadores da pesquisa (Bardin, 1977). Esta
fase é fundamental para o desenvolvimento da segunda etapa, de exploracdo do
material, pois consiste na elaboragéo dos planejamentos realizados anteriormente.

Na exploracdo do material, sdo selecionadas as unidades de registro, o formato
de enumeracdo e selecdo da categorizacdo (Bardin, 2016). A terceira etapa, de
tratamento dos dados que foram obtidos anteriormente, € fundamental para que os
dados brutos advindos dos materiais selecionados, facam sentido de forma
significativa para as discussdes e resultados da pesquisa, pois € 0 momento de
inferéncia e interpretacdo (Venturieri, 2019). Bardin (2016) esquematiza a

sistematizacdo de uma analise de contetdo segundo seus estudos (figura 19).
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Figura 4 - Esquematizagdo da anélise de conteudo

Desenvolvimento de uma andlise

{ S |

» ¢

S B e = PRE-ANALISE
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| ! 3
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E INTERPRETACOES
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| Interpretagdo |
,
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| KOOI | tedricos ou pragmaticos
128

Fonte: Bardin, 2016.

Ressalta-se que a analise de conteddo é um método consolidado na
investigacdo de materiais de pesquisa, e seu protocolo de aplicacdo € muito variavel.
Venturieri (2019) aponta que “apos essas trés fases fecha-se o processo de Analise
de Conteudo, chamando a atencdo que embora essas trés fases devam ser seguidas,
h& muitas variagbes na maneira de conduzi-las” (Venturieri, 2019, p. 67).

Acerca da Analise Documental, método que perpassou pela analise das SD,
Lidke e André afirmam que, “(...) pode se constituir numa técnica valiosa de
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abordagem de dados qualitativos, seja completando as informacdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUdke e André,
1986, p. 38), os autores também acrescentam que “Os documentos constituem
também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmacdes e declaracbes do pesquisador. Representam ainda uma
fonte "natural" de informagao” (1986, p. 39).

Segundo as classificacbes sobre documentos de analise de André e Ludke
(1986), as SD caracterizam-se enquanto documento técnico, além disso, os autores
expressam trés situacfes nas quais sdo imprescindiveis o uso do método de Andlise
Documental, sendo a terceira, a situacdo que mais se assemelha a esta pesquisa, em
que aponta:

3. Quando o interesse do pesquisador é estudar o problema a partir
da prépria expresséao dos individuos, ou seja, quando a linguagem dos
sujeitos é crucial para a investigacdo. Nesta situagdo incluem-se todas
as formas de producado do sujeito em forma escrita, como redagoes,
dissertagOes, testes projetivos, diarios pessoais, cartas etc. (Ludke e
André, 1986) apud. (Holsti, 1969).

8.2 DELINEAMENTO AMOSTRAL
8.2.1 ORGANIZACAO DA FORMACAO CONTINUADA

Para dar inicio ao planejamento da Formacgéo Continuada, foi desenhado um
cronograma de acdes que previsse todas as acfes e 0s respectivos responsaveis
(Quadro 1), dessa forma, a operacionalizacdo dependeria apenas do controle dos
prazos, que se daria a partir da consulta dos formandos, ou seja, seriam decididos
conforme a disponibilidade e o avango da formacgéo.

Quadro 1 - Detalhamento da formacgao continuada

Periodos/Encontros Atividades e me‘godolog|as Responsavel
desenvolvidas
1° Convite aos | Busca no Programa de Pés- | Pesquisador
palestrantes dos | graduacdo em Ensino de | Orientadora
encontros Ciéncias.
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Data: 01 de agosto de
2023

20 Divulgacéo da
formacdo continuada para
as escolas de Campo
Grande-MS

Data: 17 de agosto de
2023

Envio de uma Comunicagéo
Interna (CI), para as escolas

estaduais de ensino
fundamental de  Campo
Grande-MS.

Pesquisador

3° Selecao dos candidatos
Data: 02 de outubro de
2023

Selecdo dos candidatos por
area do conhecimento
conforme ordem de cadastro.

Pesquisador

40 Questionario
diagnéstico

Data: 05 de outubro de
2023

Envio do questionario aos
participantes selecionados

Pesquisador

5° Visita ao Bioparque
Pantanal

Data: 11 de novembro de
2023

Agendamento
planejamento do
assinatura do TCLE

prévio,
roteiro e

Pesquisador

6° Aula | -
Ambiental
Data: 14 de novembro de
2023

Educacao

Aula via Google Meet

Pesquisador

Orientadora

Formador: Doutorando na linha de
pesquisa de Educacdo Ambiental e
membro do grupo de pesquisa em
educacdo ambiental, saberes e
ciéncias (SACI/UFMS).

7° Aula Il - Espacos nao
formais de ensino

Data: 16 de novembro de
2023

Aula via Google Meet

Pesquisador

Formadora: Técnica do Museu
arqueoldgico da UFMS, mestranda
na linha de pesquisa de Educacéo
Ambiental e membro do grupo de
pesquisa em educacdo ambiental,
saberes e ciéncias (SACI/UFMS).

8° Aula 11 -
Interdisciplinaridade

Data: 21 de novembro de
2023

Aula via Google Meet

Pesquisador

Formadora: Professora do Ensino
Fundamental, mestranda em
Ensino de Ciéncias e membro do
Grupo de Estudos e Pesquisa em
Formacéo de Professores
(GEPFOPEC/UFMS).
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9° Aula IV - Sequéncias | Aula via Google Meet Pesquisador

didaticas Formadora: Doutoranda na linha

Data: 23 de novembro de de pesquisa de Formacao de

2023 Professores e membro do Grupo
de Estudos e Pesquisa em
Formacéo de Professores
(GEPFOPEC/UFMS).

10° Entrega das | Construgdo e entrega das | Professores cursistas

Sequéncias didaticas Sequéncias Didaticas pelos

Data: 20 de dezembro de | formandos e envio ao

2023 pesquisador.

Fonte: Acervo do autor.

Apbs a idealizacdo das acdes, ocorreu o inicio do planejamento dos temas da
formacéo, dessa forma foi realizado o levantamento das tematicas dos encontros e o
convite aos professores que as ministrariam. Como critério de selecao, os professores
deveriam desenvolver pesquisa e/ou participar de grupos de estudo nas respectivas
areas. Sendo assim, para esta formacdo foram selecionados os seguintes temas:
Educacdo Ambiental, espacos ndo formais de ensino, sequéncias didaticas e
interdisciplinaridade.

As tematicas foram selecionadas em decorréncia da significancia dos seus
respectivos conceitos nas SD, que foram solicitadas como produto final da formacgéo
aos professores cursistas. Alguns contetdos programaticos desta formacéo seguiram
estudos que abordam a formacao de professores e a EA, sendo um destes os estudos
de Teixeira e Tozoni-Reis (2013) que apontam as tendéncias tedrico-metodologicas
da EA para a formacao.

Os professores selecionados para realizagcdo da formacéo, fazem parte do
Programa de Pos-graduacao em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (PPGENC/UFMS) e também do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Formacado de Professores e Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (GEPFOPEC/UFMS) e do Grupo de Pesquisa em Educacao Ambiental,
Saberes e Ciéncias (SACI/UFMS).
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ApGs a organizagdo da formacéo, realizou-se uma solicitacdo a SED/MS de
autorizacdo de desenvolvimento da pesquisa, divulgacdo e oferta da formacao
continuada aos professores da REE/MS e posteriormente uma solicitacdo de
autorizacdo ao Bioparque Pantanal para realizagdo da pesquisa no espaco.

Em seguida, foram inseridas todas as autorizagées devidamente assinadas
pelos responsaveis das pastas supracitadas, o projeto de pesquisa e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) na Plataforma Brasil para apreciacdo e
posterior autorizacdo. A resposta final do Comité foi emitida através do parecer
consubstanciado n° 6.239.637 em 15 de agosto de 2023.

Em seguida, para reunir os professores cursistas da formacéo, foi expedida
uma Comunicacéao Interna (Cl) n® 2.517/2023, da Secretaria de Estado de Educacéo,
juntamente de um folder (Figura 5) a todas as unidades escolares da REE/MS,
localizadas em Campo Grande/MS, que ofertam os anos finais do ensino fundamental.
Nesta CI, foram apresentadas as teméticas da formacéo, carga horéria, periodo de
execucao, e por fim, disponibilizado um link para acesso a um formulario de inscricao
no Google Forms (Figura 11) para que os professores de qualquer area do
conhecimento (Matematica, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas)

pudessem se cadastrar.
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Figura 5 - Folder de divulgagcdo da formagédo continuada

FORMACAO
CONTINUADA

Elaboracao de sequéncias
didaticas paraousodo
Bioparque Pantanal

' MAISINFOE
8| INSCRICAO

ACESSE

-0 Bioparque Pantanal

-Educagao Ambiental

-Interdisciplinaridade
Espacos nao formais

-Sequéncias Didaticas

Certificacao
de 40h

Fonte: Acervo do autor.
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Figura 6 - Formulario de inscricdo dos professores

Formulario de inscricao para Formacao
Continuada: Elaboragao de sequéncias didaticas
utilizando o Bioparque Pantanal como ferramenta
pedagogica

0la professor(a)! Espero encontra-lo(a) bem!
Seja bem vindo & pagina de cadastro para participagdo desta formac&o continuada. Para isso, agui constam
algumas informacdes iniciais importantes sobre a formagéo.

1- Sua participacdo ndo é obrigatdria nesta formacdo continuada;

2- Aformac#o € restrita aos professores(as) dos anos finais do ensino fundamental atuantes na Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul;

3 - A data de inicio para esta formagéo sera acordada previamente com os participantes, tendo como
previsdo a partir do dia 01 de julho de 2023,

3 - Proposta de cronograma dos 5 (cinco) encontros:

1. Visita técnica ao Bioparque Pantanal (cbrigatoriamente em um sabado. Periodo a ser acordado);
2. Aula I: Introdugdo a Educagdo Ambiental (Presencial no sabado. Maximo de 4h de duragdo);

3. Aula II: Interdisciplinariedade (Online. Periodo noturno ou sabado);

4_Aula Ill: Espacos ndo formais de ensino (Online. Periedo noturno ou sabado);

5. Aula IV: Produgo de Sequancias didaticas;

6. Entrega do trabalho final - online (Uma proposta Sequéncia didaticas em dupla com duracio de 5h/a); Tr

B ®

4 - Ao final do curso sera disponibilizada uma declaragdo aos concluintes gue ndo se ausentarem nos
momentos presenciais,

5- Mo havera nenhum dnus financeiro aos participantes na formagéo;

5 - As sequéncias diddticas produzidas pelos participantes, serdo investigadas e posteriormente repliacadas
a rede estadual de ensino do estado e ao Bioparque como produto final da formag&o

11| 1 B

Fonte: Acervo do autor

A Cl foi enviada no dia 28 de agosto de 2023, dando inicio a abertura do periodo
de inscricbes, na qual recebeu 59 inscritos até o dia 03 de setembro, data na qual
também se deu o encerramento das inscricfes, devido ao excesso de inscritos
conforme autorizado pela Plataforma Brasil. A ferramenta Google Forms, foi utilizada
para a coleta dos dados pessoais dos inscritos, como: nome completo, formacéao
inicial e pdés-graduacdes, telefone com WhatsApp e e-mail; e também, para a
transposicdo automatica dos dados coletados para uma planilha de controle no

Google Planilhas, conforme figura 7 abaixo.

Figura 7 - Planilha com os dados sintetizados

A B c o E F G
1 |Carimbo de datafhora = Nome completo = Formacdo inicial = Area do conhecimer = Ultimo nivel de formag = Nhatsapp para contatc = E-mail para contato
z  |28/08/2023 15:07:06 Jacgueline XCOOCCK Letras Linguagens Especializacio
3 [28/08/2023 15:21:39 Renata XOO000000000000 Educacéoe Fisica Linguagens Especializacio
4 |28/08/2023 15:21:52 Juliana X000 Biologia Ciéncias da Natureza  Graduacio
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Fonte: Acervo do autor

Em seguida, apos a analise do perfil dos inscritos, deu-se inicio a fase de
selecéo dos candidatos para participacdo na pesquisa, conforme descrito pelo topico

seguinte.
8.2.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa foram reunidos de forma voluntéria, e
posteriormente selecionados na busca de balancear o quantitativo de representantes
pelas &reas do conhecimento apresentadas pelo curriculo do ensino fundamental do
estado.

O interesse individual de cada professor foi instigado a partir de uma CI enviada
pela SED/MS a todas as escolas da REE/MS localizadas no municipio de Campo
Grande, capital de MS, onde localiza-se o Bioparque Pantanal.

Apbs o periodo de inscricdes, no qual 59 professores se inscreveram, foram
selecionados apenas 27 professores tendo em vista o balanceamento do grupo por
area de conhecimento, ou seja, a intencdo é que o numero de professores estivesse

aproximado entre as areas de conhecimento, conforme aponta a tabela 1, abaixo.

Tabela 1 - Identificacdo dos participantes da pesquisa

Categoria Subcategoria Quantidade Porcentagem
Feminino 20 74,1%
Participantes
Masculino 7 25,9%
20 e 35 anos 6 22 220
Idade 35 e 50 anos 18 66,7%
+50 anos 2 11,1%
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Matematica 5 17,9%
Linguagens 6 21,4%
Ciéncias Humanas 9 32,1%
Ciéncias da 8 28.6%
Natureza

Fonte: Acervo do autor.

No que diz respeito a formacgéo académica, o grupo caracterizou-se da seguinte

forma (tabela 2).

Tabela 2 - Caracterizagéo da formacédo dos participantes da pesquisa

Letras 3 10,7%
Matematica 5 17,5%
Historia 3 10,7%
Geografia 4 14,3%
Biologia 5 17,9%
Fisica 1 3,6%
Quimica 2 7,1%
Arte 1 3,6%
Filosofia 1 3,6%
Ciéncias Sociais 1 3,6%
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Educacéo Fisica 2 7,1%

Especialista 19 67,9%

Nivel de p6s Mestrado 3 10,7%
graduacao

Doutorado 4 14,3%

Fonte: Acervo do autor.
8.3 CAMPO DE PESQUISA

A partir dos dados supracitados, foram selecionados 22 professores, e 05
ficaram na fila de espera da pesquisa para os casos de desisténcias, para comporem
0 grupo de convite para formacao, esses professores foram selecionados conforme
data e horério de inscricdo priorizando a diversidade de formacdes, ou seja, 0s 5
primeiros inscritos de cada area do conhecimento foram inseridos no grupo do
WhatsApp, tendo o convite de mais 1 professor de ciéncias e letras, em decorréncia
da maior quantidade de inscritos dessas areas.

A formagdo da turma iniciou com o envio de uma mensagem direta aos
candidatos, contendo o link de convite ao grupo de WhatsApp no qual obteve um
aceite de todos os integrantes. O grupo teve como intuito reunir os formandos em um
canal de dialogo rapido e eficaz, para que fossem esclarecidas as davidas, realizado
repasses de informacdes e materiais de estudos e até mesmo troca de fotos e videos
da formagéo.

No intuito de evidenciar os saberes diversificados do grupo, para além da area
de formacdo, utilizou-se um questionério diagnéstico de conceitos iniciais, a fim de
levantar os conhecimentos prévios dos professores acerca do Bioparque Pantanal,
interdisciplinaridade, espacos nao formais de ensino, Educacdo Ambiental, e
Sequéncias Didaticas. Os questionamentos visavam investigar desde o0s
conhecimentos prévios do local e demais conceitos mais especificos, até experiéncias

dos mesmos com os temas supracitados.
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O questionario foi aplicado 2 semanas antes do inicio da formacgéo através do
Google Forms, para a avaliacdo dos conhecimentos prévios acerca das tematicas, e
consequentemente utilizar os dados coletados para embasar a organizacao
pedagdgica dos formadores convidados.

No geral foram realizados 5 encontros com os professores, conforme apontado
no quadro 1, sendo o primeiro presencial no Bioparque Pantanal, e os demais online
através da ferramenta Google Meet. Um ponto importante de se destacar e que fez
parte do método desta pesquisa, foi a consulta constante com os professores através
do grupo do WhatsApp, na busca de realizar uma formacéo harmoniosa e proveitosa
a todos (figura 8).

Foi considerado também, que os ultimos bimestres escolares sdo os mais
curtos devido aos feriados e recessos de fim de ano, contudo, todas as datas foram
selecionadas através da participacdo de todos nos questionarios disponibilizados no

grupo, com no minimo 1 semana de antecedéncia das datas propostas.

Figura 8 - Enquete para selecdo das datas dos encontros

! 4G @

Aula 2 e 3 online - 21/11 (terca-
feira) e 23/11 (quinta-feira)

Selecione uma ¢ Jolo

Sim concordo

Nao concordo

Fonte: Acervo do autor

O primeiro encontro da formacéo continuada ocorreu em um sabado, 11 de

novembro de 2023, no periodo matutino presencialmente, os demais ocorreram as
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tercas e quintas feiras, iniciando as 19h e estendendo-se até as 21h30, no formato
online, conforme decisao da turma. As decisbes foram coletadas através de enquetes
no grupo do WhatsApp, onde os professores puderam votar nas melhores datas e
horarios. Com 0 uso da consulta prévia para decisdes coletivas, notou-se uma baixa
taxa de evasado na formagéo até o periodo final.

O primeiro encontro com os formandos ocorreu no Bioparque Pantanal. A
formacdo iniciou as 08h30 com a recepcdo da equipe técnica do local, onde foram
todos apresentados entre si e reunidos em um local para que fosse repassado
novamente os objetivos da formac&o. Em seguida, o guia do Bioparque, repassou
alguns combinados de seguranca, horarios, detalhes do percurso e em seguida deu

inicio a visita, conforme ilustrado nas figuras 9 e 10 a seguir:

Figura 9 - Visita dos professores ao Bioparque Pantanal

Fonte: Acervo do autor
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Figura 10 - Visita dos professores ao tanque Neotropico do Bioparque Pantanal

O encontro ficou marcado por diversas questdes, sendo elas: (1) foi a primeira
formacdo continuada no Bioparque Pantanal (2) foi a primeira formacao continuada
presencial dos professores apds a pandemia de COVID-19; (3) a visita proposta foi
além dos espacos de visitagdo comum, e levou os formandos para conhecerem as
areas restritas e técnicas do Bioparque, ou seja, os professores conheceram 0s
setores de manutencéao, filtragem, alimentacéo, suporte a vida, assisténcia veterinaria
e entre outros espacos que fizeram total diferenca para a ampliacéo de oportunidades
a serem discutidas no Bioparque; (4) os questionamentos e discussdes levantados
pelos formandos, elevaram a formacdo a um nivel interdisciplinar extremamente
interessante, onde os professores trocavam experiéncias por todo o percurso, fazendo
com gue os assuntos discutidos fossem muito além do que estava sendo apresentado.

No total, o encontro durou cerca de 03 horas, iniciando as 08h30 e encerrando
as 11h30, tendo como feedback geral dos professores, elogios e comentarios
ansiosos 0s proximos que viriam.

No segundo encontro os professores se reuniram pela plataforma Google Meet

para a primeira aula com o tema “Educacao Ambiental: principios e praticas”. De inicio,
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pedimos aos formandos que se apresentassem com nome, area de formagéo e o que
era esperado da formacao. No geral, a grande maioria apontou que o interesse na
formacdo se deu pela tematica da Educacédo Ambiental e do Bioparque Pantanal. Em
seguida, as discussfes da aula pautaram-se no historico da Educacdo Ambiental no
Brasil, conceitos iniciais, trajetérias e em seguida, a proposta foi desconstruir alguns
“tabus” e apontar as interpretacdes acerca das macrotendéncias da EA brasileira de
Layrargues e Lima (2014).

No terceiro encontro (figura 3), a tematica programada foi espacos nao formais
de ensino, no qual foi convidada uma pesquisadora e profissional da area, atuante em
um museu de arqueologia localizado em Campo Grande-MS. A proposta foi
compartilhar experiéncias e, principalmente, desmistificar e ressignificar os espacos
nao formais, apresentando propostas que estimulam os professores a utilizarem esses
locais. Véarios comentérios surgiram durante a aula nos quais apresentavam o
desconhecimento das possibilidades pedagdgicas no local e principalmente a

inseguranca dos professores em relagéo ao uso desses espacos.

Figura 11 - Captura de tela da aula lll - espagos nao formais de ensino
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Fonte: Acervo do autor
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Vale ressaltar que a participagdo de um profissional de outra instituicdo para
ministrar a aula, possuiu como intencionalidade a amplitude contextual, visto que 0s
saberes construidos nessa formacédo, ndo devem ou precisam se restringir ao
Bioparque Pantanal, embora seja o objeto central do estudo. Ressalta-se que a EA e
suas tendéncias, juntamente dos ENFE, possuem potencial para atuacéo em diversos
contextos e locais, por isto, embora o objeto central deste estudo esteja bem definido,
uma das propostas é fornecer condi¢des aos profissionais para atuarem em diversos
espacos, como foi mencionado na aula.

No quarto encontro, os formandos se reuniram para discutir sobre
interdisciplinaridade. A proposta da aula foi apresentar os conceitos iniciais e
discussbes sobre o tema, correlacionando-os com o Bioparque Pantanal, Educacéo
Ambiental e com a metodologia a ser utilizada para a producéo das SD, nas quais
devem ser construidas no minimo em dupla e com professores de diferentes areas do
conhecimento. Notou-se que o tema causou bastante receio entre os formandos, 0
gue desencadeou em poucas discussoées, relatos e demais considera¢des da turma.

Ainda que a interdisciplinaridade seja um desafio para o atual modelo de ensino
imposto para REE/MS, em decorréncia da lotacéo dos profissionais em componentes
curriculares isolados, curriculos engessados e tempo de aula curto, este trata-se de
um tema que também atraiu os profissionais para a formacdo continuada, que
segundo eles “a interdisciplinaridade esta sendo muito cobrada em projetos sugeridos
pelos estudantes”.

O gquinto e dltimo encontro, deu-se com a aula de SD, no qual o objetivo pautou-
se na condensacédo dos temas discutidos anteriormente com foco na construcado do
trabalho final desta formacdo. O dltimo encontro resultou em intensas participacdes
dos formandos, principalmente com tira-duvidas advindas das provocacbes do
pesquisador-formador, e da atividade final que foi solicitada ao final da aula.

As discussobes foram orientadas conforme Machado, Godin e Wiziack (2021, p.
23) sugerem para o desenvolvimento da tematica em formagfes continuadas, nas
quais partem dos seguintes questionamentos: “O que € Sequéncia Didatica? Por que

utilizar uma Sequéncia Didatica? Qual o objetivo da utilizagcdo de uma Sequéncia
81



Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Didéatica no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias? Como elaborar e
desenvolver uma Sequéncia Didatica?”

A atividade final consistiu na constru¢éo de uma SD de no minimo 5 horas/aula,
a ser realizada em dupla pelos professores, havendo exceg¢des para trios em casos
especificos autorizados pelo pesquisador. Os professores da dupla/trio, deveriam ser
de diferentes areas do conhecimento, e 0 planejamento das SD precisava estar
voltado para os anos finais do ensino fundamental. A atividade deveria atender ao
template disponibilizado pelo formador, conforme Anexo | desta pesquisa.

Foi recomendado também que as SD contemplassem atividades com
metodologias ativas e/ou que priorizassem a pesquisa, protagonismo e autonomia dos
estudantes em espacos formais e ndo formais de ensino, e que estivessem em
consonancia com o CR de MS. Ao fim, foi cedido um prazo de 20 dias para a entrega
final das SD. Ressalta-se que durante todo o periodo foram retiradas davidas e

realizadas orientacfes no intuito de garantir a qualidade dos trabalhos.

8.3.1 DESCRICAO DO BIOPARQUE PANTANAL

Em Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, no Parque das Nagbes
Indigenas (PNI), local onde instala-se o atual Bioparque Pantanal, foi implantado pelo
governador da época (1991-1994) Pedro Pedrossian, onde segundo o Decreto 7.082
de 26 de fevereiro de 1993, houve a desapropriagcdo amigavel das terras da regiao
para construcdo do entdo Parque do Prosa (Mato Grosso do Sul, 1993), em que
posteriormente por meio do Decreto 7.354, de 17 de agosto de 1993, foi renomeado
Parque das Nacdes Indigenas (figura 12) e o insere como espaco de lazer, cultura e
desporto (Mato Grosso do Sul, 1993), atualmente o parque € um dos principais cartdes

postais da Capital.
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Figura 12 - Visdo aérea do Parque das Nac¢des Indigenas

Fonte: RCN67, 2019.

Inicialmente nomeado de CEPRIC - Centro de Pesquisa e Reabilitagdo da
Ictiofauna Pantaneira, o entdo empreendimento surgiu com o intuito de colaborar com
a ciéncia, educacédo, tecnologia, contemplacdo e turismo, pilares nos quais se
estendem até os dias atuais (Doniak et al., 2015). O projeto foi idealizado juntamente
com a proposta inicial do Parque das Nacdes Indigenas, no qual foi concretizado
somente em 2011, com o inicio das obras no governo da época (2007-2014), de André

Puccinelli, onde tinha como prazo de concluséao 900 dias (Folha, 2022).
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Figura 13 - Planta esquemaética de localizagdo do Bioparque Pantanal.
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Fonte: Escritério Ruy Ohtake, 2022.

Na época, nomeado popularmente de Aquario do Pantanal (figura 13), local de
grande expectativa da populagéo sul-mato-grossense, o empreendimento ja prometia
ser referéncia em tamanho, apresentando mais de 19 mil m2 de area construida, 33

tanques para contemplacdo e uma experiéncia de turismo a nivel internacional.
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Figura 14 - Bioparque Pantanal no inicio das obras em 2014.

Fonte: Massa cinzenta, 2014.

Por diversos impasses juridicos, politicos e estratégicos, que envolveram
desde inconsisténcias de prazos nos contratos, operagdes de investigacoes,
escandalos por acusacoes de corrupgao e interesses politicos que assombraram dois
governos seguidos, gerando paralisacdo das obras (figura 14), foi somente em 2022,
no final do mandato do governador Reinaldo Azambuja (2015-2022), em que as obras
foram entregues e sediadas ao meio do més de marcgo (Capital News. 2021; Folha,
2022; Correios do Estado, 2022).
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Figura 15 - Esplanada de entrada do Bioparque Pantanal.

Fonte: Escritério Ruy Ohtake, 2022.

Com uma arquitetura atipica, comparada as demais obras civis do estado, em
que chama atencdo pela peculiaridade apresentadas nas linhas arquitetonicas
irregulares e circulares (figura 15 e 16), o entdo renomado autor de S&o Paulo,
arquiteto Ruy Ohtake, que tinha como proposta a criacdo de uma obra que chamasse
atengcéo “a quem visse o empreendimento”, ndo teve a oportunidade de ver a
conclusdo do edificio devido a complicacdes de saude em que resultaram na sua
morte no final do ano de 2021.

As linhas irregulares e arredondadas utilizadas em todo o empreendimento,
além de serem um traco autoral do arquiteto, também visam representar as formas da
regido pantaneira nas épocas de cheias, em decorréncia das lagoas que séao
moldadas pelos periodos chuvosos e alagados.
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Figura 16 — Hall de entrada do Bioparque Pantanal.
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ApoOs o encerramento das obras e a formalizacdo da entrega, o aquario recebeu
as primeiras equipes de trabalho, dentre elas o Nucleo de Educacdo Ambiental do
Bioparque - NEAB e passou a atender visitantes dos 6rgaos estaduais parceiros do
periodo de construgdo, com a intengdo de aperfeicoar as experiéncias do publico em
geral quando aberto, visto que um empreendimento de grande magnitude e com
caracteristicas inéditas no Brasil, necessitaria de uma operagao e execugao eficiente
e segura a todos os publicos.

As visitas ao publico em geral, previstas para inicio em maio de 2022,

necessitou que fosse inicialmente inserida na plataforma de agendamentos langada
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em abril de 2022, com previsdo de 300 vagas por dia, em que posteriormente
aumentaram para 600/dia e atualmente, em janeiro de 2024, sdo mais de 1.000
visitantes por dia.

Com o intuito de ressignificar a imagem do aquario, o entdo empreendimento,
ja em fase de abertura, comeca a receber uma nova identidade e intencionalidade,
sendo assim renomeado de Bioparque Pantanal. O Bioparque atualmente funciona
como um empreendimento publico estadual e caracteriza-se como 0 maior aquario de
agua doce do mundo, com mais de 5 milhdes de litros de agua e mais de 300 espécies
de peixes (Bioparque, 2023), dentre seus fundamentos, cabe a missao de ser um
espaco acolhedor, humanizado e de experiéncia.

Além dos trabalhos de musealizacdo do Pantanal e Educacdo Ambiental, o
Bioparque também desempenha um forte trabalho frente as pesquisas sobre a
ictiofauna pantaneira, através do Centro de Conservacdo de Peixes Neotropicais
(CCPN) que possui como foco as espécies ameacadas de extin¢ao (Bioparque, 2024).
Segundo o empreendimento, 0 CCPN:

E um banco de dados, uma ferramenta, que proporciona a conducao
de estudos para a conservagdo das espécies, em nivel molecular,
taxondmico, parte de identificacdo de ovos e larvas e desenvolvimento
de filhotes. Neste ano foram registradas 111 novas espécies no
Bioparque, passando de 269 para 380 espécies de agua doce.
Aconteceram mais de 150 reproducdes, sendo 24 distintas, com sete
registros inéditos no mundo e oito registros inéditos no Brasil
(Bioparque, 2024).
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Figura 17 - Regido externa do Biopargue Pantanal

A AR AR | !

i

htake, 2022.

Fonte: Escritorio Ruy O

O Bioparque Pantanal conta com 33 tanques que apresentam diversos cenarios
e um circuito de visitacdo livre para os visitantes em geral. As visitas guiadas pelos
condutores sdo indispensaveis para as unidades escolares e facultativa as instituicbes
que solicitarem no site e/ou publico que solicitar na bilheteria. Existe também a
possibilidade do agendamento de visitas técnicas a pesquisadores e estudantes, nos
quais contemplam ndo somente as areas comuns de visitacdo, mas também areas
internas de gestao, processamento, laboratorios, recintos e um guia com explicacfes
mais técnicas sobre o entorno.

Para os visitantes com deficiéncia, o empreendimento conta com equipamentos
como tablets com audiodescricdo e libras, fones de ouvido, guias em braile,
representacdes em 3D dos peixes e outros animais do Pantanal, escadas rolantes e

89



Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

elevadores para todos os pavimentos além de condutores treinados para potencializar
ao maximo a experiéncia. A inclusdo também faz parte dos pilares do Bioparque.

Ao todo o percurso possui um tempo médio de 02 horas e 30 minutos de visitas,
iniciando no hall de entrada, com um tanque representando a Lagoa Misteriosa de
Bonito-MS, e em seguida o Museu Interativo da Biodiversidade (MiBio) que apresenta
os diferentes periodos geoldgicos que ocorreram no Pantanal para sua formacao e
sua biodiversidade. Ap6s 0 museu, inicia-se o circuito de aquarios com 32 tanques,
representando diversos ecossistemas presentes no Pantanal e nos outros continentes

do mundo.

Figura 18 - Inicio do circuito de aquarios.

Fonte: Ohtake, 2022.

8. QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

O questionario diagnostico faz parte de uma etapa extra desta pesquisa, que

objetivou identificar os conhecimentos prévios da turma, na busca de discutir
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futuramente esses dados com os obtidos na andlise das sequéncias didaticas. Outro
objetivo do questionario, foi repassar um feedback prévio aos formadores, para que
direcionassem suas aulas da forma mais significativa possivel ao publico da formacéao.

O questionario foi dividido em 4 se¢des: Educacdo Ambiental, Espacos nao
formais de ensino, interdisciplinaridade e possuiam questdes relacionadas ao uso das
tematicas no cotidiano escolar.

Acerca da EA, 85% dos professores apontaram que a tematica esta presente
em seu componente curricular. E dos que abordam, 59,3% abordam em seus
componentes, 25,9% desenvolvem em projetos e 11,1% desenvolvem em conjunto
com outros professores. Estes também relataram que os recursos didaticos utilizados
para a EA, sédo: materiais digitais (70,4%), espacos externos as salas de aula (37%),
livros didaticos (33%), espacos externos a escola (25,9%), jornais revistas e noticias
(25,9%) e alguns néo utilizam destes materiais (7,4%).

Outro dado importante, € que 96,3% (26) possuem interesse em desenvolver a
EA em suas aulas (grafico 1), mas somente 77,8% (21), ja tiveram formacéo
continuada sobre a tematica (grafico 2). E na questado que tratava dos desafios para
desenvolver a EA, foram apontados a falta de recursos (33,3%) e a falta de formacéao
de professores (29,6%), como 0s principais motivos.

Grafico 1 - Interesse dos participantes Grafico 2 - Participacdo dos estudantes
em Educacdo Ambiental em formacgao de Educacdo Ambiental

o Ambiental nas suas aulas? 3 participou de alguma formagéo em Educagao Ambiental?
4/ respostas 27 respostas

@® Sim
@ Nio

Talvez

@ Sim
® Nao

4

Fonte: Acervo do autor Fonte: Acervo do autor
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Acerca dos saberes sobre EA, os professores votaram nas tematicas que

acreditam estar mais relacionadas com a EA, sendo elas no grafico 3 abaixo:

Gréafico 3 - Temas relacionados com a EA.

Quais temas vocé acredita estarem mais relacionados a Educagao Ambiental?
27 respostas

Protegdo da natureza 24 (88,9%)
13 (48,1%)

12 (44,4%)

Politica

Economia
Sociedade 19 (70,4%)
Lixos e residos 19 (70,4%)
Cultura 15 (55,6%)
Mudanga de comportamentos 20 (74,1%)
Valores éticos e morais 13 (48,1%)

Nao sei responder

Fonte: Acervo do autor

No que diz respeito aos espacos ndo formais de ensino, 96,3%, possuem

interesse em utilizar os espacos nao formais, e 48,1%, apontaram que utilizam estes

espacos, mas com pouca frequéncia, 29,6%, nao utilizam e 22,2% utilizam com muita

frequéncia. A questao seguinte questionava sobre a falta desses espac¢os nas escolas,

e 92,6%, acreditam fazer falta, e que a falta de amparo financeiro (55,6%),

disponibilidade de locais (14,8%), e a distancia destes da escola (11,1%), sdo os

principais motivos negativos para o uso. Os professores também elencaram os

espacos de maior interesse para uso, sendo eles (Gréfico 4):

92



Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Gréfico 4 - Espacos ndo formais de maior interesse para utilizacéo

Quais seriam os espagos ideais para utilizar conforme demanda do seu componente curricular
27 respostas

@ Pracas

@® Parques

) Zoolégicos

@ Aquarios

@ Museus

@ Aqudrios, parques, pragas, museus, aqu

—
-~

Fonte: Acervo do autor

Acerca da interdisciplinaridade, todos os professores concordaram ser possivel
de ser desenvolvida na escola e também compreendem o conceito. Em seguida,
66,7%, se identificaram enquanto profissionais interdisciplinares, e apontaram alguns
componentes nos quais acreditam ser possivel compartilhar suas aulas (Gréfico 5).
Ressalta-se que o grafico € de multipla escolha na busca de uma melhor expressao
dos professores quanto as suas preferéncias.
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Gréfico 5 - Componentes com maior interesse para interdisciplinaridade

Se vocé pudesse escolher um componente da BNCC para compartilhar suas aulas, visando o
enriquecimento das disciplinas para os seus estudantes, qual seria ele?

27 respostas

Lingua Portuguesa

11 (40,7%)

Matematica 6 (22,2%)
Historia 10 (37%)
Geografia 12 (44,4%)
Ciéncias 13 (48,1%)
Biologia 16 (59,3%)
Fisica 5(18,5%)
Quimica 5(18,5%)
Artes 11 (40,7%)
Sociologia 5(18,5%)
Filosofia 2 (7,4%)
Educacao Fisica 1(3,7%)
Eletiva 4 (14,8%)

0 5 10 20

Fonte: Acervo do autor.

Por fim, sobre Sequéncias Didaticas, 51,9% disseram conhecer o método,
porém, apenas 33,3% ja construiram uma sequéncia, 66,7% disseram nunca ter

construido.

8.5 APLICACAO DO METODO DE ANALISE DE CONTEUDO NA PESQUISA

Ao todo foram recebidas 10 sequéncias didaticas elaboradas pelos professores
(duplas/trios), respeitando o critério das distincbes entre as areas do conhecimento
para favorecer a interdisciplinaridade.

Ao primeiro momento, identificado de pré-analise segundo o referencial
metodologico, e em atencdo a regra de exaustividade e homogeneidade da
metodologia, foram lidas de forma sucinta todas as SD propostas, o0 corpus da
pesquisa. A leitura buscou conhecer os materiais e refletir acerca dos métodos
utilizados para sua construcdo, as tematicas abordadas, a insercdo das tematicas
desenvolvidas na formacao, e a profundidade no desenvolvimento dos conceitos de

EA e interdisciplinaridade das mesmas “na pratica”. A priori, esta etapa caracterizou-
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se pela leitura flutuante, onde forneceu os encaminhamentos para a etapa de
categorizacdo do material.
Ressalta-se que a leitura prévia do material fez parte dos objetivos de analise

do material, sendo eles:

) Avaliar a efetividade da Formacédo Continuada para os professores
cursistas por meio da pratica de uso do Bioparque e da Educacao Ambiental;
° Compreender de que forma foram discutidos os temas de Educacéo

Ambiental nas sequéncias didaticas;

As unidades de contexto foram selecionadas a partir de dois referenciais
tedricos, sendo eles: Layrargues e Lima (2014), representados pelas macrotendéncias
retiradas do texto “As macrotendéncias politico pedagdgicas da Educagdao Ambiental
Brasileira”, e Carvalho (1998), a partir da obra “Em Direcdo ao Mundo da Vida:
Interdisciplinaridade e Educagao Ambiental”.

Layrargues e Lima (2014) definem as macrotendéncias como uma analise
reflexiva que representa por meio de concepcdes pedagdgicas e politicas, as
expressdes de educacdes ambientais existentes no territério brasileiro e suas
respectivas formas de operacionaliza-las.

Sobre a macrotendéncia conservacionista:

A macrotendéncia conservacionista, que se expressa por meio das
correntes conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizac&o
Ecoldgica, do autoconhecimento e de atividades de sensopercepcao
ao ar livre, vincula-se aos principios da ecologia, na valorizagéo da
dimensdo afetiva em relagdo a natureza e na mudangca do
comportamento individual em relacdo ao ambiente baseada no pleito
por uma mudanga cultural que relativize o antropocentrismo
(Layrargues e Lima, 2014, p. 30).

Sobre a macrotendéncia pragmatica:

Caracterizam esse cenario pragmatico a dominancia da légica do
mercado sobre as outras esferas sociais, a ideologia do consumo
como principal utopia, a preocupagdo com a producao crescente de
residuos solidos, a revolugdo tecnolégica como Ultima fronteira do
progresso e a inspiracao privatista que se evidencia em termos como
economia e consumo verde, responsabilidade socioambiental,
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certificagdes, mecanismos de desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia
produtiva (Layrargues e Lima, 2014, p. 30).

Sobre a macrotendéncia critica:

(...) a Educagdo Ambiental Critica tende a conjugar-se com o0
pensamento da complexidade ao perceber que as questdes
contemporaneas, como é o caso da questdo ambiental, n&o
encontram respostas em soluc¢des reducionistas. Dai seu potencial
para ressignificar falsas dualidades que o paradigma cartesiano
inseriu nas relagdes entre individuo e sociedade, sujeito e objeto do
conhecimento, saber e poder, natureza e cultura, ética e técnica, entre
outras dualidades (Layrargues e Lima, 2014, p. 33).

Considerando as orienta¢cdes internacionais, nacionais e estaduais para as
praticas de EA, ja mencionadas nesta pesquisa, fez-se necessario inserir na
discusséo a pauta da interdisciplinaridade, sob o pensamento de Isabel Carvalho, que
define o tema em sua obra como:

(...) uma maneira de organizar e produzir conhecimento, buscando
integrar as diferentes dimensdes dos fendmenos estudados. Com
isso, pretende superar uma Visdo especializada e fragmentada do
conhecimento em direcdo a compreensdo da complexidade e da
interdependéncia dos fendmenos da natureza e da vida. Por isso é
gue podemos também nos referir a interdisciplinaridade como postura,
como nova atitude diante do ato de conhecer (Carvalho, 1998, p. 09).

Ao aplicar os conceitos de EA a postura interdisciplinar, a autora adota a
seguinte questao:

(...) a educacé@o ambiental esta intimamente associada a formacgéo de
valores e atitudes sensiveis a diversidade, a complexidade do mundo
da vida e, sobretudo, a um sentimento de solidariedade diante dos
outros e da natureza. Por esta breve descricdo percebemos que a
educacdo ambiental e a interdisciplinaridade s&@o préaticas que se
complementam, porque nascem da mesma perplexidade e
receptividade diante do mundo da vida. Também compartilham a
experiéncia de desconforto diante das posturas fechadas que estdo na
base de muitas atitudes humanas de dominacédo, intolerancia e
preconceito (Carvalho, 1998, p. 23).

Diante do exposto, as categorias partiram dos pressupostos da Educacao
Ambiental, e foram organizadas conforme quadro abaixo (Quadro 2). Sendo assim,
para esta pesquisa, as unidades de registro foram estabelecidas priori, na busca de

identificar parametros prévios para o direcionamento da analise.
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Quadro 2 - Organizacdo da andlise de contetdo

Categorias Unidade de registro Unidade de Contexto
Educacdo  Ambiental | Palavra Breve descricdo das praticas
Critica em Educagédo Ambiental
Educacdo  Ambiental | Palavra Breve descricdo das praticas
Pragmatica em Educacdo Ambiental
Educacdo  Ambiental | Palavra Breve descricdo das praticas
Conservadora em Educacdo Ambiental

Fonte: Acervo do autor

Para organizacdo dos dados da andlise, foi criado uma tabela na ferramenta
Excel, (figura 15) onde foram categorizadas as SD na primeira coluna, nomeadas na
segunda coluna, e as unidades de registro (UR) e contexto (UC) foram inseridas na
terceira e quarta coluna respectivamente, acompanhando sempre a SD em que foram
destacadas e sua respectiva categoria. Em um quadro ao lado, as UR foram
quantificadas conforme a repeticdo de sua apari¢céo no texto, para que posteriormente

fossem definidas a sua significacdo na pesquisa.

Figura 15 - Organizacéo das Unidades de Registro e de Contexto

A B [ 0 E F G

Categorias NomedaSD |  Unidade de registro Unidade de contexto (retiradas dos textos) | | Un.deregistro | Qtde |

Culiura Cuifura
Meio Ambienie
Histaria

Sl frf=]~

A ocupacédo das terras Natureza il

sul mato-grossense

EA eritica

Fonte: Acervo do autor
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Para determinagéo das unidades de registro (UR), utilizou-se o recorte em
“palavras”. Acerca das palavras Bardin (2016), afirma que todas podem ser levadas
em consideracao, tornando-se até mesmo palavras-chaves. Tendo as UR definidas
na leitura flutuante, em seguida utilizou-se como regra de contagem a presenca e a
frequéncia para definicdo das suas respectivas significancias na pesquisa. Dessa
forma, quanto mais uma UR se apresenta no texto, maior significado ela recebe na
analise (Bardin, 2016).
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CAPITULO VI: RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram 22 professores da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul (REE/MS), que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano),
onde produziram ao todo 10 Sequéncias Didaticas (SD), formando o corpus desta

pesquisa. O quadro a seguir (Quadro 3) apresenta a relagdo de SD obtidas, e seus

respectivos coédigos que serao utilizados a fim de facilitar a redacéo das discussoes.

Quadro 3 - Relacdo de Sequéncias Didaticas entregues pelos professores

Titulo da Sequéncia Areas do conhecimento | Codigo da
envolvidas Sequéncia
A interdisciplinaridade e o Bioparque | Linguagens SD-01
Pantanal: a constru¢cdo de uma histéria | Ciéncias Humanas
em quadrinhos (HQ) utilizando-se da | Ciéncias da Natureza
sequéncia didatica como proposta de
ensino
Formas geograficas e mapeamento de Matematica SD-02
Mato Grosso do Sul no Bioparque Ciéncias Humanas
Pantanal
A ocupacdo das terras sul mato- |Linguagens SD-03
: o Ciéncias Humanas
grossense a partir da organizacdo do
poder e as dinamicas do mundo colonial
americano dos séculos XVI- XVIII:
cultura, economia e sociedade
Trafico e comércio ilegal de animais | Ciéncias da Natureza SD-04
. . Matematica
silvestres no Brasil
A arte de Jonir Figueiredo e as |Linguagens SD-05
Grandezas e Medidas aplicadas ao Matematica
Bioparque Pantanal
Inclusdo no Bioparque Pantanal Matematica SD-06
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Ciéncias da Natureza
Ciéncias Humanas

Preservacgao da biodiversidade, natureza, | Ciéncias Humanas SD-07

ambientes e qualidade de vida Ciéncias da Natureza

Conhecer para cuidar: educacéo | Ciéncias da Natureza SD-08
, . . Linguagens
ambiental, meio ambiente e Projeto de Vida

sustentabilidade

Ictiofauna e fotossintese no Bioparque | Ciéncias Humanas SD-09
Ciéncias da Natureza

Pantanal

Trilha interpretativa do  Bioparque | Ciéncias da Natureza SD-10

. .___~ | Ciéncias Humanas
Pantanal e o conceito de alfabetizacéo

cientifica para o ensino de Ciéncias e
Geografia: proposta para o sétimo ano do

ensino fundamental

Fonte: Acervo do autor

ApoOs a leitura flutuante, e aqui discutindo acerca da presenca da EA nas SD
entregues pelos professores, notaram-se trés situagdes distintas durante a analise,
sendo elas: 1) as SD que desenvolveram préticas de EA; 2) as SD que discutiram o
conceito na introducéo, justificativa e/ou fundamentacao tedrica, mas nao inseriram
na pratica; e por fim 3) as SD que ndo fizeram nenhum tipo de mencédo a EA
apresentando apenas conteudos do curriculo de Biologia. Dessa forma, foi possivel
constatar uma fragilidade no dominio do conceito, tendo em vista os resultados do
guestionario diagndéstico respondido pelos professores em que apontaram a
compreensao unanime deste.

Ainda no mesmo contexto, mas aplicado a interdisciplinaridade, notaram-se

duas situacodes distintas, sendo elas: 1) as SD em que haviam um tema central a ser
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discutido por ambos componentes e 2) as SD que apresentaram conteudos diferentes
e uniram suas praticas apenas na visita ao Bioparque.

Novamente retomando aos resultados do questionario diagndéstico, em que 0s
professores concordaram que € possivel o desenvolvimento de préticas
interdisciplinares na escola e que também compreendem o conceito, nota-se entao,
mesmo que em parte da turma, uma fragilidade no dominio deste conceito, seja no
entendimento deste ou no momento concilia-lo com a pratica.

No artigo de Polli e Signorini (2013), os autores apontam que existem desafios
no desenvolvimento de praticas de EA no ambiente escolar, que convergem com 0
contexto exposto pela andalise, aos quais perpassam pela dificuldade de
relacionamento entre os membros escolares e também ressalta acerca do desafio de
qualificagcédo dos profissionais.

Reconhece-se que esta Formacgédo Continuada, na etapa de EA teve como
principal viés o desenvolvimento das tendéncias apresentadas nos estudos de
Teixeira e Tozoni-Reis (2013), sendo elas: fundamentos da educacdo ambiental,
educacédo popular e comunitéria, e educac¢do ambiental no ensino formal. Portanto,
mesmo que abordadas estas tematicas, notou-se uma fragilidade na auséncia de
momentos que apresentassem praticas escolares, assim como desenvolvido no artigo
“Ainsercao da Educacao Ambiental na pratica pedagogica” de Polli e Signorini (2013).

Dessa forma, 0s grupos que nao conseguiram propor praticas de EA ou até
mesmo discutir seus conceitos, refletem a necessidade de uma formacgédo de
professores mais ampla que aborde ndo s6 0s conceitos da tematica, mas também a
instrumentalizacdo das praticas em EA de forma interdisciplinar, voltados aos
contextos escolares.

Acerca das mencdes a EA, notou-se que das 10 SD entregues, apenas 02 néo
conseguiram desenvolver nenhum tipo de pratica e/ou discussao sobre a tematica
ambiental. As demais SD fizeram presente o tema em suas praticas e/ou discussoes,
e as mencgdes foram contabilizadas e classificadas de acordo com as

macrotendéncias da EA. Sendo assim, 02 SD mencionaram ac¢des de Educacao
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Ambiental Critica (EAC), 05 mencionou a¢fes de Educacdo Ambiental Conservadora
(EACon), e 01 mencionou a¢des de Educacdo Ambiental Pragmatica (EAP).
As unidades de registro (UR) nesta pesquisa séo representadas por palavras,

nas quais foram obtidas 29 UR (Quadro 4), que representam 145 unidades de
contexto.
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Quadro 4 - Quantitativo de Unidades de Registro nas Sequéncias
Didaticas
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Ne° Un. de registro Repeticdes
1 Atitudes 1
2 Avaliacéo 7
3 Bacia hidrografica 1
4 Biodiversidade 9
5 Bioparque Pantanal 19
6 Cerrado 1
7 Comportamento 3
8 Cultura 2
9 Economia 1
10 Educacdo Ambiental 13
11 Fauna e Flora 2
12 Historia 6
13 Ictiofauna 5
14 Instrutores do Bioparque 1
15 Interdisciplinaridade 11
16 Material didatico 1
17 Meio Ambiente 3

18 Natureza 5

19 Obijetivo 2

20 Pantanal 12

21 Pensamento critico 4

22 Pesquisa 7

23 Poluicéo 1

24 Preservacéo 14

25 Reflexao 4

26 Sala de Aula 4

27 Ser humano 5

28 Sociedade 3

104



Servico Publico Federal

Ministério da Educacao

Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

29 Tecnologia 1

Fonte: Acervo do autor

O quadro abaixo (quadro 6) apresenta a distribuicdo das UR nas trés categorias
selecionadas a partir das Macrotendéncias da Educacdao Ambiental de Layrargues e
Lima (2014). Este dado é responsavel pela organizacdo das discussfes nesta
pesquisa, considerando que uma mesma UR, estando presente em diferentes
categorias, apresentaram-se de diferentes formas devido ao contexto na qual

estiveram inseridas nas SD.

Quadro 5 - Quantitativo de unidades de contexto identificadas nas Sequéncias

Didaticas
Categorias Unidade de registro Unidade de
contexto
Avaliacéo 3
Bioparque Pantanal 3
Comportamento 2
Cultura 2
Educacao Ambiental 9
Historia 4
Interdisciplinaridade 4
Meio Ambiente 1
Natureza 1
EA Critica Objetivo 1
(EAC) Pantanal _ 1
Pensamento critico 4
Pesquisa 4
Preservacao 5
Reflexao 1
Sala de Aula 1
Ser humano 5
Sociedade 3
TOTAL 54
Atitudes 1
Avaliacéo 4
Bacia hidrogréfica 1
EA Conservadora Biodiversidade 5
(EACon) Bioparque Pantanal 11
Comportamento 1
Educacao Ambiental 3
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Fauna e Flora
Historia

Ictiofauna

Guias do Bioparque
Interdisciplinaridade
Material didatico
Meio Ambiente
Natureza

Objetivo

Pantanal

Pesquisa
Preservacéo
Reflexao

Sala de Aula
Tecnologia

P WWRFRIWRARERPINDNERPOIERININDN

TOTAL

(o2}
o

Avaliagéo
Biodiversidade
Bioparque Pantanal
Cerrado

Economia

EA Pragmatica Educacgdo Ambiental
Ictiofauna
Interdisciplinaridade
Natureza

Pantanal
Preservacéo

(EAP)

O(N|N[R|(W|Rr[R[R|N D~

TOTAL 31

TOTAL FINAL 145 Un.Contexto
Fonte: Acervo do autor

No geral, a maioria das SD tiveram uma qualidade de destaque em suas
propostas, principalmente por apresentarem objetivos alcancaveis, sugerir
metodologias ativas em suas praticas, descreverem orientacdes especificas para a
visita ao Bioparque Pantanal e por apresentarem uma intersec¢éo entre os contetdos
propostos por ambos 0s componentes.

Das SD que tiveram uma dificuldade em apresentar uma proposta coesiva com
a formacéao, notou-se: pouco ou nenhum relacionamento entre as disciplinas, auséncia
de objetivos, auséncia das habilidades do RC da REE/MS, auséncia de intervencgdes

dos professores na visita ao Bioparque Pantanal e o equivoco nas mencdes sobre EA.
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Iniciando as discussGes pelas SD que tiveram suas praticas de EA
representadas pela EAC, notou-se a presenca de menc¢fes a UR inéditas como a
“cultura”, juntamente com “comportamento” e “sala de aula”, descrevendo orientagcdes
acerca das praticas pedagdgicas, em que mencionaram:

Portanto, faz se necessario a construcdo de uma nova cultura, que
proporcione uma mudanga de comportamento que va além da leitura
e comentarios em sala de aula. Assim sendo, as novas geracoes da
sociedade ja nascerdo praticando-as (SD-01).

(...) devera abordar os impactos socioambientais que os continentes
enfrentam, o impacto da globalizagdo no seu desenvolvimento
econdmico, os tipos de colonizagbes impostas, bem como a cultura
gue pertence a estes continentes (SD-02).

Ao objetivarem a proposicao de uma nova cultura na acdo pedagogica, nota-se
uma visdo mais profunda dos professores no que diz respeito a compreensao de
diversos aspectos sociais, éticos e morais, que vao muito além do simples ensinar
novos comportamentos. Ao descreverem as concepgdes que estruturam a EAC, os
autores Lima e Layrargues mencionam a necessidade de constru¢cado de uma cultura
gue seja capaz de ressignificar os valores e estruturas sociais, econdmicos e setoriais,
apontando que:

N&o bastava lutar por outra cultura na relagdo entre humano e
natureza, sem também lutar por uma nova sociedade. N&o se tratava
apenas de promover reformas setoriais, mas de uma renovacao
multidimensional capaz de mudar o conhecimento, os valores culturais

e éticos, as instituicdes, as relacdes sociais e politicas (Lima e
Layrargues, 2014, p. 29).

Carvalho (1998) acrescenta que a formacdo de comportamentos éticos € uma
das grandes contribuicbes da EA para a sociedade, porém alerta acerca da
necessidade de uma construcéo profunda de valores e complexidades para uma nova
cultura que transcende a mera repeticéo de regras ecologicamente corretas proposta
pela educacdo tradicional, tal forma de condugdo também foi criticada pelos
professores, em que apontaram:

No ambiente escolar muitas vezes a Educacdo Ambiental é tratada de
forma conservadora, tal como, por meio da transmisséo dos conceitos
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ambientais com enfoque no que é necessario o discente saber (SD-
02).

O aluno precisa ter um olhar critico sobre 0 espaco e iSso ocorrera a
partir do momento que o docente trabalhar o ensino-aprendizado com
um direcionamento critico visando discutir, refletir a relacéo
sociedade-natureza, direcionando-0s a buscar e questionar, qual seria
a relacdo deles com a sociedade? Qual sua importancia nesse espacgo
de convivio? Como algumas atitudes podem impactar 0 espaco
mundial de forma positiva e, também, negativa? (SD-02).

Acerca deste cenério, Carvalho insere que:

Uma nova cultura gera novos comportamentos, é claro, mas isso sé
guando os valores estdo amadurecidos e criaram raizes profundas em
cada pessoa e na sociedade. Por isso, ndo adianta centrar todos 0s
esforcos numa educacdo ambiental que aposta tudo na pedagogia
comportamental, confundindo mudanca pontual de comportamentos
com formacao de sujeitos éticos e politicos. Nao jogar papel no chéo
sem saber o sentido mais profundo dessa atitude pode até gerar
comportamentos ordeiros, preocupados com a limpeza, sem que isso
represente necessariamente sensibilidade para uma ética ecolégica,
solidaria (Carvalho, 1998, p. 24).

Nesse sentido, De Lima e Layrargues (2014) apontam que o0 pensamento
critico da EA nao tende a propor solucdes e praticas reducionistas para mitigacdo dos
problemas ambientais, pois compreendem que ocorre um empobrecimento das acdes
tendo em vista a magnitude dos desafios existentes nas questdes contemporaneas,
exigindo assim o conhecimento complexo.

Esse pensamento critico que propde novas formas de atuar na transformacao
social proposta pela EAC, também esteve presente na sugestdo de contetdos do
componente curricular de Histdria, no qual os professores sugeriram a criticidade para
o enfrentamento de problemas que estiveram em sua grande maioria atrelados a
palavra “homem” ou “ser humano”:

Nesta aula serd apresentado a chegada dos bandeirantes na regido
do centro oeste; as expedi¢cdes em busca do ouro — mongdes, e o que
ocorreu em relacdo as etnias que aqui vivem e a miscigenacao que
podemos encontrar entre o povo sul mato-grossense (SD-01).

Por que a sociedade ndo é educada a respeitar e conservar essa

diversidade de povos e a conservar o0 meio em que vivem, fazendo-os
a refletir sobre essas causas e levando a um possivel pensamento
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critico, ou seja, o pensar de modo critico que envolva uma observacéo
inicial, seguida por uma discussdo diante do cenario a qual se
depararam (SD-01).

Visita ao Bioparque Pantanal: No local ser4 possivel que eles
aprendam sobre vérias espécies de animais, plantas nativas do
Pantanal, sobre as nascentes dos rios, a importancia de manter a
preservagdo e o combate a poluicdo que o préprio homem causa,
danificando as nascentes dos rios, as varias espécies de plantas e as
gue os indios, primeiros e principais habitantes do territrio, usavam
como remédios e muitas ja deixaram de existir ou até mesmo néo sao
encontradas facilmente. (SD-01).

Levar o estudante a pensar nos problemas e na solugéo para tamanho
prejuizo que é causado pelo homem diante do meio em que vive
guando se fala em educacdo ambiental ndo devemos pensar somente
na natureza la no Pantanal, mas também na urbana, no ambiente em
que ele vive e convive, quais problemas sdo enfrentados com os
descuidos do homem (SD-01).

Perceber as interliga¢cdes dos fatos historicos principalmente no que
se refere as interferéncias do homem na natureza (SD-0102).

Observando as afirmacdes anteriores dos professores, nota-se uma Vvisado

conservadora acerca da a¢cdo humana sobre o meio em gque vivemos, onde a propria

sociedade desacredita no potencial dela mesma perante uma possivel mudanca

transformadora. Acerca deste contexto, Carvalho (1998) apresenta a necessidade de

adocdo de uma nova postura que nos retire das condi¢cdes habituais, do 6bvio, que

nos fazem acreditar sempre no mesmo universo. Acerca desta troca de lentes, a

autora aponta que:

O problema é que frequentemente nos habituamos a pensar nossa
realidade imediata, nossos valores, como sendo o retrato acabado do
mundo. Mas uma primeira licdo que a ecologia nos ensina € que
somos apenas parte de uma grande teia, feita do entrelagamento de
paisagens e vidas humanas, relevos e emocdes, geografias e
historias, biologias e arquiteturas, natureza e artificio (Carvalho, 1998,
p. 20).

Contudo, considerando a importancia da mudanca ndo sé de nossos

comportamentos, mas também da nossa cultura como um todo, devemos entéo

acreditar na nossa capacidade de nos desvencilhar das posturas dominadoras,
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capitalistas, individualistas e intolerantes que estdo na base de muitas condutas

sociais contemporaneas. Acerca da producédo de uma nova cultura, Carvalho afirma:

Ai esta a principal caracteristica da espécie humana: sua capacidade
de produzir cultura. Diferentes culturas, nos diferentes lugares que
habita. E bem verdade que tendemos a ver o mundo apenas pela lente
da propria cultura, por isso somos levados a considerar 0 modo de
vida que adotamos como o mais correto e “natural”. Contudo, como
vimos, basta nos distanciarmos um pouco do cotidiano cultural e
olharmos atentamente a nossa volta, no tempo e no espaco, para logo
constatarmos quédo numerosas e diversificadas sdo as formas
culturais, por meio das quais a humanidade se organiza pelo planeta
afora (Carvalho, 1998, p. 23).

Ao considerarmos a EA uma grande aliada para a transformacéo social, que

visa a formacéo de sujeitos criticos, protagonistas e solidarios diante as causas

socioambientais (Carvalho, 1998), podemos compreender quando os professores

apontam que:

A Educacdo Ambiental ndo pode ser pontual, ela tem que ser
trabalhada como uma problematica ambiental que ultrapassa o tempo,
gue vai além do periodo desenvolvido, que o discente a leve para seu
cotidiano e que a viva no decorrer do seu desenvolvimento humano
pos escola (SD-02).

Vislumbrar a presenga da EA para além dos muros escolares, € algo intrinseco

para o discente e para os docentes, pois segundo Carvalho (1998), € necessario agir

localmente, mas tendo a viséo global dos problemas, pois mesmo que muitas praticas

sejam desenvolvidas de forma interdisciplinar, continua e critica, haverdo grandes

riscos destas acdes nao serem capazes de desenvolver a capacidade de percepcao

e decisé@o nos estudantes acerca das diversas situacdes dispostas na vida cotidiana.

Acerca do cotidiano, os professores mencionaram a interdisciplinaridade como

uma ferramenta fundamental na eficacia das praticas de EA, apontando que:

A interdisciplinaridade possui grande importancia no processo de
ensino da Educacdo Ambiental, pois, reunir informacbes
interdisciplinares trara visées diferentes da materializagdo da tematica
no cotidiano contemporéneo, e a melhor forma dessa a¢édo educativa
€ realiz4-la através de Projetos Interdisciplinares que envolva alunos
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de diferentes turmas, proporcionando uma melhor compreenséo das
areas envolvidas (SD-02).

Nesta perspectiva, o ensino da Educacdo Ambiental envolvendo a
interdisciplinaridade quebra a forma (nica de se visualizar as
disciplinas dentro de suas “caixas” (SD-02).

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢éo de
uma sociedade justa, democréatica e inclusiva (SD-02).

Assim, um dos meios no processo de ensino-aprendizagem que pode
ser utilizado como mecanismo de ensino nessa dinamica é a
interdisciplinaridade (SD-02).

Compreender o mundo atual é viver a interdisciplinaridade (SD-02).

Acerca da complexidade advinda do pensamento interdisciplinar, concordamos

com Lima e Layrargues, que acrescentam:

Além dessa preocupacao politica, a Educacao Ambiental Critica tende
a conjugar-se com o pensamento da complexidade ao perceber que
as questdes contemporaneas, como € o caso da questdo ambiental,
nao encontram respostas em solucdes reducionistas. Dai seu
potencial para ressignificar falsas dualidades que o paradigma
cartesiano inseriu nas relacdes entre individuo e sociedade, sujeito e
objeto do conhecimento, saber e poder, natureza e cultura, ética e
técnica, entre outras dualidades (Lima e Layrargues, 2014, p. 33).

Carvalho complementam o pensamento contido anteriormente:

Trocar certezas por perplexidades talvez seja o primeiro passo,
admitindo a precariedade do olhar especializado sobre uma realidade
que s6 existe de forma dinamica, inter-relacionada e complexa. E
preciso ter olhos para ver que o mundo da vida transborda as “gavetas
conceituais”, onde organizamos nosso conhecimento na forma de
saber disciplinar (Carvalho, 1998, p. 14).

Por fim, outra questdo importante que surgiu durante a analise das SD de EAC,
foram acerca das mencdes ao Bioparque Pantanal, no qual os professores ainda
apresentaram propostas timidas quanto ao seu uso, pois, em nenhuma das duas
propostas foram descritas a metodologia adotada pelo docente no local, a saber:

Visita ao Bioparque Pantanal: as professoras de Histéria e Lingua
Portuguesa levardo os estudantes para fazer um estudo de campo
através da visita ao aquario. No local sera possivel que eles aprendam
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sobre varias espécies de animais, plantas nativas do Pantanal, sobre
as nascentes dos rios, a importancia de manter a preservagado e o
combate a poluicdo que o préprio homem causa, danificando as
nascentes dos rios, as varias espécies de plantas e as que os indios,
primeiros e principais habitantes do territorio, usavam como remédios
e muitas j4 deixaram de existir ou até mesmo ndo sdo encontradas
facilmente. B - Os estudantes serdo instruidos a fazerem anotacoes,
e tirar fotos para organizar a aula na escola, € importante que
percebam o quado importante foi a evolucdo de anos citada pela
professora de histéria e a importancia dos povos e etnias nessa
evolucdo, também a importancia de se preservar o ecossistema (SD-
01).

Os alunos serdo acompanhados por uma pesquisadora do local, que
irA expor seu conhecimento sobre as espécies que pertencem ao
Bioparque (SD-02).

Objetivo: Conhecer o Bioparque

Nessa etapa todos os estudantes acompanhados pelos docentes
responsaveis pelo desenvolvimento desta pesquisa, irdo conhecer o
Bioparque Pantanal. Os alunos serdo acompanhados por uma
pesquisadora do local, que irA expor seu conhecimento sobre as
espécies que pertencem ao Bioparque. Neste processo os discentes
terdo que registrar em fotos e anotacdes os diversos tipos de
ambientacdes aquaticas que o compfem, visando a construcdo da
pesquisa posterior e no ambiente escolar (SD-02).

Verifica-se que o docente, mesmo apés um processo formativo, apresenta em
seu planejamento de aula uma resisténcia em tomar a posicdo de protagonismo do
ambiente para dar continuidade, inicio ou encerramento em seu processo de ensino,
pois ao chegar no local, é evidente que o principal ator se torna o condutor do
Bioparque.

Vale ressaltar que esta discussédo ndo se trata de uma forma de ditar qual
posicéo seria mais adequada para o docente, ou ao condutor do Bioparque, mas sim
apresentar que, assim como exposto nos recortes dos planejamentos acima, o
Bioparque Pantanal é um local em que os profissionais almejam a continuidade de um
processo de ensino ja iniciado em sala, dessa forma, discute-se aqui, se ha
necessidade ou importancia na mediacdo ou participacdo direta do docente neste

momento formativo.
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Ressalta-se que na préatica, € comum se deparar com o professor na posi¢cao
de “monitor da turma”, preocupado em manter o grupo reunido, em siléncio, e focado
em quem conduz a turma e em garantir os registros pelos estudantes durante o
percurso.

Os autores Jacobucci et. al. (2007) apOs analisarem o0s papéis que Ssao
atribuidos aos professores pelos programas de formacéo continuada de 14 museus
brasileiros, apontam que € imprescindivel que o docente tenha autonomia para
planejar sua proposta de ensino e que consiga meios para pb-la em pratica, e
acrescenta que 0S museus gue possuem programas formativos voltados para o
engajamento do profissional, fornecem essas condicfes de execucdes aos docentes.

Dessa forma, ao considerarmos o planejamento de uma proposta de ensino,
baseada em correntes pedagdgicas emancipatérias de EA, € cabivel que a
participacdo do docente seja enquanto protagonista do processo de ensino e
aprendizagem, tal como € previsto aos estudantes, contrapondo-se ao que Jacobucci
et. al. (2007) expbe, quanto aos programas classicos de formacéo onde o professor é
um mero acompanhante da turma durante as visitas.

Vale ressaltar, que o Bioparque Pantanal até junho de 2024, ndo possui um
programa de formacdo de professores, e que a principio nas datas de visitas
escolares, o empreendimento possui um protocolo de atendimento especializado para
a recepcéo dos estudantes e professores, ndo apresentando impedimento de atuacao
dos docentes durante o percurso, tendo como critério o tempo limite de visita.

O Bioparque Pantanal disponibiliza em seu site materiais didaticos destinados
aos estudantes, como os gibis de historias e de alfabetizagdo e aos professores um
manual de aulas praticas com sugestfes de atividades a serem desenvolvidas pelos
docentes, a fim de prepara-los para o pré e o pos-visita, contendo informacdes acerca
dos tanques, da histéria do Bioparque, bem como sugestdes didaticas.

Partindo para a discussdo das SD, que tiveram suas praticas caracterizadas
como EACon, nota-se de imediato que esta categoria obteve uma quantidade superior
de SD inseridas, sendo 5 no total. Na quantificacdo de UC obtidas a partir da analise,

constatou-se um numero desproporcional em relagdo as SD de EAC, sendo 54 (EAC)
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e 57 (EAcon). No geral, notou-se que os documentos foram menos extensos em
escrita e em hora/aula.

A iniciar pela UC que menciona o Bioparque Pantanal, e também aproveitando
a discussdo abordada anteriormente, foram destacados 0s seguintes apontamentos
acerca do empreendimento:

Partimos desta etapa da sequéncia a partir de uma saida de campo
ao Bioparque Pantanal (SD-10).

Sendo assim, a relevéancia profissional se justifica ao considerarmos a
necessidade da sondagem e de uma elaboracgéo prévia antes da saida
de campo da escola exigindo do professor que faca uma visitacéo,
antes de conduzir a saida de campo, e identifique elementos do
Bioparque que se relacionam ao conteudo do referencial curricular do
ensino fundamental do Mato Grosso do Sul (2019) (SD-10).

Interpretar o espago do Bioparque Pantanal a partir da alfabetiza¢do
cientifica e do conceito de trilha interpretativa que leve o aluno a
perceber a localizag&o, a importancia da biodiversidade das espécies
da ictiofauna, flora e fauna do estado Mato Grosso do Sul e do bioma
do cerrado, Pantanal, com o bioma Amazénico presentes em varios
tanques (SD10).

Aula 4 Matematica: Visita ao Bioparque, onde os alunos terdo a
oportunidade de desfrutar de um mundo aquatico maravilhoso,
poderdo fazer perguntas aos instrutores, visualizar as espécies que
foram apreendidas e que ap6s capturadas foram destinadas ao
Bioparque para serem recuperadas. (devem anotar todas as
informacdes, pois sera utlizada em aulas posteriores). Sera
observado como eles tém se comportado na visita, pois precisa ser
entendido que a visita ndo é apenas um passeio, mas sim uma aula
fora da sala de aula (SD-04).

Aula 4 Ciéncias: Aula de campo no Bioparque Pantanal. Durante a
aula os estudantes deverdo anotar as informagbes que mais lhes
chamaram atencao (SD-04).

Seréa observado como eles tém se comportado na visita, pois precisa
ser entendido que a visita ao Bioparque ndo é apenas um passeio,
mas sim uma aula fora da sala de aula (SD-04).

Aula 5: No inicio da aula serd dada a oportunidade para que eles
possam expressar o que eles observaram e aprenderam com a visita
ao Bioparque Pantanal. Sera verificado quem realizou e logo apos feita
a corregdo na lousa da tarefa dada na 32 a aula (SD-04).
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Apoés ser relacionadas as obras de cunho pantaneiro, do artista Jonir
Figueiredo com a biodiversidade encontrada no Bioparque Pantanal,
pedir para os alunos fazerem as medidas de um tanque ou viveiro para
gue possa comportar dois pares dos animais em tamanho real e em
miniatura (SD-05).

Sera uma proposta de releitura das obras do artista Jonir Figueiredo,

utilizando as fotografias tiradas no passeio ao Bioparque Pantanal.
Sera uma atividade individual, para o desenho, cada aluno recebera
meia folha de canson e os materiais de pintura (pincel e tinta guaxe)
seré de uso coletivo (SD-05).

Os alunos serdo conduzidos ao “Bioparque Pantanal” por meio de
Onibus fretado. Antes da visitagéo, serdo orientados das normas para
visitagdo. Um agente guia ira conduzir a turma, fazendo o percurso
completo pelo parque. Concluida a visitagdo, os alunos retomarédo o
Onibus para retorno a escola. Na escola, nas aulas seguintes, serao
desenvolvidas as seguintes atividades (SD-02).

40 atividade: visita orientada ao Bioparque pantanal para desenvolver
em ambiente ndo- formal uma aprendizagem significativa. solicitar aos
estudantes que durante a visita pesquise as homenclaturas, origens
das nomenclaturas e as caracteristicas das espécies encontradas no
Bioparque pantanal.

5¢ atividade: relatério da visita ao Bioparque e ao retornar a sala de
aula realizar uma roda de conversa para que cada estudante
externalize suas impressfes do Biopargue pantanal e quais atitudes
s&o essenciais para preservar o meio ambiente (SD-08).

Conforme observado, somente os trechos retirados da SD-10 que ao
mencionarem o Bioparque, fizeram uma descricdo acerca da atividade a ser
desenvolvida pelo professor diante da visita. Nota-se que a preocupacdo dos
professores ao sugerirem uma visita prévia ao local, para que fosse realizado uma
identificacdo dos elementos compativeis com o0 processo de ensino em
desenvolvimento.

Conforme exposto anteriormente, 0s espagos néo formais de ensino podem
possuir seus contetdos dispostos de forma espontanea no local, e isso € valido
principalmente para parques e pracas, porém alguns museus e centros de ciéncias,
podem organizar os seus elementos de forma intencional, a partir de temas, datas,
filogenias e etc., porém ainda assim é importante que o professor realize um
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planejamento de contelddos tendo como base a intengdo com 0 seu processo de
ensino no local.

Nota-se que as propostas das SD-04, SD-02 e SD-08, é justamente inserir o
professor no papel de monitor da turma, que exige apenas que 0s estudantes realizem
registros, para no retorno da sala de aula, o professor retome o seu fazer pedagogico.
E notéria a existéncia de uma lacuna “em branco” no trabalho docente quando este
extrapola as salas de aula ou entdo os muros escolares, mesmo havendo o
reconhecimento por parte dos docentes que o Bioparque € um local de aprendizagem,
e 0 que 0 motivo da visita € justamente o aprendizado.

Segundo Jacobucci (2007), essa pratica € oriunda de um processo de formacéao
de professores classico, em que:

(...) possuem fundamentacao tedrico-metodoldgica positivista e, dessa
forma, a estrutura das propostas concentra atividades no formato de
cursos rapidos, oficinas e palestras que tém por objetivo
instrumentalizar o professor, para que 0 mesmo possa aplicar em sala
de aula um dado projeto de ensino ou os conteldos de ciéncias
apresentados no programa de formac&o. Visam a atualizagcdo do
professor em temas de ciéncias desenvolvidos por especialistas na
area (Jacobucci et. al., 2007, p. 98).

A partir da analise, também foi possivel identificar que a metodologia de
pesquisa esteve presente nas SD de EACon, antecedendo e/ou precedendo a visita

ao Bioparque, tendo as seguintes orientacdes:

No segundo momento, fazendo uso da informagéo trazida pelos
estudantes através das pesquisas, irdo calcular acerca de quantos
animais silvestres existem no Brasil, auxiliado pela professor (SD-04).

Aula 1: Ao iniciar a aula anunciar aos estudantes que acontecerd uma
sequéncia de aulas de maneira interdisciplinar, juntamente com a
disciplina de ciéncias, mas para que eles possam entender melhor a
respeito, iro realizar uma pesquisa e alguns aprendizados e que ao
final desta sequéncia, acontecera uma culminancia dessas aulas com
a visita ao Bioparque Pantanal. Verificar quem conhece o Bioparque,
0 que eles sabem a respeito e o que jé viram (aqueles que visitaram).
Fazer uma explanacéo tedrica sobre o Bioparque Pantanal (SD-04).

1° atividade: utilizar metodologias ativas para estimular o
protagonismo do estudante. Apresentar o tema: conhecer para cuidar:
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educacdo ambiental, meio ambiente e sustentabilidade e solicitar aos
alunos que facam uma pesquisa sobre o tema, colocando em prética
a metodologia ativa sala de aula invertida (SD-08).

4° atividade: visita orientada ao Bioparque pantanal para desenvolver
em ambiente ndo- formal uma aprendizagem significativa. Solicitar aos
estudantes que durante a visita pesquise as homenclaturas, origens
das nomenclaturas e as caracteristicas das espécies encontradas no
Bioparque pantanal (SD-08).

Nesta aula, se faz necessaria a pesquisa em diferentes fontes de
andlise para que se compreenda a relagao entre os biomas do cerrado,
do Pantanal e da Amazédnia. O texto intitulado o “Ciclo hidrolégico do
Pantanal depende da conservagéo da Amazénia”, com mediagdo do
professor, pode levar os estudantes do sétimo ano a entenderem a
relacdo ambiental entre diferentes biomas brasileiros.

Considerando que a orientagao para construcado das SD, consistiam no uso de
metodologias ativas e na sugestdo de acdes pré e/ou pos visitas, nota-se que o
estimulo aos estudantes para investigarem o Bioparque previamente, bem como a
busca de informacdes que embasassem as pesquisas na escola, foi significativo.
Ainda sobre os métodos, a UR “avaliagao” surgiu diversas vezes entre as SD, tendo
em vista que fazia parte da orientacao inicial, porém foi possivel constatar que os
métodos avaliativos consistiram em sua maioria na avaliagédo formativa.

Os autores Morhy et. al. (2019), apontam que “Propor uma avalia¢do formativa
nao é tarefa facil, levando em consideracéo a exigéncia legal de nUmeros e conceitos
que “determinam” a qualidade da educag¢ao de um grupo de estudantes e/ou escolas”
(Morhy; Teran; Da Costa Negrdo, 2019, p. 540). Sendo assim, as SD que
apresentaram avaliagdo, apontaram:

A proposta de intervencdo para a constru¢cdo de um produto final
continuara com o modelo de portfélio produzido nas aulas de Ciéncias.
A avaliacdo final sera transpor os dados do portfolio com as
habilidades desenvolvidas através dos principios do raciocinio
geografico mediados pelo professor para que os alunos construam
com os dados uma revista eletronica no aplicativo WIX. Este aplicativo,

além de ser gratuito, pode ser utilizado pela faixa etéria do projeto (SD-
10).
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4. A avaliacdo serd feita por meio da participacdo e producdo das
atividades pelo aluno (SD-05).

6. Avaliacdo Discussdo sobre a experiéncia da visitagdo ao
“Bioparque”. Empregando formas geométricas (linha, ponto, arco...),
os alunos irdo desenvolver desenhos representando o que
observaram durante a visitacdo (SD-02).

Acerca de métodos de avaliacdo que se configuram em somatéria, o autor
Bacci insere que:

A avaliacdo somativa ndo se aplica a Educacdo Ambiental, pois em
sua praxis pedagdgica, a Educacao Ambiental envolve o entendimento
de uma educacao cidada, responsavel, critica, participativa, onde cada
sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o
reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando tomada de
decisbes transformadoras a partir do meio ambiente natural ou
construido no qual as pessoas se inserem (Bacci, 2015, p. 03).

Dessa forma, uma das alternativas de avaliacdo formativa utilizada pelos
professores, foi a construcao de um portfélio que, segundo Bacci (2015), € um método
guando aplicado a EA é capaz de estimular a reflexao e a problematizacéo diante dos
problemas socioambientais, por se caracterizar como uma avaliagcdo que valoriza
processo de forma continua e contextualizada com o desenvolvimento do sujeito.

Acerca dos temas mais populares dentre as SD de EACon, destaca-se a
biodiversidade, fauna e flora e ictiofauna, em que os professores apontaram:

A biodiversidade das espécies, colabora na interdisciplinaridade com
as Ciéncias, ao perceberem que as diferentes regibes indicadas
representam espécies diferentes da ictiofauna e que sua conservagéo

é fundamental para a manutencdo do equilibrio do bioma Pantanal
(SD-10).

Os principios da conex&o e da extenséo precisam ser desenvolvidos
com os alunos para que o conceito de Educacdo Ambiental,
biodiversidade e interdisciplinaridade sejam percebidos (SD-10).

O Brasil € um dos principais paises que comercializam de forma ilegal
espécies da fauna e flora nativa, em termos monetarios, supera o
trafico de pedras preciosas, perdendo somente para o trafico de armas
e drogas” (SD-04).

Preservacgéo da biodiversidade (SD-04).
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Sera feito uma leitura explicativa do texto, relacionando as obras de
cunho pantaneiro, do artista Jonir Figueiredo com a biodiversidade
encontrada no Bioparque Pantanal (SD-05).

Contetidos: nomenclatura dos peixes encontrados no Bioparque
pantanal, origem das nomenclaturas e caracteristicas das espécies
(SD-08).

Dos principais fatores que trouxeram essas SD a serem caracterizadas
enquanto EACon, foi o desenvolvimento de grande parte dos assuntos em volta da
Biologia, ou seja, a discussao sobre a importancia da biodiversidade, dos peixes e das
aguas. Na pesquisa desenvolvida por Valverde, que se tratou da oferta de uma
formacdo continuada de EA para professores, foi constatado que:

O conservacionismo também é predominante nas contribuicdes dos
professores, percebendo valores de conservacdo e preservacao da
natureza diante a exposicéo frenética do homem como causador dos
conflitos ambientais. Elementos da natureza como a agua € trazida a
discussdo na perspectiva recursista de conservagdo, sem

possibilidades amplas de solugcdo de problematicas ambientais
(Valverde, 2021. p. 69).

Contudo, o autor ainda justifica a presenca da EACon nas acdes dos
professores:

(...) a Educagdo Ambiental em uma perspectiva conservadora esteve

presente nas atividades iniciais da formacéo e, durante o percurso, foi

se limitando, pois, a mesma estd enraizada em seus conceitos,

provavelmente diante do historico de a¢des educativas ainda ingénuas
desenvolvidas nos espacos educativos (Valverde, 2021, p. 79).

Acerca da EAP, que nesta pesquisa esta representada por apenas 1 SD, foram
identificadas 31 UC em 11 UR. Segundo as pesquisas de Valverde (2021), a
concepcgao pragmatica é caracterizada pelo destaque dos problemas ambientais e a
proposicdo de ac¢bes ingénuas, ou seja, que nao investigam o real motivo dos
problemas, limitando-se apenas a mudanc¢a de comportamentos para a conquista do
sucesso da EA.

As UR de “preservacao”, “biodiversidade” e “pantanal’, foram as mais

guantificadas na SD, em que apontavam 0s seguintes dizeres:
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Assim, levamos em consideracdo a sustentabilidade, como por
exemplo a presenca das Unidades de Conservagao, que tem como
objetivo a preservacao e conservacao dos recursos nhaturais (SD-08).

Dessa forma, abordando sobre como podemos preservar e conhecer
a fauna aquatica, enfatizando a importancia da conservagdo ambiental
e relacionando com a sustentabilidade, a fim de se desenvolver boas
praticas (SD-08).

Na visao das ciéncias, coincidentemente abordando as necessidades
de preservacao da natureza, dos corpos hidricos e da vida aquética,
pois a necessidade de construir fontes renovaveis, e compreender
essa necessidade sem causar danos a natureza é de suma
importancia para praticas sustentaveis e consumo consciente (SD-08).

Adquirir conhecimentos sobre os biomas Cerrado e Pantanal, e
explorar o mundo fascinante dos peixes, abordando suas
problematicas, caracteristicas, habitat, alimentacdo, reproducéo,
diversidade da biodiversidade (SD-08).

Explanar as caracteristicas e os problemas ambientais dos biomas
Cerrado e Pantanal (SD-08).

Compreender a importdncia da preservagdo e conservacado da
biodiversidade (SD-08).

Discutir medidas de preservacao e projetos de conservacao (SD-08).

O cartaz devera conter informagdes sobre o peixe escolhido, como
nome cientifico, caracteristicas, habitat, alimentacdo, comportamento,
curiosidades, etc. Abordando também as questbes de preservacdo
ambiental, para a protecéo das espécies que correm risco de extincédo
ou estdo ameacgadas (SD-08).

Posteriormente irdo redigir sobre a importancia de se conservar os
corpos hidricos e consequentemente as espécies abordadas no
decorrer desta sequéncia didatica. (SD-08).

Os estudantes irdo formar grupos, e irdo realizar entrevistas com a
comunidade escolar, sobre iniciativas individuais e coletivas,
problemas ambientais nos ecossistemas Cerrado e Pantanal, peixes
e preservacao dos ecossistemas aquaticos (SD-08).

E entender que sdo possiveis medidas mitigadoras para prevenir 0s
impactos ambientais, e a educacdo ambiental colaborem para a
conservagdo dos sistemas aquaticos e suas comunidades bidticas
(SD-08).
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Nota-se a frequéncia de menc¢des a preservacao juntamente do propésito de
realizacdo de praticas para a solucdo dos problemas mencionados. A EAP é
caracterizada pela proposicéo de solucdes imediatas sob um determinado problema
em questao, o pragmatismo surge na auséncia de investigagdes e estudos sobre o
meio, e principalmente, na exclusdo de tematicas que critiquem e/ou ao menos
guestionem as esferas econdémicas e politicas que envolvem o assunto, mas que na
pratica visam confluir com elas.

Acerca do enfoque pragmatico mencionado pelos professores, Layrargues e
Lima (2014) apontam que:

Dessa forma, essa macrotendéncia que responde a “pauta marrom”
por ser essencialmente urbano-industrial, acaba convergindo com a
nocdo do Consumo Sustentavel, que também se relaciona com a
economia de energia ou de agua, o mercado de carbono, as eco
tecnologias, a diminui¢cao da “pegada ecolédgica” e demais expressdes

do conservadorismo dindmico que operam mudangas superficiais,
tecnologicas, comportamentais (Lima e Layrargues, 2014, p. 31).

Ainda sobre os métodos que visam a producdo de conhecimento através de
praticas imediatas e resolutivas, Carvalho (1998) aponta que estas sdo respostas
timidas frente aos problemas profundos a nossa volta, e que é necessario também
inserir o pensamento interdisciplinar que tenha vistas para a compreensdao da
complexidade existente nos diferentes contextos.

Deve-se considerar também as mencdes nas SD que apontam preocupacdes
ao esgotamento dos recursos naturais, unindo sua importancia como base para o
desenvolvimento do mercado e consequentemente no abastecimento das
necessidades humanas. A perspectiva pragmatica insere esta visdo que distancia o
ser humano da natureza, bem como caracteriza 0 meio natural como uma mera fonte
de recursos naturais a serem explorados e em constante processo de esgotamento,
e com isso, a mudanca de comportamento é tida como urgente (Layrargues e Lima,
2011). Ainda assim, os autores afirmam que a EAP:

Deixa a margem das consideracfes a questao da distribuicao desigual

dos custos e beneficios da apropriagdo dos bens ambientais pelos
processos desenvolvimentistas, e resulta na promogéao de reformas
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setoriais na sociedade sem questionar seus fundamentos de base,
inclusive aqueles responsaveis pela propria crise ambiental
(Layrargues e Lima, 2011, p. 09).

Ressalta-se que a visdo pragmatica também é presente na perspectiva dos
professores no que diz respeito a visita ao Bioparque, em que o caracterizam apenas
pela sua dimensédo expositiva, e que também nao propdem intervencdes pedagogicas
durante a visita, a saber:

E um modo diferente de ensinar. Um dos principais objetivos do
complexo é apresentar, no periodo de cerca de uma hora que o0s
visitantes ficam no local, sobre a importdncia da preservacao

ambiental, tendo em vista a diversidade de espécies que existem no
complexo e seu papel na natureza (SD-08).

Os alunos serdo encaminhados ao Bioparque Pantanal, onde um guia
ird apresenta-los a estrutura (SD-08).

Marandino (2005), aponta que as formas de transposi¢cao do saber no espacgo
expositivo fazem parte de uma particularidade dos museus, em que conforme suas
concepcdes e objetivos, eles definem as suas formas de comunicacdo com o publico.
Dessa forma, podemos afirmar que faz parte do fazer pedagdgico do professor a
determinacao das formas de dialogo entre o ambiente e os estudantes, visto que seu
protagonismo vai além do consentimento prévio, tendo em vista que o local lhes da
possibilidades de intervencao.

Por fim, é valido apresentar os contetdos das SD que néo fizeram mencdes a
praticas de EA, em que ambas apenas apresentaram estudos voltados para a
ictiofauna pantaneira, sem mencdes a palavras como “conservagao” ou “protecao”,
em que nesta pesquisa estiveram presentes em todas as SD. Dessa forma, é
perceptivel o entendimento dos professores acerca de que o estudo da Biologia para
compreensao do meio, é o bastante para sua valorizacao.

Acerca do Bioparque Pantanal, novamente é possivel notar a auséncia de
proposta pedagogica dos professores aléem da visita guiada, em que fizeram os
seguintes apontamentos:

O Biopargue Pantanal € um ambiente ndo formal de educacéo que
permite o desenvolvimento de pesquisas e de um trabalho voltado a
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Educacdo Ambiental, entretanto, também oferece a possibilidade da
realizacdo de pesquisas ligadas a questdes sociais e de acesso (SD-
06).

Aula 02: Visita ao Bioparque
Aula 03: Visita ao Bioparque (SD-06).

Visita ao Bioparque Pantanal. Solicitar aos alunos que escolham um
tanque de peixes. ApoOs a escolha anotar quais sdo as espécies que
ali habitam. Observar e anotar se nesse tanque existe a presenca de
vegetacdo. Se positivo verificar se € natural ou artificial (SD-07).

Sugiro que cada professor dentro do seu periodo de aula explane o
seu conteudo, tendo a visita ao Bioparque Pantanal como elo no
trabalho para sanar as duvidas dos alunos para produzir o produto final
(SD-07).

No que diz respeito aos objetivos das SD, os professores sugeriram as

seguintes acoes:

- Apresentar os conceitos de bioma e biodiversidade, identificar os
biomas existentes no Estado do Mato Grosso do Sul, nele
encontramos Cerrado, Mata Atlantica e Pantanal.

- Explicar o que é fotossintese, apresentando 0 processo quimico
realizado pelas plantas para a sua sobrevivéncia.

- ldentificar as espécies de peixes correlacionando com o local e 0
habitat.

- Relembrar o conceito de endemismo (SD-07).

Levar os estudantes a pesquisa e reflexdo sobre a representatividade
da populacao de negros, negras e indigenas nas visitas ao Bioparque
e investigar as consequéncias do toque nos tanques dos peixes (SD-
06).

Assim como ja apontado, € perceptivel a visdo biologicista acerca do que tange

a EA, sendo assim, faz-se necessario a continuidade de estudos e pesquisas pelos

professores para a area, com vistas principalmente na desconstrucao dos estereoétipos

ainda presentes no campo da EA.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

A motivacéo desta pesquisa, que fez parte de todo o seu direcionamento, teve
origem em questionamentos que dizem respeito as alternativas pedagogicas que
estdo sendo utilizadas pelos professores, com aproveitamento de espacos nao
formais, como o Bioparque Pantanal, para desenvolver a Educacdo Ambiental
Assim, o objetivo principal foi avaliar sequéncias didaticas produzidas por meio da
oferta de uma formacdo continuada de professores dos anos finais do ensino
fundamental, com a tematica de Educacdo Ambiental e espacos ndo formais de
ensino.

Com os encaminhamentos desta pesquisa, observou-se a necessidade de
popularizar formacdes continuadas voltadas para o campo da Educacdo Ambiental,
em espacos formais e ndo formais de ensino, para os professores da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul. Desde o recebimento das sequéncias didaticas
elaboradas, verificou-se que os objetivos e métodos propostos pelos professores nas
SD, para a ocupac¢ao desses espacos, nao ficaram claros quanto a sua viabilidade.

Como ja descrito anteriormente, os professores que participaram da pesquisa
fazem parte do quadro de servidores da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul e lidam diariamente com o planejamento de aulas e a implementacdo do
Referencial Curricular de MS. Dessa forma, reconhecemos que a imposicdo de
critérios para a construcdo das atividades cotidianas dos professores tornou-se um
desafio, apesar do consenso quase unanime sobre o conhecimento de espa¢os nao
formais, interdisciplinaridade e Educagao Ambiental.

Foi constatado que o trabalho conjunto entre professores ainda é um desafio,
dado o atual contexto dos sistemas de ensino e seu curriculo. Percebeu-se que
poucas Sequéncias Didaticas apresentaram um relacionamento orgéanico entre os
componentes em torno de um objeto de conhecimento, com seus conteudos
apresentados de forma independente uns dos outros.

Essa dificuldade atinge diretamente a perspectiva e consequentemente 0s

resultados advindos do processo formativo de Educagao Ambiental, pois ao mesmo
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tempo em que as normativas federais e estaduais preconizam o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental sob uma perspectiva inter e transdisciplinar, estes também
dividem seus sistemas de ensino em caixas com uma abundéancia de conteudos
previamente definidos a serem desenvolvidos em situa¢des de 50 minutos. A solucao
para esta problematica ainda é um desafio para o ensino tradicional.

Acerca dos processos formativos envolvendo o Bioparque Pantanal, conclui-se
gue h& necessidade da adocdo de um programa de formacdo de professores
especifico para o empreendimento, que pontue os objetivos, linhas de acdo e
pesquisa a serem explorados pelos educadores que buscam torna-lo uma ferramenta
pedagogica complementar.

Outro importante apontamento, € quanto ao acesso dos professores aos
espacos escolares externos, nos quais muitos requerem burocracias envolvendo
autorizacdes do 6rgao central, que nao disponibilizam os recursos minimos para a sua
operacionalizacdo, como repasses financeiros e o transporte aos estudantes e
professores. Diante disso, é necessario ressaltar que ainda assim, ha a necessidade
de reflexdo e aprofundamento por parte dos professores acerca do entendimento
integral das respectivas potencialidades destes espacos e do seu fazer pedagdgico.

Acerca da formacdo continuada, foi notéria a satisfacdo dos professores na
participacdo, pois além dos niveis de frequéncia durante as aulas terem sido altos,
verificou-se o interesse dos participantes na continuidade das aulas e na insercéo de
outros professores também interessados, mas que nao puderam participar. Notou-se
também que o ineditismo da formacdao, trouxe aos professores novos olhares quanto
ao seu trabalho, pois assim como relatado, nunca haviam feito uma formagao
continuada fora do Google Meet ou salas de aulas, o que continua a reforcar os
estigmas acerca dos espacos nao formais de ensino.

Contudo, ainda que o processo tenha ocorrido de forma proveitosa pelos
professores, é importante que haja a oferta de cursos que tragam os seus contetdos
de forma mais contextualizada ao cotidiano dos professores, com atencdo as

proposicdes de praticas pedagogicas.
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Ressalta-se que esta pesquisa fara parte do acervo de Educagdo Ambiental da
Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul, para futuras ofertas e como
material de estudo para as equipes técnicas. Salienta-se também o interesse na
producéo de um e-Book com as praticas escritas pelos professores a ser publicado e
divulgado a todas as redes de ensino do estado.

Enquanto formador em Educacdo Ambiental da Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, a experiéncia na construcéo, aplicacdo e analise
de uma formacao continuada, contribuiu para a concretizagdo de uma nova forma de
conduzir meu proprio trabalho, de forma mais contextualizada com as reais
necessidades da Rede Estadual de Ensino.

A partir das vivéncias com os professores e na analise dos produtos finais , faz-
se necessario a realizacdo de adequacdes a formacgédo continuada no objetivo de
ampliar seus resultados, dessa forma, a ampliacdo da carga horaria, priorizacdo de
encontros presenciais e a inser¢cdo de momentos para discutir praticas pedagdgicas
acerca dos assuntos em destaques, seriam essenciais para 0 aprimoramento dos
resultados.

Além disso, a priorizacdo de encontros presenciais representa um passo
importante para o sucesso da formacdo. O encontro presencial proporcionou um
ambiente mais interativo e colaborativo, facilitando a troca de experiéncias e a
construcdo de conhecimento em conjunto no Bioparque. Essa interacéo direta entre
0s participantes e os formadores contribui para um entendimento mais claro e
aplicavel dos conteudos, além de fortalecer a dinamica de grupo e o relacionamento
entre profissionais.

Outro ponto essencial é a inclusdo de momentos dedicados a discussédo de
praticas pedagogicas. Esses momentos sédo fundamentais para que os professores
possam refletir sobre suas experiéncias, compartilhar desafios e solucdes, e adaptar
0os conhecimentos adquiridos as suas realidades especificas. Discutir praticas
pedagdgicas permite a personalizacdo dos métodos de ensino e a integracdo de
novas estratégias ao cotidiano escolar, promovendo uma aplicacdo mais eficaz dos

conceitos aprendidos.
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Em resumo, a combinacdo desses ajustes — ampliacdo da carga horéria,
priorizacdo de encontros presenciais e insercdo de momentos para discussédo de
praticas pedagodgicas — € crucial para potencializar os resultados da formacao
continuada. Esses elementos ndo s6 melhoram a qualidade da formacdo, mas
também garantem que os professores estejam melhor preparados para implementar
os conhecimentos adquiridos de forma pratica e impactante em suas praticas

educacionais.
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11.ANEXO

Anexo 1 - Template das Sequéncias Didaticas

Titulo da aula

Areas do conhecimento

contempladas

Séries contempladas conforme o
Curriculo de Referéncia do Ensino
Fundamental do Estado

Tempo utilizado (em horas aulas)

Objetivo(s)

Materiais necessarios

Teméticas contempladas

Metodologia(s) utilizadas

Método(s) avaliativo(s) utilizados
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A Ilma Sr.
Hélio Queiroz Daher
Secretario de Estado de Educacéo

PEDIDO DE AUTORIZACAO

Eu, Douglas Henrique Melo Alencar, portador do RG 2.211.432, mestrando do Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
venho por meio desta carta solicitar uma autorizacdo a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso do Sul, para realizar a Formacdo Continuada intitulada “Formacido de professores:
elaboracéo de Sequéncias Didaticas utilizando o Bioparque Pantanal como ferramenta didatica”
com professores dos anos finais do ensino fundamental da Rede Estadual de Ensino, de forma
presencial, nos espacos publicos do Bioparque Pantanal e online, sob orientacdo da Prof? Dr.2 Vera de
Mattos Machado.

Para fundamentar meu pedido, encaminho em anexo o0 projeto de pesquisa aprovado pelo
colegiado de curso do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da UFMS.

Contato

- Prof. Douglas Henrigue Melo Alencar: douglas.491350@edutec.sed.ms.gov.br

-Prof? Dr? Vera de Mattos Machado (orientadora): veramattosmachadol@gmail.com

B i

Douglas Henrique Melo Alencar Dra. Vera de Mattos Machado
Pesquisador Orientadora

Documento assinado digitalmente

ub DOUGLAS HENRIQUE MELO ALENCAR
g Data: 30/01/2023 23:58:04-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

Programa de Pds-Graduaco em Ensino de Ciéncias - PPGENSCIENCIASINFI/UFMS
Av. Costa e Silva, s/n — 79070-900 - Campo Grande — MS (67) 3345 7752 - www.ppec.ufms.br
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SED GOVERNO

DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

Secretaria de Estado
de Educagao

Oficio n. 791/SUPED/GAB/SED/2023

Campo Grande/MS, 10 de Fevereiro de 2023.

Senhora Coordenadora,

Em atencdo ao teor da solicitagdo de autorizacdo, de 2 de fevereiro de 2023, e
consoante documentacdo apresentada, esta Secretaria informa que nao ha impeditivo para a
realizacdo da pesquisa Formacdao de Professores: Elaboracdo de Sequéncias Didaticas
Utilizando o Bioparque Pantanal Como Ferramenta Pedagdgica, a ser desenvolvida pelo
mestrando Douglas Henrique Melo Alencar.

Segundo o projeto da pesquisa, a elaboragdo das sequéncias didaticas dar-se-a a
partir de revisdo bibliografica, aplicacdo de questionarios, visitas guiadas aos circuitos de
aquarios e demais ambientes do Bioparque Pantanal e de uma formacdo on-line, com o
objetivo geral de “Analisar as contribuigdes de uma formacdo continuada de professores do
ensino fundamental para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, com a finalidade de
elaboracdo de sequéncias didaticas que contemplem uma visita pedagdgica ao Bioparque
Pantanal”.

Para essa finalidade, devem ser observadas as seguintes orientagdes sobre o
desenvolvimento da pesquisa, para que seja possivel sua realizagdo:

- Agendamento prévio para acesso as dependéncias do Bioparque Pantanal, no
sentido de preservar a rotina da instituicdo, de modo a evitar qualquer alteracdo decorrente
da realizagdo das acoes;

- Por envolver os professores, é necessario que o0s responsaveis tenham
conhecimento de todas as atividades que serdo realizadas e autorizem formalmente a
participacdao na pesquisa;

- Ocorréncias nao previstas, durante a realizacdo das agdes programadas, devem ser
relatadas para que sejam tomadas as medidas necessarias;

- Considerada a importéncia do trabalho a ser desenvolvido, sugere-se que, ao final,
os resultados da pesquisa sejam compartilhados para posterior analise e possiveis
encaminhamentos.

Esta Pasta coloca a disposicdo a Coordenadoria de Formacdo Continuada, para
esclarecimentos adicionais, se necessario, por intermédio do telefone (67) 3341 4320.

Atenciosamente,

HELIO QUEIROZ DAHER
Secretario de Estado de Educagdo
Assinado Digitalmente

A Senhora

Profa. Dra. VERA DE MATTOS MACHADO

Coordenadora do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias - PPGENSCIENCIASINFI/UFMS
Av. Costa e Silva, S/N - Campus Universitario — Universitario, Caixa Postal 549

79070-900 - CAMPO GRANDE-MS
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A llma Sra.
Maria Fernanda Balestieri
Diretora Geral do Bioparque Pantanal

PEDIDO DE AUTORIZACAO

Eu, Douglas Henrique Melo Alencar, portador do RG 2.211.432, mestrando do Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
venho por meio desta carta solicitar uma autorizacdo a Direcdo Geral do Bioparque Pantanal, para
realizar a Formacdo Continuada intitulada “Formacao de professores: elaboracdo de Sequéncias
Didaticas utilizando o Bioparque Pantanal como ferramenta didatica” com professores dos anos
finais do ensino fundamental da Rede Estadual de Ensino, de forma presencial, nos espagos publicos
do Bioparque Pantanal e online, sob orientagdo da Prof? Dr.2 Vera deMattos Machado.

Para fundamentar meu pedido, encaminho em anexo o0 projeto de pesquisa aprovado pelo
colegiado de curso do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da UFMS.

Contato

- Prof. Douglas Henrigue Melo Alencar: douglas.491350@edutec.sed.ms.gov.br

-Prof? Dr? Vera de Mattos Machado (orientadora): veramattosmachadol@gmail.com

B i

Douglas Henrique Melo Alencar Dra. Vera de Mattos Machado
Pesquisador Orientadora

Documento assinado digitalmente

“b DOUGLAS HENRIQUE MELO ALENCAR
g Data: 31/01/2023 00:13:48-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

Programa de Pds-Graduacio em Ensino de Ciéncias - PPGENSCIENCIASINFI/UFMS
Av. Costa e Silva, s/n —79070-900 - Campo Grande — MS (67) 3345 7752 - www.ppec.ufms.br
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Oficio n. 211/DG/SEGOV/2023

Campo Grande/MS, 10 de Maio de 2023.

Prezado Senhor,

Ao cumprimenta-lo cordialmente, vimos informar, o deferimento do
desenvolvimento da pesquisa intitulada “Elaboracdo de Sequéncias Didaticas utilizando o
Bioparque Pantanal como Ferramenta Pedagodgica na Formagdo de Professores”, nos moldes
acertados em reunido com a Coordenacdao do Nucleo de Educacdo Ambiental do Bioparque
Pantanal.

Informamos ainda, que o expediente serd encaminhado ao setor responsavel e em
breve entrard em contato para dar prosseguimento ao atendimento do pleito.

Colhemos o ensejo para renovar protestos de estima e distinta consideracao, nos
colocando, inclusive, a disposicdo para quaisquer davidas e esclarecimentos.

Atenciosamente,

MARIA FERNANDA BALESTIERI
Diretora Geral do Bioparque Pantanal
Assinado Digitalmente

Prezado Senhor,
Douglas Henrique Melo Alencar
Secretario Executivo da Comissdo Interinstitucional de Educacdo Ambiental de MS

Elaborado por: anavarro

Avenida Afonso Pena, 6277, Santa Fé, - de 4713 ao fim - lado impar - CEP 79031010 - Campo Grande/MS - Email:

|A$i nado digitalmente por MARIA FERNANDA BALESTIERI MARIANO DE SOUZA (08/12/2021 ~ 07/12/2024) - Hora do servidor: 10/05/2023 14:41:01
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Elaboracao de sequéncias didaticas utilizando o Bioparque Pantanal como ferramenta
pedagdgica na formacgéo de professores

Pesquisador: Douglas Henrique Melo Alencar

Area Temética:

Verséo: 3

CAAE: 70499023.4.0000.0021

Instituicdo Proponente: INSTITUTO DE FiSICA - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 6.239.637

Apresentacédo do Projeto:

De acordo com o pesquisador (a):

A pesquisa utilizara a pesquisa qualitativa, que proporciona um maior enriquecimento de detalhes, relativos
a qualidade, ao trabalho e também permite vislumbrar novos caminhos e aspectos dos problemas a serem
estudados por meio da analise. Inicialmente seréo convidados quatorze professores da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul, que atendem turmas dos anos finais do ensino fundamental e que fagam
parte de uma das quatro areas de conhecimento, sendo elas: Matematica, Linguagens, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. Assim que aceito 0s convites, serd realizada uma apresentacdo mais
aprofundada da proposta da FC, bem como uma proposta do calendario de 5 (cinco) reunides de 4 horas
cada, e os espacos (CEA Polonés, UFMS, Bioparque e Google Meet) selecionados para o desenvolvimento
das atividades e discussbes. Para dar inicio a formacao continuada, sera aplicado um questionario aos
professores (primeiro encontro), a fim de levantar os conhecimentos prévios acerca do Bioparque Pantanal,
interdisciplinaridade e Educagdo Ambiental, sendo eles desde o que se é esperado do local e praticas, até
experiéncias dos mesmos no uso de locais ndo-formais de ensino. Em seguida havera uma apresentacao
historica do Bioparque, desde sua proposta inicial em 1994, no lan¢gamento do projeto do Parque

Endereco: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pré-Reitorias ¢ Hércules Maymoneg, ¢, 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
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das

Nacdes Indigenas, até o funcionamento nos dias atuais. No segundo encontro, esses professores teréo
acesso ao circuito de aquarios e demais ambientes no qual os estudantes participam durante suas visitas,
juntamente com o formador e um guia do Bioparque tendo uma apresentacédo dos espacos de forma mais
aprofundada. No terceiro encontro, sera realizada uma discusséo, onde serdo elencados as possibilidades
pedagdgicas e pontos de abordagens oferecidos pelo circuito, sendo convidados professores especialistas
na area do ensino e que desenvolvem atividades em espacos ndo formais de ensino, a fim de enriquecer as
discussdes. No quarto momento, de forma online, estes professores receberdo uma formacédo acerca de
sequéncias didaticas (o que é, objetivos e métodos de elaboracdo), alguns referenciais tedricos que
subsidiam a metodologia, bem como alguns exemplos do uso de SD em espacos como museus, zoolégicos
e outros centros de ciéncias. Neste mesmo encontro, assim que finalizada a abordagem, seréo
apresentados os temas mais pertinentes presentes no Bioparque, sendo eles: Biomas, Ictiofauna,
Biodiversidade e Educacdo Ambiental, em seguida, sera proposto a estes

professores o planejamento de SD’s em duplas com profissionais de diferentes areas do conhecimento, com
duracgéo de cerca de 5 horas aula (h/a). Alguns critérios serdo apresentados para a criagdo das sequéncias
didaticas, sendo elas:A dupla de professores deverdo ser de areas diferentes; As atividades devem ser
destinadas a estudantes dos anos finais do ensino fundamental; As atividades propostas deverao atender o
atual Referencial Curricular do Ensino Fundamental do Estado de MS; As sequéncias didaticas deveréo
conter no minimo 5 h/a, tendo as ag6es divididas em pré, durante e/ou pds visitacdo ao Bioparque; As
atividades deverdo atender ao modelo de estrutura disponibilizado pelo formador. As sequéncias deverao
contemplar atividades com metodologias ativas e/ou que priorizem a pesquisa, protagonismo e autonomia
dos estudantes em espacos formais e ndo formais de ensino.

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com o pesquisador (a):

Objetivo Primario:

Analisar as contribuicdes de uma formacédo continuada de professores dos anos finais do ensino
fundamental para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, com a finalidade de elaboracéo de
sequéncias didaticas que contemplem uma visita pedagogica ao Bioparque Pantanal.
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Objetivo Secundario:

-Promover uma formacé&o continuada de professores para o desenvolvimento da EA no ensino formal, com a
utilizacéo pedagdgica do espacgo do Bioparque Pantanal;

-Propor sequéncias didaticas interdisciplinares apropriadas para ensino formal, para professores e
estudantes utilizando o espaco do Bioparque Pantanal;

-Aperfeicoar a intencionalidade pedagogica do Bioparque Pantanal, espa¢o nao formal de ensino, para o
ensino formal.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Nas discussdes durante a formacado continuada sobre as tematicas selecionadas, podem haver desconfortos
emocionais que estardo sempre sendo mediadas pelo pesquisador, em caso de constrangimento o
formando sera atendido em particular. E na visita ao Bioparque Pantanal, os ambiente é dotado de
segurancas particulares, climatizagéo, sala de primeiros socorros e percurso coberto e pavimentado. Em
caso de urgéncias, o empreendimento conta com seguro predial que atende a todos os visitantes, corpo de
bombeiros e brigada de incendios. Em situacbes de cansaco, 0 percurso ndo possui um tempo de
conclusao, o que oportunizara a pausas de descanso e etc. Demais riscos: - Invasado de privacidade; -
Discriminacdo e estigmatizagdo a partir do contetdo revelado; - Divulgacdo de dados confidenciais
(registrados no TCLE). - Tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionario/entrevista. A fim de dirimir
0s riscos, serdo tomadas as seguintes cautelas:- O convite para participacdo na pesquisa ndo sera feito com
a utilizacdo de listas que permitam a identificacdo dos convidados nem a visualizacdo dos seus dados de
contato (email, telefone, etc) por terceiros.- Ao enviar o convite individual sera esclarecido ao participante da
pesquisa, que antes de responder as perguntas do pesquisador disponibilizadas em ambiente néo
presencial ou virtual (questionario/formulario), serd apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e o Termo de Assentimento para a sua anuéncia.- Uma vez concluida a coleta de dados, o
pesquisador responséavel fara o download dos dados coletados para um dispositivo eletrénico local,
apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".-
Limitar o acesso aos questionarios apenas pelo tempo, quantidade e qualidade das informacgbes especificas
para a pesquisa.- Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a néo
estigmatizacao, garantindo a néo utilizacdo das informacbes em
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prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de auto-estima, de prestigio e/ou
econdmico — financeiro.- O pesquisador responséavel e a instituicdo devem assumir a responsabilidade de
dar assisténcia integral as complica¢cbes e danos decorrentes dos riscos previstos. - O estudo sera
suspenso imediatamente ao perceber algum risco ou dano a saude do sujeito participante da pesquisa,
consequente a mesma, nao previsto no termo de consentimento.- Os sujeitos da pesquisa que vierem a
sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua participacao,
além do direito & assisténcia integral, tém direito a indeniza¢&o.- Ao responder o questionario, ndo sera
colhido o e-mail do entrevistado.

Beneficios:

Aprimoramento das habilidades de ensino nas salas de aula; Renovacao de préaticas e conhecimentos, bem
como reflexdo das mesmas para melhoria e atualizagdo dos métodos utilizados nas escolas; Ampliacdo do
campo de acdo dos professores frente ao curriculo e as teméticas de espacos nao-formais de ensino.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa de Mestrado a ser realizada no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias, vinculado ao INFI/UFMS.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatoria:
- Apresentou carta-resposta;

- Apresentou PB Plataforma Brasil com correc¢ées;

- Apresentou TCLE com correcdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
ApOs andlise da documentacao em V3, o projeto estd aprovado por este Comité.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS

1) Regimento Interno do CEP/UFMS

Disponivel em: https://cep.ufms.br/novo-regimento-interno/

2) Calendario de reunibes

Verifigue o calendario de reunides no site do CEP (https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2023/)
3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil

Disponivel em: https://cep.ufms.br/etapas-do-tramite-de-protocolos-no-cep-via-plataforma
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brasil/

4) Legislacéo e outros documentos:Resolugdes do CNS.

Norma Operacional n°001/2013.

Portaria n°2.201 do Ministério da Saude.

Cartas Circulares da Conep.

Resolucdo COPP/UFMS n©240/2017.

Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/legislacoes-2/

5) Informacdes essenciais do projeto detalhado

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-projeto-detalhado/

6) Informacdes essenciais — TCLE e TALE

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-tcle-e-tale/

- Orientacdes quanto aos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que serdo submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil
verséo 2.0.

- Modelo de TCLE para os patrticipantes da pesquisa versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade e/ou legalmente
incapazes versao 2.0.

7) Biobancos e Biorrepositdrios para armazenamento de material biol6gico humano

Disponivel em: https://cep.ufms.br/biobancos-e-biorrepositorios-para-material-biologico-humano/

8) Relato de caso ou projeto de relato de caso?

Disponivel em: https://cep.ufms.br/662-2/

9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa

Disponivel em: https://cep.ufms.br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa/

10) Tramitacé@o de eventos adversos

Disponivel em: https://cep.ufms.br/tramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/

11) Declaracdo de uso de material biol6gico e dados coletados

Disponivel em: https://cep.ufms.br/declaracao-de-uso-material-biologico/
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12) Termo de compromisso para utilizacéo de informacdes de banco de dados
Disponivel em: https://cep.ufms.br/termo-de-compromisso-banco-de-dados/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Rerani ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 20/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2139853.pdf 18:35:01
Outros CARTA_RESPOSTA.pdf 20/07/2023 |Douglas Henrique Aceito

18:34:32 | Melo Alencar
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 20/07/2023 | Douglas Henrique Aceito
Assentimento / 18:33:22 | Melo Alencar
Justificativa de
Auséncia
Declaracéo de OFICIO_00211DGSEGOV2023.pdf 06/07/2023 | Douglas Henrique Aceito
Instituicdo e 18:01:27 |Melo Alencar
Infraestrutura
Declaracéo de OFICIO_00791SUPEDGABSED2023.pd| 06/07/2023 |Douglas Henrique Aceito
Instituicdo e f 17:58:12 | Melo Alencar
Infraestrutura
Projeto Detalhado / |Formacao_de_professores_Douglas.pdf| 23/05/2023 |Douglas Henrique Aceito
Brochura 10:40:19 |Melo Alencar
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinado_Douglas.pdf 23/05/2023 | Douglas Henrique Aceito
10:34:54 | Melo Alencar

Situacédo do Parecer:

¢ 1°andar

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

CAMPO GRANDE, 15 de Agosto de 2023
Assinado por:
Marisa Rufino Ferreira Luizari
(Coordenador(a))
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COMUNICACAO INTERNA - Circular
SIGLA DO ORGAO NUMERO DATA
SUPED/SED 2517 28/08/2023

DE: Superintendéncia de Politicas Educacionais
MUNICIPIO: Campo Grande

PARA: Centro Estadual de Educagao Profissional Hércules Maymone
MUNICIPIO: Campo Grande

ASSUNTO: Convite “Formacdo de professores: Elaboracao de sequéncias didaticas para o
uso do Bioparque Pantanal”

|Esta CI possui anexo(s)

Senhor(a) Diretor(a),

Convida-se os professores dos anos finais do ensino fundamental, lotados nas escolas
estaduais do municipio de Campo Grande-MS, a participarem da formacdo continuada intitulada
“Formacdo de professores: Elaboracdo de sequéncias didaticas para o uso do Bioparque
Pantanal”.

A referida formacgdo objetiva desenvolver habilidades e praticas acerca do uso eficiente do
espaco do Bioparque Pantanal, a partir das tematicas de Educacdo Ambiental, frente ao curriculo
dos anos finais do Ensino Fundamental. Os principais assuntos da formagdo serdo: Bioparque
Pantanal, Educagdo Ambiental, Interdisciplinaridade, Sequéncias Didaticas e Espagos ndo-formais
de ensino.

Ressalta-se que serdo ofertadas 20 vagas e os candidatos para a formacao devem ser
professores dos anos finais do ensino fundamental da REE/MS, de qualquer area
do conhecimento. A formacdo sera no formato hibrido, sem custos, e contara com 04 encontros e
uma carga horaria total de 40 horas, com a emissdo de certificado.

A formacao iniciard no dia 03 de outubro de 2023, as 09 horas, no Bioparque Pantanal, e
0os demais encontros serdo acordados com o grupo, tendo como proposta os dias de semana no
periodo noturno ou aos sabados no periodo matutino.

Para mais informagdes e inscricdes, acesse o link do formulario: https://forms.gle
/HzVy7At6rSpuCCa46 .

Coloca-se a disposicdo a Coordenadoria de Modalidades Especificas (COMESP), para
informacdes adicionais, se necessario, pelo telefone 3318-2235.

Atenciosamente,

ADRIANA APARECIDA BURATO MARQUES BUYTENDORP
SUPERINTENDENTE DE POLITICAS EDUCACIONAIS

Assinado através de login e senha - Decreto n. 14.841 de 26/09/2017

Elaborado por: adonato

Este documento é copia do original. Para conferir o original, acesse o site www.edoc.ms.gov.br, e informe o cddigo CI074BC96 na opgdo “Valide aqui seu documento”
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