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RESUMO

A forma como se concebe o0 sujeito e sua constauigé implicacdes significativas para a
Educacdo. Nesse sentido, esta investigacdo objdéseelar a constituicdo do sujeito no
processo de apropriacdo da Cultura nas relacdestatas e sua expressado na obra poética de
Manoel de Barros e Mario Quintana. Trata-se de stnde de analise documental, de
natureza qualitativa. O referencial tedrico-metddmlo adotado foi a abordagem historico-
cultural da Psicologia, representada por Lev Vigots seus seguidores. Estabeleceu-se
interlocucdo com o conceito de dialogia de MikhBdkhtin e outros pontos de suas
teorizacbes que guardam proximidade com o refeabneodrico da Psicologia historico-
cultural. Os procedimentos metodoldgicos iniciaezom a leitura da obra dos dois poetas
na integra. Posteriormente foram selecionados esjuektos que evidenciassem processos
educativos formais e informais. O recorte da pesgigi composto de 37 textos de Manoel de
Barros e 53 de Mario Quintana, abrangendo crénigasmas, epigrafes e outras formas,
dispersos em obras diversas. Os textos analisamtas fcategorizados por teméticas e,
posteriormente, agrupados em trés eixos, a sihke o outro EU e o aprendee Eu e a
sociedade No primeiro eixo foram inseridos o0s textos cujmatica remetia ao
desenvolvimento, tais como: nascimento, convers@csigno, linguagem e pensamento,
sentido e significado, memaria, imaginacao e fazatda e, por fim, brincadeiras e jogos. No
segundo eixo foram agrupados os textos relativeprandizagem: valores e regras e a
tematica escola, dentro da qual se inseriram ctm¥cespontdneos e conceitos cientificos,
leitura e escrita, professor e aluno e curriculmetodologia. O terceiro eixo descreveu o
contexto historico-social em que a constituicdo gigeito ocorre. A esse eixo foram
destinados os textos com as teméticas alienacétwmacio, evolugdo e destruicdo, além de
padronizacdo e singularidade. O entrelacamente ergrtrés eixos possibilitou revelar a
constituicdo do sujeito na obra dos autores seladims. Evidenciou-se que esta presente na
poesia de Manoel de Barros e Mario Quintana umiteumoncreto, datado, localizado
histérica e geograficamente e que se constituirelagdes sociais e dialdgicas. O papel do
outro como detentor das significacbes da Cultierpéesso por ambos 0s poetas, assim como
a apropriagao da linguagem e, consequentementesendblvimento das demais funcdes
superiores. Nas poesias selecionadas, foi possigstacar o papel da atividade na
constituicdo do sujeito. Os autores retratam sitesgeferentes a Escola e descrevem uma
escola monoldgica, em que o discurso do aluno rawi€o. Em algumas passagens, podem-
se identificar experiéncias positivas reveladasapeharcas deixadas por determinados
professores. A critica a padronizacdo e massificadgasujeito na sociedade é outro aspecto
manifestado. Além desses achados, evidenciou-seoesigp como possibilidade de
autoconhecimento e aprimoramento da subjetividadgue aponta a obra poética como
importante recurso para formacgao de professoresmesa

Palavras-chave: Constituicdo do sujeito. Desenvolvimento. Apreadam. Psicologia
historico-cultural. Poesia.

Vi



ABSTRACT

The way one conceives the subject and their caotistit has significant implications for
Education. The aim of this paper is to investighie subject constitution in the process of
appropriation of Culture through Education and tey this relation is expressed in the
poetical work of Manoel de Barros and Mario Quiataft is a qualitative documentary
analysis. The theoretical-methodological refererambopted was the historical-cultural
Psychology approach, in interlocution with the cgptcof Mikhail Bakhtin’s dialogy and
some other points from his theory which aprroackedistorical-cultural theory. After
reading the complete work of the two poets, thdastéRat evidenced formal and informal
educative processes were selected for analysisiniestigation samples was composed by
37 texts of Manoel de Barros and 53 texts of Md&iointana. The texts selected were
grouped into three axes, namdlynd the otherl and learninge | and society The first axis
included texts whose theme referred to developnseiat) as: birth, sign conversion, language
and thought, sense and meaning, memory, imaginatchfantasy and, finally, plays and
games. The second axis grouped texts related toihga values and rules and the theme
school, in which some items were inserted: spomameoncepts and scientific concepts,
reading and writing, teacher and pupil, and cuhlamcu and methodology. The third axis
described the social-historical context where thjext constitution takes place. This axis
included texts about alienation and automation|wam and destruction, standardization and
singularity The interlacement between the three axes madessilge to reveal the subject
constitution in the work of the authors selectedthle poetry of Manoel de Barros and Mario
Quintana appears a concrete, dated, historicalty geographically located subject, who
constitute themselves in social and dialogicalti@is. The role of the other person as a
retainer of Cultural meanings is expressed by lpmtats, as well as the appropriation of
language and, consequently, the development ohitjieer mental functions. In the poems
selected, it was possible to note the role of d@gtim the subject’s constitution. The authors
portray situations related to School, which is dégd as a monological school, where the
pupil’'s voice is not heard. The poets certify ttehal as one of the spaces where the
constitution of the subject takes place, revealingt some teachers leave their marks.
Criticism to the standardization and the massificatof the subject in society is another
aspect revealed. Besides these findings, poetrypnwagn as a possibility of self-knowledge
and subjectivity improvement, which emphasizespbetical work as an important resource
for the formation of teachers and students.

Key-words: Constitution of the subject. Development. Learninigistorical-cultural
Psychology. Poetry.
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Um bom poema
€‘aquele que nos
da a impressao
de que-esta
lendo a-gente...
e ndao a gente a
ele!

Mdario. Quintana

Poema e lugar
onde a gente
pode afirmar que
o delirio e uma
sensatez. Pelos

meus textos sou
mudado mais do
que pelo meu
existir.

Manoel de:Barros



INTRODUCAO

Cuidado!
A poesia ndo se entrega a quem a define
(QUINTANA, 20064, p. 388).

Esta investigacdo tem como objeto estudar, nadidsgoetas Manoel de Barros
e Mario Quintanj a constituicéo do sujeito ao se apropriar dau€ailho processo educativo.

O referencial tedrico adotado é a abordagem histdultural da Psicologia. Trata-se de um
estudo de natureza qualitativa cujo suporte mebgit € a analise documental.
Considerando-se a abordagem tedrico-metodoldgiotada, foram organizados trés eixos
para evidenciar o sujeito e sua constituicBbt e o outro EU e o aprendere Eu e a
sociedadeO primeiro eixo engloba as tematicas referentedesenvolvimento; o segundo, a
aprendizagem; e o terceiro, o contexto historicajama constituicdo do sujeito ocorre.

Mas... como foi mesmo que a poesia se tornou @edarobjeto de estudo desta
investigacdo? A inspiracdo, como diz Quintanaimnéanjo que se puxa pelas pernésntarei,
aqui, trazer alguns fatos de minha trajetéria @qedifem a compreenséo desse processo. Nao
se espante o leitor se o resultalds pedacos de mifar apenasim ser aténitpcomo revela
Manoel.

A poesia é um documento rebelde. Inimeras leis&asecessarias a fim de que
se possa apreender um pouco do que se pretendendizetexto poético. E ndo basta
qualquer leitura, ou uma leitura superficial. Eess@rio fruir seu gosto como de um sorvete.
Talvez a mesma luta que o poeta trave com as palaeja revivida pelo leitor a cada leitura
pois, como diz Quintana, é necessario escreveas/&gzes 0 mesmo poema para que dé a
impressao de ter sido escrito pela primeira vezpréssa ou a teimosia em apreender de
imediato seu sentido e talvez classifica-lo faz cpra este se esconda. O melhor € deixar as
impressdes causadas pelo poema fluirem, de forma gmocao proporcione conhecimento e
compreensao de alguns de seus multiplos significado

Em meu percurso profissional, tanto como professjoianto como psicéloga,
sempre esteve presente a reflexdo sobre Educagigpritheiras indagacdes surgiram-me
ainda durante o curso de Letras, poréem de formpiémte, pois € a partir do contato com a

realidade escolar que se é levado a pensar atesiesise espaco e do fenébmeno educativo.

1 O préprio autor tinha preferéncia por grafar seme sem acento agudo. Respeitamos sua intengaudern t
corpo deste trabalho.
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Os gquestionamentos prosseguiram durante a minh@éndiece no periodo posterior, o da
graduacgdo em Psicologia, que me possibilitou arfoque: o psicoldgico.

A participacdo nas reunibes e nos subprojetos dgupEa desenvolvidos no
Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia e Edueag@EPPE/UFMS proporcionou-me
maior aprofundamento em temas pertinentes & Edoigagdn olhar mais critico para esse
foco. No grupo, houve a oportunidade de iniciarpeeadizado da investigacao e discutir
questdes relacionadas a pesquisa em Ciéncias Hanmaas especificamente, na interface
Psicologia e Educacéo.

A disciplina Producdo Cientifica em Psicologia @u€acdo, cursada como
aluna especial do Mestrado, possibilitou-me o coinfento de pesquisas que enfocavam o
papel relevante de se analisar o que vem sendouzided em determinada area do
conhecimento, de forma a verificar o desenvolvimeahtssa area, assim como direcionar
novos estudos. Na disciplina, foi-me possivel caapder a relevancia da pesquisa de andlise
de producéo e ampliar concepc¢des sobre o que wemaafazer investigativo.

Além disso, o trabalho como Técnica do Nucleo deicBdao Especial da
Secretaria de Estado de Educacao permite-me atudiferentes unidades escolares e estar
em contato com diversos professores e demais gmims da Educacdo. Embora alguns
autores apontem que, a partir da década de 1988Aa da Psicologia como hegemonica
sobre outras ciéncias para se analisar o fenéntrreaivo foi sendo superada, na escola essa
visdo parece permanecer.

Sou professora e, em minha atuacéo, objetivo atoasentido de proporcionar
apoio a escola para que esta possibilite a inclagi@lunos especiais. Apesar disso, a
formacdo em Psicologia parece sobrepor-se as igigmido cargo: o fato de ser psicéloga
faz com que me seja atribuido outro papel. Assemididb a essa formacgao, a escola deposita
em mim expectativas de solucbes quiméricas e woliceu envolvimento nas mais variadas
situagdes que perpassam seu cotidiano, em busespistas e de resolugao de problemas —
sem perceber que, muitas vezes, trata-se de qagmdagdogicas, mas que exigem um olhar
mais amplo do que o enfoque na figura do aluno.

Os conflitos que se apresentam no espaco esctdar wdaculados a dificuldade
de se lidar com a diversidade humana ali presenter¢lacdo a pessoas com deficiéncia ou,
simplesmente, diferentes), pois o ambiente esasdt pautado na idéia de padronizacéo.
Concepcdes sobre a personalidade humana como aijulestatico, baseadas na idéia de
tracos de personalidade desvinculados das condiggtésico-culturais em que o sujeito vive,

contribuem para rotular e patologizar o comportameios alunos que ndo se enquadram no
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ideal proposto por determinadas abordagens psica®@ nas exigéncias do atual modelo de
sociedade. Dessa forma, criam-se condi¢cOes qudanacecem o0 acesso desses alunos ao
conhecimento historicamente acumulado.

Tais reflexdes e leituras suscitaram em mim o @st& por pesquisar a questao da
constituicdo do sujeito e sua relagdo com a Edocaca Cultura, pois as problematicas
colocadas pelos professores encontram-se em adiggtdo com a forma com que estes
percebem seus alunos e as crencas que tém aoeaigles.

Cabe esclarecer que a concepcédo de Cultura quentussta investigacao é
descrita como o0 conjunto das produc¢des humanaswddgilas historica e socialmente.
Nesse sentido, Cultura opbe-se a Natureza. Congwessncomo Cultura tudo aquilo que é
obra humana; portanto, abrange elementos matergimsbolicos.

A Literatura € um espaco privilegiado para se disam temas relevantes para o
homem; assim sendo, esse estudo pode trazer sisbgidia 0s educadores pensarem a
questdo da constituicdo do sujeito cultural e $otizkacs (1978) considera que a obra de
arte reflete a realidade concreta e tem papel medigoossibilitando a ampliagdo da
consciéncia do sujeito ao aprofundar seu conhed¢orsbre as relacdes sociais e 0 género
humano, dai seu carater universal. Essa realidageada pela subjetividade do artista
desperta o sujeito em niveis superiores de cor@aién

Este estudo tem como objetivo analisar a consdituicultural do sujeito no
processo educativo e sua expressao na obra pdétivanoel de Barros e Mario Quintana.
Ao estudar a constituicio do sujeito na obra degeetas, caminha-se na direcdo de
entrelacar a Psicologia, a Educacdo e a Literapoi, o sujeito que se constitui ndo esta
isolado ou fragmentado em ciéncias diversas, masrsitui nas relagdes, dialeticamente, e
é esse sujeito que pode ser evidenciado na obrarlé. E possivel que a Literatura consiga
expressar aspectos desse sujeito nao-dicotomizatds da ciéncia, como aponta Vigotski
(1999b).

A opcao pelos autores deu-se pela possibilidadenddisar, em dois poetas
contemporaneos, a constituicdo cultural do supéia Educacéo, evidenciando de que forma
esse processo € retratado em suas obras. Além digsezolha foi condicionada ao amplo
projeto atualmente em desenvolvimento no GERAR&peiros, matulas - qua: A Educacédo no
processo de constituicdo de sujeitos que vivemeg@éo do PantanalNo ambito desse
projeto, foi prevista a analise documental da alorpoeta pantaneiro Manoel de Barros.

Na preferéncia, também esta presente minha subpde, devido a afinidade

com o0s autores, além de representarem os doisosspalturais em que se desenvolveu
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minha constituicdo como sujeito. A escolha també&té @inculada ao fato de ambos os
escritores discutirem em sua poesia questdes saigax partir do enfoque no singular.

A proximidade com a Literatura também procede dogiro curso de graduacao,
no qual me foi apresentado Manoel de Barros petagma vez. Ja o contato com Mario
Quintana comecou cedo: meu primeiro livro do poBtade Pildg ganhei antes dos cinco
anos, presente de minha mae, que nao via na pdade impedimento para conhecer poesia.
As figuras em preto-e-branco do livro foram senddaglas de lapis de cor, relembrando
Mario: “Os livros de poemas devem ter margens largas easnpiéginas em branco e
suficientes claros nas péginas impressas, paragjogancas possam enché-los de desenhos
[...] que passardao também a fazer parte dos poeh{@JINTANA, 2005c, p.33).

Os livros eram presencga constante, tanto em camatajnas tardes em que eu
passava naiblioteca Lucilia Minssenuma biblioteca destinada a criancas, no centro de
Porto Alegre, enquanto minha mée ia ao Forum (legarque criangas nao entram). A
constituicdo de minha subjetividade fez-se asseta mediacéo dos livros, em cwasaeu
era sempre bem-vinda.

No inicio da década de 1990, o encontro com a @bnaoeta Manoel de Barros
ocorreu de um jeito que remete ao do préprio autesconfiado, lendo aos poucos, pelas
beiradas. Manoel abre um mundo de metamorfoseguaba significagcdo das palavras faz
parte da brincadeira. Na Semana de Letras de 1898paricdo do autor era evento
ansiosamente aguardado. Infelizmente, Manoel na@omapresenca. Mais tarde ficaria
sabendo de sugespreferéncigor aparicdes publicas...

Meu avé comecara a ler Manoel e me enviou de IqdgePorto Alegre) um
exemplar do autor. Fato curioso, uma vez que o &ieu moramos na mesma cidade... Eu,
adolescente, interessei-me mais um pouco peladassa figura arredia ao saber que o avo ja
apreciava. Nesse percurso, da infancia até a gradugercebe-se o papel crucial da
mediacdo dos adultos significativos na constituigho sujeito e na apropriacdo das
objetivacdes humanas.

O humor presente em Manoel surge como ironia enioM@omo dois irmaos, ao
mesmo tempo sdo semelhantes e diferentes. Umjareedutro mantinha uma “distancia
otima” das outras pessoas. Ambos tém gosto poisafos, nos quais destilam sua poesia-
filosofia.

E € nesse universo gque se inscreve este estudompanhia dos autores atenuou
alguns momentos de fadiga, mas a convivéncia nempreefoi facil: por vezes os sentidos

teimavam em esconder-se — ou eu teimava em déw#rd® referencial metodoldgico
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fornecia consolo, quando referendava a polissemiaxto. Assim, eventualmenpeixando o
anjo da inspiracagelas pernasomos convivendo, os trés, Mario, Manoel e eulod@ndo
sobre como o sujeito se constitui.

O aprendizado foi imenso e profundo. PrimeirameManoel pediu-me que
desaprendesse oito horas por @@ que aprendesse 0s principios. Mario de cartawe
“Nao deves acreditar nas respostas. As respostasns#ias e a tua pergunta € Unica e
insubstituivel.” (QUINTANA, 2006a, p. 20GY1lanoel aconselhou-me: “As coisas hdao querem
mais ser vistas por pessoas razoaveis: Elas desgamlhadas de azul — Que nem uma
criangca que vocé olha de avdBARROS, 1993, p. 21). A eles, o agradecimento pela
agradavel companhia da viagem e um pedido de gescpElas eventuais impertinéncias...

As respostas que 0s autores trouxeram a perguaoial iestdo neste trabalho, que
esta organizado em trés capitulos. O primeiro @lapiPara compreender o sujejta@
destinado ao resgate histérico da questdo do cuged emergéncia de uma ciéncia para
estuda-lo, a Psicologia e sua contribuicdo parduc&:ao. Posteriormente, sdo apresentadas
as principais teorizacdes do pensamento de Vigats#ie Bakhtin, seguidas da discussao
sobre a Cultura e o sujeito na abordagem hist@udtoral. A seguir, examina-se como essa
abordagem concebe a Educacéo.

No capitulo seguinteCaminhos da pesquisado apresentados os estudos de
Vigotski sobre arte e, mais especificamente solie¥diura, a utilizagdo da Literatura como
fonte de pesquisa e o referencial de suporte pardlese. Os procedimentos da pesquisa e a
biografia de Manoel de Barros e Mario Quintana &mintegram esse capitulo.

Em Educacado e cultura: a constituicdo do sujeito espeenas obras poéticas
apresentam-se os resultados da analise das pddsisisio que a andlise formal dos textos
dos autores seja objeto do capitulo final, optoypse ao longo do trabalho, ilustrar as
discussbes com a fala dos poetas, trazendo-o® phaingo.

Finalmente, na parte destinada ao apéndice, constgtanilha elaborada para
coleta de dados, interpretacdo e depreensdo dagidasndas poesias, além de quadros

preenchidos, referentes a obra de cada um dosappara exemplificar essa fase da andlise.
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CAPITULO |

PARA COMPREENDER O SUJEITO

Neste capitulo apresenta-se um panorama histéaicomcepcao de sujeito e 0
desenvolvimento de uma ciéncia para estuda-lo: ieolBgia. Discute-se a questdo da
fragmentacao do sujeito na Psicologia e a apreatesss® sujeito fragmentado pela Educacao.
Posteriormente, examinam-se 0s principais concealtbsabordagem historico-cultural da
Psicologia, pertinentes para analisar como 0 sujéitevidenciado nessa perspectiva,
destacando-se pontos em que se aproximam das @éMghail Bakhtin. A seguir, debate-
se a relacdo entre sujeito e Cultura, como estanpreendida pelos autores da Psicologia

historico-cultural e como essa abordagem concéliaacéo e a funcéo da escola.

1.1 Resgate histérico da questédo do sujeito

A ciéncia pode classificar e nomear 6rgaos de Unidsa
Mas ndo pode medir seus encantos.
A ciéncia ndo pode calcular quantos cavalos defex¢stem
Nos encantos de um sabia.
Quem acumula muita informacéo
perde o condao de adivinhar: divinare.
Os sabias divinam.
(BARROS, 1996, p. 53).

A idéia de individuo, concebida como natural, € eonceito historicamente
construido. Figueiredo (1991) aponta que, no pericdmpreendido pela ldade Média,
reinava uma espécie de pré-determinacdo das relagie o homem podia estabelecer. A
comunidade definia os rumos da vida do sujeitoréirgie aspectos como origem, ocupacao
da familia, sexo, filiacdo. A tradicdo — e, por qu@o dizer, a religido, pensada como
instituicdo — delimitava grandemente as possilliégade deciséo do individuo.

A sociedade era estratificada, e as poucas podaitiéls de mobilidade social

eram extremamente limitadas. Esse quadro irA seaalho periodo seguinte, em que as
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formas de propriedade feudais desaparecem. Aarsa foroprietario dos meios de producéo,
o homem apropria-se do préprio corpo — agora teamsfdo em forca de trabalho. Segundo
Figueiredo (1991), estavam assentadas as condegi@®micas para a existéncia de um
individuo independente.

A concepcgdo de um sujeito individualizado era sg@gBa e conveniente ao
sistema econ6mico que ira se desenvolver. Haviass&tade de um sujeito livre, a fim de
possibilitar o livre comércio de mercadorias questmicio com a Era dos Descobrimentos.
Marx e Engels (2006) postulam que as relacdes isocmapitalistas podem ser consideradas
como uma forma mais complexa de relacéo entre meh® e dos homens com o trabalho. A
idéia deindividuo livredai decorrente é resultado de um processo histérif...] aparece,
portanto, com o desenvolvimento da sociedade industdo comércio e com a acumulacao
de capital pela burguesia. A individualidade emgdgsse modo, como premissa fundamental
do pensamento liberal a partir dos séculos XV e"XNMERREIRA, 1986, p. 24).

Ha uma alteracdo histérica, de um periodo em geisténcia individual é
praticamente negada, para um periodo — iniciadRemascimento e na Modernidade — em
gue essa existéncia individual do sujeito é recadaee exaltada. Apds a emergéncia de uma
idéia de sujeito, ocorre uma reacao, no sentideedguestionarem atitudes consideradas anti-
sociais e prejudiciais.

Se, no periodo anterior, havia determinacdo do®suda vida do homem, no
periodo seguinte € como se houvesse um estranlmardessa liberdade, considerando-a
negativa e atribuindo ao individuo — agora donosdas acfes — a responsabilidade por
atitudes consideradas como néo-desejadas. Podersederar essa reacdo como uma
necessidade de se criarem mecanismos que sulsslituts controle até entdo exercido pela
Igreja e outras instituices do periodo medieval.

Essa possibilidade seria proporcionada pelo debamento da ciéncia. Com
0 objetivo de ser reconhecida entre as ciénciasnubdes propostos por Comte, a Psicologia
tenta abandonar seu substrato filosofico e adotanésdos das ciéncias naturais. A
Psicologia se desenvolve carregando as marcas sitivigono e sofre influéncias também
presentes no desenvolvimento das ciéncias no s¥&xilo

Dessa forma, ao longo dos periodos historicosj\eéshs formas de se conceber
0 sujeito: da desconsideracdo de sua existénci@ c@m separado e independente de sua
comunidade, passando por um periodo de enalte@ndenbhomem, em oposicédo a Deus, até
a suspeita a respeito da confiabilidade dos atfhtimanos. A subjetividade, tanto para a

convivéncia social pacifica quanto para o desemvanto da ciéncia, € considerada
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perniciosa. De acordo com o paradigma positiviatasubjetividade nas ciéncias deve ser
controlada pela razéo e pelo método das ciénctasama

O mesmo século que possibilita a criacdo de umziai&o sujeito, questiona
seus limites e métodos. S6 eram considerados cdij@os da ciéncia aqueles aspectos
percebidos como objetivos; as questdes afetivadastos aspectos subjetivos sdo excluidos.
Segundo Gonzélez Rey (2004), ao longo da hist@saciEncias, 0 sujeito € negado a partir
da idéia de racionalidade, a qual fica subjugadsaHEacionalidade é concebida como algo
externo ao sujeito, transcendente.

Urt (2000) aponta que os dilemas entre internofe&te psiquico/organico,
natural/social presentes no fendmeno psicologico@ kpressbes da contradicdo
individuo/sociedade imposta pela ideologia libeEsdsa contradicdo ndo € superada pela
ciéncia burguesa; na verdade, é condicdo para lquexesta. A Psicologia moderna surge,
assim, como ciéncia receptiva aos ideais libeags o conhecimento que vinha sendo
estruturado é utilizado para a adequacao e adaptic8ujeito a uma sociedade que deveria
ser mantida em sua estrutura, sem que haja quast@no dos padrdes impostos por essa
sociedade.

O percurso de constituicdo da Psicologia comoc@éoondiciona a negacéo
da subjetividade. Uma vez eliminada a subjetividadéos construtos surgem numa tentativa
de dar conta dessbjetoda Psicologia. Dessa forma, o processo de decogdpodo sujeito
em multiplos aspectos foi condicionado pela nedadgs de formatacdo da Psicologia como
ciéncia. Nesse processo, perdeu-se 0 sujeito eeosguobteve foram fragmentos de sua
subjetividade negada (ora a consciéncia, ora 0 cdaimpento, ora a aprendizagem, ora o
inconsciente). Essa fragmentacdo também pdde sdeneiada nas diversas tendéncias
educacionais a que deram origem as escolas psicaddg

Essa fragmentacéo de seu objeto de estudo naewawenas na Psicologia,
mas nas Ciéncias Humanas de forma geral, resuttadam processo de desenvolvimento
histérico. A relacédo entre Psicologia e Educacaostetambém nesse contexto em que a
Psicologia buscava afirmar-se como ciéncia. A Rsita ainda ndo havia constituido
propriamente seu objeto e problema préprios, mas g®incipios ja estavam sendo
aproveitados para articular as propostas da ebbelal. A tarefa da Psicologia seria analisar
esses sujeitos, de forma a justificar seu lugaoteedade. No entanto, conforme ressalta Urt
(2000), essa marca néo deve servir como pretexéoquee 0 conhecimento produzido na area
da Psicologia seja desconsiderado como forma deilmeigdo a préatica pedagodgica, o que

nao significa reduzir o fendmeno educativo a sepeeos psicoldgicos. A ressalva de Urt
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(2000) faz-se pertinente pelo fato de alguns asitocentestarem os subsidios que a
Psicologia pode trazer para a Educacgéo.

Enquanto a ciéncia burguesa tinha necessidade deirea subjetividade, por
considera-la perniciosa, a ciéncia da historia,atenmlismo historico-dialético, propde um

modelo de superacéo:

Essa realidade [a compreenséo das leis da nateirszas conseqiéncias no
processo evolutivo] leva os homens a sentir e ceemaler sua profunda
unidade com a natureza, afastando a inconcebbalir@da e antinatural idéia
da antitese entre espirito e matéria, homem e erturalma e corpo.

(ENGELS, 1990, p. 34).

Dessa forma, a relacdo entre individuo e sociedatd#no e externo é percebida
sob novo enfoque. Enquanto a Psicologia ocidem&igava eliminar o sujeito ou camufla-
lo, por compreender sua constituicdo de forma dsolde suas condi¢cdes de producédo, o
materialismo historico-dialético concebe individusociedade numa relacdo em que o sujeito
tem papel ativo: “[...] as circunstancias fazem hmsnens assim como eles fazem as
circunstancias.” (MARX; ENGELS, 2006, p. 66).

O materialismo historico foi alvo de criticas gdienaavam que o sujeito ndo esta
presente na obra de Marx. Para Saviani (2004a-se&ide um estere6tipo calcado em leituras
superficiais da obra do pensador. Pode-se afirambém que tais criticas ndo compreendem
a forma dialética de pensar e fazem uma leituealinlos pressupostos marxistas.

Na Psicologia, a busca pela superacéo das dicatahjativismo-subjetivismo, a
partir da sintese, origina-se desse referencighy@oor a elaboracdo de uma nova Psicologia,
que compreendesse a relacao individuo e sociedaae unidade de contrarios.

No inicio do século XX, a Psicologia na Russiachua reorganizar seus
pressupostos epistemologicos e metodoldgicos egadudas mudancas sociais que estavam
ocorrendo devido ao movimento revolucionario sagtialque culminou com a Revolugéao de
Outubro de 1917. Impunha-se as diversas areagdeizie, entre elas, a Psicologia, a tarefa
de colaborar para a formacao de uma sociedadedaanitzn novo modo de produgéao.

A Psicologia soviética fortalecia as criticas emag&o a tendéncia idealista, pois
havia necessidade de se proporem solucdes paifecaklddes que se colocavam na tentativa

de se reorganizar a hova sociedade, entre elds, taxa de analfabetismo.

! Saviani (2004) aponta, por exemplo, Lucien Séweamuem a Psicologia teria um carater incuravetenen
conservador.
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Se no ocidente a Psicologia cedia as imposi¢cdessaérias para se tornar
ciéncia, na Russia socialista, além desses prest®gp@inda havia as pressbes e 0 esfor¢o
para elaborar uma Psicologia que estivesse de@cord 0s pressupostos do materialismo
historico e apresentasse propostas concretas pgseoblemas que surgiam, principalmente
no campo da Educacéo.

E nesse cenario de conflitos entre perspectivasseabpor alternativas que Lev
Vigotski® faz sua primeira comunicacdo, em 1924, no Il Cessp Pan-Russo de
Neuropsicologia, em Leningrado. O titulo de suastsh eraA metodologia da investigacao
reflexoldgica e psicolégicaVigotski (2004c) critica os tedricos da época dasejavam criar
uma Psicologia de base marxista sem ter dominicca&gorias do pensamento histérico-
dialético de Marx. No contexto da Revolucdo de ]1@treditava que a Psicologia precisava
trazer contribuicdes para a construcao da sociestzdalista.

De acordo com Freitas (2006), alguns teéricos havransformado o marxismo
em um conjunto de dogmas, aproximando-o de conesp@bsitivistas. Vigotski, ao
contrario, dominava as categorias do materialisnsaoico-dialético Para a autora, o
marxismo em Vigotski pode ser percebido cohjo.] ndo reducionista, essencialmente
dialético e se apdia numa perspectiva historicee antiomem é efetivamente sujeito. E essa
concepcdo de marxismo encontra-se enraizada naigndistéria de sua vida e de seu
trabalho tedrico”. (FREITAS, 2006, p. 113). Nessst&lo,

[...] sua formacéo filosdfica, acentuadamente t@éencontrou reforco na
experiéncia concreta de participar do projeto denstrucdo de uma nova
sociedade em seu pais. O marxismo era, para Vygaiska ferramenta do
proprio pensamento e ndo um conjunto de verdadetadas. (FREITAS,
2006, p. 114).

Portanto, o materialismo historico esta na basemiaa de pensar de Vigotski
e na apresentacdo de suas idéias a partir dagatedaquele referencial. Assim, traz a
contradicdo para seu texto, de forma a possibditalaboracéo da sintese. A dificuldade para
apreender o pensamento dialético de Vigotski fam goe, comumente, o leitor recorra a

2 Em relagdo a grafia do sobrenome de Vigotski, r@dnsenso. Algumas edi¢cdes de suas obras no Brasil
foram lancadas com a grafia com y; outras comra lee mesmo com dois is. Neste texto optou-sa gelfia

com a letra i preservando a grafia da editora eséncias e citagcdes conforme apresentadas psimes ou
editores.
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obras que pretendem explicar suas idéias de fomnmaiicada, que desaguam em possiveis
equivocod

Deve-se considerar que essa apreensao fragmentadacada pelo pragmatismo
relaciona-se diretamente com a forma de consci@wimomento histérico atual, da mesma
maneira que as leituras da obra de Vigotski busesmmponder as necessidades impostas por
este mesmo momento histérico.

Assim, para estudar o autor, dois empecilhos séémp a censura ocidental, que
eliminou o carater marxista de suas obras, e aurssalinista que, de acordo com Freitas
(2006), proibiu a leitura de seus textos em 19%@sionando a perda de muitos de seus
escritos. Segundo a autora, sua obra era acusaeda uim carater idealista e abstrato, o que

teria motivado a censura por parte do regime stdin

1.2 O sujeito a partir dos principais conceitos dpensamento de Vigotski

Uma vez que o referencial tedrico de Lev Vigotskb énaterialismo histérico
dialético, sua concepcao de homem esta inserida pesspectiva: o sujeito ndo é concebido
de modo determinista nem de forma abstrata, ma®legfo dialética com a cultura.

O foco de Vigotski (2000c) era o desenvolviments dancbes psiquicas
superiores, aquelas que caracterizam o homem. €latao estudo do processo de
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiomestittoria uma perspectiva metodologica
que possibilitaria a compreensédo de diversos aspetd personalidade humana. Por essa
razao, considerava o conceito de funcbes psic@égaperiores um dos mais relevantes para

a Psicologia do Desenvolvimento. O psicélogo rassim define seu objeto de estudo:

O conceito de “desenvolvimento das funcbes psiguscperiores” e objeto
de nosso estudo abarcam dois grupos de fendmenpsTfata-se, em

% Freitas (1994) desenvolveu, no inicio da década9®®, investigacdo sobre a apreensdo do pensamiento
Vigotski no Brasil. Nesse trabalho, a autora janggea dificuldades e distorges sobre as idéiagutor. Ao
analisar o processo de penetracdo das idéias deskigo pais, revelou que a entrada se fez viadBstUnidos

e, posteriormente, Europa. As obras de psicélogssos sofriam severa censura no proprio pais deroyi
obrigando seus autores a encontrar meios alteosapara difundir suas idéias. Segundo a autorajasimeios
encontrados por Luria para difundir as idéias dgotski nos Estados Unidos foi retirar as refer&aidviarx de
seus livros, a fim de possibilitar que fossem asgitara publicacdo naquele pais. Dessa forma, swdérmar
que houve uma espécie de mutilacdo nos textos getski o que, posteriormente, ocasionou formas de
apreensédo equivocadas. Outros tedricos, atualmeantese debrucando sobre tais questdes, como @ans)

e Tuleski (2002).
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primeiro lugar, de processos de dominio dos meigtermos do

desenvolvimento cultural e do pensamento: a lingog@ escrita, o céalculo,
o desenho; e, em segundo, dos processos de dedemrdb das funcdes
psiquicas superiores especiais, nao limitadas neterrdinadas com
exatiddo, que na psicologia tradicional denominanatencdo voluntaria,
memoéria légica, formacdo de conceitos, etc. Tanmte womo outros,
tomados em conjunto, formam o que qualificamos enownalmente como
processos de desenvolvimento das formas supederesnduta da crianca
(VYGOTSKI, 2000c, p. 29)

Logo, o conceito de funcbes psicoldgicas superidoesa-se uma categoria
central, a partir da qual Vigotski ira desenvolestudos importantes como a relacédo entre
pensamento e linguagem, a questdo da mediacdolagdaeentre desenvolvimento e
aprendizagem e a formacdo de conceitos. O desémesito das fungbBes psiquicas
superiores também é denominado por ele de desémeslio cultural da crianca.
(VYGOTSKI, 2000c).

A cultura é compreendida como todo elemento criadificialmente pelo
homem:; artificial concebido como aquilo que esta @posicdo ao natural, que existe na
natureza. Dai a denominacédo de historico-culturalia abordagem. O papel da cultura é

crucial no desenvolvimento das fun¢des psiquicpsrgres, pois

[...] a cultura origina formas especiais de condotadifica a atividade das
fungcbes psiquicas, edifica novos niveis no sistetoacomportamento
humano em desenvolvimento. [..] No processo deerdedvimento
histérico, o0 homem social modifica os modos e pionentos de sua
conduta, transforma suas inclinagbes naturais eidoais, elabora e cria
novas formas de comportamento especificamenteraidtu(VYGOTSKI,
2000c, p. 34

* Por ser este o primeiro caso de citacdo em lirggieangeira, informa-se que serd adotado o seguinte
procedimento: as citacBes serdo traduzidas no darglissertacée citadasio original nas notas de rodapé. Cf.,
a propdsito, SEVERINO, Antonio JoaquirVietodologia do trabalho cientific@1. ed. revista e ampliada. Sao
Paulo: Cortez, 2001. p. 108-%l concepto de ‘desarrollo de las funciones pis@gisuperiores’ y el objeto de
nuestro estidio abracan dos grupos de fenémerjosSg.trata, en primer lugar, de procesos de dondie los
medios externos del desarrollo cultural y del pameato: el lenguaje, la escritura, el célculo, iglugb; y, en
segundo, de los procesos de desarrollo de lasolvegi psiquicas superiores especiales, no limitadas
determinadas con exactitud, que en la psicologtidional se denominan atencion voluntaria, memnlogea,
formacién de conceptos, etc. Tanto unos como offmsados en conjunto, forman lo que calificamos
convencionalmente como procesos de desarrollodfotmas superiores de conducta del nifio.” (VYGOT SK
2000c, p. 29).

®41...] la cultura origina formas especiales de @octa, modifica la actividad de las funciones pistag) edifica
nuevos niveles en el sistema del comportamientoahoerren desarrollo. [...] En el proceso del desarrol
histérico, el hombre social modifica los modos gpgadimientos de su conducta, transforma sus irdtinas
naturales y funciones, elabora y crea nuevas forghkascomportamiento especificamente culturales.”
(VYGOTSKI, 2000c, p. 34).
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Uma vez que as formas psicoldgicas superiores sdilmpidas na cultura, devem
ser estudadas enfocando as relacdes sociais quediggluos estabelecem. As funcdes
psicolégicas superiores sao, num primeiro momeiriterpsiquicas e, posteriormente,
intrapsiquicas, implicando uma relacéo dialéticmeesujeitos: “Qualquer fungcéo psicoldgica
superior foi externa — significa que ela foi socehtes de se tornar funcéo, ela foi uma
relacédo social entre duas pessoas” (VIGOTSKI, 2000I25). Note-se que relagbes sociais,
para o psicologo russo, implicavam relacdes histanente situadas: tudo o que € cultural
também social.

O comportamento humano € resultado de um proceskmito de evolucdo da
espécie, mas também do processo de evolucdo sokisidrico da humanidade. No adulto,
visto que se encontra totalmente inserido na @jlndio € possivel distinguir o que é natural e
0 que é cultural. Na crianca, o desenvolvimentagéhético e o ontogenético encontram-se
imbricados de tal forma que sua separacdo € posspemas como abstracdo, pois o
desenvolvimento cultural se sobrepde & maturagg@nara. Na criancga,

Ambos os planos de desenvolvimento — o naturat@taral — coincidem e
se amalgamam um com o outro. As mudancas que atemeambos planos
se intercomunicam e constituem na realidade um epsac Unico de
formacgéo bioldgico-social da personalidade da ¢eaaila medida em que o
desenvolvimento organico se produz em um meio @jtpassa a ser um
prog:esso bioldgico historicamente condicionado. ®OTSKI, 2000c, p.
36)".

Dessa forma, o desenvolvimento ontogenético tem hasa orgénica, um fundo
biolégico que sustenta o desenvolvimento cultumaia relacdo dialética: o desenvolvimento
cultural se sobrepde ao processo de maturacadajznad mudancas de carater dinamico. O
salto qualitativo do processo de maturacdo orgapera o desenvolvimento cultural é
possibilitado pelo emprego de ferramentas e petodéssignos. A linguagem e o uso de
ferramentas sdo considerados formas basicas deocamgnto cultural.

As ferramentas sdo compreendidas por Vigotski camgios artificiais que
possibilitam que o homem desenvolva suas funcoemlpgicas sem que modifique a
estrutura de seu corpo. A linha que separa as fod@@onduta inferior das formas superiores

é a ‘“[...] auto-estimulagéo a criacdo e o emprego de estimulos-meios adifice a

® “Ambos planos de desarrollo — el natural y el walt — coinciden y se amalgaman el uno com el dtos.

cambios que tienen lugar en ambos planos se imentican y constituyen en realidad un proceso Udio
formacion biolégico-social de la personalidad debnEn la medida en que el desarrollo organicpreduce en
un medio cultural, pasa a ser un proceso bioldgistdricamente condicionado.” (VYGOTSKI, 2000c36).
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determinacdo da prépria conduta com a sua ajufd¥YGOTSKI, 2000c, p. 82 — grifos do
autor).

Tais estimulos-meios sdo denominados signos Dessa forma, o signo €
concebido por Vigotski (2000c) como todo estimuiado artificialmente pelo homem para
dominar a conduta propria ou alheia. Com o usoigeos o homem torna-se capaz de
transformar ativamente sua propria natureza, cionfersignificado a sua conduta.

O signo, na concepcao de Vigotski (2000c), tem aedersa, isto €, ndo tem
como objetivo influir sobre o objeto, mas sobreugeiso do comportamento. A origem do
pensamento € a atividade humana, que ¢€ interiaridadorma mediada por meio da palavra,
0 signo por exceléncia. E essa mediacio do sigadrgosforma qualitativamente as funcdes
psiquicas inferiores em funcdes superiores.

Assim sendo, o uso de signos possui certa semelltamg o uso de ferramentas.
O uso da palavra como signo é idealizado por Vigaspartir de uma analogia com o
desenvolvimento da atividade humana: o homem néal&geta a natureza, como 0s animais,
mas faz com que ela se adapte a ele. O homemadrarasia natureza e se diferencia dos
animais pela capacidade de planejar e pelo usmsteumentos, pois sua intervencdo na
natureza ndo se da diretamente, mas tem caratédoed

Dessa forma, é a atividade mediada pelo uso desigmonto central das formas
de comportamento humano; o emprego de signos coaidormacdo de novas funcgbes e
possibilita ao homem dominar e controlar seu podpoimportamento. Vigotski (2000g. 99

assim explicita a relacéo entre ferramenta e signo:

[...] a diferenca, essencialissima, entre signermaimenta, que € a base da
divergéncia real e ambas as linhas, é sua distm¢atacdo. Por meio da
ferramenta o homem influi sobre o objeto de suddatile. A ferramenta
esta dirigida para fora: deve provocar alguma meaaro objeto. [...] O
signo ndo modifica em nada o objeto da operac@wlggiica: € o meio de
que se vale o homem para influir psicologicamenieem sua propria
conduta ou na conduta dos demais; € um meio paratsadade interior,
dirigida a dominar o préprio ser humano: o sigrté esientado para denfro

" 4...] La autoestimulaciénLa creacion y el empleo de estimulos-mediodicides y la determinacion de la
propia conducta con su ayuda.” (VYGOTSKI, 200082).

84...] la diferencia, esencialisima, entre el signla herramienta, que es la base de la divergeral de ambas
lineas, es su distinta orientacion. Por medio detaamienta el hombre influye sobre el objetowdactividad la
herramienta esta dirigida hacia fuera: debe pravacas o otros cambios en el objeto. [...] El signamodifica
nada en el objeto de la operacion psicol6gica: lesnedio de que se vale el hombre para influir
psicolégicamente, bien en su propia conducta, érefa de los demas; es un medio para su activitdadar,
dirigida a dominar el propio ser humano: el siga@@rientado hacia dentrd/YGOTSKI, 2000c, p. 94).
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Portanto, o uso de ferramentas se destina a maghiicda natureza; o uso de
signos relaciona-se a atividade psicologica. Pedafsmar que a ferramenta possibilita
interferir na natureza exterior e o signo possé#io homem modificar sua propria natureza.
Trata-se de duas formas de atividade mediada.

O exemplo mais evidente da inter-relagdo entrelasop natural (biolégico) e
cultural (historico e social) no desenvolvimentdaitiil € o processo de aquisicdo da
linguagem. Ao analisar esse processo, Vigotskiepald conceituacdo de linguagem
egocéntrica, proposta por Jean Piaget. Segund@tPiagestagio inicial € denominado de
pensamento autistico ou primario; a linguagem agdcé seria um estagio intermediario no
processo de desenvolvimento cognitivo em direcadpetsamento I6gico e a linguagem
socializada.

A linguagem egocéntrica, para Vigotski (2000a), t&m fungcdo comunicativa,
mas acompanha a atividade, imprimindo-lhe ritmaaRae, contrariamente ao que Piaget
propde, inicialmente a linguagem é exterior e $paidinguagem egocéntrica é um estagio
transitorio do desenvolvimento da linguagem, tsstade um instrumento do pensamento
realista.

Em seus estudos, Vigotski pontua que, inicialmeatpalavra para a crianca é
como se fosse um atributo do objeto. O uso funtidagalavra como signo s6 seré possivel
numa etapa posterior de seu desenvolvimento. @gsoale desenvolvimento do pensamento
esta vinculado a situacdes concretas da crianca.

A linguagem egocéntrica, nessa perspectiva, tremsfse em linguagem interior,
ou seja, é interiorizada como forma de pensamartistigo verbalizado e individual. Dessa
forma, ao final desse processo, a fala torna-séertual e o0 pensamento, verbalizado.

Conforme Vigotski aponta, no decorrer da apropaata linguagem pela crianca,
biologico e cultural se entrelagcam, uma vez quduagdes organicas se desenvolvem a
medida que a linguagem exterior, social, se solerepéssa maturacdo. Como o proprio autor
afirma, de forma quase poética, linguagem e pensans@o dois rios que se cruzam e ainda
permanecem distintos. “Na filogénese do pensanmedtolinguagem podemos constatar, sem
davida, uma fase pré-fala no desenvolvimento delento e uma fase pré-intelectual no
desenvolvimento da fala” (VIGOSTKI, 2000a, p. 128).

No desenvolvimento ontogenético, a crianca aprasgoalmente tal percurso da
filogénese. A funcéo socializadora da fala, preset desenvolvimento filogenético, surge
na crianca por volta do primeiro ano de vida. Ospemento verbal tem carater historico-

social, pois ndo é uma forma inata ou natural depocotamento. “O desenvolvimento do
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pensamento da crianca depende de seu dominio dos seeiais do pensamento, isto é, da
linguagem”. (VIGOSTKI, 2000a, p. 149).

A linguagem egocéntrica ainda carrega aspectosgiaalgem social; aos poucos,
transforma-se em discurso interior, definida pago#ki (2000a) como uma fala quase sem
palavras. O discurso interior abstrai 0 aspectétfoa e sintatico da lingua, tornando-se uma
linguagem para si, no plano do pensamento verbeds@&l sentido, o aspecto semantico da
palavra adquire especial importancia.

A unido entre pensamento e palavra € representelda spgnificado, mas o
discurso interior opera primordialmente com o skntipor ser uma fala condensada. A
disting&o entre sentido e significddpexplicada da seguinte forma:

[...] o sentido é sempre uma formacédo dindmicaddlucomplexa, que tem
vérias zonas de instabilidade variada. O significédapenas uma dessas
zonas de sentido que a palavra adquire no conttam discurso e,
ademais, uma zona mais estavel, uniforme e examoCse sabe, em
contextos diferentes a palavra muda facilmente eddido. [...] Foi essa
mudanca de sentido que conseguimos estabelecerfatmoindamental na
andlise seméantica da linguagem. (VIGOSTKI, 200046p).

O significado que uma palavra apresenta no Iéxicaapénas uma das
possibilidades que ela engendra. O sentido seaaati contexto do discurso, e essa dinamica
pode ser vista como lei fundamental para uma anéésnantica da linguagem. No discurso
interior ha predominio do sentido sobre o signdfaga no discurso exterior ha utilizacdo dos
significados estaveis da lingua, o que possikdlitomunicacdo. A palavra é a manifestacao
mais significativa de que a consciéncia humanaséca. Por essa razdo, “a palavra
consciente € o microcosmo da consciéncia humavitlGQSTKI, 2000a, p. 486).

Vigotski (2000a), pautado nos estudos da lingisistequipara a linguagem
interior (e a escrita) a uma forma de linguagem of@yica, enquanto a fala exterior é
dialogica. Por essa razédo, precisa apoiar-se gogisados cristalizados da lingua.

A utilizacdo funcional do signo, ou seja, da padavomo ferramenta interna no
pensamento verbalizado € que possibilita o saléditgtivo para a formacao de conceitos do
pensamento abstrato, dissociado de situacdes tasmcrd formacdo de conceitos s6 é
possivel no contexto do pensamento verbal, quehiitaso uso funcional do signo, nesse
caso, da palavra:

° Vigotski (2000c) atribui a Frederic Paulhan (18%381), psicélogo francés, a distincdo entre senédo
significado da palavra.
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[...] o papel decisivo na formag&o do verdadeimcedo cabe a palavra. E
precisamente com ela que a crianca orienta atibitnante a sua atencao
para determinados atributos, com a palavra elaindetiza, simboliza o
conceito abstrato e opera com ele como lei supremtiee todas aquelas
criadas pelo pensamento humano (VIGOTSKI, 2000224).

Estudando a formacéo dos conceitos, Vigotski cldef@mmulacéo de dois tipos
de conceitos: 0s conceitos cotidianos e o0s cieasifi Os conceitos cotidianos séo
espontaneos, correspondem a um tipo simplificadgeteralizacdo de conceitos a qual se
pode chegar a partir de situacdes conhecidas eetasc Para ele, esse tipo de conceito
seriam generalizacbes de coisagda 0s conceitos cientificos seriageneralizacdes de
pensamentosurgem através da atividade mental, ou sejeepadib abstrato ao concreto (ao
contrario dos conceitos cotidianos).

Uma propriedade dos conceitos cientificos é guesestoluem mais rapidamente
do que os conceitos espontaneos. O nivel dos ¢osamtidianos corresponde ao nivel de
desenvolvimento real, enquanto o dos conhecimangnsificos relaciona-se com o nivel de
desenvolvimento potencial, pois possibilitam a aagglo do conhecimento por meio da
formacdo de outros conceitos. Vigotski (2000a, 20fldbora assim a nocdo dena de
Desenvolvimento Potenctdl um nivel de desenvolvimento além do real, doajeganca ja
dispde, que inclui tudo aquilo que ela tem potdnmmate condicOes de fazer e aprender.
Tarefas e atividades que a crianga consegue iotdazer com auxilio de alguém estariam
dentro da zona de desenvolvimento potencial.

Logo, Vigotski ndo estabelece, ao contrario dos@hsgos ocidentais, periodos
ou estagios de desenvolvimento nos quais a crialey@ encaixar-se de acordo com
comportamentos esperados. Para ele, aprendizagdasenvolvimento tém uma relagao

complexa, na qual a primeira impulsiona o segundo:

[...] a caracteristica essencial da aprendizagemquieé engendra a area de
desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nassimula e ativa na

criangca um grupo de processos internos de desémarito no ambito das

inter-relagdes com outros que, na continuacéo, a&&orvidos no curso
interior de desenvolvimento e se convertem em &f@s internas da

crianca. [...] Por isso, a aprendizagem € um moonémtrinsecamente

necessario e universal para que se desenvolvam riaaca essas

caracteristicas humanas n&o-naturais, mas formduaricamente.

(VIGOTSKII, 2001, p. 115).

1% paulo Bezerra, na traducAcconstrucio do pensamento e da linguagaenVigotski (2000a), propde o termo
Zona de desenvolvimento imedigize, segundo ele, traduziria melhor o que a palenT russo expressa.
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Portanto, nessa perspectiva, é essencial a fungbadora para intervir no
processo de desenvolvimento da crianca, pois Bgamecom o outro que possibilita adquirir
as caracteristicas culturais humanas construideaibamente e internaliza-las num processo
ativo de aprendizagem. Se é na relacdo com o queoa aprendizagem tem condi¢ces de
ocorrer, pressupfe-se que a aprendizagem € umspoockaldogico, pois esta baseada no
linguagem falada, direcionada ao outro.

A mediacdo semidtica (do signo) proporcionada pelacdo com o outro torna
possivel que o sujeito se aproprie do conhecimaciwonulado no desenvolvimento histérico
e social da humanidade, representado pelos cosagéatificos: “A analise semidtica é o
Unico método para estudar a estrutura e o contédadmnsciéncia”. (VIGOTSKI, 2004a, p.
188). Portanto, o sujeito, para Vigotski, se canstio processo ativo de apropriacdo da

cultura, representada pelo signo:

Neste sentido, todo o desenvolvimento cultural p@ss 3 estagios: em si,
para outros, para si. [...] A personalidade tomaara si aquilo que ela é em
si, através daquilo que ela antes manifesta comasesi para 0s outros.
Este é o processo de constituicdo da personalidzaleesta claro, porque
necessariamente tudo o que é interno nas fun¢pesaies ter sido externo:
isto é, ter sido para os outros, aquilo que agoparéa si. (VIGOTSKI,
2000b, p. 24-25).

Assim sendo, o processo de constituicdo do sujaplica relagdes sociais, num
processo condicionado cultural e historicamente.

O jogo possui papel importante para criar zonaedemvolvimento potencial na
crianca, sendo a atividade externa principal néogerpré-escolar. Além do jogo, o principal
contexto no qual ocorre a aprendizagem de formansatizada é o espaco escolar. Em
diversas obras Vigotski salienta a importancia seola no desenvolvimento das funcdes
superiores na crianca.

As atividades organizadas no ambito escolar prop@eeias a criangca em que
ela precisa desenvolver a capacidade de plangjgedsar em algo antes de executa-lo. Ao
comentar o livro de Thorndike, Vigotski (1998b) elele que o problema da Educacéo teria
papel central na elaboracdo da nova PsicologiasiéoPgia tradicional, ao contrario, ndo
tinha como modelo a escola do trabalho, mas a a&snolte-americana, de carater
marcadamente individualista.

Para Vigotski, (1998b), a Educacdo calcada no iddalismo exclui a

possibilidade de interacdo entre os sujeitos estoama a relacdo pedagdgica nuimelo
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(poderia dizer-se mondlogo). Vigotski compreengearesso de ensino-aprendizagem como
relacdo: ndo € um processo unilateral que parteagpdo professor. A escola tem um peso
social: a funcdo de levar as novas geracdes arsprigstem do conhecimento acumulado

pelas geracdes precedentes. O papel do professoendar a crianca a partir do que ela é
capaz de fazer:

A aprendizagem da fala, a aprendizagem da es@larganiza amplamente
com base na imitacdo. Porque na escola a criargapr&nde o que sabe
fazer sozinha, mas o que ainda ndo sabe e Ihe vear acessivel em
colaboracdo com o professor e sob sua orientacadun@amental na
aprendizagem é justamente o fato de que a crigreade o0 novo. Por isso
a zona de desenvolvimento imediato, que determsse eampo das
transicbes acessiveis a crianca, € a que repregentlomento mais
determinante na relagdo da aprendizagem com o \ddgeEmento.
(VIGOTSKI, 2000a, p. 331).

A crianga ingressa na instituicdo escolar paraligidggonhecimentos novos, e
aprende em colaboracdo com o professor e por nadimith¢cado. A educacao escolar impde a

crianca tarefas que a impelem a ir além das fungde®la ja tem amadurecidas.

Por isso nos parece verossimil a idéia de que andagem e o
desenvolvimento na escola estdo na mesma rela¢@ strque a zona de
desenvolvimento imediato e o nivel de desenvolvimeatual. Na fase
infantil, s6 € boa aquela aprendizagem que passdreate do
desenvolvimento e o conduz. Mas s6 se pode erginaanca o que ela ja
for capaz de aprender. A aprendizagem € possidg érpossivel imitacao.
[...] Ela sempre comeca daquilo que ainda ndoreatduro na crianca. [...]
toda aprendizagem escolar sempre se constréi sobreerreno ainda néo
amadurecido. (VIGOTSKI, 2000a, p. 332).

Portanto, € preciso identificar o que a criang@ ¢apaz de aprender e organizar o
ensino desse ponto em diante. Para Vigotski, ensinama crian¢ca algo que ela n&do tem
condi¢cdes de aprender é tdo indcuo quanto ensimaaduilo que ja sabe. A aprendizagem
direciona o desenvolvimento; nesse sentido, edtada em funcdes em construcdo. Dessa
forma,

[...] a questdo das funcdes amadurecidas permamecdgor. Cabe definir
sempre o limiar inferior da aprendizagem. Mas astfigendo termina ai e
devemos ter a capacidade de definir também o linsiaperior da
aprendizagem. S6 nas fronteiras entre esses duerdis a aprendizagem
sera fecunda. Sé entre elas se situa o periodecéércia do ensino de uma
determinada matéria. A pedagogia deve orientard®eno ontem mas no
amanha do desenvolvimento da crianca. S6 entameteguira desencadear
no curso da aprendizagem aqueles processos devdesmento que



35

atualmente se encontram na zona de desenvolvimem®diato.
(VIGOTSKI, 20004, p. 333).

Na abordagem histdorico-cultural o ensino € prospacvoltado para o que pode
vir a ser no futuro, para as maximas possibilidaidesada sujeito. Nao € preciso aguardar até
que a crianga esteja amadurecida para que possadaprmas avaliar o que se encontra em
processo e intervir nesse processo. E no limiaeentjue a crianca consegue fazer sozinha e
do que ainda ndo tem capacidade para fazer automemi@ que se da a acédo do professor. A
relacdo educativa, vista por essa perspectivasypés inter-relacdo, colaboracao, dialogo e
nao-individualismo.

A aprendizagem ocorre em todos os periodos da daedaujeito, mas a idade
escolar reveste-se de especial importancia porgiefoemacdes ocorridas devido a
aprendizagem escolar apresentam dois momentostdsstia tomada de consciéncia e a
intencionalidade, que Vigotski (2000a) denominatexbedade. O fato de a aprendizagem
interferir no processo de desenvolvimento das fes@ uma questdo decisiva, “[...] porque
essas funcdes ainda ndo estdo maduras até odaidade escolar e a aprendizagem pode, de
certo modo, organizar o processo sucessivo deesandolvimento e determinar seu destino.
(VIGOTSKI, 20004, p. 337).

Nesse sentido, no pensamento de Vigotski e na IBgiaohistorico-cultural,
reafirma-se o papel da escola como sistematizadorgonhecimento, adiantando-se ao
desenvolvimento e determinando seus rumos. O mafeeem importante funcdo de
mediador entre o conhecimento e a crianca. E dss@ontuar o ambiente escolar como um
espaco de constituicdo do sujeito, devido a suaorit@pcia na aprendizagem de forma
organizada e, consequentemente, pela possibilidadpromover o desenvolvimento das

funcdes superiores.

1.3 Mikhail Bakhtin: conceitos pertinentes para anésar a constituicdo do
sujeito

O papel central da linguagem concebida como sigadngportancia das relacoes
sociais na constituicdo do sujeito aproximam Vigotke outro tedrico de base materialista:
Mikhail Bakhtin. Inicialmente, é importante fazég@amas consideracdes a respeito da autoria
das obras desse tedrico. Alguns autores soluci@nguestao referindo-se a suas obras como

o Circulo de Bakhtin; estariam incluidas ai, pddaras obrasMarxismo e filosofia da
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linguageme Freudismo cuja autoria é atribuida a V. N. Volochinov. T@&mbfazia parte do
Circulo outro intelectual, P. Medvedev, consideradautor d&O método formal em estudos
literarios, de 1928.

Conforme afirma Todorov (1997), Bakhtin recusavassefazer concessodes
editoriais que implicassem alteracdes de seussektessa forma, eximia-se de assinar tais
obras. Ainda segundo Todorov (1997), estudiososorugonfirmaram a autoria (ou pelo
menos a co-autoria) de Bakhtin nos estudos puldgcamhm outro nome. No entanto, a
questdo da autoria permanece em abérto.

As teorizacdes do Circulo de Bakhtin apresentanelbgmca com o pensamento
de Vigotski. Freitas (2006) partiu dessa semelhapgea estabelecer um didlogo -
intertextualidade — entre ambos. Segundo ela, Baldita Vigotski em duas notas em
Freudismo de 1925. O texto de Vigotski (2004a) a que Bakke refere & consciéncia
como problema do comportamentoonferéncia proferida em 1924, na qual apresanta
guestdo da origem social da consciéncia.

E pouco provavel que tenham se conhecido, apestrel® nascido no mesmo
pais e vivido na mesma época (Vigotski nasceu undapois de Bakhtin). No entanto, a
semelhanca nas posi¢cdes de ambos e nos seus algegssudo € notavel: tanto um como
outro fazem a critica das ciéncias humanas, entiesma Psicologia. O papel do signo e,
principalmente da palavra, estdo presentes em teosizacOes, além da constituicdo do
sujeito ser concebida num processo de relacdo countro que, em Vigotski, traduz-se como
as relacbes sociais por meio das quais as funggsigas se desenvolvem. Nao se pretende
aqui aprofundar todos os aspectos discutidos pdthdili Bakhtin, mas abordar aqueles
considerados pertinentes para estudar a consttdggujeito.

Para Bakhtin, a linguagem e os signos séo fundaisguéira que se possa estudar
e compreender o0 homem; 0s signos sdo organizadoforema de texto: toda producéo
humana, de certa forma, se transforma em textsiderado por ele comeflexo subjetivo
do mundo objetivo

O texto é a expressao de uma consciéncia queeraflgs. Quando o texto se
torna objeto de cogni¢cdo, podemos falar do refldeoum reflexo. A

compreensédo de um texto é precisamente o refleato ebo reflexo. Através

do reflexo do outro, chega-se ao objeto refletidim fenbmeno natural ndo
comporta uma ‘significacao’, apenas os signos {siceé as palavras) tém
uma significacdo. E por isso que qualquer estudosiimos, seja qual for o
procedimento adotado, comecga necessariamenteqefaeensao. O texto €

1 Neste texto, optou-se por apresentar Bakhtin/\tdlaav nas obras em que a autoria é consideradaance
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o dado primario (a realidade) de todas as dis@plimas ciéncias humanas
(BAKHTIN, 1997, p. 340-341).

A questdo da alteridade é tratada por Bakhtin afisam a relacdo entre autor e
herdéi. Para Bakhtin, outro € uma necessidade humana, pois é nesse contatosgjgito se
d& conta de sua existéncia:

E nesse sentido que o homem tem uma necessidadieaesibsoluta do
outro, de sua visdo e de sua memdria; memoria queta e o unifica e que
€ a Unica capaz de lhe proporcionar um acabamexterne. Nossa
individualidade néo teria existéncia se o outro mdoriasse. A memodria
estética é produtiva: ela gera o homexterior pela primeira vez num novo
plano da existéncia (BAKHTIN, 1997, p. 55).

Portanto, conforme o autor, nossa individualidagessibilitada pela relacdo com
0 outro, 0o que implica um processo educativo. @ai§ a realidade do psiquismo interior.
Considerava o discurso interior como o0 material i6Boo préprio para se estudar o
psiquismo. Bakhtin ressalta que a formulacdo dpuircomo um sistema de signos, ainda que
de forma simplificada, pertence ao lluminismo, éowo XVIII.

Um signo é algo que reflete a realidade e refrateaca0 mesmo tempo, € um
fragmento da realidade: “Tudo o que € ideoldgicespo umsignificado e remete a algo
situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudque € ideoldgicoé um signa”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 31 — grifo no origida O signo, fragmento material e
reflexo da realidade, surge no terremerindividual:

[...] trata-se de um terreno que nao pode ser atlande ‘natural’, no
sentido usual da palavra: ndo basta colocar fafeeeadoishomo sapiens
quaisquer para que os signos se constituam. E rhemttal que esses dois
individuos estejam socialmente organizados, quedor um grupo (uma
unidade social): sé assim um sistema de signos podstituir-se. A
consciéncia individual ndo sé nada pode explicas,rao contrario, deve ela
propria ser explicada a partir do meio ideologico gocial.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 35).

A consciéncia s0 pode surgir a partir do momento gne se encarna
materialmente em signo, o qual emerge da relacdiee en consciéncia individual e a
consciéncia social, num processo de interacdo.alfes®a, a consciéncia individual s6 pode
se desenvolver quando se torimapregnadade conteddo semidtico. A partir dessas

consideracOes, o autor ira refutar diversas aberdgagsicologicas de estudo da consciéncia,



38

pois afirmava que a consciéncia s6 poderia sertolje estudo levando-se em conta as

relagdes sociais:

Os signos sdo o alimento da consciéncia individaalnpatéria de seu
desenvolvimento, e ela reflete sua légica e sussAdogica da consciéncia
€ a légica da comunicacédo ideoldgica, da interagioidtica de um grupo
social. Se privarmos a consciéncia de seu contséuhiotico e ideoldgico,
nao sobra nada. A imagem, a palavra, 0 gesto &igni€, etc. constituem
seu unico abrigo. Fora desse material, h4 apersamples ato fisioldgico,
ndo esclarecido pela consciéncia, desprovido dbdseque os signos lhe
conferem. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 36).

O autor considera jpalavracomo sendo o fendmeno ideolégico por exceléncia, o
principal modo de relagcédo social, dai o aspectoraleda linguagem para a compreenséo do
humano. Sendo a palavra um fenbmeno ideolégicoéndanca um elemento neutro, pois a
funcéo ideoldgica permanece nela.

Outra propriedade da palavra é seu papel no des@éneoto da consciéncia. A

palavra, resultante da relacdo entre os individiosmnaterial semidtico da consciéncia:

Na verdade, a consciéncia ndo poderia se desemssvedo dispusesse de
um material flexivel, veiculavel pelo corpo. E dapaa constitui exatamente
esse tipo de material. A palavra é, por assim diz@izdvel como signo
interior; pode funcionar como sSigno sem  expressaoterna.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 37).

Portanto, a palavra, assim como as relacbes sapiaigleram origem ao signo,
sdo os elementos constitutivos da consciéncia:dlayra é o modo mais puro e sensivel de
relacdo social” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 37Nas rela¢es sociais é que tem
lugar o didlogo, a interacdo entre consciénciasmmo do signo.

Bakhtin apresenta trés aspectos da relacdo eu-auteo-para-mim; eu-para-o-
outro e o0 outro-para-mim. A imagem e a representgcg@& tenho de mim € dada pelo outro,
num processo dialdégico. O processo dialogico, demsaa, pode ser compreendido como
constituinte do sujeito e de sua consciéncia, qaessa forma, de natureza dialégica, como a

prépria vida do homem:

A Unica forma adequada de expresséo verbal datmat&da do homem é o
didlogo inconcluso A vida é dialégica por natureza. Viver significa
participar do dialogo: interrogar, ouvir, respondeoncordar, etc. Nesse
dialogo o homem participa inteiro e com toda a yidh (BAKHTIN, 2003,

p. 348).
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A natureza da consciéncia é o proprio process@gl@l. Viver é participar de
um dialogo ininterrupto, no qual a palavra (o sigagssume funcéo central. Sem a palavra ndo

ha relacéo dialdgica:

A palavra, a palavra viva, indissocidvel do convidialdégico, por sua
prépria natureza quer ser ouvida e respondida.sBarnatureza dialdgica,
ela pressupfe também a ultima instancia dialodRemeber a palavra, ser
ouvido. E inadmissivel a solucdo a revelia. Minkaapra permanece no
didlogo continuo, no qual ela serd ouvida, resmtadé reapreciada.
(BAKHTIN, 2003, p. 356).

Relacionar-se com o outro é estabelecer uma rekhdeativa. E nesse processo
de relacdo com o outro que se da a atribuicdordaleeO sentido é concebido por ele como

resposta a uma pergunta, visto que s existe rtatoorom outro sentido:

O sentido n&o se atualiza sozinho, procede desdatidos que se encontram
e entram em contato. Ndo ha um ‘sentido em si’ef@ido existe s6 para
outro sentido, com o qual existe conjuntamentesr@ido ndo existe sozinho
(solitario). Por isso ndo pode haver um sentidmeirio ou Ultimo, pois o
sentido se situa sempre entre os sentidos, el@adeiacdo sentido que é a
Unica suscetivel, em seu todo, de ser uma reali(BAKHTIN, 1997, p.
386).

O sentido é construido na relacdo entre sujeitasm@sma forma, na relacao
dialogica, ao se expressar, 0 sujeito se tornatipara o outro e para si: “Exprimir a Si
mesmo significa fazer de si mesmo objeto para coositpara si mesmo (a ‘realidade da
consciéncia’). Este é o primeiro grau de objetivd¢c&dBAKHTIN, 2003, p. 315). Esse
tornar-se objetondo deve ser compreendido como alienacdo, mas posgibilidade de o
sujeito perceber a si mesmo pelos olhos do ou#o: dbjetificar a mim mesmo (isto é, ao
colocar-me fora de mim mesmo) ganho a possibilidddeuma relagcdo autenticamente
dialégica comigo mesmo”. (BAKHTIN, 2003, p. 328).

Dessa forma, podem-se estabelecer aproximacoesaepansamento de Vigotski
e Bakhtin (2006), pois 0 sujeito internaliza oseg nas relacdes sociais e torna-se para si 0
gue foi outrora para os outros (VIGOTSKI, 2000mg&anto que, para Vigotski, o foco séao
as fungdes superiores constituidas nas relagdesssdakhtin postula o homem social como

objeto da investigacdo em Ciéncias Humanas:

O objeto real [da investigacdo cientifica] € o homsocial (inserido na
sociedade), que fala e exprime a si mesmo por ®uteios. Pode-se
encontrar para ele e para a sua vida (o seu t@balbua luta, etc.) algum
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outro enfoque além daquele que passa pelos tegt@sgdos criados ou a
serem criados por ele? [...] Quando estudamos celmpnprocuramos e
encontramos signos em toda parte e nos empenhamagerpretar o seu
significado. (BAKHTIN, 2003, p. 319).

Se para Bakhtin estudar o homem é estudar os sigruokizidos por ele e
interpretar seu significado, para Vigotski, a aw®lisemiotica possibilita apreender o
funcionamento da consciéncia. Isso se da pelodatgue, sendo o signo apreendido nas
relacdes sociais, € por meio dele que o homemaiiea a cultura e a converte em algo seu,
num processo educativo.

A seguir serdao abordadas as contribuicbes de owatmbsres para pensar a
constituicdo do sujeito.

1.4 A relacao entre Sujeito e Cultura na Psicologihistorico-cultural

Como a propria denominacdo antecipa, para essaaj®mn, o homem se faz
homem na cultura. Vigotski iniciou suas teorizacé@sre essa relacao, enfocando o papel da
cultura no processo de desenvolvimento das fungdgsriores, aquelas fungcdes complexas
do psiquismo que caracterizam o humano. O procdsseonstituicdo do sujeito, para
Vigotski, corresponde ao desenvolvimento das fumgiscoldgicas superiores a partir da
apropriacéo das relagdes sociais.

Apos a interlocucdo de Vigotski com Bakhtin, foraonvidados outros autores
cujas idéias contribuem para pensar a constituitticujeito numa perspectiva historico-
cultural.

Para Rubinstein (1977), o homem é um ser que agsadorma, o estudo de seu
psiquismo nao deve excluir o estudo do comportamentia atividade que o originam.
Segundo ele, o equivoco da psicologia comportarndotaenfocar o comportamento
eliminando o fato psiquico que diferencia qualt@ente a atividade humana. Pela atividade
o homem estabelece conexdo com o mundo, dai atémp@ e significado da atividade
como categoria.

Rubinstein (1977) postula que a atividade humarmaadea uma posicdo dos
individuos nas relagbes sociais, e € por meio dadatle que os seres humanos se
relacionam. O autor estabelece que os principaisqms da vida do ser humano organizam-
se em funcéo da atividade principal que desenvolve.
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A forma fundamental de atividade humana historigameconstituida é o
trabalho, uma relacdo entre homem e natureza.fBliacia, a atividade caracteristica é o jogo;
na etapa seguinte, € o estudo e, posteriorment®jdaaadulta, o trabalho é a principal
atividade.

O jogo nao tem finalidade pratica, mas reproduzndeeira geral, as formas de
atividade pratica:

Esta o jogo intimamente relacionado com o deseimehto da
personalidade, naquilo que mais significado tentipaenente no periodo
mais intenso do desenvolvimento, isto é, na intarda idade pré-escolar, o
jogo é aquela forma de atividade na qual vai sedado a personalidade. E
a primeira atividade, a qual corresponde um veldadggnificado para o
desenvolvimento da personalidade, para a formagécdas caracteristicas
e ampliacdo do seu carater ou esséncia internBINSTEIN, 1977, p.
120).

Nos primeiros anos de vida, segundo Rubinstein M1 % crianca desenvolve o
que denomina d@gos funcionaisque tém a propriedade de aperfeicoar a motrieidil
sujeito. Num momento seguinte, a crianga envolveraejogos construtivos, que nao séo
simples movimentos, mas estdo orientados para om Trata-se dos jogos tematicos,
atividade da crianca por volta dos trés anos. Npss®do, a crianca tem dificuldade em
compreender as intencdes das outras criangas.

A seguir, desenvolve o que Rubinstein (1977) denajpgos de funcbegjue se
assemelham ao jogo de papéis, no qual a criang¢eassforma e transforma os objetos
naquilo que ela necessita, modificando sua funédgumas criancas ja apresentam a
capacidade de compreender as idéias das outrazapeg®steriormente, nas criangcas mais
velhas, o interesse volta-se para jogos com regras.

Rubinstein (1977) aponta o papel dos adultos emepro necessario ao jogo da
crianca: “[...] a crianca, naturalmente, ndo jogeapse preparar para a vida. O jogo converte-
se em preparacdo para a vigeorque os adultos o organizam adequadamente”.
(RUBINSTEIN, 1977, p. 123 — grifos do autor). Ogagfo € uma forma de preparacéo para a
vida desenvolvida pela crianca, sdo os adultosogganizam o jogo de forma a prepara-la
para a vida.

Apobs esse periodo, o estudo é uma forma de tralbaliagteristica de uma etapa
da vida humana, posterior ao jogo. Os anos destinad estudo sédo resultado do longo
processo de evolugdo do homem, em que as atividaliesionadas ao trabalho foram
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progressivamente tornando-se mais complexas, paodoca necessidade de preparar as
geracOes seguintes e leva-las a se apropriareribeéo acumulado.

O processo de estudo ndo decorre espontaneameesdizaRse este
integrado no processo educativo. O estudo € umctaspmd processo
educativo social pelo seu carater, de processtetslada transmisséo e
apropriacdo de conhecimentos. Este processo efetpaia orientacdo do
mestre e orienta-se para o desabrochar das atgdahdoras do discipulo.
(RUBINSTEIN, 1977, p. 131).

Rubinstein (1977) concebe o estudo como um prodakderal entre professor e
aluno em relacdo ao conhecimento. As capacidadesujieito se manifestam e se
desenvolvem nesse processo de apropriacdo do sabewlado; sdo, ao mesmo tempo,
condicéo e resultado desse processo.

Alexis Leontiev, membro daoika'?, deu prosseguimento a algumas das idéias de
Vigotski. A questdo do sujeito € pensada pelo atwono um processo social, pois 0 sujeito

nao nasce pronto:

Podemos dizer que cada individaprendea ser um homem. O que a
natureza Ihe da quando nasce néo lhe basta pamaerv sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir o que foi alcancado no derulo desenvolvimento
histérico da sociedade humana (LEONTIEV, 20041235).

Assim, o homemtorna-se homem na apreensao da cultura: um processo
educativo, pois se da nas relagdes sociais. O,autoartir das idéias propostas por Engels
(1990), afirma que o homem né&o estd mais submaetitis bioldgicas, mas a leis sécio-
histéricas. Ap6s o longo processo de evolugdo getoss que determinou a estrutura
anatdbmica do homem, finalizou-se o0 estdgio de debémento bioldgico. No entanto,
apenas esse substrato bioldgico ndo é suficiemgegaida em sociedade. Ao nascer, ja se
inicia o processo de insercao do sujeito na cultu@ocesso de hominizacéo, ou melhor, de

humanizacgéo.

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mdedubjetos e de

fendbmenos criado pelas geracbes precedentes. Elpriapse das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na produg@sealiversas formas de
atividade social e desenvolvendo assim as aptiegecificamente humanas
gue se cristalizaram, encarnaram nesse mundo. @&aim enesmo a aptidao

para usar a linguagem articulada s6 se forma, eda ggeracdo, pela

aprendizagem da lingua. (LEONTIEV, 2004c, p. 284).

12 A troika era o grupo formado por Lev Vigotski, Alexis Leente Alexander Luria.
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A partir das relagbes com os outros seres humarmppgeé crianca adquire as
caracteristicas especificamente humanas, quandmdgrosignificado das cristalizacdes,

também denominadas de objetivacdes.

O homem n&@o nasce dotado das aquisi¢cBes histadi@abumanidade.

Resultando estas do desenvolvimento das geracOemnbs, ndo sao
incorporadas nem nele, nem nas suas disposi¢coesaisatmas no mundo
que o rodeia, nas grandes obras da cultura hurBa@napropriando-se delas
no decurso da sua vida ele adquire propriedades aaildhdes

verdadeiramente humanas. Este processo colocaroagsim dizer, aos
ombros das geracbes anteriores e eleva-o muitcaadonmundo animal.

(LEONTIEV, 2004c, p. 301).

As objetivacbes carregam em si o0 percurso de e&oluga humanidade;
apropriando-se delas, o homem da um passo a frentdesenvolvimento historico. As
categorias essenciais para analisar o psiquismaimainde acordo com Leontiev (1978), sao:
atividade subjetiva, consciéncia e personalidadeoAsciéncia ndo abarca todo o mundo
psiquico; pressupde a aquisicdo da linguagem d@grabno processo de interacdo social: “A
consciéncia € o reflexo da realidade refratadavédgralo prisma das significacbes e dos
conceitos linglisticos elaborados socialmente” (NECEV, 2004c, p. 94). Nao se trata de
um aspecto imutavel do sujeito, mas de uma fornpargur de psiquismo que se altera de
acordo com o lugar ocupado na sociedade. Conformautor, o desenvolvimento do
psiquismo deve ser considerado como um processoodifficacdes qualitativas, no qual a
linguagem ocupa posicao relevante.

A linguagem encontra-se na origem da consciénda pensamento humanos; a
origem da linguagem, por sua vez, é a atividade ggua a necessidade de comunicacao entre
0s homens. Se a estrutura da atividade é altermttama-se a consciéncia do sujeito. O
conteudo da consciéncia sdo as significacbes 8tigés fixadas na linguagem. Leontiev
(2004c) concebe a significacdo como a generalizdgécealidade, as relagbes sociais e a
experiéncia cristalizada e fixada em uma palavrahdinem apropria-se do sistema de

significacdes representado pela lingua.

A significacdo é o reflexo da realidade indepeneimente da relacado
individual ou pessoal do homem a esta. O homemnéracom sistema de
significacdes pronto, elaborado historicamentepremia-se dele tal como
se apropria de um instrumento, esse precursor ialater significacdo. O

fato propriamente psicolégico, o fato da minha yé&gue eu me aproprie ou
ndo, que eu assimile ou ndo uma dada significagdo,que grau eu a
assimilo e também o que ela se torna para mim,garmha personalidade;
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este Ultimo elemento depende do sentido subjetivoegsoal que esta
significacdo tenha para mim. (LEONTIEV, 2004c, @211

A significacdo pode ser considerada como o gerah sentido, o aspecto
particular e individual. Mas em que processo sgirmai o sentido? Para Leontiev (2004c), o
sentido é elaborado na relagdo entre 0 motivo de& agio (0 que impele o sujeito a agir) e
seu fim, seu resultado imediato. Portanto, o semnessoal é dado pelo motivo. A relacao
entre sentido pessoal e significacdo € um dos el@seentrais da estrutura interna da
consciéncia, juntamente com o conteudo sensivelhguserve de base. O autor destaca que a
conexdo entre a consciéncia individual e seu seialsestad na atividade humana, que
determina a estrutura da primeira.

Na consciéncia primitiva, sentido e significacdancimem. O processo de
fabricacdo de instrumentos condicionou a consaédas diversas acdes que compdem essa
operacdo. A divisao do trabalho, da mesma formasionou que o motivo das acgdes fosse
transposto para o fim, transformando-as em atidd&dh sociedade primitiva, o sistema é
caracterizado pela propriedade coletiva; postegots no processo de desenvolvimento da
divisdo do trabalho, as relacdes sociais implicarpr@priedade privada. A estrutura da
consciéncia se altera para atender as novas cesdiogioecondmicas.

A linguagem que inicialmente tinha apenas a fungcdmunicativa durante a
atividade coletiva, torna-se uma funcdo cognitieapthnejamento e organizacdo da acéao.
Com essa funcdo, a linguagem nao precisa necessati ser verbalizada, mas torna-se um
processo interior. Com a divisdo do trabalho, ddstde material e a atividade intelectual séo
atribuidas a pessoas diferentes. A atividade ictigh torna-se, dessa forma, separada da
atividade pratica material; esse isolamento fretgimante ndo é percebido como resultante
de um processo, mas visto numa perspectiva ideagé divide o mundo material e o
espiritual. Assim, para se realizar uma analiseoi®jica da atividade teérica é preciso
considerar que sua estrutura € a mesma da ativigetteea. Leontiev (2004c) critica
abordagens da Psicologia que ignoram esse progesssando-se a analisar a relacédo entre a
estrutura do psiquismo e a sociedade de clasdesmacdo da consciéncia humana.

Na sociedade de classes, aquilo que o homem priodoz-se separado dele,
alienado. O resultado dessa alienacdo é a divaegéntre o resultado da atividade e seu
motivo: a significacdo objetiva de sua atividade néincide com o sentido que esta adquire
para ele, porque o que o0 homem produz ndo é pam@brio, mas é mercadoria trocada por

salério a fim de satisfazer suas necessidadesaagissa relacdo gera na consciéncia tragos
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psicologicos especificos. A alienacdo ndo se redpenas ao trabalho, mas a relacdo do
sujeito com os outros homens, conforme afirma M2001).

Leontiev (2004c) indica que a diferenca entre dendi significacdo surge para o
sujeito como contradicdo na consciéncia. Essaetlifer € possivel devido ao processo de
evolucdo da lingua, no qual as palavras ndo maeisgzaan conteudo refletido, mas expressam
ideologia. Assim é gue uma mesma palavra pode rakpcontetddos diferentes. Ha que se
ressaltar, no entanto, que o foco central para timoré aatividade a partir da qual
linguagem, sentido e significado emergem.

A personalidade, em seu sistema de idéias, sdouaslapges que o0 sujeito

apresenta no sistema de relacdes sociais: nadrgdas ou tragos inatos do sujeito.

Dessa formanéo se nasce personalidad#hega-se a ser personalidade por
meio da socializagdo e da formacdo de uma endogultatravés da
aquisicao de habitos, atitudes e formas de utlizagos instrumentos. A
personalidade € um produto da atividade socialas farmas poderdo ser
explicadas somente nestes termos. (LEONTIEV, 20p4829 — grifos no
original).

Essa apropriacdo de habitos e atitudes s6 € pbestveelacdes sociais, ou seja,
nos processos educativos. O autor expressa queora tdos papéis compreende a
personalidade como um sistema de condutas progemmadquanto que a concepcado de
tracos e temperamentos ndo leva a nenhuma conchadfie a origem de tais tracos de
carater. Leontiev critica a dicotomia interno-erter no estudo da personalidade,
centralizando a abordagem sécio-histérica como e pprmite esse salto qualitativo na
compreensao da personalidade. Para ele, ao mestpo &m que a personalidade tem uma
base estavel, tem um aspecto mutavel. A base estdepresentada pelas relacbes sociais
gue o sujeito estabelece durante a atividade.

As teorizacOes de Leontiev sobre o processo daugiéio de sentido e significado
a partir da linguagem é que possibilitam a abe@dunao-determinacdo em sua abordagem da
constituicdo do sujeito. Considera-se que, dessaafoo autor aproxima-se de outros tedricos
que destacam o papel da linguagem no processondditagédo do sujeito. Talvez por esse
motivo, sua obra também tenha sido objeto de jutgdmn Segundo Maslina (2004), Leontiev
ndo faz uma critica profunda da Psicologia burguesado propde uma explicacdo
solidamente materialista para a questado da comsaiéndos processos mentais, aléem de nao

dar ao novo homem soviético espaco relevante erolsaa
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Portanto, toda critica deve ser historicamenteadduSe, a época em que alguns
de seus textos foram produzidos, sua obra foi deuda burguesa e idealista, atualmente,
outros autores, como Gonzalez Rey (2003), atribaeeoria da atividade de Leontiev um
carater objetivista e condutista. Da mesma forma Guwarte (2001) contesta leituras
descontextualizadas da obra de Vigotski, € nedess@mpreender as teoriza¢des de Leontiev
inseridas em seu contexto de producdo, periodauabag imposi¢cdes do regime stalinista se
faziam sentir com maior vigor.

Gonzalez Rey (2003) — apesar das criticas dirigidasontiev — apropria-se de
categorias aprofundadas pelo autor, como sentsigndicado. Nesse ponto, serdo abordadas
idéias dos dois autores que tém semelhanca, umgueeas dois tedricos estdo alinhados na
perspectiva historico-cultural. Gonzalez Rey (20€#)sidera que a subjetividade se forma a
partir dos processos de significacdo e sentidosguarganizam no sujeito e na personalidade
em articulagcdo com 0s espacgos sociais em que dosujee, ndo estando limitada nem

apenas ao racional nem ao individual:

A subjetividade individual se produz em espacosiascconstituidos

historicamente; portanto, na génese de toda atsudhgele individual estéo

0S espacos constituidos de uma determinada sudhgetées social que

antecedem a organizacdo do sujeito psicolégicoretmcque aparece em
sua ontogenia como um momento de um cenario Somietituido no curso
de sua propria historia. (GONZALEZ REY, 2003, p5R0

A cultura na qual o sujeito esta inserido, car&aea por formas de relacdes
sociais, faz com que o homem produza sentidosaedsaidmbito da simples satisfacao de
necessidades para a esfera das motivacbes. Confexpeessa Leontiev (1978), as
necessidades humanas séao produzidas. Segundo &Rz8l (1999, p. 109), “a necessidade

se culturaliza no processo de subjetivacao”. Oraagonta que

[...] trata-se de compreender que a subijetividadle & algo que aparece
somente no nivel individual, mas que a propriaucaltdentro da qual se
constitui o sujeito individual, e da qual tambérpéstituinte, representa um
sistema subjetivo, gerador de subjetividade. Temes substituir a visao
mecanicista de ver a cultura, sujeito e subjetdeédaomo fendbmenos
diferentes que se relacionam, para passar a \@hsfendmenos que, sem
serem idénticos, se integram como momentos quatisatda ecologia

humana em uma relacéo de recursividade. (GONZALEY,R003, p. 78).
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Da mesma forma que Gonzéalez Rey procura romperacueiséo da subjetividade
como algo restrito ao ambito do individuo, Leont{@978) busca explicitar que o sujeito nao

€ um aglomerado de influéncias provenientes daieki absorvidas por ele:

Acostumamo-nos a pensar que o homem representaenim co qual se
focalizam influéncias exteriores e do qual se imad linhas de suas
conexdes, de suas interaces com 0 mundo extguieresse centro, dada a
consciéncia, é realmente este "eu". Porém, nds@uthmente assim que se
coloca essa questdo. Vimos que as atividades audtéirias do sujeito sédo
entrelacadas e conectadas em nds através daseeeladgjétivas, sociais por
natureza, nas quais ele necessariamente entra. iifste suas hierarquias,
também formam aquele "centro secreto da persodalidgue chamamos de
"eu"; em outras palavras, este centro nao resideindividuo, sob a
superficie de sua pele, mas em seu ser. (LEONTIBYS, p. 36-37).

A subjetividade é pensada por Gonzalez Rey ndo eonecategoria individual,
mas como organiza¢ao, no ambito do sujeito e dpetsdnalidade, dos processos de sentido
e significacdo que o sujeito vivencia ao longo da gida. O social ndo é simplesmente
espaco objetivo, mas uma realidade processual ajubém € subjetivamente constituida.
Nesse sentido, toda subjetividade é social.

O autor afirma que, com o conceito de subjetividsai@al, sua intencéo é levar
ao rompimento da idéia da subjetividade como semiddendmeno individual. Ele pretende,
ao contrario, apresenta-la como um sistema compiigxdo aos processos nos quais o sujeito

esta inserido em seu processo de desenvolvimento:

Os processos de subjetivacdo individual estdo semgiculados com os

sistemas de relagcbes sociais; portanto, tém um monde expressdo no
nivel individual, e um outro no nivel social, amlgerando consequéncias
diferentes, que se integram em dois sistemas gai@n@nsao reciproca em
gue coexistem, que sao a subjetividade sociahdigidual. A subjetividade

social ndo € uma abstracdo, é o resultado de paxeke significacdo e
sentido que caracterizam todos 0s cenarios deitogdbd da vida social, e
gue delimitam e sustentam os espacos sociais emivgma os individuos,

por meio da propria perpetuacdo dos significadosestidos que os
caracterizam dentro do sistema de relacbes em tpse aduam e se
desenvolvem. (GONZALEZ REY, 2003, p. 205-206).

Portanto, o sujeito ndo absorve passivamente a€mntias recebidas, mas atribui
a elas um sentido que lhes é préprio. Dito em sup@avras, o sujeito apropria-se da
realidade (por meio das objetivacdes e das relagd@sis) e atribui a sua experiéncia um
sentido pessoal, que ndo esta presente na expari@mcsi, mas € dado pelo sujeito. Em

alguns momentos, no entanto, Gonzalez Rey parexteirede suas teorizacdes o fato de que



48

as relacdes sociais tém lugar no contexto da attecotidiana, assemelhando-se nesse ponto
de abordagens subijetivistas.

A questdo da atividade em Vigotski € analisadaReitas (1994). Segundo a
autora, Luria e Leontiev, ao revisarem as teorieagde Vigotski, atribuiram a atividade o
papel de categoria central, 0 mesmo sucedendo agbn$ein, considerado pela autora
como adepto de um marxismo de carater mecanicista.

Para ela, a atividade esta subjacente as formdal@®&igotski, cuja formulacéo
do conceito de atividade mediada representa ungawan relacdo a questao da utilizacdo de
instrumentos. De categoria central, a atividadedioise pressuposto; ndo deixa de ter
importancia, mas, na auséncia de linguagem mediamatividade entre os sujeitos, ndo ha
possibilidade de desenvolvimento das funcbes suesri conseqientemente, ndo se pode

falar em humanizacéo:

Isso quer dizer que sdo 0s grupos sociais quentigam a cultura a crianga
e, ao fazé-lo, estdo humanizando-a no sentidotcestiisse processo é
possivel porque 0s signos que tém inicialmente andter externo, de
instrumento objetivo de mediagdo entre pessoasintnalizam até
converter-se em instrumentos subjetivos da relad@osujeito consigo
mesmo. (FREITAS, 1994, p. 144).

Nesse sentido, Freitas (2006), conforme ja mendmneessalta que Vigotski
havia se apropriado das categorias do marxisma@riugtdialético e, assim sendo, nao
precisava aplicar as categorias mecanicamente.td&aaanalisa que o foco no significado
como unidade da consciéncia ocasionou as crititagidds a Vigotski de que seu
pensamento aproximava-se de uma postura idealista.

Conforme ja assinalado anteriormente, toda elaBordedrica e toda critica
devem ser contextualizadas. Dessa forma, conss#gecae a énfase atribuida a atividade nas
teorizacdes dos continuadores da abordagem histéwitural foi a aproximagéo possivel
naquele momento historico.

E importante apreender as contribuicdes traziddss pgiversos autores para
pensar a constituicdo do sujeito de forma ndo-dmaada, pois tanto a linguagem quanto a
atividade sado constituintes do sujeito.

Estudo precursor, estabelecendo um dialogo engetSki e Bakhtin a partir de
pontos em comum encontrados em ambos, foi desedogbor Freitas (1994, 2006). Uma
questao importante que a autora traz é a constituda atividade mental do sujeito a partir
das relacgdes sociais:
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Bakhtin concluiu que o grau de consciéncia, deeekr de acabamento
formal da atividade mental é diretamente propomlicgo seu grau de
orientacdo social. Portanto, quanto mais forte,sm#m organizada e
diferenciada for a coletividade no interior da qoaindividuo se orienta,
mais distinto e complexo sera seu mundo interiREITAS, 2006, p. 139).

Portanto, as condi¢cdes concretas de existénciacemo Vigotski define, a
situacao social do desenvolvimerassume papel fundamental na constituicdo do sujkit
partir das relagfes sociais, torna-se possivedaga o contato social consigo mesma.

Para Molon (2003), assim como Gonzalez Rey (199@3% mesmo que Vigotski
nao tenha abordado diretamente a questdo da sidget, € possivel depreender uma
concepcao de sujeito subjacente a seus estudos.

Segundo Molon (2003), Vigotski coloca a questacdieito e da subjetividade
como pontos centrais das discussdes em Psicologiitando-os do dualismo
objetivismo/subjetivismo. Conforme a autora, a stibjdade e a constituicdo do sujeito nédo
estdo explicitas enquanto tematicas na obra det3kiganas podem ser inferidas a partir do
subtextd®, especialmente no que se refere & consciénciaetagéio eu-outro. A relacdo
intersubjetiva tem no signo seu suporte: “O sigado possibilita a linguagem e o
pensamento, porém esta no sujeito mas ndo em witosudividual, e sim em um sujeito
em relagcdo, em intersubjetividade”. (MOLON, 20031 @8).

De acordo com a autora, o sentido da palavra étitddse em relacdo, na
dindmica dialogica: “A atribuicdo de significadooatece em uma situacao objetiva que
necessita de intervencdo do outro”. (MOLON, 2003,100). Para ela, o conceito de
interacdo pressupde a presenca imediata do outro; portadim,d4 conta de explicar as

relagbes que constituem o sujeito:

E mais, a relacéo social ndo é composta apenasisleldmentos, a relacdo
social é uma relacdo dialética entre eu e o oGtrelemento semidtico que €
constituinte e constituido pela relacdo €, portamediacdo. O sujeito ndo €
sujeito, é constituido sujeito em uma relacao dtorise eu-outro no proprio
sujeito, essa relacdo é imprescindivel para a itmwig&b do sujeito, jA que
para se constituir precisa ser o outro de si me$OLON, 2003, p. 111-
112).

N&o se trata, entdo, de interacdo, mas de umadcelmgdiada pelo signo. A

mediacdo dos signos € que sustenta as relacfesss@cndo a presenca fisica do outro; a

'3 Molon (2003) aponta que em todo texto h&4 um stbt&onforme o préprio Vigotski (2000a) apresetudp
discurso possui um pensamento oculto, pois o pesrgané mediado pelo significado da palavra.



50

corporificagdo é dada pelo signo. A cultura € repnéada pela linguagem e a significagdo que
ela carrega. Assim, a linguagem constitui o sujefto internalizat’ as significacdes e
converté-las em algo proprio, a relagdo com o datrdbém € internalizada.

A constituicao cultural da crianca sob o enfoquald@rdagem histérico-cultural
também foi objeto de investigacdo de Pino (2005). édnsonancia com 0S pressupostos
dessa perspectiva, o autor aponta a espécie huwrnamasendo a Unica capaz de transformar
a natureza de acordo com seus objetivos, transfmiona si mesma nessa relacdo. Nesse
sentido, assume o controle de sua propria evolugaorelacdo entre os planos natural e
cultural o que é transposto e internalizado natgé de natureza fisica, mas, ao contrario,
remete a significacdo, ou seja, é de natureza semidssim, o que é objeto de apreenséo
nao é a realidade social, mas seu significado.

O autor parte das idéias de Vigotski para levaataipotese de umomento zero
cultural que levaria a concluséao da existéncia de indipiesrevelam as origens do processo
de acdo do meio cultural sobre a crian¢ca ou, melimando, os primordios do nascimento
cultural do homem.

Consoante salienta em seu estudo, a questdo daactdm estado presente nas
discussbes sobre o fendmeno psicolégico; no entar@io tem sido considerada como
categoria essencial para pensar a constituicAajddcs Para o autor, a expresséiureza
humanadeve ser compreendida como sintese entre natareakura, sendo a cultura o que
caracteriza a natureza humana. A significacaoleaaecque possibilita explicar o conceito de
cultura, pois atribuir significacao € produzir cud.

Os indicios da presenca da cultura no desenvoltordmcrianga, de acordo com
Pino (2005), sédo fornecidos petwtro, que desempenha fun¢cdo mediadora. O outro é
definido por ele como: “[...] um lugar simbdlico upado pelos inimeros parceiros das
relacdes sociais da crianca ao longo de sua lastodial e pessoal”. (PINO, 2005, p. 37).

A suposta inferioridade do bebé humano em relagd@aimais abre espaco para
a possibilidade dé&ducacdo Assim, “[...] a aparente desvantagem em termodicos
constitui uma vantagem em termos culturais.” (PII2QA05, p. 46). Uma vez que as funcdes
biologicas ndo estdo consolidadas, cria-se a phdade de transforma-las pelas relacdes
educativas. O ser humano extrapola as possibilgdauscritas no plano bioldégico e sua

evolucdo no aspecto cultural torna-se quase imgels$ ser avaliada.

4O conceito de internalizacéo na abordagem histdridtural compreende uma relacéo dialética de
apropriacao ativa por parte do sujeito.



51

Esse autor descreve as pesquisas atuais sobreom@dmumano avaliando que
poderiam indicar que haveria a possibilidade de @siecaracteristicas de cada espécie
relacionadas a sua histéria possam ser consermadaes espéecie d@memaoria genéticaEssa
condicéo proporcionaria a espécie humana maxirsirs potencialidades.

De acordo com ele, o gesto indicativo ou movime&@a@pontar, mencionado por
Vigotski (2000a), j& é um momento relativamentditado desenvolvimento infantil. O autor
postula, portanto, o enfoque na$nhais emitidos pelo bebé. Esses sinais inicialmente
expressam estados internos, 0s quais 0s adultegpretam. As significacbes sdo entéo
internalizadas pela crianca a partir da mediacaoiGiea do outro. Trata-se de um
movimento ativo por parte do sujeito, pois os simaanifestados pelo bebé é que provocam a
atribuicdo de significadogpelos adultos. Dessa forma, a crianca apropria-assas
significacdes, num processo denversaoDonde se conclui que “[...] a cultura €, a0 mesmo
tempo, a condi¢ao e o resultado da emergéncia uh@rmocomo sehumano’ (PINO, 2005,

p. 54).

Os autores que foram trazidos para pensar a aogdbt do sujeito permitem
concebé-la como resultado de um processo educatiltaral e social, enfocando o papel da
linguagem. A linguagem, que surge nas relacfesispqossibilita a atribuicdo de sentidos
diversos a atividade, as objetivacbes, ao mundoacdes da crianca e as relagbes que
estabelece. Assim, o0 sujeito se constitui num pscedialético de aprendizagem pela
mediacdo do outro; sua personalidade ndo € imuytdpees, alterando-se as condicdes
materiais, altera-se o psiquismo.

Em relacdo aos autores aqui abordados, mesmo qgtengeem a perspectiva
histérico-cultural, é possivel identificar discandés e aproximacdes entre suas idéias. Sua
presenca nesse trabalho se justifica pelo recamieetd da contribuicdo de seu pensamento
para se pensar a constituicao cultural do sujesse enfoque.

E importante salientar a importancia da anéalisemiesvida por Freitas (1994) ja
mencionada: Vigotski d4 um passo a frente por incuatividade como pressuposto, nao
como categoria. Conforme assinalado pela autopapel central da linguagem diferencia o
ser humano dos outros seres por seu papel no adgemnto das funcbes psiquicas
superiores, a partir de um processo educativo spsaicidades da Educagdo como processo
serdo abordadas na proxima secéo.
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1.5 A Psicologia historico-cultural e a Educacéao Eslar

Saviani (2005), calcado sobre os postulados do riakgeno historico-
dialético, relembra que, de acordo com essa pdigpea fim de sobreviver o ser humano
precisa retirar da natureza seus meios de subdmt®essa relacéo, transforma a natureza e
cria. um mundo humano, cria Cultura. A origem da dag@o est4d nesse processo:
inicialmente, fazer-se homem pelo trabalho de toanscdo da natureza e educar-se eram
processos que coincidiam, porque o homem “[...ps&ita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Partamtproducdo do homem €, ao mesmo
tempo, a formacdo do homem, isto é€, um processtaédo. A origem da educacao coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo.” (SAVIANI, 2005.54).

Dessa forma, construir Cultura, educar-se, insgeie formar-se homem tinham
estreito vinculo com as relagbes sociais produzigato trabalho. Ao longo do
desenvolvimento historico da sociedade, as reldpbam se tornando mais complexas, o que
provocou a necessidade de uma instituicdo quecseregasse da Educacao.

O autor define o que compreende por Educacéo:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzirewdire intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é prdduzistorica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, jetoldda educacao diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elemeatttsirais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie huparsaque eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, éolbkeida das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAV]|RN05, p. 13).

Pautado nos principios do método propostos por Mgaxiani (2005) ressalta
gue nem toda Educacéo é escolar, mas a Educagilardscnou-se a forma hegemdnica em
que se da o trabalho pedagdgico. Assim sendo, ata gela que se deve compreender a
Educacdao, pois se trata da forma mais desenvalsise fendmeno.

Os trabalhos de Alves (2004, 2005) vém ampliandonapreensao histérica sobre
0 processo de organizacdo do trabalho didaticeesA{2005) salienta que trabalho didatico é
uma categoria subordinada, produzida no campo d&cd€do que, por sua vez, esta
condicionada ao modo de producédo de cada peristiibb.

Aponta que toda forma historica de organizacaaatmatho didatico envolve trés
aspectos principais: um tipo de relacdo educatieg implica em formas historicas de

educador e educando; a mediacdo de recursos dsl&iprocedimentos pedagogicos para
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transmitir o conhecimento e, por fim, o espacaéigm que ocorre, com suas caracteristicas
peculiares.

Cada época ira produzir a relacdo educativa qué prépria. E nesse sentido que
0 autor inicia a analise a partir da transicdoatené individual de organizacdo do trabalho
didatico para o atendimento coletivo, cuja idéia ld@mogeneizacdo €é essencial para
compreender a origem desse aspecto importantecaaesoderna. A relagdo educativa até a
época medieval ndo era sistematica, mas envolviadunador (adulto, pertencente a antiga
geracado) e um educando (crianca ou jovem, de uragdemais nova).

Essa relagéo era a forma de transmissédo do condi@cimque seria necessario a
esse jovem, de acordo com a atividade a qual ssalés. No que diz respeito a educacéo
intelectual, a relacdo era a mesma e equiparasaesgras atividades artesanais: o educador
também era denominado mestre ou preceptor. Assimbo ap mestre artesdo, o preceptor
detinha o dominio do seu oficio, de todas as etageracées envolvidas na atividade.

Os estabelecimentos catdlicos deram um passo & fagnupando os alunos nos
monastérios e catedrais, devido ao crescimento e@anda por educacdo. Esses
estabelecimentos tinham o objetivo de formar paglr@esteriormente, passaram a receber os
filhos dos nobres. O termo “escola” designava acé educativa estabelecida, e nao
propriamente um espacgo, uma vez que havia educatiiolrantes. O ensino era uma fungéo
personalizada, ligada ao prestigio do professor.

Portanto, até o Renascimento, o tipo de relacadaaéma individual, tendo sua
matriz no artesanato, pois o0 mestre detinha o a@ensobre todo o processo de ensino e os
alunos ndo eram separados por niveis, mas iampmeordo-se a turma. Um aluno mais
adiantado auxiliava os que iam chegando. O queiacoo entanto, € que esse educador que
detinha o conhecimento de todas as etapas do pooedsicativo era um sabio, alguém que
ensinava desde as primeiras letras até as charhfamiaanidades. Assim sendo, tornava-se
um profissional caro e pouco acessivel a maiosgpegasoas.

De acordo com Alves (2004, 2005), quem ira capiae éator como impedimento
a oferta da educacdo escolar para a maioria dalggéioué Jodo AmoOs Coménio, que
idealizou uma instituicdo pautada na racionaliddeléempo e recursos. A possibilidade de
diminuicdo dos custos da educacgéo escolar veio @amanual didatico, um recurso que
propiciou que se dispensasse 0 professor sabiesAl2004, 2005) defende que, com a
insercdo do manual didatico na escola, abre-sedandspaco para o conhecimento vulgar,
de segunda méo. Dessa forma, na tentativa de wersalizar a educacao, retirou-se da classe

trabalhadora a possibilidade de acesso ao verdad@hecimento.
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Inserida nessa racionalidade esta a organizacatudaas por niveis, visando a
otimizacao do tempo e recursos. Essa experiéniciai¢@lmente possibilitada pelo emprego
do sistema de ensino muatuo (Alves, 2005). O awesalta que, desde entdo, o trabalho
didatico vem se realizando e sendo organizado sobsana logica.

Para Saviani (2003), toda escola € socialmenterrdiei@da e toda pratica
educativa abarca necessariamente uma dimensadaagolit..] a importancia politica da
Educacao reside na sua funcdo de socializacao rdeecionento.” (SAVIANI, 2003, p. 88).
Conceber a pratica educativa como realizacdo dasmas possibilidades humanas pressupde

superar 0s antagonismos sociais:

Uma pedagogia articulada com os interesses populaierizara, pois, a
escola; ndo serd indiferente ao que ocorre emngetior; estard empenhada
em que a escola funcione bem; portanto, estaréegg@da em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos situar-se-do para aéds métodos
tradicionais e novos, superando por incorporagacoasibuicdes de uns e
de outros. Serdo métodos que estimulardo a atwidadiciativa dos alunos
sem abrir mao, porém, da iniciativa do professawpfecerdo o dialogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem degxaaldrizar o didlogo com
a cultura acumulada historicamente; levardo emacast interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvoltimesicolégico, mas
sem perder de vista a sistematizacdo ldgica dodecimentos, sua
ordenacdo e gradacdo para efeitos do processamgmissdo-assimilacdo
dos conteldos cognitivos. (SAVIANI, 2003, p. 69).

O autor ressalta que nao se trata de ecletismo,d@masegacao dialética, que
incorpora o que existe transformando em algo n@vmétodo por ele preconizado partira da
pratica social, em que professores e alunos seipoam enquanto agentes sociais. A
natureza da pratica pedagogica, segundo o autot,iffiplica uma desigualdade real e uma
igualdade possivel.” (SAVIANI, 2003, p. 79). Issargue professores e alunos encontram-se
em niveis diferentes da pratica social, em relag@qperiéncia e conhecimento.

Em relacdo aos conteudos, considera: “Os contesdosfundamentais e sem
conteudos relevantes, conteudos significativos, peemalizagem deixa de existir, ela
transforma-se num arremedo, ela transforma-se niamsa.” (SAVIANI, 2003, p. 55).
Ressalta que ser um educador idealista envolveispraente, trabalhar como se a sociedade
livre dos antagonismos sociais ja fosse uma reddida

O trabalho de Scalcon (2002) articula a Pedagogiarfco-critica proposta por
Dermeval Saviani com os postulados da Psicologsotco-cultural, evidenciando que
ambas partem dos mesmos pressupostos tedrico-rigmds e, conseqlientemente,
comungam da mesma concepcdo de homem, Educacéuedasie. Da mesma forma, a
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Psicologia historico-cultural identifica o papel sescial da Educacdo escolar na
aprendizagem e no desenvolvimento, salientandpagescentral do conhecimento cientifico
e da acao intencional do adulto no processo dendelstmento das funcdes psiquicas do
sujeito.

Para Rubinstein (1977), o estudo é um processordetédo e de Educacao, que
compreende quem ensina e quem aprende, numa agimtao O aluno ndo absorve
passivamente o0 que o professor ensina, mas aprderfdema ativa os contetudos que lhe séo

propostos:

A Unica solucdo correta consiste em reconheceridad® (embora nao
identidade) e a diferenca (embora ndo a completrsidade) do caminho
do estudo e do processo do conhecimento. Para inoers matéria da
ciéncia ou do saber em geral deve ser submetidazaravisdo especial.
Determinar os principios gerais desta revisdo @aosrtrabalhos da didatica.
Esta possuis suas proprias tarefasu problemas, que nao se podem reduzir
a uma simples reproducao da histéria da ciéncenr@peticdo mecéanica das
teorias sobre a histéria do conhecimento. A didataeve elaborar
adequadamente a matéria de aprendizagem para ulhar mpropriacao,
garantindo assim apropriacdo de uma determinada matéria sobre um
determinadmbjeta (RUBINSTEIN, 1977, p. 135 — grifos do autor).

Ao longo do processo de constru¢do do conhecimaatevolugéo historica da
humanidade, ha uma légica interna em relacdo a @laj@déo de conhecimento. Essa logica
interna que evidencia o processo de construcdmudoecimento em determinada area deve
ser objeto da didatica.

Freitas (2006) assinala que Vigotski concebia alasmomo o proprio espaco da
Psicologia. Ao contrario dos psicélogos tradicisngue formulavam postulados psicologicos
e, posteriormente, intencionavam aplica-los ao exdat escolar, Vigotski priorizava a
instituicdo escolar por considerar seu papel ncecerdedvimento das funcgdes psiquicas

superiores:

Para ele, as fungBes eram o resultado da influénttiaral na aprendizagem
e no desenvolvimento e sé podiam ser explicadas(@norigem) através de
sua historia, situando-as em seu contexto origlkascola e as situacdes
informais de educacdo eram consideradas como ocomédboratério da
Psicologia humana. (FREITAS, 2006, p. 100).

A autora evidencia que Vigotski sempre teve comat@ale partida o contexto
concreto da crianca para analisar seu desenvoltinmera aprendizagem. Dessa forma, as

contribuicbes de seu pensamento para a Educac&msiaativas.



56

O papel do professor como mediador que atua imitedi® nas fungdes que ainda
nao estdo amadurecidas traz importante subsidipqssibilitar ao professor dirigir 0 ensino
para 0 que seu aluno ainda ndo sabe. O processuedealizacdo das funcdes psiquicas

implica necessariamente o outro:

Dai a importancia do professor em todo esse proc&¥sgotsky acentua o
seu papel, fazendo da atividade de ensino uma ddmgdes pelas quais o
aluno, pela sua participacdo ativa e pela intederp professor, passa de
uma experiéncia social a uma experiéncia sintétioaificadora. Vygotsky,
ao ressaltar o papel do professor, coloca, poigetyo a funcéo da escola:
o locusda aprendizagem escolar. (FREITAS, 1994, p. 93).

Ainda segundo Freitas (1994), a Psicologia histécultural, as idéias de
Vigotski (assim como de Bakhtin), trazem contrilimigmportante para a pratica pedagdgica,
por possibilitar pensar nas relacdes entre profess@lunos e o conhecimento sob novos

fundamentos:

Assim, a escola deve encarar professores e alumos sujeitos que se
debrucam sobre um objeto a conhecer e que conf@antiino discurso da
sala de aula, contribuicdes exploratérias na cogétr do conhecimento. E
importante, ai, essa dimensdo interlocutiva comimcimio basico do
processo de ensino e aprendizagem, em que profesatirno dialogam
como locutor e interlocutor. Ainda ai, perceberseassimetria de posicdes
de poder por meio do discurso, uma possibilidadexgecicio democratico
em que o saber e a ciéncia sdo constituidos a gartlialogo. (FREITAS,
1994, p. 176)

A autora identifica na relacdo dialdgica o pontadamental do processo de
ensino-aprendizagem, capaz de transformar a dédiglea de posicbes em igualdade
possivel, como propde Saviani (2003). Se pautadeelndes dialdgicas, a educacdo escolar
pode proporcionar que professores e alunos sejarelpdos como sujeitos em interlocucao
com o conhecimento. Esse processo de aprendizageerd assim, transformar-se em
impulso efetivo para o desenvolvimento.

Os autores abordados propiciam evidenciar de gueaf@ Psicologia historico-
cultural percebe a constituicdo do sujeito nasg@els educativas. A perspectiva historico-
cultural, uma vez que estuda o homem em suas @ewslapncretas de existéncia, concebe a
constituicdo de sua subjetividade como intrinsecaendigada a cultura da qual ele se
apropria numa relacao de Educacéo.

Estudos sob o referencial da Psicologia historidoiral trazem contribuigdo
importante, uma vez que essa abordagem propdeidoesga constituicdo do sujeito a partir
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de suas condi¢bes concretas de existéncia, afastande concepc¢bes universalizantes e
naturalizantes sobre o psiquismo e 0 comportanfent@anos.

Nesse sentido, a pesquisa proposta visa investigaonstituicdo do sujeito
vinculada ao processo de apropriacdo da Culturanfmo da Educacdo. Nao se pretende
centrar a discussdo na particularidade do sujeits, buscar-se-a enfatizar o que ha de
universal no que diz respeito a singularidade haman

Alves (2003) tece criticas em relacdo aos estudesé&m como foco a identidade;
afirma que a postura comumente adotada é de $ekestarem diferencas entre grupos, sendo
que, na verdade, devem-se distinguir aspectos jddcsgingular enquanto manifestagcao do
universal. Conforme define Duarte (1993, p. 68):

[...] ao procurar responder o que é o homem, aempdo histérico-social
ndo busca critérios de diferenciacdo de todos res $&imanos das espécies
animais, mas sim critérios de definicdo de quaimasimas possibilidades
concretamente existentes de vida humana. [...]Eepcdo historico-social
nao se limita a responder 0 que 0 género hurdants, na resposta ao que
ele é procura os elementos para responder o queae vir-a-ser [...].
(grifos do autor).

Compreender como 0 sujeito se constitui ao intexarahas relacdes sociais — que
caracterizam um processo de Educacéo — tudo oogpeoduzido pelo homem, pode trazer
material relevante para a Educacédo e a Psicolpgrarevelar as maximas possibilidades do
sujeito enquanto pertencente ao género humanoibiidssles essas, retomando Pino (2005),
cujo limite dificilmente pode ser determinado.

O esquema grafico apresentado na pagina a seguétizh de que forma a
constituicdo cultural do sujeito é pensada nestigatho: um processo educativo que se da
pela conversao dos significados da Cultura. O autraletentor da significacdo; o sujeito ndo
se apropria da realidade imediata, mas dos sigdifi€ que o outro atribui a suas acbes a
partir do signo; trata-se, pois, de um processoiaded O significado dado pelo outro
também é mediado pelo pensamento e pela palavaigepnao sendo apreendido de forma
exata pelo sujeito, que Ihe atribui sentido pessoal

Nessa relacdo, o sujeito desenvolve a linguagene, ppssibilita o salto
qualitativo para que as demais func¢des supericzedesenvolvam. As fungdes sdo, num
primeiro momento, intersubjetivas e, posteriormembenam-se subjetivas. Portanto, esse

movimento de aprendizagem impulsiona o desenvohime
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CAPITULO I

CAMINHOS DA PESQUISA

Serédo descritos aqui os caminhos percorridos aléiree evidenciarem, nas obras
poéticas de dois autores, aspectos por meio das geeaanalisou a constituicdo do sujeito
COMO um processo que ocorre nas relacdes sociais.

Inicialmente apresenta-se como a arte figura neguento de Vigotski e o papel
a ela atribuido ao longo de sua obra. Posterioeneigcute-se a questdo da Literatura como
fonte para a pesquisa cientifica em Educacédo pasgguir, exporem-se 0s procedimentos
metodoldgicos desenvolvidos para se chegar ao s pesquisa. Ao final, apresentam-se

os dois poetas e dados de suas biografias.

2.1 Vigotski e a arte

Conforme aponta Freitas (2006), a arte desempeammgpapel importante na vida
de Vigotski. O gosto pelas artes foi cultivado mab&o da familia, a qual proporcionou um
ambiente voltado para a fruicdo estética. De acaawn Japiassu (1999), a Russia das
primeiras décadas do século XX viva um periodo @ajmeente criativo no campo das artes,
com personalidades como Vasili Kandisnky, Marc @Hagonstantin Stanislavsky e Sergei
Eisenstein ocupando cargos importantes e chefigegpartamentos e museus nas cidades
mais conhecidas do pais.

Nesse periodo, em Gomel, sua cidade natal, Vigetskchefe da Secdo de Teatro
do Departamento de Educacgéao Popular. Japiassu)(afi8fa que o teatro era considerado
um recurso pedagdgico significativo para instruippapulacdo, em sua maioria analfabeta,
sobre as novas relagcdes de producdo na Russiaymaaionaria.

Vigotski, além de diretor de teatro, chegou a mabluma revista direcionada a
literatura de vanguarda e organizar circulos litesa Tanto Freitas (2006) quanto Japiassu
(1999) assinalam que o interesse de Vigotski enstogin uma nova Psicologia encontra-se
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em estreita relacdo com esses interesses estétivasyez que, em seus questionamentos,
percebe que a Psicologia ndo proporcionava asstspgue buscava.

Segundo Freitas (2006), o autor considerava redistito compreender a obra de
arte como produto apenas do intelecto ou apenasnoggdo. A autora aponta que, para

Vigotski,

[...] o sentimento mais sincero ou intenso n&o @ray por si so, a arte. E
necessario, além do sentimento, um ato criadorogsigpere. A arte sO se
realiza quando se consegue vencer o0 sentimentt,sportanto, um ato de
criacdo que envolve aspectos da cognicdo e daageyn usada para
exprimi-la. Nessa perspectiva, 0s sentimentos fgzarte da obra de arte,
mas ndo se transformam nela. A arte deve plasmataldenodo os
sentimentos que o homem descubra nela algo de nova,verdade mais
humana e mais elevada. Vygotsky vé ai a arte camtyabalho, produto da
atividade humana. (FREITAS, 2006, p. 76).

O primeiro estudo realizado por Vigotski sobre artemais especificamente
sobre literatura— foi o livro A tragédia de Hamlet, principe da Dinamaycke 1915. Nessa
obra, Vigotski (1999a) desenvolve o que ele progenomina deritica deleitor; advoga a
independéncia da arte em relacdo ao criador: umana&da, ganha autonomia e € recriada

cada vez pelo leitor. Sendo simbdlica, suscita van@dade de interpretacdes:

Uma vez criada, a obra de arte separa-se de saloiGrndo existe sem o
leitor; € apenas uma possibilidade que o leitofizeeaNa inesgotéavel
diversidade da obra simbdlica, isto €, de qualgeedadeira obra de arte,
esta a fonte de suas mdltiplas interpretacéesagjees. (VIGOTSKI, 1999a,
p. XIX).

Nesse mesmo estudo, aponta as primeiras tentgirasanalisar a obra literaria
em si, excluindo hip6teses externas ao materidisada (IVANOV, 1999a). Mais tarde, as
analises realizadas nesse estudo serdo aprofundad@s constituir um capitulo em obra
posterior, Psicologia da arte Nove anos separam esse ensaio inicial da inagsiig
psicolégica das expressdes artisticas analisadadegemPsicologia da artede 1924.

Nessa obra, Vigotski (1999b) analisa como a adenéebida em estudos da area
da Literatura e Linglistica e explicada por algunesdéncias psicolégicas. Apresenta
inicialmente a concepcdo da teoria intelectualisgae concebe a arte como forma de

conhecimento. Segundo essa teoria,

[...] a poesia ou a arte sdo um modo especificpetsamento, que acaba
acarretando o mesmo que o conhecimento cientiiaoreta [...] sé que o
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faz por outras vias. A arte difere da ciéncia apg®o seu método, ou seja,
pelo modo de vivenciar, vale dizer, psicologicareeIGOTSKI, 1999b,
p. 34).

No entanto, Vigotski faz ressalvas em relacdo a @serpretacdo, a qual ele
denomina de intelectualismo unilateral, pois teampor reduzir a arte apenas a um trabalho
do pensamento e excluir a questdo do prazer estéliertamente a arte é produto do
pensamento, mas h& outros aspectos envolvidos, acenwocdo. Para o autor, a apreciacao
estética tem papel importante tanto no processoridedo da obra de arte quanto na sua
recepcdo. Conclui apontando que “[...] se 0 penstoriategra a psicologia da arte, a forma
em todo o0 seu conjunto ainda assim nao € trabalhpedsamento” (VIGOSTKI, 1999b, p.
41). Além disso, a teoria intelectualista exclyiapel dos sentimentos tanto na criagdo quanto
na apreciacao da obra da arte:

A arte é trabalho do pensamento, mas de um pensanegnocional
inteiramente especifico, e mesmo fazendo esse adedd ainda nao
resolvemos o problema que se nos coloca. Precisaémwsoé elucidar com
inteira precisdo o que distingue as leis do penstm@mocional dos demais
tipos desse processo, precisamos avancar e mastrpre distingue a
psicologia da arte de outras modalidades do mesmsamento emocional.
(VIGOSTKI, 1999b, p. 57).

Aqui ja se faz presente a direcdo que Vigotski toimar: da Psicologia da arte
para a Psicologia de carater mais geral, para@usio da necessidade da construcao de uma
nova Psicologia.

Refuta a explicacdo psicanalitica sem desprezantilouicdo dessa matriz para a
compreensao do fendmeno da criacdo artistica. Apgmeé a psicandlise podera contribuir
para o desenvolvimento de uma psicologia da arendp deixar de enfocar apenas o
inconsciente. Aléem disso, considera Vigotski querma adotada pelo artista ndo é simples
invélucro para a expressao dos desejos inconssiantes se trata de um aspecto fundamental
da arte. A psicanalise também poderéa contribufoiseapaz de analisar a obra de arte em seu
processo de evolucgéo histdrica e em seu caratezrsal.

Vigotski reconhece, portanto, o papel do incongeiera expressao artistica, mas
salienta que € a obra de arte 0 ponto de partidagpaompreensao do inconsciente, e ndo o
inverso. O autor contesta igualmente a teoria daagio, segundo a qual a funcdo da arte
seria contagiar o receptor com 0s sentimentos tstaarPara ele, a arte em suas diversas
formas de expressao traz a possibilidade de tnanaf@o e superacédo do carater imediato da

vivéncia humana.
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Assim, Vigotski recusa explicacbes parciais e Sistgs, mesmo que paregam
resolver as contradi¢cdes postas na questdo dalelade, ou apontar pretensas solugdes. Seu
intento era evidenciar de que forma “[...] a arbel@realizar — a0 menos na aparéncia — as
propensdes mais importantes do nosso psiquismda@MISKI, 1999b, p. 260). Conforme
apontado inicialmente por Freitas (2006), Vigotskinstigado pela arte a aprofundar seus
estudos em Psicologia. As diversas formas artstemiam responsaveis por suscitar 0s
processos mais complexos do psiquismo humano. A&@marovocada pela arte néo se limita
a um efeito de contagio; trata-se de uma funcaersup “As emocdes da arte sdo emocdes
inteligentes”. (VIGOTSKI, 1999Db, p. 267).

No entanto, Vigotski ressalta que a psicologiartia@éo se resume apenas a esse
aspecto catéartico da emocéo suscitada pela expressética. Em relacdo ao conceito de
catarse Vigotski coloca-se com cautela, afirmando que é@gmossivel recuperar o sentido
especifico que Aristoteles tinha em mente; afirma gompreende o conceito como o efeito
moral da tragédia, ou ao complexo processo deftranacdo de um sentimento em outro,
por vezes oposto. Conclui: “[...] a lei da reacét@#ca € uma sO: encerra em si a emocao que
se desenvolve em dois sentidos opostos e encatrdestruicdo no ponto culminante, como
uma espécie de curto-circuito” (VIGOTSKI, 1999b,370). Esse resultado é obtido pela
oposicao entre contetdo e forma: “A oposi¢cdo qummmnamos entre a estrutura da forma
artistica e o conteudo € o fundamento do efeitartted da reacdo estética” (VIGOTSKI,
1999Db, p. 272).

Contesta, dessa forma, os estudos que defendemag@rmonia entre forma e
contetudo na arte, como se cada elemento tivess@dute complementar o outro. Vigotski
considera essa posi¢do um equivoco porque, nadertfa.] a forma combate o conteudo,
luta com ele, supera-o, e [...] nessa contradigatétta entre conteudo e forma parece
resumir-se o verdadeiro sentimento psicolégicoasa reacao estética” (VIGOTSKI, 1999b,
p. 199).

Portanto, a relagéo estabelecida entre contetdorafdo € de harmonia, mas de
contradicdo, havendo certa “incompatibilidade m&érentre os dois aspectos. A forma
escolhida pelo artista para expressar tal contéjukrcebida como dificil e resistente. Assim,
para Vigotski, a arte € algo produzido a partiredidade e dos sentimentos, mas seu produto
é algo superior a ambos:

Verifica-se, deste modo, que o sentimento € im@alte individual, e
através da obra de arte torna-se social ou gerssdi [...] Devemos
reconhecer que a ciéncia ndo s6 contagia com &s idé um homem toda



64

uma sociedade, que a técnica ndo s6 prolonga o boagjomem; do mesmo
modo, a arte € uma espéciesgmtimento socigbrolongado ou umeécnica
de sentimentds..]. (VIGOSTKI, 1999b, p. 308 — grifos do autor).

Assim, a arte parte da propria realidade da vidagdal extrai seu material.
Estabelecendo-se uma comparacdo com o trabalhde,ada mesma forma, traz em si a
possibilidade de atuar organizando o comportamiemioano objetivando o futuro, tornando-
se um elemento para auxiliar o homem na luta petaéacia.

Vigotski pontua que o efeito causado pela apreciat#® arte ndo se deve a
nenhum aspecto desconhecido ou metafisico, ma& se dorpo e por meio dele. Portanto,
rejeita explicacdes sobre a obra de arte que skelma aspectos formais, a aspectos
inconscientes, ou a aspectos cognitivos unicamArdete, por sua capacidade generalizadora
e socializadora dos sentimentos, tem funcao oragaahb comportamento humano:

Isto mostra que a arte € a mais importante coragur de todos os
processos bioldgicos e sociais do individuo naesladle, que é um meio de
equilibrar 0 homem com o mundo nos momentos maiticas e
responsaveis da vida (VIGOTSKI, 1999b, p. 329).

Devido a essa possibilidade de trazer equilibridv@mem é que a arte adquire
funcdo educativa, a qual Vigotski considerava irtggie para a constru¢cdo da nova
sociedade. Nessa nova sociedade, a arte ndo deveyhjeto de mercadoria nem um simples

ornamento, mas tera papel fundamental:

N&o se pode nem imaginar que papel cabera a ata nefusdo do homem,
quais das forgas que existem mas ndo atuam no moganismo ela ira
incorporar na formagcéo do novo homem. S6 ndo haddle que, nesse
processo, a arte dira a palavra decisiva e de maiw. Sem a nova arte nao
havera o novo homem. (VIGOSTKI, 1999b, p. 329).

Portanto, a arte terd novo papel na nova sociedade elevar o homem a
niveis mais elevados de vivéncia subjetiva e céns@. Dessa forma, a obra de arte assume
funcao de signo, por sua propriedade de organizamportamento humano.

No ensaioA imaginacdo e a arte na infancigublicado em 1930, Vigotski
analisa o papel da imaginagdo na criacdo da obrartde além de diferentes expressdes
artisticas manifestadas pela crianca em diferetégsms de sua vida, como o teatro, o desenho
e a literatura. A imaginacéo, concebida por eleacanpulso criador, € expressa tanto na arte

quanto na ciéncia, dai a importancia de se estinautaiacdo artistica na idade escolar: “As
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grandes hipéteses, de onde nascem as grandes &mieem esséncia, filhas da imaginatao”
(VIGOTSKY, 2003, p. 45).

Os aspectos emocionais e intelectuais encontraemtselacados no ato criador:
“[...] precisamente quando nos encontramos ante airulo completo tracado pela
imaginacéo, ambos os fatores, o intelectual e ocemal, resultam igualmente necessérios
para o ato criador. Sentimento e pensamento movaiagio humand’(VIGOTSKY, 2003,

p. 25). A criacdo humana é provocada pelas sitsagde o homem vivencia, para as quais é
preciso encontrar solucdes. Nessa atividade caadnhomem reelabora suas experiéncias
passadas e, visando o futuro, altera suas condmdgwesente. A atividade criadora do
homem faz com que ele seja voltado para o futwané&ibua para modificar o presente.

Vigotski aponta que, para que um ato criador axis¢ja como obra de arte,
seja como invencao, € necessario que haja as éesdigateriais para isso. Toda criacao (na
ciéncia ou na arte) partira do nivel de desenvamitm alcancado pela humanidade até aquele
momento; assim, a obra criadora também parte dpraoesso histérico em que um periodo
tem seu fundamento nos anteriores. E nessa diggiaonclui: “Por mais individual que
pareca, toda criacdo encerra sempre em si um pgécsocial. Neste sentido ndo ha
invengdes individuais no sentido estrito da palaera todas elas subsiste sempre alguma
colaboracéo andnima{VIGOTSKY, 2003, p. 38).

Além das obras mencionadas, Vigotski dedica umtaapa questdo da educacgéo
estética em publicacdo de 19B&icologia pedagogicaNessa obra, opde-se a utilizacdo da
obra de arte para estudar questdes como organigacib e valores, pontuando que a criacéo
artistica ndo reflete inteiramente a realidade,, reas seu processo de elaboracao, utiliza
elementos da realidade transfigurados, modificadogganizados de forma diferenciada pelo
artista. O autor recomenda a educacéao da criafaatiino cultivo da educacao estética, para
a apreciacao das obras de arte e habilidades d8ahés criancas. (VIGOTSKI, 2004b).

E importante ressaltar quesicologia da artee Psicologia Pedagogicdoram
escritas num periodo inicial de desenvolvimentoidéss de Vigotski, tendo sido retomadas

! “Las grandes hipétesis, de onde nacen las graedgas son en essencia hijas de la imaginacion”.
(VIGOTSKY, 2003, p. 45).

2 “Sucede que precisamente cuando nos encontrantesuancirculo completo trazado por la imaginacion,
ambos factores, el intelectual y el emocional, ltasypor igual necesarios para el acto creadortifBiemto y
pensamiento mueven la creacién humana.” (VIGOTSR003, p. 25).

3 “Por muy individual que parezca, toda creaciérieane siempre en si un coeficiente social. En ssteido no
hay inventos individuales en el estricto sentiddedealabra, en todos ellos queda siempre algulah@@cion
anonima.” (VIGOTSKY, 2003, p. 38).
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e repensadas em momentos posteriores. HA necesspmathnto, de compreendé-las nesse
contexto e verificar de que forma foram reelabosguelo autor (FACCI, 2004pRsicologia
pedagogica escrito entre 1924 e 1926, € visto como um thebalo qual estdo presentes
influéncias do movimento da Escola Nova, assim colmageatologia e reflexologia, sendo
considerado quase um manual.

Ao longo da obra de Vigotski as referéncias a a#te recorrentes. Segundo
Leontiev (2004a), entre o final dos anos 1920 eandos 1930, Vigotski teria iniciado uma
série de estudos enfocando o papel dos signosic@qggsa da arte, juntamente com Sergei
Mikhailovitch Eisenstein (1898-1948), sobre a teafa linguagem do cinema. Tais estudos
foram interrompidos devido a morte de Vigotski, £886.Em ensaio de 1932, o psicdlogo
russo analisa psicologicamente o processo cridtvinabalho do ator.

Assim, como se pode evidenciar pelos diversos estuealizados pelo autor,
Vigotski (1999b) indica o potencial da obra de @dea 0 estudo dos processos psicologicos e
para a organizagao das fungdes superiores. Re@ahatportancia de se realizarem estudos
cientificos a partir da poesia.

Portanto, pode-se considerar que a obra de ateassm aspecto central na vida
de Vigotski, estando presente em sua formacgaaln®m suas primeiras indagagdes — que 0
levaram a Psicologia — e continuaram sendo, enbiwe mas marcante trajetéria, recurso e
material para pesquisa.

Essas consideracdes confirmam o potencial datlit@aomo via para se produzir
conhecimento, especialmente na interface entre d€doce Psicologia. Da mesma forma, o
estudo da obra dos poetas selecionados para ést,esm poeta da literatura sul-mato-
grossense e um da literatura galcha, apresentase fonte importante para se abordar a
constituicdo do sujeito naquilo que tem de singulasujeito constituindo-se como produto e

produtor de sua cultura no processo educativo.
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2.2 Literatura como fonte de pesquisa

[...] Para entender nés temos dois caminhos:
o da sensibilidade, que é o entendimento do corpo;
e o da inteligéncia, que é o entendimento do éspiri
Eu escrevo com o corpo.
Poesia ndo é para compreender, mas para
Incorporar.
(BARROS, 1990, p. 212).

Intérpretes
Mas, afinal, para que interpretar um poema?
Um poema j4 é uma interpretacao.
(QUINTANA, 1995, p. 26).

A investigagcdo aqui proposta é de carater docuhddéaacordo com Lidke e

André (1986), considera-se documento todo matesafito que possa ser utilizado como
fonte para obter informacgdes acerca do comportantenmhano. Trata-se de uma técnica para
abordagem de dados qualitativos, utilizada tant@a gamplementacdo de informacdes ja
obtidas como para revelar novos aspectos sobrema Busca identificar informacdes sobre
fatos nos documentos a partir de hipoteses ou @pgesirteadoras. Segundo as autoras, um
dos objetivos que pode nortear a escolha por egalim estudo de carater documental pode
ser o interesse, por parte do pesquisador, ensanaliproblema a partir da expressao livre do
sujeito. Nesse caso, optou-se pela literatura adénestudar como o sujeito se constitui ao
apropriar-se da cultura nos processos educativaasm® essa constituicdo é retratada nessa
forma particular de expresséo artistica.

Conforme aponta Abreu (2006), a definicdo de dittla ndo € objetiva e
universal; trata-se de um conceito produzido calter historicamente. Cada sociedade ira
legitimar determinados tipos de textos por meiardgancias destinadas a esse fim, como
universidades e academias. Dessa forma, deterrsinableas sdo legitimadas como
pertencendo a literatura erudita; outras, a litgeapopular ou de massa. Essa hierarquizacao
é estabelecida segundo critérios que fazem parséstiima de valores de quem avalia. Néo é
0 objetivo deste estudo o questionamento dessartjiezracado, mas € importante ressaltar que
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ela existe e que os autores cujas obras forami@edelas como fonte para este trabalho estéao
inseridos nesse contexto.

A questao da utilizacdo da Literatura como fontestedo é, muitas, vezes, posta
em discussdo. Esse questionamento é levantaddpatmente com base no argumento de
gue a Literatura expressa fatos inventados, imdgs& néo propriamente vividos. A obra
literaria ndo é simples reflexo da realidade: testade um aspecto do real reinterpretado e
reelaborado. No entanto, mesmo essa reinterpreté@gode ser compreendida de forma
desvinculada do momento histérico que a produziaptor interpreta com sensibilidade e
elaboracao estética a sociedade em que esté mserid

Para Lopes e Galvao (2001, p. 80) pode constituaesno fonte de pesquisa “[...]
tudo o que, sendo do homem, depende do homem, garaeo homem, exprime o homem,
significa a presenca, a atividade, os gostos ereingade ser do homem”. A Literatura insere-
Se nesse universo, pois se considera que revelaraimarpretacédo do real referente a um
momento histérico. No ambito da Educacédo e da Rgjien ha investigacbes que buscam
revelar, na obra literaria, aspectos pertinentetagéo dessas duas areas.

E o caso da dissertacio de mestrado em Educac&ovdhsda por Vliese
(2000), sob orientacdo da Prof* Dr2 Maria Teres&rééas, posteriormente publicada em
forma de livro (LEMOS, 2002) Esse estudo sera abordado de forma mais porreadari
devido a sua semelhanca com a presente investig@cauwaterial de analise do estudo de
Vliese (2000) foi o livro de memoarias de GracilidRamos)nfancia.

Na obra em questdo sdo narrados aspectos da vidaaerianca pela otica do
adulto; dessa forma, sao trazidos a tona fatosantes e significativos da vida do escritor. O
objeto da analise ndo foi desenvolver uma invesdigasicologica sobre Graciliano Ramos,
mas evidenciar o processo de constituicdo do eujpEit meio das relacdes intersubjetivas
estabelecidas com pessoas significativas ou pr@&itoan quem convivia. Outro elemento
analisado foi a apropriagdo de elementos da cultarépoca e do espaco no qual o narrador

passou sua infancia.

* Em relagéo a legitimacéo do texto literario, négpede deixar de mencionar a Academia Brasileiraetias
como uma das instancias em que se da essa leditimidenhum dos dois autores, cuja obra foi seladampara
servir de fonte a esse estudo, pertence ou pedendBL. No entanto, ambos séo aclamados pelawtipelo
publico como grandes poetas brasileiros, o qudaatesarater ideoldgico da legitimacao da obra lgana
autores em detrimento de outros.

® H4 diferenca no sobrenome da autora. Na dissertaséim como em algumas publicacées, consta Tafsia
Vliese (2000); a publicacéo em livro, dois anosailepcomo Taisa Vliese de Lemos. Devido a essad@mesm
algumas citacdes apresenta-se Vliese e, em olgams. No entanto, trata-se da mesma pessoa.
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O referencial tedrico adotado foi a Psicologia @dustorica. A constituicdo da
subjetividade foi abordada a partir das seguinédsgorias: as relacdes sociais do narrador,
sua relacdo com os livros e a percepcao do narsadwe si mesmo. Um ponto importante
apresentado pela autora € que a narrativa de @raxcié ambigua, podendo ser percebida
como real ou verossimilhanga: como seria possiltor ter lembrangcas de acontecimentos
precoces de sua infancia ocorridos aos dois anadade? Afinal, tais fatos teriam ocorrido
ou foram simplesmente imaginados?

Outro aspecto sdo pessoas ali descritas que tareb&mn presentes em outras
obras suas; assim, nédo se pode delimitar se afiogadiu a realidade ou o oposto. Dessa
forma, o livro pode ser compreendido como uma aogpafia ou um romance, e 0 processo
de leitura foi concebido como producao de sentidos.

A fim de desenvolver a analise, a autora elegeunadg categorias. Do aporte
tedrico de Vigotski, enfocaram-se: interacdo socisdiacdo semidtica, internalizacdo das
fungBes psicologicas superiores e zona de desemasito proximal. Do pensamento de
Bakhtin foram empregados os conceitos de dialogisoomstituicdo do eu, exotopia e
polifonia. Tais conceitos foram ja aqui abordadas capitulo anterior, com excecao de
exotopia. A nogdo de exotopia € pensada por Bakhpartir da relacdo entre o autor e o
herdi, na qual a consciéncia do primeiro obsercaresciéncia do segundo. Bmfancia, a
consciéncia do autor, Graciliano, observa a cone@édo narrador, que observa o
personagem. Assim, de acordo com Bakhtin, na iagraomo em nenhum outro estilo
literario, a consciéncia do autor e do herdéi estdito proximas, podendo ser confundidas:
“O valor biografico pode ser o principio organizadip que eu mesmo tiver vivido, da
narrativa que conta a minha proépria vida, e poddatma a consciéncia, a visdo, ao discurso,
que terei sobre a minha propria vida” (BAKHTIN, T9%. 166). Essa possibilidade trazida
pela arte de observar a si mesmo dando novo semtidpie foi vivido, pode ser considerada
como a funcéo organizadora do comportamento apamadVigotski (1999b).

A autora salienta que o livro estudado permite geapder a memoéria também
como um processo construido socialmente, pois phdtivozes concorrem para constitui-la,
a ponto de se confundirem lembrancas do sujeito mamativas de outras pessoas sobre o
ocorrido. O contexto histdrico-cultural ndo é siagshente o ambiente em que a memoria é
elaborada, mas o proprio material de sua elaboracao

Concluindo, a autora aponta como principal conicdo dessa analise a

relevancia da utilizacdo da literatura como recyr@@ se estudarem 0S processos psiquicos
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da infancia. Além disso, ressalta que a obra literpode colaborar para a formacao do
professor no que diz respeito ao enriguecimentudesubjetividade.

A investigacdo descrita apresenta estreita afieidamm a que aqui é proposta,
pelo objeto de estudo, pelo referencial adotadele gpuporte selecionado. Outros estudos
tiveram como foco ou material para andlise a olimxalia. Silva (2006) desenvolveu
investigacdo procurando estabelecer interlocucddse ea arte literaria e a Psicologia
Educacional. Aponta a Literatura como uma formanggliacdo que pode contribuir para a
Psicologia Educacional compreender como se estamlas relacbes em dada situacao
concreta e assim pensar as relagdes entre famdbaota. Outra autora que defende o estudo
dos classicos da Literatura é Barroco (2004). Sdgueta, esse material pode ser utilizado
como fonte para contribuir na formacdo dos pradissis de Psicologia, assim como
professores, devido ao potencial de retratar aic@éadhumana.

Em relagdo a esse ponto, € interessante trazeradat@uestdo de como a arte
literaria, sendo ficcdo, pode ser objeto de espata as Ciéncias Humanas. Goulemot (2001)
salienta que a leitura € sempre producéo de seatidda literatura implica em polissemia. A
historia e a cultura orientam nossas formas deeaper e constituir o sentido de um texto.
Ler € estabelecer relacbes e comparacdes com otdréss j&4 lidos; ou seja, criar
intertextualidade. Lopes e Galvdo (2001) colocameaessidade de se problematizar as
fontes, discutindo e pensando suas condi¢des dieigio. As autoras evidenciam a literatura
como um dos mais amplos universos quando se penfanée para pesquisa. Mesmo que sua
maior utilizacdo seja em relacdo aos conteudogices¢ aos poucos a literatura se torna
objeto de estudo das Ciéncias Humanas, remetertiecassdo do limite entre ficcdo e

realidade:

As fronteiras entre ficcdo e verdade sédo considsradda vez mais ténues
no ambito das ciéncias humanas, e tende-se a camaque a obra literaria

ndo reflete a realidade: a fragdo do real que aeeeresultado de uma
reinterpretacédo e de uma reelaboracdo. Ainda qudiconada socialmente,

0 seu dominio € sobretudo estético. No entanteydade que a ficcdo pode
trazer importa mais do que uma suposta “realidatleiha verdade que

escapa, as vezes, a pesquisa historica ou a pesmuisiderada cientifica.

Os autores ndo sdo somente testemunhas da escsla defancia ou da

idade adulta, mas sdo intérpretes sensiveis e ca@aigs dos processos
familiares, escolares e sociais. As relacdes diteratura e histéria sao

caracterizadas pela tensdo e nao pelo reflexo oespmndéncia direta.

(LOPES; GALVAO, 2001, p. 85).
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Assim, as autoras indicam um caminho a ser expbonaa interface entre
Psicologia e Educacao. O préprio Manoel de Barsssmaexpressa a relagcédo entre ficcdo e
realidade: “Tudo o que néo invento é falso” (BARRQ@803, p. 29). Mesmo assim, até o0s
mais ilustres poetas podem cair em tentacdo. Quintalata um fato que ocorreu com ele

proprio:

O filho morto

Certa noite confidenciei com um homem sensivel wlagueles saudosos
cafés em volta do Mercado. Alids, sempre nos enaarnos com agrado da
minha parte, porque ele era poeta mas inteligentsyas libacdes nédo o
tornavam monotono ou repetitivo. Seus sonetos mecign bons, tinham

até um qué de classico. Compusera um deles em rigededseu filho Gnico,

morto na flor da mocidade. Foi naquela noite qeecetecitou para mim,

enquanto as lagrimas |he corriam pelas faces. Bteoeu que, tempos
depois, numa espera de bonde, um jovem que esdaaeamdo 0 servico

militar apresentou-se como filho daquele angustjaaeta amigo. Senti-me
ilagueado em minha boa-fé, como vulgarmente seediza primeira vez que
encontrei o poeta, fui logo dizendo:

O Mas Oscar! Como € que tiveste a coragem de menginps aquele
soneto em memoria do teu filho vivo?

E ele, com toda a sinceridade:

0 Era para que se morresse.

A resposta, como se vé, foi num estilo nadlasito... mas que mundos e
fundos havia nela! A verdade do mundo poético r&odue dar satisfacbes
a verdade do mundo real eis ai uma tese a defender. Mas fique o leitor
descansado: eu ndo pretendo provar coisa nenhufstou simplesmente
fazendo uma afirmacao. (QUINTANA, 2006a, p. 198)199

Portanto, na verdade o que se busca ndo ¢ um&agdid imediata acerca da
veracidade dos fatos veiculados por essa formxplessdo humana que é a literatura, mas
considera-se que, sendo produto humano, esta comalia ao momento histoérico em que é
produzida e que, portanto, pode revelar aspecta®uistituicio da subjetividade que se faz
por meio da Educacéo.

A Literatura tem esse potencial organizador do @rtamento humano e, além
disso, possibilita a apreensdo do sujeito histépios, quando a Psicologia se afasta das
condicOes de existéncia de seu sujeito, tornaes#ddica.

No texto estdo presentes dados sobre as condigfiessso psiquismo, a historia
e os valores humanos. Assim, Bakhtin evidenciaxtoteomo sendo aealidade para a
investigagdo cientifica no &mbito das Ciéncias Hwara

Em vez de designar o objeto real, € indispens&pkaceder a uma nitida
delimitacdo das coisas que se prestam a um estmtifico. O objeto real é
o homem social (e publico), que fala e se expnessautros meios. Quando
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se trata do homem em sua existéncia (em seu tmbath sua luta, etc.),
sera possivel encontrar uma abordagem diferentgetiague consiste em
passar pelos textos de signos que ele criou o@ Beaa possivel observa-lo
e estuda-lo enquanto fenébmeno natural, enquansaZ¢BAKHTIN, 2003,
p. 341).

Portanto, o texto € o fendmeno que expressa taslaspectos do homem, pois o

7

signo € uma criagcdo humana. Nos estudos deseneslvabbre Literatura, Bakhtin
desenvolveu os conceitos de significacdo e temaigAificacdo remete a estabilidade do
sistema da lingua, a abstracdo do signo. O temaaeater concreto, histérico e dinamico:
refere-se ao signo ideoldgico, presente na enuciegncreta do sujeito. Parte do sistema de
significacdo presente na lingua para recria-loimssa distingdo entre significacdo e tema
apresenta semelhanga com o par significado/sedad®sicologia histérico-cultural. Freitas
(2006) aponta que, eMarxismo e filosofia da linguagem conceito de tema era concebido
por Bakhtin (2006) como o sentido que o discursume em dada situacdo concreta. Ja em
Problemas da poética de Dostoieyseiitema € apresentado como um dos varios sentidos
possibilitados pela obra literaria.

2.3 Percurso metodoldgico

De como néo ler um poema

Héa tempos me perguntaram umas menininhas, numasiessquisas,
guantos diminutivos eu empregara no meu lisrdRua dos Cata-ventos
Espantadissimo, disse-lhes que ndo sabia. Nemriterdaber, porque
poderiam escapar-me alguns na contagem. Que estsdistieas, alids, so
poderiam ser feitas eficientemente com o auxilioral®s. Ndo sei se as
menininhas sabiam ao certo o que era um robd. Masfassora delas, que
mandara fazer as perguntas, devia ser um deles.

E mal sabia eu, entdo, que estava dandaestemunho sobre o
estruturalismo — o qual s6 depois vim a conhectyspgeus produtos em
jornais e revistas. Mas continuo achando que ummpo@m verdadeiro
poema, quero dizer), sendo algo dramaticamenteienacnao deveria ser
entregue a consideracdo de robds, que, como tad@ns sdo inumanos.
Um robd, quando muito, podera fazer uma meticudngépsia — caso fosse
possivel autopsiar uma coisa tao viva como € aignoes todo o caso, 0s
estruturalistas ndo deixam de ter o seu qué dernmuma&las suas pacientes,
afanosas, exaustivas furungacdes, sdo exatamente a@tas criancas que
acabam estripando um boneco para ver onde esta siquimha.
(QUINTANA, 1995, p. 20).
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Alguns cuidados foram necessarios para que, na @asa encontrar a esséncia
dos textos, se evitasgstripar a obra poética dos autores. Tais cuidados ficarrgoodos
procedimentos metodoldgicos, destinados a guigsqgysador.

Para a realizacdo desta pesquisa, inicialmenteegenese ao levantamento da
producao desenvolvida enfocando a constituicaaupte no processo educativo a partir das
categorias Psicologia e Cultura. A seguir, elab@®um glossario com termos pertinentes ao
estudo, conceituando-os em seu significado em &inBortuguesa, o significado em
Dicionario de Psicologia e como a Psicologia histcultural os compreende, de forma a
orientar a busca desses elementos nas poesiastnss tselecionados foram: aprendizagem,
desenvolvimento, diferencga, educacgao, infanci@iteug¢ subjetividade.

O préximo passo envolveu as leituras sobre a cg@ceple sujeito para a
Psicologia, realizando uma revisdo historica s@brematica; posteriormente, aprofundou-se
no referencial historico-cultural e iniciou-se @entério de produgfes atuais sobre a tematica
constituicdo do sujeito. Num segundo momento, dalizado levantamento de investigacdes
cujo foco ou fonte de pesquisa fosse a arte e, espiscificamente, a Literatura.

Dentre os estudos que tinham a Literatura comefdatam selecionados aqueles
cujo objeto foram obras de Manoel de Barros ou &Quintana. Em consulta realizada no
banco de teses e dissertacdes do Portal da Capas, éncontrados 64 estudssbreou a
partir da obra de Manoel de Barros. A maior parte trlEaoes da infancia com a linguagem
poética; e 50 investigacdes sobre a obra de Mamiotgha. Foco em questbes da poética:
ironia, estilo, estética, aspectos da sirttaxe

Constatou-se maior presenca de estudos enfocariola @e Manoel de Barros do
que produgdes acerca da obra de Mario Quintanaos&iyel que tais investigagcbes nao
estejam catalogadas no portal da Capes, mas nampasgpecificas dos programas. Assim,
mediante outro mecanismo de busca da rede muneliabahputadorés foi realizada nova
revisao.

Também foram localizadas outras investigacdes canbese “O demiurgo das
terras encharcadas - educacéo pela vivéncia dd deadMaria Cristina de Aguiar Campos

(2007), da FEUSP, que ainda nédo consta no Port@lages. Foi feita a selecdo, a partir do

® Consulta realizada em: <http://www.capes.gov.Bcesso em: 20 out. 2007.

" Trata-se do Google Scholar, que seleciona trabalbadémicos. Disponivel em:
<http://www.scholar.google.com>. Acesso em: 20 2007.
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titulo e das informacdes contidas nos resumos, dissertacbes e teses cujo foco se
aproximava da questdo da constituicdo do sujeito.

Dentre os estudos sobre a obra de Manoel, alguasfoonsiderados relevantes
por sua aproximacao com nosso foco de estudo.d0d€®2) foi um dos primeiros autores a
estudar a obra do poeta, analisando a linguagemresanca da infancia na lirica barreana,
em que surge como expressao do ludico e como metdfo origem do ser, como estado
primordial.

Pinheiro (2005) relaciona a obhafancia, de Graciliano Ramos com a escrita
autobiogréfica de Manoel de Barros. Para a autorarrativa de lembrancas pessoais, por
trazer aspectos da cultura popular, estabelecgiiekntre o individual e o coletivo. A escrita
autobiografica do autor na sua constituicdo tamfméiwbjeto de Linhares (2006).

Garcia (2006) fez uma analise de duas obras de él@eoBarrosExercicios de
ser criangae O fazedor de amanhecgéyuscando evidenciar como a infancia é apresemtada
obra do poeta. O estudo, também realizado sob ageefde Gaston Bachelard, identifica
pontos de aproximacdo entre a poesia e a infanciap a importancia das imagens e da
imaginacdo. A autora evidencia o aspecto centrahffacia na obra do autor, o que |he
confere carater universal.

Campos (2007) analisou a obra de Manoel de Barrparér dos arquétipos
junguianos dqouer aeternue dosenex com o referencial tedrico de Gaston Bachelard. O
puer aeternu® um deus-crianca ou a eterna juventude, cujoegitarprimordial é o ar. Para
a autora, esse arquétipo se faz presente com pirgilieia na obra lirica de Manoel de
Barros. Osenexé a polaridade que possibilita a existéncipuler. A autora também analisa a
imagem dos andarilhos, loucos e bébados em su@gadém de lendas do Pantanal.

Martins (2001) e Souza (2005) enfocaram o que der@mdeinfantilizacdo da
linguagem ou a regressao a aspectos primitivos da linguagerivlanoel de Barros.

Assim, diversos estudos evidenciam a infancia nétiggo manoelina, sendo
Campos (2007) a Unica autora que estabelece aponto da infancia com a maturidade.

Em relacdo a producdo académica sobre a obra de#a@Qaj a grande maioria
refere-se a aspectos formais de sua poesia. Esséafoez se deva ao fato de que a totalidade
das investigacdes foram desenvolvidas em progralmasea de Literatura. Alguns estudos
evidenciam categorias relevantes para se compreanctenstituicdo do sujeito e serdo aqui
elencados.

Carvalho (2006), em tese de doutoramento em Cu#ukiteratura Romanica,

desenvolvida na Universidade de Passau, na Alemaaaisou a partir do método
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hermenéutico a relacdo entre a obra poética det&puare a religido. Conclui afirmando que a
poesia € um veiculo apropriado para se tratar dast@es relacionadas a religido. Afirma
ainda que a religiosidade na poesia de Quintarfazspela via negativa, uma mistica sem
Deus, prépria do contexto histérico que se conwaraei denominar pos-modernidade.

Machado (2004) analisa os conceitos de espacomotampoesia do autor, assim
como seu pensamento sobre a realidade do séculoPXb& a autora, a personageit
representa a infancia sonhada, enquanto que oasfaas estdo relacionados a morte. A
memoria dos lugares faz parte da constituicdoiortelo ser humano, podendo ser lugares
inventados, num tom melancélico ou lugares viviegundo Machado, mudancas espaciais
e temporais integram-se a mudancgas existenciais.

Além do levantamento da producéo cientifica soBrdais autores, foi realizada a
leitura de estudos, ensaios, artigos e entrevistafin de melhor compreender aspectos
singulares de sua obra e conhecer a trajetorigdddedos autores.

Outra fonte utilizada foram os videos, que transppara a linguagem visual os
poemas dos autores, possibilitando ao publico -mudas vezes, ndo teve contato com texto
escrito — conhecer o trabalho e o préprio autocasm das entrevistas

O momento seguinte compreendeu o levantamentolidas oompletas dos dois
autores. S30 24 obras de Manoel de Bar@snfantis) e 21 de Mario Quintana (5 infantis).
Nao foi estabelecido foco especifico nas obradradekis a infancia. A questao da existéncia
de uma “Literatura infantil” é bastante discutivpklo fato de o adjetivo supor que a
Literatura feita para criancas adquire um sentidaragenor complexidade, o que se revela
inveridico quando se constata, por exemplo, gqueasiubbras poéticas destinadas para
criancas sdo, na verdade, excertos de poemas abmginte escritos sem essa destinagao.
Consideram-se excec0Oes os livRisde Pilace O Batalhdo das Letragle Quintana, escritos
especialmente para criancas. Portanto, os livroscal@os a infancia foram incluidos sem
serem considerados uma categoria a parte.

Dessa forma, foram catalogados os seguintes dot¢asien

8 0s videos assistidos forai@Quintana, anjo poetauma producdo RBS TV, com cinco programas contendo
depoimentos de amigos, escritores, videos de meteagem, animacdes e encenacdes de textos do Solwe
Manoel de Barros, a TVE Regional lancou uma séeeseis videos com entrevistas, poesias encenadas e
imagens tendo como pano de fundo poemas do aworid@os sdo os seguint®siesia Total | e 1l; Outro lado

de la fronteira; Caramujo Flor; Fora do eixo — estrista com Manoel de Barros; O poeta é um entelambe

as palavras e se alucina; Pantanal — um olhar sabpatriménio natural da humanidade

° No segundo semestre de 2006, Manoel de Barrosuavieméria inventadas para criangasma selecdo de
sete textos da obra com 0 mesmo nome. Optou-sedaoinclui-la por se tratarem dos mesmos textanapa
edicdo e apresentacao visual é diferente, magjasstio nao é objeto deste estudo.
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1) Obras completas de Manoel de Barros;

2) Obras completas de Mario Quintana;

3) Publicacbes diversas sobre os autores: materiakeistas, artigos de jornal,
entrevistas, biografias, livros ilustrando curieglds sobre os poetas e outros
materiais impressos.

4) Documentos cientificos: teses e dissertacdes,oartgn periodicos, ensaios e
reflexdes criticas.

5) Videos e material visual (fotos, charges, calendaomemorativo e

ilustracoes).

Esse conjunto de documentos se constituiu comorianie fonte de consulta
para melhor situar a obra dos autores e seu condexproducao.

O universo da investigacao foi depreendido excamente dos textos das obras
de autoria dos poetas.

A primeira leitura das obras foi realizada no skntie rever textos conhecidos e
ter contato com textos desconhecid®ssteriormente, iniciou-se o trabalho de selecd®a pe
identificacdo de expressdes especificas ou sitgapde retratassem o sujeito, as relacdes que
estabelecia e contextos educacionais. Assim, aepamselecdo incluiu textos que
contivessem termos relacionados a tematica estudadiacacdo, escola, aprendizagem,
brincadeira, professor, aluno, crianca, infancé, mae, irmaos, avos. Considera-se que esses
termos sdo pertinentes para evidenciar como otglgeiconstitui ao se apropriar da cultura
nos processos educativos (formais e informaisai@gicos.

Além disso, foram selecionados textos em que agesifaziam reflexdes sobre a
poesia. Considerou-se esse foco relevante a firmvakenciar o que a atividade literaria
significa para esses poetas.

A seguir, foi elaborada planilltapara organizacdo do material. A planilha foi
estruturada da seguinte forma: no cabecalho, caamst@as dados formais sobre a obra, quais
sejam: titulo, ano de publicacéo, editora, nUmer@apinas e outras informacdes relevantes,
como origem dos textos poéticos daquela obra. Abaim quadro para a analise de contetudo
desse material No quadro propriamente dito, aptasen) na primeira coluna, o texto na
integra; posteriormente, a esséncia do discursgegquir, a tematica e subteméticas

depreendidas.

20 modelo de planilha utilizado para organizac&®dhros encontra-se no APENDICE A.
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Optou-se pela denominacao “textos” para referiz-peoducdo dos autores a fim
de se evitar a necessidade de classificacdo exaukis diversos tipos de texthsuma vez
que o objeto desta investigacdo ndo é desenvolaaranalise literaria. Os autores utilizam
formas diversificadas de expressédo. Manoel abugaiada poética e dos versos livres. Mario
inicia na poesia com sonetos, forma fixa ja comaiie em desuso na época. Expressa-se por
meio de formas fixas, como quadras e hai-kais, ersog livres e brancos, mas também em
narrativas em prosa, crbnicas e epigramas, formegidntes nos mais de 800 textos
publicados no Caderno H.

Na primeira etapa do trabalho, foram seleciona@®dst&xtos de Mario Quintana
e 213 de Manoel de Barros, totalizando 797 texfos,compuseram o primeiro grupo.

O momento seguinte compreendeu a leitura pormeada&izdos textos
selecionados e a analise de conteudo. Os textosemiozavam tematicas que nao se
relacionavam a questdo da constituicdo do sujgitbducacdo e a Cultura foram eliminados.
Assim, foram desprezados os textos poéticos qusavam sobre a morte, a religiosidade,
sonhos e devaneios, textos de carater romantisemsual, sofrimento, preocupacdes e textos
sobre a natureza e o sobrenatural.

A elaboracdo de teméticas foi um recurso metododogencontrado para
sistematizar o trabalho de analise. Uma vez qupade do pressuposto de que o texto poético
€ inesgotavel e possibilita multiplicidade de s#rg| considera-se que as categorias tematicas
tém a funcéo de ponto de partida para orienta@hsandos textos a luz do referencial tedrico
adotado. Portanto, mais de uma tematica foi eviddaem cada texto analisado.

Reflexdes dos autores sobre o fazer poético, ol mpeoesia na sociedade, a
relacdo entre autor e leitor e questdes sobre gudgem poética foram definidos como

1 Definicdo dos tipos de textos:

a) Textos em forma narrativa (prosa):

» Prosa poética: textos narrativos escritos em fdimca

» Crodnica: texto literario com tematica do cotidiano

» Epigramas / Aforismos: citacao curta, maxima. Cosngio poética breve, muitas vezes irbnica; express
conceito ou pensamento.

b) Textos em versfno texto poético, cada linha é chamada de verso).

» Sonetos: poemas compostos por duas estrofes de gaetos e duas estrofes de trés versos, rimados e
paralelo.

« Versos livres: textos escritos em verso, mas qoeb@&decem a uma métrica fixa

» Verso branco: sem rima

» Quadrinha: poema de quatro versos

» Hai-kais: textos poéticos de trés versos, geralenenin cinco silabas poéticas no primeiro verse, rset
segundo e cinco no terceiro. Podem ter rima ou nao.
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metalinguagerf. Essa categoria ndo foi incluida como universopdaquisa, mas foi
essencial para ilustrar, ao longo do trabalho, tesstedricas sobre a andlise de textos
literarios. Da mesma forma, textos em que haviaesgamente um auto-retrato e lembrancas
pessoais dos autores foram selecionados para afaredados da biografia dos poetas.

Dessa forma, chegou-se a um numero reduzido destestjas teméaticas
evidenciadas permitissem a aproximagdo com o refededa Psicologia histérico-cultural.
Nessa fase, reduziu-se o material para 208 texdoslatio Quintana e 132 de Manoel de
Barros, dos quais se depreenderam as tematicasm@sicas que sobressairam nessa segunda
etapa foram agrupadas em duas amplas categogasnvolvimente Aprendizagem.

Na categorieDesenvolvimentdoram incluidos os textos cujas tematicas foram:
nascimento da crianca; a conversao do signo pekepca do outro (pais, parentes e amigos
proximos); desenvolvimento da linguagem, memoénaginacdo e pensamento. A questao
do significado e do sentido pessoal atribuido &esga crianca também foi aqui inserida.
Brincadeiras e jogos, como atividades principaidada pré-escolar também estdo incluidas
sob essa categoria.

Na categoriaAprendizagemforam incluidos os textos relativos as seguintes
tematicas: apreensdo de valores e regras num tortexeducacéo informal; e textos cujas
tematicas relacionam-se ao processo de Educacéanalforescola, professor, aluno,
metodologia e disciplinas do curriculo. As tem&iceonceitos espontaneos e conceitos
cientificos também foram inseridas nessa categoria.

A fim de se evidenciar a constituicdo do sujei®categorias foram organizadas
em trés eixos: 0 eixBu e o outrarelaciona-se abesenvolvimente o eixoEu e o aprender
esta vinculado a prendizagemO eixoEu e a sociedad&az oContexto histdrico-cultural
em que a constituicdo do sujeito se da. Nesseferamn incluidas as seguintes tematicas:
alienacdo do sujeito, automacdo, diferencas, e&olugda sociedade, massificacéo,
padronizacdo singularidade. A organizacdo das categorias ensgigomite pensé-los como
trés aspectos que se relacionam.

As tematicas incluidas em cada categoria e 0s e correspondem podem

ser visualizados no quadro a seguir:

12 Metalinguagem é definida como “[...] linguagemt(mal ou formalizada) que serve para descrevealau f
sobre uma outra linguagem, natural ou artificitfOUAISS, 2001, p. 1907).
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Quadro 1 — Agrupamento das tematicas nos eixos

TEMATICAS CATEGORIAS JEIXOS

Nascimento

Converséo do signo
Linguagem e Pensamento
Memoria Desenvolvimentd Eu e o outro
Sentido e significado
Imaginacéo e faz-de-conta

Brincadeiras e Jogos

Valores e regras

Conceitos espontaneos e
conceitos cientificos

Escola | Leitura e escrita
Professor e aluno
Curriculo e metodologia

Aprendizagem Eu e o aprender

Alienacdo e automacéao

~ .. Contexto
Evolucdo e destruicdo

SO Eu e a sociedade
histérico-cultural

Padronizacao e singularidade

Organizado por: MOTTA, 2008.

Dos textos que compuseram essa segunda etapa, fmlacionados aqueles
considerados mais significativos e que possibiditarmaterial mais pertinente para analise.
Evitou-se estabelecer, como critério, periodos bra em particular pois, ao longo da
analise, evidenciou-se que havia material dispemsaliversas obras.

Dessa forma, de cada teméatica foram trazidos destaxais significativos e
representativos daquele conteudo, sendo selecisrgdtextos de Manoel de Barros e 53 de
Mario QuintanaO critério para a selecdo de textos que compuseramverso da pesquisa
foi um recorte intencional do material considerpédinente segundo o foco da investigacao.
Muitos textos, embora evidenciassem questdes amtgg, ndo foram incluidos, pois
extrapolavam o escopo deste estudo.

Os textos foram analisados em interlocucdo comubsres que sustentam o
referencial tedrico da pesquisa e 0s resultadoglasbtserdo apresentados no capitulo
seguinte.

Conforme explicitado, outros textos foram utilizadwara compor o retrato dos

poetas a partir do proprio discurso dos sujeitos.
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2.4 Dois dedos de prosa com Mario e Manoel

Em 2006, o poeta Manoel de Barros completou 90.&rascomemoracao a data,
foi produzida uma série de videos contendo entavis outras produgdes tendo como ponto
de partida sua obra. De acordo com Béda (2003)di@ macional toma conhecimento sobre a
existéncia de Manoel em 1984, quando Millér Fereanmanscreve um poema do autor em
sua coluna na revistatoé Millér havia ilustrado a capa digranjos para assobiode 1982 e
sentia-se intrigado com o que considerava um ckx$prezo da critica pelo autor. O ano de
2006 também foi lembrado por se tratar do centert@inascimento de Mario Quintana, ano
em gue recebeu homenagens postumas.

Manoel é avesso a entrevistas e prefere que lhegeleim as perguntas, as quais
responde em linguagem poética, por escrito. Nas\agt anos tem abrandado um pouco sua
aversao e recebido jornalistas e criticos em ss@a €a Campo Grande, Mato Grosso do Sul.
Uma das ultimas entrevistas concedidas foi aoslistas Bosco Martins e Douglas Diegues,
publicada em dezembro de 2006 na Revista Carosdsmigenho recebido muitos pedidos
de entrevistas. Nunca dou entrevistas como essa \@arés. SO respondo por escrito”
(BARROS in MARTINS; DIEGUES, 2006, p. 32). Mas lmén com o publico ao ser
questionado do porqué de se esconder e senteloa:témperamento? Nao tenho outra
explicacdo. Até ndo sei se me encontro mesmo. ¥rigue me escondo para aparecer!”
(BARROS in MARTINS; DIEGUES, 2006, p. 32).

Mario afirmava que se dirigir a um poeta com teipaéticos era tdo enfadonho
quanto falar de forma boba com criancas pequerés ghistava de festas e lugares afetados,
e por vezes chegou a fugir de homenagens quansi® ¢acontrava no local. Dizia que era
preferivel ser alvo de um atentado do que de umaehagem. Nas entrevistas e em outras
ocasifes, de acordo com Fonseca (2006), costunbargarada ironia. Consta que, certa vez,
passeando em Porto Alegre pela Rua da Praia, usamgasfez um comentario, tentando
puxar conversa: “Passeando, poeta?” ao que esthaitmmente alfineta: “Ué, é proibido?”.
Mas também consta que era uma pessoa gentil eis@ezstar entre as criancas. Quando
desejava encerrar uma conversa, sentenciava: “Ta?”

Quintana (2005a, p.827) explica que tudo o queeescremete, por fim, a ele

mesmo:
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Esses retratistas

Desde que nasci conhe¢co minha terra e minha gpater@a ndo!) porém
nao me julgo, em sa consciéncia, autorizado a -fagerum retrato que
possa considerar cem por cento fiel, e surge gealgusta de aeroportos e
nos julga de supetdo a todos, pessoas, animaissascsem apelacdo
possivel. Donde se conclui que cada um fornecepoimento de si mesmo
e ndo do mundo exterior. Os mais conscienciosodspmrintitulardo seus
estudos, por exemplo, de “retrato sincero” da Cmretina, do Brasil etc. (e
nao retrato “verdadeiro”). Donde se conclui tamlge sé podemos falar
autorizadamente, embora suspeitamente, de n4s esodD € auto-retrato
e autobiografia. Nem era por outro motivo que Haulproclamava:
“Madame Bovary sou eu!” e, modernamente, GertruginSescreveu a
histéria da vida de sua amiga Alice B. Toklas cotftwdo de Autobiografia
de Alice B. Toklas.

Para Quintana, tudo o que sujeito diz refere-sdéama ele proprio, sendo um
retrato dele mesmo, de sua visdo de mundo e de @ommndo esta presente nele.
Corroborando seu pensamento, partiremos do prégxio dos poetas para apresentar sua
biografia, considerando verossimil o que é expresso

A escrita traz inimeras possibilidades de criagémjendo fundir ficcdo e
realidade. Sem nenhuma pretensédo de invadir omitmsrdo realismo fantastico, convidamos
os dois poetas para conversarem conosco, ou mphlrarconversarem entre si.

Manoel por ele mesmo: “Ao nascer eu ndo estavalador de forma que néo vi a
hora. Isso faz tempo. Foi na beira de um rio.” (B&PBS, 2005b, p. 45) E Mario: “Nasci em
Alegrete, em 30 de julho de 1906. Creio que foriagpal coisa que me aconteceu. E agora
pedem-me que fale sobre mim mesmo. Bem! Eu semgrei @ue toda confissdo néao
transfigurada pela arte é indecente” (QUINTANA, @0p. 11).

Realmente, Mario! Por isso essa ousadia de romper & aridez do texto
cientifico, jA que, ao tratar do sujeito, foramtdeicriticas as abordagens da ciéncia que
consideram a subjetividade como um impedimento pacanstrucdo do conhecimento. A
subjetividade, nos seus aspectos que envolvenativitade e a intuicdo, podem contribuir
para a ciéncia, revelando elementos sobre o searna partir de outros métodos, conforme
aponta Vigotski (1999b). Mas, claro, os poetasf@am disso:

Nem é cada leitor, em suas diferentes idades, gonearié o mesmo livro...
E cada século, cada época. No século passado, usnceetos tirados de
Shakespeare, Charles Larhbdo se deu conta dedy Macbeth procurando
lavar de suas maos sonambulas um sangue inexisteotésa que hoje,

13 Quintana refere-se aqui ao livro escrito em 1806Gharles e Mary Lamb, que transpdem algumas @és m
conhecidas pecas teatrais de Shakespeare parma farrativa de contos. A obra foi traduzida peidppo
Mario Quintana e publicada pela Editora Globo edh319
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depois de Freud, n&do deixaria de impressionar as bisonhos leitores
(QUINTANA, 2000, p. 22).

Sera feita uma tentativa de recuperar dados dadiaglos poetas a partir de sua
prépria Gtica e dos fatos que eles mesmos permitgqae o leitor tomasse conhecimento.
“Ah! mas o que querem séo detalhes, cruezas, IOCCEQUINTANA, 2000, p. 11). Quanto
a isso, comprometemo-nos a saciar a curiosidadmtiiocca) do publico sem expo-los
demasiadamente — apesar de que a poesia expoe Magksas da personalidade do préprio
autor... Manoel adverte: “Tenho uma confissdo: ntav@or cento do que escrevo € invencao;
s6 dez por cento que € mentira” (BARROS, 200585p.

Ambos como que se apressam em finalizar: “Depoja ewrri 14 vezes. SO falta
a ultima” (BARROS, 2005b, p. 45). Realmente, nagcerorrer um pouco a cada dia. Mario
concorda: “ldades sO ha duas: ou se esta vivo atonmi¥este Ultimo caso € idade demais,
pois foi-nos prometida a Eternidade” (QUINTANA, 2Z00p. 11). Quintana goza da
eternidade que |he foi prometida desde 1994. Maamela brinda a humanidade com sua
existéncia, em plena atividade. Promete o lancameéatterceiro livro da sériMemorias
inventadas: a terceira infanciao qual abordara a infancia pela o6tica da velhice

Manoel assim se apresenta:

Auto-retrato falado

Venho de um Cuiab& garimpo e de ruelas entortadas.

Meu pai teve uma venda de bananas no Beco da Maonke nasci.
Me criei no Pantanal de Corumba, entre bichos do,ch

pessoas humildes, aves, arvores e rios.

Aprecio viver em lugares decadentes por gosto t@e es

entre pedras e lagartos.

Fazer o desprezivel ser prezado € coisa que me apra

J& publiquei 10 livros de poesia; ao publica-los smeto como que
desonrado e fujo para o Pantanal

onde sou abengoado a garcas.

Me procurei a vida inteira e ndo me achei — pefgusalvo.
Descobri que todos os caminhos levam a ignoréancia.

N&o fui para a sarjeta porque herdei uma fazendmdie.

Os bois me recriam.

Agora eu sou tao ocaso!

Estou na categoria de sofrer do moral, porque@daisas inuteis.
No meu morrer tem uma dor de arvore. (BARROS, 1p9303).

Manoel publicou, até a presente data, 25 obrasnéiderado um dos maiores
poetas em atividade no Brasil atualmente. Nascederambro de 1916. Aos oito anos saiu

de Corumba, onde vivia e foi para Campo Grandeydastem um colégio interno.
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Posteriormente seguiu para o Rio de Janeiro, ormks@guiu com os estudos e concluiu o
curso de Direito. La conheceu sua esposa Stellderfeeu ao Partido Comunista, mas

desiludiu-se com Prestes, quando este passou ar &eillio. Percorreu diversos paises da
América Latina e morou um periodo nos Estados Unida década de 1940. O Pantanal e a

vivéncia em familia, por um lado, e a cultura lé&ade outro, sdo aspectos do mesmo sujeito:

Os Dois

Eu sou dois seres.

O primeiro é fruto do amor de Jodo e Alice.

O segundo é€ letral:

E fruto de uma natureza que pensa por imagens,
Como diria Paul Valéry.

O primeiro esta aqui de unha, roupa, chapéu

e vaidades.

O segundo esta aqui em letras, silabas, vaidades
Frases.

E aceitamos que vocé empregue 0 seu amor em noés
(BARROS, 2004b, p. 45).

Campos (2007) cita o relato do critico José Castplle, ao entrevistar Manoel,
surpreende-se por este nao representar a figupamtaneiro simples que esperava, mas um

homem que |€é os classicos e conhece diversos paises

s

Eu o fantasiei magro e triste, mas ele & gorduchene o vigor de um

empresario feliz. Eu imaginei um homem quieto elamado, e ele € um
senhor firme, que se move com nobreza e ndo esamsencanto. Eu
imaginei um homem ingénuo, que passasse os dias eathorros e

passarinhos, catando frutos no mato, os pés met@dsrra, e agora devo
aceitar que Manoel de Barros ndo é a figura qutreude seus poemas.
Poemas e poeta sdo separados por um abismo, guéeeke partir de agora,
deve me interessar. (CASTELLO, 1999, p. 119 apudME8S, 2007, p.

196).

Manoel (2003) narra poeticamente como iniciou esfa e o significado dado

pela familia a essa atividade:

Fraseador

Hoje eu completei oitenta e cinco anos. O poetaenase treze. Naquela
ocasido escrevi uma carta aos meus pais, que morsvdazenda, contando
que eu ja decidira o que queria ser no meu fulQre eu ndo queria ser
doutor. Nem doutor de curar nem doutor de fazea casn doutor de medir
terras. Que eu queria era ser fraseador. Meu quai fineio vago depois de
ler a carta. Minha mae inclinou a cabeca. Eu quesiafraseador e ndo
doutor. Entdo, o meu irmao mais velho perguntous kkse tal de fraseador
bota mantimento em casa? Eu ndo queria ser doetoisé queria ser
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fraseador. Meu irmao insistiu: Mas se fraseador bdta mantimento em
casa, nos temos que botar uma enxada na mao dess®rpra ele deixar
de variar. A mée baixou a cabeca um pouco maisaiGgntinuou meio
vago. Mas néo botou enxada. (BARROS, 2003,'/11)

Manoel afirma que, aos treze anos, decidira o ¢umejava para si: nao tinha a
intencdo de ser doutor, desejava ser fraseadomMesm compreender o desejo do filho, a

familia ndo se opfe. Mario também trata de aspelet@sia constituicio em sua poesia:

Confessional

Eu fui um menino por trds de uma vidraca — um needmaquario.

Via 0 mundo passar como numa tela cinematografitas que repetia
sempre as mesmas cenas, as mesmas personagens.

Tudo tdo chato que o desenrolar da rua acabavaareegndo apenas em
preto e branco, como nos filmes daquele tempo.

O colorido todo se refugiava, entdo, nas ilustracdes meus livros de
historias, com seus reis hieraticos e belos comaddas de jogar.

E suas filhas nas torres altas — inacessiveisgsas

Com seus cavalos — uns verdadeiros principes garela e na riqueza dos
jaezes.

Seus bravos pajens (eu queria ser um deles...)

Porém, sobrevivi... (QUINTANA, 1995, p. 23).

Enquanto Manoel narra sua infancia em Corumbakambtanal, Mario foi “um
menino de aquario”. Permanecia muito tempo em pasaer uma crianca doente. Devido a
esse motivo, e pela brancura da pele, que fazisgaaecer as veias, ganhou o apelido de
“Menino Azul”. Quase nao saia para brincar e aseiafigurava a ele como um filme em
preto-e-branco. O colorido estava nos livros.
Manoel, ao contrario do menino de aquario, vivews @mplos espacos do

Pantanal, mas revela que n&o era uma crianga $eaves

Manoel por Manoel

Eu tenho um ermo enorme dentro do olho. Por matw@rmo né&o fui um
menino peralta. Agora tenho saudade do que nadéhio que o que faco
agora é o que ndo pude fazer na infancia. Faco ¢ipio de peraltagem.
Quando era crianga eu deveria pular muro do vizpdra catar goiaba. Mas
ndo havia vizinho. Em vez de peraltagem eu fadid&m Brincava de fingir
gue pedra era lagarto. Que lata era navio. Quegsatr@ um serzinho mal
resolvido e igual a um filhote de gafanhoto. Créssicando no chdo, entre
formigas. De uma infancia livre e sem comparamenks tinha mais
comunh@o com as coisas do que comparacdo. Porgugesee fala a partir
de ser crianca, a gente faz comunhdo: de um onakwa aranha, de uma
tarde e suas garcas, de um passaro e sua arvtéie. éintrago das minhas

4 As obrasVlemérias inventadas: A infanceMemorias inventadas: a segunda infanfoeam editadas em
encadernacao especial em que ndo consta o nUmpeawyita, apenas o do texto.
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raizes crianceiras a visdo comungante e obliquaaisas. Eu sei dizer sem
pudor que o escuro me ilumina. E um paradoxo quéaag poesia e que eu
falo sem pudor. Eu tenho que essa visao obliguadeeeu ter sido crianca
em algum lugar perdido onde havia transfuséo darewd e comunh&o com
ela. Era 0 menino e os bichinhos. Era o meninosel.oO menino e o rio.
Era o0 menino e as arvores. (BARROS, 2003, I).

Manoel explica que devido a problemas visuais n&@o peralta. Peraltagem,
travessura e traquinagem sao definidas como “feaaulho ou desordem; estar inquieto”
(HOUAISS, 2001, p. 2756). Como fazer traguinagemsumpliddo do Pantanal? Como fazer
barulho diante do alvorogo das araras? Como egjareito num espaco que remete a paz? De
forma que Manoel cresceu brincando no chédo e enugo&i®o com a natureza. Na auséncia de
vizinhos, as companheiras eram a solidao e a ratuEssa infancia livre levou-o a se sentir
parte da natureza, aspecto que esta presente guesia.

O espaco em que se deu a constituicdo dos poetdisdoso: Manoel proximo a

natureza; Mario refugiava-se nos livros. Essa coigados livros deixou suas marcas:

Biografia

Entre o olhar suspeitoso da tia
E o olhar confiante do cdo

O menino inventava poesia...
(QUNTANA 19764a, p. 161)

Trata-se de uma biografia em epigrafe, forma heestatilizada por Mario. A
relacdo do menino Mario com as palavras € percatmda desconfianca pela tia e apoiada
pelo animal de estimacg&o. E provavel que a poesiaatsido um recurso para 0 menino de

aquario descobrir a si mesmo:

Ideais
Os outros meninos, um queria ser meédico, outrdapicaitro engenheiro, ou
advogado, ou general. Eu queria ser um pajem nadieMas isso ndo é
nada. Pois hoje eu queria ser uma coisa mais leuoguieria ser eu mesmo!
(QUINTANA, 2005a, p. 974).
A busca pela autenticidade e a defesa desse dg&itdematicas presentes em
Mario, inclusive com criticas as ciéncias “psi’,nam em Sinais dos tempos‘Antes, se
alguém comecava a ouvir vozes, era adorado comsamto ou queimado como um bruxo.
Agora, é simplesmente encaminhado ao psiquiatrefIJANA, 2006a, p. 395). Manoel faz
a mesma defesa retratada em sua poesia nas fapgdsucos, dos andarilhos e dos bébados.

Para Mario, as criancas, os loucos e o0s poetad@uaemelhancas:
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Atavismo

As criancas, 0s poetas e talvez esses incompreandid loucos, tém uma
memoria atavica das coisas. Por isso julgam alguesseu mundo nédo €
propriamente este. Ah, nem queiras saber... Etée agste mundo ha muito
mais tempo do que nés! (QUINTANA, 1995, p. 114).

Manoel concorda e esclarece:

Glossario de transnominagdes em que ndo se explicatgumas delas
(nenhumas) — ou menos

[...]

Poesia, s.f.

Raiz de agua larga no rosto da noite

Produto de uma pessoa inclinada a antro
Remanso que um riacho faz sob o caule da manha
Espécie de réstia espantada que sai pelas
Frinchas de um homem.

Designa também a armacéo de objetos ludicos
com emprego de palavras imagens cores sons

etc. — geralmente feitos por criangas pessoas
esquisitas loucos e bébados.

[...]

(BARROS, 1990, p. 215).

Retomando aspectos da sua personalidade, Mariongant‘Dizem que sou
timido. Nada disso! Sou é caladao, introspectivéo Nei porque sujeitam 0s introvertidos a
tratamentos. S6 por ndo poderem ser chatos conooitoss?” (QUINTANA, 2000, p. 11).
Talvez por essa forma de agir, Mario ndo tenhaemndo conquistar eleitores para sua
candidatura a Academia Brasileira de Letras, umgoam&uperada com a poeBi@eminho do

Contra

Todos esses que ai estao

atravancando meu caminho,

eles passaréo...

eu passarinho! (QUINTANA, 2006a, p. 107).

Em 2006, ano de seu centenario de nascimentooMairihomenageado na
Academia Brasileira de Letras com sessao coordemagilestras organizadas pelo escritor
gaucho Moacyr Scliar. Ironicamente, seu desejoattepcer ao quadro de imortais deu-se
pela via da propria imortalidade. Bem ao gosto aetq
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Mario publicou 21 livros, além de 14 antologiaspdemas seus. Segundo consta,
aprendeu a ler nas paginas do Joi@atreio do Povo,com o pai. Relembra a primeira

professora da escola mista:

No colégio de Dona Mimi, acontecia uma coisa eragtagAtras, ficavam as
meninas. Nas filas da frente, os guris. Quando ummrfio sabia a licao,
Dona Mimi botava para tras a fazer tricd. Era aomaergonha das nossas
vidas. Mas eu aprendi a fazer trancinha, o quatéenoje (QUINTANA in
INSTITUTO ESTADUAL DO LIVRO, 2006, p. 11).

Estudou em Porto Alegre, no Colégio Militar, mas gastava de Literatura,
Lingua Portuguesa e Histéria. Entregava as prowadMdtematica apenas com o0 nome
assinado. Apés uma série de reprovacdes na matiiide comecar a trabalhar como
caixeiro viajante da Livraria do Globo, de Portedyie, pois gostava de livros. Seu pai fica
indignado e leva-o para auxilia-lo na farmacia elagfete. No poem® velho do espelho

Mario retoma a relagdo com o pai:

Por acaso, surpreendo-me no espelho: quem € esse
Que me olha e é tdo mais velho do que eu?

Porém, seu rosto...é cada vez menos estranho...
Meu Deus, Meu Deus...Parece

Meu velho pai — que ja morreu!

Como pude ficarmos assim?

Nosso olhar — duro — interroga:

"O que fizeste de mim?!"

Eu, Pai?! Tu é que me invadiste,

Lentamente, ruga a ruga...Que importa? Eu souaaind
Aquele mesmo menino teimoso de sempre

E os teus planos enfim |14 se foram por terra.

Mas sei que vi, um dia - a longa, a inutil guerral-

Vi sorrir, nesses cansados olhos, um orgulho triste
(QUINTANA, 19764, p. 52).

Em 1926 faleceu sua mé&e e, no ano seguinte, oMzaio entdo comecou a
trabalhar em um jornal. Em 1930, serviu 0 exéreiftassou seis meses no Rio de Janeiro. De
volta a Porto Alegre, em 1934 comecou a trabalbaroctradutor, tendo traduzido obras de
Virginia Woolf, André Gide, Guy de Maupassant, Mar®roust, entre outros. No ano
seguinte foi novamente ao Rio de Janeiro e confBeodiia Meireles, considerada por ele
como “a poesia em pessoa’. Em 1943 publicou pelagma vez uma se¢do no jornal
denominad&aderno H que seria sua marca registrada durante anosMRai@, o material €

a vida do homem comum, retratada nas paginas dwsgo
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Dedicatéria

Quem foi que disse que eu escrevo para as elites?
Quem foi que disse que eu escrevo parasfon®

Eu escrevo para a Maria de Todo o Dia.

Eu escrevo para o0 Jodo Cara de Pao.

Para vocé, que esti com este jornal na mao...

E de subito descobre que a Unica novidade é agyoesi
O resto ndo passa de cronica policial — sociallitiga

E os jornais sempre proclamam que a “situacadiéacti
Mas eu escrevo € para o Jodo e a Maria,

Que quase sempre estdo em situacao critica!

E por isso as minhas palavras sdo quotidianas ocgodo nosso de cada dia
E a minha poesia € natural e simples como a adiidae
na concha da méo. (QUINTANA, 2005a, p. 862).

Sua poesia é considerada simples e por vezesdsgmata. No entanto, traz
questdes da universalidade humana, retratandadacat do sujeito, seus anseios, angustias

e 0s grandes perguntas que o ser humano faz asiane

Explicacéo parcial

No outro dia escrevi que ja tinha passado da idader coisas sérias. Vocés
vao achar engracadissimo, mas aos quinze anos eilelt@ralmente
Dostoievski e roi com avidez canina ndo sei quaosssidas metafisicas.
Eramos assim, os da minha geracdo. A gente qupeaaa decifrar o
mistério da alma, o sentido da vida, a finalidadendindo. No fim, sé me
restou a poesia, outro enigma. E que pensei cosmtfo, passada aquela
enorme azia transcendental, se tdo formidaveisigras, ndo os decifrou
Platdo, nem Aristételes, nem outros de igual tamanmuito menos eu, ou
tu, ambicioso leitor. (QUINTANA, 20064, p. 291).

Quintana descreve sua busca pelo conhecimentadeoathecimento) através da
Literatura, a partir da leitura de Dostoievski. Ej@gadecifrar o mistério da almacom esse
desejo, chega a poesia. Faz o caminho inverso detski que, da Literatura chegou a
Psicologia. Quintana (2006a) conclui com humildape se os grandes filosofos nao
trouxeram respostas, talvez encontrar a razdmalegdade do mundseja uma busca em vao:

0 que resta € 0 enigma da poesia, que permite merhcencontrar sua propria beleza, ao
invés de disseca-la.

Manoel, ao ser questionado sobre o tema mais esterem sua obra, afirma:
“Acho que ser gente € o tema mais recorrente. Os@dgente. Se o tempo ndo é humano eu
humanizo [...]” (BARROS in MARTINS; DIEGUES 2006, 80).

Em outro texto seu, Manoel retoma sua trajetodaalide com o leitor:
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De 1940 a 1946 vivi em lugares decadentes

onde o mato e a fome tomavam conta das casas,

dos seus loucos, de suas criancas e de seus bébados

Ali me anonimei de arvore.

Me arrastei por beiradas de muros cariados deseloP8Buarez, Chiquitos,
Oruros e Santa Cruz de La Sierra, na Bolivia.

Depois em Barranco, Tango Maria (onde conheci dapQésar Vallejo),
Orellana e Mocomonco — no Peru.

Achava que a partir de ser inseto

o homem poderia entender melhor a metafisica.

Eu precisava de ficar pregado nas coisas veget&men

e achar o que néo procurava.

Naqueles relentos de pedra e lagartos, gostavardersar com idiotas de
estrada e maluquinhos de mosca.

Caminhei sobre grotas e lajes de urubus.

Vi outonos mantidos por cigarras.

Vi lamas fascinando borboletas.

E aquelas permanéncias nos relentos

faziam-me alcancar os deslimites do Ser.

Meu verbo adquiriu espessura de gosma.

Fui adotado em lodo.

J& se viam vestigios de mim nos lagartos.

Todas as minhas palavras ja estavam consagragbes!des.

Dobravam-se lirios para os meus tropos.

Penso que essa viagem me socorreu a passaros.

N&o era mais a dendncia das palavras que me inmporta

mas a parte selvagem delas, os seus refolhosasestraduras.

Foi entdo que comecei a lecionar andorinhas. (BARRIO93, p. 101-102).

A possibilidade de conhecer lugares decadentesiapya Manoel das criangas,
dos bébados, loucos e pessoas esquisitas. Semandestar ao relento, permitiu que ele
encontrasse 0 que ndo procurava e perceber que wasetem limites. Essa percepgao
impregnou-o de poesia: “Meu verbo adquiriu espesdargosma” (BARROS, 1993, p. 102),
e a palavra pode encontrar suas origens no lods pedras: na natureza.

A infancia é temética presente na obra de ambasitoses. Quintana até antecipa
minhas perguntas: “Mas por que falas tanto da adéem teus poemas?” e ja responde:
“Porque eu nunca tive infancia.” Manoel concordzu ‘hdo caminho para o fim, eu caminho
para as origens” (BARROS in MARTINS; DIEGUES 20@6,32). E completa: “A gente
envelhece mesmo. Desde os cinco anos eu ja era, \mhque uso 6culos” (BARROS in
MARTINS; DIEGUES, 2006, p. 32). Manoel também apexs coisas consideradas inuteis e
sem valor: “As coisas jogadas fora por motivo dst sdo alvo da minha estima” (BARROS,
2004b, p. 45).
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Palavras

Veio me dizer que eu desestruturo a linguagem. Esedruturo a
linguagem? Vejamos: eu estou bem sentado num IMgan. uma palavra e
tira o lugar debaixo de mim. Tira o lugar em queesstava sentado. Eu n&o
fazia nada para que uma palavra me desalojasselddggar. E eu nem
atrapalhava a passagem de ninguém. Ao retiraribadetda mim o lugar, eu
desaprumei. Ali s6 havia um grilo com sua flautacdero. O grilo feridava
o siléncio. Os moradores do lugar se queixam do.gdreio uma palavra e
retirou o grilo da flauta. Agora eu pergunto: quetasestruturou a
linguagem? Fui eu ou foram as palavras? E o lggaretiraram debaixo de
mim? N&o era para terem retirado a mim do lugararias palavras pois
gue desestruturaram a linguagem. E ndo eu. (BARR@HD, p. 57).

A reflexdo sobre o fazer poético manifesta-se efnogmassim como a influéncia

de poetas simbolistas como Arthur Rimbaud e Paldrya

Enunciado

Agora ndo posso mais priscar na areia quente
gue nem os lambaris que escaparam do anzol.
N&o posso mais correr nas chuvas na moda que
0s bezerros correm.

Nem posso mais dar saltos-mortais nos ventos.
Agora

Eu passo as minhas horas a brincar com palavras.
Brinco de carnaval.

Hoje amarrei no rosto das palavras minha mascara.
Faco o que posso. (BARROS, 2004b, p. 57).

O poeta se objetiva na palavra, amarra nelas sto eofaz com que trabalhem
para ele, Manoel brinca com as palavras, quer cldegau criancamento. Mario trabalha com

as palavras medindo cada dose como se fossemrstiastguimicas:

[...] Porque poesia é insatisfacdo, um anseio de-superacdo. Um poeta
satisfeito ndo satisfaz. [...] Exatamente por extearchatice, a longuidao, é
gue eu adoro a sintese. Outro elemento da poestaugca da forma (néo da
férma), a dosagem das palavras. Talvez concoria gese meu cuidado o
fato de ter sido pratico de farmécia durante cianos. Note-se que é o
mesmo caso de Carlos Drummond de Andrade, de AllsertOliveira, de
Erico Verissimo — que bem sabem (ou souberam) oégaduta amorosa
com as palavras. (QUINTANA, 2000, p. 11).

Assim € que, para Mario, a poesia como atividad®ida esforco para superar a
si mesmo. Essa insatisfacéo e vontade de ultrapsess limites é a origem do fazer poético.
O momento seguinte envolve esforco, uma luta entebuks forma para expressar esse
conteudo, tarefa que, para Mario, reveste-se diédéwrae precisdo para medir cada elemento

e transformé-lo na substancia poética que sintstiagéntencéo. E um luta amorosa.
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Para iniciar esse processo, Manoel indica a atitieddespojamento: ndo se deve
buscar proveito imediato no fazer poético:

O poema é antes de tudo um inutensilio.

Hora de iniciar algum
Convém se vestir roupa de trapo.

Ha quem se jogue debaixo de carro
Nos primeiros instantes.

Faz bem uma janela aberta.

Uma veia aberta.

Pra mim é uma coisa que serve de nada o poema
Enquanto vida houver

Ninguém é pai de um poema sem morrer.
(BARROS, 1990, p. 208).

A insatisfacdo que provoca a poesia € expressdpnoel quase como angustia
ou desespero: “Ha quem se jogue debaixo de cdBARROS, 1990, p. 208). A poesia pode
ser uma tentativa de buscar ar para a alma, ajanreta, estancar o sanguea veia aberta
condicéo para iniciar o poema. Mas, para Manoel,h#finalidade imediata na poesia: “Pra
mim é coisa que serve de nada o poema.” (BARROH), 192 208).

O poeta se desfaz na poesia; por isso, ndo é pbesjwessar-se através dela sem
morrer, sem perder algo de seu, 0 que remete nowamae inicio do texto: vestir-se com
roupa de trapo, ou seja, despojar-se de tudo, dmkdes, das idéias pré-concebidas...
“Desaprender oito horas por dia ensina os prinsTgiBARROS, 1993, p. 9). Esse processo
de despojar-se, de desaprender — romper com comagistalizados, como diria Vigotski
(1998) — como condig&o para aprender esta presardbra dos poetas.

Essa aprendizagem nédo esta relacionada estritaraezggeola. Mario e Manoel
tiveram pontos semelhantes e distintos no que elpeito ao processo de escolarizacao.
Ambos sairam da cidade em que moravam para dangimiade aos estudos iniciais: Manoel
vai de Corumba para Campo Grande; Mario sai derélegara Porto Alegre, o que retrata o
contexto brasileiro da época, pela auséncia deist@ng escolar organizado em todos o0s
niveis de ensino e em todas as localidades.

Manoel, apds concluir os estudos em Campo Graedagspara o Rio de Janeiro,
onde ira se graduar como bacharel em Direito. M&wina o caminho inverso: retorna a
Alegrete e comeca a trabalhar; primeiramente nadeia do pai e, posteriormente, em

jornais e editoras — novamente em Porto Alegre. eNtanto, a escolaridade de Mario
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permitiu-lhe trabalhar como tradutor de classiand.éngua Inglesa e Francesa. Manoel, apés
algumas tentativas de exercer a profissdo de adwpganclui que ndo tem afinidade com a
area. Viaja por alguns paises e, tendo herdadastdo pai, encontra ai uma atividade que lhe
proporciona o tempo necessario para a criagcaogaoeti

As trajetérias dos dois poetas guardam diferengague diz respeito ao estudo:
Mario relata que, devido as atividades conspirasbdo pai na Revolucdo de 1923, havia o
habito de se falar francés em casa, para queasosrndo compreendessem. Nesse sentido, a
Cultura letrada esteve presente e ndo se rela@atisetamente a escola. Apos a conclusao
do ginasio, Mario trabalhou na farmacia do paitesrmente, em editoras, como tradutor e
no jornal gauch® Correio do Povo. Radicou-se em Porto Alegre, cidade de onde nsaca
ausentou por periodos prolongados.

Manoel segue o percurso inverso: de Cuiaba parantt@ e Campo Grande.
Mais tarde, para o Rio de Janeiro, onde concluwureo de bacharel em Direito. Viajou por
diversos paises da América do Sul, Europa e Estadio®s.

Pode-se considerar que Manoel tem uma situacaortaveél e certa estabilidade.
E casado e teve trés filhos (um deles faleceu €bi@)2@lém de netos. Mario sobrevivia de
seu trabalho; nunca se casou. Viveu sempre sozntinha preferéncia por hotéis. Sua
residéncia mais ilustre foi o Hotel Majestic, nmttce de Porto Alegre, onde morou de 1968
até 1982. O prédio de seis andares foi construitte es anos 1916 e 1933 e foi um projeto
considerado ousado para a €época, com estilo senéuascadas sobre uma rua interna. Entre
0s anos 1930 e 1940 o hotel teve seu periodo dgeapmos anos seguintes, entrou em
decadéncia.

Em 1980 o prédio foi adquirido pelo Banco Banrisyl posteriormente pelo
Governo do Estado do Rio Grande do Sul. Em 199f0pidede ser tombado, o local foi
totalmente reformado e, como homenagem ao poatsftrmado na Casa de Cultura Mario
Quintana, com cafés, livraria, biblioteca, hemaratedois cinemas, teatro, salas para
exposicoes e diversas salas onde funcionam ofideaste.

O espaco de Manoel é o Pantanal, lugar em quripguém pode passar régua.
Sobremuito quando chove. A régua é existidura médi E o Pantanal ndo tem limites.”
(BARROS, 1997, p. 29Nesse espaco sem limites se constitui 0 homensisdrolico e
parte da natureza:

Aguas
Desde o comeco dos tempos 4guas e chdo se amam.
Eles se entram amorosamente e se fecundam.
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Nascem formas rudimentares de seres e de plantas

Filhos dessa fecundacao.

Nascem peixes para habitar os rios

E nascem passaros para habitar as arvores

Aguas ajudam na formacéo das conchas e dos cajasgue

As aguas sao a epifania da Natureza.

Agora penso nas aguas do Pantanal

Nos nossos rios infantis

Que ainda procuram declives para correr.

Porque as aguas deste lugar ainda séo espraiadaso palvorogo dos
passaros.

Prezo os espraiados destas aguas com as suasdegedas.
Nossos rios precisam de idade ainda para formsews barrancos
Para pousar em seus leitos.

Penso com humildade que fui convidado para o baeglestas aguas.
Porque sou de bugre.

Porque sou de brejo.

Acho que as aguas iniciam os passaros

Acho que as arvores iniciam as arvores e 0s peixes

E acho que as aguas iniciam os homens.

Nos iniciam.

E nos alimentam e nos dessedentam.

Louvo esta fonte de todos os seres, de todas @mplae todas as pedras.
Louvo as naténcias do homem do Pantanal.

Todos somos devedores destas aguas.

Somos todos comecos de brejos e de ras.

E a fala dos nossos vaqueiros carrega murmuridasiéguas.
Parece que a fala de nossos vaqueiros tem consadiapitielas

E carrega de umidez as suas palavras.

Penso que os homens deste lugar sdo a continuesi@s dguas.
(BARROS, 2001a, p. 6-45)

O Manoel em comunhdo com as aguas é o bugre, lemelate convidado para o
banquete das aguas do Pantanal, a quem o homamtsaisvedor, pois a 4gua € sua origem,
proporciona alimento e bebida para saciar a sedsof@em constituido nesse espaco, para
Manoel, é continuidade das aguas, 0 que se exppssaa fala, também umida.

O espacgo de Mario é a cidade de Porto Alegre, gas cuas de paralelepipedos

guase se podem sentir os passos do poeta:

O Mapa

Olho o mapa da cidade
Como quem examinasse
A anatomia de um corpo...

(E nem que fosse o meu corpo!)
Sinto uma dor infinita

Das ruas de Porto Alegre
Onde jamais passarei...
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Ha tanta esquina esquisita,
Tanta nuanca de paredes,

Ha tanta moga bonita

Nas ruas que nao andei

(E h& uma rua encantada

Que nem em sonhos sonhei...)

Quando eu for, um dia desses,
Poeira ou folha levada

No vento da madrugada,

Serei um pouco do nada
Invisivel, delicioso

Que faz com que o teu ar
Pareca mais um olhar,
Suave mistério amoroso,
Cidade de meu andar
(Deste ja tao longo andar!)

E talvez de meu repouso...
(QUINTANA, 19764, p. 137)

A paixao pela cidade entristece Mario ao pensarus em que ndo conhecia e
nao teria possibilidade de conhecer. As ruas eladeido seu andar confundem-se com seu
préprio corpo, fazem parte dele.

Esse entrelacamento do campo e da cidade por rogipaktas possibilita pensar
no foco central do fazer poético; nas palavras daddl, o principal tema da poesia € 0
proprio homem, inserido no espago em que habita.

Conforme Vassalo (2005), ambos os avos de Mariayv® paterno Céandido
Manuel de Oliveira Quintana e o materno, Eduardgel®liranda, eram médicos e foram
convocados para servir na Guerra do Paraguai. fa, ggueles que consideram Mario e
Manoel dois universos distantes, Mario traz um fatpreendente: seu pai, Celso, nasceu no

Mato Grosso. “T4?".
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CAPITULO IlI

A CONSTITUICAO DO SUJEITO
EXPRESSA NAS OBRAS POETICAS

A partir do substrato possibilitado pelo refereht@arico da Psicologia histérico-
cultural, de Vigotski, e os conceitos de dialogi@lacdo com o outro, de Bakhtin, buscou-se
encontrar, nos textos poeéticos, cenas que retesassaprendizagem e a constituicdo do
sujeito por meio da mediacdo semiotica, ou sejaeldgdo dialdgica por meio do signo. Para
abordar a constituicdo do sujeito, foram enfocao®seixos: Eu e o outro, a fim de se
evidenciar o desenvolvimento das funcdes superspestir da relacdo com outro; o eixo Eu
e 0 aprender, para analisar a funcdo mediadorautto na aprendizagem do sujeito e, por
fim, o eixo Eu e a sociedade, que contextualizaoastituicdo do sujeito social e

historicamente.

3.1 Eu e o outro

Essa categoria € central tanto no pensamento deskKigguanto de Bakhtin. O
outro, nas relacdes sociais, transmite ao sujsigignificados existentes na cultura atravées do
signo. O homem, uma vez inserido na cultura, nareleeiona com a espécie, mas com 0

género humano, que tem existéncia externa e anggrisujeito.
3.1.1 Nascimento: da Natureza a Cultura

E na apropriacdo da cultura que o sujeito se danstAntes da apropriacéo da
cultura, o individuo € apenas um ser da naturezajnstancia que se altera no momento em
gue se inicia a inter-relacdo. Quintana (2006b3)paBalisa essa conexao: “Um ser humano
s6 é ele mesmo enquanto 0s pais ainda estao ddocutin nome para o batizar. Até entéo, é
andnimo como um animalzinho sem dono, simples fillhdNatureza e de mais ninguém. Sem

lacos de parentesco e outras contingéncias saciais”
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Bakhtin (2003, p.342) assim reflete sobre o papebutro em relagcédo ao nome:
“Eu ndo posso passar sem O outro, N80 pOSSO mar tetnmesmo sem 0 outro; eu devo
encontrar a mim mesmo no outro, encontrar o outrorem. [...] Do outro eu recebo 0 meu
nome e este existe para os outros”. Dessa formajaacer 0 sujeito € nomeado; essa
identificacdo proposta pelo outro permitira ao isojexistir para os demais.

Dir-se-ia que o0 processo de insercdo na cultunic&do mesmo antes de dar um
nome a crianca, pois a criangca vem ao mundo jaadarpela cultura, ndo sendo possivel
identificar esse homem exclusivamente natural. @omé expressa Pino (2005, p. 57), “[...]
no mundo dos homens o ato de nascer tem muitoovasater de um evento cultural do que
um acontecimento biolégico [...]. No entanto, aicBlgia histérico-cultural e o

materialismo histérico ndo negam o substrato biotbdo ser humano:

O homem é diretamente user da naturezaComo ser natural e enquanto
ser natural vivo, é dotado deoderes e faculdades naturaigue nele
existem como tendéncias e capacidades, quigbes [...] Que o0 homem
seja um sercorporeq dotado de forgas naturais, vivo, real, sensivel,
objetivo, significa que ele teobjetos reaissensiveisomo objetos do ser,
ou que podexteriorizara propria existéncia s6 em objetos reais, sessivei
(MARX, 2001, p. 182 — grifos do autor).

Portanto, a abordagem histérico-cultural da Psgialoconforme as palavras de
Marx (2001), reconhece 0 homem como ser da natucgea objetiva sua existéncia no
mundo exterior, na Cultura. Em investigacdo deseida por Pino (2005), identificam-se os
primeiros momentos de vida da criangca com um pekpontozerocultural, em que o bebé é
“simples filho da natureza”, como afirma Quinta@@Qd6b, p. 33). Segundo a analise de Pino
(2005), a cultura atribui significagédo a naturemsahdmem, sem a qual ndo pode emergir. E
nesse sentido que Vigotski (2000c, p.125) pontua:

A tese fundamental que conseguimos estabelecemalsa as fungdes
psiquicas superiores é o reconhecimento da bagaratudas formas
culturais de comportamento. A cultura ndo cria p&a somente modifica
as atitudes naturais em concordancia com os obgetis homem.

Quando Vigotski (2000c) afirma que nada é realmerniéelo pela cultura, refere-

bY

se a impossibilidade de apropriacdo da cultura aebase bioldégica do ser humano. As

formas naturais de conduta serdo modificadas & dartma ac&o intencional dos homens. E

! “ a tesis fundamental, que conseguimos establatenalizar las funciones psiquicas superioresgles
reconocimiento de la base natural de las formasaralés del comportamiento. La cultura no crea ntaasoélo
modifica las aptitudes naturales en concordanaida®objetivos del hombre”. (VYGOTSKI, 2000c, 2).
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essa acgdo intencional que ira humanizar a cria@¢céomem, ap0s um longo processo

evolutivo, tornou-se ser cultural, ou, como expae@sintana (2005a), homem da cidade:

O citadino

Um lugar s6 € bom quando a gente pode fugir pateo dugar. Nao
compreendo esses grandes hotéis sozinhos no meiatdasob a alegacao
do clima, da natureza... A natureza é chata comocartéio postal em
tamanho natural. NOs somos 0s promiscuos habitdateglade. A cidade é
gue € a nossa verdadeira natureza. Com incémodaosmas muito mais
variados que os da natureza propriamente ditamihba volUpia que mais
se aproxima da primitiva natureza é andar sem ea@ta noite, entre o
quarto e o banheiro, pelos corredores do prédie oasido. (QUINTANA,
2005a, p. 792).

Para o poeta, a cultura, representada pela cittade;se sua verdadeira natureza,
a ponto de o homem néo se reconhecer como partatdeeza. O ser humano diferencia-se
do restante dos animais por produzir os meios deesisténcia apropriando-se da natureza e
objetivando-se no produto de sua atividade. O mestio de um bebé humano apresenta

caracteristicas especificas:

[...] isso ndo pode ser visto apenas como um atoageimento do ser
humano, mas como um@to de nascimento que se supeisio €, como
histéria, como processo. E ao longo da historia@iemem vai se auto-
criando, se humanizando, construindo as caradtassgue o definem
como humano. Ao longo da histéria 0 homem vai sestitnindo enquanto
género, enquanto ser genérico. (DUARTE, 1993, p: dfo nosso).

Portanto, 0 homem é uger que se superam ser que traz em si a possibilidade
de, ao apropriar-se das objetivagcbes da humanidaglesforma-las em o6rgdos de sua
individualidade, como propde Leontiev (2004c). Ndaato, tornar-se humano ndo € um
processo que ocorre de forma automatica com o delsénento bioldgico do individuo.

Como analisa Pino (2005), o homem, em compara¢lo ao animais, € o ser
mais desprotegido ao nascer, fazendo do outro uecassidade. O bebé humano esta
submetido as condi¢des concretas de existénciauemagce. O acesso as minimas condicdes
para a manutencao da vida humana depende totalmerdgatros seres humanos nas etapas

precoces da vida. Manoel assim compreende esgzioel

A maior riqueza do homem € a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.

palavras que me aceitam como sou —

eu nao aceito.
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N&o aglento ser apenas um sujeito que abre
portas, que puxa valvulas, que olha o relégio, que
compra pao as 6 horas da tarde, que vai la fora,
gue aponta lapis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.
(BARROS, 2004c, p. 79

Ao afirmar que a grandeza do homem esta em suanpletude, Manoel
possibilita a discussdo de um dos pontos centeatodstituicdo do sujeito para a Psicologia
histérico-cultural: 0 homem nao nasce pronto. Catfilona Leontiev (2004a), ndo se nasce
personalidade, mas se aprende a ser homem. Poransoaparente desvantagem inicial do
homem em relacdo aos animais que reside sua maadidade. Para tornar-se homem, no
entanto, é necessario aprender a ser homem, @aquu®se em relagdo com outros homens.

As atividades da vida cotidiana podem levar o homemtinas sem significado.
Nesse sentido, € preciso “ser Outros”, é prece@al suas possibilidades, o que s6 ocorre na

relacdo com o outro
3.1.2. Presencga do outro e convers&o do signo

Na relacéo entre sujeitos, € possivel percebereoégqausente em si mesmo ao

identificar o que existe no outro. Como expressadéa

[...] Tem mais presenca em mim o que me falta

*

Melhor jeito que achei pra me conhecer foi fazemdontrario.
*

Sou muito preparado de conflitos.

*

N&o pode haver auséncia de boca nas palavras: marflque desamparada
do ser que a revelou.

Meu avesso € mais visivel do que um poste.

*

Séabio é o que adivinha.

*

Para ter mais certezas tenho que me saber de @igdes.
(BARROS, 1996, p. 67).

A presenca do outro possibilita ao sujeito defs@us contornos a partir do olhar
do outro e de sua atribuicdo de significado aosoges olhares do sujeito. Isso torna o outro

uma necessidade para o ser humano. O que me falgué busco no outro, 0 meu avesso.
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Nesse sentido, € preciso saber-se de imperfeic@stae preparado para o conflito que a
relacdo com o outro pode implicar, pois nele pevaefue esta ausente em mim.

A palavra tem intencionalidade, ndo pode ser déd#tdo falante: o signo, a
palavra “ndo deve ser desamparada do ser quelau8UBARROS, 1996, p. 67). A palavra

sempre se dirige a alguém e espera que se estabal&gogo:

Isso decorre da natureza da palavra, que sempresqueuvida, sempre
procura uma compreensdo responsiva e ndo se deiéoompreensdo
imediata, mas abre caminho sempre mais a frenttofd® ilimitada). Para
a palavra (e consequentemente para o homem) néte esida mais terrivel
do que a irresponsividade. (BAKHTIN, 2003, p. 333).

Dessa forma, Bakhtin (2003) alerta que faz partaadareza da palavra buscar a
resposta, o significado que o outro traz. Ndo oategsposta do outro € 0 que ha de mais
assustador, pois impede que 0 sujeito se torne tun$as possibilidades enquanto ser que
se supera sao cerceadas. Quintana (1995) refaressa questao aproximando-a da reflexdo

sobre o Mal:

Da verdadeira possessao diabdlica

Ele ndo é propriamente o Espirito do Mal. O mabém sabes que ja tem
sido praticado, ao correr da Histéria, com os rsagrados designios. E o
gue assinala e caracteriza os servos do Diabag nesso inquieto mundo,
nao é especificamente a maldade: é a indifere@@aINTANA, 1995, p.
22).

Assim, a auséncia do outro, a indiferenca, paraatap aproxima-se da maldade,
por tolher as possibilidades inscritas na natudezaomem. A indiferenca, para ele, € pior do

que o abandono:

Jardim Interior

Todos os jardins deviam ser fechados,
Com altos muros de um cinza muito palido,
onde uma fonte

pudesse cantar

sozinha

entre o vermelho dos cravos.

O que mata um jardim ndo € mesmo
alguma auséncia

nem o abandono...

O que mata um jardim é esse olhar vazio
de quem por eles passa indiferente.
(QUINTANA, 20054, p. 858).
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Deve-se ressaltar que o abandono, no caso do beb®@anb, pode ter
consequéncias fatais. Sua dependéncia em relacé@dwdt é significativa, condicdo e
premissa de sua existéncia. A indiferenca tambégraréebida por Quintana (2005a) como
uma forma de agressao, que poderia levar a mortsugito. Pensar sobre a indiferenca
remete a analise de Bakhtin (2006), quando estmafque o signo ndo surge do simples
contato de dois seres humanos, mas s6 pode eragrgitir do momento em que esses dois
sujeitos se relacionam e formam uma unidade social.

Portanto, o outro permite ao sujeito ver e seiyigensar e ser pensado, falar e
ser falado: “Se o significado das proprias acOessgaela significacdo que o outro lhes
atribui, pode concluir-se que o significado da ¢o@ol de ‘eu’ passa pela significacdo que Ihe
atribui o outro” (PINO, 2005, p. 103). Esse € ocpeso de desenvolvimento das funcdes
psiquicas, um processo que passa nhecessariamdateoyie. As tias sdo um “outro”

constantemente presente na obra de Quintana:

As tias

Sempre estéo nos acusando de alguma coisa,

Com o dedo em riste: “Meninos, ndo facam isto!

N&o presta deixar 0s sapatos virados no chdo cmiagara cima,
Nem nunca puxar dessa maneira as trancas da Aalalgis
No entanto ndo sabem

Que as criancgas no fundo gostam disso

E que a violéncia é uma das formas mais delicidsasmor...
A gente grande so6 tem ridiculas briguinhas congugai
Apenas para poderem se reconciliar depois!

Ai de nés, de nossa vida com elas...

As nossas intrometidas tias séo eternas e de t@dasxos!
(QUINTANA, 2005a, p. 897).

As significacbes propostas pelo outro tornam-sesttoimtes do sujeito e
permanecem nele, conforme analisa Mario ao afi@r “as velhas tias sao eternas”. No
texto acima, o poeta expressa, como afirma Vigof8RD0c) que aquilo que outrora foi
relacdo entre pessoas torna-se relacdo do sujeiteigp mesmo, na forma de funcéo

psicolégica:

[...] quando dizemos que um processo € ‘externo&rgmos dizer que é
‘social’. Toda fung@o psiquica superior foi extepw ter sido social antes
gue interna; a funcao psiquica propriamente ddaaates uma relacédo social
entre duas pessoas. O meio de influéncia sobreesinm é inicialmente o
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meio de influéncia sobre outros, ou o0 meio de érfeia de outros sobre o
individuo. (VYGOTSKI, 2000c, p. 158)

As tias de Quintana sdo eternas, ou seja, as eslaggiabelecidas com elas séo
internalizadas e tornam-se formas de o sujeitecimiar-se consigo mesmo e com 0s outros.

Para Vigotski (1998), o ponto central em que agdes psiquicas elementares se
transformam em fungbes superiores ocorre quand@aca internaliza as formas culturais,
num processo em que o0 outro atribui significadoatisides da crianca. Bakhtin (2003)
caminha na mesma direcdo, quando afirma que cgeosé complemento do outro: “As
complexas relacdes de reciprocidade com a palavoutio em todos os campos da cultura e
da atividade completam toda a vida do homem” (BAKMT2003, p. 379). Quintana tem

algo a dizer sobre isso:

Da influéncia dos espelhos

Tu te lembras daqueles grandes espelhos de faiticgue certos
proprietarios colocavam a entrada de seus estabeletos para atrair os
fregueses, achatando-os, alongando-os, deformand@® mais estranhas
configuragdes? NOs, a miugalha, achAvamos uma brata naquilo, bem
sabiamos que era tudo ilusédo, embora talvez netmecéasemos o sentido
da palavra “ilusdo”. Nao, absolutamente ndo éraatpslo! E s6 muitos
anos depois viriamos a descobrir que, para 0s Quindo éramos
precisamente isto que somos — mas aquilo que ogsovgéem... Cuidado,
incauto leitor! Ha casos em que alguns acabam addgpise a essas
imagens enganosas, despersonalizando-se, paratm dasvida, num
segundo “eu”. O eu dos outros... Pois que pode alma, ainda por cima
invisivel, contra o testemunho de milhares de &ssel (QUINTANA,
20054, p. 787).

O poeta faz um paralelo a partir da metéfora dellesp que deformam a imagem
projetada: as criangcas acham graca, porque percgberseu corpo ndo tem aquela forma. A
partir dai, Mario compara tais espelhos com a &lagom 0 outro, que espelha o outro
sujeito, alongando-o, achatando-o, deformando-@li€éx que, para o outro, ndo somos da
mesma forma que nos vemaos: 0 outro nos vé apreskentena imagem por vezes deformada.
Algumas pessoas, segundo ele, acabam se despamotiale assumindo essa identidade
posta pelo outro, “o eu dos outros”. A alma, inxsi s6 consegue obter seus contornos a
partir desse espelho que é o olhar do outro. Cod@ponta Bakhtin (2003), o homem tem

necessidade do outro para unificar seus diverpeHss.

24...] cuando decimos que un proceso es ‘extemu@Eremos decir que es ‘social’. Toda funcién pskydie
externa por haber sido social antes que intee#yricidon psiquica propiamente dicha era antesrelagion
social de dos personas. El medio de influenciaessbmismo es inicialmente el medio de influenoiars otros,
o el medio de influencia de otros sobre el indigid {VYGOTSKI, 2000c, p. 150).
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Quintana (2005a) estabelece ainda uma diferenciagéi® a forma como o
préprio sujeito se vé e o modo como o0s outros oy@&dribuindo a esse Ultimo aspecto uma
conotacao negativa. Na realidade, na sociedad&btsiai, as relacbes podem assumir formas
alienadas, nas quais as expectativas de condufaesimitas e atualizadas pelo sujeito, que as
interioriza.

No entanto, € preciso ressaltar, a partir do apdetd/igotski (1998), que essa
internalizacdo nao ocorre de forma unilateral, gnasn processo ativo por parte do sujeito.
De outra forma, ndo seria um processo dialéticenap uma influéncia passiva. Para Bakhtin

(2003), conviver e procurar compreender o outroimgadica dissolugdo, mas inter-relagéo:

O sujeito da compreensdo ndo pode excluir a ptidsite de mudanca e
até de renuncia aos seus pontos de vista e pog&@eentos. No ato da
compreensdo desenvolve-se uma luta cujo resultadmédanca mutua e o
enriguecimento. [...] A concordancia-discordanctvaa|...] estimula e

aprofunda a compreensdo, torna a palavra do oulis elastica e mais
pessoal, ndo admite dissolugdo muatua e mesclarégdpaprecisa de duas

consciéncias, de sua contraposicdo e da sua éie@dp. (BAKHTIN,
2003, p. 378).

Assim, a relacdo com o outro implica o encontroeedbis sujeitos de forma ativa
e dialética, num processo em que ambos tornam-sg mecas. H4 um movimento de
proximidade e separacao que possibilita compreendatro e a si mesmo, a partir da palavra
do outro, que é internalizada nessa relacdo. Comkbt® (2003) ressalta, ndo h4 dissolucao
dos sujeitos, mas intersubjetividade. Vigotski @& ao analisar o problema da consciéncia
para as abordagens obijetivistas e idealistas, eageesem um texto de 1925, idéias que serdo
retomadas e reelaboradas posteriormente. Partmgoedsuposto inicial de que a consciéncia
seria um tipo de reflexo, afirma:

Dentre toda a massa de excitantes ha um grupocagueu ver, se destaca
com clareza: a dos excitantes sociais, que progpédssoas. E se destaca
porgue eu mesmo pPOoSSO reconstituir para mim, iddalimente, essas
mesmo excitantes; porque logo se convertem paraemimreversiveis e, por
conseguinte, determinam meu comportamento de uno rdddrente dos
demais. Assemelham-me a outras pessoas, tornam abesisdénticos a
mim mesmo. No sentido amplo da palavra, é na liggomagque se encontra
precisamente a fonte do comportamento social e dasc&ncia.
(VIGOTSKI, 20044, p. 81).

Mais tarde, ird ampliar a compreensdoedeitantes sociai® reformular essa

idéia a partir da linguagem. A linguagem ja surgeiaomo o elemento que possibilita
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organizar o comportamento e a consciéncia. A relagé o outro, mediada pela linguagem,
permite que o0 sujeito organize seu proprio compwtdo e seja inserido na Cultura,
tornando-se, simultaneamente, semelhante aos os@@s humanos e singular. Nesse

sentido, Vigotski (2000a) conclui:

Temos consciéncia de nés mesmos porque a temakend@ss e pelo mesmo
procedimento através do qual conhecemos o0s depw@igie nGS mesmos
em relacdo a nés Mesmos somos 0 mesmo que o0s damaitacdo a noés.
Tenho consciéncia de mim mesmo somente na medidperpara mim sou
outro, ou seja, porque posso perceber outra veeflexos proprios como
novos excitantes. (VIGOTSKI, 2004a, p. 82).

Esse € o préprio processo de desenvolvimento dedds superiores: 0 sujeito
tem consciéncia de si porque pode objetificar-sa ppmesmo e, consequentemente, para o
outro. Como explica Bakhtin (2003), essa é a radidda consciéncia.

3.1.3 Desenvolvimento da Linguagem e do Pensamento

No processo de desenvolvimento do pensamento hafaseanicial em que o0s
gestos da crianca ndo tém significado. Sdo osadglie atribuem significados as acbes da
crianca, levando-a a transformar acdes simplesoeint@ncionais em acgdes intencionais.
Vigotski (2000c) ilustra esse processo quando expb gesto indicativo, principio da

linguagem intelectualizada:

[...] analisaremos a histéria do desenvolvimentgelsto indicativo, que [...]
desempenha um papel extremamente importante nonwadgenento da

linguagem na crianca e constitui, em geral, em dgamedida, a base
primitiva de todas as formas superiores de commemto. [...] A crianca,

com seu movimento, s sinaliza objetivamente o gretende conseguir.
Quando a mae acode para ajudar o filho e intergetamovimento como
uma indicacdo, a situacdo se altera radicalmentge$do indicativo se
converte em gesto para os outros. (VYGOTSKI, 20p0&495.

341...] analizaremos la historia del desarrollo debto indicativo, que [...] desempefia un papeemdadamente

importante en el desarrollo del lenguaje en el pitonstituye, en general, en gran medida, la pesdtiva de
todas las formas superiores del comportamientd Hl. .nifio, con su movimiento, solo sefala objatieate lo
que pretende conseguir. Cuando la madre acude wihaagel hijo e interpreta su movimiento como una
indicacién, la situacién cambia radicalmente. Etgeéndicativo se convierte en gesto para otrasY'GOTSKI,
2000c, p. 149).
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Dessa forma, o que inicialmente € um movimento simal, torna-se gesto: acao
com significado, mesmo que, como analisa o autogrianca seja a Ultima a tomar
consciéncia de seu gesto. Portanto, as acfesisnil@iecrianca carecem de sentido; o sentido
sera dado pelo outro. Assim, de acordo com Vigd&B00c), de movimento dirigido a um
objeto, a acdo da crianca passara a ser dirigml#tra pessoa, convertendo-se em forma de
relacgéo.

De acordo com Pino (2005), o gesto indicativo pseleconsiderado como uma
etapa mais avancada do desenvolvimento, que sea aum reacdes mais simples da crianca,

as quais ele denomina dimais Esses sinais expressivos sao descritos por Manoel

Uma palavra esta nascendo

Na boca de uma crianga:

Mais atrasada do que um murmdario.
N&o tem historia nem letras —

Esta entre o coaxo e o arrulo.
(BARROS, 2004a p. 21).

Como analisa o poeta, as primeiras manifestacoesialaca ndo ainda nao tém
historia, sdo anteriores aos murmurios e, de acooio ele, assemelham-se aos ruidos
emitidos pelos animais. Essas manifestacdes saiprietadas pelo outro.

Conforme afirma Vigotski (2000a), a crianca apraym@ da linguagem na relacéo
com os adultos; inicialmente a fala é exterior@apdai a importancia da forma com que os
adultos se dirigem a crianca. Quintana criticala iffantilizada do adulto para se comunicar
com a crianca na epigraédo-bilo: “O idiota estilo bilo-bilo com que os adultos segém as
criancgas, isso deve chatea-las enormemente, camopdeta quando abordado com assuntos
‘poéticos™. (QUINTANA, 1995, p. 25).

A critica de Quintana (1995) implica a percep¢dogde € o adulto que deve
inserir a crianca no mundo da cultura; ao invésajimuitos adultos acabam por infantilizar a
crianca, abstendo-se desse papel de humanizacasujedo. Dirigindo-se de forma
infantilizada a crianca, os adultos se eximem dibwt significado aos primeiros sinais
expressivos que a crianga emite.

A pesquisa desenvolvida por Pino (2005) demonsiea & fala humana exerce
uma espécie de atracdo no bebé, aspecto a partjualose pode estabelecer uma relagcéao
dialégica. Portanto, infantilizar a crianca é ré#ar seu processo de entrada na cultura.
Obviamente n&o se defende aqui que a crianca segdulto em miniatura, mas parte-se do

pressuposto de que o adulto tem a responsabilidadéserir a cultura na crianca, como
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analisa o autor, para, posteriormente, inserinanca na cultura. A fala humana exerce tem
funcao essencial no desenvolvimento cultural.

Luria (1979) descreve pesquisas que demonstrara teeg;ao da crianca a fala do
adulto nas etapas mais precoces de vida ocorreoddum contexto formado pela entonacéo

da voz, altura da voz e gestos:

Basta excluir um desses componentes da situacaoaparianca ndo mais
reagir adequadamente a palavra. Isto significa nag,primeiras etapas, a
palavra € percebida pela criangca como o comporenteda uma situacao
que engloba uma série de influéncias extra-discu8sonente depois de
certo periodo a palavra adquire relativa indepetidé&n comeca a significar
0 objeto mencionado independente de quem e convorigronuncie a
palavra, de que gestos a acompanhem e em queasité@icpronunciada.
(LURIA, 1979, p. 31).

O processo de desenvolvimento da fala na crianda ger evidenciado nesse

texto de Manoel de Barros:

Desexplicacao

Lingua de crianca é a imagem

Da lingua primitiva

Na crianga fala o indio, a &rvore, o vento

Na crianca fala o passarinho

O riacho por cima das pedras soletra 0s meninos.
Na criangca os musgos desfalam, desfazem-se.
Os nomes s&o desnomes.

Os sapos andam na rua de chapéu.

Os homens se vestem de folhas no mato

A lingua das criangas contam a infancia (sic)
Em tatibitati e gestos. (BARROS, 2001c, s/p).

De fato, Vigotski (2000a) demonstra que, no prazeds desenvolvimento do
pensamento e da linguagem na crianca, recuperafseronrso realizado na histéria da
evolucdo da espécie, isto €, na filogénese. Assqueéa lingua de crianca é a imagem da
lingua primitiva;como expressa Vigotski (2000a, p.128): “Na filoggndo pensamento e da
linguagem podemos constatar, sem duvida, uma faskla no desenvolvimento do intelecto
e uma fase pré-intelectual no desenvolvimento ld&. fa

O balbucio, o riso, 0os gestos e 0s movimentos vades no desenvolvimento
filogenético com a func¢édo de contato social dadagem sdo comportamentos presentes na
crianca desde primeiros meses de vida. Conformeangino (2005), o choro, olhar, o
sorriso, sao as primeiras formas expressivas deitieatdo da crianga com o outro. Assim,

“a lingua das criangas contam a infancia (sic) t&tibitati e gestos” (BARROS, 2001c, s/p),
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e ndo apenas a infancia do sujeito, mas a inf@l@énero humano. As primeiras formas de
contato social da crianga, de acordo com VigoBD(Qc), sdo semelhantes aos movimentos
expressivos dos chimpanzés. No caso do bebé hur@sanovimentos serdo interpretados
pelo outro, tornando possivel sua transformacdosgng caracteristica das formas de
linguagem e comunicagdo humanas.

Manoel traz uma bela analogia sobre a fala, a @mida voz e a palavnafantia,
cuja etimologia na Lingua Latina, segundo sua eapo, remete a dificuldade ou

incapacidade de falar:

Ascenséo

Depois que iniciei minha ascenséo para a infancia,

Foi que vi como o adulto é sensato!

Pois como nédo tomar banho nu no rio entre passaros?
Como ndo furar lona de circo para ver os palhacos?
Como nao ascender ainda mais até na auséncia ®da voz
(Auséncia da voz é infantia, com t, em latim.)

Pois como ndo ascender até a auséncia da voz —

L4 onde a gente pode ver o proprio feto do verbo —
ainda sem movimento.

Aonde a gente pode enxergar o feto dos nomes —
ainda sem penugens.

Por que ndo voltar a apalpar as primeiras formasedea.
A escutar

Os primeiros pios dos passaros.

A ver

As primeiras cores do amanhecer.

Como nao voltar para onde a invengao esta virgem?
Por que ndo ascender de volta para o tartamudo!
(BARROS, 2001d, p. 41).

O retorno a infancia é considerado pelo poeta casmensédo, elevacdo a uma
categoria superior. Depois de elevar-se ao niveridaca, Manoel identifica que o adulto é
sério e equilibrado, ndo tem interesse pelas caipagles. Aproximar-se da infancia, para
Manoel, é poder perceber como se da o inicio dmdigem, o feto do verbo e dos nomes, em
estado nascente, ir até onde “a invencao estawir@ARROS, 2001d, p. 41), juntamente
com aqueles que nao articulam corretamente asrpaléartamudo).

Para Vigotski (2000a), a linguagem nao € apenasrmaf de expressar 0
pensamento, mas € através dela que o pensamerdcepistir: “[...] 0 pensamento ndo se
exprime em palavras, mas nela se realiza” (VIGOT2K00a, p. 479). A palavra passa a ser
a forma de existéncia do pensamento; assim sempoeehde-se que 0 pensamento € um

processo mediado:
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O pensamento ndo € sO externamente mediado poSSIGEMO
internamente mediado por significados. Acontece @ue&omunicacao
imediata entre consciéncias ndo é impossivel ggafiente, mas também
psicologicamente. Isto sé pode ser atingido poindaeta, por via mediata.
Essa via € uma mediagao interna do pensament@imipelos significados
e depois pelas palavras. Por isso 0 pensament@ ruigtial ao significado
direto das palavras. O significado medeia o penstomam sua caminhada
rumo a expressao verbal, isto €, o caminho enpengamento e a palavra é
um caminho indireto, internamente mediatizado. @TSKI, 2000a, p.
479).

Em Traditori, Mario expressa essa relacdo imbricada em quensapento se
torna verbal: “E como sdo complicados esses queerapenham em traduzir seus
pensamentos... Pois a palavra ja ndo é o propnisapgento? Acaso algum de vocés ja
experimentou pensar sem palavras?” (QUINTANA, 2@0d,03). O poeta revela que, apds o
desenvolvimento cultural do sujeito, torna-se peatiente impossivel pensar sem palavras;
no entanto, a palavra ndo € o proprio pensamerdas, aymeio pelo qual ele se realiza. O
pensamento ndo pode ser expresso diretamente, madi@do pelo significado e pela
palavra. Portanto, ai se encontra abertura paracgdea sujeito apreenda e internalize os
signos de forma propria.

Conforme explica Vigotski (2000a), para compreerm@ensamento do outro €
necessario compreender sua intengdo, pois ha Uatg@oeentre motivacdo, necessidades e

afetos na consciéncia:

Percebemos que a relacdo entre pensamento e palanrgrocesso vivo de
nascimento do pensamento na palavra. Palavra dédgpmbe pensamento é,
antes de mais nada, palavra morta. [...] 0 vinentee pensamento e palavra
ndo é um vinculo primario, dado de uma vez por goddurge no
desenvolvimento e ele mesmo se desenvolve. (VIGOTEKOa, p. 484).

A palavra ausente de pensamento torna-se coisa,ns@in razao de ser, dai
Quintana (2000) filosofar a impossibilidade de s@gar sem palavras. A expressao desse
pensamento pode dar-se em outras formas de linguageno na muasica e nas expressdes
artisticas de forma geral, que pressupdem signes@ol SA0 necessariamente palavras. Mas o
pensamento nasce da palavra. Esse vinculo entresamdlo é dado, no sentido de que nao é
natural, mas intencionalmente dirigido pelo outna; auséncia do outro esse processo nao
ocorre da mesma forma. E do poeta ainda outrasangtibre a relacdo entre pensamento e

palavra:
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O copo d’agua

Numa sessdo de autografos, logo que esta sengaglacontece-me ficar
com a goela seca — 0 que me faz solicitar o classipo d'agua dos
conferencistas. Sinal de que a gente pensa meso @alavras, as quais a
garganta vai acompanhando inaudivelmente — suldimmante por assim
dizer. Essa interligacdo dos sentidos ja deve i@o estudada pelos
cientistas, que nunca leio ndo s6 por incompeté&muriao por minha salutar
preguigca, em vista da sua mania de provar exaustivee o que afirmam,
em vez de revelar simplesmente a coisa, a magiogiraados poetas [...]
(QUINTANA, 2000, p. 98).

O poeta brinca com a questao de ficar com sede mmgaando nao expressa seu
pensamento oralmente, como prova de que fala eapemto estdo relacionados. Quintana
(2000) ainda critica a necessidade de provas @asias, ao contrario da poesia, que revela
por outras formas, como afirma Vigotski (1999b).

Retomando o processo de desenvolvimento da linguaigécialmente a crianga
tem movimentos — gesto, para Vigotski (2000c); isimxpressivos, conforme Pino (2005).
Tais movimentos sdo entéo interpretados pelo adyl atribui significacdo aos movimentos
da crianca. Assim € que o signo, a palavra comifgiggdo, emerge a partir da acado da
crianca: “A palavra ndo esteve no principio. Nogipio esteve a agdo. A palavra constitui
antes o fim que o principio do desenvolvimento. alapra é o fim que coroa a acéo”.
(VIGOTSKI, 20004, p. 485).

Nesse processo, a crianga converte os significaxtesnos, transformando-os em
funcéo interna. Essa relagdo é expressa da sedoima por Vigotski (2000c, p. 146): “O
signo, no principio, € sempre um meio de relaca@makoum meio de influéncia sobre os
demais e tdo somente depois se transforma em neeiofldéncia sobre si mesnfo’A
mesma relacdo é sintetizada por Manoel: “Palaveaequuso me inclui nela”. (BARROS,
1993, p. 61). Assim é que a palavra utilizada pmianca inicialmente desprovida de
significacdo tornar-se-a, mais tarde, internalizpdbp sujeito, convertendo-se em meio da
auto-regulacédo do comportamento e recurso quelpiidasd ato de pensar.

O desenvolvimento do pensamento e a apreensaoigiuficados da lingua
podem ser depreendidos desse texto de Manoel:

Lingua
A seca foi braba naquele ano.
O pai falou: Laevémuma lingua de fogo

Do lado da Bolivia
E vai lamber todo o pasto

“ “El signo, al principio, es siempre un medio dc#®n social, un medio de influencia sobre los dgm tan
s6lo después se transforma en medio de influenbig si mismo”. (VYGOTSKI, 2000c, p. 146).
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O menino assustou: Lingua de fogo?

O pai explicou ao menino que se tratava de imagem;
Lingua de fogo é apenas uma imagem.

Mas, pela duvida, o menino retirou seu cachorriondgem.
(BARROS, 2004b, p. 65)

Nesse poema, o0 pai do menino utiliza uma expresséeentido figurado: “uma
lingua de fogo / vai lamber todo o pasto”. A criangdo compreende e se assusta. O pai
explica a expressédo, a crianca compreende parcisdm® aprendizado da lingua (com os
sentidos figurados que ela possibilita) vem dac&saeducativa com os adultos. Vigotski
(2000a) afirma que a comunicagdo entre a criangaadulto é possivel porque alguns dos
significados das palavras coincidem para ambosiulcaaponta para a criangca os caminhos
para desenvolver suas fungcdes psiquicas superimoesntanto, ndo € possivel transmitir a

criangca o modo de pensar do adulto:

As vias de disseminacdo e transmissdo dos sigmificalas palavras séo
dadas pelas pessoas que a rodeiam no processmdricacdo verbal com
ela. Mas a crianca ndo pode assimilar de imediatmdo de pensamento
dos adultos, e recebe como um produto que € semelha produto dos
adultos, porém obtido por intermédio de relacdésldntuais inteiramente
diversas e elaborado por um método de pensameni@ta muito diferente.

E isto que denominam@seudoconceit®btém-se algo que, pela aparéncia,
praticamente coincide com os significados das pasapara os adultos, mas
no seu interior diferem profundamente delas (VIGRIT3000a, p. 193).

Para o autor, o significado representa o entrelagtonentre pensamento e
palavra. Como o0 pensamento ndo pode ser assimilmdtamente, a crianca apreende o
significado de forma pessoal, dando-lhe sentidgpnw® mesmo que, aparentemente, o
significado da palavra pareca coincidir com aqegj@esso pelo adulto.

3.1.4 Sentido e significado

Na prosa poétic®brar, Manoel de Barros explicita a questdo da atrilwigé
significados por parte do adulto as acbes da @iang

Obrar

Naguele outono, de tarde, ao pé da roseira de mawheaeu obrei.

Minha avé ralhou nem.

Obrar ndo era construir casa ou fazer obra de arte.

Esse verbo tinha um dom diferente.

Obrar seria 0 mesmo que cacaratr.

Sei que o verbo cacarar se aplica mais a passarinho

Os passarinhos cacararam nas folhas nos postpsdras do rio nas casas.
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Eu so obrei no pé da roseira da minha avo.

Mas ela ndo ralhou nem.

Ela disse que as roseiras estavam carecendo deoestganico.

E que as obras trazem forca e beleza as flores.

Por isso, para ajudar, andei a fazer obra nosioastia horta.

Eu sé queria dar forca as beterrabas e aos tomates.

A v0 entdo quis aproveitar o feito para ensinar@uoago ndo é uma
coisa desprezivel.

Eu tinha vontade de rir porque a v4 contrariava 0s
ensinamentos do pai.

Minha avé, ela era transgressora.

No propdsito ela me disse que até as mariposasvgost

de rocar nas obras verdes.

Entendi que obras verdes seriam aquelas feitagano d

Dai que também a v6 ensinou a ndo desprezar as cl@spreziveis.
E nem os seres desprezados.

(BARROS, 2003, II).

Na prosa poética, Manoel descreve uma acao empdegmela crianca de defecar
ao pé da roseira na casa da avd. Ao contrario dseua esperado, a avo ndo se zanga: “Mas
ela ndo ralhou nem./ Ela disse que as roseiragagstaarecendo de esterco orgéanico. E que
as obras trazem forca e beleza as flores.” (BARRZDS3, II). A avdé compara as fezes ao
adubo organico, e assim atribui novo significada¢éio da crianga: “A vO entdo quis
aproveitar o feito para ensinar que o cago ndoa eoisa desprezivel.” (BARROS, 2003, II).

A partir dessa atribuicdo de significado, é esaheéh uma relacdo educativa, em que a avo
ensina o neto a perceber as coisas de outras formas

Para o menino, a fala da avé torna-se significgiiv@ue questionava o que o pai
havia ensinado, fazendo dela uma transgressor#nalgue desrespeita as regras: “Dai que
também a vo ensinou a ndo desprezar as coisasede®s. E nem os seres desprezados.”
(BARROS, 2003, Il). A acdo da crianca ensina aointemuito mais do que regras de
higiene: ensina a questionar as regras estabedegidasina a perceber a beleza naquilo que é
menosprezado.

A acdo do menino € que provoca a atribuicdo defsigdos por parte do adulto,
dai o papel ativo desempenhado pelo sujeito netggdo. Portanto, a resposta do outro é
internalizada pelo sujeito, pois foi provocada. ©orexplica Bakhtin (2003, p.381)
“Chamamos de sentidos &sspostasdas perguntas. Aquilo que ndo responde a nenhuma
pergunta ndo tem sentido para nos”.

O respeito a ordem muitas vezes torna-se um asgeettolhe o sujeito, pois nédo
Ihe é permitido pér em questdo o que esta estatbedazer perguntas a si mesmo e pensar
sobre outras possibilidades. Nesse relato, ao&wmtia relacdo do menino com a avo abre
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para ele diversas possibilidades, fazendo-o recenh@ importancia do que costuma ser
percebido como inutil. As “coisas despreziveiselmm outro significado, que se aproxima
de adubo, que fertiliza as idéias, a mente e pemui¢ 0 sujeito crie.

A falta de intencionalidade das acGes da criangke mer pensada a partir do

seguinte texto de Mario:

O diabo e a crianca

Um dia o diabo viu uma crianca fazendo com o dedduraco na areia e
perguntou-lhe que diabo de coisa estaria fazendo.

— Ué! Nao vés? Estou fazendo com o dedo um buracoeaia! — espantou-
se a crianga.

Pobre diabo! O seu mal é que ele jamais compre&mger uma coisa possa
ser feita sem segundas inten¢des. (QUINTANA, 20p6288).

A crianca faz uma acdo sem intencionalidade, per@genas seu significado
imediato. Quem atribui sentidos as acbes das @sagco adulto (aqui representado pelo
diabo). De acordo com Pino (2005), a atribuicaseatdidos torna-se possivel porque o adulto

funciona no plano simbdlico, ao passo que a criaimga se encontra no plano biolégico:

[...] o principio de funcionamento da vida cultyral qual o nascimento
biolégico abre as portas, ésignificacdoque este mundo tem para seus
construtores. Significagéo que traduz a posturacthoem perante a natureza
qguando ele se tornou capaz de nomea-la, entendher ftmciona, interpretar
seus sinais criando modelos explicativos e dizer aos outrogjue ele
percebe, sente e pensa dela e dele mesmo. Tavdéssdssas que a crianga
deverd desempenhar, mas para as quais é imprestiodimonitoramento”
do Outro, detentor da significacdo e seu guia rentava da existéncia
cultural. (PINO, 2005, p. 167).

Dessa forma, o outro inicia a criangca no processcothpreensao da significacao
que este mundo tem para aqueles que o criaramséEnesdiacdo que tornaré possivel ao
sujeito, posteriormente, explicar e compreenden® sente e pensa sobre mesmo. Na poesia

de Manoel, a mée da significado ao que o menino faz

O menino que carregava agua na peneira

Tenho um livro sobre 4guas e meninos.

Gostei mais de um menino que carregava agua n&gene
A mae disse que carregar agua na peneira

Era o0 mesmo que roubar um vento

e sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.

A mae disse que era 0 mesmo que catar espinhagiaa a
0 mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropositos.
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Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos
A mae reparou que o0 menino

Gostava mais do vazio do que do cheio.

Falava que os vazios sdo maiores

E até infinitos.

Com o tempo aquele menino que era cismado e gsquisi
Porque gostava de carregar 4gua na peneira

Com o tempo descobriu que escrever seria 0 mesm@auegar agua na
peneira.

No escrever o menino viu

Que era capaz de ser

Novica, monge ou mendigo

Ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.

E comecou a fazer peraltagens.

[...]

A méae reparava 0 menino com ternura.

A mae falou:

Meu filho vocé vai ser poeta.

Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios com as suas peraltagens

E algumas pessoas véao te amar por seus desprgpasito
(BARROS, 19994, s/p).

A mae atribui significado as ac¢des e a forma dedeemenino: observa que ele
tinha preferéncia por vazios. Aos poucos, 0 mequm se achava esquisito aprende a usar as
palavras, o que possibilita organizar seu compatdam A mae olha 0 menino esquisito com
ternura e da sentido a atividade inventiva comypata afirmando que ele pode tornar-se um
poeta, alguém que brinca com as palavras e é ageegor essas peraltagens, que alguns
consideram despropdésitos ou insignificancias. Asaiméae da o sentido ao que o menino faz:
sua peraltagens com as palavras sdo poesia. Aabieina passa a ter um significado

reconhecido socialmente como parte do mundo humano.

3.1.5 Memobria

Vigotski (1998b), ao analisar o desenvolvimenta@sigico na infancia, afirma
que a memoéria é uma das fungcbes psiquicas centaiprimeiros anos de vida: para a
crianca pequena, pensar € o mesmo que lembrapeBsamento esta calcado na experiéncia,

no que ela ja viveu até ali:

[...] a experiéncia da crian¢a e sua influénciadiet@, documentada na
memoria, determina diretamente toda a estrutun@edsamento infantil nas
primeiras etapas do desenvolvimento. Isso é comgies do ponto de vista
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da evolucéo psiquica: ndo € o pensamento e particehte 0 pensamento
abstrato o que estad presente no come¢o do desenente, mas sim a
memodria, que constitui seu momento determinantEsQ SKI, 1998b, p.
46).

Em seus experimentos, Vigotski demonstrou que anca menor necessita
utilizar mais a memaria porque nao dispde de signogliares para reter a informacao. O
autor afirma que a memoaria na infancia precoceegliata, direta. Na crianca maior, torna-se
um processo mediado, em que a crianca utiliza ®dtnacdes psiquicas ha memorizacao,
podendo-se falar em memoaria verbal, por estar @sl@o pensamento verbal. O quadro se

altera na adolescéncia:

[...] no final do desenvolvimento infantil, as mes interfuncionais da
memodria variam radicalmente em sentido opostoasa @ crianca pequena
pensar é recordar, para o adolescente recordansampesua memoria esta
tdo moldada a légica, que memorizar se reduz delstaer e encontrar
relacbes légicas e recordar significa um ponto deee ser encontrado.
(VIGOTSKI, 1998b, p. 46).

Portanto, com o desenvolvimento, a memdéria tornansg@rocesso mediado, que
podera cada vez mais tornar-se intencional e dojgubordinado a um fim.

Possivelmente, devido as caracteristicas do fuaoento da memdéria nas etapas
mais precoces, seja tdo marcante o que é vivenoigghe periodo. Com o desenvolvimento e
ao longo da vida, o sujeito, ao operar com a meridgica e verbal, identifica ou busca
identificar o significado daquelas experiéncias.

Vigotski (1998b) explica que o processo de apraghm do significado das
palavras na infancia precoce encontra-se totalnagud@do na memaria. Consequentemente,
pode-se inferir que, com o desenvolvimento do paes# e da linguagem, ao se alterar o
processo de compreensao do significado das palavgageito atribua novos sentidos ao que
foi vivido.

As lembrancas e a memodria sdo aspectos evidenai@dpeética de Manoel de
Barros e Mario Quintana. A memdria vivida é retomatlansfigurada e retratada de forma
poética, como se fosse uma moldura na qual a imagepoesia é percebida. Dessa forma,
pode-se considerar que a memaria esta presente sabbexto do material de analise, ndo
podendo ser desconsiderada.

Ao analisar a questdo da memoaria na Psicologiariustcultural, Smolka (2000)
retoma sua origem na mitologia grelynemosynea representacdo da memdéria como deusa,

da origem a nove Musas. As Musas, filhas da Mem@&@a responsaveis por inspirar 0s
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poetas que, por meio de sua arte, tornam presenqtee doi esquecido. No entanto, essa
presentificacdo surge como simulacro: revela aarmogempo em que esconde, a ponto de
nao se identificar o que é fantasia e o que edadd. Como analisa Manoel: “Ha histérias tao
verdadeiras que as vezes parece que sao inventBlARROS, 1996, p. 70).

Quintana (2006a) trata dessa questdo com sua ideijaraxe enDa arte de
recordar. “O que tém de bom as nossas mais caras recogl@cfee elas geralmente sdo
falsas” (QUINTANA, 2006a, p. 256).

Apoiada no referencial de Vigotski e Bakhtin, Snao{R000) analisa que, se a
memoria esta relacionada ao signo, ndo pode seindelada da linguagem. O discurso

torna-se, dessa forma, o que torna possivel &egistda memoria:

Estudos sobre memoéria tém nos mostrado que o d@scaonstitui
lembrancas e esquecimentos, que ele organiza eanastitui recordagoes,
gue ele se torna uincusda recordacao partilhada — ao mesmo tempo para
si e para o outro lecus portanto, das esferas publica e privada. Sobais m
diversos pontos de vista, a linguagem € vista camprocesso mais
fundamental na socializagcdo da memoria. A posdddie de falar das
experiéncias, de trabalhar as lembranc¢as de ummefdiscursiva, € também
a possibilidade de dar as imagens e recordacOescends, confusas,
dindmicas, fluidas, fragmentadas, certa organizacéstabilidade. Assim, a
linguagem ndo € apenas instrumento na (re) codstrdgs lembrancas: ela é
constitutiva da memoria, em suas possibilidadeguws dimites, em seus
multiplos sentidos, e € fundamental na construgidistéria. (SMOLKA,
2000, p. 187).

O discurso possibilita reorganizar a experiéncitesafiragmentada e dar a ela
novos contornos. Dessa forma, a memoria dos ssije@to papel importante para construir
Historia. O texto de Quintana (2005a) permite aaald resgate das lembrancas e seu lugar

na constituicdo do sujeito:

Uma alegria para sempre

As coisas que ndo conseguem ser
olvidadas continuam acontecendo.
Sentimo-las como da primeira vez,
sentimo-las fora do tempo,

neste mundo do sempre onde as datas
ndo datam. S6 no mundo do nunca
existem lapides... Que importa se —
depois de tudo — tenha “ela” partido,
casado, mudado, sumido, esquecido,
enganado, ou que quer que te haja
feito, em suma? Tiveste uma parte da
sua vida que foi s6 tua e, esta, ela
jamais a podera passar de ti para ninguém.
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Ha bens inaliendveis, ha certos momentos que,
ao contrario do que pensas,

fazem parte de tua vida presente

e nédo do teu passado. E abrem-se no teu
sorriso mesmo quando, deslembrado deles,
estiveres sorrindo a outras coisas.

Ah, nem queiras saber o quanto

deves a ingrata criatura...

A thing of beauty is a joy forever

— disse, h& cento e muitos anos, um poeta
ingl@s que ndo conseguiu morrer
(QUINTANA, 2005a, p. 621-2).

Quintana (2005a) afirma que tudo aquilo que nasgéecido permanece como se
estivera fora do tempo. A memdria retoma aspectosivEncia do sujeito como um bem
inalienavel, que pertence ao mesmo tempo a si iptopras revela aspectos historicos e
sociais do que foi vivido pelo sujeito, pois o aesimento é datado, mesmo que continue
acontecendo ao ser relembrado. A memoria refletdesta que 0 sujeito se constitui na

Historia:

Cavalo de fogo

Mas a minha mais remota recordacao

S6 muito tempo depois eu vim a saber que era uneteom

e precisamente o cometa de Halley

— maravilhoso Cavalo Celestial

Com a sua longa cauda vermelha atravessando,
otahte, de lado a lado

bem sobre o meio do mundo,

a noite misteriosa do péatio...

Jamais esquecerei a sua aparicao

porgque

naquele tempo de espantos e encantos

o0 cometa de Halley ndo se contentava em parecer

um cavalo, apenas:
0 cometa de Halley era um cavalo!
(QUINTANA, 19764, p. 63).

Quintana (1976a) narra um fato historico, a paseage cometa de Halley em

1910, visto novamente em 1985Assim é que, pela memoéria revivida do sujeitmysiar,

® Quintana refere-se a John Keats (1795-1821).

® Dados do Observatério Nacional. Disponivel enttpshwww.on.br/glossario/frame_ie.html> Acesso &n:

de julho de 2008. Segundo dados desse glossagdometa recebeu este nome devido ao astrdnomo inglés
Edmund Halley que aplicou as Leis de Newton aogslhaistoricos do cometa e assim previu sua reauaem
1758.
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podem-se depreender eventos histéricos que vao @éparticular. A lembranca também
carrega a possibilidade de recriar o fato acontecid

As falsas recordactes

Se a gente pudesse escolher a infancia que tevidoyicom que
enternecimento eu ndo recordaria agora aquele viglhde perna de pau,
que nunca existiu na familia, e aquele arroio quea passou aos fundos do
quintal, e onde iamos pescar nas tardes de verfd@ sumbido inquietante
dos besouros... (QUINTANA, 2005a, p. 119).

No proprio movimento de evocacgdo e narracdo dastecinentos, se entrelacam
a transfiguracéo e a criacdo poética. Ao longolta dos dois poetas, € possivel identificar
temas que s&o retomados e reelaborados. E o caBmemeas concebidos sem pecado
primeiro livio de Manoel de Barrsescrito em 1937, Blemérias inventadas: a infancia
uma de suas Ultimas obras. H4 semelhanca entemas te as cenas retratadas na primeira
publicacdo, que sdo novamente trazidas na ultimgamo, a transfiguracdo possibilitada
pela arte permite dizer que as memorias retomataasdo proprio personagem criado pelo
autor no primeiro livro.

O texto poéticoCabeludinhg elaborado na forma de verso livre étoemas
concebidos sem pecadoessurge como prosa poeética de mesmo nomeMemorias
inventadas: a infanciaNo entanto, a mesma circunstancia: o retornoetlo para casa, apos a
estada na escola e a consequente reacdo da aedécabgr a mudanca de suas concepcoes é

narrada de forma diferente:

[...] Quando a V6 me recebeu nas férias, ela meseptou aos amigos: Este
€ meu neto. Ele foi estudar no Rio de Janeiro ®wale ateu. Ela disse que
eu voltei de ateu. Aquela preposicéo deslocadaamt@diava de ateu. Como
guem dissesse no Carnaval: aquele menino estasifahdade palhaco.
Minha avé entendia de regéncias verbais. Ela fatbvaério. Mas todo-
mundo riu. Porque aquela preposicdo deslocada pfadier de uma
informacédo um chiste. E fez. [...]. (BARROS, 2003VIlII).

A avlO conta aos amigos que 0 neto regressou ddaepeasando de forma
diferente: ndo cré mais em Deus. No entanto, aga@om que a avo se refere ao fato da outro

sentido a atitude do menino, como se ele estivésstasiado”. O mesmo fato € percebido de

" O primeiro livro escrito por Manoel de Barros fossa Senhora de Minha Escurig&onfiscado por policiais
em uma busca realizada na pensao em que o autavanomo Rio de Janeiro, durante os anos do Estaslo.N
Segundo Manoel de Barros, tratava-se de um livrsaetos escrito ainda durante os anos em queeestev
colégio. Nao havia outras copias do texto, que p@ae ser recuperado. Assim sendo, consideResenas
concebidos sem pecadomo sua primeira obra.
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maneira diferente ao ser revivido na lembrancaindy\ss memoria recria e da outro sentido a
realidade vivida. Enquanto que no primeiro livireeeepcao do neto e o conhecimento de que
ele agora era ateu, € motivo de choro, em uma ae @timas obras, € motivo de riso. O
material da memoria e da poesia € recriado, colmuaifio de novo sentido. No resgate da
memoria, a relacdo com o outro e 0 movimento derajar séo retomados.

Recorrer as lembrangas é perceber-se e pensarss@btejetoria de vida. Dessa
forma, conforme aponta Bakhtin (2003), quando @itujse expressa, pode pensar em Si
como objeto. De acordo com Vigotski (1998b), oesdrumanos sdo capazes de relembrar
ativamente com o auxilio de signos. A poesia, d&ssaa, tem funcao de signo, pois a partir
da memoria repensada, o sujeito pode retomar sypaighistoria ao dialogar com 0s poetas.

3.1.6 Imaginacéo e Faz-de-conta

De acordo com Vigotski (2003), o processo de deseimwento da linguagem
como fungéo psiquica superior possibilita o desemwento da imaginagdo. Conforme
analisado pelo autor, inicialmente o pensamentoridaca estd ancorado na memoria. Num
momento seguinte, a memaoria pode ser recriadeomaga com o auxilio de signos, devido
ao desenvolvimento da linguagem. Nesse sentidoxiapaese do que Quintana (2006a)
filosofa em Imaginacdo “A imaginacdo é a memoria que enlouqueceu”. (QTANA,
2006a, p. 164). Enlouquecer nesse contexto podeeswtido a criagdo, a possibilidade de
extrapolar os limites, ir além do que é previsivel.

Vigotski (2000a) explica que, inicialmente, a cgamao distingue o objeto da
palavra que designa; num segundo momento, uma measlaéaa pode nomear objetos que
possuam semelhanca (por exemplo, chamar qualquex ffe macd); posteriormente, a
crianca separa os elementos do signo e combirasea.é a origem da brincadeira de faz-de-
conta ou jogo simbolico. Na prosa poétMantiras Quintana (1983) diz que “Lili vive no

mundo do faz-de-conta”, narrando brincadeiras itadas pela menina:

Mentiras

Lili vive no mundo do Faz-de-conta... Faz de coqie isto € um avido.

Zzzzuuu.... Depois aterrissou em piqué e virou temt Tuc tuc tuc tuc...

Entrou pelo tanel, chispando. Mas debaixo da mes#atbandidos. Pum!

Pum! Pum! O trem descarrilou. E 0 mocinho? Ondeeeptd o mocinho?!
No auge da confusdo, levaram Lili para a cama,réafcE o trem ficou

tristemente derribado no chéo, fazendo de contaeruenesmo uma lata de
sardinha. (QUINTANA, 1983, p. 6).



119

Inicialmente, as brincadeiras das criancas sdorduias pela percepgcao que tém
dos objetos e pelas propriedades destes. A criarnigasituacfes ficticias transferindo
propriedades de um objeto para outro, e nem togkicopode ser tomado como passivel de
ser utilizado como brinquedo (VYGOTSKI, 1998a).

Leontiev (2001) explica que, nessa etapa, a critmmga consciéncia do mundo
por meio do contato com 0s objetos, 0os quais penm# ela compreender as acfes humanas
que séao realizadas com eles.

A partir do terceiro ano de vida, torna-se possavietincadeira com elementos da
Imaginacéo; a crianga consegue, a0 mesmo tempwabrsem perder de vista o verdadeiro
significado dos objetos, conforme aponta Quintai#838) ao final do texto: “No auge da
confusao, levaram Lili para a cama, a forca. Eemtficou tristemente derribado no chéo,

fazendo de conta que era mesmo uma lata de sard@@UENTANA, 1983, p. 6).

A utilizacdo de objetos como brinquedos e a pdatdoie de executar com
eles um gesto representativo sdo a chave paraatddacdo simbdlica do
brinquedo das criancas. A representacdo simbolioa bdnquedo €
essencialmente uma forma particular de linguagem matagio precoce,
atividade essa que leva diretamente a linguageriieegEREITAS, 1994, p.
110).

Como postula Freitas (1994), o brinquedo ja é uorand de representacao
simbdlica, a qual possibilita fundamento para &lagizagem da escrita posteriormente. Em
outro texto de Manoel de Barros, é retratada aadeira de faz-de-conta da criancga:

Eras

Antes a gente falava: faz de conta que
Este sapo é pedra.

E o sapo eras.

Faz de conta que o menino é um tatu.

E 0 menino eras um tatu.

A gente agora parou de fazer comunh&o de
pessoas com bicho, de entes com coisas.
A gente hoje faz imagens.

Tipo assim:

Encostado na Porta da Tarde estava um
caramujo.

Estavas um caramujo — disse 0 menino.
Porque a Tarde € oca e ndo pode ter porta.
A porta eras.

Ent&o tudo é faz de conta como antes?
(BARROS, 2001b, s/p).
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O emblematico verso “Entéo tudo é faz de conta cantes?” (BARROS, 2001b,
s/p) faz com que seja retomado o processo de dasanento cultural da crianca: do gesto
ao signo, do signo internalizado para o desenvarimda linguagem, da linguagem para o
pensamento verbal e como este possibilita a atleidaadora da imaginacdo. Essa atividade,
inicialmente expressa na forma de brincadeirasadedé-conta, € a precursora de outras
atividades que envolvem a criatividade e a imagioagcomo as grandes invencdes, por
exemplo.

Para que a atividade imaginativa surja, € necesgag a crianca possa dissociar
e associar as impressdes percebidas. A fantatiddrada a partir da experiéncia acumulada
por isso que a imaginacgao infantil € mais pobreajde adulto. Vigotski (2003) salienta que
a crianca tem menor capacidade de imaginar do qulilbo, mas a diferenca entre ambos &
que a crianca tem menor controle sobre sua ima@gna@credita no produto de sua fantasia.

No texto a seguir, de Quintana (2000), pode-seeadidr que a crianga cré na
fantasia:

As sete namoradas

“Era uma vez um principe que tinha sete namsradema namorada
branca, uma namorada amarela, uma namorada preanamorada verde,
uma namorada azul...”

Neste ponto interrompi o improviso, para verfeite em meu pequeno
auditorio. Havia seis pares de olhos deslumbra@ostinuei, entdo: “...é
gue uma andava sempre vestida de branco, a oummpresevestida de
amarelo, a outra...”

— Oral! — protestou Lili, interpretando os seetitos do publico — entdo
ndo havia uma azul de verdade?!

Um fracasso, a minha historia. Mas aprenderaoqessencial, em histérias
para criancas, é que o fantastico seja real pamadizer, que haja uma
namorada azul de verdade, como queria Lili. Nadaxdicacbes logicas,
como acontece nas aventuras do padre Brown, sd@mpmaravilhosas no
inicio, mas que, depois que o raio do padre corae&gaiocinar e destrinchar
tudo, deixam certo desapontamento infantii nos ordeg adultos.
(QUINTANA, 2000, p. 61).

Como o autor descreve, a crianca acredita no quoulbo lhe diz, sem conseguir
estabelecer relages entre o que é contado eidadl A preferéncia da crianca por histérias
fantasticas pode estar relacionada ao fato de igda ado compreende explicacdes légicas.
De acordo com a avaliacdo de Quintana (2000), eramiaistorias para criancas, é essencial
que a fantasia possa ser concebida como realida@ega, a0 menos naquele momento.

Conforme analisa Vigotski (2000c), o nexo objetientre palavra e objeto é utilizado

primeiramente pelo adulto, a fim de que a criaragsa perceber o sentido da palavra.
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Em outro texto de Manoel, é possivel evidenciamdatdeiras de crianca

envolvendo a fantasia:

A menina avoada

Na fazenda de meu pai antigamente.

Eu teria dois anos; meu irméo, nove.

Meu irm&o pregava no caixote duas rodas de latmpiddada.
A gente ia viajar.

As rodas ficavam cambaias debaixo do caixote:
Uma olhava para a outra.

Na hora de caminhar

as rodas se abriam para o lado de fora.

De forma que o carro se arrastava no chao.

Eu ia pousada dentro do caixote

com as perninhas encolhidas.

Imitava estar viajando.

Meu irm&o puxava o caixote

por uma corda de embira.

mas o carro era diz-que puxado por dois bois.
Eu comandava os bois:

— Puxa, Maravilha!

— Avanca, Redoméo!

Meu irmdo falava que eu tomasse cuidado
porque Redomao era coiceiro.

As cigarras derretiam a tarde com seus cantos.
Meu irm&o desejava alcancar logo a cidade —
Porque ele tinha uma namorada la.

A namorada do meu irméo dava febre no corpo dede.dle contava.
No caminho, antes, a gente precisava

de atravessar um rio inventado.

Na travessia o carro afundou

e 0s bois morreram afogados.

Eu ndo morri porgue o rio era inventado.
Sempre a gente sé chegava no fim do quintal.
E meu irm&o nunca via a namorada dele —
Que diz-que dava febre em seu corpo.
(BARROS, 1999a, s/p).

A cena descrita permite dialogar com a andliserdedéda por Vigotski (1996),
guando este afirma que, apds o desenvolvimentingaalgem, a crianga torna-se capaz de
desprender-se da percepcao imediata e atribuiosignificados aos objetos, elaborando
brincadeiras a partir de semelhancas entre elesmA& que o caixote e a lata de sardinha
tornam-se um carro de bois. Semelhante ao tebeotiras de Quintana (1983), ao final da
brincadeira, a crianca € capaz de retornar aoiaotid No texto de Manoel, a menina néo
morre afogada porque o rio era inventado, afirmaidade imaginada nunca se chegava,
apenas até o fim do quintal; e o irméo continuam ser sua namorada, que também era

inventada.



122

Segundo Vigotski (2003), a imaginacdo plastica é@staida a partir de
impressdes externas; a imaginacdo emocional éraldda@om elementdsternos pode-se
designar uma como objetiva, e a outra, subjetigaakliferenca gradual entre ambas ocorre
com o desenvolvimento do sujeito — na idade desiigdn ou passagem para a adolescéncia —
se houver a possibilidade de apreensao das olg@gtisaomo a literatura, por exemplo.

O aspecto emocional e intelectual encontram-selagados no ato criador: “[...]
precisamente quando nos encontramos ante um cicoahpleto tracado pela imaginacao,
ambos os fatores, o intelectual e o emocional,ltegauigualmente necessarios para o ato
criador. Sentimento e pensamento movem a criacAmma’ (VIGOTSKY, 2003, p. 28)A
criagcdo humana € provocada pelas situagfes quenenhwivencia, para as quais € preciso

encontrar solucdes:

Se a vida que o rodeia nédo Ihe coloca tarefaspyae iacbes naturais e
herdadas equiliboram-no plenamente com o mundo erviye, entdo nao

haveria base alguma para o surgimento da acdoorsiad ser que se
encontre plenamente adaptado ao mundo que o rodela,poderia desejar,
ndo experimentaria nenhum esforgo e, certamenti® paderia criar. Por

isso a base de toda acdo criadora reside sempiradaptacdo, fonte de
necessidades, anseios e desejos (VIGOTSKY, 2033-p6)]

Dessa forma, € a inadaptacdo que cria a necessiladeiar, de adaptar a
natureza as necessidades humanas. A imaginacam serma funcdo superior, € um traco
distintivo dos seres humanos, aspecto retratad@portana (2006a) e® menino e o rei
“Palavra! Nao sei qual a vantagem daquele guridgseobriu que o rei estava nu. Faltava-lhe
Imaginagdo — dom exclusivo da criatura humana rosp sua realeza. Os animais n&o
progridem por falta de imaginacao. [...]” (QUINTANA006a, p. 151).

Nesse sentido, como defende o poeta, a imaginaeémitp que o homem
progrida, criando novas condi¢cdes para si mesmaioM#ontua ainda: “As pessoas sem
imaginacédo podem ter tido as mais imprevistas avast podem ter visitado as terras mais
estranhas... Nada Ihes ficou. Nada lhes sobrou. Vitaando basta apenas ser vivida: também
precisa ser sonhada”. (QUINTANA, 2006a, p. 364).

8 «[...] precisamente cuando nos encontramos antecinoulo completo trazado por la imaginacién, ambos

factores, el intelectual y el emocional, resultanigual necesarios para el acto creador.” (VIGOYSR003, p.
25).

° “Sj la vida que le rodea no le plantea tareaspsireacciones naturales y heredadas le equiljidemamente
con el mundo en que vive, entonces no habria bgseaapara el surgimiento de la accion creaddraeEque
se encuentre plenamente adaptado al mundo qudda,rnada podria desear, no experimentaria ningdanss
y, certamente, nada podria crear. Por eso en k& dmdoda accion creadora reside siempre la inaciapt
fuente de necesidades, anhelos y deseos.” (VIGOTSKO3, p. 35-36).
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Vigotski (2003) fundamenta essa idéia, ao afirmamaginacdo como funcgéo
direcionada a projetar o homem para o futuro. Nesisalade criadora, o homem reelabora

suas experiéncias passadas e, visando o futueoa alias condicbes no presente:

O cérebro ndo se limita a ser um 6rgdo capaz dsecaar ou reproduzir
nossas experiéncias passadas, € também um O&rgdwnador, criador,
capaz de reelaborar e criar com elementos de éxyp@s passadas novas
formas e planejamentos. Se a atividade do homeradszisse a repetir o
passado, o homem seria um ser voltado exclusiva@masta o ontem e
incapaz de adaptar-se a um amanha diferente. Esameente a atividade
criadora do homem a que faz dele um ser projetadmitaro, um ser que
contribui para criar e que modifica seu present&(TSKY, 2003, p. 9.

Para Manoel, as imagens criadas mentalmente sdimwdade das brincadeiras
infantis de faz-de-conta: “Entédo tudo é faz de aaumo antes?” (BARROS, 2001b, s/p).
Pode-se afirmar que n&do somente para a arte, mas geaiéncia, uma vez que 0
desenvolvimento da imaginacdo possibilita a formmagie conceitos. Conforme ja
mencionado, para Vigotski (2003), as grandes hgadteque possibilitam o desenvolvimento
das teorias, surgem da atividade imaginativa.

No texto seguinte, Manoel narra brincadeiras coravpas inventadas pela

criancga:

Infantil

O menino ia no mato

E a onca comeu ele.

Depois o0 caminh&o passou por dentro do corpo danmen
E ele foi contar para a mae.

A mée disse: Mas se a onga comeu vocé, como € que
o0 caminh&o passou por dentro do seu corpo?

E que o caminh&o s6 passou renteando meu corpo

E eu desviei depressa.

Olha, mae, eu so queria inventar uma poesia.

Eu ndo preciso fazer de razéo.

(BARROS, 2001d, p. 29).

As brincadeiras com palavras e as brincadeirasazield-conta sinalizam que a

crianca adentrou no mundo do simbolico. O adultaofaontraponto buscando l6gica naquilo

10 «E| cérebro no se limita a ser um 6rgano caparateservar o reproducir nuestras pasadas expereresa
también un 6rgano combinador, creador, capaz dabaar y crear com elementos de experiencias pasad
nuevas normas y planteamientos. Si la actividadhaimbre se redujera a repetir el pasado, el hosdmia un
ser vuelto exclusivamente hacia el ayer e incapaadaptarse al mafiana diferente. Es precisanzeattividad
creadora del hombre la que hace de él un ser pasletacia el futuro, un ser que contribuye a cyeque
modifica su presente.” (VIGOTSKY, 2003, p. 9).



124

que a crianca diz, mas ela consegue explicar. Esstadicdo ocorre, segundo Vigotski
(1998a), pelo fato de a crianga, por meio do brdagy ingressar num periodo de transicao
entre a vinculacdo direta com as palavras e ostasbje o0 pensamento totalmente
desvinculado das situacdes imediatas. O processaledenvolvimento do pensamento

possibilita que a crianga imagine situacdes, magmednusitadas:

No aeroporto 0 menino perguntou:

— E se o aviao tropicar num passarinho?

O pai ficou torto e n&o respondeu.

O menino perguntou de novo:

— E se o aviao tropicar num

passarinho triste?

A mae teve ternuras e pensou:

— Seré& que os absurdos n&o sédo as maiores
virtudes da poesia?

Seré que os despropdsitos ndo sdo mais
carregados de poesia do que o bom senso?
Ao sair do sufoco o pai refletiu:

Com certeza, a liberdade e a poesia a gente
aprende com as criangas.

E ficou sendo (BARROS, 1999a, s/p).

Nesse texto de Manoel, a crianca parte de uma bangal entre avido e
passarinho: ambos habitam o mesmo espaco, parddsaestabelece distingdo entre eles, o
que a leva a fazer uma pergunta inusitada. O i@ msponder. A crianga repete a pergunta,
numa tentativa de reformular a idéia acrescentamiddato que, para o adulto, ndo altera o
sentido (ou a falta dele). A méde assinala a semethantre a linguagem infantil e a
linguagem poética, pela presenca de imagens quesmezes sdo consideradas absurdas
pelo adulto. E o adulto, neste caso, a mae, quleuiasentido a fala da crianca: “[...] a
atribuicdo de sentido € propriedade da percepcédaddiio e ndo da crianca, que surge num
determinado grau, que é produto do desenvolvimemjoe ndo esta dada desde o principio”
(VIGOTSKI, 1998b, p. 19).

No primeiro estagio do processo de desenvolvimeo® conceitos, a crianca

apresenta uma tendénciasaacretismo descrita por Vigotski (2000a) como:

[...] uma tendéncia infantil a substituir a caréme nexos objetivos por uma
superabundancia de nexos subjetivos e a confundelagdo entre as

impressfes e 0 pensamento com a relacdo entrgeissoliEvidentemente,

essa superproducdo de nexos subjetivos tem enorpagténcia como fator

de sucessivo desenvolvimento do pensamento infamtih vez que é o

fundamento para o futuro processo de selecéo dusmgie correspondem a
realidade e séo verificados pela pratica (VIGOSTRDO0a, p. 175).
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Assim, conforme explica Vigotski, a crianca proddzersos nexos de forma
subjetiva, confundindo impressdes com a realidaderelacdes. O papel do outro é essencial

no processo de desenvolvimento dessa formacaoxds raelacoes.

[...] o desenvolvimento da linguagem constitui wrtd impulso para o da
imaginacdo. A linguagem libera a crianca das ingiies imediatas sobre o
objeto, oferece-lhe a possibilidade de represepéaa si mesma algum
objeto que ndo tenha visto e pensar nele. Com daaja linguagem, a
crianca obtém a possibilidade de se libertar doepaths impressdes
imediatas, extrapolando seus limites (VIGOTSKI,&889%. 122).

Essa possibilidade de inventar torna-se possivel fago de a linguagem ja se
encontrar imbricada com o pensamento: “[...] jusdn cada passo na conquista de uma mais
profunda penetracdo na realidade, a crianca vidiestando, até certo ponto, da forma mais
primitiva de conhecimento da realidade que an(®8GOTSKI, 1998b, p. 129).

A imaginacdo, enquanto possibilidade de represa@otdp mundo, implica um
salto qualitativo no processo de desenvolvimentoat&idade criadora, de acordo com
Vigotski (2003), € composta a partir de elementdgm&os do mundo real e da experiéncia,

dai a semelhanca entre a brincadeira e a criatjgocar.

Fantasia & realidade
As criancas ndo brincam de brincar. Brincam dedade. Assim as

fantasias do poeta, que ndo o séo no sentido geeathibuem os burgueses
e os intelectuais materialistas. Um dia numa degssguisas que as vezes
elas fazem, me perguntou uma pequena colegial sAnfs existiam.
Respondi-lhe que, em vista da frequiéncia com gstig@mvam aparecer em
meus poemas, deviam mesmo existir. Depois fiqupergsar se a minha
resposta ndo seria mais profunda do que pareBiais. nisto de criacao
literaria cumpre ndo esquecer — guardada a infilisi&ncia — que o mundo
também foi criado por palavras. (QUINTANA, 2005a805).

Assim, Quintana (2005a) reconhece na brincadeiratvadade principal da
crianca, acao investida de seriedade. A brincagergogo nao sao atividades de lazer para a
crianca, mas a possibilidade de apropriar-se dasfisacdes da cultura cristalizadas nos
objetos. O poeta estabelece um paralelo entrevalade da crianca e a criacdo poética,
recusando explicagbes baseadas no dualismo ergatisirdo e materialismo. Uma vez
objetivada, a criagcéo torna-se real, ou, parafrase8akhtin (2003), sendo criacdo humana,

torna-se a realidade das ciéncias humanas. Confmporga Rubinstein (1977), a brincadeira
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€ a atividade principal da crianca, da mesma fogwa a criacdo poética é uma forma
especifica de trabalho.

Para Vigotski (2003), o exagero € um aspecto nadesda atividade mental
envolvendo a imaginacdo. Num momento seguinte, emagao dissociadas, modificadas e

sintetizadas num quadro complexo:

O muro

O menino contou que o muro da casa dele era

da altura de duas andorinhas.

(Havia um pomar do outro lado do muro.)

Mas o que intrigava mais a nossa atenc¢ao principal
Era a altura do muro

Que seria de duas andorinhas.

Depois o garoto explicou:

Se o muro tivesse dois metros de altura

gualquer ladrdo pulava

Mas a altura de duas andorinhas nenhum ladraogulav
Isso era. (BARROS, 2004b, p. 59).

Inventar os fatos e exagerar nessa criacao, pgatski (2003) sdo vistos como

forma de expressar a imaginacao, sendo um prendaaonhecimento cientifico.

O fingidor

O ermo que tinha dentro do olho do menino era um
Defeito de nascenca, como ter uma perna mais curta.
Por motivo dessa perna mais curta a infancia donaenancava.
Ele nunca realizava nada.

Fazia tudo de conta.

Fingia que lata era um navio e viajava de lata.

Fingia que vento era cavalo e corria ventena.
Quando chegou a quadra de fugir de casa, 0 menino
montava num lagarto e ia pro mato.

Mas logo o lagarto virava pedra.

Acho que o ermo que o menino herdara atrapalhava
as suas viagens.

O menino sO atingia 0 que seu pai chamava de ilusao
(BARROS, 2005b, p. 53).

Nesse texto, Manoel descreve de que forma nessadasfancia a crianca utiliza
a imaginacdo. Para Leontiev (2001), essa atividaglgal € necesséaria porque a crianga ainda
ndo domina as operacdes de fato necessérias plirara atividade objetivamente, o que se
torna possivel por meio da brincadeira. Nesse dgntconforme o autor, 0o que €

preponderante no brinquedo € o processo e naalacks obtido.
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3.1.7 Brincadeiras e jogos

E no desenrolar da atividade que o sujeito se itonsapropriando-se das
objetivacdes e objetivando-se, num processo dialéfNa primeira infancia, a atividade
principal € a manipulacdo de objetos e a comunicagdm momento seguinte, adquire a
capacidade de compreender o0 que as outras cridegagam numa situacao estruturada de
jogo, como explica Rubinstein (1997).

O desenvolvimento da linguagem esta relacionadmssilplidade de brincar
quando, num periodo posterior, a crianca tornapazde perceber que a palavra designa um
objeto que tem determinadas propriedades. No entaatbrinquedo, a crianga pode realizar

essa operacao de separar significado e objetoesararisciéncia disso:

[...] através do brinquedo, a crianca atinge umfnigéo funcional de
conceitos ou de objetos, e a palavra passa arsw fmarte de algo concreto.
A criagdo de uma situagdo imaginaria ndo € algaiforna vida da crianga;
pelo contrério, é a primeira manifestacdo da erpagéio da crianga em
relacéo as restricdes situacionais. (VIGOTSKI, H@8 130).

Manoel descreve na cena seguinte atividades ds pdwincadeiras baseadas no

contato com objetos, mas ja atribuindo aos objgtits caracteristicas:

[...] Isto porque a gente foi criada em lugar onde tinha brinquedo
fabricado. Isto porque a gente havia que fabrisarassos brinquedos:
eram boizinhos de osso, bolas de meia, automoedeatal Também a
gente fazia de conta que sapo é boi de cela e/aid@sapo. Outra era
ouvir nas conchas as origens do mundo. (BARROS3,200).

Em outros textos seus, Manoel também traz a sibudedogos. Depois de um
periodo em que a crianga brinca com objetos, passderessar-se por brincadeiras com
regras. Em um trecho d&abeludinhg emPoemas concebidos sem pecadanoel apresenta
a narrativa do jogo de futebol, o discurso dasn¢aa durante a brincadeira e a forma como
organizam o0 jogo. A atuacdo no jogo da identidaderianca, assim como a ocupagao
identifica os pais: “Eu s6 sei que meu pai € clatanmea mée € lavadeira e eu sou beque de
avanco do Porto de Dona Emilia Futebol Clube” (BARR 1999c, p. 16). No jogo, as
criancas assumem identidades referentes a pappeciesos no jogo: quiper, beque,
enquanto que os pais desempenham sua atividadab@ho: chalaneiro, lavadeira. O Porto
de Dona Emilia localiza o contexto geogréfico era gcorre a acdo: a cidade de Corumba.
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A ocupacéo do pai de um dos meninos, chalaneirdeesia aspectos singulares
da regido: chalaneiro, aquele que navega a chaknzhalana é a embarcacdo prépria
utilizada no Pantanal para transporte de mercalerjgessoas. Diversas cenas retratadas no
primeiro livro, Poemas concebidos sem pecaddo retomadas no ultimdvlemaorias
inventadas: a segunda infanci&.narrativa do jogo de futebol é descrita e exgulc na prosa
poéticaPelada de barranco

Nessa descricdo podem ser evidenciados aspectasarpsterizam as condicdes
concretas em que se desenvolve a atividade dascasiaNdo se trata de uma atividade
abstrata, mas de unpelada de barrancague, devido ao espaco, s6 permitia times com sete
integrantes. Nao havia bola, mas bexiga que, quaatibem algum espinho ou no rio, era
inutilizada. Além do bolivianinho e do filho da kdeira, fazia parte do time um menino da
tribo indigena Guatd, conhecida por serem os cev®wao Pantanal. Entre asaques
metade era filho de lavadeira; a outra metadegditte pescadores.

Os termos utilizados pelo autor na narrativa daticios da época em que
transcorre o jogo: golquiper (do inglgsalkeeper foi substituido por goleiro, beque de
avanco, por zagueiro. Tais palavras cairam em deswemetem a um momento em que 0S
termos do futebol ainda eram os mesmos do seueaisgem, a Inglaterra.

Ainda em Poemas concebidos sem pecadtanoel traz a imagem de uma
menina, cuja atividade principal ndo sdo os jogosreadeiras:

Polina

— Como é seu nome?

— Polina

N&o sabia dizer Paulina

Teria 8 anos

Rolava na terra com os bichos
Tempo todo o nariz escorrendo

— Vocé tem saudade do sitio, Polina?

Que tinha.

— O que vocé fazia la?

Que rastejava tatu.

Voltava correndo avisar o padradtono brenha tem uma!
Tornasse pra casa sem rasto apanhaga$sn
Erasessanesmo que empregava.

Usava uma algaravia

Herdada de seus avos africanos e diversos asgibBpshamar nambu
O pirizeiro estava sempoarregadode passarinhos...

Polina ha dois meses foi-se embora de nossa casa

Um bicho muito pretinho com pouca experiéncia dersento

Mas pra sua idade o suficiente.(BARROS, 1999c2p. 6



129

Em Poling, a descri¢cdo da atividade diaria de uma menir@tdeanos possibilita
colocar em contraste seu cotidiano com aquele agwsnos do Porto de Dona Emilia: jogo x
trabalho, diversdo x sofrimento. Pode-se encomiira contradicdo entre a infancia dos que
podem brincar e a dos que precisam trabalhar. Ebgua menina se ocupa de atividades
destinadas a sobrevivéncia, a reproducao da viitfiaota, 0s meninos tém a possibilidade de
desfrutar de momentos de lazer. O processo de régg@p da cultura para 0s meninos €
objetivado no jogo; para a menina Polina, a obgeo se da no trabalho, apesar da pouca
idade. Sua atividade principal é o trabalho. Nei@dide de cacar tatu, a menina desempenha
uma funcdo de encontrar rastros do animal, castémn seria punida: “tornasse pra casa
sem rastoapanhava neessd (BARROS, 1999c, p. 62). Apesar dessa responsathdida
menina ndo sabia pronunciar seu nome corretamente.

Os habitos da menina de oito anos contrastam comoosienino. Enquanto
Paulina “rolava na terra com os bichos / tempo todoz escorrendo”, 0 menino jogava
pelada com os amigos e recebia instrugfes da smbdéesremelar esse olho, menino!/ Vai
cortar esse cabeldo, menino!” (BARROS, 1999c, pASsim € que a relacdo com o adulto
ocorre em condicfes concretas de existéncia quenmeado sendo explicitadas pelo poeta,
podem ser depreendidas da atividade principal das driangas. Ao mesmo tempo em que,
na relacdo com o adulto sdo transmitidas regralsigiene para o menino, para a menina
Paulina as exigéncias estdo relacionadas a sobrewv da familia, & producdo da vida
material.

Esse encontro com o outro permite o reconhecimdatai, conforme aponta
Bakhtin (2003). A menina Paulina € negra, “um biamaito pretinho” (BARROS, 1999c, p.
92); aprendeu com seus avoés africanos a linguageraalgaravia incompreensivel para o
menino, e outros recursos, COMo apitos para chasnaves.

Em uma cancdo do primeiro livro de Mario também epsér evidenciada a

atividade da vida cotidiana

VI.

Na minha rua ha um menininho doente.
Enquanto os outros partem para a escola,
Junto a janela, sonhadoramente,

Ele ouve o sapateiro bater sola.

Ouve também o carpinteiro, em frente,
Que uma cancédo napolitana engrola.
E pouco a pouco, gradativamente,

O sofrimento que ele tem se evola. . .
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Mas nesta rua hd um operario triste:
N&o canta nada na manh& sonora
E o menino nem sonha que ele existe.

Ele trabalha silenciosamente. . .

E esta compondo este soneto agora,
Pra alminha boa do menino doente. . .
(QUINTANA, 2005b, p. 24)

Enquanto a atividade principal das outras criam;@spara a escola, o menino
doente fica em casa, ouvindo 0s ecos da ocupac@utdes pessoas de sua rua, como O
carpinteiro e o sapateiro. A0 mesmo tempo em gsasegessoas ocupam-se das atividades
cotidianas, o poeta ocupa-se de uma atividadeadenlpara a universalidade do género
humano, o trabalho criador: nesse caso, fazer umateaujo tema € o sofrimento de uma
crianca privada da mesma atividade que as outras.

Portanto, conforme pode ser evidenciado a partanddise do eix@&u e o outrq
a relacdo com o outro € o que possibilita a insedgécrianca na cultura. E nessa relagéo que
0 sujeito pode apreender as significacdes criadds qultura e tornar-se humano. Esse
processo, de acordo com Pino (2005), tem inicimgiramente com a insercdo da cultura na
crianga, a partir da atribuicdo de significado assmovimentos mais simples. Essa agao
intencional do outro permite a crianca apropriadadinguagem, fungdo em torno da qual
irdo se desenvolver as demais fungdes superiare®) 0 pensamento verbal e a imaginacao.

A linguagem possibilita um salto qualitativo no e®slvimento da crianca,

criando novas fun¢des e novas formas de condpiatia do substrato biolégico humano:

[...] os centros inferiores se conservam como & subordinadas ao se
desenvolverem 0s centros superiores; e 0 cérefirgea desenvolvimento,
atende as leis da estratificacdo e superestrueiraodos niveis sobre os
antigos. A etapa anterior ndo desaparece quandce r@asnova, mas é
superada pela nova; é dialeticamente negada poseslaansforma nela e
existe nela. (VYGOTSKI, 2000c, p. 145)

Assim, as formas inferiores sdo negadas no sediadiético, de serem, a0 mesmo
tempo, eliminadas, mas também incluidas em umaafonais desenvolvida. Assim sendo, o

desenvolvimento da crianca, segundo Vigotski (2DOfaz-se mais por revolucdo do que

11 «1..] los centros inferiores se conservan comstancias subordinadas al desarrollarse los supsriprel

cerebro, en su desarrollo, se atiende a las leyées estratificacion y superestructura de nuevesles sobre los
viejos. La etapa vieja no desaparece cuando naugelaa, sino que es superada por la nueva, estitaldente
negada poe ella, se traslada a ella y existe ari BlYGOTSKI, 2000c, p. 145).
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evolugcédo, no sentido de que o desenvolvimento,elodg ser um processo meramente

evolutivo, de ciclos harmoniosos, da-se por sajtaditativos que provocam ruptura:

[...] o nexo entre o desenvolvimento natural, o portfamento da crianca
gue se baseia na maturacdo de seu aparato orgénitaguele tipo de
desenvolvimento de que temos tratado [cultural] @dom nexo de carater
evolutivo, mas revolucionario: o desenvolvimento sé produz pela via de
mudancas graduais, lentas, por uma acumulacaogquemes peculiaridades
gue produzem em seu conjunto ao final uma mod#éicaqportante. Desde
o principio o desenvolvimento observado € de tgluciondrio. Dito de
outro modo, observamos a existéncia de mudancasdsie essenciais no
proprio tipo de desenvolvimento, nas préprias fengetrizes do processo.
(VYGOTSKI, 2000c, p. 156.

Conforme aponta o autor, ha uma colisdo, um enddte as formas primitivas
de comportamento infantil e as formas superioresotheluta, as formas culturais. Para Pino
(2005), o que proporciona apreender as formasraigtde conduta € o signo, mediador das
relacbes entre os homens. O signo € 0 que permituj@ito incorporar as significacoes
culturais, num processo dmnversdo O conceito deconversdp para o autorpossibilita
pensar que algo de novo emerge a partir do argago, que se percam completamente suas
caracteristicas originais. Esse processo de cdwedas significacoes € a mediacao
semidtica, a qual permite a crianca desenvolvesieas caracteristicas da espécie humana e
se tornar capaz de utilizar os meios simbdlicdasrpmetar o mundo que a cerca e comunicar-

se com 0s outros homens. Pino (2005) ressalteadpesctos:

[...] de um lado, que as rela¢Bes sodmimanas- aquelas que decorrem das
formas de sociabilidade criadas pelos homens -idamplnecessariamente a
mediagdo semidticale outro, que as chamadas ‘fungdes superioresasa
funcdes das relacbes sociais tornadas pessoais gracasrogesso de
internalizacdodo qual o signo é o mediador. (PINO, 2005, p.-4@fifos no
original).

Consequentemente, o desenvolvimento cultural dagaisé pode ocorrer a partir
da mediacdo do outro, que detém a significacao.edlimgdo semiotica permite a crianca

tornar-se ser simbadlico sem deixar de ser parteatlaeza.

12.41...] el nexo entre el desarrollo natural, el qmrtamiento del nifio que se basa en la maduragésud

aparato organico, y de aquellos tipos de desarddlgue temos hablado no es un nexo de caractkitigevp
sino revolucionario: el desarrollo no se producelawia de cambios graduales, lentos, por una ataaidn de
pequefias peculiaridades que producen en su conjualtdinal alguna modificacion importante. Ya dessl
mismo principio el desarrollo observado es de t@mlucionario. Dicho de otro modo, observamosxiatencia
de cambios bruscos y esenciales en el propio tpdesarrollo, en las propias fuerzas motrices omgso.”
(VYGOTSKI, 2000c, p. 156).
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3.2 Eu e o aprender

A aprendizagem desempenha papel importante nal&gedistorico-cultural,

pois impulsiona o desenvolvimento. Essa abordagem

[...] ndo estuda apenas a crianca que se desenumgeaquela que se educa,
fato este que qualifica como uma diferenciacdoiakryzara a historia do
filhote humano. A educacao pode ser qualificadaccondesenvolvimento
artificial da crianca. A educacao € o dominio &itif dos processos naturais
de desenvolvimento. A educacdo ndo apenas influalgoms processos de
desenvolvimento, mas reestrutura as funcées doadanpento em toda sua
amplitude. (VIGOTSKI, 2004c, p. 99).

Assim, para Vigotski (2004c), além da funcdo cruaia linguagem no
desenvolvimento das fungdes psiquicas superioresdugacao proporciona outro salto
qualitativo no comportamento do sujeito. A apreadean € organizada pela mediagdo do
outro, conforme expressa Quintana: “Autodidata. ghotante por conta propria”.
(QUINTANA, 2006a, p. 18). Sem uma relacdo educatn@ ha possibilidade de

aprendizagem de fato, pois o outro faz a mediagéie e sujeito e o objeto a ser conhecido.

3.2.1 Valores e regras

Por meio da linguagem o adulto apresenta a crias¢ciormas de conduta, 0s
valores, habitos e atitudes da sociedade em questadnserida. No trecho a seguir, do texto
Cabeludinhg Manoel retrata a transmisséo e a exigéncia dasmasode higiene para a

criancga:

— Vai desremelar esse olho, menino!
— Vai cortar esse cabeldao, menino!
Eram os gritos de Nhanha. (BARROS, 1999c, p. 9).

A forma de solicitacdo inclui, a0 mesmo tempo, amgmissdo dos habitos e a
ordem para que seja executada. Vigotski (2000¢pm@ndo Pierre Janet, afirma que a
palavra € sempre uma ordem. Inicialmente, des@naesoutro; posteriormente, € o0 meio de
ordenar a prépria conduta.

Em outro trecho, d®iario de Bugrinha o signo € a palavmaotivo. A menina

narra que o irmao havia apanhado e questiona-se soporqué: “A mae bateu no Mano
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Preto. Falou que eu ndo apanhava porque ndo deiom8ubi no pico do telhado para dar
motivo. Aqui de cima do telhado a lua prateava. @endisse que aquilo ndo era motivo”.
(BARROS, 1996, p. 33). Ao final, a menina contire@m compreender o que seria um
motivo real para uma crianca apanhar.

Frequientemente o ato de surrar uma crianga omautdi violéncia como forma de
educar carece totalmente de sentido; a explicaggoagmenina busca pode néo existir. A
menina entdo faz algo que, segundo ela, seria utivanpara apanhar: subir no pico do
telhado. Novamente a resposta ndo vem, ou melbor,pela via negativa: aquele ato nao era
considerado motivo. E como se fosse instaurado nwepso de tentativa e erro, no qual a
crianca precisasse descobrir por si s quais sdaloes da sociedade em que esta inserida.

O papel do outro € essencial no processo de tragdmda cultura para a crianca,
dai a crianca depender da qualidade dessa medi&pa8obre sucatgsa relacao é diferente:

a méae explica para o garoto o significado de elémsetta cidade, como 0s monumentos:

[...] Na cidade, um dia, contei para minha mae\quena Praca um homem
montado no cavalo de pedra a mostrar uma faca odenpara o alto. Minha
mae corrigiu que nao era uma faca, era uma espaglae o homem era um
heréi da nossa histéria. Claro que eu néo tinhaasgdio da cidade para saber
que herdi era um homem sentado num cavalo de pEbis.eram pessoas
antigas da historia que algum dia defenderam aaP#&ara mim aqueles
homens em cima da pedra eram sucata. Seriam slecatatéria. Porque eu
achava que uma vez no vento esses homens seriam tcastes, como
qualquer pedago de camisa nos ventos. O mundareedago complicado
para 0 menino que viera da roca. [...] (BARROS 00/).

A mae, nesse caso, esclarece quanto ao signifitagiailo que o menino havia
visto, a0 mesmo tempo em que transmite os costul@esociedade sobre seus herdis e a
defesa da Patria como valor para a sociedade. Bmanforma, possibilita a crianca perceber
que a sociedade cristaliza, na forma de monumeiigosas que, de acordo com seus valores,
devam ser relembradas e homenageadas. Relembrando (Z005), “o principio de
funcionamento da vida cultural é a significacdo gsge mundo tem para seus construtores.”
(PINO, 2005, p. 167). Aos poucos a mae transmga sgnificacao para o filho, inserindo-o

no mundo da cultura.

3.2.2 Escola

Conforme postula Rubinstein (1977), a atividadegpial da crian¢ga na segunda

infancia é o estudo. Assim, além do papel ativaadolto no processo educativo das novas
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geragfes, ha uma instituicdo responséavel pelantiasdo do conhecimento historicamente

acumulado de forma sistematizada: a escola.

Em textos do livrdiPoemas concebidos sem pecalanoel traz situacdes que se

passam na escola ou se referem a ela:

Nisso chega um vaqueiro e diz:

— J& se vai-se, Quério? Bueno, entonces seja riddizié pelos rios de
janeiros...

— Agradece seu Marcéo, meu filho

— Que mané agradecer, quero € minha funda

Vou matando passarinhos pela janela do trem

De preferéncia amassa barro

Ver se Deus castiga mesmo

Havia no casardo umas velhas consolando Nhanha
Que chorava feito uma desmanchada

— Ele ha de voltar ajuizado

— Home-de-bem, se Deus quiser

As quatro o auto baldeou o menino pro cais

Moleques do barranco assobiavam com todas as adedaa
— Té a volta, pessoal, vou pra macumba.

(BARROS, 1999c, p. 17).

A cena retratada na poesia descreve a rejeicdo efonmem ir para longe.
Identificam-se também aspectos sobre a proprian@ggdo do sistema escolar do pais, que
nao dispunha de uma rede de ensino em todos ds,lotsigando aqueles que desejassem
prosseguir os estudos a sairem do local em quevarara

A distancia da familia causava sofrimento: “Havia casardo umas velhas
consolando Nhanha / Que chorava feito uma desmdatBARROS, 1999c, p. 17). A
expectativa e a crenca nas possibilidades trapelaseducacéo formal proporcionam algum
conforto: “Ele ha de voltar ajuizado” ; “Home-denese Deus quiser(BARROS, 1999c, p.
17). As expectativas aqui evidenciadas dizem r&spad comportamento, € nao ao
movimento de apropriacdo das objetivagcbes humdfssa apropriacdo faz com que nao

necessariamente coincidam as expectativas da &aroiin o resultado desse processo:

[...] Nhanhé& esta aborrecida com o neto que fodest
no Rio e voltou de ateu
[0 Se é pra disaprender, ndo precisa mais estudar!

[.]

Nhanhéa choraminga:

O Ta perdido, diz que negro € igual com branco!
(BARROS, 1999c, p. 31).
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A av0, antes chorosa pela ida do menino para “os de janeiros”, mas
esperancosa quanto aos resultados da instrucaca @goencontra aborrecida com as
expectativas frustradas em relacéo a educacéao lfddwaenino passa a questionar as antigas
crencas tidas como “naturais”, como a religido sugstas diferencas naturais que mantém o
status quce fagam com que seja inquestionavel. A atitudeneaino € desconsiderada pela
avo: “Se é pra disaprender, ndo precisa mais aSt{RRROS, 1999c, p. 31).

A educacao escolar, se bem orientada, possibditaugeito avaliar a origem de

determinadas atitudes e valores, questiona-losrdera-los ativamente:

Por um lado, instruindo os alunos, dando-lhes aonfentos, exercemos
sobre eles uma notavel acdo educativa; por outn@nte todo o curso da
educacao, da-se sempre no educando a aquisic@elmihados elementos
da experiéncia social (opinides, juizos de valooymas, regras de
comportamento moral, etc.). (KOSTIUK, 2005, p. 29).

Portanto, a relacdo com o outro, sistematizadadnaagdo formal, proporciona
que a crianga mude sua forma de pensar e suadas@oindo.
Em diversos textos dos poetas, no entanto, € mbssildenciar imagens de uma

escola triste e sem sentido:

Carta acrostica:
“Vovo aqui é tristdo
Ou fujo do colégio
Viro poeta
Ou mando os padres...”

Nota: Se resolver pela segunda, mande dinheiroquan@rar um dicionario
de rimas e um tratado de versificacdo de OlavocBil&uima, o do lenco.
(BARROS, 1999c, p. 21).

O menino escreve a avo e relata que a escola eespago sem alegria, do qual
ele deseja fugir. Ao final, resolve com humor, gtdhdo que a avé lhe envie um dicionario
de rimas para que possa concluir o verso. Em Quan{a005a), a escola é retratada como

priséo:

[...] Ah, que vontade de desobedecer os sinais!

E mesmo as escolas, onde agora esté presa a ngninad

Nunca essas escolas rimaram tdo bem com opregsivdas ...

S6 deveria haver escolas para meninos-poetas,caddeum

estudasse com todo o gosto e vontade o que traz na

cabeca e ndo o que ja esta escrito nos manudi@QUINTANA, 2005a, p.
582-3).
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Para Mario, a escola deveria ser um lugar em queidessem estudar contetdos
pelos quais os alunos se interessassem; dessaramastudariam com vontade e interesse o
que trazem na cabeca: 0s conceitos espontaneasjriasidades. Esse seria o rumo do
conteudo, e ndo o roteiro dos manuais. Em outrm tevidencia-se o cotidiano da sala de

aula:

Pequenos tormentos da vida

De cada lado da sala de aula, pelas janelas al&myl convida os meninos,
as nuvens desenrolam-se, lentas, como quem Vvai ntanao
preguicosamente uma histéria sem fim... Sem finaéla: e nada acontece,
nada... Bocejos e moscas. Se ao menos, pensarlargee ao menos um
avido entrasse por uma janela e saisse pela QUINTANA, 1983, p. 31).

O cenario retratado por Quintana (1983) é de pdwuedio. A vida, o azul do
lado de fora, convida os alunos ao devaneio. A naellargarida anseia por algo que quebre
a rotina daquele lugar. Para Kostiuk (2005, p. 32)] é impossivel contentarmo-nos com
afirmacfes acomodaticias sobre o papel proemirdmtEducacdo no desenvolvimento da
personalidade; é necessario descobrir em que @walg educacdo satisfaz realmente esses

objetivos [...].”

3.2.3.1 Conceitos espontaneos e conceitos ciedific

Em outro texto de Manoel, o didlogo com o adultegtulita a apreensao de

novos significados:

O rio que fazia uma volta atrds de nossa casa ereagem de um vidro
mole que fazia uma volta atras de casa.

Passou um homem depois e disse:

Essa volta que o rio faz por tras de sua casaseabnseada.

N&o era mais a imagem de uma cobra de vidro

gue fazia uma volta atras de casa.

Era uma enseada.

Acho que o0 nome empobreceu a imagem.

(BARROS, 1993, p. 25).

No entanto, € como se, para ele, a entrada no milmdaoltura fizesse-o perder
sua relacdo com a natureza: “Acho que o nome erapebra imagem” (BARROS, 1993, p.
25). Conforme analisa Vigotski (2000a), o procedsodesenvolvimento dos conceitos é

decorrente do desenvolvimento da linguagem:
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[...] o desenvolvimento dos conceitos tanto espmdé quanto cientificos é,
no fundo, apenas uma parte do desenvolvimentndadj exatamente o seu
aspecto semantico, porque, em termos psicolégicdesenvolvimento dos
conceitos e o desenvolvimento dos significados @lavpa sdo o mesmo
processo apenas com nome diferente [...] (VIGOT3800a, p. 268).

Na cena retratada, o rio que fazia uma volta passer chamado de enseada, 0
que torna parte de uma categoria mais geral, & garabstracao de caracteristicas comuns. A
cobra de vidro mole que fazia uma volta atrds da d@ menino continua a existir como uma
imagem particular, singular, mesmo incluida emrd@teada categoria de fendbmenos. O fato
de o poeta conservar na memoria esse significaoi@npermite a ele reutilizar a imagem.
Nesse sentido, quando Manoel afirma que camintegsaorigens, remete a questao de trazer
a tona o que as coisas eram no inicio, como procksdesenvolvimento.

A educacdo formal também traz a possibilidade dmsformar conceitos
cotidianos em conceitos cientificos, fazendo comltbitos e crencas sejam questionados. A
diferenca entre a crianga em processo de escaladza o adulto nado-escolarizado é
manifesta nos textos de Quintana. EHwsa n&o!O autor subverte a relagdo em que,

necessariamente, sdo os adultos que transmiteriaagas 0s saberes.

Lili teve conhecimento dos antipodas, na escolgolgue chegou em casa,
comecou a deitar sabenca pra cima da cozinheil@u,Ralou, e, como visse
que Sia Horténsia ndo estava manjando nada, ergoear o dedo
explicativo:

— Imagine s6 que quando aqui é meio-dia |a na Ghimaia-noite!

— Credo! Eu é que ndo morava numa terra assim...

— Mas por que, Sia Horténsia?

— Uma terra onde o dia é de noite... Cruzes! (QUANA, 1983, p. 32).

Lili aprende um novo conceito na escola (os anaépp@ pretende transmiti-lo a
cozinheira, que ndao o compreende. Corrobora-s@el pa escola na formac¢do humana, pois
a cozinheira ndo consegue estabelecer relacéesnddasdas de seu contexto imediato,
fazendo referéncia apenas a realidade por ela coiahe

Na sociedade capitalista, a possibilidade de sapapr das objetivacées ndo sao
dadas a todos; nesse ponto h4 que se ressaltancaofwla escola em propiciar essa
apropriagdo. Em outro texto de Quintana (2006a)guastdo das crengcas também é

evidenciada:

Das crencas
Numa de nossas ocasionais conversas fiadas, orgenoitk disse-me o
porteiro: “rato depois de velho vira morcego”. Glbeatentamente. Era um
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velho porteiro. Ndo estava brincando. Devia sendsd como todos o0s
velhos. Seria pedante da minha parte tentar coavente que sua Historia
Natural ndo o era muito... Deixa-lo! Afinal, poreqos ratos velhos néo
haveriam de virar morcegos, da mesmissima formasgwelhas solteironas
viram postes de fim de linha? Da mesma forma quemess leitores
desatentos viram fumaca inconsistente e os leitoi@g&dulos ndo viram
nada... (E dai, vocé viu ou ndo viu?!) Pois é unaadpe coisa escutar sem
contradizer. [...] E, em criaturas de outro estagithural, também existem
crencas de que ndo me seria licito duvidar. Imagise, por acaso, com 0S
meus argumentos, eu conseguisse destrui-las! Qaepra dar-lhes em
troca? Nunca se deve tirar o brinquedo de uma g@ian(QUINTANA,
20064, p. 148).

Como no texto anterior, em que a crian¢a escoldizanversa com a cozinheira,
neste € o proprio poeta quem conversa com o pmrt@ifuncionario manifesta sua crenca a
respeito do destino final de alguns animais; o gdi&isofia que n&o se trata de um simples
comentario comico ou irbnico: tratava-se de umagaeeal daquele velho homem.

Quintana (2006a) considera que seria arrogancguaearte procurar convencé-
lo. Também se poderia pensar, discordando do pgetaa arrogancia de fato seria pensar
gue ndo houvesse possibilidade para aquele homepreleder coisas novas. O préprio autor
reconhece que o homem em questdo encontra-se éra &sagio cultural”. Ndo se trata de
destruir o pensamento e as crencas das pessoaprapascionar que sejam introduzidas no
mundo dos significados da cultura. De acordo ccemdise de Vigotski (2000c), as formas
inferiores sédo negadas numa relacdo dialética, @sgo incorporadas a outras formas mais
desenvolvidas.

Saviani (2005) explica de que forma a educacéaolasdeve permitir ao sujeito
se relacionar com a cultura popular e erudita:

A crianca passara a estudar ciéncias naturaigriaisgeografia, aritmética
através da linguagem escrita, isto €, lendo e wsode de modo sistematico.
Da-se assim seu ingresso no universo letrado. Ena,spela mediacdo da
escola, acontece a passagem do saber espontasabessistematizado, da
cultura popular a cultura erudita. Cumpre assinadembém aqui, que se
trata de um movimento dialético, isto é, a acamlascpermite que se

acrescentem novas determinagbes que enriquecemtersoi@s e estas,
portanto, de forma alguma séo excluidas. Assintessd a cultura erudita
possibilita a apropriacdo de novas formas por nii® quais se podem
expressar os proprios contéudos do saber populbe, @ois, ndo perder de
vista o carater derivado da cultura erudita engéea cultura popular, cuja
primazia ndo é destronada. Sendo uma determinagéice) acrescenta, a
restricdo do acesso a cultura erudita conferir&lagugue dela se apropriam
uma situacdo de privilégio, uma vez que o aspeojulpr ndo lhes é

estranho. A reciproca, porém, ndo € verdadeiranermbros da populacdo
marginalizados da cultura letrada tenderdo a edaatémo uma poténcia

estranha que os desarma e domina. (SAVIANI, 20081122).
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Para o autor, a aprendizagem da lingua escrifgenritir a apreensao de todos 0s
outros contetdos. Na escola, a crianca tera a wpdade de transformar os conceitos
espontaneos em conhecimentos cientificos. A inigat@io dos conhecimentos cientificos (a
cultura erudita a que Saviani se refere) é diaetdessa forma, ndo ha desprezo pelo
conhecimento popular, mas pode-se compreendédiengificar como surgiu. Por esse motivo
€ que, tanto a menina Lili quanto Quintana consegu certa forma, compreender que as

outras pessoas pensem de outra forma, mas o opfEstxrontece.

3.2.3.2 Leitura e escrita

A aprendizagem da leitura e da escrita tem funggoificativa, que ira

possibilitar ao sujeito apreender os demais caopgeitas disciplinas na escola:

Escrever é uma das funcdes culturais tipicas dgedgamento humano. Em
primeiro lugar, pressup8e o uso funcional de ceotijetos e expedientes,
como signos e simbolos. Em vez de armazenar diegtamnalguma idéia em
sua memoria, uma pessoa escreve-a, registra-adtaaama marca que,
qguando observada, trara de volta a mente a idgistneda. A acomodagéo
direta a tarefa é substituida por uma técnica oexapbue se realiza por
mediacéo. (LURIA, 2001, p. 99).

Quintana (2005a) relata como foi o processo dendragem da leitura, por meio

do habito de ler jornal:

Regresso a casa paterna

[...] Em todo o caso, 0 que mais importa € dizque significa dCorreio do
Povq para a minha geracao e para as geracdes seglioitemCorreio do
Povoque aprendi as primeiras letras, antes de totf@$ do titulo, que meu
pai apontou com o dedo, por ser a mais simplegisi@g mais complicadas.
Até que, quando dei por mim, ja sabia ler! Aquioastle volta, pois,
devidamente alfabetizado. [...] (QUINTANA, 2005a,/80).

O poeta enfatiza o papel do pai como mediador entigeto a ser conhecido — a
leitura — e a crianca. Dessa forma, o periddicestsse, para ele, dasa paternapelo
significado que adquiriu em sua vida. O pai ndohecia henhum método especifico de
alfabetizacdo, mas tratava oeserir a cultura na criancacomo defende Pino (2005). Ao

final, a criancga é inserida na cultura: o poetiiamente alfabetizado, vai trabalhar no jornal
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por meio do qual o pai o alfabetizou. Apesar deg@arum movimento espontaneo — “quando
dei por mim, ja sabia ler!” (QUINTANA, 2005a, p. @3- as rédeas do processo estavam na

mao do outro, um adulto que desenvolveu uma a¢éodional.

Freitas (1994, p. 110), a partir das consideragéegigotski, postula que:

A aprendizagem da escrita deve se fundamentar umas ecessidades
naturais e em sua proépria atividade. A escrita deveelevante para a vida e
ter significado para as criancas. Seu ensino temsquorganizado de forma
que a leitura e a escrita se tornem necessarigara. Os métodos para
ensino da leitura e da escrita devem ser naturaimpéicar operacoes
apropriadas sobre o meio ambiente da crianca.

Nada mais significativo do que aprender a ler jojnato com o pai, lendo o
mesmo material que o pai estava lendo, na mesmuac&d e com a finalidade de obter a

informacé&o, como o pai fazia. Em outro texto, Qamat (2006a) analisa a mesma questao:

O que acontece com as criangas

Aprendi a escrever lendo, da mesma forma que smdgra falar ouvindo.
Naturalmente, quase sem querer, numa espécie aelangtibliminar. Em
meus tempos de crianga, era aquela encantacdse Léantinuamente e
avidamente um mundaréu de histérias (e ndo estmiasipalmente as do
Tico-tica Mas lia-se corrido, isto €, frase apds frasepuicipio ao fim.
Ora, as criangas de hoje ndo se acostumam a |lsntemente, porque
apenas olham as figuras dessas historias em ghasricujo “texto” se
limita a simplesmente frases interjeitivas e assirasmo muita vez
incorretas. No fundo, uma fraseologia de guinchow@s, uma subliteratura
de homem das cavernas. Exagerei? Bem feito! Masssas criangas,
coitadas, nunca adquiriram o habito da leitura, @osaberdo um dia
escrever? (QUINTANA, 20064, p. 66).

Na cronica, o poeta compara o processo de aprgaizaa leitura e da escrita
com o desenvolvimento da linguagem na crianca. Mesfinmando que essa aprendizagem
se deu naturalmente, “quase sem querer”, recorthechouve algo que poderia aproximar-se
de um meétodo. Esse “meétodo subliminar” a que orasgorefere é a acéo intencional do
adulto, a mediagéo realizada entre a criangca @leecimento.

Nesse sentido, a analise de Saviani (2005) expkcdificuldade em perceber que

algumas caracteristicas humanas nao sao natuesspnam aprendidas:

A expressasegunda naturezparece-me sugestiva justamente porque nos,
gue sabemos ler e escrever, tendemos a considess &0s como naturais.
Nés os praticamos com tamanha naturalidade quesisegunseguimos nos
imaginar desprovidos dessas caracteristicas. Temsso dificuldade em
nos recordar do periodo em que éramos analfab&sosoisas acontecem
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como se se tratasse de uma habilidade naturalamtésea. E no entanto
trata-se de uma habilidade adquirida e, frise-8e,de modo espontaneo. A
essa habilidade sé se pode chegar por um procebberddo e sistematico.
(SAVIANI, 2005, p. 20).

Portanto, de acordo com o autor, a aprendizageneitlsia e da escrita € um
processo dirigido e orientado de forma sistemaliima vez ocorrida essa apropriagdo, €
concebida como se fosse naturalmente desenvolvidanto de o processo de sua aquisi¢cao
ser quase esquecido. Para Quintana (2005a), tédwdm contribuido o fato de que essa
aprendizagem se deu em casa, com 0 pai, e nacaola.es

Para Saviani (2005), a dificuldade em percebemaptexidade da aprendizagem
da escrita e da leitura pode ser mais acentuadaapaele que escreve com facilidade, que é
0 caso do poeta: “Um grande escritor atingiu tahiohio da lingua que tera dificuldade em
compreender os percalgos de um alfabetizando dientebstaculos que, para ele, inexistem
ou, quando muito, ndo passam de brincadeira dege’ia(SAVIANI, 2005, p. 20-21).

Apresentar para a crianca textos diferentes doelmga conhece é tarefa do
adulto. Pode-se partir do que ela conhece e apmeeig ndo permanecer no que a crianga ja
conhece, no conhecimento espontaneo: Quintana X2@86¢ciona o que ele denomina de
subliteratura para criancas. Compara os textos leabgos de leitura de sua infancia aos
atuais: em uma época anterior a televisdo, agumlestinham acesso aos livros, liam
continuamente. Hoje, entretanto, mesmo os quentasandicdes de acesso a obras impressas
ndo tém o habito de leitura. Para Quintana (20G6&refa de apresentar a leitura a crianca
cabe aos adultos: “Competiria aos pais dessasgasamao a nos, incutir-lhes o hébito das
boas leituras. Ora essa! Mas se eles também n#op.|&é&vem eternamente barbarizados
pelas novelas da Televisao”. (QUINTANA, 2006a, §). 6

Portanto, pode-se inferir que Quintana (2006a) eoaca Educacdo nao como
algo natural, que ocorre sem a interferéncia ouientacdo do adulto, caso contrario ndo
apregoaria que os pais deveriam “incutir’ na craimg habito da leitura. Nesse sentido,

permite uma aproximacao as idéias de Leontiev (2Q2290), para quem:

As aquisicdes do desenvolvimento histérico dasléps humanas ndo sdo
simplesmentedadas aos homens nos fenémenos objetivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, mas sa@eaiagpostas Para se
apropriar destes resultados, para fazer dedesuasaptiddes, “os 6rgdos da
sua individualidade”, a crianga, o ser humano, dawear em relagdo com os
fendbmenos do mundo circundante através doutros t®mnisto €, num
processo de comunicacdo com eles. Assim, a criapg@ndea atividade
adequada. Pela sua funcdo, este processo é, portant processo de
educacao



142

Assim, a mediacéo realizada pelo adulto € um psocggencional, uma relacao
educativa, e ndo um processo natural. ConformergaliLeontiev (2004c), o resultado do
desenvolvimento das aptidoes humanas estao olgjeiyanas € preciso a relacdo educativa
para que as geracdes mais novas se apropriem oegsigacoes para fazerem-riagaos de
sua individualidade

Mas como levar a crianca a se apropriar da legeras proprios adultos néo o
fazem? Quintana (2006a) queixa-se que, provavedmestpais a que ele se refere, tanto nao
tém o habito de ler, que nédo lerdo o que ele pdia a esse respeito. Conclui filosofando
em Cartaz para uma feira do lividOs verdadeiros analfabetos sdo os que aprendetane
nao Iéem”. (QUINTANA, 2006a, p. 67).

No processo de alfabetizacdo, muitas vezes € rdeess repeticdo e algumas
acOes exaustivas, como analisa Saviani (2005, yp.“&tiquirir um habitus significa criar
uma situacdo irreversivel. Para isso, porém, éigurder insisténcia e persisténcia; faz-se
necessario repetir muitas vezes determinados aoguat eles se fixem”. Para esse autor, so
depois de internalizar e até automatizar os aspentds mecanicos é que o sujeito pode se
libertar desses elementos mais simples e apremsdeordetdos. Manoel traduz essa relacdo
da seguinte forma: “Repetir repetir — até ficaredihte. Repetir € um dom do estilo.”
(BARROS, 1993, p. 11).

Em outro texto, Quintana (2005a) apresenta suascypacdes em relacdo as

novas geracoes e a importancia do ato de ler:

[...] Exatamente porque sei da individualidadedwoia das criangas e ndo as
quero ver massificadas é que tanto me impressisse erigo que também
a senhora reconhece. Elas tém a capacidade déameds inaugurar o
mundo a cada instante e ndo é outro o ideal ddagdeenho até guardadas
comigo, nestes ultimos anos, belas composi¢cBedaesspcomo as que me
enviou. Mas o triste, mesmo, é que aqueles filhpareipalmente aqueles
pais a quem eu de fato me dirigira, esses obvianeam me leram...
(QUINTANA, 20054, p. 846).

Na cronica acima, Quintana (2005a) relembra que@sa quem ele se refere néo
tomaram conhecimento de suas ponderacfes (essasasr@ram publicadas na coluna
Caderno H, no jornal Correio do Povo). Relata quaérecebido de uma professora algumas
composi¢cdes dos alunos desta. A professora respandem comentario do poeta, que
afirmava que as criangcas ndo escreviam mais. @uar2005a) entdo aponta que concorda
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com a professora sobre a necessidade de desenwopaencial das criangas e o risco de
tornarem-se padronizadas pela programacéo dedétevi

Nesse sentido, esta presente em Quintana (200&@mareensdo de que a
capacidade de criar, “de inaugurar o mundo a dastarite” (QUINTANA, 2005a, p. 846),
n&o € inata, mas desenvolvida num processo intesloife educacéo. E possivel evidenciar a
importancia que o poeta atribui a aprendizagensdata no texto a seguir:

O verdadeiro inventor da leitura dindmica € essenaroso publico

acostumado a ler os letreiros nas telas cinemdicagaEis um dos motivos
por que sou contra a dublagem dos filmes. Tirarmfiopnados do cinema a
sua costumeira leitura relampago é fazer sabotageampanha do Mobral
[0 pois abririamos as salas de projecdo exatamenéssas a quem
deveriamos convencer, antes de tudo, de que asidfaio € uma porta
fechada. (QUINTANA, 2006a, p. 187).

Para ele, as legendas no cinema eram uma opordenigira que as pessoas
percebessem a importancia da leitura. De acordo st@nanalise, a dublagem dos filmes,
apesar de aparentememtierirem as portagpara que as pessoas que nao sabem ler possam
assisti-los, na verdade representam poda fechada A dublagem pode ser entendida,
entdo, como uma pretensa facilidade, porque escangleorancia. Dessa forma, perde-se a
oportunidade de mostrar as pessoas que nao apaendarler de que forma essa
aprendizagem da acesso a Cultura.

Como postula Vigotski (2000a), o desenvolvimentdigiguagem organiza todas
as funcdes psiquicas e, nesse processo, a linguta espresenta mais um salto qualitativo,
pois ir4 possibilitar o aprendizado de outros amhds: “Por isso, comparado ao discurso
falado, o escrito &, neste sentido, maximamentendesvido e uma forma de discurso
sintaticamente complexa na qual, para enunciar gqalssamento isolado, precisamos
empregar muito mais palavras do que se faz congadgem falada.” (VIGOTSKI, 2000a, p.
452).

3.2.3.3 Professor e aluno

A relacdo educativa proporciona continuidade nacgsso de desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores. A relacdo codultogoossibilita que a crianca se aproprie
da cultura, das objetivacbes humanas. No entani@ndp a continuidade desse processo

ocorre na escola, ha um salto qualitativo no desdemrento, pois a escola propde a crianca
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contetdos que estdo além do nivel em que ela smtemcEssa situacdo é retratada por

Quintana (2006a) no texto a seguir:

Apenas...

Aula inaugural de uma pequena escola do interisralOnos, endomingados
como requeria a ocasido. O professor, grave, de,prez cava. Pelo que
bem se vé que a aula era de portugués. E eis gfieahotdo ansiado pela
gente miuda como pela gente grande, ele tossiupundiel tom e disse:

— Atencdo, meninos! Para gravarem melhor a matéxjgosta,
copiem 0 esquema que vou tracar no quadro-negro.

Perpassa pela classe um frio de panico. Esquema@! Ddus, que
diabo disto seria aquilo? Mas o professor, quenalieé autodidata, era
também humano, farejou a angustia daquelas almiatesclareceu entdo,
com um esgar bondoso:

— Uma sinopse, meus filhos, apenas uma sinopSEJINTANA,
20064, p. 237).

A cena se passa em uma escola do interior e desorewotidiano da escola em
uma época anterior, de formalidade, tanto por pdotealunos, “endomingados”, como por
parte do professor, sisudo, de voz grave e vedgdwreto.

O préprio vocabulario utilizado pelo professor étaite do que os alunos
poderiam entender; mesmo uma tentativa de explicea palavra desconhecida remete a
outra, de significado igualmente obscuro para wsad. Dessa forma, ndo ha possibilidade de
transmitir a significacdo aos alunos, pois a relag@ parte de nada conhecido por eles. O
professor permanece distante, pois 0 signo utbizaal ele ndo permite a mediagdo com o
conhecimento. Como defende Bakhtin (2003), ndsiénples presenca do outro que faz com
gue o didlogo se estabeleca.

Freitas (1994) discute os entraves para o estalmerto desse dialogo na escola:

A escola tem se fechado num mondlogo, o do profegee pretende passar
ao aluno um saber, um conhecimento, que este deeber passivamente e
guardar. E ignorado, muitas vezes, o papel doghalgue permite ao aluno,
por intermédio de uma atividade interpessoal ejp@ssoal, ir construindo
os significados, ir construindo o seu conhecimeBtagnorado também o
didlogo com a vida, pois a escola procura alcangamaluno abstrato, sem
tempo e sem espaco. E todo o seu discurso toradifieial e impreciso,
dirigido a um aluno que nédo é real, mas represergath escola. Por ndo ter
interlocutor real, a escola fala sozinha, monolagigzendo incapaz de
estabelecer o dialogo, a interacdo. (FREITAS, 1p984).

A autora analisa que a escola tem se configuradto rmais num espaco pautado
no monodlogo do que no dialogo. Dessa forma, toengeshada em si mesma, porque seu

interlocutor € o aluno idealizado pela escola. Saelacdo dialdgica, sem intersubjetividade,
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nao se constroem significados e ndo ha apreensddrarsmissao de conhecimento. O saber
escolar ndo pode ser internalizado nessas condi¢des
N&o é o que ocorre na cena retratada por Manoé€lrefassor de agramaticam

gue o encontro com um professor transforma a relde@ianoel com as palavras:

Professor de agramética

Descobri aos 13 anos que o que me dava prazeeihass ndo era a beleza
das frases, mas a doenca delas.

Comuniquei ao Padre Ezequiel, meu Preceptor, @ste gsquisito.

Eu pensava que fosse um sujeito escaleno.

— Gostar de fazer defeitos na frase € muito salidawadre me disse.

Ele fez um limpamento em meus receios.

O Padre falou ainda: Manoel, isso ndo é doengae podito que vocé
carregue para o resto da vida um certo gosto masna

E seriu.

Vocé néo é de bugre? — ele continuou.

Que sim, eu respondi.

Veja que bugre s6 pega por desvios, ndo anda eadast-

Pois é nos desvios que encontra as melhores saspesos ariticuns
maduros.

Héa que apenas saber errar bem o seu idioma.

Esse Padre Ezequiel foi meu primeiro professomgdaenaética.

(BARROS, 1993, p. 87).

O aluno, que se considerava torto por preferir admeleza, mas a doencga das
palavras, altera sua visdo ao apresentar-lhe naeignsficados. O professor faz um
limpamentaonos receios de Manoel, apresentando um novo stiiae o que este considerava
erro: “Ha que apenas saber errar bem” (BARROS, ,119937).

Quanto a suas duvidas sobre ser sueito escalenodesigual, torto, Padre
Ezequiel diz: “Manoel, isso ndo é doenca, pode orgite vocé carregue para o resto da vida
um certo gosto por nadas...” Retoma o dialogo udliaas origens de Manoel: “Vocé néo é de
bugre? [...] Veja que bugre sé pega por desvios,améla em estradas” (BARROS, 1993, p.
87). Assim, a mediacdo realizada pelo professonpoitante para que Manoel se sinta a
vontade para errar bem seu idioma, percorrendo essias que o levam as melhores
surpresas. A permissdo para errar dada pelo poofpesmite que a criatividade flua, pois a
critica impede que a pessoa se expresse de fovnea Além disso, a indicacdo de que os
desvios eram caminhos possiveis permitiu ao alenmoprer trilhas menos Gbvias.

A relacdo pedagdgica envolve um processo de neguride significados que
podem auxiliar ou dificultar o desenvolvimento don®. Corroboram-se igualmente as
teorizacOes propostas pela Psicologia historicatall que coloca como crucial o papel do

outro na constituicdo do sujeito, por meio da mgibados signos existentes na cultura, para
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0S quais é possivel atribuir diferentes sentidopr@essor apresenta para 0 menino novas
significacdes par#orto, desviose nadas estimulando-o a “fazer defeitos na frase” por ser

atitude “muito saudavel”. Experiéncia semelhamamada por Quintana (2000):

Marés e vazantes

Todo o mundo tem marés e vazantes de DeuselBasvcarolas é que se
acham comodamente refesteladas na sua fé. Fazeyat@ cOra, em meus
tempos de colegial, mostrei ao irmao Augusto umaacque escrevi num
desses momentos em que as aguas se haviam retifadotratar de
reproduzi-la aqui. Na certa o estilo seria outro estilo culturanesco dos
adolescentes. Depois é que a gente aprende quedadeeo refinamento
esta na simplicidade. Em todo o caso, os argumessid® fiéis. Aqui vai,
entre aspas, 0 que eu apresentei, naquela digpota, ao saudoso irmao
Augusto: “Mas é impossivel um Ser Unico... Devestdo engendrado pelo
terror dos primeiros homens. Para estes teria \d&r ladguém todo-poderoso
que desferisse aqueles raios e falasse por meiekdasctrovées. E, por isso
mesmo, 0 adoraram para apazigua-lo. Principalnportpue era alguém que
estava |4 em cima, inatingivel: no Céu. Pois seegpase ca embaixo algum
ser que fosse Unico ou, mais propriamente, o (iéalaro que acabavam
com o monstro.” Ora pois, o padre leu, franziu @lsrancelhas, sorriu e
disse:

— Vocé provou exatamente o contrario do queigukzer.

Mas guardou o documento nas profundezas dbadirea e afastou-se sob
as arcadas do antigo Colégio. (QUINTANA, 2000, 12-113).

Marés e vazantedescreve um momento da adolescéncia do rapaz ensugu
crenca em Deus estava abalada, como se a fé sesseuketirado num refluxo do mar.
Impossivel ndo estabelecer intertextualidade copoesia de Manoel, em que o menino
retorna do periodo em que estava no colégio e pwaite ateu. No caso do texto de
Quintana, a mediagdo com o0 outro se estabeleces quas no siléncio: o padre diz ao
adolescente uma uUnica frase e desaparece peladpatiscola, a semelhanca de uma aparicao
celestial.

O texto escrito, segundo Quintana (2000), no estbuscado proprio dos
adolescentes, ansiava por uma resposta de selogater. Como revela Bakhtin (2003),
exprimir-se € tornar-se objeto para o outro, e tadaalavra quer ser ouvida. A situacao
retratada pelo poeta remete a analise de Freig®sl):lquando o aluno fala, ndo € ouvido.
Nao se estabelece relacdo dialdégica, mas monoldQigadre faz uma Unica afirmacéo, que
nao espera (ou ndo admite) resposta.

Em Parrrede!, Manoel relata suas experiéncias no colégio interm inicio da
puberdade, em que o desejo sexual levava-o a fexado solitario A percepcédo que se

tinha sobre essa vivéncia da sexualidade naqudleeata pode ser evidenciada pela escolha
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da palavrapecado Sendo pecado, conseqientemente exigia uma perspmndente. No
entanto, a pena designada — a leitura de 50 lidbaSermdo da Sexagésima, de Padre
Antonio Vieira — foi recebida como outra descobgrytat Manoel, que se apaixonou pelo
texto. Interessante notar que, ao indicar o taiealio como castigo a um aluno, a relacéo
que se estabelece € negativa, de algo macantangrste o oposto do que pode vir a ser: uma
relacdo de prazer. O titulo da poedfarrredel remete ao sotaque da fala do padre:
“Corrrumba@, no parrrede!” (BARROS, 2003, p. IV).

Na prosa poéticAula, Manoel de Barros traz um professor de Latim det®g0
com sua matéria. Afirma estar cansado dos casdsimdma Latina (genitivos, dativos e
ablativos) e que, na verdade, gostaria de escrewelivro. Encontra-se aqui a imagem do
professor que ndo vé sentido no conteudo que kecipois deseja “uma linguagem que
obedecesse a desordem das falas infantis do quéerss gramaticais” (BARROS, 2006, X).
O professor Aristeu concebe a lingua como viva, ccontilizada pelos falantes e,
principalmente, pelas criangas, ao invés da limgoda que leciona:

[...] © que eu ndo gosto é

de uma palavra de tanque. Porque as palavras do

tanque sdo estagnadas, estanques, acostumadas.

E podem até pegar mofo. Quisera um idioma de larvas
incendiadas. Palavras que fossem de fontes e ndo

de tanques. E um pouco exaltado o nosso profe.

disse: Falo de poesia, meus queridos alunos. Poesia

€ 0 mel das palavras! Eu sou um enxame! [...] (BBBR2006, X).

O professor deseja trabalhar com a lingua viveggué que é fonte de idéias e de
significacoes. Para ele, a poesia seria a melmorafale seguir a desordem da fala infantil, de
“desfazer o normal” e “modificar o idioma”. Ao fihao episédio, o diretor, que estava
assistindo a aula do lado de fora da sala, argameuné o professor estava ensinando
bobagens aos alunos e que ordena que se diriguagabinete.

Pode-se imaginar, como possivel desfecho parat@ihijsque o professor fosse
advertido ou demitido da escola. A escola em quetstéa preferéncia pelas palavras que
pegam mofo e sdo estanques, nao por aquelas gquedkErAfasta-se, portanto, da concepgao
de Gonzélez Rey (1999), da escola como espacora®déo da subjetividade social, pois

essa formacéo néo era vista como um objetivo deagdo escolar. Segundo esse autor:

O objetivo da educacédo ndo € simplesmente o deafem saber no aluno,
mas seu desenvolvimento como personalidade e cafedos cujo curso
garantird os processos de subjetivacdo associadess@ saber. Com
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freqiéncia deparamo-nos com criancas para quernigigp de um saber
nao representa um processo de desenvolvimentop sgred para muitos, o
saber se obtém a custa de sua saude psiquica, egesenta mais um
processo de alienacdo do que de desenvolvimentONZBLEZ REY,
1999, p. 110).

A aquisicdo do saber, conforme a afirmacéo, mwiéages se da a custa da saude
psiquica. No caso expresso no texto poético adalissatransmissdo desse saber também se
deu a custa da saude psiquica do professor.

No textoO colegial Quintana (2005a) retrata um ambiente de esdsta:tr

O vento passa la fora

e eu, no quadro-negro, imével
— 0 muro de fuzilamento!
Morro sem dizer palavra.

O professor parece triste,
talvez por outros motivos.
Manda sentar-me

e eu carrego

6 almazinha assustada,

um zero, como uma auréola...
Rezai, rezai pelas alminhas
dos meninos fuzilados!

Por que é que nos ensinam
tanta coisa?

Eu queria saber contar

s6 com os dedos da mao!

O resto é complicacéo,
um nunca mais acabar.
[...] (QUINTANA, 2005a, p. 624).

E possivel retomar Vigotski (1998b), quando analis&ducacdo que tem o
individualismo como modelo: a relagdo pedagodgicaase, em suas palavras, ulmelo
entre professor e aluno. A escola figura como undige de guerra: o quadro-negro € o muro
de fuzilamento diante do qual o aluno sera morto pefessor sem que se diga uma palavra.
O professor esta triste, mesmo que néo se idamdificrazdo, e o aluno € uma alma assustada.

A tristeza do professor pode ser relacionada ecppagdo com os alunos que nédo
aprendem, tema recorrente na fala dos docentesiaBtoy a relagdo pedagogica estiver
assentada sobre o individualismo, como afirma 8kjat1998b), ou no monologismo, como
postula Freitas (1994), poucos progressos sendgicuis.

Nesse caso, ha sofrimento psiquico, como apontadBamRey (1999), e a escola
se torna muito mais espaco de alienacéo do queskndolvimento para o sujeito. O aluno

termina por desacreditar do conhecimento que alegse ser adquirido: “Por que € que nos
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ensinam tanta coisa?” (QUINTANA, 2005a, p. 624)egcola, de fator de humanizacdo do
sujeito, ao invés de proporcionar 0 acesso ao cimbkato historicamente acumulado, torna-
se motivo de angustia.

O menino, “sem dizer palavra”, volta para o seu lugendo essa ordem, a de
sentar-se, a Unica enunciagdo dirigida ao aluretadde de um modelo de escola baseado no
mondlogo, conforme aponta Freitas (1994).

Bakhtin (2003) explica que a compreenséo é semal@gita. JA o mondlogo néo
pressupde resposta, por isso 0 professor se didgaenino sem esperar que ele responda,
simplesmente obedeca. Se ndo ha didlogo, ndo pmde mternalizacdo de significados;
logo, ndo h& apropriacdo de conhecimento, a aagelin ndo ocorre:

O processo de internalizacdo € eminentemente dialggorque aquilo que
eu internalizo, o intrapsicologico, s6 aconteceadipde uma interacao, do
interpsicolégico, portanto, sendo indispensavelapep de um outro. O
material a ser aprendido é colocado externamernteppefessor (processo
interpessoal) e 0 aluno apropria-se do conhecimeidtthe um significado

proprio a partir de sua experiéncia anterior e nmetoi, interna e

individualmente, a operagédo (processo intrapess(falREITAS, 1994, p.

98).

No texto de Quintana (2005a), € possivel que, aésirde se apropriar do
conhecimento, o que o aluno aprende é que, naaestoha lugar para aqueles que acertam.
A municéo do professor sdo as notas atribuidaglaoss: um zero figura como uma auréola
na vida escolar de uma crianga, matando sua adasj suas possibilidades de tentar e errar.
Em uma escola assim organizada, o erro € semelhamiarte, porque, depois dele, ndo ha
mais vida para o aluno.

Na abordagem histérico-cultural, ao contrario, i gode ser considerado como
o caminho do pensamento percorrido pelo aluno.n&és de avaliar pelo aspecto do que o
aluno ndo consegue fazer, O conceito de Zona denbelvimento Potencial, desenvolvido
por Vigotski (2000a), concebe aquilo que o alumaaindo consegue fazer como indicativo
de onde o professor precisa intervir e realizarediatdo. Nesse sentido é que Freitas (1994,
2006), assim como outros autores, como Duarte (20Facci (2004), indicam a Psicologia
historico-cultural como um referencial que da digado essencial ao papel do professor.

Outras imagens de professor também estéo presamt€3uintana (2000), como
Dona Ldgica “Dona Ldgica usa coque e Oculos, como aqueldsaggbrofessoras que nao se
fabricam mais de tdo chatas que, no meio da aefapre alguém lhes pedia ‘para ir 14 fora'.
Sim, dona Ldégica, a alma também precisa de um pdear.” (QUINTANA, 2000, p. 70). O
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poeta parece ter consciéncia de que a escola vadanpor ele tinha peculiaridades relativas a
um momento histérico-cultural determinado.

O nome atribuido a professora remete a uma conaeajg@scola em que apenas
0 pensamento e o raciocinio tém lugar. Assim, eitsugue ali ingressasse, precisaria deixar
outros aspectos seus do lado de fora da sala decaqlie explicaria a necessidade de tomar
um pouco de ar periodicamente, pois o sujeito né&teede forma fragmentada; ao contrario,

todos os aspectos de sua personalidade constito@mamo ser singular.

3.2.3.4 Curriculo e metodologia

Em relacdo ao curriculo, Saviani (2005) defendeoacepcdo de conteudos
Classicoscomo critério para selecdo dos conteudos. O qtieedeomo Classico € tudo

aquilo que é fundamental, que se cristalizou eagene com o tempo:

[...] classico na escola é a transmissdo-assinailagésaber sistematizado.
Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrantefnatural para elaborar os
métodos e as formas de organizacdo do conjuntatdadades da escola,

isto €, do curriculo. E aqui nés podemos recupei@nceito abrangente de
curriculo: organizagdo do conjunto das atividadedeares distribuidas no
espaco e tempo escolares. Um curriculo é, pois, esnala funcionando,

guer dizer, uma escola desempenhando a funcachgqué propria. Vé-se,

assim, que para existir a escola ndo basta a esigtdo saber sistematizado.
E necessario viabilizar as condigdes de sua trasémie assimilacdo. Isso
implica doséa-lo e sequencia-lo de modo que a @igasse gradativamente
do seu ndo-dominio ao seu dominio. (SAVIANI, 2Q0518).

Retomando o textdParrede! (BARROS, 2003, p. IV), podem-se examinar
aspectos relativos ao curriculo, a partir do quadéaverbaliza do que havia lido nas aulas
de Literatura: “O que eu lera por antes naquelégioleram romances de aventura, mal
traduzidos e que me davam tédio” (BARROS, 2003Vp. O contato de menino com a
literatura foi de tal modo prazeroso que a relagmverteu: ao inves de ler para cumprir a
ordem do padre e redimir-se de seus pecados, gvacisometer mais pecado solitario” a fim
de que o padre lhe indicasse leituras diferentgsiedlas que os professores indicavam. A
masturbacéo tornou-se um pretexto para obter dipiwode prazef]l o das palavras: “Meu
Deus, agora eu precisava fazer mais pecado solitariiz de montdo” (BARROS, 2003, p.
IV). O que era entéo castigo torna-se uma espécj@émio, e o resultado é que a frequéncia

do comportamento que o padre desejava eliminaagoabaumentar.
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Assim, ocorre a atribuicdo de um sentido prépridididade de leitura: de castigo
qgue deveria ser, transformou-se em prazepe€ado solitariocorrespondia inicialmente a
uma motivacao que posteriormente se alterou: davagdio da satisfacdo do desejo sexual,
passou a satisfacao de outro desejo, talvez ndosisexual que o primeiro.

Manoel afirma que as leituras apresentadas nasescain tradugdes mal feitas de
livros e aventura. Pode-se inferir que se tratavadhptacdes ou livros que, de acordo com
ele, estavam distantes de whssicocomo Padre Vieira. E interessante notar que, para
padre, a leitura dos classicos seria um castigoieaevela como muitas vezes os conteudos a
serem trabalhados sao percebidos de forma distopeild escola.

Mario também comenta sobre as leituras selecionsmlascola:

Luz de vela

Os escritores casticos que nos impunham na esooila modelos tinham
quase sempre um cheiro enjoativo de vela de sebaté-hoje desconfio que
se chamavam casticos exatamente por causa dagqaisais que eles
usavam e com 0s quais percorrem ainda 0s correésms1sos da nossa
literatura. Escusado dizer que eram lusitanos stetis. [...] Mas ndo ha de
ser nada... Vamos ler, para esquecer tudo, naqugrahovela policial, mas
algumas das encantadoras e tdo legiveis histériaspatire Manuel
Bernardes. “O frade e o passarinho” — que dizenppodemos |é-lo sem
quaisquer remanescentes escrupulos de consciénp@qgue ele era um
classico, afinall Mas néo pingava sebo... (QUINTARAO06a, p. 225-227).

E possivel perceber que Quintana (2006a), de ummaafgue se aproxima de
Saviani (2005), diferencia livros antiquados dé&utai dos classicos. Os primeiros, segundo o
poeta, tinham cheiro de vela; os classicos, nagapinsebo, ou seja, seu conteudo permanece,
mesmo que seja compreendido de formas diversasifererdes €pocas, possibilidade que
caracteriza a obra literéaria.

Em relacdo ao ensino da Literatura, é possivekecidr os textos destinados aos
alunos ndo eram interessantes para eles. Muitas wegrofessor escolhe para os alunos obras
supostamente consideradas para sua faixa etapartia de uma concepc¢do de que haja
homogeneidade entre os alunos. Um texto pode ssidswado muito além da capacidade do
aluno; referenda-se no pensamento de Vigotski @Q0fkgundo o qual o bom ensino &
aguele gque se adianta ao desenvolvimento. Aléno,dsdabito de punir utilizando textos
literarios, redacdes ou copias, atitude comum lg@inal tempo, estabelece uma relagéo
negativa com a escrita e a leitura. Nao é o quatace com o menino no texto de Manoel.
Conforme afirma Gonzéalez Rey (1999), a atribuigdaidgnificados ndo € um processo que se

limita ao plano racional, mas abarca uma sériesgecos mais complexos.
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Freitas (2000) relata que, em suas pesquisas, ggdeidenciar que a leitura e a
escrita na escola sédo concebidas como fins emsnag sem relagdo com as vivéncias dos
alunos ou contextos reais de escrita. Sua fungadiestada ao ambito da prépria escola, o
mesmo ocorrendo com as bibliotecas escolaresfungéo esta atrelada ao sentido de leitura

e escrita para finalidades escolares:

[...] a escola trabalha voltada sobre si mesma;amd®cendo as préticas de
leitura e escrita de seus alunos em outras edeciss. Ha uma defasagem
entre 0 que a escola propde e os interesses e/&xxids das criancas e
adolescentes. Os ‘livros de colégio’, a ‘escritaedaola’ sdo vistos pelos
alunos como atividades entediantes e sem senBBE&ITAS, 2000, p. 46).

A autora observa que o contexto sdcio-cultural dlosos tem proporcionado
contatos com outras formas de leitura e escrilaciomadas a situagcdes prazerosas para esses
sujeitos e, portanto, desenvolvidas de forma smatifa. Esse fato, segundo Freitas (2000),
vem sendo desconsiderado pela escola.

A hierarquia estabelecida na escola coloca o cdotecomo um aspecto
primordial, em detrimento do desenvolvimento daesaj(pensamos tanto no sujeito aluno
guanto no professor). Nao se trata aqui de advmggturas que defendem um espontaneismo,
em que todos os saberes sdo validos e se negaebrpegiador do professor. Trata-se de
conceber a educacgédo e a aprendizagem como faterdesgnvolvimento, conforme aponta
Vigotski (2000a). Da mesma forma, a aprendizageenf@macao da subjetividade ndo séo
aspectos isolados, em que ha o predominio do @aom um e o predominio da emocéo em
outro. Os processos afetivos e de atribuicdo deifisigdos encontram-se imbricados no
mesmo sujeito.

Na escola, na analise de Alves (2005), ha presdagam conteludade segunda
mag conforme expressao do autor. Segundo ele, osaigdigdaticos ndo proporcionam de
fato apropriacdo de conhecimentos cientificos. &desma, sdo percebidos pelos alunos
como leituras restritas a escola, como apontadsré000).

A crbnica de Quintana (1995) menciona os compérakdgitura, que podem ser

considerados uma espécie de manual:

Leitura: redacéo

[...] Esse Marqués de Marica do compéndio de keitava-nos conselhos...
compendiosos... — verdadeira chatice, alias... cemmao bastassem o0s
conselhos de casal Felizmente para a turma, o méstera nada disso, pois
tratava-se deSeleta em Prosa e Verste Alfredo Clemente Pinto, um
mundo... Quero dizer, o0 mundo! Logo ali, & primepagina, o bom
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Cristovao Colombo equilibrava para nos o ovo fanmmspelas tantas, vinha
Nossa Senhora dar o famoso estalinho no coco digrauiap dia viria a ser o
Padre Antonio Vieira. Porém, em meio e alheio & maiudezas, bradava o
poeta Goncalves de Magalhdes: “Waterloo! Waterlago sublime!” Sé
esta voz parece que ficou, porque era em versca enagia do ritmo... e
continua ressoando pelos corredores mal iluminadomemdéria. (Em véao
tenho procurado nos sebos um exemplaiSdieta..). [...] (QUINTANA,
1995, p. 111).

Em outro compéndio, Seleta em Prosa e VeréoMario encontra textos mais
interessantes, como os do poeta Gongalves de MegalNesse sentido, as leituras realizadas
ali eram significativas para ele e os colegas, @isna: “felizmente para a turma”
(QUINTANA, 1995, p. 111). Esse livro foi para efmtmarcante que o poeta, ja adulto, ainda
se lembrava de seus textos e procurava a obra s da livros usados. Note-se que ambos
0s autores fazem mencgao aos escritos de Padreidnt@ira, evidenciando a importancia
desse autor na trajetéria dos poetas.

O relevo nos conteudos € examinado por Savianb{2€@mo aspecto da relacéo

entre professor e aluno:

Quando se insiste na importancia dos conteudose e esté frisando ai é a
necessidade de trabalhar a educagdo em concreto denforma abstrata.
Com efeito, a logica formal é a l6gica das formasoeno o proprio nome
esta dizendo, abstrata. A légica dialética é ungcédconcreta. E a logica
dos conteudos. N&o, porém, dos contetudos informas,dos conteddos em
articulacdo com as suas formas. [...] Tratar amdsrem concreto e ndo em
abstrato é trata-las pela via dos conteldos, Isde per constatado de modo
claro quando consideramos as disciplinas que commbeurriculo escolar.
(SAVIANI, 2005, p. 144-145).

Nessa analise, o conteudo é percebido de mangicalada com o método de
ensino, que representa a forma. O aspecto cordaetducacdo é definido pelo autor a partir
dos conteudos a serem ensinados.

Quintana (2000) considerava a Lingua Francesa cama das disciplinas

fundamentais na escola e, em sua coluna no jonaalifesta sua indignacao:

N&o facam isso!

Ao que consta, pretendem retirar a lingua frandeseurriculo escolar. [...]
Na verdade, o que devemos a Franca ndo € a cfrituneesa, é a cultura
universal. Toda obra, para universalizar-se, t@eipassar pelos tradutores
franceses. Se ndo fosse a Franga, o mundo ocidé&srial perdido

13 Seleta em Prosa e Verste autoria de Alfredo Clemente Pinto. De acomim Zilberman (1996), a primeira
publicacdo dessa obra data de 1883, e foi um catigp@mportante e muito utilizado na primeira metatte
século XX. A Ultima edicdo daeleta por Martins Livreiro, de Porto Alegre, foi a 59am 2001.
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Dostoievski. Imagina sé o que teriamos quanto abeximento da alma se
nao conhecéssemos Dostoievski. Nada. Ou quase ax@dacento a tempo.
Pois acabo de lembrar-me de Shakespeare. [...]NQANA, 2000, p. 85-
86).

O poeta percebe o valor da Lingua Francesa aléseuleontetddo instrumental
imediato. Remete a Lingua Francesa o crédito pmatoconhecidas as mais importantes
obras da Literatura universal. Saviani (2005) apanimportancia dos conteudos classicos

para compor o curriculo escolar, definindo-o déssaa:

Classico € aquilo que resistiu ao tempo, logo saledade extrapola o
momento em que ele foi proposto. [...] Dostoievpki, exemplo — segundo
a periodizacdo dos manuais de histéria, um autoteogporaneo — € tido
como um classico da Literatura universal. [...]@nto classico ndo se
confunde com o tradicional [...]. (SAVIANI, 2005, 101).

O autor defende a presenca do que considera dassiseja, daquilo que resiste
ao tempo, do que permanece. As criagbes humanagegu@necem, na arte ou na ciéncia,
constituem o saber do qual as geracbes mais nogeisgm se apropriar para fazerem parte
do género humanao.

Na crbnica a seguir, Quintana (2006a) relembra ersedis professores de Lingua

Portuguesa e a forma por ele utilizada para ensinar

As trinta linhas

[...] ndo me sai da lembranca um professor dos esgos de ginasio que,
ao dar-nos o tema para a Redacdo de Portugués; tNdo adianta

escreverem muito, meninos, porque sé leio a prangfigina; o resto, eu
rasgo”. E assim nos dava, ao mesmo tempo, a parseir melhor licdo de
estilo, obrigando-nos a reter as rédeas do Pégasdizer tudo (que alias
ndo podia ser muito) nas trinta linhas do papelaabn contando titulo e
assinatura. A ele, pois, ao saudoso major LeorRilggiro, a minha gratidao
e a dos meus leitores. (QUINTANA, 20064, p. 197).

A atitude adotada pelo professor para que os alaela®rassem seus textos nas
aulas de redacao tornam-se o modelo para as cséaicascritor. O poeta ironiza: “A ele,
pois, ao saudoso major Leonardo Ribeiro, a mintatidfio e a dos meus leitores.”
(QUINTANA, 2006a, p. 197). E possivel perceber datica utilizada pelo professor e a
relacdo de poder que se estabelece: ou a redagdeitarda forma solicitada, ou nem seria
lida. O que mais fosse escrito, sem que se engasEdre padréo exigido, seria rasgado. Os

alunos, obedientes, atendiam.
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O carater indiscutivel do que o professor requiaitpode estar relacionado ao
fato de Quintana retratar um colégio militar, serle® o professor em questdo nao era
simplesmente um professor, mas detinha uma paéspecifica nos quadros do exército.
Nesse caso, mais do que um duelo, retornando dasKkig@998b), ha diferenca digerarquia
A desigualdade a que Saviani (2003) se refereentes$o de Quintana (2006a) ndo esta no
plano do conhecimento, em que o professor se eacemt um nivel mais elevado em relagéo
ao aluno. Mesmo assim, as orientacdes do professppercebidas de forma positiva por
Mario, que aprendeu a expressar-se num estilotsucin

Dessa forma, como propde Gonzalez Rey (1999), adoode dicotomizar em
boas ou mas as relagbes e influéncias que ocoroecotidiano escolar, pois a atribuicdo de
sentido ocorre de forma pessoal.

Na crbnica a seguir, Quintana (2006a) discorreesabraulas de Historia:

No tempo da era

O espanto e mal-estar que nos causavam, nas [@ivaitas de Histéria,
agueles que nasceram e morreram antes da nossaP@raciam ter vivido
de trés para diante, isto é, de diante para trés rao disse que a coisa
atrapalhava mesmo? Por exemplo: Heréclito (432 A.880 a.C.), a quem
admiro e abomino, porque tudo o que penso elevia Ipgnsado vinte e trés
séculos antes. Exemplo mal colhido, alias: em rso$isms de Historia é
claro que nem constava 0 nome dele. Mas essesegrandens regressivos
ndo eram o pior daqueles espantosos tempos e simu®snasciam
estranhamente acavalados: Tibério, por exemployigue mundo em 32 a.
C. e deixou de vé-lo em 42 D.C. — o que nédo o ingpexin nada, de ter
vivido 74 anos. Dai o pavor que tinham as criadgHsstoria Antiga, a qual,
no entanto, em face da Histéria Contemporanea, para Jardim de
Infancia.[...]. (QUINTANA, 2006a, p. 307).

Mario narra que essa disciplina, em especial cogerfla Era antes de Cristo,
apresentava dificuldade para os alunos compreandexe datas de nascimento dos
personagens historicos. O poeta exemplifica comdeofo Heraclito, admirado e invejado
por ele, ressaltando que, no entanto, sua vida®idéias ndo eram estudadas na disciplina.
Da mesma forma, outros temas de interesse nao almrdados, conforme se pode

depreender do texto a seguir:

Raizes

Quando colegial, como eu gostava do cheiro Umidoraizes dos vegetais!
Porém, ao lado desse mundo natural, queriam fagesemeditar no mundo
seco das raizes quadradas, que para mim tinhandalgacompreensiveis
signos de linguagem marciana. Mas a tortura mari@a as raizes cubicas.
Felizmente agora os rob6és tomaram conta dissoogiti@s coisas parecidas



156

com eles... Felizmente ndo mais existe o meu vaibi@ssor de matematica.
Sendo ele morreria aos poucos de raiva e frustiamése ver sobrepujado,
por me ver continuando a fazer coisas aparentenimesdétas porque néo
constam de curriculos e compéndios, porque agoea, caro professor,
agora o marciano sou eu mesmo. (QUINTANA, 19984).

Quintana (1995) compara as raizes vivas da natwezaa secura das raizes
guadradas e cubicas, as quais, para ele, parejaos ertencentes a outro planeta. Mario
parece aliviado por ndo precisar mais estudar Gdogeque, para ele, deveriam ser atribuicdo
de robés. Finaliza afirmando que continua a fagetassas de que gosta e que ndo constam
em manuais.

Nesse sentido, Kostiuk (2005) afirma que, comumerdgasino apresenta-se a tal
nivel que, em lugar de contribuir para desenvobdgrcapacidades intelectuais dos alunos,
termina por sufoca-las. A razéo disso € a utiliaagd métodos inadequados, baseados no
dogmatismo. Portanto, o autor aponta que ndo lestaar as possibilidades da relacéo
educativa. E necessario estudar em que condicdesnsino realmente provoca o
desenvolvimento e, dessa forma, auxiliar os professa criarem tais condigdes.

Retomando a sequéncia do tek®tura: redacdode Quintana (1995), ja citado,

pode-se analisar os procedimentos utilizados pelegsor de Lingua Portuguesa:

[...] Sim, havia aulas de leitura naguele tempalasse toda abria o livro na
pagina indicada, o primeiro da fila comecava aeleguando o professor
dizia “adiante!”, ai do que estivesse distraidan sginar o local do texto!
Essa leitura atenta e compulséria seguia assim¢obaor banco, do
principio ao fim da turma. E como a gente aprendsaever lendo, da
mesma forma que aprende a falar ouvindo, o resukad que — quando
necessario escrever um bilhete, uma carta — nosjemsnos, o faziamos
naturalmente, ao contrario de muito barbadao de. ltbhavia, também, os
ditados. E, uma vez por més, a prova de fogo dacéed E tudo isso ainda
no curso elementar. Pelo menos era assim em Adedfed comovidamente
que escrevo aqui o nome do meu lente de portugdé@eter do colégio, o

saudoso professor Anténio Cabral Beirdo. (QUINTANA95, p. 111-112).

Mario descreve as atividades das aulas de Linguadeesa: leitura em voz alta,
gue devia ser rigorosamente seguida pelos denadispena de ser repreendido; ditados e,
mensalmente, uma redacdo como avaliacdo. O rigorgedez parecem ser marcas distintivas
dessa escola. Ha que se analisar, como salientes AR004), que a relacdo educativa é
produzida diferentemente em cada periodo histOkario nasceu em 1906; portanto, retrata

a escola conhecida por ele nas primeiras décadasédalo XX. No entanto, muitos



157

professores tém essa escola rigida e monolégica enadelo, o que faz com que alguns
alunos sejam marcados como desviantes.

Na prosaDe um diario intimo do fim do século trint@uintana (2006b, p. 34-35)
projeta o futuro da humanidade retratado pelossoti®® um menino, que narra uma visita
organizada pelo colégio. Encontra-se ali tematizadarma como a visdo de mundo de
determinada sociedade estad inevitavelmente presentmterior da escola. No texto em
questdo, o menino Gravilo, de 9 anos, narra umt\as Jardim Botanico — prémio por ele
recebido por ter se limitado a descrever como adbsa-6érmula de Einstein, em uma redacao
escolar. Na redacdo, o menino compara a formutaldavidade a uma lenda pré-historica ou
outras historias fantasticas e, conseqientemesméagy passeio como prémio.

O Jardim Botéanico descrito consiste de uma cupelavidro com uma Unica

“wA

arvore, a qual se chama apenas “arvore”, por séni@a espeécie existente. Encontra-se
implicita a critica de Quintana (2006b) a uma stanie que destréi seus recursos naturais e
substitui a vida em contato com a natureza por eadwos artificiais. O menino Gravilo
espanta-se, porque no Jardim Botanico ndo ha aliacionado, e sim uma espécie de vento
que, de acordo com a explicacdo do professor, clsatiarisa”.

O garoto explica que esta iniciando naquela datads&io, mas deveria té-lo
iniciado aos sete anos. As finalidades do didr@odata para sua finalizacdo séo estipuladas:
guando o menino completar 13 anos, o diario seeinqado publicamente, juntamente com
os diarios de todos os meninos dessa idade. Aigasitia para o diario € permitir a “higiene
da alma”, além de garantir o direito do individumraa vida intima. Gravilo relata que a

professora explicou a funcéo do diario:

[...] [H4] necessidade desses didrios porque, ‘@atfaigiene da alma e
preservacgdo do individuo, todos tém direito a uida secreta, ao contrario
do que acontecia nos tempos da Inquisi¢cdo, da €@endos sucessores do
Dr. Sigmund Freud e dos entrevistadores jornatistic(QUINTANA,
2006b, p. 34-35).

Quintana (2006b) vislumbra um periodo no futurog@m mesmo a vida interior
seria regulada e datada: escreve-se e depois sartdepublicamente. No entanto, também
traz a critica das instituicdes destinadas a clamt individuo, sem que seja permitido ao
sujeito o direito de ndo revelar aspectos intineas SA ciéncia psicoldgica, representada aqui
pela Psicandlise, também é alvo dessa critica. dQuanciéncia da subjetividade tem a

preocupacdo apenas de desvendar o sujeito de fomwesiva, ndo possibilita o
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desenvolvimento e o crescimento do ser humano, agaspntrario, torna-se instrumento de
controle e de padronizacéo.

A Inspetora Geral do Ensino € apelidada pelo gadetdDona Programatica”,
numa alusdo de Quintana a importancia excessitau@a aos conteudos do curriculo. A
apresentacdo do conhecimento de forma sistematieaatibuicdo da escola. Conforme
advoga a Psicologia historico-cultural, este é pepala escola: o de transmitir as novas
geracdes o conhecimento acumulado pela humanidade.

Nos seus estudos sobre os conceitos cientificagtsdki chega a concluséo de
gue o acumulo de conhecimento de forma sistematifaatbrece o desenvolvimento desse
tipo de pensamento, colocando em pauta o papebpidepante da escola nesse processo:

A essa colaboracéao original entre a crianca e timdunomento central do

processo educativo paralelamente ao fato de queookecimentos séo

transmitidos a crianga em um sistema — deve-seanl@mcimento precoce

dos conceitos cientificos e o fato de que o nieetieisenvolvimento desses
conceitos entra na zona de possibilidades imedétaelacdo aos conceitos
espontaneos, abrindo-lhes caminho e sendo umaiesfgpropedéutica do

seu desenvolvimento (VIGOTSKI, 2000a, p. 244).

No entanto, o curriculo ndo deve ser uma limitaghas um recurso para

apresentar da melhor forma os conteudos a seréaittealos:

O ensino nas nossas escolas ndo pode limitar-ggase transmitir ao
discipulo determinados conhecimentos, a formar uninmo de aptiddes e
de habitos. A sua tarefa é desenvolver o pensanwogoalunos, a sua
capacidade de analisar e generalizar os fenbmeaogedlidade, de
raciocinar corretamente; numa palavra, desenvolwer todo’ as suas
faculdades metais. (KOSTIUK, 2005, p. 25).

Assim, a partir da andlise do eibku e o aprenderfoi possivel revelar, em
Manoel de Barros e em Mario Quintana, um retrataesizola de uma época de colégios
internos, um espaco do qual se deseja fugir, ursiEUITAO0 opressora cujos objetivos se
encontram em 0posi¢ao aos reais interesses dtosujei

Em relacdo aos contetudos do curriculo, as aulatimigua Portuguesa sao
amplamente retratadas pelos dois poetas. Manoetedescenas de uma aula de Latim,
Quintana apresenta situacoes referentes aos costgathalhados na disciplina de Historia, a
dificuldade com a Matematica e o desejo de quengua Francesa nao fosse retirada do

curriculo.
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A importancia das regras de disciplina e do coetrdb comportamento é
evidenciada nos textos de Mario e Manoel, revelaqde esse era também um papel
desempenhado pelos professores das escolas emeremnternato. A maioria dos
professores retratados é do sexo masculino; mereos padres, mas a figura masculina era

presenca constante, ao contrario do que se idenéifualmente nas escolas.

3.3 Eu e a sociedade

Além da relacdo com o outro e a aprendizagem,dssipel evidenciar nos textos
dos poetas a criticda alienacdo e da padronizacdo na sociedade ¢spitajue imp&em
obstaculos para que o sujeito possa se constituir.

3.3.1 Alienagao e automagao

Marx** (apud DUARTE, 1993) analisa n@rundrisse o processo em que O
homem se individualiza, se singulariza, ou sejma®@e separado da coletividade. Para ele,
quanto mais desenvolvidas as relagdes sociaisresaas possibilidades da individualizag&o
do homem. Portanto, o0 homem se individualiza a daedue as relacdes sociais tornam-se
complexas, o que possibilita menor dependéncia estmembros de uma comunidade.

Paradoxalmente, as condicbes para que ISSO oGdrrgggam com O
desenvolvimento histérico, no periodo de engendnémneo capitalismo. No entanto, a
individualidade livre, em que as condi¢cfes de mascto ndo mais determinam os limites do
sujeito, ocorre no interior da sociedade alien&uta. se tratar de uma sociedade alienada, na
sociedade capitalista as rela¢des sociais se apaeseé consciéncia como se fossem forcas
naturais. As relagbes sociais no interior da sacledcapitalista sédo descritas no poeina
Maquing de Manoel de Barros (1990)

A Maguina: A maquina segundo H.V., o jornalista

A Magquina méi carne
excogita

atrai bracos para a lavoura

nao faz atras de casa

usa artefatos de couro

14 Essa obra de Marx no existe em lingua portugeiesm foi encontrada para consulta. Por esse maitas
se aqui em fonte secundaria.
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cria pessoas a sua imagem e semelhanca
e aceita encomendas de fora

A Maquina

funciona como fole de vai e vem
incrementa a producdo do vémito espacial
e da farinha de mandioca

influi na Bolsa

faz encostamento de espaduas

e menstrua nos pardais

A Méaquina

trabalha com secos e molhados

€ ninfbmana

agarra seus homens

vai a chas de caridade

ajuda os mais fracos a passarem fome

e d& as criancas o direito inalienavel ao

sofrimento na forma e de acordo com a lei e ashilidades de cada uma

A Maguina engravida pelo vento

fornece implementos agricolas

condecora

€ guiada por pessoas de honorabilidade consagaelaio defecam na
roupa!

A Maquina

dorme de touca

da tiros pelos espelho

e tira coelhos do chapéu

A Maquina tritura anémonas

nao é fonte de passaros

etc.

etc. [...]. (BARROS, 1990, p. 172-174).

A maquina é a metafora utilizada para trazer o telam relacfes sociais no
sistema capitalista. O Dicionério Houaiss (200X)néemaquinacomo conjunto de pecas ou
engrenagens que tem como objetivo transformar pmmde energia em outro, por meio de
forca mecanica, a qual substitui o trabalho humano.

Portanto, a maquina do sistema capitalista redumosens a mecanismos, pecas
de seu modo de producdo. Conforme aponta Duar@3),18s relacbes sociais no sistema
capitalista sao fetichizadas, a ponto de as peswiagalizarem o que € produto da historia.
Essa inversdo esta presente no texto de Manoeidqgueirma que a maquirtaia pessoas a
sua imagem e semelhang maquina transforma os homens em objetos, eémats. O
homem né&o percebe as relagbes sociais como unmspoode evolucao histérica, mas como se

fossem algo dado, exterior ao homem, por seremgdetade dominacdo em que ele nao se
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reconhece. A exploracdo esta presente no desgosdelir: a maquina ginfbmana agarra

seus homensmoi carne

Uma implicagcédo imediata da alienacdo do homem geitesdo produto do
seu trabalho, da sua vida genérica, aienacdo do homeram relagédo ao
homem Quando o homem se contrapde a si mesmo, entnaedmo modo

em oposigao com os outros homens. O que se constagdacdo do homem
com o seu trabalho, com o produto do seu traballmpre si mesmo,

constata-se também com a relacdo do homem comtias dwomens, bem
como com o trabalho e o com o objeto do traball®aidgros homens. De
forma geral, a afirmagédo de que o homem se encahém@ado da sua vida
genérica significa que um homem esta alienado do®s) e que cada um
dos outros se encontra do mesmo modo alienadoddahuimana (MARX,

2001, p. 118).

Portanto, no modo de producdo capitalista, a relagdm outro se torna
deturpada. As relacdes fetichizadas surgem a @msai como se tivessem existéncia
autbnoma em relacdo ao homem, “o trabalho humanb<tituido pela acdo do mecanismo.”
(HOUAISS, 2001, p. 1845). E o que ocorre quandsqelizamos seres inanimados, como
expressa ManoelA maquina influi na bolsainvertendo a relacdo entre o homem e sua
objetivacéo.

Assim é que, na sociedade capitalista, encontraraesemesmo tempo as
condicbes para uma individualidade livre, mas tamlz& maxima alienacao: [a maquina]
“ajuda os mais fracos a passarem fome /e da as;asa direito inalienavel ao / sofrimento
na forma e de acordo com a lei e as possibilidddesada uma”. (BARROS, 1990, p. 172-
174). O direito a condi¢cdes dignas de vida, a alimentag@otrabalho € ironizado: sob
relacbes de dominacdo, cada um recebe sua paeslafrinento e fome, como direito que
Ihe cabe — esse sim, direito inalienavel, difermetete do fruto de seu trabalho, que é
alienado, isto €, ndo pertence a quem o produziu.

Mario assim se manifesta sobre a questdo da afiereagda automacéao: “O que h&
de terrivel nos robds ndo é como eles se parecrosom, Mas como NOGS NOS parecemos com
eles” (QUINTANA, 2006a, p. 211). O poeta revelaimsa inversdo entre a maquina, criatura
e objetivagcédo, que adquire tragcos humanos e o hoehemuem se exige que funcione como
uma maquina. O homem, de ser autbhomo que inveranm@anda a magquina, torna-se
autdbmato, comandado por ela.

Bakhtin (2003), ao analisar a obra de Dostoiewdiscute como o capitalismo

reduz as possibilidades para o homem:
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O capitalismo criou as condi¢gbes para um tipo @apele consciéncia
permanentemente solitaria. Dostoievski revela tadafalsidade dessa
consciéncia, que se move em um circulo vicioso. Dedpresentacdo dos
sofrimentos, humilhagbes endo-reconhecimentdo homem na sociedade
de classes. Tiraram-lhe 0 reconhecimento e priva@@anmo nome.
Recolheram-no a uma soliddo forcada, que o0s in|do®i procuram
transformar numasoliddo altiva (passar sem 0 reconhecimento, sem 0s
outros). (BAKHTIN, 2003, p. 342).

Dessa forma, o autor evidencia de que forma onsesteapitalista encapsula o
homem na soliddo, na auséncia do outro. Sem o,auttomem ndo pode tornar-se homem;
essa consciéncia solitaria leva ao sofrimento eengh. A auto-suficiéncia, a auséncia do

outro impede que 0 sujeito possa se constituir:

Eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmoam@nte me
revelando para o outro, através do outro e comxdiaulo outro. Os atos
mais importantes, que constituem a autoconsciéséim,determinados pela
relacdo com outra consciéncia (com o tu). A separag desligamento, o
ensimesmamento como causa central da perda dessiandlao se trata do
gue ocorre dentro, masa fronteira entre a minha consciéncia e a
consciéncia do outramo limiar. Todo o interior ndo se basta a si mesmo, esta
voltado para fora, dialogado, cada vivéncia intergsta na fronteira,
encontra-se com outra, e nesse encontro tensotaaa sua esséncia.
(BAKHTIN, 2003, p. 341).

A possibilidade de encontro com o outro como fodeaonstituicdo do sujeito €
deturpada no sistema capitalista devidceasimesmamenta que se refere Bakhtin (2003),
concebido como alienacdo em Marx (2001). Conforreenahstra Marx (2001), como
consequéncia da alienagao, os homens entram entc@pesitre si. A relacdo com o outro se

torna fonte de atrito, de sofrimento, de competicao

3.3.2 Evolucao e destruicéo

7

O grau méximo da alienacdo é a autodestruicdo diedsmle, tematizada no
poema de Quintana (2005a, p.581):

O homem do botéo
Quando esta velha nave espacial do mundo for urma pligue
N&o haveracebergnenhum que o explique... Apenas
Um de nés, em desespero
— como quem se livra de terrivel dor de cabeca
com unaabrapida no ouvido —
Vai apertar o primeiro botéo:
Clic!
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T&o simples... E os mais espertos venderéo,

A precos populares, arquibancadas na Lua

Ou carissimos camarotes de luxo

Para que possam todos assistir & nossa ULTIMA FUDNCA
O perigo

E que a arquibancada desabe

Ou que a propria Lua venha a cair no caldeirdcefery
Enquanto isso, Deus, que afinal € clemente,

Pde-se a cogitar na criacdo, em outro mundo,

De uma nova humanidade

— sem livre arbitrio —

Principalmente sem livre arbitrio...

Mas com esse puro instinto animal

Que o0 homem do botéo atribuia apenas as espéfaesries.

O botdo representa a possibilidade de, com um UGatoy destruir-se a
humanidade inteira. Paradoxalmente, essa realidadeu-se possivel com a bomba atémica,
fruto ndo apenas divre-arbitrio, como expressa o poeta, mas do processo hissbal de
objetivacao, apropriacdo das objetivacdes pelaasigeracdes e a consequente producao de

conhecimento e desenvolvimento.

O trabalho de milhBes de seres humanos tem padtsslbilque objetivacbes
humanas como a ciéncia e a producao material genasseste século,
possibilidades de existéncia livre e universal ggetedentes na historia
humana, mas isso tem se realizado de forma cotdradi pois essas
possibilidades tém sido geradas a custa da miskrilgme, da ignorancia,
da dominagéo e mesmo da morte de milhdes de semanibs. Nunca o
homem conheceu tdo profundamente a natureza e rangddizou téo
universalmente, mas também nunca esteve tdo pr&anmaestruicdo total
da natureza e de si proprio, seja pela guerra,pstgadestruicdo ambiental
(DUARTE, 1993, p. 16).

Essa contradicdo entre as méximas possibilidadesxd#éncia e a maxima
possibilidade de destruicdo faz 0 homem duvidasadecarater humano: de género humano
ele passa a simples espécie, mas com uma desvantagie as chamadspécies inferiores
possuem o instinto animal, o instinto de sobrewiigmue se torna ausente no homem devido
a alienacdo, que faz com que os homens se torrteamtess uns para 0os outros. Quando o
homem perde a compreensédo do valor da vida do @&oenano e coloca o lucro acima de
todos os valores, aproxima-se da barbarie: “O ge@mpressiona, a vista de um macaco, nao
€ que ele tenha sido nosso passado: € este pmessdntde que ele venha a ser 0 nosso
futuro” (QUINTANA, 20064, p. 261). A destruicdo thém é discutida por Manoel:

[...] E as idéias, por ser um objeto abstrato coiolce
pelo espirito, ndo d& para encher de areia.
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Por isso eu acho a lata mais suficiente.

Idéias sdo a luz do espirito — a gente sabe.

Ha idéias luminosas — a gente sabe.

Mas elas inventaram a bomba atdmica, a bomba
atdmica, a bomba atdom.............cccvvvvveeeennn.
...................................................... Agora

eu queria que os vermes iluminassem.

Que os trastes iluminassem. (BARROS, 2004b, p. 47)

Além disso, na sociedade capitalista, 0 que nae pedtransformado em fonte de
lucro é desprezado; o valor da vida humana ndeaglteem consideracdo. H& que lembrar,
no entanto, que a sociedade, tal como se enconganinada hoje, € resultado de um
processo. A consciéncia desse processo impedeequmsebam as relacdes sociais alienadas

nao como o unico modelo possivel, mas como um roadsér superado:

VIIl. Dos mundos

Deus criou este mundo. O homem, todavia,
Entrou a desconfiar, cogitabundo...
Decerto ndo gostou la muito do que via...

E foi logo inventando outro mundo.
(QUINTANA, 2005a, p. 212).

Pode-se estabelecer uma analogia entre 0 mundminato mundo criado pelo
homem, representado pela cultura. Para os auteré3sidologia historico-cultural, € pela
atividade que o homem constréi uma realidade hunpgingual o género humano é resultado.
Para que o homem néo se aliene, precisa reconbecas objetivacdes, perceber esse mundo
como produto de sua atividade. Por mais desumamizfite nos possa parecer, este € um

mundo humano.

Esses poucos exemplos, ao mesmo tempo em que agudaoiarecer o que
se entende aqui por apropriacdo das significaqiiagais, revelam a radical
contradicdo que atravessa as sociedades humamdssmo profundo que
separa asignificacdo que os bens culturais, materiais e imateriais,, tém
particularmente hoje, para os homens e o nimeraddrsente elevado dos
que sédo excluidos do acesso a eles, ndo por obratul@za, mas por obra
exclusiva dos préprios homens. (PINO, 2005, p..153)

E este mundo criado pelo homem que pode ser rdank@®m um novo processo
historico. A evolucdo da humanidade cria necessslag organizagdo, como a necessidade
de que os membros dessa sociedade sejam contadosierados, identificados por um

namero. Quintana (1995) faz uma critica dessa fatendentificar o homem:
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N&o existe tanta gente como 0 niumero de ordem guidenam no cartdo de
identidade, que ndo vou te mostrar porque nao @adér-lo antes de o ter
dividido da direita para a esquerda em grupos és, tpara depois o
pronunciares cuidadosamente da esquerda paraadiBst que o0 mesmo
acontece contigo, mas que te importa, que nos taEso — antes que um
dia nos identifiguem a ferro e brasa, como fazenestancieiros com seu
gado amado@QUINTANA, 1995, p. 7).

Assim, para o autor, por mais desenvolvida quegpssecer e por mais que a
necessidade de tal identificacdo seja fruto daue@ol histérica da humanidade, na verdade
assemelha-se a contagem de animais que, muitas, \&geificam mais para o0 estancieiro
gue o homem para a sociedade, pois o “gado amawlplica lucro. O autor prossegue

refletindo sobre a magnitude do algarismo:

Esse numero, de quintilhdes ou quatrilhdes, nddeméro mais, me faz
recordar que venho desde o principio do mundop lfuddo das cavernas,
depois de pintar nas suas paredes, com uma haleilidge perdida, aqueles
animais que vejo nos albuns, milagre de movimensintese. Agora sou
analitico, expresso-me em simbolos abstratos esprela colabora¢éo do
leitor para que ele “veja” as minhas imagens esciiQUINTANA, 1995,

p. 7).

O numero do registro geral que o identifica remeteautor a origem do
desenvolvimento da sociedade, ao homem das caveoasirma o desenvolvimento da
humanidade por meio dos simbolos abstratos. O hoprenitivo, conforme diz o poeta,
expressava-se por desenhos nas pedras; ao longistddaa o homem desenvolveu outras
formas de expressdo, como a escrita. Ao contréioodhem primitivo, que o poeta considera
“sintético”, o0 homem tornou-se “analitico”, exprirae por meio de simbolos abstratos, em
formas de linguagem (escrita ou numeros) resultm@rocesso de evolucao historica da
humanidade. Segundo Pino (2005) foi a invencao Silgsos que possibilitou ao homem

passar do estado de natureza para o estado dexcultu

[..] o homem foi criando novos sistemas de sirfas signos) que lhe

permitiram deixar suas préprias marcas em instrtmsensepulturas,

utensilios domésticos e inscricdes graficas nasrnag como testemunhas
silenciosas de um passado cultural que, interpastagelas geracdes
posteriores, permitiram reconstruir a histéria @rad caminho para novas
conquistas culturais. (PINO, 2005, p. 185).
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Portanto, esse homem é resultado de um processaillieres de anos, assim
como o0s signos criados por ele, que permitem asrremsao do patriménio cultural da

humanidade.

3.3.3 Padronizagéao e singularidade

O fato de pertencer a humanidade, ao conjunto épsesentantes do género
humano, torna o homem semelhante aos outros homassndo implica que o sujeito seja
padronizado ou que ndo possua atributos singulares.

Na crénicaO nariz coletivgp Quintana (2006a) coloca a necessidade de ser
diferente ndo apenas por fora, no que é aparerds, também “na cara de dentro”,
interiormente. Compara ser igual aos outros a@®oas animais, andénimos: “E trata, antes
de substituir a tua cara coletiva por uma fisioreomropria. Depois, conversaremos”
(QUINTANA, 20064, p. 271). Critica as sociedades gisam a padronizagao: “Por exemplo:
nos Estados totalitarios todas as pessoas tém manema. A grande manada. O rebanho
anico. E se acaso aparece um bicho diferente,ug&mlé simples: caca-se” (QUINTANA,
2006a, p. 271). No entanto, considera-se que, ratiee, ndo € apenas nos Estados
totalitarios que se busca transformar as pessoasnemunica e grande manada. O poeta
questiona um suposto ideal de sujeito e de comperito, salientando a presenca da
Psicologia na tentativa de estabelecer o que éal@worrigir os diferentes.

Considera-se, a partir da analise realizada, quet&aia (2006a) traz a questao da
diferenca pensada como autenticidade e singulaidBdra o poeta, as caracteristicas
individuais ndo devem ser camufladas e percebidagmtivamente, mas valorizadas e
ressaltadas, de forma que o sujeito se torne @aéntia sociedade atual, supostamente
democratica, a tendéncia a homogeneizacéo podersttia com vigor. A alienacéo, segundo
Marx (2001), coloca as relagbes sociais de formdlitmsa, trazendo dificuldades para a
relacdo intersubjetiva: porque o convivio tornddedificil, se € na relagcdo com o outro que
0 sujeito se constitui? E o outro que possibiliiatra completude, meu oposto, permite que
eu delineie meus contornos. Ha contradicdo entsa escessidade intensa do outro e a
rejeicdo dessa relagéo.

Para Freitas (1994), ndo sao as relacdes humamasapnente o que originam 0s

conflitos, mas o contexto histérico da atualidade:
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No momento atual, a sociedade de consumo, ditamdilos de felicidade,

muitas vezes inatingiveis, bombardeia as pessoasin série de pressoes,
provocando ansiedades, depressdes, neuroses damatderferindo nas

relagdes familiares. S&o essas pressodes, e n@agdas familiares em si,

responsaveis pelos conflitos. (FREITAS, 1994, 6)15

Dessa forma, as condi¢cdes concretas em que sealdsttuicdo do sujeito sao
determinantes. A crianca depende das pessoas quelas®nam com ela para tornar-se
humana. No contexto da sociedade capitalista, asligies minimas de existéncia séo
negadas a maioria da populacdo. Negar o minimm@abele vida a crianca € priva-la do

acesso aos significados da cultura, negar suabpiossles de se humanizar:

[...] se ‘privar’ a crianca totalmente da possdalie de falar e de pensar —
coisa praticamente impossivel — impediria que eldosnasse semelhante
aos outros homens, o que colocaria em alto riseocemdicdochumana
priva-la das condi¢des basicas de existéncia huagulas que definem os
Direitos Humanos), coloca também em alto riscorsadizacdo como uma
pessoa humana Pense 0 que quiser a psicologia tradicional, as
caracteristicabumanasnado fazem parte do que o homtam mas do que
ele & Neste ponto, ttumanon&o se conjuga com o verbgr, mas com o
verboser. (PINO, 2005, p. 156).

Mencionando novamente Manoel, “a maior riqueza domdm é sua
incompletude” (BARROS, 2004c, p. 79), pois é sueoinpletude que permite que ele
conjugue o verbo ser das formas mais diversasirfsoapletude possibilita que, na relagao
com o outro, ocorra a aprendizagem dos significadagentes na cultura, o que impulsiona o
desenvolvimento social. Um espaco importante panaamizar a crianca é a escola, local em
que se torna possivel a apropriacdo do conhecinpeodiuzido pelos homens. De acordo com
Saviani (2005p. 103):

[...] procuramos fundar e objetivar historicamesmteompreensdo da questao
escolar, a defesa da especificidade da escolangartincia do trabalho
escolar como elemento necessario ao desenvolvimahtoal, que concorre
para o desenvolvimento humano em geral.

Nesse sentido, a apropriacdo da Cultura, concebiti® forma de aprendizagem,
impulsiona o desenvolvimento, possibilitando a®isojir em dire¢cdo a susbmpletudeseu
pertencimento ao género humano. Mas nao é quafifoeesso educativo que atinge esse
objetivo:
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SO uma educacgéo eficiente leva ao desenvolvimeatpetsonalidade da
crianca, e a educacdo apenas é eficiente quando éomconsideracao as
leis e as caracteristica do processo de desenmwitim Quanto mais
conduzida por estas leis € a educagéo, quanto estsconsciente delas,
mais capaz sera de guiar com éxito o desenvolvorgatpersonalidade de
acordo com metas educativas. (KOSTIUK, 2005, p. 36)

Uma escola pautada na padronizacdo e no monolofjada para a reproducéo
da sociedade, nédo provoca o desenvolvimento; atvacmn pode mesmo cercea-lo. Nao se
advoga aqui que seja possivel abstrair a Educaggicahdi¢cdes concretas em que se insere.
A Educacgédo ndo muda a sociedade, mas pode modificansciéncia e tornar os homens
capazes de criar novas circunstancias, no sentiel@iiyma Marx (2001). Retomando Saviani
(2003), ser idealista é trabalhar como se essasstancias ja fossem uma realidade.

Dessa forma, na relacdo com o outro se d4 o ddseneato das funcdes
superiores que sera, num segundo momento, impatiiopela aprendizagem sistematizada
proporcionada pela escola. Essa relacdo ocorre guntexto historico-social especifico, a
sociedade capitalista, que determina em grande panpossibilidades do sujeito.

O esquema gréfico apresentado a seguir descraveetagamento dos trés eixos.



SOCIEDADE

Diagrama 2: Entrelagcamento dos eixos.
Organizado por: MOTTA, 2008.
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3.4 Outros achados: possibilidades da poesia

Além do que pbOde ser evidenciado a respeito do ngesemento e da
aprendizagem na constituicdo do sujeito, foi p@dsilentificar-se a propria poesia como
forma de aprimoramento pessoal.

Os gquestionamentos do homem sobre si mesmo taméénevidenciados em

Manoel:

Entrar na Academia ja entrei

Mas ninguém me explica por que essa torneira aberta
Neste siléncio de noite

Parece poesia jorrando...

Sou bugre mesmo

Me explica mesmo

Me ensina modos de gente

Me ensina a acompanhar um enterro de cabeca baixa
Me explica por que que um olhar de piedade

Cravado na condi¢cdo humana

N&o brilha mais que um anuncio luminoso?

Qual, sou bugre mesmo

S6 sei pensar na hora ruim

Na hora do azar que espanta até a ave da saudade
Sou bugre mesmo

Me explica mesmo:

Seu eu ndo sei parar 0 sangue, que que adianta

N&o ser imbecil ou borboleta?

Me explica por que penso naqueles moleques compeairss
Que deixava escapar do anzol

Com o queixo arrebentado?

Qual, antes melhor fosse fechar essa torneiraghugino...
(BARROS, 1999c, p. 27)

A torneira aberta no siléncio da noiteode representar a soliddo e a angustia
humanas, que ndo séao aplacadas ou explicadascpalgsistas formais das academias. O ser
humano, Unico animal capaz de pensar sobre o pr@@msamento, questiona os padrdes
impostos e as prioridades da sociedade: como exglar que “um olhar de piedade cravado
na condicdo humana néo brilha mais que um anumgimbso?” (BARROS, 1999c, p. 27). A
poesia escorre como torneira pingando e como sariaeoel questiona os “modos de
gente” que excluem o sujeito do que é considenagoitante nessa sociedade.

Conforme relata Mario, a insatisfacdo esta na orige fazer poético:
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A poesia é necessaria

Titulo de uma antiga secéo do velho Braga na MaechPois eu vou mais
longe ainda do que ele. Eu acho que todos devéazen versos. Ainda que
saiam maus. E preferivel, para a alma humana, fazes versos a no fazer
nenhum. O exercicio da arte poética € sempre uongesfle auto-superacao
e, assim, o refinamento do estilo acaba trazendeelhoria da alma. E,
mesmo para os simples leitores de poemas, queodés tles uns poetas
inéditos, a poesia € a Unica novidade possivels Rodo jA estd nas
enciclopédias, que s repetem estupidamente, cobisy o que lhes foi
incutido. Ou embutido. Ah, mas um poema, um poemmati& coisa...
(QUINTANA, 1995, p. 99).

Assim, Quintana defende o exercicio da poesia caprendizagem sobre si
proprio. Escrever, expressar-se de forma criativgpoética, amplia no homem suas
possibilidades enquanto ser que se supera. Pqreapteesia pode ser um elemento mediador
para a formacao da subjetividade ou, “para a mltar alma”, como afirma o poeta.

Manoel exprime idéia semelhante: “A terapia literaonsiste em desarrumar a
linguagem a ponto que ela expresse nossos maissutesejos”. (BARROS, 1996, p. 70).
Dessa forma, a atividade criadora possibilita amdm conhecer a si mesmo, aprofundar o
conhecimento de seus sentimentos de forma consci€nto analisa Rubinstein (1977, p.
108): “As obras dos grandes mestres, que tantonodas sensacdes dos seus, proporcionam
por vezes uma vivéncia mais intensa que qualques agontecimento real”.

As possibilidades engendradas pela poesia saoitdegoor Quintana (2005a, p.
885) emS.0.S. “O poema é uma garrafa de naufrago jogada ao @aem a encontra /
Salva-se a si mesmo...”. Dessa forma, o poeta beneepoesia como possibilidade de
encontrar a si mesmo. Ao objetivar-se no textajjeit® pode tornar-se objeto para si, como
aponta Bakhtin (2003) e, dessa forma, percebanartoonhecimento sobre seus sentimentos,
compreender suas inquietacoes.

Na prosa poéticAprendimentosManoel relata:

O filésofo Kierkegaard me ensinou gque cultura éamioho que o0 homem
percorre para se conhecer. Sécrates fez seu cardmtoultura e ao fim
falou que s6 sabia que nédo sabia nada. Nao tinberezas cientificas. Mas
que aprendera coisas di-menor com a natureza.Etjdara nos livros
demais. Porém aprendiz melhor no ver, no ouvirp@gar, no provar € no
cheirar. Chegou por vezes de alcangar o sotaqusudasorigens. [...] Eu
vivi antigamente com SoOcrates, Platdo, Aristotelegsse pessoal. Eles
falavam nas aulas: Quem se aproxima das origerensga. Pindaro falava
pra mim que usava todos os fasseis linglisticosaghava para renovar sua

!5 Quintana faz referéncia & coluna do cronista RuBeaga (1913-1990), na Revista Manchete. Além da
cronica do escritor, havia um espaco dedicado gaigho de textos de novos poetas.
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poesia. Os mestres pregavam que o fascinio poéivodas raizes da fala.
Sdcrates falava que as expressdes mais eroticaosaelas. E que a Beleza
se explica melhor por ndo haver razdo nenhuma @etpie de mais eu sei
sobre Socrates € que ele viveu uma ascese de mMB#RROS, 2006,
XIV).

Da mesma forma que Manoel aprendeu com os filosafbee Cultura e sobre as
fontes para aprender, a poesia proporciona apmeyehz sobre a Cultura e sobre o género
humano. A poesia, ao enfocar o particular, permaiteelagdo com o singular enquanto
manifestacdo do universal. Para Bakhtin (2003,1p),3'Ver e compreender o autor de uma
obra significa ver e compreender outra consciérc@nsciéncia do outro e seu mundo, isto
€, outro sujeito”. Ao compreender o outro, é padsiempreender a si mesmo.

Nesse sentido, Sonia Kramer, em entrevista conaaidlaria Teresa de Freitas

(2002), identifica esse aspecto educativo da poesia

[...] tAo importante quanto ler os textos tedrieasientificos sobre leitura e
escrita, linguagem ou pedagogia é ler Clarice Idspe Drummond,
Graciliano Ramos ou Jodo Cabral de Melo Neto (felea de alguns dos
meus preferidos), deixando-se marcar por sua p&mdu@Quando leio no
poema Carreto, por exemplo, do Méario Quintana,“quear é mudar a alma
de casa” ou quando escuto de Manoel de Barrostgde b que néo invento
é falso” estou aprendendo tanto sobre educac@rdes escrita quanto nos
textos teodricos. Alias, estou aprendendo MAIS! Apliecom o filosofo e
grande professor Hilton Japiassu que a filosofia sérve para nada: néo
serve porque nao é servil, ndo se subjuga, ndobeedina, ela desobedece,
desvia. Digo o mesmo em relacdo a literatura: emalitra ndo serve para
nada; ndo serve no sentido de que ela ndo é JERIAMER in FREITAS,
2002, p. 3).

Coincidéncia ou nédo, a autora traz textos dos ploétas cuja obra foi objeto de
analise desta investigacao, revelando que, paramlbos trazem material relevante para se
pensar em Educacéo e, conseqientemente, na cdgastitio sujeito ao se apropriar dessa
objetivacdo humana que € a poesia. Quando a aafiorea que a literatura ndo serve para
nada, é possivel remeter a Manoel, ja citado: “l@m é uma coisa que serve de nada o
poema” (BARROS, 1990, p. 208). Nao servir para nddaacordo com a analise de Kramer
(2002) é néao estar subordinado, ndo ser obedi€ateez por esse aspecto desobediente e
desviante a poesia esteja afastada da escola.

Outro aspecto da arte é retratado por Quintan&a&rar e sentirO poeta narra
seu espanto, ao examinar os titulos de algunsslivadbiblioteca de uma clinica para pessoas

com doencas mentais:
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Fazer e sentir

O que ha de inumano, quero dizer, ndo naturakatro classico € que
cada palavra tem um significado e uma consequ@ociesenlace. Quando,
por exemplo, desabafamos a respeito de alguém: df@mue morra!” —
isso é apenas um alivio para a gente e para o dilpralguém, porque tudo
continua como dantes. Mas, se a coisa se passalam fmos de matar ou
mandar matar o outro — 0 que seria, na vida do tel@a, uma grande
estopada para ambas as partes.

Desconfio até que ja disse num destes “agas”ajgente adoece é de
nome feio recolhido. Desabafemos pois, desabafemos.

Nem me digam que o teatro ou 0 cinema, quesaesma coisa, desperta
0S n0ssos maus instintos. Pelo contrario, liber&es/océ esta com raiva de
Fulano, basta encarna-lo no vildo do filme, até tmemocinho” (vocé
mesmo!) o deita abaixo de um soco definitivo e dgpao encontra-lo na
rua, até o cumprimentara com um condescendenissde piedade.

Em verdade, ndo estou sozinho no meu pontastee Certa vez, numa
clinica mental, ao examinar a sua biblioteca hetéaé (n&o
propositadamente escolhida, mas feita de livroda®a espantei-me do
assunto de alguns que eu ja conhecia e indaguenéitico que me
acompanhava se acaso nao teriam ma influéncigpidt@slos internados.

E, ante a minha preocupacéo, ele respondeu-me CoSOWISO:
— N&o. Em vez de “fazerem”, eles Iéem... (QUINTANAQ95, p. 40-41).

O poeta conclui, com o aval do proprio médico: s de despertar idéias ou
instintos negativos, a arte libera esse sentimémtosformado. Dessa forma, a arte possibilita
ao sujeito conhecer a si proprio, conhecer o gémenoano e conviver melhor em sociedade.
Conforme o proprio poeta descreve, de forma irGrpode-se até cumprimentar um desafeto
de forma amigével apos té-lo “agredido mentalmentetinema ou ao ler um livro. Nao se
trata de uma transformacéo automatica; trata-sgtdacomo signo, como funcéo ordenadora
do comportamento humano a que Vigotski (1999b)efere, dai interpretar as emocodes
causadas pela poesia como emocdes inteligentes.

Torna-se entdo uma necessidade que os alunos ptesaoesso a literatura nas
escolas, ndo para serem avaliados, mas para senizanean por meio dessa apropriacao.
Condicao anterior a esta é que os professoresmdssa&e apropriado dessas objetivacdes de
forma a intencionalmente educarem seus alunos.

Asbahr (2005), em pesquisa recente, revelou qudivoss de auto-ajuda
encontram-se entre as leituras habituais dos mpmfes que chegam a indica-las para as
criancas. Considera-se que esse tipo de leituraopaarescenta para aquele que seria o
principal responsavel por inserir a crianca naucaltpor apresentar a ela o conhecimento

acumulado historicamente. Nesse sentido, € imgerteetomar as bases do materialismo

historico:
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A doutrina materialista que supde que os homens madutos das
circunstancias e da educacdo e, em razao disdmmens transformados
sdo produtos de outras circunstancias e de umaagilucmodificada,
esquece-se de que sdo justamente os homens qudorttEam as

circunstancias e que o proprio educador precisedecado. (MARX, K;
ENGELS, F., 2006, p. 118).

Dessa forma, a literatura traz contribuicbes pasdacacdo do educador, pois
sendo a arte signo, possibilita ao sujeito orgarsea proprio comportamento. Pela mediacao
dos poetas, é possivel ver as coisas de outra:forma

Apenas
O criador — seja ele um romancista, um cineastapintor, um poeta — ndo
cria coisa alguma. E num mundo onde todas as ciésaxistiam, o

verdadeiro criador se limita apenas a mostrar tagilo que os outros
olhavam sem ver. (QUINTANA, 2005a, p. 841).

Para Quintana, o artista ndo cria, apenas idemtifique 0s outros nédo véem. Ler
poesia é exercitar esse olhar, que possibilita\gre ao outro como novo olhar. E “prezar as
coisas despreziveis” e, assim, “contrair visdodoat, ou seja, a percepcao do que remete as

origens, pois “Quem se aproxima das origens seve8fBARROS, 2006, XIV).
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme propde Bakhtin (2003, p.378): “A compréengriadora continua a
criacdo, multiplica a riqueza artistica da humaséaNos passos de Bakhtin, buscou-se, no
processo de criacdo desta investigacdo, compreendejeito presente na obra poética de
Manoel de Barros e Mario Quintana.

N&o se pretendeu comprovar que 0s poetas expressanvisao de mundo que
seja materialista-historica, nem encaixa-los ererdéhada linha de pensamento. Ndo houve
a pretensao de se comparar os autores, mas delestlum dialogo entre eles, trazendo os
dois para a mesma trama do texto e da pesquisa.

A investigacdo buscou salientar a relacdo entréuf2ule Educacdo que esta
impregnada nas obras dos autores. Destacou-se omt@pgdo de sujeito que ndo esti
descolada de seu contexto historico-social, magefege a um sujeito concreto, que tem
aspectos universais. Esse entendimento € crucaah pue a subjetividade ndo seja
interpretada de forma ideoldgica em Psicologia.

O sujeito historico pdde ser evidenciado em englosi@omo este:

[...] Em todo o caso, 0 que mais importa é dizque significa dCorreio do
Povq para a minha geracdo e para as geracfes seglinjddas, agora,
estamos ante a confortadora realidade de pertangervelho 6rgéo que faz
parte integrante da Histéria do Rio Grande do Sylog conseguinte, da
Histéria do Brasil. (QUINTANA, 2005a, p. 780).

Segundo Waldman (1990), Manoel de Barros tem rm @ahtaneiro sua matéria-
prima; a infancia o nucleo central de sua vocac@opdeta. Essanfancia pantaneira
retratada em sua poesia, reveste-se de aspectosrsams: Manoel ndo se restringe ao
particular, mas evidencia na particularidade qussp@rtencentes ao género humano. Pode-se
encontrar ai uma das razdes pelas quais o poepaiioeiramente conhecido fora da regiao
Centro-Oeste. Se sua poesia estivesse centragaateraegional, ndo encantaria pessoas que

nem conhecem o Pantanal. Sobre essa questao, Mdinoel:

Ha sempre um lastro de ancestralidades que nas rsitlespaco. Mas nao
importa muito onde o artista tenha nascido. O qaeanum estilo literario
€ a maneira de mexer com as palavras. Poesia éendméno de
linguagem. De minha parte, confesso que fujo dmnadjsmo que ndo dé
em arte, que soO quer fazer registro. Nao gostcederever lugares, bichos,
coisas da natureza. Gosto de inventar. Quem deserde é dono do
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s

assunto; quem inventa é. Nao tenho compromisso asnmverdades
consagradas. O que desejo é me constar por maimdeabalho estético.
Se de tudo resultar um cheiro de coisa do chdome Bode até ser que seja
regionalismo. Porém, h& de ser mais transfigurigeta palavra. (BARROS
in CASTELLO, 1996, s/p).

Dessa forma, o0 sujeito situado geogréafica e htsiarente esta presente nos dois
autores. Essa marca nédo torna sua obra regior@rtioular mas, ao contrario, reveste-a de

um carater universal:

Penso que existe sim uma poesia brasileira. Umaigp@pie expressa a
nossa alma e 0 nosso quintal. Porém, a linguageérataamento que o poeta
imprima a sua matéria pode fazer dele um poetatgal Assim, as nossas
particularidades podem ser universais por meigodées/ras. Temos poetas
do mundo nascidos no Brasil. (BARROS in CASTELLO98, s/p).

Nesse sentido, estamos diante de dois autorepoefa atinge temas universais
por meio das palavras.

Mario parte das observacdes do cotidiano para frempoesia: “Os verdadeiros
poetas ndo Iéem os outros poetas. Os verdadeietasptéem 0s pequenos anuncios dos
jornais” (QUINTANA, 2005c, p. 64). Essa poesia aida do cotidiano torna-se pretexto para
elevar o homem.

A organizacdo da analise dos textos poéticos eosdiyscou elucidar a relacao
entre o sujeito e o0 outro, o sujeito e o aprendamela, o contexto histérico em que se da sua
constituicdo, a sociedade capitalista. Os indidereendidos das poesias permitem afirmar
que estdo presentes na poesia da Manoel de BaWasi@ Quintana as marcas da Cultura.
Dessa forma, pdde-se evidenciar que a forma coor@aca € inserida no mundo humano,
representado pela Cultura, se d& na relacdo comro, @rimeiramente a partir do nome e, a
seguir, pelo processo de atribuicdo de sentidg@ssada crianca, contexto no qual se inicia a
apropriacéo do signo e sua conversao em elemenaesinbjetivo.

Foram evidenciadas também a relacdo dial6gica eddagéio semibdtica, as quais
permitem ao sujeito desenvolver a linguagem, fung@otorno da qual se organizam as
demais funcbes superiores: pensamento verbal, ifakectualizada, memoria verbal,
imaginacéo criativa.

Os poetas descrevem ainda situacdes de brincadagauais a crianga apropria-
se dos significados do mundo que a rodeia impressaobjetos. A brincadeira surge como
atividade dominante da infancia precoce e pré-aschlo contexto da brincadeira, a crianca

pode ensaiar formas posteriores de atuacao.
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Também h& na poesia de Mario e Manoel retratossdala de professores,
alunos, referéncia a conteados ministrados e sueiapdo sobre eles. Ao mesmo tempo em
gue ha uma critica direcionada a uma esomaologica como afirma Freitas (1994), ha a
lembranca de professores que deixaram suas ma#camportancia da escola e da
aprendizagem ali desenvolvida ndo é menosprezadarehdizagem é concebida por ambos
como um processo dialégico, pois implica sempreaisténcia do outro: seja pela presenca
imediata, ou nos livros, nos discursos, ou simpégen pela marca humana impressa no
mundo circundante.

A aprendizagem € compreendida como fruto de um egsmc educativo
intencional por parte do outro que convive com ianga, a ponto de Quintana (2006a)
comparar um autodidata a um ignorante que se fagiponesmo, de forma independente. A
aprendizagem surge em Manoel comeaber que vem das forntesio dos livros, mas das
relacbes que o0 sujeito estabelece e do sentidaimibeli a elas. Salienta a necessidade de
observar com olhar novo, como se algo fosse vista primeira vez, valorizando o que é
considerado inutil. Mario ndo cansa de apontar lorvda leitura, desde os classicos até o
jornal. Sua poesia esta carregada da busca ddsentcotidiano do homem comum.

O papel do outro é apresentado nos textos, evigemaise o carater dialético da
constituicdo do sujeito na educacdo escolar. Nawoase de simples internalizacdo, mas h&
uma atribuicdo de significados proprios do sujeds relagbes que se estabelecem, que sao de
natureza afetiva. E esse processo singular desgtiib de significados que faz com que cada
sujeito se constitua de forma particular. Por olgdw, sendo os significados compartilhados
socialmente, pode-se falar em subjetividade socigjye supera a dicotomia entre aspectos
internos e externos na constituicdo do sujeito.

Manoel de Barros, como ele mesmo afirma, utilizalssuas percepcdes infantis
para escrever. Dessa forma, podem-se evidenciael@sies sociais presentes na cultura
conforme sdo percebidas e vivenciadas no textmlikssa subjetividade sendo produzida na
cultura e retratada na literatura pode ser objetestudo para a Educacéo.

Conforme ficou evidenciado nos textos analisadggpesia € um terreno fértil
para se analisar como 0 sujeito se constitui npages educativos produzidos pela cultura. A
poesia traz em si possibilidades educativas, pmggociona ao sujeito refletir sobre si
mesmo. Como nos explica Vigotski (1999b), a podsm funcdo organizadora do
comportamento. Dessa forma, o poeta € um educadsentido amplo do termo.

Assim, os poetas sdo membros da Cultura que crialtor&. O sujeito (alunos,

professores) ao se apropriar da Cultura no proasd$tducacéo, desenvolve elementos para
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criticar a mesma Cultura na qual se constitui. &g, como objetivacdo humana, pode ser
aproveitada na escola ndo apenas para estudogéalerdaerario, mas como recurso para
fazer a critica da Cultura e pensar como 0 sujgitoconstitui como ser historicamente
contextualizado.

O papel do homem, de produto e produtor do mundefratado por Quintana
(2006a, p.315): “Eles consideram a Torre EiffelEstatua da Liberdade e o Cristo do
Corcovado entre as sete Maravilhas do Mundo Modersem a minima desconfianca de
que poderia ser o contrario.” O homem cria a caltabjetiva-se naquilo que constroi. Todos
0S monumentos carregam a marca humana. Assim, erhamuma das sete maravilhas do
mundo, e suas criagdes podem ser consideradasagasgor simbolizarem a grandiosidade
humana.

A analise realizada permite sugerir que a congéitudo sujeito apresentada pelos
autores guarda semelhangas com o processo detwigastido sujeito do referencial adotado,
pois ambos os autores tratam de um sujeito concsatoado, localizado histérica e
geograficamente e refutam a idéia de padronizagéassificacdo. Ha que se ressaltar que se
trata de uma leitura da obra de Manoel de Barrbtaeo Quintana a partir do referencial
histdrico-cultural. Os achados e as inferénciaanfocondicionados pela visdo possibilitada
por esse referencial e pelo recorte da pesquisan Alisso, por se tratar de obras de arte,
outras leituras certamente séo possiveis, devisleuacarater inesgotavel e a polissemia do
discurso poético.

Deixamos a mensagem dos poetas que belamentemeftgibre a dialética de

transformacgao da natureza em Cultura:

A imagem e os espelhos
Jamais deves buscar a coisa em si, a qual depéodsorente dos
espelhos. A coisa em si, nunca: a coisa em ti. Womp por exemplo, ndo
pinta uma arvore: ele pinta-se uma arvore. E umdgrgpoeta — espécie de
Rei Midas & sua maneira — um grande poeta, beralqumderia dizer:

O Tudo o que eu toco se transforma em mim. (QUINTAIRBO0, p.
163).

Dessa forma, para Mario, o homem objetiva-se narezd e, ao se objetivar,
transforma a si mesmo: tudo o que o homem tocair@dsua marca: a marca da Cultura. E o

homem quem atribui significado a natureza e agpyoeuz:

Comportamento
N&o quero saber como as coisas se comportam.
Quero inventar comportamento para as coisas.
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Li uma vez que a tarefa mais lidima da poesia éteada equivocar o
sentido das palavras.

N&o havendo nenhum descomportamento nisso

sendo que alguma experiéncia linglistica.

Noto que as vezes sou desvirtuado a passaros,ogueesvirtuado em
arvores, que sou desvirtuado para pedras.

Mas que essa mudanca de comportamento gental

para animal vegetal ou pedral

E apenas um descomportamento semantico.

[..]

Mudo apenas os verbos e as vezes nem mudo.

Mudo os substantivos e as vezes nem mudo.

Se digo ainda que é mais feliz quem descobre m@ogresta do que quem
descobre ouro —

Penso que ainda assim nao serei atingido pela bobag

Apenas eu ndo tenho polimentos de anciéo.

(BARROS, 2005b, p. 65).

O homem, assim como 0s poetas, inventa comportampena as coisas e da-lhes
significado, criando Cultura sem deixar de serepdd natureza. Essa relacdo por vezes é
desconsiderada e pensada de forma dicotomizada.

A obra poética € produto da Cultura e revela um eram determinado da
histéria. No entanto, a visdo de mundo ali ret@tadidencia as relagbes sociais em
movimento, de forma dinamica. Conforme analisa igo(2000a), em todo texto ha um
subtexto, pois 0 conteddo do pensamento em todosews matizes que ndo € expresso
diretamente na palavra. O texto poético, concebammo produto, traz em seu subtexto os
processos que o originaram. Nesse sentido, a aética revela que a criagdo € fruto de um
processo de rompimento com uma série de formasdsap no exercicio criativo, ha um
movimento que nao € espontaneo; ao contrario, éxarcicio intencional de enxergar além
do corrigueiro. Por essa razdo, a obra artistiea & possibilidade de agucar o olhar e
perceber o mundo e a si mesmo.

Ao invés de fechar e concluir, novas possibilidades abrem para outras
pesquisas: “Nao preciso do fim para chegar / Daragde estou ja fui embora”. (BARROS,
1996, p. 71).
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APENDICE A — Modelo de Planilha para analise doso®

I. Dados de identificacdo da obra:
II. Dados complementares:

[Il. Namero de textos incluidos:

IV. Referéncia completa:

Discurso na integra (poema)

Esséncia

Tematica / Sematicas

36T



APENDICE B — Exemplo de planilha preenchida refezeénobra de Manoel de Barros.

l. Dados de identificacdo: Poemas concebidos sem pecad

I. Dados complementares: Primeiro livro publicado aulmia Ano de 1937. Considerado por ele como suaanebra. Cenas retratadas
nesse livro foram retomadas &temarias inventadas: a infancgide 2003, em forma de prosa.

[l Numero de textos incluidos: 08

V. Referéncia completa: BARROS, Mandebemas concebidos sem pecad®.ed. Rio de Janeiro: Record, 1999c. 78 p.

Discurso na integra Esséncia Tematicas
Cabeludinho
1. Condicdes concretas explicam
Sob o canto do bate-num-quara nasceu Cabeludinho| gaspectos da pessoa.
Bem diferente de Ira}ce_ma _ Educacao informal
Desandando pouquissima poesia Situagéo social do
O que de'sculpaa |n'suf|C|enC|a do canto d Vi to/condic Relaca t .
Mas explica a sua vida esenvolvimento/condi¢oes elacdo com o outro (avo)
Que juro ser o essencial concretas de existéncia. .

Identidade

— Vai desremelar esse olho, menino! Av0 se dirige ao menino: instrugdes
— Vai cortar esse cabeldo, menino! de higiene (educacao informal
Eram os gritos de Nhanha. (p.9) através da relagdo com o adulto)
3.
Viva o Porto de Dona Emilia Futebol Clube!!! Jogo: atividade
— Vivooo, vivaaa, urrra! _ | Narrativa de jogos infantis
— Correu de campo dez a zero e num vale de botina
P_Iogg j?)ltfq)cr)]gs'eb(()a )g%ﬁv?gr?inho ficar no quiper . Trabalho
— Ta bem, meu gol é daqui naquela pedra Pais trabalhadores
P_IOES Eclaoggi, gfglr%aeg(:)zi é chalaneiro Atua(_;éo na brir_lcadeira/jogo da umaldentidade
mea mae é lavadeira identidade a crianca
e eu sou beque de avanco do Porto de Dona Emilia
0 resto ndo to somando com qual é que foi o inako q Relagdo com o outro (amigos)

6T



frechou S&o Sebastido...
— Ai, ai, nem eu

Uma negra chamou o filho e mandou comprar duzent
de anil

— Vou ali e j volto ja

Mario-Maria do lado de fora fica dando pontapés no
vento

— Disilimina esse, Cabeludinho!

Plong plong, bexiga boa

— Vou ho mato passa um taligrama...

Jogo interrompido pelas
Qrecessidades de trabalho dos pais

(p.16)
4

Nisso chega um vaqueiro e diz:

— Ja se vai-se, Quério? Bueno, entonces sejarfidiza
pelos rios de janeiros...

— Agradece seu Marcao, meu filho

— Que mané agradecer, quero € minha funda

Vou matando passarinhos pela janela do trem

De preferéncia amassa barro

Ver se Deus castiga mesmo

Havia no casardo umas velhas consolando Nhanha
Que chorava feito uma desmanchada

— Ele ha de voltar ajuizado

— Home-de-bem, se Deus quiser

As quatro o auto baldeou o menino pro cais
Moleques do barranco assobiavam com todas as cor
da lira

— Té a volta, pessoal, vou pra macumba.

(p.17)

Ida do menino para o colégio interr]
Atitude do menino
Atitude da méae

Expectativa em relagdo ao process
de Educacéo formal.

8%espedida dos amigos

0.

Educacéao formal

Relacdo com outr@amigos, familia)

o

No recreio havia um menino que néo brincava

com 0S outros meninos

O padre teve um brilho de descobrimento nos olhos
O POETA!

Cotidiano da escola: necessidade (
fazer o que é esperado

le
Cotidiano da escola




O padre foi até ele:

0 Pequeno, por gue nao brinca com seus colegas?
0 E que estou com uma muita dor de barriga
desse feijao bichado. (p.19)

Padre chama o menino de poeta

Comportamento n&o era atitude de
rebeldia ou esquiva

Relagdo com o outro
(padre/professor/colegas).

Carta acrostica:
“Vovo aqui é tristdo
Ou fujo do colégio
Viro poeta
Ou mando os padres...”

Nota: Se resolver pela segunda, mande dinheiro
para comprar um dicionario de rimas e um tratado
de versificacdo de Olavo Bilac e Guima, o do lenco.

(p.21)

Carta para a avo

Descricao da situacao/cotidiano na
escola

Relacdo com o outro (avo)

Escola

Entrar na Academia ja entrei

Mas ninguém me explica por que essa torneira abertg
Neste siléncio de noite

Parece poesia jorrando...

Sou bugre mesmo

Me explica mesmo

Me ensina modos de gente

Me ensina a acompanhar um enterro de cabeca baix
Me explica por que que um olhar de piedade
Cravado na condicdo humana

N&o brilha mais que um anudncio luminoso?

Qual, sou bugre mesmo

S6 sei pensar na hora ruim

Na hora do azar que espanta até a ave da saudade
Sou bugre mesmo

Me explica mesmo:

Seu eu nédo sei parar o0 sangue, que que adianta
N&o ser imbecil ou borboleta?

Me explica por que penso naqueles moleques como
peixes

A “Ninguém me explica por que essa
torneira aberta neste siléncio de ng
parece poesia jorrando”:

autoconsciéncia. Pensar o préprio
pensamento, capacidade humana.

3}
Conquistas formais nédo aplacam n

explicam as grandes angustias
humanas

Sou bugre mesmo = identidade

e ensina modos de gente =

N ~
educacao/cultura

Que deixava escapar do anzol

ieondigdo humana

Identidadée/Sujeito

36T



Com o queixo arrebentado?
Qual, antes melhor fosse fechar essa torneiragbugr
velho... (p.27)

Marcas do sujeito fazem parte de S
identidade

ua

Pela rua deserta atravessa um bébado comprido
e oscilante
como bambu assobiando...

Ao longo das calcadas algumas familias

ainda conversam

velhas passam fumo nos dentes, mexericando...
Nhanha esta aborrecida com o neto que foi estudar
no Rio

e voltou de ateu

[0 Se é pra disaprender, ndo precisa mais estudar

Pasta um cavalo solto no fim escuro da rua

O rio calmo 14 embaixo pisca luzes de lanchas
acordadas

Nhanhéa choraminga:

[0 Ta perdido, diz que negro € igual com branco!

(p.31).

Menino volta da escola e frustra as
expectativas da familia em relacéo
escolarizagao formal.

Educacéo possibilita novos modos
pensar

Novas atitudes apresentadas séo

consideradas um “desaprendizado].

Conteudo religioso e racista

Rompimento com crengas/conceitd
cristalizados/preconceitos

a

Escola
de
Relacdo com o outro

Conceitos/crencas

Polina

— Como é seu nome?

— Polina

N&o sabia dizer Paulina

Teria 8 anos

Rolava na terra com os bichos

Tempo todo o nariz escorrendo

— Vocé tem saudade do sitio, Polina?

Que tinha.

— O que vocé fazia 14?

Que rastajeva tatu.

Voltava correndo avisar o padradtono brenha tem
umal

Tornasse pra casa sem rasto apanhaga$go

Crianca vivendo sob condicbes
dificeis

Relacdo com o outro (criancga)

Infancia

Relac&o com outra crianga possibilita

perceber outras formas de se viver;

crianga que trabalha e vive em
condicOes dificeis (“tempo todo nat
escorrendo”, “rolava na terra”).

Crianca “rastejava tatu” para o
padrasto, faz a fungéo quase de ur

iAtividade

=)




Erasessanesmo que empregava.

Usava uma algaravia

Herdada de seus avos africanos e diversos asgzbis
chamar nambu

O pirizeiro estava sempoarregadode passarinhos...
Polina h& dois meses foi-se embora de nossa casa
Um bicho muito pretinho com pouca experiéncia de
sofrimento

Mas pra sua idade o suficiente.

(p.62)

Sofrimento

J0¢



APENDICE C — Exemplo de planilha preenchida referenobra de Mario Quintana.

l. Dados de identificacdo: Bau de espantos

I Dados complementares: Obra de 1986, composta deasaaéditos.

Il. NUmero de textos incluidos: 04

V. Referéncia complet®@UINTANA, Mario. Bau de espantob:

Carvalhal. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2005. 78%28.

Discurso na integra Unidade de analise Tematica
O homem do botéo
Quando esta velha nave espacial do mundo for uma dia
pique
N&o haveracebergnenhum que o explique... Apenas
Um de nos, em desespero Possibilidade de destruicio da espécie | Destruigio
— como quem se livra de terrivel dor de cabeca humana
com unaéabrapida no ouvido Alienacao

Vai apertar o primeiro botéo:

Clic!

T&o simples... E os mais espertos venderéo,
A precos populares, arquibancadas na Lua
Ou carissimos camarotes de luxo

Para que possam todos assistir & nossa ULTIMA FUDC
O perigo

E que a arquibancada desabe

Ou que a propria Lua venha a cair no caldeirdcefery
Enquanto isso, Deus, que afinal € clemente,

Pde-se a cogitar na criacdo, em outro mundo,

De uma nova humanidade

— sem livre arbitrio —

Principalmente sem livre arbitrio...

Mas com esse puro instinto animal

Que o homem do botéo atribuia apenas as espécies

Livre arbitrio, atributo que diferencia o
homem dos animais, levou o homem a
zpossibilidades reais de destruicdo. Os
animais, ao contrario, dotados apenas d
instinto, preservam suas vidas — e de su1
especie.

homem x animais

Como o0 homem se constitui sem cultura
para humaniza-lo?

inferiores. (p.581)

Poesia completa em um volumeDrganizagédo Tania Franco

I0¢



Sei que choveu a noite

Sei que choveu a noite. Em cada poca ha um brihloea
nitido.

Sobre as telhas, os diabinhos invisiveis do vestoreegam
num louco toboga.

Um mesmo frémito agita as roupas nos varais einsds
nas orelhas ...

O ansia aventureira! Parece que surgem bandeirotas
dedos mégicos dos inspetores do trafego ... Ah, que
vontade de desobedecer os sinais!

E mesmo as escolas, onde agora esta presa a n&ninad
nunca

essas escolas rimaram tdo bem com opressivas
gaiolas ...

So6 deveria haver escolas para meninos-poetas cadde
um

estudasse com todo o0 gosto e vontade o0 que traz na
cabeca e ndo o que ja esta escrito nos manuais.

E, se duvidares muito, daqui a pouco sairdo vo&oahs as
gravatas-borboletas, enquanto os seus donos a&obnito
aguardam o sinal verde nas avenidas. Decerto elas
foram em busca de novos ares ...

Mas sossega, coracao inquieto. Nao vés? Sob cadal
vez mais azul, a cidade lentamente esta zarpameo pa
um porto fantastico do Oriente.

(p.582-3)

Concepcéao de escola como algo penoso

Estudar o que é do interesse do aluno

Critica aos manuais

Escola

Uma alegria para sempre

As coisas que ndo conseguem ser
olvidadas continuam acontecendo.
Sentimo-las como da primeira vez,
sentimo-las fora do tempo,

neste mundo do sempre onde as datas
ndo datam. S6 no mundo do nunca
existem lapides... Que importa se —

depois de tudo — tenha “ela” partido,

Lembrancas fazem parte do presente, porgue

ndo sdo esquecidas. Recorda-las é torna-I
presentes.

A0S

Lembrancas
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casado, mudado, sumido, esquecido,
enganado, ou que quer que te haja

feito, em suma? Tiveste uma parte da

sua vida que foi s tua e, esta, ela

jamais a podera passar de ti para ninguém.
Ha bens inalienaveis, ha certos momentos que,
ao contrario do que pensas,

fazem parte de tua vida presente

e néo do teu passado. E abrem-se no teu
sorriso mesmo quando, deslembrado deles,
estiveres sorrindo a outras coisas.

Ah, nem queiras saber o quanto

deves a ingrata criatura...

A thing of beauty is a joy forever

— disse, h& cento e muitos anos, um poeta
inglés que ndo conseguiu morrer.*
(p.621-2)

*John Keats (1795-1821)

O colegial

O vento passa la fora

e eu, no quadro-negro, imovel
— 6 muro de fuzilamento!
Morro sem dizer palavra.

O professor parece triste,
talvez por outros motivos.
Manda sentar-me

e eu carrego

6 almazinha assustada,

um zero, como uma auréola...
Rezai, rezai pelas alminhas
dos meninos fuzilados!

Por que é que nos ensinam
tanta coisa?

Eu queria saber contar

s6 com os dedos da mao!

Narrativa do cotidiano da escola.
Quadro-negro = muro de fuzilamento

Subjetividade do professor = triste “talvez
por outros motivos”.

Questionamento da func¢do do que se ensi
na escola (curriculo).

Escola

Aluno

Professor
ha

€0¢



O resto é complicagéo,

um nunca mais acabar.

Eu queria mesmo era poder estudar
teu corpo todo com a méo

até sabé-lo de cor

— como um ceguinho...

E o vento passa |4 fora

com a sua memaria em branco.
O que ele viu, nem recorda...

e eu nada vi: so adivinho!
(p.624)
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