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RESUMO

Este trabalho analisa os sentidos e significados do ensino médio noturno na construcéo
da atividade do seu aluno. Os dados empiricos sdo os discursos de trés professores e
quatro estudantes das escolas publicas estaduais que oferecem este ensino no periodo
noturno no Municipio de Amambai, Mato Grosso do Sul. Buscamos explicitar arelacéo
entre os significados sociais deste ensino e os sentidos pessoais construidos pelos
sujeitos e que orientam sua atividade. A andlise dos discursos dos professores mostra
sentidos coincidentes entre eles, que os identificam como trabahadores que enfrentam
dificuldades em suas atividades no ensino medio noturno. Estas dificuldades s&o
associadas a condicao de trabalhador do aluno, que ndo consegue conciliar o trabaho e
a escola, tal como esta organizada. Para os professores, isto tem o sentido de
desinteresse e falta de reconhecimento do valor de sua escolarizag&o. Esta condigéo esta
determinada pela auséncia de politicas publicas de educagdo, especificas para este
ensino. Os significados sociais que os professores tém sobre "aluno” e "educagéo” séo
construgdes feitas a partir do ensino médio diurno. Os discursos dos alunos contrariam
0s sentidos dos professores e mostram gue el es valorizam a educagdo escolar. Tanto que
desistem e retornam no ano seguinte, na expectativa de concluir este grau de
escolarizacdo. Contudo, seus sentidos sobre o ensino que recebem sdo de que este é
inadequado para eles. O conjunto de conhecimentos mediados pela escola ndo € o que
ele necessita e, a longa disténcia desta em relagdo a sua redidade de vida € uma

condicédo dada historicamente e que precisa ser superada.
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ABSTRACT

This essay analyses the meaning and significations of the nocturna high school in the
formation of its student’s activity. The empirical data are the arguments of tree teachers
and four students of the State Public Schools that offer the education in the evening in
Amambai, Mato Grosso do Sul. We tried to set out the relation between the social
meanings built up by individuals and that guide its activity. The analysis of the teachers
arguments shows coincidental reasons between them, which identify them as workers
who face troubles in their activities in the nocturnal high school. These troubles are
associated to the student’s condition of worker, who can’'t conciliate the job and the
school, as it is stated. To the teachers, this kind of behavior shows lack of interest and
recognition of the value of their education. This condition is determined by the lack of
Public Policies of education, specific to this teaching. The socia view the teachers have
over "student" and "education™ are projects made from the diurna high school onwards.
The student’ s arguments go against the views of the teacher’s and show that they really
value the school education. To the extent that they give up and then return the following
year expecting to finish this grade of school. However, they views of the education they
receive arethat it is not suitable for them. The body of knowledge given by the school is
not what they need, and, the great distance of the school in relation to their reality of life
isacondition given historically and that needs to be surpassed.
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INTRODUCAO

E sabido que os sujeitos da classe trabalhadora tém sido integrados ao
mundo do trabalho em idade cada vez mais precoce’, principamente devido a
necessidade de participar na composi¢cdo da renda familiar. Assim, tanto aquele que
ja tem sua ocupacdo quanto O que esta a procura de emprego, buscam sua
oportunidade de educagdo formal na escola noturna, onde se apresentam para mais
uma jornada de trabaho, desta feita, o trabalho escolar. Entretanto, os dados
existentes mostram a precariedade do ensino noturno, que € a Unica op¢do de
escolarizac8o para grande parte dos jovens e adultos no Brasil.

Segundo estudo publicado pelo Ministério de Educacdo (MEC) na Revista
do Ensino Médio (BRASIL, 2004a), na ultima década o ensino médio foi o que teve
maior expansdo, com crescimento de 84%. Este fendmeno pode ser explicado,
segundo o préprio Ministério, pelo enorme déficit que o Pais apresenta com relacéo a
este nivel de escolaridade. Apenas 25% dos brasileiros acima de 25 anos tém, pelo
menos, o nivel secundario de escolarizagao.

De acordo com Informativo do Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), sGo 9.072.942 estudantes matriculados em
escolas publicas e particulares no Ensino Médio regular, sendo que 8.056.000
(88,8%) deles estéo nas escolas publicas (BRASIL, 2004b). Os dados da Revista do
Ensino Médio (BRASIL, 2004a) ddo conta de que cerca de 4,3 milhdes deles o
fazem no periodo noturno. O nimero de matriculas neste turno se mantém
praticamente estavel desde 1999. Considerando que o periodo diurno teve um
aumento de 1.300.000 estudantes, percentualmente, houve uma queda de 9,5% no
turno da noite, que mesmo assim, em termos de Brasil, representa 48,6% do total.

A partir dos indicativos do Sistema Nacional de Avaiacdo da Educacdo
Bésica- SAEB/2001, o Ministério da Educacao, através da Diretoria de Avaliacéo da
Educacdo Basica do INEP, publicou textos que tratam da andlise das informagdes

produzidas. Os dados relativos ao ensino médio indicam que os concluintes deste

! Segundo dados do IBGE/PNAD/2001, na ocasido da pesquisa, 55 milhdes de criancas e
adolescentes até 16 anos estavam inseridos no mercado de trabalho. Entre os jovens trabalhadores,
quase 2,4 milhdes tém idade entre 5 e 14 anos. Embora tenha havido reducdo de 34,9% no trabalho
infantil entre 1992 e 2001, como resultado das proibi¢des da Constituicdo Federal de 1988 e do
Estatuto da Crianca e adolescente, estes nimeros ainda impressionam.



nivel de ensino apresentam habilidades e competéncias abaixo do esperado.
Observou-se que cerca de 74% dos concluintes tém habilidade de leitura com niveis
situados entre quarta e sétima séries do Ensino Fundamental e 21% compativeis com
a oitava série (BRASIL, 2004c). A partir disto, o MEC concluiu que houve pouco
acréscimo de conhecimento para o aluno no decorrer do ensino médio, e que estes
indices estédo "desnudando afalta de eficiéncia desse nivel" (Idem, ibidem, p. 8).

Este problema, ainda segundo o MEC, pode ser explicado a partir das
caracteristicas dos alunos brasileiros. Verificou-se que 76% dos estudantes com
desempenho "muito critico” estdo matriculados no ensino noturno, 96% em escolas
pubicas, 48% conciliam trabalho e estudo e 84% tém idade acima da considerada
ideal para a série. NoO outro oposto estdo agqueles considerados pelo Sistema como
tendo desempenho "adequado”. Destes, 76% estudam na rede privada de ensino,
89% estudam no periodo diurno, 87% apenas estudam e 84% ndo apresentam
distor¢do idade/série. Constata entdo que "o ensino € mais ineficaz justamente para
os estudantes mais carentes’ (BRASIL, 2004c, p. 10).

Contudo, o ensino médio noturno nas escolas publicas brasileiras néo
apresenta apenas problema de baixa qualidade. A evasdo é outro problema grave.
Consta no mesmo documento que cerca de 17% dos alunos deste nivel de ensino
abandonam a escola. Destes, 70% séo matriculados no periodo noturno, o que deixa
claro que o problemamais sério de evasdo e repeténcia se encontra neste turno.

No Estado de Mato Grosso do Sul, um dos indicadores sobre aineficéacia do
ensino médio noturno sd0 os nimeros da movimentagdo escolar. Em 2003, nas
primeiras séries, as mais criticas quanto aos aspectos de evasdo e repeténcia, houve
apenas 41,9% de aprovacdes, contra 36,2% de desisténcias e 21,9% de reprovacoes,
somando um total de 58,1% de perdas’. Aqueles que conseguem sobreviver &
primeira série tém mais possibilidade de concluir este nivel de ensino.

Dados referentes ao ensino médio noturno no Municipio de Amambai, Mato
Grosso do Sul, nos permitem constatar que a realidade que ai se verifica mantém
tanto o padr&o nacional quanto o estadual.

Em 2004, dos 1.149 aunos matriculados, apenas 144 se encontravam nas
escolas particulares, o que representa 12,53%. Os 1.149 estudantes matriculados

neste nivel em 2002 representam 3,75% da populacdo e 8,56% da populacéo

2\er Anexo 3, Tabela 3.



economicamente ativa, contudo, a movimentagéo escolar revela que destes, apenas
pequena parte conclui seus estudos. Naquele ano, foram 132 alunos, o que representa
0,42% da populagdo geral e 0,98% da popul acéo economicamente ativa’.

No ano de 2004, no conjunto das trés escolas estaduais que oferecem ensino
médio noturno no Municipio de Amambai, de acordo com as Atas de Resultados
Finais, no periodo diurno verificamos o seguinte: 284 alunos se matricularam na
primeira série, 146 na segunda e 102 na terceira, totalizando 532 matriculas; no
periodo noturno foram matriculados 263 na primeira série, 216 na segunda e 267 na
terceira, num total de 644 matriculas”.

Podemos observar que apenas na primeira s&ie havia mais alunos
matriculados no periodo diurno. A partir da segunda série aumenta a procura pelo
turno noturno®, o que se explica pelo fato dos alunos ja estarem trabalhando durante
o dia ou entdo procurando emprego. Quando o aluno ou entdo os pais se dirigem a
escola solicitando transferéncia para o periodo noturno o fazem porgue o jovem
conseguiu um emprego, ou entdo esta tentando consegui-lo.

No ano de 2004, 56,04% dos alunos do ensino médio estudaram no periodo
noturno. Embora a matricula neste periodo sgja alta, 0 mesmo ndo se pode dizer em
relagdo ao aproveitamento. Quando analisamos os nimeros da movimentagéo escolar
nos dois turnos®, percebemos que se a escola plblica, em geral, é precéria, no
periodo noturno a situacéo é calamitosa.

Na primeira série, dos 263 matriculados apenas 93, ou sgja, 35,3% passaram
para a série seguinte, nUmero inferior ao dos desistentes, que foi de 36,5%; 8,3%
foram transferidos e 19,7% reprovados. Na segunda série, dos 216 matriculados, 104,
ou 48,1% foram promovidos e na terceira série, dos 165 que iniciaram 92
concluiram, o que representa 55,7%. Esses indices de aprovacdo estdo bem abaixo
dagueles verificados no periodo diurno, que sdo: primeira série 54,5%, segunda série
63% e terceira serie 55,7%.

Estes dados nos sdo familiares. E com eles que nos deparamos em nosso
dia-a-dia de trabalho. Surge dai a motivacdo para nossa pesquisa. A realidade da

escola noturna nos preocupa, particularmente, no que se refere ao ensino médio

3 Verificar os dados das tabelas 2, 6 e 17 do anexo 4.
4 Anexo 4, Tabela 23.

® Anexo 4, Tabela23 e Anexo 7, Gréfico 5.

® Anexo 4, Tabela24 e Anexo 7, Gréfico 6.



noturno, etapa final da educacéo basica e, para a maioria dos alunos, seu nivel final
de estudo.

Como trabalhadora em educacéo na Rede Estadual de Ensino no Municipio
de Amambai, Estado de Mato Grosso do Sul, exercemos varias fungdes relacionadas
a0 ensino noturno: diretora escolar por duas ocasides (1983-87 e 1996-97),
professora no Ensino Médio (Habilitacdo para o Exercicio do Magistério nas Séries
Iniciais do 1° Grau), Coordenadora Pedagdgica, responsavel pela implantagdo dos
Projetos de Pesquisa’ no Ensino Médio Noturno.

Desde a década de 1980, quando comecamos a trabahar no periodo
noturno, temos nos preocupado com o baixo indice de aproveitamento neste turno de
ensino. No inicio do ano letivo temos salas de aula lotadas. S0 matriculados, em
geral, 45 alunos por turma, 0 méximo possivel®. No final do ano letivo, embora o
Di&rio de Classe contenha uma relacdo de até mais de 50 alunos’, encontramos
poucos estudantes nas salas, sendo que o nimero de promovidos para as séries
seguintes, nas primeiras séries, ndo chega a metade dos matriculados e nas outras,
pouco mais da metade, conforme mostramos anteriormente.

Pesa sobre o aluno a acusacdo de falta de interesse. Segundo a
UNESCO/Brasil, em texto disponivel em seu sitio constatou-se, mediante pesquisa
realizada em treze capitais brasileiras, que "aproximadamente 3/4 dos professores
considera que o principal problema da escola € os aunos desinteressados.”
(UNESCO/BRASIL, 2003, s.p.).

N&o nos parece gque sgja 0 melhor caminho acusar o aluno de desinteressado
sem buscar as causas deste desinteresse. Em nossa longa experiéncia pudemos
testemunhar o esforgo desses sujeitos para conciliar a dura jornada de trabalho diurno
com a escola noturna, a dificuldade para se manter acordado quando o cansago teima
em tomar contadele.

Um fato que nos chama a atencéo € que grande parte dos evadidos retorna
no ano seguinte, manifestando a intencéo de levar adiante seus estudos. Este é um
fendbmeno nacional, pois a UNESCO/Brasil (2003) constatou que 35,2% dos alunos
do periodo noturno que abandonam a escola retornam no ano seguinte.

" Operacionalizacdo da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio, descrita no Capitulo 1.

8 De acordo com Artigo 78 da Resoluczio/SED Ne. 1.800/2004 o nimero méximo de alunos por turma
de ensino médio é de 45.

° Na medida em que se verificam desisténcias, matriculam-se alunos que vém transferidos de outras
escolas ou remanegjados do periodo diurno para o periodo noturno.



Isto parece indicar que a escolarizagdo € considerada como um aspecto
importante na vida desses sujeitos, portanto, as causas da evasao precisam ser mais
bem explicadas. E ndo apenas estas, mas também as da repeténcia. Sem isso, ndo ha
como evitélas. Contudo, explicar como? A partir de qué, de quem, de onde? Varios
autores tém se dedicado a esta tarefa Alguns apresentando significativas
contribui¢des para o debate acerca do problema da escola noturna.

Carvalho (1985) faz uma importante andlise da relacdo entre a escola
noturna e o processo produtivo, na qual indica que o singular, que é a escola noturna
com seus problemas, resulta das contradigdes da sociedade mais ampla. Chama a
atencdo para a necessidade de redefinicdo do papel do ensino noturno e para a
importancia da construcdo de um novo modelo de producdo social. Seu referencial
empirico € uma escola de Primeiro Grau, 5% a 82 séries, localizada na periferia de
Ribeirdo Preto, Estado de S50 Paulo.

Preocupada com o imutével quadro da escola neste turno, Caporalini (1991)
analisa a forma como se da a transmissdo do conhecimento no ensino noturno, no
primeiro grau, 5% a 82 séries. Sua pesguisa mostra aimportancia da prética consciente
do professor quanto aos determinantes de classe que pesam sobre o auno
trabalhador, particularmente do sujeito com o qua trabaha. Mostra anda a
necessi dade de qualificacéo do professor para que possa superar o "abismo" existente
entre a prética pedagogica de aguns e aquilo que poderia caracteriz&los como
verdadeiros educadores. A autora aerta para o risco de "faléncia total", que correm
0S CUrsos noturnos publicos em Nosso pais.

Pucci, Ramos-de-Oliveira e Sguissardi (1995) realizaram um importante
estudo, cujo tema béasico foi a qualidade do ensino noturno destinado aos
trabalhadores ou pré-trabalhadores como condicdo de democratizacdo da escola
publica. Nele apresentam reflexdes sobre o auno e o professor enquanto
trabalhadores; o desconhecimento da escola do trabalho e do trabalhador no aluno do
ensino noturno; as transformacfes no mundo do trabalho e suas consegiiéncias no
ensino e as condi¢cbes de uma resposta escolar de qualidade as atuais e novas
necessidades dos alunos-trabalhadores. A pesquisa foi realizada junto a oito escolas
publicas na cidade de Sdo Carlos, SP.

Abdalla (2004) busca retratar 0 cotidiano da escola publica noturna de
Ensino Médio, pela ¢tica dos alunos. Mostra uma escola onde os aunos néo

permanecem na sala de aula, os professores faltam, o relacionamento entre os atores



envolvidos no processo educativo carece de respeito e solidariedade. Observa que é
necessario construir uma nova ética de convivéncia entre os passageiros naquilo que
elachamade "viagem", cujo "barco" é a escola.

As dificuldades de estudar e ensinar a noite foram discutidas também, por
Ribeiro (1994). A autora aponta para a necessidade de valorizar 0 ensino noturno e
recuperar 0 mundo significativo do estudante trabalhador.

Nossa hipotese é de que a escola tal como se apresenta, sem um papel
definido em relacdo a0 ensino médio noturno, desprovida de recursos materiais
adequados, que ndo prepara suficientemente seus professores e que desconhece 0
estudante como trabalhador e, portanto, ndo respeita suas especificidades, ndo atende
as reai s necessidades do seu auno.

Essas necessidades sdo determinadas pela vida prética dos sujeitos, pois
conforme afirma Marx (2003, p.1) "os homens fazem sua prépria historia, mas ndo a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob
aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado”.

Para 0 aspecto em analise, isto significa dizer que a trgjetdria escolar desses
sujeitos ndo depende unicamente de suas vontades ou auséncia delas. Eles tém uma
histéria de vida, de fatores histéricos e materiais, de relacbes estabelecidas, que
exercem importante papel em suas atividades dié&rias, em suas vivéncias sociais e
encaminhamentos de seus assuntos de ordem pratica.

Portanto, entendemos que a sociedade atribui significados a educacéo
escolar que a0 serem interiorizados pelo individuo passam por uma elaboracdo
pessoal, de acordo com as suas peculiaridades e experiéncias particulares. S80 esses
significados individualizados e interiorizados de forma singular, que constituem o
que Leontiev (1988a) chama de "sentidos pessoais’, que orientam as atividades
objetivas dos individuos.

Foi possivel constatar um destes significados quando em nossa pesquisa
bibliografica preliminar ndo encontramos estudos sobre a tematica da relacdo entre
educacdo e trabalho, cujo Iocus fosse cidade de pequeno porte, ndo industrializada e
com economia baseada na producdo agropecuaria.

E apreensivel que nestas a situagio ocupacional da populacdo € diferente da
gue vem sendo avo das discussdes e pesquisas que se dedicam a investigacdo dos
processos mais desenvolvidos, e que os tém apresentado, generalizadamente, como

"aredlidade”. Contudo, quantitativamente, a condi¢do que se apresenta € outra. Este



fato, aliado a0 conhecimento empirico que temos desta redidade, nos levou a
escolher Amambai como local para nossa pesquisa.

As constatacOes e reflexbes esbogadas acima nos encaminham para o
seguinte problema: quais sdo o0 sentido e o significado do ensino médio publico
noturno para os estudantes que o cursam no Municipio de Amambai, Estado de Mato
Grosso do Sul?

Buscamos estudar os significados produzidos nas experiéncias socio-
culturais do individuo, através das quais ele da sentido proprio ao significado
apreendido do meio exterior sobre sua educagdo formal e a forma como estes
sentidos orientam as suas relagdes com ela.

Estabel ecemos como objetivos deste trabalho: 1) Compreender o sentido e o
significado do ensino médio noturno na construcdo da atividade de seu auno; 2)
Identificar os sentidos pessoais que 0 ensino médio noturno adquiriu para os sujeitos
entrevistados a partir do confronto entre os significados sociais estabelecidos e suas
vivéncias sociais, 3) Explicitar o modo como esses sentidos orientam a atividade
escolar do aluno estabel ecendo relacdo entre necessidades, motivos e objetivos.

Para a consecugdo destes objetivos e considerando o referencial tedrico que
embasa a presente pesquisa, a anaise de discurso se mostrou como a técnica que
melhor respondeu aos nossos interesses, pois ela permite a abordagem das
construcdes interacionais entre o sujeito e a sociedade.

Contudo, Ledo (1999, p. 131) orienta que "devemos lembrar que as
comunicagbes entre os sujeitos ndo se referem a um significado ja dado
intrapessoalmente ou a um significado dado a priori e que a linguagem transmite”. E
esclarece que, de acordo com a concepcdo Vigotskiana, o discurso linguistico "seria
0 desdobramento, desenvolvimento coletivo e publico da interacdo simbdlica que
dariaforma ao pensamento”.

Tanto a linguagem quanto os significados sdo dados intersubjetivamente,
porquanto, séo construcdes sociais. De acordo com Ledo (2005, s.p.):

A significagdo é aguilo que num objeto ou fendmeno aparece
objetivamente no sistema de suas ligacOes, interacOes e relacbes com o
sujeito. Portanto, a significagdo é a generalizagdo da realidade,
representada e fixada em um vetor sensivel, geralmente uma palavra ou
uma alocugdo linglistica onde ganha constancia e permanéncia. Torna-se
a forma idea de objetivacdo da experiéncia e da prética social da

humanidade. Como fato da consciéncia as significaces sdo percepcles e
pensamentos do individuo acerca da sua realidade sbcio-histérica que se



caracteriza pelas potencididades e limitagbes da representacdo e
conhecimento da sua época e da sua sociedade.

Estes significados, uma vez subjetivados pelo individuo, passam a
constituir os sentidos pessoais, que representam a realidade que se mostra ao homem
na sua significacdo social, mas que € reinterpretada por ele de acordo com sua
experiéncia de vida, resultante de suas préticas sociais. Portanto, o sentido pessoal e
subjetivo depende da interagdo entre o individuo e 0 meio, interacdo esta dada na
atividade, quando o sujeito interioriza estas relagcbes como suas e as torna
conscientes.

O sentido consciente se manifesta na apreensdo da relagéo entre o motivo e
o fim, conforme afirma Ledo (2005, s.p.):

E este 0 mecanismo gera da consciéncia que explica psicologicamente
como hovas necessidades se criam e se transformam em novos tipos ao
longo do desenvolvimento. Determina também a formacdo de processos
psiquicos internos, baseados no desenvolvimento da linguagem e da
palavra.

A comunicacdo verba também resulta do processo socio-cultural e o seu
desenvolvimento possibilita que as acdes sgam expressas em paavras. A autora

ensina que estes

(...) sBo processos verbais interiores que, de conformidade com alei geral
do deslocamento dos motivos se transformam em atividades operacionais
linguisticas manifestando-se como puramente cognitivas. s80 processos
de pensamento verbal e de memorizagdo ativa. (2005, s.p.)

Por isso, para entendermos a consciéncia ou Seus processos e conteidos,
devemos investigala como um fenbmeno particular. Esta investigacdo, orientada
pelo materialismo histérico dialético, exige métodos e técnicas que, partindo de
dados empiricos possibilitem a explicitacdo das inter-relagdes implicitas. Para nossa
andlise adotamos, em parte, a orientacdo da Anadise Grafica de Discurso,
desenvolvida por Lane e descrita por Ledo (1999), por ser a que melhor atendeu aos
NOSS0S propdsitos.

Em nossa pesquisa estes dados foram obtidos junto aos préprios sujeitos
deste ensino. A entrevista semi-estruturada foi 0 instrumento que se mostrou mais
adequado para o aprofundamento da exploracdo da empiria, a partir da qual fizemos

nossa andlise qualitativa, voltada para 0s aspectos psiquicos, subjetivos.



A andlise dos discursos produzidos nestas entrevistas permite entendermos
as especificidades dos processos e experiéncias psiquicas conscientes, que S0
manifestas através da linguagem e, portanto, possibilita que desvelemos o sentido e o
significado do ensino médio noturno na construcéo da atividade de seu auno.

Conforme anunciamos, os significados s&o construgdes socials, enquanto 0s
sentidos pessoais representam a realidade que se mostra ao sujeito e que é
reinterpretada por ele conforme sua experiéncia de vida e suas préticas sociais,
portanto, dependem da interacdo do individuo com o meio. Assim sendo, para
facilitarmos nossa andise, foi necessario estudarmos primeiro a produgdo dos
significados sociamente construidos sobre o0 ensino médio noturno e nos
aproximarmos da realidade de vida dos sujeitos de nossa pesquisa.

Este ensino, tal como se apresenta, com as mazelas ja conhecidas e até aqui
nunca superadas, resulta de um processo historico. A relacdo entre educacdo e
trabalho carrega consigo os determinantes da base materia da sociedade. Para
entender a escola noturna e suas deficiéncias, € necess&rio fazer o resgate de sua
histéria, 0 que nos permite compreender suas deficiéncias e o abandono do qual é
vitima. Com esta finalidade, apresentamos no Capitulo | a construgcdo histérica do
Ensino Médio Noturno, sua expansdo e consolidacdo como principal opcéo de
escolarizacdo dos trabahadores e pré-trabahadores e suas relagbes dadas
historicamente, mediadas pel os interesses de classe.

O Capitulo Il contextualiza nossa pesquisa. Caracterizamos o Municipio de
Amambal apresentando dados informativos sobre a realidade sbcio-econdmica e
tracamos um perfil do grupo de alunos a partir do qual seréo escolhidos os sujeitos
com 0s quais realizamos as entrevistas que forneceram os dados empiricos
necessarios a nossa pesquisa. Com isso pretendemos favorecer a andise, uma vez
que o individuo € a manifestacdo de uma totalidade construida em suas préticas da
vida real e determinada pelas circunstancias histéricas de sua época. Além disso,
demonstramos que a realidade deste Municipio, a0 mesmo tempo em que tem suas
especificidades, mostra também sua aproximagdo com 0s demais pequenos
muni cipios sulmatogrossenses e brasileiros.

No Capitulo Ill, abordamos a Teoria Psicologica Socio-Historica,

fundamentada nas elaboracdes de Vigotsky, Luria e Leontiev'® sobre o psiquismo

10 As tradugBes dos textos em espanhol deste autor, assim como de seus colaboradores e seguidores,
S80 Nossas.



10

humano. Esta teoria permite a abordagem de nosso sujeito, o aluno trabalhador do
ensino médio noturno, como sujeito concreto resultante do conjunto das relacfes
socio-culturais. Nossa andlise se aplia em suas categorias, que explicam a
constituicdo da consciéncia a partir das interacfes sociais e mediacdes culturais, tais
como: atividade, sentido, significado e suas relagdes com processos que constituem a
consciénciaindividual .

No Capitulo IV apresentamos a andlise dos dados empiricos fornecidos
pelos discursos dos sujeitos, articulada aos pressupostos tedrico-metodol 6gicos.
Estes dados foram fornecidos por meio de entrevistas realizadas com sujeitos em
diferentes posi¢cOes em relagcdo ao processo de educacéo forma e ao trabalho. A
analise seguiu 0s seguintes procedimentos. enumeracdo das unidades de significacéo,
formadas por frases na seqiéncia da fala do sujeito; marcacdo das paavras ou
sinbnimos que se repetem no discurso, que sdo 0s nlcleos de pensamento e
estabelecimento de relagdo entre estes nuicleos, acompanhando assim 0 movimento
de alteracdo dos sentidos apresentados no discurso.

Em sua vida cotidiana 0 aluno entra em contato com diversos significados
sobre o0 ensino médio. Suavida prética, seu trabalho e seus projetos futuros levam-no
a ressignificalos dando a eles um sentido pessoa, que é orientado pelas suas
necessidades, motivos, valores e interesses e determinado pelas suas condigdes de
vida. S&0 esses sentidos que orientam a sua atividade, inclusive a escolar, e a
vinculam as demaiss atividades desenvolvidas.

Explicitar estes sentidos singulares nos possibilitou entender como os alunos
estdo significando o processo de educacdo escolar, o sentido do ensino médio
noturno na construcdo de suas atividades, ou entéo a falta de sentido que este ensino

possa ter, no confronto com a sua vida pratica.



CAPITULO

O ENSINO MEDIO NOTURNO

Para compreendermos a sociedade e sua organizagdo, bem como o
funcionamento de suas instituicfes, € necessario primeiro o esforco no sentido de
entendermos e explicitarmos as relagdes econdmicas, historicas, politicas e
ideol gicas, pois sdo estas que determinam o modo de existéncia dagquela

Por esta raz8o neste capitulo pretendemos apresentar a perspectiva histérica
do ensino médio noturno, com enfogque para sua expansdo e consolidacdo como
principal opcao de escolarizacdo dos trabalhadores e pré-trabalhadores e as relacdes
histéricas que, mediadas pelos interesses de classe, promoveram as suas
caracteristicas atuais.

Ensina Marx (1996) que para entendermos a realidade tal como se apresenta
a0s nossos olhos, € necessario buscarmos suas raizes, fazermos a viagem de volta,
pois € nessa viagem de volta que se constréi a concreticidade do objeto, buscando

suas multiplas determinagfes. Afirma o autor que:

O concreto é concreto porque € a sintese de muitas determinagdes, isto €,
unidade do diverso. Por isso 0 concreto aparece no pensamento como
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ainda
gue sgja o ponto de partida efetivo e, portanto, 0 ponto da partida também
daintuicdo e darepresentacdo. (MARX, 1996, p. 39-40)

Isto significa que o ensino médio noturno, tal como surge aos nossos ol hos,
€ um objeto abstrato que adquiriu concreticidade em nosso pensamento como sintese
resultante dos antagonismos proprios do pais nos periodos anteriores. Ele é o "ponto
de partida efetivo™ a partir do qual podemos estabelecer uma andlise, ja que contém
em s a sintese do processo historico e material que determinou seu surgimento e
manutencdo como politica publica de educacéo.

Entretanto, fazer o resgate historico do surgimento e expansdo do ensino
médio noturno no Brasil ndo foi tarefa fécil. As referéncias bibliogréficas
consultadas, tais como Sposito (1984), Carvalho (1985), Almeida (1988), Caporalini
(1991), Pucci, Ramos-de-Oliveira, Sguissardi (1995) e Machado (1999), que
abordam esta temética, o fazem tendo como lécus o Estado de Sdo Paulo, sem que



12

haja referéncia sobre como se deu esta expansdo em ambito nacional.

Outra dificuldade enfrentada diz respeito a obtencdo de dados estatisticos
gue permitissem localizar, numericamente, a expansao deste ensino.

Contudo, os dados histéricos recolhidos nos mostram que a trajetoria do
ensino noturno se vincula a trajetdria da escola brasileira e, principamente, da
histéria de escolarizagdo da classe trabal hadora.

1. O ensino médio noturno: origem e expansao

A existéncia do ensino noturno no Brasil data dos tempos do Império.
Contudo, apesar dalongevidade, este ensino mantém os mesmos problemas que tinha
em sua origem e que 0 acompanharam em sua expansao.

Segundo Moacir (Apud PAIVA, 2003), entre 1870 e 1880 houve grande
expansdo de oferta do ensino noturno, destinado a alfabetizacdo e ao ensino de oficio
aos adultos. Neste periodo, foram criadas classes de ensino elementar noturnas em
todas as provincias do Império, tanto por iniciativas particulares como dos governos
locais. As justificativas para tais medidas variavam de governo para governo,
contudo, o pano de fundo foi, segundo Paiva (2003, p. 195), "a difusdo de idéias a
cercadanecessidadetais escolas’.

Estas iniciativas ndo tiveram sucesso, uma vez que ndo correspondiam a
demanda, aos interesses dagueles a quem se destinavam: os trabalhadores. Para eles,
naguele momento, a educagao escolar ndo representava uma necessidade prética. Os
modos de producéo da época ndo requeriam deles o dominio da leitura, escrita e
cdculo, que era 0 que estas classes ofereciam. Por esta razdo, muitas delas foram
extintas por falta de alunos.

Para Romanelli (1985), o desinteresse pela escola, no periodo colonial e
inicio da Republica, se deve ao fato de que nesta época a maior parte da populacdo se
concentrava na zona rural e a producéo, baseada em técnicas de producéo arcaicas,
era cal cada na abundéancia de méo-de-obra.

Segundo esta autora, "as atividades de producéo ndo exigiam preparo, quer
do ponto de vista de sua administracdo, quer do ponto de vista da mdo-de-obra’
(ROMANELLI, 1985, p. 34). Isto, dliado a0 abandono em que se encontrava a

educacdo popular, e ainda ao fato de que a educacgéo secundaria tinha apenas funcéo
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propedéutica, fazia com que ndo houvesse demanda gque chegasse a pressionar a
expansdo do sistema escolar.

De acordo com a mesma autora, a predominancia numérica da popul acéo
rural, determinada pela estrutura socio-econémica vigente, foi fator determinante na

composi ¢ao efetiva da demanda escolar, pois segundo ela

Enquanto as classes médias e operarias urbanas procuravam a escola,
porgue dela precisavam para, de um lado, ascender na escala socia e, de
outro, obter um minimo de condi¢des para consecucdo de emprego nas
poucas fabricas, para a grande massa composta de populagdes
trabalhadoras da zona rural, a escola ndo oferecia qualquer motivaco.
(ROMANELLI, 1985, p. 44-45).

E sabido que a estrutura do sistema de educacdo fundamenta-se na estrutura
e organizacdo social, nas relacdes de trabalho vigentes em cada momento historico,
enfim, na base material da sociedade. Assim sendo, somente com o surgimento dos
sinais de ruptura da estrutura socia oligarquico-aristocrética vigente e sua
substituicdo pela ordem social burguesa, resultante do processo de industrializacéo
do Pais, comecga a haver mudanca nos rumos da educacéo nacional. A pressao por
expansdo resultou do aumento da demanda efetiva por educagdo, imposta pelas
novas relagoes de trabal ho.
Sobre a questdo da demanda como fator de expansdo, Romanelli (1985, p.
26) orienta que:
Numa perspectiva social, a educagdo escolar pode ser considerada uma
necessidade que gera uma demanda capaz de determinar uma oferta. Mas,
nessa mesma perspectiva, fatores como a heranca cultural, a ordem

politica e o préprio sistema econdmico podem atuar de forma a que
orientem a demanda social de educacdo e orientem a oferta de escolas.

Entendemos que atentarmos para o0 aspecto da demanda permite
localizarmos histérica e conjunturalmente a expansao do ensino secundério, entdo
composto pelo ginasio e colégio, e a par desta e como sua consequéncia, O
surgimento do ensino médio noturno, em carater regular, com a funcdo de atender a
continuidade dos estudos.

Os trabalhos existentes, dentre os quais citamos 0s realizados por Sposito
(1984), Carvalho (1985), Almeida (1988), Caporalini (1991), permitem-nos inferir
que a expansdo do ensino médio noturno no Brasil se deu como decorréncia da

necessi dade da expansdo da escolarizagdo em geral.



14

Esta expansdo, segundo Romanelli (1985, p. 45), aconteceu como resultado
do aumento da demanda escolar, fruto do processo de urbanizagdo desencadeado
pelo impulso dado a industrializagéo apds a | Guerra Mundia e intensificado depois
de 1930.

Assim, o0 ensino noturno, que durante o Império foi adotado como
dternativa de afabetizacdo dos trabalhadores, agora passa a atender também a
demanda por ensino em niveis mais el evados.

A crise econdmica verificada neste periodo e a queda nas exportacdes do
café fizeram com que a renda, anteriormente aplicada na producdo agricola,
comegasse a ser desviada para a producéo industrial. Houve entdo a necessidade de
redirecionar também o aparelho estatal, até ai voltado para 0s interesses
latifundiérios, adequando sua estrutura para os novos ditames econdémicos.

A intensificagdo do capitalismo industrial trouxe novas exigéncias
educacionais, uma vez que a industria exigia mao-de-obra melhor qualificada que
aquela utilizada na lavoura. De acordo com Romanelli (1985, p. 46), a partir desse
momento, os extratos médios e populares urbanos, que descobriram na educacdo um
meio de ascensdo social, "passaram a pressionar 0 sistema escolar para que se
expandisse”. A autoraobserva que:

O capitalismo, notadamente o capitalismo industrial, engendra a
necessidade de fornecer conhecimentos a camadas cada vez mais
numerosas, seja pelas exigéncias da propria producdo, sgja pelas
necessidades de consumo que essa producdo acarreta. Ampliar a érea
social de atuacdo do sistema € condicdo de sobrevivéncia deste.
(ROMANELLI, 1985, P. 59).

A revolucdo de 1930 representou para o Brasil uma significativa
intensificacdo do capitalismo, tendo como conseqiéncia, 0 surgimento de novas
aspiragdes sociais e hovas exigéncias no campo da educagdo, que obrigou o0 proprio
Estado a reestruturar sua ag&o educativa

Enquanto ndo se alterou o0 modo de producdo, o sistema educacional
brasileiro manteve, sem grande esforco, uma acentuada dualidade: o ensino primario,
vinculado as escolas profissionais, para 0s mais pobres e o secundario, preparatério
a0 ensino superior, para 0s mais ricos.

Na medida em que a ordem social, como resultado das novas relagbes de
producdo, comeca a tomar um novo rumo e tornar-se mais complexa, surge a

necessi dade de adequacéo do model o educaciona a nova realidade.
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Contudo, Romanelli (1985) chama a atengdo para o fato de que a expanséo
daindustria ndo se efetiva, naguele momento, por todo o territorio naciona. Assim, o
interesse dos trabalhadores por educacdo escolar também sO aconteceu nas regides
onde se intensificaram as relacbes de producéo capitalistas industriais, portanto, o
aumento da oferta esteve relacionado com esta procura e com as necessidades
decorrentes das mudancas do setor produtivo. Segundo a autora,

O rompimento da velha ordem trouxe para a pauta das reivindicactes
sociais das novas camadas a necessidade crescente de educacdo escolar. E
foi esse crescimento da demanda socia efetiva de educacdo que acabou
rompendo com a velha estrutura dualista da escola, ja que cresceu,
sobretudo a partir de entdo, a procura de educacdo que possibilitasse
acesso a posices mais altas, ou sgja, a educacdo das elites. A partir dai
rompe-se 0 equilibrio do sistema dual e, com isso, 0 minimo de coeréncia
interna e externa que conseguia manter o sistema na ordem social
dualista. (ROMANELLI 1985, p. 68).

Para a autora, a expansdo do sistema escolar se deu de forma atropelada e
improvisada, sendo que a acéo do Estado foi muito mais em decorréncia das pressoes
do momento do que em prol de uma politica nacional de educacéo.

Sabemos que foi em S&o Paulo que a industria se desenvolveu com maior
rapidez, portanto, foi ai que houve maior pressdo pela expansdo escolar e pela
elevacdo do nivel de ensino oferecido nas escolas publicas, sobretudo nos principais
centros industriais. 1sso fez com que esse Estado tivesse, também na educacdo, um
desenvolvimento mais acelerado do que os demais, como resultado de uma procura
mai s acentuada por ela.

Conforme Beisiegel (Apud ALMEIDA, 1988), por volta de 1940 a maioria
da populacdo urbana e boa parte da populacdo rural ja tinham acesso a0 ensino
primario, o que fez com que nas décadas seguintes a demanda se voltasse para 0s
niveis mais avangados de ensino.

Lembramos que a partir de 1942, gracas a Lel Organica do Ensino
Secundario, efetivada através do Decreto-Lei n°. 4.244, o ensino secundério tinha a
seguinte estrutura um primeiro ciclo, chamado ginasial e um segundo ciclo,
subdivididos em cléssico e cientifico, que na pratica ndo apresentavam diferenca
Ambos tinham como finalidade a preparacdo para 0 ingresso N0 ensino superior.
Quanto ao ensino médio, compreendia 0 ensino secund&rio e 0Ss cursos técnicos

profissionalizantes.
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Segundo dados publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(Apud ROMANELLI, 1985), em 1935 havia 155.770 alunos matriculados no ensino
secundario, em 1940 eram 260.202 e em 1950 os numeros saltaram para 557.434
matriculas, o que significa que na década de 1940, mais que dobrou o nimero de
estudantes neste nivel de ensino.

Pesquisa feita por Sposito (1984) sobre a expansdo do ensino secundério no
Estado de S&o Paulo constatou que em 1945 foram criados sete ginasios em bairros
populosos da capital. O primeiro comegou a funcionar em 1946 e o0 segundo em
1947. A grande procura por vagas pressionou a expansao interna o que determinou o
aumento do nimero de matriculas.

De acordo com a autora, em 1947, diante da inexisténcia de espaco fisico
que permitisse sua expansdo no periodo diurno, foram criadas classes ginasiais
noturnas nos estabelecimentos em que havia oferta no periodo diurno. Este fato
impds a necessidade de regulamentagdo do curso ginasial noturno, 0 que se deu
através do Decreto-Lei n°. 17.413/47, do Governo do Estado de S&o Paulo. Os
dispositivos deste Decreto-Lei foram incorporados na Consolidacéo das Leis do
Ensino, estendendo-os para outros ginasios, que a partir dai se multiplicaram
rapidamente.

Sposito (1984, p. 49) entende ndo ser possivel inferir, a partir da criacdo de
classes secundarias noturnas, “tentativas de tornar mais concreta uma nova
orientacdo definida no &mbito dos 6rgaos da Administracdo Publica para a escola
secundarid’. Estas eram criadas para resolver problemas imediatos de aguns
estabelecimentos de ensino. Contudo, a autora sugere que houve consequéncias
sociais profundas com a implantag&o de cursos ginasiais noturnos, pois imprimiram
um novo carater ainstrucéo secundéria. Segundo Sposito (1984, p. 49):

Ao serem criadas maiores possibilidades de acesso ao curso secundario,
podendo ser incorporados como alunos os jovens que trabalhavam em
periodo diurno, o0s horizontes educacionais de populagdes
economicamente desfavorecidas tendem a se ampliar, transformando-as
em clientela interessada em disputar as vagas oferecidas por essas
unidades oficiais.

E sabido que ndo havia vagas para todos os interessados. O exame de
admissdo ao ginasio, uma espécie de vestibular, cuja finalidade era classificar os
candidatos que ocupariam as vagas existentes, encarregava-se de fazer a selecéo

dagueles que ingressariam neste nivel de ensino.
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Contudo, € oportuno observar que a partir dai, a disseminagdo de ginasios
com aulas a noite foi imediata. Ainda em 1947 foram instalados 0s outros ginasios
gue haviam sido criados em 1945. Em margo de 1948 ja se contava com Cinco cursos
ginasiais diurnos e quatro noturnos. Os dados apresentados por Sposito (1984)
mostram que em 1953 0s cursos noturnos ja respondiam por 47,66% das matriculas
deste nivel de ensino no Estado de Sdo Paulo. Todavia, a expansdo quantitativa do
ensino secundario, representada por sua crescente oferta no periodo noturno, traz
consigo a marca daimprovisacao.

Estudos de Beisiegel (1969) e Pereira (1969) séo citados por Coporalini
(1991, p. 22) para mostrar que as caracteristicas do ensino noturno que temos
atualmente "estdo ligados a maneira especial como se deu a expansdo do ensino
medio, a partir de 1950, no pais’. A autora demonstra ainda, que a conjuntura desta
expansdo, decorrente do processo de industrializacdo e da "descoberta da escola
como meio de ascensdo social, aumentando a demanda’, deu lugar para a atuagéo de
politicos que "levantaram a bandeira da oferta de escolas em busca de clientela
eleitora”.

Grande parte dos ginasios era instalada em prédios de grupos escolares e
funcionavam apenas no periodo noturno. Eram instalados em localidades carentes
deste nivel de ensino e que possibilitavam, segundo ela, maior rendimento eleitoral.
Por esta razéo, o objetivo fina consistia na simples instalagdo do ginasio, havendo
pouca preocupacd0 com a eficiéncia dos cursos criados, portanto, segundo
Copordini (1991, p. 23)

[...] uma das caracteristicas da escola basica noturna foi ndo ter sido
proposta como um fim em si mesma, mas como um instrumento para
outros fins sociais e politicos, pois pensou-se em crid-la e expandi-la
como mecanismo de manipulagdo politico-partidaria.

Mesmo assim, apesar de seu funcionamento precério, esses Qinasios
significavam uma conquistaimportante para a popul agéo. Eles representavam a Ginica
oportunidade de escolarizagdo, tanto para aqueles que ndo conseguiam vaga no
periodo diurno quanto para aqueles que ndo podiam estudar durante o dia, por ja
estarem inseridos no mercado de trabalho. S8o estes aspectos que tém garantido sua
manutencdo ao longo da historia

E importante destacarmos que a freqgiiéncia aos cursos noturnos nunca foi

facil para os estudantes trabalhadores. Sposito (1984, p. 55) observa que a sua
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disseminagdo suscitou problemas mais gerais, localizados fora do ambito escolar,

pois:
Neste periodo, particularmente no inicio da década de 50, nao foram
poucos os obstaculos enfrentados pela clientela de tais cursos diante da
necessidade de compatibilizacdo dos horérios de trabalho e de estudos.
Essas dificuldades exprimiam parte das contradicdes existentes entre o
prolongamento da escolarizacdo formal de setores mais amplos da
populacdo mediante freqiiéncia a cursos noturnos e 0s interesses mais
imediatos de empresarios e produtores em geral. Muitas vezes, o horério
de saida de escritorios, bancos, fébricas e reparticbes plblicas era
incompativel com o horario de entrada do aluno na escola; em outras

ocasifes era tdo reduzido o intervalo entre um e outro que ndo
possibilitava ao aluno arealizaco de qualquer refeicdo ou lanche.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, e da
necessidade de constantes reivindicacbes em prol da criacdo de condicbes mais
favoravels para os trabalhadores-estudantes e também das deficiéncias existentes,
conseguiéncia da falta de uma politica de educagéo voltada especificamente para este
ensino, o crescente volume de matriculas tornou irreversivel a existéncia dos cursos
noturnos. Cada vez mais eles foram incorporados as redes de ensino, sobretudo as
publicas, em todo o Pais.

Ao buscarmos a histéria do surgimento do ensino secundério no Municipio
de Amambai - MS constatamos que ai também as primeiras turmas comegaram a
funcionar a noite e de modo improvisado, como resultado da pressdo popular pela
criacdo deste nivel de ensino.

A emancipagdo politica do Municipio e amaior concentragdo de pessoas na
area urbana tornaram necess&rio o aumento do nivel de escolaridade oferecido a
populacdo para que fosse possivel fazer frente a novarealidade.

Tomamos como referéncia, para uma breve remicao historica, uma palestra
proferida em 1981, na Escola Estadua Dom Aquino Corréa, de Amambai, pelo
Senhor Almiro Pinto Sobrinho, entdo Agente Regional de Educagdo, o qua
vivenciou 0 processo de criagdo da primeira classe de ensino secundario no
Municipio, tendo sido um dos alunos da primeira turma. Este caso, que em dados
momentos chega a ser pitoresco, serve para ilustrar a saga dos cursos noturnos de
nivel médio, razdo pelaqual o apresentamos.

Na ocasido ele fez detalhado relato, que nos permite constatar a semelhanca
entre as iniciativas adotadas para a expansdo do ensino secundario. O

desenvolvimento material criou a demanda social por niveis mais elevados de
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educacdo e esta foi atendida a partir de critérios bastante semelhantes aos adotados
em estados como S&0 Paulo, descritos anteriormente.

Segundo Pinto Sobrinho, as primeiras propostas para a criagdo do curso
ginasial, em Amambai, deram-se através dainiciativa privada, em 1956.

Nessa época, apos a conclusdo do ensino primario, aqueles que pretendiam
continuar os estudos tinham que sair para estudar em centros maiores. E eram poucos
0s que tinham esta condicdo. 1sso representava problemas para o recém criado
Municipio, pois ndo havia pessoas instruidas em nimero suficiente para ocupar 0s
cargos burocréticos, o que mobilizava tanto a sociedade quanto a classe politica.
Pinto Sobrinho, na mesma palestra, relata que:

Os socios do Rotary Club de Amambai vinham acompanhando de perto o
drama daqueles que concluiam o primério e tinham que interromper seus
estudos. E na reunido memoravel de 19 de abril de 1958 o Rotary
resolveu fundar um ginasio nesta cidade, visando oferecer a oportunidade
as pessoas, que por falta de recursos estavam sem estudar. Foi organizada
a SOCIEDADE INSTRUTIVA AMAMBAI LTDA, para colocar o plano
de criar um ginasio em acdo. (PINTO SOBRINHO, 1981, s. p.).

Constituida esta sociedade, foi feito o pedido de autorizagcdo para
funcionamento, a0 Ministério de Educacdo. O Ginadsio, que recebeu o nome de
Ginadsio Dom Aquino Corréa, funcionaria em uma sala cedida pelo proprio Rotary
Club e o corpo docente e administrativo seria composto por religiosos e profissionais
liberais, a maioria sem formacéo pedagdgica. O horario de funcionamento seria o
periodo noturno, pois a maioria dos futuros alunos ja exercia algum tipo de atividade
profissional.

Em abril de 1958, o MEC enviou uma representante para fazer a inspecéo
prévia. Naquela época, ndo havia energia elétrica e as estradas de acesso a cidade
eram precérias. Depois de enfrentar grandes dificuldades, a encarregada da inspecéo
chegou, por volta da meia noite, de Jeep (um dos poucos veiculos que conseguiam
transitar na regido), para redlizar sua tarefa, o que tinha que ser feito no mesmo dia,
pois eladeveria voltar no dia seguinte ao Rio de Janeiro, entdo Capital da Republica.

O Futuro Diretor da Escola, Padre Genésio Trevisan, munido de um
lampi&o, conduziu-a até o local, para a vistoria. Ali mesmo ja ficou estabelecido que
ndo sairia a autorizagdo para funcionamento no turno pretendido, uma vez que era
notdrio que ndo havia condicdes para isso. Diante desta recusa, ficou acertado que o

curso funcionaria no periodo diurno.
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No inicio de 1959, ja se tinha noticia de que o Ginasio seria autorizado.
Assim, foi feito o Exame de Admissdo ao Ginasio, no qual foram aprovados 22
alunos, 11 dos quais ndo possuiam comprovante de escolarizacdo anterior. Este
problema foi resolvido mediante fornecimento de um certificado de escolarizagéo,
pelo entdo Inspetor Escolar Municipal. As aulas tiveram inicio em 15 de margo do
mesmo ano. Em junho a escola recebeu copia da Portaria com a autorizag@o oficial,
para funcionamento em caréter precario, até 31 de dezembro.

Sobre o horéario de funcionamento, Pinto Sobrinho (1981) relata que:

Inicialmente o Ginasio funcionou na parte da tarde, 0 que vinha causando
problemas para os alunos que trabalhavam. Posteriormente, um acordo de
cava heiros feito com o Inspetor Seccional, Dr. Amélio Carvalho de Bais,
permitiu que as aulas fossem transferidas para o periodo noturno sem,
contudo, alterar a documentacéo.

Para que as aulas acontecessem no periodo noturno, pessoas da comunidade,
gue possuiam motores geradores de energia elétrica, forneciam luz e quando estes
apresentavam problemas, trabalhava-se a luz de velas ou de lampido. Isto nos da a
idéia da importancia que este grau de ensino tinha para aqueles alunos e para a
comunidade.

Findo o primeiro ano letivo, o preco das mensalidades passou a ser um
obstaculo para o0 ingresso de alunos em numero suficiente para manter o curso em
funcionamento. As inscrigdes para o Exame de Admissdo foram numericamente
insuficientes. O Ginasio estava em vias de fechamento. Isto fez com gque os proprios
alunos se mobilizassem em busca de solucéo.

Nessa mobilizacdo contaram com o apoio do Prefeito Municipal, Senhor
Ernesto Vargas Batista. Organizou-se uma comissao que foi até a Capital do Estado,
Cuiabd, portando um oficio do Prefeito solidarizando-se com os aunos e solicitando
gue o Governo Estadual assumisse 0 Ginasio.

O ent&o Governador do Estado, Dr. Jodo Ponce de Arruda, recebeu o pleito
dos aunos e "mandou um bilhete" ao Secretario de Educacdo solicitando que
oficiasse a0 Prefeito para que assumisse as despesas relativas ao Ginasio até que a
Assembléa Legidlativa aprovasse mensagem do Governo no sentido de estadualizar
a ingtituicdo. Isto se deu através do Decreto n°. 940, de 8 de agosto de 1960. Em
1962, formou-se a primeira turma, com sete concluintes. Também este dado é

interessante a ser observado: dos 22 que iniciaram apenas 31,8% conseguiram
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concluir. Sgja por evasdao ou por repeténcia, o fato € que a maioria ficou pelo
caminho.

Este breve relato historico permite fazermos algumas constatagfes. 1) a
urbanizacdo aparece, também em locais distantes dos grandes centros, como fator de
demanda por niveis mais elevados de ensino; 2) a luta dos préprios trabalhadores,
pressionando o poder instituido, pela oportunidade de acesso a um grau mais elevado
de ensino e 3) 0 aspecto socia envolvido na oferta de ensino no periodo noturno,
sendo esta a Unica possibilidade daqueles alunos trabalhadores continuarem
estudando.

Além disso, o caso de Amambai, quando comparado aos relatos que temos
sobre a origem e expansdo deste nivel de ensino em outros lugares do Pais, como,
por exemplo, no Estado de S&o Paulo, sobre cuja histéria temos mais informagoes,
mostram-nos que as necessidades que moviam os trabalhadores eram muito
semelhantes e 0 modo como o poder publico as atendia, também: através de
improvisacoes.

Estes cursos, implantados atropeladamente, com a finalidade de atender a
demanda, perduram até hoje, em todo o pais, porque se tornaram a opgdo de
escolarizac@o dos jovens e adultos trabalhadores. Esta condicdo € anunciada por
Carvalho (1985, p. 10) quando avaiaque:

As razbes da existéncia dos cursos noturnos, bem como as de seu
funcionamento, precisam ser procuradas fora da escola, ja que o trabalho
dos meninos e sua escolarizacdo a noite fazem parte da presente trgjetéria
de vida da familia das classes traba hadoras.

Por esta razdo, entendemos 0 ensino noturno como um "subproduto” da
sociedade de classes da qual o auno faz parte. (GIORDANI, 2002, p. 4) E deste
pertencimento que surge, para grande parte dos individuos da classe trabalhadora, a
necessi dade de trabalhar antes que tenha concluido pelo menos a educacéo basica.

Para Coporalini (1991, p. 33)

A luta do aluno que trabalha e estuda a noite pela escola, pela instrucéo,
se situa neste contexto de conquista de um direito ou de um minimo de
igualdade de oportunidades, sendo uma forma de se defender de uma
ignoréncia que vai percebendo estar vinculada a sua situagdo de exclusio
econdmica e politica.

Na impossibilidade de fregiientar a escola no periodo diurno, recorre-se a

escola noturna e ndo s&o poucos 0s que se submetem a esta rotina, em nivel de ensino
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médio. Basta comparar 0os nimeros de matriculas no periodo diurno e noturno para
vermos que no Brasil, t&o cedo ele ndo deixara de existir, posto que a universalizagdo
da educacdo béasica ainda se apresenta como um desafio que, apesar das sucessivas
reformas educacionais pelas quais o pais tem passado, ndo foi superado.

Outro aspecto que persiste é a dualidade presente na escola brasileira, com
oportunidades desiguais, conforme a classe de pertencimento do estudante, o que,
alias, é proprio do model o de sociedade pautado no sistema capitalista de producéo.

Uma das iniciativas com vistas a superacdo desta duplicidade se deu com a
Lei n° 5.692/72, que tinha por finalidade estabelecer uma trgjetoria Unica, até o nivel
médio, para todos os alunos, independentemente da classe social.

O ensino brasileiro sofreu profundas ateracbes a partir das mudancas
introduzidas ap6s o golpe militar, ocorrido no ano de 1964. A determinacdo do
Regime era de racionalizagdo em todos os setores da vida socia, politica e
econdmica do pais, 0 que ocasionou significativas mudancas na estrutura do sistema
de ensino e de formagdo profissional, pois a proposta educaciona que vinha sendo
praticada foi tida como inadequada a0 novo momento historico, pautado no
desenvolvimento econdmico, sobretudo industrial.

A partir de 1967/68 o Regime Militar deu inicio ao periodo de retomada da
expansdo econdmica. No ano de 1970, lancou-se o Plano de Desenvolvimento
Nacional, que anunciava a "adequacdo do sistema educaciona as crescentes
necessidades do pais’.

Esta meta tinha como referéncia as necessidades da reorganizagdo
capitalista por que passava o Brasil, com a manutencéo da ordem econémica vigente.
A "adequacao" pretendida foi consubstanciada na Lei n°. 5.692/71 que reformou o
ensino de 1° e 2° Graus, cuja ldgica orientadora foi a formacéo de grande nimero de
técnicos, necessarios ao modelo de producdo inspirado no fordismol/taylorismo, com
a "organizacdo cientifica do trabalho", para desempenhar funcdo intermediaria na
organizacdo produtiva.

Podemos dizer que, se comparada com as que a antecederam, a Lei n°.
5.692/71 apresentou inovagdes importantes. Ela unificou o ensino primério ao 1°
ciclo do ensino secundério, 0 entdo ginasio, instituindo o Ensino de 1° Grau, com
oito anos de duracdo, obrigatério para todos. As quatro Ultimas séries deste grau de
ensino seriam profissionalizantes, porquanto seu curriculo teria como finalidade a

sondagem vocacional e ainiciagdo para o trabalho.
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N&o obstante esta unificacdo, a separagdo entre agquilo que antes era
considerado primario e 0 que era 0 gindsio se manteve na pratica, no funcionamento
da escola. O 1° grau ficou dividido em duas fases: a primeirafase ou fase inicial, até
a 42 série e a segunda fase da 5% a 82 série, esta continuando a ser oferecida também
no periodo noturno, como ensino regular.

O outro aspecto em que a Lei trouxe importantes ateracdes, diz respeito as
teses de educacéo e trabalho discutidas até entdo. Formalmente, elainovou ao fundir
0os ramos profissionais do 2° ciclo do ensino médio com o ramo secundario,
constituindo um novo ensino de 2° Grau, universal e compul soriamente profissional,
rompendo, no plano formal, com o dualismo da escola propedéutica para ricos e
escola profissional para pobres. A partir dai todos os aunos deveriam obter, no 2°
Grau, uma habilitacdo como técnico ou auxiliar técnico.

Foi instituida, pela primeira vez, depois de nove reformas educacionais
efetivadas desde a proclamacdo da Republica, a escola Unica, reclamada desde o
Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, em 1932. De acordo com a Lei, todos 0s
cursos de 2° Grau seriam técnicos.

EstaLe ndo fez mengdo ao ensino regular noturno. Quanto ao segundo grau
regular, obedecia a mesma orientacdo do diurno. Tanto a legislagdo quanto as
préticas educativas continuaram ndo reconhecendo o trabalhador estudante deste
turno. Portanto, as implicacdes decorrentes de sua implantacdo, afetaram a ambos os
turnos e, como se sabe, mais intensamente o turno da noite, mantendo sua historia de
Improvisaco.

A implantacdo da Lei n° 5692/71 mostrou suas limitacbes. As escolas
publicas em sua grande maioria, sobretudo no interior do pais, ndo foram aparelhadas
para of erecer a profissionalizacéo preconizada.

A falta de recursos financeiros e a caréncia de profissionais qualificados
determinaram o progressivo abandono da iniciacéo para o trabalho e da sondagem
vocaciona nos curriculos dos cursos de 1° grau das escolas publicas. As escolas
privadas nem sequer chegaram a incorporar em seus curriculos estas determinagoes,
pois se recusavam a abandonar sua fungdo propedéutica

Quanto ao 2° Grau, ndo apenas 0S proprietérios de escola resistiram as
mudancgas, mas também os estudantes e as proprias empresas, que ndo abriam
oportunidades de estagio. Isto, somado a falta de recursos nas redes publicas de

ensino, fez com que em 1982 fosse editada a Lel n°. 7.044, que acabou com a
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profissionalizagdo universal. A habilitagdo profissional tornou-se opciona e foi
suprimida a divisdo curricular entre "educacdo gerd" e "parte diversificada’,
extinguindo, no plano formal, a escola Unica, de profissionalizagdo obrigatoria, a
qual, na pratica nunca chegou aexistir.

A Le 7.044/82, que vigorou até 1996, quando entrou em vigor a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.394/96, provocou uma efetiva "contra
reforma’, retornando ao que era antes de 1971.

Quanto a expansdo do ensino médio neste periodo, foi significativa, embora
longe de estar ao alcance da maioria da populagdo. Segundo dados apresentados pelo
MEC/INEP/SEEC', em 1970 as matriculas somaram 1.003.475, em 1975 foram
1.935.903, em 1980, 2.819.182, em 1985, 3.016.138, em 1990, 3.770.230 e em 1996,
0 numero total foi de 5.739.077. Como podemos ver entre 1970 e 1996 o crescimento
foi de 571,92%.

Segundo Mello (1998) a maior parte destas matriculas, composta por alunos
oriundos de familias de baixa renda, encontrava-se em escolas publicas, em cursos
noturnos, com baixos custos operacionais e pouco valorizados pelo mercado de
trabalho, ou ent&o, saturados pelo excesso de oferta, como era o caso dos cursos de
Magistério e de Técnico em Contabilidade.

Estes dados mostram que 0 modelo de educac&o proposto pela Lei 5.692/72
e posteriormente alterado pela Lei 7.044/82 ndo foi capaz de equacionar 0s
problemas relacionados ao ensino médio no Brasil, conforme queriam os militares.
No dizer de Méllo (1998, p. 2), em 1996, passados 25 anos, este ainda era "ensino de
minorias sobreviventes', pois, segundo ela, aém de serem poucos 0s que
conseguiam ter acesso ao ensino medio (Segundo dados do MEC/INEP/SEEC,
apresentados pela autora, apenas 14,76% do total de alunos matriculados no 1° e 2°
graus em 1996, estavam no 2° graul.), "apenas 43% deles serdo contados entre os que
tém esperanca de concluir a Ultima etapa da educagdo bésica'.

A modernizacdo produtiva, a crescente internacionalizacdo dos mercados e
0 acelerado desenvolvimento tecnol 6gico determinam uma nova configuracéo social,
naqual se aprofundam os desniveis econdmicos. Isto acontece, em grande parte, pela
exclusdo da méo-de-obra sem qualificacdo, reduzindo as oportunidades de emprego

no setor produtivo, deslocando-os para o setor de servigos. Esta nova realidade exige

1Ver Anexo 3, Tabela 1.
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maior escolaridade e o0 ensino médio € pressionado a dar respostas a uma demanda
guantitativa e qualitativamente nova.

Com o advento da abertura democrética e a eleicdo da Assembléa Naciona
Congtituinte, que elaborou a Congtituicdo Brasileira promulgada em 1988, a
sociedade e em especia os educadores comegaram a discutir um novo projeto de Lel
de Diretrizes e Bases para a educagdo nacional. Os primeiros projetos foram
encaminhados para 0 Congresso Nacional no final da década de 1980.

Duas propostas foram postas em disputa no Congresso Naciona: uma
oriunda da Camara dos Deputados e outra do Senado Federal.

O documento apresentado pela Camara, defendido pelo Forum em Defesa
da Escola Publica, que representava cerca de trinta e quatro instituicdes cientificas e
sindicais, eraresultante do debate coletivo.

O Senado apresentou 0 substitutivo proposto pelo Senador Darcy Ribeiro,
em articulagdo com o Ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza, que traduzia
umaalianga mais ampla do executivo com organismos internacionais, sobretudo com
o0 Banco Mundial, expressando o alinhamento da Educacdo as exigéncias impostas
pela"nova ordem mundia”.

Em 20 de dezembro de 1996 o Presidente Fernando Henrique Cardoso,
sancionou a Lei n° 9.394/96, a chamada Lel Darcy Ribeiro, que traz em seu "nome"
0 testemunho do abandono do trabalho coletivo representado no projeto que foi

rejeitado.

2. A La n°. 9.394/96 e 0 ensino médio noturno

Neste item procuramos analisar as implicagoes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educac&o Nacional n°. 9.394/96 com relagéo a0 ensino médio noturno.

Esta é a primeira LDB que a ele faz referéncia. O Inciso VI do Artigo 4°
prevé a "oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando”,
transcrevendo o Inciso VI do Artigo 208 da Constituicdo Federal em vigor. Isto
representa um fato inédito, tanto em termos de constituicdo quanto de LDB e
expressa o reconhecimento da relevancia que tem para 0 pais o ensino oferecido

neste periodo.
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Contudo, embora a Lei determine que este ensino sga "adequado as
condicdes do educando” ndo hé orientacdo legal sobre como viabilizar este aspecto
daLei. O fato € que 0 ensino regular noturno segue 0 mesmo padréo do diurno, ndo
havendo distincdo quanto a sua organizacdo e funcionamento, quer no nivel
fundamental, quer no médio. Portanto, embora o0 texto lega indique o
reconhecimento de condicdes diferenciadas deste estudante em relacéo ao do periodo
diurno, este reconhecimento ndo tem efeitos praticos.

Portanto, analisaremos, em relacéo a LDB, aspectos que afetam diretamente
0 aluno trabalhador ou pré-trabalhador, estudante do ensino médio noturno das
escolas publicas estaduais do Municipio de Amambai, sujeito de nosso estudo. O
principal deles é a relacéo entre educacdo e trabalho e como esta relacéo se da para
este aluno.

As mudangas apresentadas, no que se refere a0 ensino médio, tém como
esséncia 0s seguintes propositos. expansdo da oferta de vagas, separacdo entre o
ensino médio e 0 ensino profissional e técnico e a definicéo de novos curriculos para
estes cursos.

Merece destague, como avanco positivo, o fato de o ensino médio ter sido
incorporado a educagdo basica. Contudo, isto ainda ndo representa a garantia de
oferta de vagas publicas e gratuitas para todos, uma vez que a Constituicdo Federa
de 1988 prevé a obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental (Inciso | do Art.
208) e a "progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito” (Inciso Il do Art.
208).

Essa universalizacdo € uma meta que ainda esta longe de ser alcancada e
que, certamente, demanda vontade politica e investimento. Segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (BRASIL,
2004b), sdo 43.181.603 os aunos matricul ados na educagéo bésica, sendo que apenas
26,95% destes se encontram no ensino medio.

Este problema assume contornos mais graves se relacionados com outros
dados, como os publicados na Revista do Ensino Médio n°. 4 de 2004, onde consta
que apenas 25% da populacdo acima de 25 anos de idade possuem este nivel de
escolarizac@o e que apenas 33% da populagdo na faixa etaria entre 15 e 17 anos,
idade considerada ideal para o ensino médio, encontram-se nele.

O tratamento dado ao ensino médio no Brasil pode ser mais bem entendido

se considerarmos as raz0es que acabaram por determinar a aprovagao da "Lei Darci
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Ribeiro", projeto que, como ja mencionamos, alinha-se aos interesses internacionais.

Segundo Kuenzer (2000, p. 23), partiu do Banco Mundial a orientagdo de
que os paises considerados periféricos priorizem o ensino fundamental, deixando de
investir em educacdo profissional especializada, ja que a universalizacdo do ensino,
pelo menos até o nivel médio, demandaria altos investimentos.

Esta solucéo encontra-se respal dada em pesqguisa encomendada pelo proprio
Banco, a qual aponta o ensino fundamental como o de maior retorno econdmico para
0 pais. Considera-se irracional o investimento em formacdo profissional cara e
prolongada e que se torna dispensavel para 0 modelo econémico em vigor, que
extingue postos de trabalho e cuja produgdo, pautada no paradigma técnico, €
substituida pel o tecnol 6gico.

Essa logica, ditada por interesses externos, ndo s6 mantém como aprofunda
a dualidade existente no sistema de ensino brasileiro, embora o discurso oficial tenha
apregoado a igual dade de oportunidade no "Novo Ensino Médio”. Kuenzer (2000, p.
27) critica o "modelo unico™" alertando que "submeter os desiguais aigual tratamento
sO faz aumentar as desigualdades’. Esta caracteristica tem marcado a histéria da
educacao no pais.

O Artigo 22 da LDB n° 9394/96 define a finalidade da educagdo bésica
como sendo: "[..] desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para 0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores'. (Grifo Nosso)

Como se vé, o aluno que conclui a educacdo basica deverd ser capaz de
exercer a cidadania e progredir no trabalho e nos estudos. E sabido que "progredir
em estudos posteriores’ ainda esta reservado para poucos. 1sso pode ser constatado
por dados como os que foram publicados em 13 de outubro de 2004 no sitio do
INEP, os quais informam que no ano de 2002, 1,9 milhdes de alunos concluiram o
ensino médio. Enquanto isso, em 2003, 1.530.859 alunos ingressaram no ensino
superior e, neste mesmo ano, o total de concluintesfoi de apenas 528.102.

Em 2003, ainda segundo o INEP, havia 3,9 milhdes de alunos matriculados
em instituicbes de ensino superior, sendo que 2.750.662 (70,52%) estavam na rede
privada®, portanto, a rede publica responde por apenas 29,48% das matriculas.

2 Em 2004 o governo Federal instituiu, através da Medida Provisoria 213, de 10 de setembro, o
Programa Universidade para Todos — ProUni, destinado a concessdo de bolsas de estudo em cursos de
graduagdo, em ingtituicBes privadas, para estudantes de baixa renda, portadores de necessidades
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Os dados acima servem para mostrar que o aspecto de continuidade do
ensino médio, embora necessario e importante, ndo pode ser o Unico critério para
determinar sua organizacdo curricular, uma vez que ndo sera a realidade da maioria
dos seus egressos.

Quanto a finalidade de "progredir no trabaho", a LDB prevé a integracéo
entre ciéncia, tecnologia e trabalho, necess&ria para a formagdo do trabahador
flexivel, capaz de se adaptar a0 mercado de trabalho e mais que isso, capaz de se
adaptar a auséncia de postos de trabaho neste mercado. Isto pressupde capacidade de
se auto-administrar, de viver nainformalidade, de ter seu proprio negécio. Estas suas
finalidades sdo apresentadas no Artigo 35:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo
minima de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prossegui mento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamentos
posteriores;

[11 - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectua e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de
cadadisciplina. (BRASIL, 1996, p. 16, grifo nosso).

Como vemos o ensino médio, aém de aprofundar os conhecimentos basicos
adquiridos no ensino fundamental, pretende articul&los com o mundo produtivo, o
que fica patente nas suas finalidades. Este seria 0 ideal de educacdo, desde que fosse
dado ao trabahador, efetivamente, a possibilidade de entendimento do mundo do
trabalho, com suas relagcbes de producdo e as consequéncias delas advindas.
Contudo, o que de fato parece ser a intengdo, até por ser 0 que se tem viabilizado no
pais, é a adequacao do sujeito a moderno processo produtivo capitalista, de modelo
toyotista.

Este modelo tem como principio produzir apenas o que ja foi vendido,

diminuindo assim a equipe de trabalho, eliminando ou reduzindo estoque e espagco

especiais e professores da rede publica, para cursos de Licenciatura e Pedagogia. Este Programa, que
na prética direciona a expansdo da oferta de vagas para ainiciativa privada, ampliou em cerca de 100
mil o nimero de matriculas no ensino superior em todo o Brasil. No caso de Amambai, as vagas
oferecidas através do ProUni s80, segundo informacdo da instituicdo: sete integrais e quatro parciais
no Curso de Contabilidade e cinco integrais e duas parciais no Curso de Pedagogia, sendo que cada
um oferece um total de 80 vagas distribuidas entre alunos de toda a regi&o.
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fisico e intensificando a utilizagdo da tecnologia, 0 que permite o incremento da
produtividade e o aumento do lucro.

Ele minimiza a aplicacdo da forca fisica do trabahador, mas exige maior
aplicacdo do seu conhecimento, uma vez que passa a buscar e promover o
trabalhador polivalente e multifuncional, capaz de trabalhar com vérias maguinas ao
mesmo tempo e, nos nivels de geréncia, ser capaz de aplicar conhecimento de vérias
areas diferentes ao ramo de producéo em que se concentra.

Com o toyotismo, surgiu 0 que passou a ser chamado de flexibilidade
profissional, em que se exige do trabalhador o conhecimento de todas as fases da
producdo, da elaboragdo a execugdo das tarefas e ainda o dominio de estratégias
organizacionais. O trabalho, realizado em equipe, emprega um nimero minimo de
trabal hadores, capazes de executar varias tarefas. A pressdo sobre o trabalhador néo
tem limites. Exige-se cada vez mais qualificacéo, cobra-se criatividade, capacidade
de trabalho em equipe, lideranca e outras qualidades, mas ndo ha garantia de que o
emprego serd mantido no dia seguinte, pois ha uma crescente desregulamentacéo das
relacdes de trabal ho.

Os ganhos do capital, com o aumento da produtividade e do lucro e com os
avangos tecnologicos, tém representado perdas para os trabalhadores na forma de
corte de pessoal, elevacdo da jornada de trabaho, perda de direitos trabalhistas
anteriormente conquistados, fim do sindicalismo combativo e surgimento de um
sindicalismo décil, alinhado aos interesses da empresa.

Este modelo de producdo é proprio do processo de globalizacdo
implementado, mais intensamente no Brasil a partir do final da década de 1980,
apesar de que, como afirma Castanho (2001, p. 14), "a globaizacdo tem a mesma
idade do capitalismo, algo em torno de 500 anos’, tendo passado, segundo ele, por
diferentes "marés’.

A globalizacdo, em sua versdo contemporanea, pressupde um conjunto de
mudangas na ordem politico-econdbmica mundia e se materidiza pela
internacionalizacdo dos processos produtivos (em que o capital procura oslocais com
0S menores custos de producéo) e dos mercados financeiro e comercial.

E esta conjuntura que orienta a organizagdo da educagdo brasileira e,
particularmente a organizacdo do ensino médio e da educacdo profissional. Tuppy

(2002, p. 114) chama atencéo a esse respeito:
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E interessante observar, inclusive, que a lei se apropria de linguagem que
hoje se reveste de cunho econdmico. A flexibilidade e o aprender a
aprender tém sido entendidos e divulgados como requisitos essenciais a
adaptacdo do trabalhador as transformacdes que ocorrem no setor
produtivo, e que tém se dado, particularmente, pela insercdo de nova
tecnologia, ou por modificacBes substanciais nas relacfes administrativas
e gerenciais, estando tanto uma como outra prestando-se a tarefa de elevar
a produtividade e, com €la, os lucros perseguidos pelo capital. (Grifos no
original).

Dessa forma, tanto a "flexibilidade® como o "aprender a aprender”
perderam, segundo a autora, suas caracteristicas de independénciaintelectual, para se
transformarem numa qualidade, ndo sb desgjada como, atualmente, exigida pelo
model o de producgdo vigente, no qual as mudangas sdo rapidas e substanciais.

A "compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina’,
previstos no Inciso 1V do Artigo 35 da LDB n°. 9.394/96, ao contrario do que possa
parecer, ndo significa, necessariamente, a valorizacdo da préxis do educando, mas
sua adequacdo ao model o vigente.

De certo modo, isso fica claro no Inciso | do Parégrafo 1° do Artigo 36, da
mesma Lei, que apresenta o "dominio dos principios cientificos e tecnol 6gicos que
presidem a producdo modernd’ como a primeira capacidade esperada do aluno
concluinte do ensino médio. Isto significa que o mero treinamento, requerido pelo
modelo taylorista-fordista, deixou de ser suficiente no modelo toyotista, posto em
prética no sistema produtivo moderno. Atuamente exige-se que o trabahador
conhega o0 processo produtivo, isto €, que relacione a teoria com a préatica.

Kuenzer (2000, p. 36), embora considere esta proposta avancada e
teoricamente correta, aponta suas limitagdes, quando ela desconsidera as condicdes
concretas do aluno brasileiro que consegue chegar ao ensino médio. A autora entende
que a concepcdo de trabalho como préxis humana, que orienta a Lei, ignora o
trabalho como préaxis produtiva, tal qual se apresenta no modelo de producéo
capitalista, onde € gerador de renda, porquanto "absolutamente necess&rio para
assegurar condic¢oes de vida e cidadania’.

Isto pode ser confirmado a partir de dados do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira— INEP, apresentados na parte introdutéria
dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio (BRASIL, 2000). Esses

dados sdo resultantes da avaliacdo dos concluintes do ensino médio, em nove
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estados, e revelam que 54% dos alunos pesquisados sdo originarios de familias com
rendamensal de até seis sal&rios minimos.

Conforme consta nos Parametros Curriculares Nacionais para 0 ensino
medio, o padrdo de crescimento das matriculas neste nivel de ensino, no Brasil, tem
caracteristicas que nos permitem destacar as suas relagdes com as mudancas que vém

ocorrendo na sociedade, umavez que:

E possivel concluir que parte dos grupos sociais até entdo excluidos tenha
tido oportunidade de continuar os estudos em funcdo do término do
ensino fundamental, ou que esse mesmo grupo esteja retornando a escola,
dada a compreensdo sobre a importancia da escolaridade, em funcéo das
novas exigéncias do mundo do trabalho. (BRASIL, 2000, p. 8).

Os dados acima indicam que grande parte destes alunos, além de estudar em
escolas publicas, necessita trabalhar para se manter. Mesmo assim, 0 que temos até
aqui, inclusive em Mato Grosso do sul, € um sistema de educagdo profissional
paralelo ao sistema de educacéo, conforme definido pelo Decreto n°. 2.208/97. Isto
significa que, para o auno do ensino médio, formacao geral e educacéo profissiona
se mantém desvinculadas. Sobre esta condi¢do, concordamos com Kuenzer (2000, p.
28) quando observa que:

[...] esse tratamento ndo sera suficiente para certas clientelas, para as
guais o ensino médio é mediacdo necessaria para 0 mundo do trabalho, e
nesses casos condicdo de sobrevivéncia. Para atender as necessidades
dessa clientela, alguma forma de preparacéo para a realizacdo de alguma
atividade produtiva devera ser oferecida. N&o fazé-lo significara estimular
0s jovens que precisam trabalhar ao abandono do ensino médio, ou
mesmo a sua substitui¢co por cursos profissionais, abrindo méo do direito
a escolaridade e a continuidade dos estudos.

Isto se aplica, principalmente, ao estudante do ensino médio noturno, que no
Nnosso caso, ainda representa a maioria das matriculas neste nivel. Embora tenha
diminuido o indice, elas ainda representam quase metade do total nacional (48,6%
nas escol as publicas, segundo dados disponiveis no sitio do Inep/MEC).

O ensino médio, em sua estrutura atual, parte da premissa de que com as
mudancas no mundo do trabalho, dadas pela incorporacdo da ciéncia e das
tecnologias aos processos produtivos e que tornaram o trabalho cada vez mais
abstrato, mudam as exigéncias de formagéo do trabal hador.

Cada vez mais o trabahador necessita de escolarizagdo para dar conta dos
meios de producéo modernos e da propria vida em sociedade. Ao apresentar 0 "novo

ensino médio", os Parametros Curriculares Nacionais indicam fatores considerados
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determinantes para se repensar as diretrizes gerais e 0s parametros curriculares que
orientam esse nivel de ensino, sendo g es:

Primeiramente, o fator econdmico se apresenta e se define pela ruptura
tecnolégica caracteristica da chamada terceira revolugdo técnico-
industrial, na qual os avancos da microeletrénica tém um papel
preponderante e, a partir da década de 80, se acentuam no Pais.

A denominada "revolucdo informética’ promove mudangas radicais na
area do conhecimento, que passa a ocupar um lugar central nos processos
de desenvolvimento, em geral. E possivel afirmar que, nas proximas
décadas, a educacdo va se transformar mais rapidamente do que em
muitas outras, em funcdo de uma nova compreensgo tedrica sobre o papel
da escola, estimulada pelaincorporacéo das novas tecnologias.

As propostas de reforma curricular para o ensino médio se pautam nas
congtatacBes sobre as mudangas no conhecimento e seus desdobramentos,
no que se refere a producdo e as relagcbes sociais de modo geral.
(BRASIL, 2000, p. 6)

Em seguida anuncia que:

A formagdo do aluno deve ter como alvo principa a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao.
(BRASIL, 2000, p. 6, grifo no original).

Contudo, ao tratar da educacdo profissional, a direcdo tomada é outra. O
Capitulo 1l da LDB trata especificamente desta questdo. No Artigo 39 (Caput)
consta que ela "conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva’. E o Parégrafo Unico informa quais s30 0s sujeitos para 0s quais se
destina essa educacédo: "O auno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contard com a
possibilidade de acesso a educacao profissional”.

Observamos que quando se trata de educacéo profissional, desaparece a
necessidade de escolarizacdo, uma vez que também "o trabalhador em geral, jovem
ou adulto" poderater acesso a esse ensino. O Artigo 40 prevé que esse ensino podera
ser ministrado "em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de
educacdo continuada em instituicOes especializadas ou no ambiente de trabalho". E
ainda, no Artigo 41, que "o conhecimento adquirido na educacdo profissional,
inclusive no trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificagdo
para prossegui mento ou conclusio de estudos’.

Aqui, contrariamente a0 que se defende em relacdo ao ensino médio,
podemos notar a valorizagdo de um conhecimento técnico, que na maioria das vezes,

trata-se de mero treinamento. Em geral, o conhecimento técnico € desarticulado do
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conhecimento tedrico e cientifico, necessario para a compreensdo dos processos de
trabalho dados historicamente e de sua articulagdo com o modelo de sociedade no
qual esse sujeito esta inserido.

Esse individuo, para o qual basta o "saber fazer", desvinculado do "saber”,
certamente ndo sera 0 mais favorecido nas "praticas sociais' para as quais se
pretende preparar 0 educando. No dizer de Tuppy, (2002, p. 119) essa € uma l6gica
perversa uma vez que "[..] quanto mais apartado do conhecimento, mais o
trabalhador se afasta da possibilidade de conquistar a cota que Ihe cabe da riqueza
gue produz”.

Essa escola ndo pode ser vista como democrética, uma vez que continua a
excluir os trabalhadores e filhos de trabalhadores. Além dos aspectos acima
mencionados, esta exclusdo se da tanto pela via da reprovacéo quanto da evasdo, ou
0 que é igualmente cruel: a certificacdo de conclusdo sem que este auno tenha
efetivamente se apropriado do conhecimento que dele se espera neste nivel de
escolarizacéo.

Este fato tem sido constatado, por exemplo, pelo Sistema Naciona de
Avadliacdo da Educacéo Bésica (SAEB). Dados apresentados na Revista do Ensino
Médio mostram, que apenas 5,34% dos alunos que concluem o ensino médio no
Brasil apresentam um estédgio adequado em relagcdo aos conhecimentos de Lingua
Portuguesa. A mesma matéria informa gque "a maioria daqueles que apresentam um
desempenho muito critico estd matriculada no ensino noturno” (BRASIL, 20044, p.
5).

Isto demonstra que se a escola publica, de modo geral, ndo atende as
necessidades de escolarizacdo da populacdo a que atende, o problema assume

contornos aindamais graves no turno da noite. Kuenzer (2000, p. 29) considera que:

A escola publica de ensino médio sb sera efetivamente democratica
quando seu projeto pedagdgico, sem pretender ingenuamente ser
compensatério, propiciar as necessarias mediagdes para que os filhos de
trabalhadores e excluidos estejam em condigdes de identificar,
compreender e buscar suprir, ao longo de sua vida, suas necessidades em
relacdo a producdo cientifica, tecnolégica e cultural.

No atua estagio de desenvolvimento dos meios de producdo, em que a
tecnologia invade cidade e campo, nem mesmo o trabalhador rural pode prescindir de
um nivel de instrugdo que lhe permita manipular maquinas, vacinas, ler manuais,

controlar rebanhos, aplicar receitué&rio. 1sso quando as tarefas ndo séo ainda mais



complexas, dependendo do grau de tecnologia utilizado.

As transformagtes pelas quais 0 mundo estd passando sdo t&o rgpidas que
vém requerendo, além de novas politicas em educagdo, um novo perfil de
educadores, educandos e profissionais em atividade. Aquilo que se entende como
qualificagdo necesséria hoje, amanha poderd ndo ser mais.

N& h& duvida acerca dos efeitos que estas ateragdes provocam no
cotidiano das empresas, nas escolas e, principalmente, na vida das pessoas. lanni
(2002, p. 29), aponta para a formacéo de "uma nova e surpreendente sociedade civil
mundial" e observa que estd em formagdo um outro individuo, nd mais o cidaddo

nacional, mas que:

Trata-se de reconhecer que os individuos e as coletividades, os povos e as
nacles, as culturas e as civilizagdes, estdo inscritos e dinamizados,
organizados e desafiados, pelas relacdes, processos e estruturas que se
desenvolvem em escala mundial; lembrando que a globalizacdo, com a
qgual se forma a sociedade civil mundial em toda a sua complexidade,
histérica e logica, a qual submetem-se praticamente todas as outras
realidades. Esse o contexto historico-social em que se forma o novo
individuo e, provavelmente, o novo cidaddo. (IANNI, 2002, p. 30).

E neste cendrio que os individuos se definem por suas relagdes, ndo apenas
de trabalho, emprego, desemprego, mas pelo conjunto delas, trazendo em s as
multiplas determinacfes sociais e historicas, que estabelecem os novos significados,
mas nem sempre permitem a construcdo dos sentidos do mundo que os cerca.

Embora o individuo seja resultado de todas essas determinagdes, a educacéo
forma tem papel relevante na sua formagdo uma vez que ela transmite os
conhecimentos que sdo tornados instrumentos psicolégicos para a atividade na
realidade.

Quando destacamos a relevancia da educagcdo escolar no processo de
formagdo do individuo, ndo estamos fazendo coro com o discurso ideoldgico que
atribui a educacdo formal a solucéo para o problema do desemprego. Ao falarmos em
educagdo do trabalhador, devemos fazé-lo numa perspectiva de formacéo de
trabalhadores como sujeitos coletivos e historicos, vinculando a formacéo técnica
com uma solida base cientifica

O Paragrafo 3° do Artigo 211 da Constituicdo Federa de 1988 e o Inciso VI
do Artigo 10, da LDB n°. 9.394/96, responsabilizam os estados e o Distrito Federd
por oferecer "prioritariamente” 0 ensino médio. No Estado de Mato Groso do Sul,
dos 102.550 alunos matriculados no ensino médio regular, em 2004, 15.704
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pertenciam a rede privada, 450 estudaram em escolas federais, 75 municipais e
86.321, portanto, 84,17% nas estaduais’. Somente na capital é oferecido ensino
medio federa e sdo apenas trés os municipios que oferecem este nivel de ensino:
Bonito (18 matriculas), Corumba (36) e Porto Murtinho (21).

Embora o percentua de matriculas no ensino médio noturno tenha
diminuido, no Estado de Mato Grosso do Sul elas ainda representam 52,39% do
total®. Isto significa que mais da metade dos alunos que chegam & Ultima etapa da
educacdo bésica necessitam estudar no turno da noite.

A atual LDB, no Artigo 26, prevé que:

Os curriculos do ensino fundamenta e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
daclientela. (BRASIL, 1996)

Dada a necessidade de adaptar-se a atual LBB, o Estado de Mato Grosso do
Sul, a partir de sua promulgacéo, deu inicio a uma série de mudangas que se
tornaram mais significativas a partir de 1999. Embora n&o tenhamos a pretensdo de
aprofundar o tema, que vem sendo tratado em outros trabalhos no mesmo programa
de pos-graduacdo do qual fazemos parte, a explicitacdo das politicas de educacéo
adotadas pelo Estado nos permitira entender melhor alguns aspectos abordados nos
discursos dos sujeitos de nossa pesquisa. Sao estas politicas que produzem os
significados oficiais sobre a escola, 0 auno, a educacéo e, mais especificamente, o

ensino médio noturno que deveriam mediar a atividade do professor e do aluno.

3. O ensino médio regular noturno na rede estadual de ensino de Mato Grosso
do Sul

As atuais politicas de educacdo da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul vém sendo implementadas a partir de 1999, data que marca a chegada do
Partido dos Trabahadores (PT) ao Governo do Estado de Mato Grosso do Sul,

3Ver Tabela 2, Anexo 3.
4Ver Tabela 3, Anexo 3.
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mediante a elei¢do do Governador José Orcirio Miranda dos Santos, reeleito em 2002
para um segundo mandato, que vai de 2003 a 2006.

No decorrer deste trabalho, constatou-se que a chegada do PT ao poder, no
que se refere a educacdo publica estadual, ndo representou ganhos para o auno
trabalhador do ensino médio regular noturno. As politicas implementadas até agui
sdo insuficientes e ou inadequadas para dar respostas efetivas aos problemas
existentes e que se arrastam ao longo da histéria. Paraque isto fique mais claro, basta
uma rapida retomada dos principais aspectos que vém pautando as decisdes
relacionadas com a educacdo bésica.

Considerando que as politicas para 0 ensino médio regular noturno surgem
no bojo das demais politicas de educacdo, estando inseridas naquelas de ordem mais
geral, destinadas periodo noturno como um todo, € necessario que analisemos outros

aspectos envolvidos naatual configuragéo deste ensino.

3.1. A Proposta para a educacao basica: 1999-2002

Consideramos importante retomarmos o0s encaminhamentos dados a
educacdo béasica pelo "Governo Popular”. Apesar de ter sido mantido no poder por
dois mandatos consecutivos, as propostas apresentadas no inicio do primero
mandato, foram abandonadas ou modificadas, de modo que perderam suas
caracteristicas essenciais.

A proposta de mudancas para a educacdo basica, apresentada foi
denominada "Escola Guaicuru: vivendo uma nova licdo", e anunciou como €exo
principa "o compromisso de estabelecer um processo participativo de construcéo de
novos caminhos, que garantam a democratizagdo do saber, a vaorizagdo dos
profissionais de educacd@o e a democratizacdo da gestdo da escola publica’ (MATO
GROSSO DO SUL, 1999, p. 9).

As diretrizes da proposta "Escola Guaicuru: vivendo uma nova licéo"

calcam-se em trés eixos basilares, que séo:

*Democratizacéo de acesso, que prevé, além da inclusdo, a permanéncia e
progressao escolar, mediante construcdo de escolas, ampliagdo do nimero
de vagas, ingtituicdo de politica de transporte escolar, facilitando o
atendimento & demanda na &rea rural e de dificil acesso, inclusdo ao
processo de escolarizag@o de indios, negros e portadores de necessidades
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especiais e de jovens e adultos que ndo tiveram este direito em idade
prépria.

eDemocratizacdo da gestdo, mediante participagdo dos diferentes
segmentos da comunidade escolar e da sociedade, incentivo do 6rgéo
central, através de ages como encontros, semindrios, consel hos e foruns.
*Qualidade social da educacéo, focado na pessoa humana e ndo no gjuste
de mercado, cujo foco se volta para a producdo. (MATO GROSSO DO
SUL, 1999, p. 14-19).

Com vistas a operacionalizacdo da Proposta foram previstos vérios
programas e projetos, dentre os quais destacaremos aqueles que envolvem mais
diretamente o ensino noturno, o ensino medio e a relagdo educagdo e trabal ho.

No Programa de Democratizacdo do Acesso Escolar, destacamos os
projetos. Ensino Noturno na Escola Guaicuru, Redimensionando e fortalecendo o
ensino médio, Jovens e adultos na escola, Educagéo profissional uma politica a ser
construida e Tecnologia no contexto da Escola Guaicuru. Dentre as metas

estabel ecidas para este programa, encontram-se:

Implantar uma politica de atendimento para o Ensino Noturno, que inclua o
acesso, permanéncia e progressdo do aluno.

Assegurar recursos do Tesouro Estadual para implementar a politica de
Ensino Médio e Educacdo Profissional.

Intensificar 0 uso das modernas tecnologias da informacdo no dmbito do
curriculo escolar e gestdo de sistema [...]. (MATO GROSSO DO SUL,
1999, p. 20-23).

Os projetos previstos com vistas a0 Programa Qualidade Social da
Educacdo foram: Desenvolvimento Profissional, Apoio e Incentivo a Formagdo
Profissional e Estatuto Social para os Trabalhadores da Educagcdo. Como metas,
constam: politica de desenvolvimento profissional, construcdo do estatuto social e
servigos de apoio para os trabalhadores em educacdo e instituicdo da Coordenacéo
Pedagdgica como elemento de articulagéo e promogao do processo de capacitacdo
dos educadores na unidade escolar.

A proposta "Escola Guaicuru: vivendo uma nova licdo” teve como
documento piloto para a sua discussdo, no ambito escolar, o Caderno n°. 1 da Série
Fundamentos Politico-Pedagogicos. O "processo participativo de construcdo de
novos caminhos' iniciou-se com o projeto denominado "Constituinte Escolar:
construindo a escola cidada’”.

Os resultados dos debates iniciais foram sistemati zados em vinte e um temas
e sei's tematicas, organizadas em cadernos tematicos, cujafinalidade foi a de "nortear

a reflexdo e a discusséo de cada tema, bem como o debate das propostas da
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Secretaria de Estado de Educac&o.” (MATO GROSSO DO SUL, 2000a, p. 1). Deste
debate sairam as propostas a serem votadas no | Congresso Estadual da Constituinte
Escolar, o qual definiriao Plano Estadual de Educacéo.

O Caderno n°. 9, da série Cadernos Tematicos, apresentou o tema "Ensino
Noturno”. Este documento aponta caracteristicas da escola publica que a tornam

ineficiente e que sG0 mais marcantes neste turno:

A Escola historicamente tem reproduzido a exclusdo social pela forma
fragmentada e desvinculada da realidade como trata os contelidos, pela
organizacdo rigida de seu curriculo e dos tempos e espacos; pela relacéo
autoritéria e hierarquizada que permeia o seu cotidiano; pela préatica da
avaliacdo classificatéria e controladora do comportamento; pela
naturalizagdo da repeténcia e por ndo considerar-se responsavel pela néo-
aprendizagem. Isto vem acontecendo em todos os niveis de ensino com
agravante no Ensino Noturno. (MATO GROSSO DO SUL, 2000a, p.3).

Ha ainda o reconhecimento das implicacdes desta problemética no que diz

respeito ao processo de escolarizacdo dos alunos trabal hadores. Admite-se que:

O dunado do Ensino Noturno tem sofrido muito em relagdo ao
descompasso entre o0 que a escola oferece e como oferece e os reclamos
da sociedade. Assim, € comum ver abandono e repeténcia com maior
vigor no periodo noturno, tendo como causas béasicas. ensino
descontextualizado e a dificuldade de cumprir mais uma jornada de
trabalho, que totaliza 12 horas didrias. (MATO GROSSO DO SUL,
200043, p. 4).

Partindo destas constatagdes, entendeu-se por necessaria uma reorgani zacao
curricular com flexibilizagdo dos horérios escolares e adequacdo metodol 6gica, para
fazer frente as demandas sociais da educacdo, expressas nos interesses dos
estudantes.

No processo de discussdo da Constituinte Escolar, a Secretaria de Estado de
Educacdo apresentou, no Caderno 2 da Série Fundamentos Politico-Pedagdgicos
(MATO GROSSO DO SUL, 2000b), a proposta pedagogica referencial para o ensino
meédio, cujo objetivo consistia na elaboracéo de um novo curriculo para a etapa final
da educacdo bésica.

A proposta referencial apresentou trés eixos basicos do curriculo, definidos
como "eixos formadores do cidaddo”, que deveriam orientar a reorganizacéo
curricular, tanto nas areas que compdem a formacdo geral como na parte
diversificada

Estes eixos expressam "os valores que deverdo constituir a base do curriculo

voltado para a formagdo da cidadania no ensino médio e as atitudes que, dai



39

decorrendo, dever&o nortear a pratica social do auno quanto a sua formagéo cultural,
econdmica e politica’ (MATO GROSSO DO SUL, 2000a, p. 11).

O primeiro eixo, formacdo cultural, possibilitaria a0 educando: "[...] a
apropriacdo dos elementos culturais produzidos pelo homem ao longo de sua histéria
e a consciéncia da producéo cultural de um povo como instrumento fundamental na
formulagdo de novos principios e valores sociais." Tal apropriagdo se traduziria em:
transformacéo das relagbes sociais, redimensionamento do conceito de cultura,
partindo da premissa de que em sua base esta o trabalho humano que informou sua
construgdo; apreensdo das conquistas cientificas e tecnol ogi cas; capacidade paralidar
com a velocidade e diversidade das informagOes propiciadas pelo aparato
tecnologico dos meios de comunicacdo; recuperacdo dos elementos culturais
consagrados como cléssicos;, acesso do aluno a producdo cultural, que por
preconceito ou discriminagdo, foi relegada a margem da sociedade. (MATO
GROSSO DO SUL, 2000a, p. 18)

O segundo eixo, formagdo econdémica, pretende possibilitar que o educando
se aproprie dos fundamentos historicos que regem as relagbes de producéo,
distribuicdo, acumulagdo e consumo de bens materiais e espirituais, na sociedade
contemporanea. Para isto, deve-se estudar: a histéria das relagcbes de producdo, os
mecanismos de trabalho contemporéneo e seus efeitos sobre o trabalhador, o
conjunto das leis que asseguram direitos aos trabalhadores e a relagéo entre Estado e
educacdo. (MATO GROSSO DO SUL, 2000a, p. 18-19)

O terceiro eixo, formagdo politica, possibilita que auno e professor
desenvolvam um conjunto de atitudes responsavel pela formacdo da cidadania.
Segundo a proposta, para que isso aconteca, € necessario incorporar ao curriculo
elementos dos dois primeiros eixos e que 0s conhecimentos adquiridos "se revertam
em atitudes concretas, no cotidiano da escola e da vida em sociedade e que tanto
alunos como professores assumam posi¢oes frente as diferentes situacfes sociais’. A
formacgdo politica deve promover "[...] a consciéncia, no homem, de sua dimenséo
histérica e das suas possibilidades de construir uma sociedade fundada em novos
valores’. Os conhecimentos adquiridos pelo aluno devem subordinar-se aos seus
interesses de classe, permitindo a compreensdo da natureza dos acordos e condutas
sociais e contribuir para a mudanca das regras que informam o "jogo socia" na
sociedade classista. (MATO GROSSO DO SUL, 20004, p. 19)
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Pautado nestes trés eixos, o curriculo do ensino médio (MATO GROSSO
DO SUL, 2000d) foi organizado por séries, contemplando a base nacional comum e a
parte diversificada.

A base naciona comum é constituida de trés areas do conhecimento:
Linguagens, Caédigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, e
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias.

A parte diversificada € composta por uma lingua estrangeira moderna,
definida pela escola, de acordo com os interesses dos alunos, e abrange, ainda, as
areas de conhecimento. Os temas referentes a estas &reas devem ser desenvolvidos
por meio de projetos de pesquisa, orientados pelos professores das diversas
disciplinas e executados pelos alunos. Os temas a serem trabalhados devem ter
vinculo com os contetdos trabalhados em sala de aula, mas tem o propdsito de
iniciag@o cientifica, além de remeter o aluno a andlise critica do contexto cultural,
econémico e politico da sociedade da qual ele faz parte. Nestes projetos deveria se
dar arelacéo entre teoria e préatica, ou teoria e realidade.

O trabalho assim disposto pressupde a organizacdo de novas referéncias
curriculares para o ensino médio no Estado, contemplando novos conteldos e
préticas, métodos e recursos que possibilitem seu desenvolvimento. A superacéo do
"modelo anacrdnico de escola’ impde a superacdo das velhas praticas no interior da
escola e dos velhos instrumentos do trabalho escolar, dentre eles o livro didético.
(MATO GROSSO DO SUL, 2000c, p. 5)

O trabalho didatico passaria a ser organizado em Unidades Temadticas,
organizadas em Cadernos, nos quais estariam presentes textos dos pensadores
classicos e seriam elaborados como desdobramento da proposta de Curriculo de
Referéncia. Estas Unidades Tematicas deveriam ser trabalhadas pelas areas de
conhecimento, envolvendo todos os professores da area, tanto no plangamento
guanto na execucao do trabal ho.

Outro aspecto importante da proposta diz respeito a contextualizacdo e
interdisplinaridade do conhecimento. Nesta perspectiva, o professor "deixa de ser
apenas 0 que sabe para ser também o que pesquisa, de ser 0 que somente ensina 0
contelido para ser ainda o0 que acessa ao aluno o conhecimento”. (MATO GROSSO
DO SUL, 2000c, p. 17) O contexto € definido a partir da perspectiva do método

materialista historico, que avanca do singular para o universal.
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Quanto ao ensino noturno, a Proposta "Escola Guaicuru: vivendo uma nova
licBo” promoveu areorganizacao curricular, com aflexibilizacdo do horério de aulas
e anunciou a adequacéo da metodologia de ensino as necessidades do aluno. Tais
medidas pretendiam enfrentar os problemas de evasdo e repeténcia, ensino
descontextualizado e a excessiva jornada de trabalho, que dificulta a permanéncia do
aluno na escola, bem como seu interesse nas aulas.

A organizacdo curricular do ensino médio noturno prevé cinco aulas diarias
de estudo, assim distribuidas. quatro aulas diarias visando o trabalho com a Base
Nacional Comum, e uma aula didria para a Parte Diversificada, esta trabalhada por
meio de Projetos de Pesquisa, desenvolvendo temas abordados nas aulas, nas &reas
de estudos. De acordo com a Orientagdo n°. 001/20001/COEMP/SUPED/SED, a

escola deve observar, dentre outros, estes critérios;

- 0s temas a serem desenvolvidos terdo por base diagndstico realizado por
meio de pesquisa com aunos e professores e em consonancia com 0s
componentes curriculares das areas;

- 0s projetos de pesquisa desenvolverdo temas que contribuam com a
andlise darealidade Cultural, Politica e Econdémica da comunidade onde o
aluno estainserido, afim de gerar agcdes sociais concretas | ...]

- 0s projetos de pesquisa deverdo estar em consonancia com os contelidos
das disciplinas, desta forma os professores estaréo tendo a oportunidade
de contextuaizar os contelidos da Base Naciona Comum, aém de
trabalhar coletivamente com os demais professores da érea de
conhecimento.

As pesqguisas podem ser realizadas pelos alunos nos locais e horarios de sua
preferéncia. Ao professor cabe definir, juntamente com os demais professores da &rea
e com o0s alunos, o0s temas a serem pesquisados, dar atendimento pedagdgico aos
alunos de acordo com suas necessidades e orientar as diferentes possibilidades de
apresentacdo dos resultados das pesquisas, como por exemplo, murais, teatros,
publicacOes escritas, producéo de videos, seminarios, musicas, relatorios, dentre
outros. O registro da presenca dos alunos fica condicionado ao desenvolvimento e
apresentacdo dos projetos de pesquisa.

Nas escolas onde realizamos a pesquisa, assim como na que atuamos, as
aulas de projeto foram colocadas no ultimo tempo. Os professores, em gerd,
permanecem na escola, mas os aunos ndo o fazem e, com isso, o trabalho de
orientagdo fica prejudicado. Se os professores ocuparem as aul as regulares para tratar

dos projetos ndo conseguem, no pouco tempo que resta, trabalhar o contetdo
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previsto® e, na quinta aula, que teria esta finaidade, como a presenca é flexibilizada,
0s aunos ndo permanecem na escola.

Assim, poucos sdo os trabalhos que apresentam uma pesguisa que resulte
em efetiva apropriacdo de conhecimento e que contextualize este conhecimento, o
gue podera ser constatado através dos discursos dos proprios professores. O que se
tem, na prética, sdo trabalhos sem vaor cientifico, em geral, mera compilacéo de
copias de texto de internet em que a producéo pessoal do aluno é praticamente nula.

N&o bastasse este aspecto, a proposta de contextualizacdo do conhecimento,
a relagdo entre teoria e prética, a andlise critica da realidade socia do auno,
raramente acontece j& que, ou nd ha uma efetiva orientacdo por parte dos
professores ou entdo o aluno néo dispde de tempo para a realizagdo desse trabal ho.

Ha gque se considerar ainda que o trabalho com a metodol ogia de projetos de
ensino e de pesguisa demanda ruptura com as préticas que até entdo pautaram o
trabalho docente. Tal ruptura pressupde o dominio do novo, contudo, alguns fatores
s80 impeditivos para este dominio.

Na época da implantacéo das Aulas de Projetos de Pesquisa, coordenamos
este trabalho, no ano de 2000, em uma das escolas estaduais no Municipio de
Amamba e, em 2001, em uma escola estadual no Municipio de Dourados. A
dificuldade inicia dos professores foi a de elaboracéo dos projetos. A maioria dos
professores ndo sabia fazé-1o. Como orientar pesquisa se 0 proprio professor ndo tem
esta prética?

Além disso, as capacitaces oferecidas, em gera rdpidas e superficiais, ndo
foram suficientes para qualificar o docente para este trabalho. Outra dificuldade diz
respeito ao tempo disponivel para o professor estudar, que € minimo. Aquele que
ministra 18 horas/aula tem uma carga de quatro horas/aula a serem cumpridas na
escola e duas em local de sua escolha, num total de seis horas/atividades. Este tempo
ndo é suficiente para que o professor plange suas aulas, corrija os trabalhos,
preencha diarios de classe e atenda outros aspectos de ordem burocrética.

Considerando que a maioria dos docentes tem dois ou mais cargos, Como

imposicdo dos baixos salarios que recebe, e que, em geral, trabalha em mais de uma

® As aulas de projeto, previstas para o quinto tempo, sdo retiradas da carga horéria das disciplinas.
Assim, o professor que tem, por exemplo, duas aulas de Quimica, em duas séries diferentes, quando
uma delas cai no quinta aula, sua carga horériafica, nesta turma, reduzida a 50%.
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escola, em mais de uma rede de ensino, a formagédo continuada, em geral ndo sai do
papel.

Também os aunos enfrentam dificuldades para realizacdo de suas
pesquisas. A maioria deles trabalha o dia todo, de segunda a sabado. A solucéo seria
fazé-las no horério do quinto tempo de aula, contudo, ndo h& disposi¢do para isto,
além do que, ndo ha recursos bibliogréficos disponiveis nas escolas e elas ndo
dispdem de internet. Quanto aos recursos dos proprios alunos, sd poucos, como
demonstraremos no terceiro capitulo. As condi¢cbes reais da escola levam ao
desinteresse e, em muitos casos, arejei¢cdo da proposta.

O trabalho com Unidades Teméticas, a elaboracdo dos cadernos teméticos, €
outro aspecto que demanda tempo, tanto para 0 plang/amento quanto para a pesquisa.
Quanto a superacéo do livro didatico mediante retomada dos cléssicos do
pensamento humano e acesso a diferentes e modernas fontes de informagdo, as
dificuldades foram diversas. A maioria dos professores ndo conhece esses textos. O
uso do livro didético faz parte da cultura escolar brasileira.

O acesso a esses textos € outro problema. Os cadernos com as coleténeas
chegaram as escolas no final do primeiro semestre de 2005. Sua disponibilizagdo
para 0s alunos dar-se-ia através de cépias. Contudo, o Estado n&o prové recursos e
equipamentos para este fim. As bibliotecas escolares sdo precarias e ndo dispdem
deste tipo de material, logo, professores e aunos ndo tém acesso a0 materia
recomendado.

O processo Constituinte Escolar resultou no Plano Estadual de Educacéo da
Rede Estadua de Ensino de Mato Grosso do Sul, aprovado em 28 de junho de 2001,
no 1° Congresso Estadual da Constituinte Escolar. Contudo, o plano aprovado pela
constituinte escolar teve solucdo de continuidade, uma vez que imediatamente apds
sua aprovagdo houve troca de Secretério de Estado de Educagéo.

Embora sendo integrante do mesmo governo que investiu na proposta que
vinha sendo implementada, 0 sucessor interrompeu 0 processo e, apesar de ndo ter
desconsiderado formalmente e téo pouco apresentado proposta substitutiva, parte dos
projetos previstos foram abandonados, o que determinou 0 ndo cumprimento das
metas anunciadas.

Dois aspectos destacam-se como 0S principails responsaveis por este
truncamento: a falta de qualificacdo docente, indispensavel para a implantacdo de

uma proposta cuja pretensdo era a de mudar o enfoque dado ao conhecimento
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ministrado e a falta de efetivas condigdes materiais. Nao aprofundaremos a andlise
desta questdo e ndo entraremos na andlise do mérito da proposta, por ndo ser tema
deste trabalho. Outros vém sendo desenvolvidos com esta finalidade®. Para o nosso
propésito, nos ateremos a explicitacdo da forma como tém sido encaminhadas as

politicas de educacdo para o ensino noturno e ensino medio no periodo noturno.

3.2. O Plano Estadual de Educacédo de Mato Grosso do Sul: 2003

A partir do segundo mandato do Governador Zeca do PT, iniciado em 2003,
um novo secretario de Estado de Educacéo assumiu a pasta e propds a elaboracdo do
Plano Estadual de Educagdo como instrumento de formulacdo e expressdo das
politicas de educacdo para o Estado de Mato Grosso do Sul. O processo de
elaboracéo aconteceu no decorrer do ano de 2003.

O Governo do Estado (MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 4) convocou a
sociedade para a redizagdo de um "pacto estadual”, visando atender a meta
estabelecida pelo Plano Nacional de Educagdo, Lei n°. 10.172/2001, para chegar ao
final desta década com uma melhor qualidade de ensino nas instituicdes publicas e
privadas no Estado.

O Plano Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul (PEE/MS), aprovado
pelaLe n°. 2.791 de 30 de dezembro de 2003, expressa o resultado deste pacto. Ele
retoma e amplia as discussdes da Constituinte Escolar, constantes do "Plano de
Educacéo para a Rede Estadual de Ensino (1999 a 2001)” mediante realizacéo de
oito Oficinas Regionais, pesquisas com a comunidade, uma Pré-Oficina e uma
Oficina Estadual, abrangendo representantes de todos os segmentos envolvidos com
aarea educacional.

Este plano Contempla ndo apenas a Rede Estadual ou o Sistema Estadual de
Ensino, "mas atinge todos os Orgaos e instituicdes que fazem ensino e educaco no
Estado”. (MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 14).

O diagnéstico apresentado no Plano, sobre o ensino médio, aponta a
predominancia do Estado no atendimento a este nivel de ensino (83,74%), como

expressdo do reordenamento da educacdo, em atencdo aos ditames da LDB ne.

® Andlise mais detalhada pode ser encontrada no relatério da Pesquisa ENSINO MEDIO NOTURNO:
Registro e Andlise de Experiéncias Escolares - Mato Grosso do Sul - Dourados, MS, 2003, anexo ao
relatério nacional.
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9.394/96. A par disso, apresenta os dados (alguns ja apresentados por nds) que
mostram que é nesta esfera educaciona que se verificam os mais atos indices de
reprovacado e abandono escolar. Menciona também a distor¢cdo série/idade como dado
preocupante "que ao lado do abandono e da repeténcia, reflete e alimenta o ciclo de
insucesso nessa etapa de ensino”. (MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 15)

Os principais problemas levantados pel a popul agéo consultada, referentes ao

ensino médio foram:

distribuicdo inadequada da carga horéria das disciplinas da matriz
curricular;

-diminuicdo de carga horéria, ocasionando dificuldades na lotacdo de
professores;

-implantacdo inadequada dos projetos nos cursos de ensino médio, em
decorréncia do despreparo dos professores da rede plblica para o
desenvolvimento dos projetos de ensino e de pesquisa. (MATO GROSSO
DO SUL, 2004, p. 28-29)

Quanto aos projetos, faz-se a seguinte observagao:

Ressalte-se que este dltimo item, identificado como preocupacdo da rede
estadual, aparece em outros momentos como potencialidade, o que
sinaliza para o fato de que ndo existiu total rejeicdo a proposta, mas a
forma de operacionalizac&o, incluindo a preparacéo dos docentes para tal.
(MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 28-29)

O Plano assume como desafio a ser enfrentado, paralelamente aos
problemas existentes no ensino médio, a "falta de expectativa de acesso a educagéo
superior, que esta longe de atender a todos que aspiram a universidade e continua
causando a exclusdo de um enorme contingente de egressos do ensino médio”. (Idem
ibidem)

Assume ainda que a demanda ao ensino médio € composta por concluintes
do ensino fundamental e por "segmentos ja inseridos no mercado de trabalho que
buscam a escolarizagdo como recurso para a promocao de sua ascensdo socia e
melhoriasaaria”. (MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 28-29)

Diante disso, entendeu-se que as politicas publicas para este nivel de ensino
sejam concebidas tanto com o objetivo de atender a demanda quanto de dar resposta
as exigéncias e expectativas dagueles que buscam o ensino médio como
possibilidade de crescimento profissiona e socia. Para tanto, foram indicadas as
seguintes diretrizes:

[...] ampliagcdo das possibilidades de acesso da significativa demanda,
mediante medidas econbmicas que assegurem 0s recursos financeiros
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para a garantia da oferta de ensino com qualidade; investimento na
formac&o inicial e continuada do professor; medidas administrativas e
pedagdgicas no sentido da correcdo do fluxo de alunos na escola bésica.
(MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 29-30)

A andlise destas diretrizes, no processo de construcdo do PEE/MSS, resultou
nas seguintes propostas.

-Estabelecimento de verbas especificas permanentes para compra e
manutencdo de equipamentos e implementac&o da proposta administrativa
e pedagdgica do ensino médio, incluindo a educacdo de jovens e adultos.
-Provimento de todas as escolas de ensino médio com equipamentos de
informética.

-Avaliacédo e reorganizacéo do curriculo do ensino médio, inclusive para
0 turno noturno, adequando-o as necessidades do aluno trabalhador.
-Implantacdo e implementacdo de programas permanentes de capacitacdo
continuada para os professores do ensino médio, coordenadores e
funcionarios administrativos, contemplando as politicas de inclusdo.
-Implementacdo, com o envolvimento da comunidade escolar e da
familia, de projetos e programas voltados para a erradicagéo da violéncia,
do uso indevido de drogas, progtituicdo e discriminacdo. (MATO
GROSSO DO SUL, 2004, p. 30, grifo nosso).

Estas propostas deram origem aos objetivos e metas, aguns bastante
arrojados, se considerarmos o que temos hoje, tanto em relacdo as instal agdes fisicas
quanto ao aparelhamento das escolas, como: bibliotecas, informética, laboratorios, e
oferta de materiais em geral. Consideramos oportuno transcrevermos os objetivos e
metas que mais diretamente dizem respeito ao ensino médio noturno, para que no
decorrer do discurso dos entrevistados, possamos contextualiza-los. Sdo eles:

-Reorganizar, em aé 3 anos, as instalagdes fisicas das escolas,

apropriando-as a oferta do ensino médio e das séries finais do ensino

fundamental.

-Implantar padrdes minimos de infra-estrutura, no prazo de 3 anos, para

50 % das escolas com ensino médio e, até 2008, para 100% delas,

incluindo:

e espaco, iluminagdo, ventilagdo e insolacdo dos prédios escolares;

e instalagdes sanitérias e condi¢cBes para a manutencdo da higiene em
todas os edificios escolares;

e espaco para esporte, lazer e manifestagBes culturais (quadra coberta,
anfiteatro);

e espaco parabiblioteca;

e instalacdo para laboratérios de ciéncias e informética, assegurando a
rede de comunicagdo mundial;

¢ adaptacdo dos edificios escolares para atendimento aos educandos com
necessi dades educacionais especiais;

e instalacdo de servico de reproducado de texto.

-Atualizar e ampliar o acervo das bibliotecas, incluindo recursos da

multimidia, no prazo de 3 anos, para 50 % das escolas com ensino médio

e, até 2008, para 100% delas. [...]

-Assegurar, nas escolas com ensino médio, profissionais capacitados para

atender laboratérios de informética e de ciéncias, no prazo maximo de 2
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anos e, para as hibliotecas, no prazo maximo de 5 anos, a contar da
aprovacdo deste Plano.

-Definir e implantar programas de capacitacdo continuada para
professores do ensino médio, no prazo maximo de 1 ano apds aprovacéo
deste Plano.

-Destinar, no prazo maximo de 1 ano, a partir da aprovacdo deste Plano,
recursos financeiros especificos para 0 ensino médio de, no minimo, 0,5
% (meio por cento), para compra de equipamentos e material didético-
pedagogico. [...]

-Apoiar eincentivar o desenvolvimento de a¢Bes voltadas para a educagéo
ambiental e paraa cidadania.

-Estabelecer critérios para as parcerias entre escolas e instituicoes, no
desenvolvimento da proposta pedagdgica.

-Organizar e adequar 0 ensino médio as necessidades da populagdo do
campo, por meio de metodol ogias que contemplem a formagdo integral do
auno e promover sua fixagdo no campo, aumentando anual mente, em
25%, a oferta de vagas.

-Estabelecer parceria com o Governo Federa para destinacdo de verbas
com vistas ao oferecimento de merenda escolar para 0 ensino médio, a
partir do primeiro ano de vigéncia deste Plano e efetivacdo em 2005.
-Criar mecanismos para incentivar 0 aluno a permanecer mais tempo na
escola, em atendimento as suas reais necessidades de formagdo integral.
[..]

-Criar mecanismos para a reducdo dos indices de repeténcia e evasdo
escolar.[...]

-Elaborar, a partir da vigéncia deste Plano, referenciais curriculares para
essa etapa de ensino, sob a coordenacdo da Secretaria de Estado de
Educacdo, envolvendo profissionais do ensino médio, da educacédo
superior e de reconhecido conhecimento na area, visando ao atendimento
das necessidades préprias das comunidades.

-Implantar a avaliacdo como mecanismo para reorganizacdo curricular do
ensino médio.

-Assegurar a escola autonomia para propor e operaciondizar a parte
diversificada do curriculo do ensino médio.

-Proceder, em um ano, a avaliagdo e a reorganizagdo didati co-pedagdgica
e administrativa do ensino noturno, visando a garantia da qualidade no
atendimento as necessidades do aluno trabalhador.

-Prever a possibilidade de oferta de aulas de educacdo fisica no turno
noturno, no prazo de um ano a contar da vigéncia deste Plano. [...]
-Desenvolver agdes de qualificacdo continuada do profissiona da
educacdo, objetivando a melhoria da qualidade de ensino, inclusive, por
meio de parceria com institui¢cdes de ensino superior.

-Adequar a proposta curricular do ensino médio, em termos de contetdos,
metodologia, calendério e organizagdo escolar, para o atendimento a
populagdo rural.

-Ampliar o programa de merenda escolar para atendimento ao ensino
meédio.

-Expandir e reordenar a rede de escolas publicas, visando a ocupacdo
racional dos estabelecimentos, com instalacdes fisicas e materiais
adequados para 0 ensino médio, inclusive para os educandos com
necessidades educacionais especiais.

-Promover a articulac8o entre as &reas de conhecimento do ensino médio,
paravalorizacdo da diversidade étnica, cultural, ambiental e social.
-Ampliar o tempo de permanéncia do aluno naescola. [...]

-Produzir e disponibilizar referenciais curriculares voltados as diferentes
realidades regionais e especificidades de Mato Grosso do Sul e, também,
aos conhecimentos historicamente sistematizados pela humanidade.
(MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 30-32).
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As metas acima, aém de expressarem intencdes do Governo, expressam o

reconhecimento de que na educagdo publica estadual ha muito para se fazer.

3. 3. O ensino médio regular noturno na atualidade.

Em 2003, a Secretaria de Estado de Educacdo deu inicio a um processo de
discussdo do ensino noturno na Rede Estadua de Ensino. Em outubro apresentou-se
uma proposta de reestruturagdo curricular em que se reconhece que "as escolas
publicas, de um modo geral, estdo organizados para funcionar no periodo diurno” e
gue este modelo é inadequado para a realidade da populacéo que a frequenta no
periodo noturno. Esta constatagdo apresentou os seguintes questionamentos (MATO
GROSSO DO SUL, 20033, p. 4):

Como motivar os alunos que chegam a sala de aula depois de um dia de
trabalho? O que deve ser mudado na organizag&o da unidade escolar e do
curriculo para melhor atender aos interesses a as necessidades do
educando trabalhador? Quais s80 as necessidades e expectativas que
levam o educando a procurar os cursos noturnos? Qual é o sentido ou
valor que o curso noturno tem para a vida do aluno? Afinal, por que o
aluno freguienta um curso noturno?

Segundo a SED/MS, o documento apresentado para discussdo, em evento
realizado para este fim, surgiu como tentativa da apresentar alternativas a estas
guestdes, sendo que a proposta para 0 ensino noturno, resultante de tal discusséo,

deverialevar em consideracdo os seguintes fatores:

-exigéncias do mercado de trabalho quanto a escolarizacdo bésica;
-crescimento consideravel da demanda para a escolarizagdo de jovens e
adultos, conforme censo de 2003;

-evasdo e repeténcia acentuadas neste turno;

-programas de incentivo de retorno a unidade escolar;

-resultado do questionério-pesquisa enviado as unidades escolares;
-necessidade de uma metodologia diferenciada e proposta curricular que
atendam as especificidades dos educandos;

-formag&o continuada dos profissionais.

(MATO GROSSO DO SUL, 2003a, p. 4)

Na matriz curricular apresentada para 0 ensino medio noturno, permanecem
os trés eixos de formacdo definidos na Proposta "Escola Guaicuru: vivendo uma
novalicdo”. Mantém-se também a flexibilizacdo dos primeiros ou Ultimos tempos de

aula, mediante utilizacdo de metodologia de projetos.
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Esta metodologia é entendida como "uma abordagem de postura
pedagogica, de principio ativo, integrador e articulador que favorece a construgdo do
conhecimento cientifico, ndo se tratando, apenas, de uma técnica de ensino atrativa’
(MATO GROSSO DO SUL, 2003a, p. 10) Sdo indicadas trés nomenclaturas que
podem distinguir os Projetos. Projeto de Ensino, Projeto de Pesquisa e Projeto de
Extenséo.

Os objetivos apresentados para cada modalidade de projeto sdo: Projeto de
Ensino — complementacdo e aprofundamento da aprendizagem em determinado
conhecimento; Projeto de Pesquisa — desenvolver no aluno uma postura indagadora,
investigativa, que evidencie situagdes praticas, Projeto de Extensdo — quando as
atividades plang adas extrapolam o ambito escolar, em busca de parcerias.

A flexibilizagdo se da no tocante a permanéncia do aluno na escola. No
quinto tempo de aula (realidade de nossa pesquisa), a presenca do aluno é facultativa.
Sua efetiva participacdo nestas aulas se da mediante redlizacdo das atividades
previstas para cada etapa do projeto do qual participa, as quais ele pode redlizar tanto
na escola como em outros locais. Sua presenca é confirmada quando da apresentacéo
dos trabal hos.

Recomenda-se que os resultados dos projetos (anadlise e sintese) sgjam
apresentados em producdo textual como relatorios, textos dissertativos
argumentativos, mostras cientificas e culturais.

Para 0 professor, a presenca € obrigatoria, ja que deve ficar a disposicéo dos
alunos para orientagdo das pesquisas. Qualquer destas modalidades de projetos
"exige plangjamento, pesquisa e rigor tedrico”. A proposta diz ainda que o docente
"pode articular o plangjamento das ac¢les e o desenvolvimento das atividades com os
aunos’. (MATO GROSSO DO SUL, 2003a, p. 10)

Esta € uma questdo de dificil solucdo. O professor permanece na escola e
ndo tem a quem orientar. O aluno, por sua vez, ndo tem outro tempo disponivel para
realizar seus trabalhos de pesquisa. Considerando que um dos problemas do ensino
noturno é a impossibilidade dos alunos realizarem estudos extra-classe, ndo seria
diferente com as tarefas dos projetos.

Esta situagdo poderiater melhor encaminhamento se as escol as dispusessem
dos recursos necessarios para as pesquisas como bibliotecas, internet, laboratorios,
videotecas equipadas e outros; contudo, no geral, elas ndo dispdem de nada disso,

conforme mostraremos no proximo capitulo.
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A pesguisa “Ensino Médio Noturno: registro e andlise de experiéncias
escolares’ constatou que:

No conjunto das escolas, a proposta politico-pedagdgica do Estado para o
ensino médio noturno acabou reduzida a tentativas de aplicar a
metodologia de projetos de pesquisa. Mas, na maioria dos casos, O
processo de pesquisa ndo foi central, dedicando-se especial atencdo as
atividades de apresentacéo dos resultados alcancados. 1sso fez com que o
foco incidisse mais nas atividades em s do que na aquisicdo do
conhecimento. Ou segja, a pesquisa foi esvaziada de seu sentido
pedagdgico. Esse foco nas atividades levou a valorizagdo, especialmente
por parte dos alunos, de propésitos tais como: descontrair, relaxar,
espairecer e divertir. (BRASIL, 2003, p. 695)

Quanto aos outros aspectos da proposta, também ndo foram implementados
na pratica escolar. As limitagdes de ordem material, dém da falta de efetiva
capacitacdo docente, impedem a sua concretizacdo. Portanto, podemos dizer que o
problema do ensino médio noturno permanece sem soluc&o no conjunto das escolas
estaduais de Mato Grosso do Sul.

Esta condicdo se mantém e se apresenta como caracteristica deste ensino e
pode ser mais bem entendida quando nos reportamos a histéria de sua origem e
expansdo pautadas na improvisagdo, no imediatismo e sem projeto especifico, apesar
da importancia assumida ao longo do tempo.

Tanto € assim que, como vimos, a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional foi a primeira a mencionar o ensino noturno. O Inciso VI do
Artigo 4° prevé a "oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do
educando”, conforme o estabelecido no Inciso VI do Artigo 208 da Constituicéo
Federal em vigor. Contudo, a préatica nos mostra e esta pesguisa vem comprovando
que, entre o que diz o texto da Lel e a realidade da escola, pouco mudou para o
estudante trabal hador.

Os aspectos que abordamos neste capitulo, como origem e expansdo do
ensino médio noturno e os gjustes legais dela decorrentes, assim como as politicas
propostas pela Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul determinam
os significados sociais deste ensino e mediam a constituicdo dos sentidos tanto de
professores quanto de alunos. Estes sentidos e significados emergirdo nos discursos
dos entrevistados, que sdo os dados empiricos a partir dos quais faremos nossa

andlise.



CAPITULO I

O CONTEXTO E ASPRATICASDO ALUNO DO ENSINO
MEDIO NOTURNO NO MUNICIPIO DE AMAMBAI

Pretendemos apresentar, neste capitulo, o contexto do auno do ensino
meédio noturno em Amambai, uma vez que este sujeito € a manifestacdo de uma
totalidade que se constréi nas relacOes estabelecidas em suas préticas sociais, na
permanente troca com 0 meio em que vive, determinada pelas circunstancias
histéricas de sua época.

Como anunciamos anteriormente, as pesguisas existentes, que identificam
esse alunado, foram redlizadas em cidades de médio e grande porte, com
caracteristicas diferentes do local onde realizamos nosso estudo, portanto, nédo
identificam os sujeitos de nossa pesquisa e a sua realidade.

Esta constatacdo nos indicou a necessidade de caracterizar 0 meio em que
vive 0 sujeito de nosso estudo. Com isto, objetivamos favorecer a andlise pretendida
e, anda, demonstrar que a redidade deste Municipio, a0 mesmo tempo em que
mostra suas especificidades, também se aproxima da dos demais municipios
pequenos do Estado de Mato Grosso do Sul einterior do Pais.

Considerando que o aluno, sujeito de nossa pesquisa, sofre determinacdes
econdmicas, geogréficas e historicas, procuramos levantar dados que nos
permitissem conhecer tais determinagOes. Buscamos estes dados na Secretaria
Municipal de Plangamento e Desenvolvimento Econémico, no Departamento de
Contabilidade da Prefeitura Municipa e na Fundagio Nacional do indio — FUNAI -
de Amambai, e, para complementar ou conferir as informacdes, na Secretaria de
Estado de Plangjamento e de Ciéncia e Tecnologia— SEPLANCT/MS.

Tivemos dificuldade quanto a localizacdo dos dados historicos sobre o
Municipio de Amambai, em particular os que se relacionam a educacdo. Foi
NEcessario recorrermos a pessoas que tém interesse em resgatar esta histéria.
Destacamos a colaboragdo de Almiro Pinto Sobrinho, que coleciona informagdes e
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documentos e desenvolve projeto de publicacdo de um livro sobre este tema.

Os dados estatisticos rel acionados a educagdo foram obtidos junto as escolas
estaduais, a Secretaria de Estado de Educacéo, e no banco de dados do MEC/INEP,
onde nos informamos sobre matriculas e movimentacdo escolar no ensino
fundamental e médio. Quanto a0 ensino superior, aém das informagdes do
MEC/INEP, obtivemos informacdes nas proprias institui¢des: Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul - UEMS, unidade de Amambal e Faculdades Integradas de
Amambai — FIAMA.

Embora, por nossa experiéncia profissional, ja tivéssemos o conhecimento
empirico da realidade do ensino médio noturno, a sistematizacdo de dados e
informagdes nos permitiu uma anaise mais qualificada, tanto do contexto quanto de
nosso objeto de estudo.

Esta fase, embora demorada e trabahosa, foi importante no sentido de
caracterizar 0 Municipio em seus aspectos historico, geografico, econdmico,
populacional e educacional, ou sgja, apreendé-lo quanto a sua infra e superestrutura.
Isto nos permitiu conferir maior concreticidade a nossa realidade de estudo.

Ainda nesta fase, consideramos importante tracarmos o perfil do grupo de
alunos do ensino médio noturno das escolas estaduais de Amambai, para podermos
contextualizar socialmente os sujeitos, principalmente suas origens de classe e as
exigéncias e determinagOes a que estdo submetidos em funcdo desta. Decidimos
entdo pela aplicacdo de um questionario.

O questiondrio utilizado® foi adaptado do “ Questionario do Aluno”, aplicado
na pesquisa: “Ensino médio noturno: registro e analise de experiéncias’, realizada no
ambito do Centro de Estudos e Pesguisas em Politicas Publicas em Educacéo -
CEPPPE, da Faculdade de Educacdo da USP. Este trabaho, nacionamente, foi
coordenado por Romualdo Portela de Oliveira e Sandra Maria Zakia Lian Sousa. A
equipe estadual, da qual fizemos parte, foi coordenada por Dirce Nel Teixeira de
Freitas, Docente da UFMS e, na ocasido, doutoranda pela USP. Tal pesquisa teve a
findlidade de subsidiar a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica —
SEMTEC/MEC na formulac&o de politicas voltadas para 0 ensino médio noturno e
contou com o apoio da Unesco.

Este instrumento foi aplicado nas trés escolas da rede estadual de ensino, em

! Anexo 1
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todas as turmas do periodo noturno e para todos os alunos presentes na ocasido de
sua aplicacao, que ocorreu no inicio do més de julho de 2004. Obtivemos um total de
324 questionarios respondidos, o que representa 70,34% dos alunos que ainda
freglientavam regularmente as aulas.

As informagdes obtidas nos permitiram identificar o aluno quanto a idade,
sexo e cor, sua condicdo de trabalho, dados familiares, estado civil, nimero de filhos,
grau de escolaridade e profissdo dos pais e conjuges, informacdes relativas as suas
préticas culturais, a trgjetoria escolar e seus projetos para o futuro. A tabulagdo dos
dados levantados foi feita por nos e se encontram nas tabelas do Anexo 6.

E importante observarmos que em pesquisa social, os dados quantitativos
expressam qualidades dos fenébmenos, desde que ao buscarmos compreendé-los
saibamos que va&o indicar variagbes de uma norma, para maior ou menor, e entéo,
possamos estabelecer as relagdes com o todo, do qual destacamos o0s aspectos que
foram oferecidos pel os sujeitos ou fontes pesquisados.

Assim sendo, tanto os dados econdmicos, populacionais e educacionais do
municipio, quanto os dados obtidos através dos questionarios, tém a finalidade de
mostrar realidades que em suas multideterminagdes indicam qualidades e nos
permitem, conforme apontamos anteriormente, contextualizar nossa analise,

finalidade dos itens que seguem.

O Municipio de Amambai: local da pesquisa.

1. Localizacédo, economia e populacao.

Em 1930 teve inicio o povoamento ndo indigena do Municipio de
Amambai. Os primeiros a chegar foram os galichos, que vinham em caravanas, para
tomar posse de terras devolutas. Os recém chegados se apossaram de enormes
extensdes, onde criavam gado e praticavam agricultura de subsisténcia.

Naguela época, apenas a area demarcada pela Companhia Mate Laranjeira
ndo era considerada “terra de ninguém”. Seu proprietario, Tomas Laranjeira, obteve
do Governo, através do Decreto n°. 8.799, de 9 de dezembro de 1882, permisséo para
explorar toda a erva mate existente entre 0 marco de Rincéo de Julio e a cabeceira do

[guatemi.
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A partir de 1960, este quadro teve mudangas significativas. A abundanciade
madeira atraiu gente do sul e sudeste do Brasil, interessada em sua extragdo. Em
toda a regido foram instaladas serrarias, responsavels pelo desmatamento do local.
Paralelamente ao desmatamento, teve inicio a agricultura mecanizada que, a partir da
década de 1970, deu um novo impulso ao desenvolvimento. Contudo, embora o0s
modos de producdo tenham se modernizado, a agropecudria se manteve como
atividade principal.

O Municipio de Amambai foi criado pelo Decreto Lei n° 131, de 28 de
setembro de 1948, tendo sido instalado no dia 1° de janeiro de 1949. Nesta época,
ele compreendia praticamente todo o sul de Mato Grosso, tomando como limites: ao
Sul a Linha Internaciona Brasil-Paraguai, a0 Leste 0 Rio Parana, ao Norte o Rio
Amambai e a0 Oeste a linha internacional Brasil-Paraguai. Eram seus distritos:
Iguatemi, Tacuru, Coronel Sapucaia e Paranhos, hoje, todos séo municipios.

Atualmente o Municipio, que fica a 392 km de Campo Grande, tem uma
extensdo territorial de 4.212,30 Km?, ocupando 1,18% da area do Estado. Sua
populacdo € de aproximadamente 30.227 habitantes, o que representa 1,41% da
populacdo do Estado. A densidade demogréfica € 7,19 habitantes por quildmetro
quadrado, distribuidos na &rea urbana e rural. A populacéo urbana representa 63,82%
do total.

A populaczo rural vem decrescendo. Segundo dados do IBGE?, em 1991
representavam 41,13% do total e em 2000 36,18%, portanto, no periodo de uma
década, cairam 4,95%.

Quanto ao ensino, esta populacdo conta, em algumas localidades, com
escolas rurais que atendem os alunos até a 42 série do ensino fundamental. Os demais
sd0 transportados para a cidade e freqlentam as escolas urbanas diurnas. Os que
passam a freqlentar a escola no periodo noturno, S0 0s que passaram a morar e
trabal har na cidade e esses, dificilmente, voltam para o campo.

Outro aspecto populacional que ndo pode ser esquecido, embora ndo sga,
diretamente, objeto de nosso estudo, diz respeito & populagio indigena de Amambai®
que € a terceira maior do Estado, representando 23,62% da populacdo geral. Esse
percentual de habitantes, quando o assunto € ocupacdo territorial, fica em enorme

desvantagem em relagdo aos demais, uma vez que ocupa apenas 0,83% da area

2 Anexo 4, Tabelas6 e 7.
3 Anexo 4, Tabela13; eAnexo 7, Gréficos 1 e 2.
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territorial do Municipio. Enquanto a densidade demografica no municipio é de 7,19
hab/km?, a densidade demogréfica na areaindigena é de 198,81 hab/kmz.

Os indios reivindicam a demarcacdo de novas areas, contudo, 0S processos
administrativos sdo contestados judicia mente pel os fazendeiros, fazendo com que se
arrastem por longo tempo sem solugdo, gerando um clima de permanente tenséo
entre os envolvidos. Essa disparidade guda a explicar a miserabilidade em que
vivem os indigenas, os quais, impossibilitados de produzir alimentos para o proprio
sustento em suas terras, se véem obrigados a realizar trabalhos temporarios nas
lavouras e usinas de dcool e aclicar da regido, ou entdo, viverem como pedintes na
cidade, o que acontece com boa parte deles.

Amambai é o 17° municipio no ranking do PIB/MS, o que significa dizer
que existem, no Estado, sessenta e um municipios cujo PIB é menor, portanto, com
desempenho econémico inferior. Nas pequenas cidades, a presenca de industrias €
minima e a economia se baseia no comércio e na agropecuaria. Os empregos estdo
nestes setores e no setor publico, que muitas vezes é o maior empregador local.

Das 22.668 pessoas com 10 anos ou mais, existentes no Municipio, segundo
dados do IBGE, 13.408 sdo economicamente ativas, 0 que representa 45,47% do
total da populacédo®.

Segundo dados levantados pela Pesquisa Naciona por Amostra de
Domicilio (PNAD), realizada em 2003, no Estado de Mato Grosso do Sul, na ultima
década, o0 maior crescimento da PEA ocorreu na faixa etaria entre 40 e 49 anos
(77,40%), seguido dafaixa de 50 a 59 anos (76,90%) (SEPLANCT, 2005, s.p.).

A faixa de idade que apresentou 0 maior decréscimo, na PEA de Mato
Grosso do Sul, se situa entre 10 e 14 anos, com uma queda de 70,28%, seguida da
faixa de 15 a 19 anos, com menos 10,78%.

O numero de empregos formais em Amambai, segundo o Censo 2000, era
de 4.751°. Em 31 de dezembro de 2002 esse n(imero havia caido para 3.047°. Dentre
as pessoas que ocupavam uma destas vagas, 612 encontravam-se na faixa entre 16 e
24 anos, sendo 422 do sexo masculino e 190 do sexo feminino. Também ai os

homens brancos eram maioria, num total de 40,91%’.

4 Anexo 4, Tabela 17.
® Anexo 4, Tabela 19.
® Anexo 4, Tabela18
" Anexo 4, Tabela1118



56

No ano de 2002, tivemos no comeércio 0 maior nimero de empregos, com
37,47% do total. A administracéo publica aparece em segundo lugar, com 24,51%
das vagas e a atividade agropecuéria emprega 17,26%. Os outros setores, somados,
respondem por apenas 20,76% dos empregos®. Se deixarmos de considerar os
empregos por setor e tomarmos os empregadores, individualmente, temos na
prefeitura o maior empregador local.

O numero de empregos informais, constituidos por empregados sem carteira
assinada e os que trabalham por conta prépria, € de 4.916. Aqui também os homens
brancos foram maioria, 43,12% do total geral®.

Quanto as classes de rendimento da populagdo, por faixa salaria, o Censo
2000™ informa que das 13.408 pessoas economicamente ativas, 4.891 ganhavam até
um sal&rio minimo e 4.218 entre um e dois salarios minimos, portanto, 9.109 pessoas
se encontravam na faixa de até dois minimos, o que representa 67,9% da PEA com
esse nivel de rendimento. Se tomarmos os que tém renda de até cinco salarios
minimos, temos um percentual de 51,51%. Por outro lado, apenas 2,98% das pessoas
tinham rendimento acima de dez sal&rios minimos.

Se considerarmos indicadores econdmicos como o ICMS, o qua teve
reduci de 2000 para 2002 e considerarmos que, pela estimativa da
SEPLANCT/MS", a populagdo aumentou, podemos concluir que de |4 para ca o
quadro de salarios ndo sofreu grandes alteragoes.

A ocupacdo da terra™ também é fator relacionado a questéo do emprego. Do
total de propriedades rurais, 46,077% s3 minifandios', possuindo menos de 10
hectares de terra e 18,36% entre 10 e 100, portanto, 64,44% das propriedades estdo
abaixo de 100 hectares. O trabalho nessas propriedades, em gera, é redlizado pela
propriafamilia.

Chama atencéo o fato de que os 46,15% das propriedades com &rea inferior

a 10 hectares ocupam apenas 0,42% do territério do municipio, enquanto que 8,95%

® Anexo 4, Tabela 18.

° Anexo 4,Tabela 20.

19 Anexo 4, Tabela 16.

" Anexo 4, Tabela 15

2 Anexo 4, Tabela 2

3 Anexo 4, Tabela9

O INCRA classifica as propriedades de acordo com o nimero de mddulos fiscais, conforme
determina a Lei 8.629/1993. Propriedades com até um modulo sdo consideradas minifandios, de 1.1
até 4 moédulos, pequenas; de 4.1 até 15 modulos, médias e acima de 15 mddulos, grandes
propriedades. O médulo fiscal daregido é de 45 ha.
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delas, com &rea entre 1.000 e 10.000 ha. ocupam 59,50% do total. Uma Unica
propriedade ocupa 2,14% dela, portanto, mais de cinco vezes a &rea ocupada por
todos os minifndios™.

Os dados acima mostram a ata concentracdo de terras em maos de poucos
proprietérios rurais, o que tem implicacGes na distribuicdo de renda e na oferta de
postos de trabalho. As médias e grandes fazendas de criacdo de gado empregam duas
ou trés pessoas. A lavoura, mesmo sendo quase que totalmente mecanizada, ainda
oferece um nuimero maior de postos de trabalho, se comparada com a pecuéria,
embora a maioria destes sgam temporérios, oferecidos na época de plantio ou
colheita.

Apesar da ata concentracéo, apenas dois projetos de assentamento rural
foram criados pelo INCRA no Municipio. O Projeto Guanabara, com uma area de
2.660 hectares, onde foram assentadas 98 familias e o Projeto Sebastido Rosa da Paz,
com 50 familias assentadas em uma érea de 1.427 hectares. O Governo Estadua
ainda ndo criou assentamentos em Amambai. Isto se deve, em grande parte a postura
dos politicos que detém a hegemonialocal, contrariaareforma agraria.

O assentamento de familias em &reas rurais, além da diminuicdo de areas
improdutivas (que segundo o INCRA, observados os critérios estabelecidos na Lel
ne. 8.629/1993, ficam entre 20 e 30% da areatotal do Estado de Mato Grosso do Sul)
representaria a diminuicdo da pressdo por empregos na cidade.

A atividade industridl em Amambai é pequena. As poucas industrias
existentes, em sua maioria do setor de produtos alimenticios, S0 pequenas e micros e
ndo tém caréter exportador, atendendo apenas a demanda local.

O comércio teve melhor desempenho no periodo de 2000 a 2002. Enguanto
a inddstria teve um acréscimo de cinco unidades'®, o comércio abriu 45 novos
estabel ecimentos’”.

No capitulo anterior nos ocupamos em mostrar que a organizacao e a oferta
de educacdo se pautam na estruturagéo da propria sociedade, nas rel aces de trabalho
dadas em cada periodo histérico. Com os avancos tecnologicos, a eficiéncia dos
meios de comunicagdo, que disponibilizam as informagdes onde quer que se esteja, a
tecnologia invade a cidade e o campo e revoluciona os modos de producdo. Isto

5 Anexo 7, Gréficos 3 e 4.
16 Anexo 4, Tabela12.
" Anexo 4, Tabelas 13.
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passa a determinar o perfil de trabalhador necessario para esses novos tempos. Neste
sentido, importa entendermos o papel da educacéo escolar frente a esta realidade,

sobretudo da escola situada no contexto estudado.

2. A educacao

Considerado o perfil econébmico do Municipio e a realidade ocupacional,
gue pouco difere da realidade da maioria dos pequenos municipios do Estado e do
Pais, vemos que as relactes de trabalho tém uma |6gica diferente da que se da em
locais onde ha grande nimero de empregos na industria e, se as relactes de trabalho
tém suas peculiaridades, também as rel agdes entre educagéo e trabaho as tém.

As oportunidades de formacdo profissional, sobretudo para aqueles que ndo
tém acesso ao ensino superior, sdo praticamente inexistentes. Embora ndo hgja falta
de escolas, até o nivel médio nada € oferecido além de formagéo geral.

Em 2002, contava-se um total de vinte e trés escolas, oferecendo educacéo
infantil, ensino fundamental e médio, sendo quatro estaduais, quatorze municipais e
seis privadas. As instituicbes particulares foram responsaveis por 3,69% das
matriculas, a Rede Municipal 58,87% e a Rede Estadual por 37,46%'®. As escolas
rurais sdo mantidas exclusivamente pelo Municipio. Quanto a oferta de ensino médio
regular, esta se d4 em duas escolas privadas e trés escolas estaduais. O ensino
plblico responde por 87,46% do total de matriculas neste nivel de ensino™® e 100%
das matriculas no periodo noturno.

Os dados referentes a0 ensino médio em Amambai mostram um
crescimento surpreendente das matriculas nas escolas estaduais no periodo de 2002 a
2004. Enquanto o Brasil cresceu 6,17%%, o Mato Grosso do Sul cresceu 2,57%, em
Amambai o crescimento foi de 22,5%, sendo 13,67% no periodo diurno e 30,89% no
noturno. Ao contrario da tendéncia nacional e estadual de diminuicdo de matriculas
no turno da noite, ai, houve um crescimento consideravel, sobretudo nas escolas

publicas.

8 Anexo 5, Tabela 21.
9 Anexo 5, Tabela 21.
2 Anexo 3, Tabela 3.
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Os numeros da matricula inicial mostram que em 2004, apenas 144 se
encontravam nas escolas particulares, o que representava 14,32% do total®*. Os 1005
estudantes matriculados no inicio do ano letivo, narede publica, neste nivel, naquele
ano, representavam 11% do total de estudantes e aproximadamente 7,5% da
popul agdo economicamente ativa.

No ano de 2002, enquanto 450 estudantes das redes publica e privada
concluiram o ensino fundamental, sendo 384 deles egressos da rede publica, 381 se
matricularam no Ensino Médio, 344 dos quais em escolas estaduais. Naguele mesmo
ano, apenas 158 alunos concluiram o ensino médio, 130 deles em estabel ecimentos
plblicos. Esses nimeros mostram que a universalizacdo do ensino médio, embora
tenha avancado na Ultima década, ainda tem um longo caminho a percorrer e muitos
problemas a serem solucionados, sendo que o principal deles diz respeito a
permanéncia do aluno na escola.

Quanto a0 ensino superior, a cidade conta, atualmente, com apenas trés
cursos. Ciéncias Contébeis e Pedagogia nas Faculdades Integradas de Amambai
(FIAMA) e Histéria, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). No
ano de 2002 houve o ingresso de 114?® alunos neste nivel de ensino, que recebe
estudantes de vérios municipios da regido. Embora as opgfes sejam poucas, a oferta
de ensino superior na cidade representa um privilégio, ja que a maioria das peguenas
cidades ndo conta com este nivel de ensino.

Embora ndo tenhamos dados informativos sobre o nimero de aunos
residentes em Amambai que conseguem ingressar N0 ensino superior, seja na propria
cidade ou fora dela, podemos inferir que séo poucos. Segundo o MEC/INEP, apenas
9% dos jovens brasileiros entre 18 e 24 anos se encontram neste nivel de ensino.
(BRASIL, 2004c)

Em Amambai, a Unica op¢éo de ensino superior publico é de licenciatura, o
que ndo desperta interesse na maioria dos concluintes do ensino médio. As opgdes no
ensino privado, aém de restritas, sdo inacessiveis para quem ndo pode pagar €, as

vagas oferecidas pelo ProUni, em 2004, foram apenas 18%*.

! Anexo 5, Tabela 21.
2 Anexo 4, Tabela22.
% Anexo 4, Tabela22.
| nformag&o obtida junto ainstituicdo privada de ensino superior.
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Apesar desta realidade, atualmente, ndo hé cursos técnicos na cidade e os
cursos profissionalizantes de nivel basico, com curta duragdo, em geral se voltam
paraa area de informatica.

Os pais que tém condicdes financeiras, frequentemente, mandam os filhos
estudarem em centros maiores, onde hd mais opcdes de cursos. Entretanto, a maioria
da populagdo ndo tem rendimento suficiente para bancar as despesas com filhos
morando fora de casa para estudar.

Ao mostrarmos esta realidade, pretendemos deixar claro que o ensino médio
tem, para a maioria de seus alunos, e em especia para agueles que o cursam no
periodo noturno, carater de terminalidade, uma vez que ndo ha na cidade cursos de
preparacdo para o trabalho e a maioria dos alunos ndo terd acesso ao ensino superior.

Considerando as caracteristicas acima apontadas e o fato de que o ensino no
periodo noturno atende principamente ao aluno trabalhador ou pré-trabalhador e,
também, as peculiaridades locais, poderiamos, inicialmente, deduzir que este ensino
seria indcuo. Porém, baseados também nas informagdes acima registradas de que os
alunos se matriculam em um percentual crescente e significativo e insistem em
permanecer na escola, inclusive, retornando apods a terem abandonado, importa-nos
saber como se da a relagdo entre educacdo e trabalho para estes alunos, 0s quais

serdo caracterizados nos itens seguintes.

3. O ensino médio noturno em Amambai

Muitos sdo os fatores responsaveis pela producdo dos nimeros que mostram
a movimentacdo escolar no ensino médio noturno e diversos sdo os caminhos
possivels para se chegar até eles, todavia, podemos afirmar que no auno
encontramos a sintese destas multiplas determinagdes.

Para 0 aspecto em analise, isto significa dizer que a trgjetéria escolar desses
sujeitos ndo depende unicamente de suas vontades ou auséncia delas. Eles tém uma
histéria de vida, de fatores histéricos e materiais, de relacbes estabelecidas, que
exercem importante papel em suas atividades diérias, em suas vivéncias sociais e
encaminhamentos de seus assuntos de ordem pratica.

Nosso esfor¢o de aproximacdo da realidade do grupo de alunos, dentre os

guais serdo escolhidos alguns sujeitos com os quais readlizaremos as entrevistas,
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como ja informamos, se deu mediante utilizagdo de um questionario. Este foi um
passo importante, pois nos permitiu tracar um perfil dos alunos que freguentam o
ensino médio noturno em Amambai.

Em cada escola conversamos com as coordenadoras pedagogicas,
esclarecendo sobre a pesguisa e passamos 0s guestionarios a €as, para que
repassassem aos professores, que foram responsdvels pela aplicacdo aos alunos.
Percebemos boa vontade em colaborar, tanto por parte das diregbes, quanto das
coordenacOes pedagogicas, dos professores e dos funcionérios das secretarias das
instituigbes, que forneceram prontamente todos os dados solicitados. Houve
manifestacdo de interesse na leitura do relatorio final da pesquisa, que nos
comprometemos a enviar para as escol as envolvidas.

O instrumento foi aplicado para um total de 13 turmas sendo: cinco de
primeira série, com 111 respondentes; cinco de segunda, com 106 e trés de terceira,
com 107. Na data da aplicagdo, havia 608 alunos matriculados. Destes, 460
continuavam freglientando regularmente as aulas e 324 se encontravam presentes, 0s
quais responderam as questdes™. Nenhum aluno se recusou a participar da pesquisa
nestafase, embora alguns deles tenham deixado questbes em branco.

Com o proposito de contextualizarmos a redlidade de nosso sujeito,
consideramos aspectos como identificacdo, trabalho, familia, residéncia,
escolaridade, relacdo com a escola, atividades culturais e projetos futuros, que serdo

descritos a seguir.

3.1. I dentificacdio dos alunos do ensino médio notur no®.

A maioria dos aunos pesguisados € composta por mulheres, que
representam 53,3%, do total. Quanto a cor, 64,8% sdo brancos; 26,2% pardos; 4,3%
pretos; 0,3% amarelos e 1,8% indigenas. Os indios presentes (6 aunos ao todo)
estudam em escolas urbanas no periodo noturno porque sdo empregados, a maioria
como professores, nas aldeias. Para 0s que estudam no periodo diurno, ha oferta de
ensino médio regular na Aldeia Amambai.

% Anexo 6, Tabela21.
% Anexo 6, Tabela 26.
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Quanto a idade, apenas 40,7% dos estudantes se encontram na faixa etéaria
considerada idea para o nivel médio. Com um a trés anos de distor¢do idade/série,
temos 34,8% do total. De quatro anos acima de distor¢éo temos 25% dos alunos. Isto
nos mostra dois fendmenos: de um lado o problema de evasdo e repeténcia que atrasa
0 processo de escolarizagao e, de outro, o retorno de pessoas mais velhas, com idade
acima de 26 anos, para a escola. Este é 0 caso de 41 pessoas, ou sga, 12,65% do
total.

Com relacdo ao fator idade, outro aspecto significativo € o de que as pessoas
mais velhas se concentram nas primeiras e segundas séries. Nas terceiras séries,
encontramos apenas uma pessoa na faixa de 26 a 30 anos. Isto mostra a dificuldade
gue esses alunos tém em se manter no ensino regular, o que ficara mais evidente no

item que trata da relagcéo do aluno com a escola.

3.2. Osalunos e o trabalho?.

Conforme informagdo dos préprios estudantes, 67,5% estdo empregados.
Destes, 41% trabalham mais de oito horas por dia, 40,6% trabalham oito horas
didrias, 15% seis e apenas 11,4% quatro. Vemos que 81,6% dos alunos que
trabalham o fazem em jornadas de oito horas ou mais, portanto, somado ao periodo
de quatro a quatro horas e meia de permanéncia na escola, s8o doze ou mais de
atividade diaria. Isto nos mostra tanto a falta de tempo para estudos extra-classe
quanto a indisponibilidade de tempo para cursos de qualificacdo profissional paralela
ao ensino médio.

Quanto aos que ndo trabalham, sdo 32,4%, contudo, apenas 3,39% afirmam
gue ndo precisam trabalhar, enquanto 9% deles nunca trabalharam, mas ja
procuraram trabalho. Os outros 20%, ja trabalharam, estdo desempregados, mas
procurando emprego, portanto, 96% deles séo trabalhadores ou pré-trabal hadores.

A maioria dos aunos depende da familia para se manter. Apenas 22,2%
declaram se auto-sustentar e 12,9% sustentam outras pessoas.

Em Amambai, como na maioria das pequenas cidades, os postos de trabalho

dainiciativa privada e os do servico publico, que ndo sdo preenchidos por concurso,

2" Anexo 6, Tabelas 27 a 29.
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ainda sdo preenchidos por indicacéo de familiares e amigos. Dentre os que trabalham
81,7% conseguiram seus empregos desta forma. Os demais sd0 concursados,
trabalham como autébnomos, sendo que o curriculo contou para obtencdo da vaga ou
entdo outros fatores influenciaram.

O setor em que ha mais alunos empregados é o comércio, com 17,8% deles.
Em seguida, temos os servicos domeésticos e similares (babd, cozinheira, faxineira, e
outros, com 13,2%; construcdo civil, 10,9%; escritorio e similares e servigos gerais,
9,5% cada; servico publico, 6,4% e exército, 7,3%. Em menor proporcéo, temos
trabalhadores em oficinas mecénicas, naindustria, no setor rural, e outros.

A maioria dos aunos (59,8%) trabalha ha mais de um ano. Interessante
observar que € na segunda série que se encontra 0 maior nimero de alunos que
trabalham h& menos de seis meses (27,6%), parecendo indicar que a transferéncia
para o turno da noite, a partir desta série, conforme vimos na movimentagdo escolar
(Anexo 5, Tabela 23 e Anexo 7, Gréfico 5) se da a partir do ingresso do aluno no
mercado de trabal ho.

Quanto a ocupacdo dos pais, os aunos informam que eles trabalham na
construcdo civil (12,9%), no comércio (2,4%), na industria (2,7%), em fazendas
(7%), em servigos gerais (1,5%), no servigo publico (4%), sGo mecanicos (6,7%),
motoristas e caminhoneiros (6,4%), vigias (3%), aposentados, desempregados ou
falecidos (9,8%), auténomos (5,8%) ou outras atividades (3,3%). Apenas 12,3%
informam que 0s pais s&o comerciantes ou proprietarios rurais.

Entre as méaes dos alunos, 44,7% delas ndo trabalham fora de casa. Quanto
as que o fazem, amaioria (20,6%) € em servigcos domesticos ou similares. As demais
aluam no servico publico (professoras, zeladoras de escolas ou fungdes
administrativas), no comércio ou em outras atividades.

Com relagdo aos conjuges dos alunos, a profisséo mais indicada foi a de
professor (8%). Os demais trabalham na construgdo civil, servicos domésticos e

similares, servico publico, comércio e outros.

3.3. Asfamilias e o trabalho®

Quanto ao estado civil dos aunos, 81,1% sdo solteiros. A série em que ha

% Anexo 6, Tabelas 30 a 32.
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mais casados € a primeira. Isto se explica pelo maior indice de pessoas com idade
mais elevada nesta série. A maioria (82,4%) declara ndo ter filhos.

Apenas 49% dos alunos vivem apenas com 0S pais Ou 0S pais e irmaos.
Outros 3,3% tém um ou os dois avos vivendo na mesma casa. Moram com 0s pais,
juntamente com filho ou filhos e, em alguns casos o conjuge, 3,7% deles. Entre o0s
gue ndo vivem com o conjuge, 20,2% n&o contam com a presenca do pai em casa.
Apenas 1,8% vivem apenas com 0 pai ou pai e irmaos. Chama a atencéo o numero de
lares (20,2%) em que as méaes sdo chefes da familia

O grau de escolarizag@o dos pais € baixo. Os pais anafabetos representam
9,2% do total e as maes 10,2% . Ensino fundamental incompleto é o nivel de
escolarizacdo atingido por 57,7% em ambos os casos; ensino fundamental completo
e médio incompleto, 8,9% dos pais e 9,9% das maes; medio completo e superior
incompleto, 9% dos pais e 9,5% das méaes e apenas 1% dos pais e 2,4% das maes
possuem nivel superior completo. A maioria dos alunos, ja tem nivel de
escolarizacao superior ao dos pais.

Os conjuges, embora ndo tenham um bom nivel de escolarizacdo, estdo em
situacdo melhor que os pais de alunos. Com ensino médio completo ou mais, temos
36,9% deles. A taxa de anafabetismo apontada foi zero, e apenas 31,4% n&o tém o

nivel fundamental compl eto.

3.4. A residéncia®

A maioria dos alunos, 74,7% deles, mora em casa propria, 17,2% augada e
8% cedida. Destas residéncias, 91,9% possuem agua encanada, 89,2% tém luz
elétrica e 33,3% estdo em ruas com calcamento ou asfalto. A maioria delas (mais de
70%) possui uma sala, uma cozinha, dois ou trés quartos e um banheiro. Pouco acima
de 20% delas contam com mais de uma sala e dois ou mais banheiros. As condicdes
de habitac&o dos alunos podem ser consideradas boas.

Constatou-se que os el etrodomésticos mais comuns sao a geladeira (90,4%

das casas) e maquina de lavar roupas (90,1%). Menos comuns, temos o freezer com

2 Anexo 6, Tabelas 33 a 37
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27,7%, microondas, 11,1%, e aspirador de po, 8,6%. Neste grupo de alunos, 38,2%
das familias possuem automoveis, sendo que 6,8% possuem dois e 0,9%, trés.

Quanto aos meios e instrumentos de estudo, informagdo e comunicagao
existentes em casa, 0S mais comuns s80: a televisdo, que esta presente em 91,3%
delas, sendo que 24% tém mais de um aparelho; o radio, em mais de 80% das
residéncias, aparelhos de CD, em 75,9% e calculadoras em 100%. Os aparelhos
menos presentes sdo: telefone, em 47,5% das casas; video/DVD em 23,7% e
computador em 17,8% e 11,7% tém internet.

No que se refere aos recursos de leitura, 21% dos alunos ndo dispde de
nenhum livro em casa, além dos escolares. A maioria dos alunos (61,7%) informa
possuir até 20 livros e 16,9% entre 20 e 100.

O dicionério € encontrado em apenas 59,5% das casas dos estudantes do
ensino médio noturno. Apenas 29,3% possuem pelo menos uma enciclopédia e
23,4% pelo menos um Atlas. A leituradidriade jornal é prética de apenas 31,1% dos
alunos e aleitura semanal de revistas de informacéo, de 28,7% deles.

Vemos que 0 meio de comunicagdo predominante € a tel evisdo. Poucos tém
acesso ajornais e revistas. Mais adiante veremos os programeas e leituras preferidas
pelos alunos.

3.5. Trajetéria de escolarizagio™.

A trgjetoria de escolarizacdo, em nivel fundamental, se deu exclusivamente
em escolas publicas para 93,2% dos aunos que fregiientam o ensino médio no
periodo noturno.

Para 74,3% deles, aidade de ingresso foi dos seis aos sete anos. Quanto aos
demais, tiveram o inicio de sua escolarizagdo com idade superior a que é tida como
obrigatdria, sendo que 8,5% comecaram estudar com mais de dez anos.

Os aunos que informam que tiveram reprovagdes no ensino fundamental
s80 45,9%. O indice de alunos com alguma reprovacdo vai decrescendo conforme a
serie. Na primeira sdo 65%, na segunda 59% e na terceira 47,6%. Os dados

% Anexo 6, Tabela38
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confirmam o que ja é sabido: as duas séries com maior reprovacdo sdo aprimeirae a
quinta, do ensino fundamental, com 14,8% e 15,7%, respectivamente.

Quanto a evasao escolar, 39,9% dos alunos abandonaram a escola durante o
ensino fundamental. No ensino médio, 12,9% abandonaram umavez e 9,2% mais de
uma vez somando 22,1% a porcentagem dos gue ja abandonaram este nivel de
ensino. 1sso mostra que N&o s&o poucos 0s aunos que desistem e voltam a procurar a
escola

O principal motivo apontado para as desisténcias no ensino fundamental foi
a falta de transporte, com 30,9% das indicagOes. Isto se deveu ao fato dos alunos
morarem na zona rural. Depois do transporte, tivemos o trabalho com 20,6%, o que
mostra que também este é fator de desisténcia. Apenas 2% indicaram afalta de vagas
como motivo para ndo ter estudado, indicando para a universalizagcdo deste nivel. Os
outros motivos foram: problemas financeiros (13,4%), gravidez ou doenga (11,3%),
desinteresse (7,2%), mudanca (8,2%) e pais desinteressados (3%).

3.6. O aluno e a escola..

Os alunos foram convidados a avaliar as escolas que frequentam. As escolas
sd0 consideradas bem localizadas por 76,2% dos alunos. A maioria dos aunos mora
proximo da escola em gue estuda. As distancias, em geral, podem ser percorridas a
pé.

A maioria dos aunos (61,2%) também considera que 0 acesso a secretaria
da escola é bom. Isto se deve ao fato de que todas as escolas estaduais em Amambai
mantém em funcionamento, no periodo noturno, a secretaria, 0 servico de
Coordenacdo Pedagdgica e, a maior parte do tempo, um dos integrantes da direcdo
(diretor ou Diretor-Adjunto) esté presente na escola.

As sdas de aula foram consideradas boas por 58,6% dos respondentes e o
patio por 54%. Os itens mais criticados foram biblioteca, laboratério e afins,
considerados ruins por 49,7% deles e regular por 30,5%. As quadras esportivas
foram consideradas regulares por 46,3% e ruins por 27,4% dos estudantes.

31 Anexo 6, Tabelas 39 a 44.
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Esta avaliag8o teve variagdo de escola para escola em itens como sala de
aula, quadra esportiva e patio, conforme o estado de conservacdo. Outro aspecto
interessante de se observar é o fato de que alguns alunos, mesmo sendo visivel a
precariedade de determinado item em sua escola, ndo o0 avaliam negativamente,
parecendo indicar aintencéo de preservar aimagem da escola em gque estudam.

Os aspectos destacados pelos alunos como sendo 0s que mais 0s agradam
em sua escola sdo, em primeiro lugar, os bons professores, com 66,6% de indicacdes,
seguidos da qualidade de ensino, com 43,2%. Também foram mencionados: amigos,
com 30,5%; organizacdo e limpeza, 15,4%; direcdo, 14,5%, aspectos fisicos da
escola, 13,8%, ambiente seguro e agradavel, 9,5% e ainda: professores amigos,
disciplina, localizagdo, liberdade de expressdo, funcionarios administrativos e
coordenacdo pedagogica. Importa destacar a centralidade do professor e da qualidade
de ensino para o auno.

Dentre os que mas desagradam, os dois principais sdo: fdta de
computadores e laboratério com 14,5% e biblioteca precaria, com 12,3%. Apontam
ainda: professores despreparados ou preguicosos (11,1%), falta de recursos didaticos
(9,8%), fata de merenda escolar (8,9%), comportamento dos colegas, fata de
manutencdo do prédio escolar e falta de manutencdo dos moveis escolares (7,7%
cada), banheiros mal conservados ou sujos (6,1%), sujeira e desorganizacéo e quadra
esportiva precaria (5,5% cada), ensino fraco ou inadequado (4,9%), professores
arrogantes (3,7%) e carga horaria muito puxada (3,1%). Com menos de 3% aparecem
também: falta de atividades culturais e esportivas, direcdo ausente, desinteressada ou
arrogante (pontual, em apenas uma escola) e falta de seguranca.

Quanto as atividades que gostariam que tivesse na escola, computacéo foi
mencionada por 30,5% dos alunos. Em seguida, vém: atividade de laboratorio
(19,1%); atividades cientifico-culturais: debates, feiras, exposicdes, paestras, festas
(17,2%); teatro (15,4%); atividades esportivas. campeonatos inter-classes, torneios
(12,9%); modalidades esportivas diversas (12%); préaticas artisticas: musica, danga,
pintura e artesanato (9,8%); atividades extra-classe ou aulas préticas (8,9%);
gincanas educativas (8,6%) e, com menos de 8%: Inglés, biblioteca equipada e em
funcionamento, videos, atividades de preparacdo para o mercado de trabalho,
excursdes, aulas mais dindmicas e grémio estudantil.

Os motivos para continuar estudando, majoritariamente, estéo relacionados

a melhoria de condic¢Ges de vida. Apontam nesta direcdo respostas como: conseguir
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emprego, ter um futuro melhor, melhorar a vida pessoa e da familia, o desgjo de
realizagcdo pessoal, ser alguém navida e ter um lugar na sociedade, que juntas somam
67,3%. O modo como pretendem que isto se concretize ndo € explicitado. Isto se
constitui tarefa para as entrevistas, onde os sujeitos poderdo discorrer sobre este
assunto.

O prosseguimento dos estudos, como motivo principal para continuar
cursando o ensino médio noturno, é indicado por 20% dos respondentes, 0 que ndo
quer dizer que os demais néo tenham esta intencéo.

Quanto a se ausentar das aulas, 50,6% apontam o0s problemas de sallde
como motivo que os levariam a isto. As causas relacionadas ao trabalho sdo as
principais. O Cansaco € apontado por 33,9% deles e os compromissos profissionais
por 22,8%. Problemas relacionados a escola, como desinteresse pelas matérias e falta
de afinidade com os professores, somam 18,1%. O transporte pode ser problema para
9,8% dos aunos e afata de dinheiro para 9,2%.

Perguntamos aos alunos se 0 ensino médio noturno deve oferecer apenas
formacdo geral, conforme o faz atuamente, ou se deve oferecer, aém da formacéo
geral, também a profissional. Este questionamento tem como motivacéo o fato de
gue, emboraa LDB n°. 9.394/96 nos Incisos |1 e 1V do Artigo 35 e lnciso | do 8 1°do
Artigo 36, preveja a "preparacao basica para o trabalho" e 0 "dominio dos principios
cientificos e tecnol6gicos que presidem a producdo moderna’, isto, como vimos no
capitulo anterior, ndo acontece na prética escolar. A maioria dos aunos (86,7%)
optou por formacdo geral e profissiona. O sentido dado pelo auno a formagéo

profissional, também sera explicitado mediante analise das entrevistas.

3.7. O acesso a cultura®.

Nas peguenas cidades, as atividades culturais sdo distintas das de centros
maiores. Em Amambai, 0s shows musicais, quase que se restringem aos que
acontecem em periodos de campanhas eleitorais. A ndo ser isto, sdo raras as
oportunidades oferecidas a populacdo. Ndo ha cinemas e nem teatro. Os filmes

podem ser assistidos em video/DVD e as pegas teatrais, quando acontecem, sdo

32 Anexo 6, Tabelas 46 a 49.
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amadoras, a maioria delas nas proprias escolas. Ndo ha espaco adequado para teatro,
0 que dificulta a presenca de grupos teatrais. A cidade conta com apenas uma
biblioteca publica municipal que ndo dispbe de grande variedade de obras para
consulta e ndo permanece aberta aos finais de semana.

Nenhuma das escolas estaduais em Amambai € equipada com laboratério de
ciéncias e de informatica. Consta no Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do
Sul, como diretriz "provimento de todas as escolas publicas de ensino médio com
equipamentos de informatica’ e como meta: "implantar padrbes adequados de infra-
estrutura, no prazo de 3 anos, para 50% das escolas com ensino médio e, até 2008,
para 100% delas, incluindo: [...] instalagdo paralaboratorios de ciéncia e informética,
assegurando a rede de comunicacéo mundial.” (MATO GROSSO DO SUL, 2004, p.
29-30).

Contudo, os programas que beneficiam as escolas estaduais, via de regra,
sd0 oferecidos primeiramente na capital e nos principais centros urbanos. As escolas
das peguenas cidades sd0 as Ultimas a serem atendidas. N&o bastassem as privacoes
de acesso aos bens culturais a que esta populagdo € submetida, enfrenta ainda a
morosidade em relac&o aos programas oficials.

Estas caracteristicas da cidade nos permitem um melhor entendimento das
informagdes quanto as atividades culturais a que os alunos tém acesso.

Durante a semana, os alunos costumam ver televisdo (51,5%) e ouvir
musica (52,1%). Nos finais de semana, frequentar cultos religiosos (55,5%), namorar
(33,9%), fazer compras (30,8%) e assistir video/DV D (29%).

Entre os que assistem televisdo diariamente, 34,8% o fazem por menos de
trinta minutos, 33,3% por até duas horas, 10,8% de duas a trés e 10,8% de trés horas
acima. Os programas mais assistidos séo: jornais (51,5%), filmes (46%), novelas
(41,6%), e esportes (19,7%).

As atividades raramente praticadas sdo: fazer viagens (65,7%), freqUentar
bibliotecas (58,9%), freqlentar exposicbes (61,4%), assistir a shows (48,1%),
realizar atividades esportivas (35,5%), participar de eventos esportivos (45,3%),
freqUentar clubes (37,9%), frequentar parques (48,1%) e redlizar leituras (40,1%).

As atividades nunca praticadas pela maioria dos alunos sdo: assistir a filmas
no cinema (80,5%), assistir a pecas de teatro (74,7%), passear em shoppings
(76,5%), freqUentar grupos musicais (63,2%), acessar internet (60,8%).
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No tocante a musica, apenas 8% dos alunos afirma gue nunca ouve, logo,
depois da televisdo, € a atividade mais comum. Quanto aos géneros musicais mais
apreciados, 0s principais sd0: a musica sertangja, com 38,5% e a romantica, com
35,8%. Em seguida vem: MPB (16%), pop (15,7%), rock para escutar (14,2%), e
eletronica (11,4%).

Os filmes mais assistidos sdo as comédias (57,1%), os romanticos (31,1%),
suspense (25,9%) e terror (21,3%).

O grupo pesquisado 1€ pouco. A freqiéncia de leitura de livros & sempre
22,5%, as vezes 53,7% e nunca 23,7%; de revistas. sempre 21,6%, as vezes 48,4% e
nunca 30,5%; de jornais. sempre 28,4%, as vezes 40,1% e nunca 31,4%; de revistas
em quadrinhos. sempre 4,6%, as vezes 31,1% e nunca 63,8%, enquanto 93,5% deles
nunca recorrem a outras opcoes de leitura.

A internet € um recurso acessivel para poucos aunos. Apenas 17,8% deles
possuem computadores em suas residéncias, destes, 11,7% declaram ter internet.
Assim, segundo eles, 9,5% acessam a rede em sua casa, 16,5% no trabalho e 21,6%
na casa de amigos. As finalidades declaradas sdo: pesquisar 38,5%, baixar musicas
17,9%, entrar em sala de bate-papo 12%, trocar e-mails 8,3%, ler jornais e revistas
4,6% e outros 4,3%.

3.8. Os projetos futuros™,

Solicitamos aos alunos gue indicassem duas das profissdes menos e mais e
valorizadas pela sociedade. No primeiro caso, as que se destacam foram gari ou
lixeiro (49,7%), domeéstica e similares (29,3%) e professor (16,6%). No segundo,
médi cos (61,4%) e advogados (36,4).

Entre as profissdes que os alunos gostariam de ter, aproximadamente 70%
s40 de nivel superior e menos de 10% rel acionadas aos cursos existentes na cidade.

Consultados sobre os projetos para apos o término do ensino médio, 60,1%
do total pretende fazer faculdade. Interessante observar que na primeira série sdo
45,9%, na segunda sdo 63,2% e na terceira 71,9%. Isto pode ser indicativo de que a

3 Anexo 6, Tabelas 50 a 52.
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perspectiva de continuidade dos estudos estimula os alunos a concluirem este nivel
de ensino.

A opcao por curso técnico ou profissionalizante foi assinalada por 26,8%
dos aunos. Trabalhar € o projeto de 16,3% deles, cursos livres de 13,8% e outros
projetos 14,5%.

Concluida esta fase da pesquisa, que nos apresenta o contexto em que o
aluno vive e aprende, sua situacéo de trabalho, familia e moradia, sua trgjetéria de
escolarizacdo, 0 modo como se relaciona com a escola, suas préaticas culturais e seus
projetos para o futuro, percebemos gque, embora nosso objeto tenha adquirido maior
concreticidade, ndo temos dados que nos permitam inferir sobre o sentido e
significado do ensino médio noturno para 0 estudante das escolas estaduais em
Amambai.

A redizacdo da fase subseglente nos permitira apreendermos e
explicitarmos aspectos importantes para o debate sobre este ensino que, como ja
mostramos, embora atenda a maioria dos alunos do ensino médio regular, ainda néo

deu conta de superar os problemas que, historicamente, vém marcando suatrajetoria.



CAPITULO I11

TEORIA PSICOLOGICA SOCIO-HISTORICA

Neste capitulo apresentamos 0s pressupostos tedricos que respadam a
analise de nosso objeto.

Ao estabel ecermos como objetivo de nosso estudo a explicitagcdo do sentido
e significado do ensino médio noturno na construcdo da atividade de seu auno
estamos anunciando, de antemé&o, a vinculacdo deste objetivo com categorias da
Teoria Psicol 6gica Socio-Historica.

Esta teoria foi desenvolvida na Unido Soviética, no periodo poés-
revolucionario, mais precisamente a partir de 1924, quando Lev Seminovich
Vigotsky, advogado e filosofo, inicia sua carreira como psicologo. Sua ampla
formacao e seu vasto conhecimento de filosofia, historia, literatura, direito, medicina,
pedagogia e psicologia, entre outros, possibilitaram-lhe fazer uma ampla e profunda
revisdo da ciéncia psicoldgica de seu tempo, o que Ihe permitiu a compreenséo e a
sintese das teorias psicol 6gicas entéo existentes.

Embora Vigotsky sgja o representante da Teoria Psicol 6gica Socio-Histérica
mais conhecido entre nds e tenha sido, segundo Luria (1988, p. 22), o "lider
reconhecido” do grupo, desde o inicio, €le teve como principais colaboradores
Alexander Romanovich Luria e Alexei Nicolaevich Leontiev, sendo que estes,
devido a suamorte precoce, deram continuidade ao trabaho por eleiniciado.

Vigotsky tratou de identificar e compreender aguilo que entendia como
"crise da psicologia’, pois entendia que nenhuma das escol as de psicol ogia existentes
fornecia as bases solidas, necessérias para 0 estabelecimento de uma teoria unificada
dos processos psicol 6gicos humanos ( VY GOTSKI, 1984)

Partindo desta andlise, Vigotsky propde uma psicologia fundamentada na
filosofia marxista. Contudo, a apropriagdo do marxismo pela psicologia ndo se deu
de forma direta, como transposicdo ou sobreposicdo das idéias de Marx para a
psicologia, mas de forma mediada, a partir do método materialista historico, em cujas
bases construiu-se a teoria psicolégica denominada Socio-Histérica ou Histérico-
Cultural. Sobre estarelagdo, Sirgado (1990, p. 3) diz que
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[...] € possivel afirmar que as bases, sobre as quais se ergue a construcao
tedrica desta corrente psicoldgica, constituem o que ha de mais sélido na
filosofia de Marx e Engels e ndo tém nada a ver com o uso abusivo do
marxismo-leninismo que encontramos em alguns autores [...]. Em relacéo
a corrente sécio-historica, mais do que falar em "psicologia marxista' é
mais correto falar numa psicol ogia com fundamentos marxistas.

Esta mesma autora destaca trés grandes principios epistemol 6gicos do que
denomina " paradigma socio-histérico”, sendo: a) a questdo do método: os fenbmenos
psiquicos sdo processos em mudanga e como tal, devem ser estudados; b) conceito de
atividade: a constituicdo da consciéncia se da no processo da atividade humana, o
que significa que seu estudo esta ligado ao estudo da atividade humana; ¢) mediacéo
semidtica: a atividade humana é caracterizada pela mediagdo que se dé externamente
pelos instrumentos técnicos, orientados para regular as agbes sobre os objetos e
internamente pelos signos, orientados para regular a acdo sobre o psiquismo dos
outros e de s mesmo.

Vigotsky mostra que o desenvolvimento das capacidades especificamente
humanas, as Fungdes Psi col 6gicas Superiores, se dd a partir da combinagédo do uso de
instrumentos e signos. A criagdo e uso de instrumentos para facilitar o trabalho, além
de responder a uma necessidade pratica, promove a reflexdo sobre o préprio objeto
na consciéncia do homem, o que permite que ele va aém do imediato, através da
reconstrucdo interna de uma operagdo externa.

Para explicar este processo, Vigotsky (1984, p. 59-65) desenvolveu o
conceito de internalizacéo, que define como "a reconstrucdo interna de uma operacéo
externa' Segundo ele, o0 processo de internalizacdo consiste numa série de
transformacoes, e cita:

a) Uma operagdo, que inicialmente representa uma atividade externa, é
reconstruida e comega ocorrer internamente. [...] b) Um processo
interpessoal é transformado num processo intrapessoal. [..] ¢) A
transformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal € o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do
desenvolvimento.

E, pois, no processo de internalizacio que o homem se faz homem, pois
segundo Vigotsky (1984, p. 65)
A internalizagcdo das atividades sociamente enraizadas e historicamente

desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da psicologia humana; € a
base do salto qualitativo da psicologia animal para a psicologia humana.
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Portanto, € na internalizacéo das condigdes objetivas da vida e da atividade
gue a consciéncia va se estruturando, pois nas experiéncias com 0 meio externo, o
homem n&o o conhece apenas sensorialmente, mas o reflete em sua consciéncia.

Leontiev (1989, p. 232) afirma que "a passagem para a consciéncia
representa uma etapa nova, superior do desenvolvimento da psique’. Esta passagem
permite ao homem pensar, refletir sobre arealidade.

Este autor, assm como Marx, afirma que a diferenciacdo do homem em
relacdo aos outros animais se deu com o surgimento do trabalho e como resultado de
sua passagem para uma sociedade organizada sobre esta base (LEONTIEV, 1989).
Assim sendo, o trabalho e a vida em sociedade séo caracteristicas que permitiram as

mudangcas qualitativas constitutivas do homem.

1. Trabalho e hominizagdo

Leontiev, em seus estudos sobre o surgimento do psiquismo humano, parte
do pressuposto de que este atributo ndo estd dado geneticamente, mas que resulta das
interagdes socio-culturais. Isto posto, restava mostrar como se da a sua transmissao
de geracdo para geragdo. Para o autor, a explicacdo deste fenébmeno tem no trabalho
Sua categoria central.

O surgimento e desenvolvimento do trabalho, resultante da necessidade de
sobrevivéncia material do homem, ndo alterou apenas sua constituicdo fisica, mas
também determinou mudangas no psi quismo.

Partindo dos estudos realizados por Marx e Engels, ele aponta o trabalho
humano como o processo que vincula 0 homem a natureza, mediante o qual este
exerce influéncia sobre aquel a, transformando-a e sendo transformado.

Duas caracteristicas distinguem o trabalho humano do trabalho animal: o
emprego e a preparacaéo de instrumentos e o fato de ser atividade coletiva. Portanto,
ele € mediado tanto pelo instrumento como socia mente.

A importancia desta mediacdo na mudanca da psique humana aparece,
segundo Leontiev (1989), quando se analisa a mudanga na estrutura da atividade
quando esta € realizada col etivamente.

O autor toma como exemplo uma atividade de caga, nas sociedades

primitivas. Enquanto alguns espantavam a presa, outros ficavam a espera na
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emboscada para apanha-la. As agdes redlizadas, nem sempre tém ligacéo direta com
aatividade. Por exemplo, espantar a caga, aparentemente € uma acdo desvinculada da
atividade, uma vez que a af asta deste cacador.

Isto s6 faz sentido na atividade coletiva, pela vinculagdo do sujeito com os
demais membros do grupo, encarregados das outras acOes da atividade de caga e, de
cujas maos este recebera sua parte do produto final da atividade coletiva. Portanto, a
base objetiva da estrutura da atividade do individuo humano se encontra na atividade
de outras pessoas.

Do ponto de vista histérico, explica Leontiev (1989, p. 239), "a conexdo
entre 0 motivo e o objeto da atividade n&o reflete as vinculacgOes e relagdes naturais,
mas as objetivo-sociais’. Desta vinculagdo € que surge a forma especificamente
humana de reflexo darealidade: a consciéncia. "A divisdo da acdo, diz ele, pressupde
necessariamente o reflexo psiquico da relacdo entre 0 motivo objetivo da agdo e seu
objeto”.

No exemplo da caca, a acdo do batedor depende do reflexo psiquico que
vincula sua acéo com o resultado final de todo o processo. Isto € que da sentido a sua
acao. Com o surgimento da acéo, surge o sentido racional daquilo para o que se
dirige a atividade, que representa a unidade principal, social da psique humana. Esta
dado, assim, 0 passo mais importante na congtituicdo do psiquismo humano: na
consciéncia, a atividade se separa do objeto, surgindo entdo como relacdo. O objeto
se reflete na cabeca como idéia.

Isto ndo acontece entre os animais. Para eles, a atividade tem uma
vinculagdo direta com suas necessidades bioldgicas. N&o ha atividade sem que o
sentido do objeto sgja 0 de satisfazer estas necessidades, portanto, 0 motivo biol 6gico
e 0 objeto da atividade sempre coincidem.

As mudangas na estrutura da atividade, decorrentes do processo de trabal ho,
adém de gerar agbes orientadas para uma atividade, segundo Leontiev (1989),
também mudam qualitativamente o contelido dela, que sdo as operacOes. Esta
mudanca se da a partir do surgimento e desenvolvimento dos instrumentos de
trabal ho.

O trabalho social, mediado pelo instrumento, € também responsavel pelo
surgimento da fala e do pensamento. Segundo Leontiev (1989, p. 243), "o
instrumento constitui uma espécie de portador da primeira abstracdo verdadeira,

consciente e racional, da primeira generalizacdo verdadeira, consciente e racional”.
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Isto significa dizer que o instrumento passa a ser portador da experiéncia de
trabalho socia e, portanto, do conhecimento humano utilizado no seu
desenvolvimento. Assim sendo, o conhecimento humano que tem lugar na atividade
instrumental, se converte em pensamento.

Para Leontiev (1989, p. 245), pensamento € "0 processo de reflexo
consciente da realidade nas relagOes, vinculagOes e relagbes objetivas nas quais se
incluem objetos inalcancavels para a percepcdo sensorial”. Portanto, aidentificacéo e
a tomada de consciéncia das interacbes objetivas dos objetos é condicéo
indispensave para que surja o pensamento.

Isto quer dizer que o pensamento, ao partir da atividade externa, se
transforma em conteido de a¢Oes autbnomas que se dirigem para um fim, podendo
vir a ser uma atividade independente, capaz de se converter em totalmente interna,
mental.

O objeto refletido conscientemente, além de seus aspectos sensoriais, €
portador do conhecimento humano nele objetivado, por isso, tem uma significacdo
objetiva determinada e permanente. O pensamento verbal, abstrato, se da sobre a
base do dominio de generaizaces socialmente elaboradas, como 0s conceitos
verbais e as operagdes |6gicas. Estas generalizages sdo refletidas na consciéncia do
homem pelalinguagem. Por isso, linguagem e consciéncia so inseparaveis.

Importa ressaltar que, assim como a consciéncia, a linguagem é resultante
da atividade das pessoas, da necessidade de comunicagdo. Leontiev (1989, p. 248)
afirma que "a producdo da linguagem, como da consciéncia e do pensamento estd,
desde o inicio, diretamente entrelacada com a atividade produtiva, com a
comunicacdo material das pessoas’.

No trabalho coletivo, os membros do grupo entram em relagdo uns com 0s
outros e necessitam se comunicar entre si. Inicialmente isto era feito por meio de
gestos e, posteriormente, por sons, até que esses sons se convertessem em fala, que é
amais fundamental forma de linguagem humana, pois além de meio de comunicacéo
entre as pessoas, atua também como forma de consciéncia e de pensamento.

Considerando que as caracteristicas essencialmente humanas ndo estéo
dadas biologicamente, mas sdo produtos histérico-sociais como, entdo, se da a
apropriacdo desta heranca pelo homem? Leontiev (1978, 1989) desenvolveu

importantes estudos no sentido de explicar como isto acontece.
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Como mencionamos anteriormente, a partir de quando o homem passou a
ser determinado, ndo apenas por leis bioldgicas, mas, principalmente, por leis sociais
(fato que constitui seu grande diferencial em relagdo aos animais), sua heranga socio-
cultural é transmitida externamente. A acumulacdo dessa heranca filogenética se
tornou possivel gracas as peculiaridades de sua atividade laboral, que no homem tem
carater produtivo.

Leontiev (1978 e 1989) baseia esta explicagdo na teoria marxista da
objetivacdo. De acordo com Marx, em sua obra "O Capita"”, no processo de
producdo, o trabalho, adquire existéncia objetiva, deixa de ser atividade e passa a ser
produto. Segundo Leontiev (1989, p. 254), esta transformacéo

[...] aparece diante de nés como o processo de encarnagdo, de objetivacao,
nos produtos, da atividade das pessoas, de suas forcas e capacidades
espirituais e a histéria da cultura material e espiritual da humanidade se
apresenta como 0 processo que, em forma externa, material, expressa 0s
resultados do desenvol vimento das capaci dades do género humano.

Assim sendo, 0 homem, a partir de seu nascimento, entra em contato com
um mundo de objetos e fendmenos criados pelas geragdes anteriores. Segundo o
autor, (1989, p. 255), € "0 mundo mais proximo do homem que determina,
predominantemente, a sua vida, € o mundo transformado ou criado pela atividade
humana'. Contudo, este mundo, "se apresenta para cada individuo como tarefa’, o
gue significa que somente na atividade, tanto prética quanto cognitiva do sujeito, é
gue ele vai descobri-lo.

Isto significa que o processo de hominizagdo, dado no desenvolvimento
ontogeneético, passa pela necessidade de dominio das conquistas humanas resultantes
do desenvolvimento filogenético, que estdo apenas propostas nos fenémenos
objetivos do mundo, no qual 0 homem estainserido.

Leontiev ressalta que ndo podemos confundir este processo com a adaptacéo
a0 meio natural, como € proprio dos animais, pois ao apropriar-se destes resultados o
homem se apropria de conceitos verbais, dos significados sociais, 0 que,
conseguientemente, da lugar a reproducdo, pelo individuo, das capacidades e funces
humanas que sfo historicamente formadas. E neste processo de apropriagio que se
desenvolve no homem a consciéncia, 0 pensamento e as funcBes psiquicas
superiores.

A comunicagdo exerce papel fundamental neste processo de apropriacéo,
por ser sua mediadora. Nas fases iniciais do desenvolvimento do individuo, esta
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comunicagio é mediada por objetos e, posteriormente, pela linguagem. E ela que
generaliza e transmite para as pessoas a experiéncia da prética historico-social
acumulada pela humanidade, permitindo, a0 mesmo tempo, sua existéncia na
consciéncia dos homens.

Consideramos importante destacar que, ndo obstante o vaor da linguagem
no processo de apropriagdo da heranca histérico-social humana ela, por si so, ndo é
capaz de formar o psiquismo humano. Sobre isto, Leontiev (1989, p. 260) ndo deixa

duvidas quando afirma:

[...] o processo ontogenético de formacdo do psiquismo humano ndo se
cria por agdo dos estimulos verbais por s mesmos, mas constitui o
resultado do processo especifico descrito, determinado por todas as
circunstancias do desenvolvimento dos individuos na sociedade.

A linguagem ¢é, portanto, uma das propriedades e capacidades
historicamente desenvolvidas pelo género humano a serem apropriadas pelo homem,
em seu processo de desenvolvimento, e que passa a ser instrumento mediador de seu

desenvolvimento psiquico.

2. Educacéo e desenvolvimento

Os estudos desenvolvidos por Leontiev (1989), mostram que 0 processo de
constituicdo do psiquismo humano se da pela apropriacdo de bens culturais
produzidos pela humanidade ao longo de sua historia, 0 que faz com que este sgja,
inevitavelmente, um processo educativo.

Podemos, entdo, dizer que a educagio € condicdo de hominizagdo. E por
meio dela que os homens se apropriam do conhecimento que a sociedade ja
desenvolveu, seja no campo materia ou no simbdlico, como as ciéncias, as artes, a
literatura, os valores, e outros.

Ao nascer, cada individuo humano tem a sua disposi¢do, como heranca das
geracOes anteriores, todo o conhecimento acumulado anteriormente e uma realidade
que se atera constantemente. Se, diferentemente dos animais, ele ndo se encontra
apto a reproduzir instintivamente as préticas anteriores da espécie, por outro lado,
N30 necessita "reinventar" a cada dia a histéria humana. E possivel, sim, a partir do ja

conhecido, desenvolver novos conhecimentos.
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Para a Teoria Socio-Historica, o desenvolvimento se da de forma
interpessoal, ou sgja, na relacdo com as outras pessoas, na interacéo. As agdes, que
inicialmente acontecem no plano da inter-relacdo, sdo internalizadas e se
transformam em ac0es intrapessoais. Lembramos que Leontiev (1978, 1989) explica
que as funcdes psicol bgicas que surgem a partir das inter-relagbes sdo internalizadas
a passam a se congtituir em funcionamento interno, intra-subjetivo, o que significa
gue a consciéncia ndo estd dada a priori, mas que se desenvolve a partir das
atividades préticas do sujeito em seu contexto socio-cultural.

Vigotsky (1984, p. 57-65), por analogia com 0 pressuposto marxista da
mediagéo da atividade de trabalho pelos instrumentos, desenvolveu o conceito de
mediacdo da atividade psiquica. Esta mediacdo € feita pelos signos, que sdo
instrumentos psicol 6gicos produzidos socialmente e que servem aos seres humanos,
tanto para a comunicagdo interpessoal quanto intrapessoal.

Por serem produtos da agdo do proprio homem, os signos sdo, portanto,
decorrentes da propria historia da humanidade. Sendo os signos socialmente
construidos, 0s grupos sociais em que os individuos nascem e se desenvolvem
influenciam na forma como eles ordenardo psicol ogicamente o real, pois estes modos
de ordenacéo séo dados culturalmente.

Contudo, a cultura ndo € um sistema imutavel, ao qual o individuo esta
submetido, mas passa por um constante movimento de recriacéo e reinterpretacéo de
informagdes, conceitos e significados, num processo dinamico de interagdo entre o
mundo materia e cultural e 0o mundo subjetivo de cada um.

Para Duarte (2004, p. 50) "a apropriacdo da cultura € o processo mediador
entre o processo historico de formagdo do género humano e o processo de formagéo
de cada individuo como um ser humano".

Segundo Le&o (1999, p. 23):

[...] a mediagcdo é o processo que no homem tornou todo o comportamento
organizado intelectualmente. S30 os elementos mediadores que permitem a
realizacdo das etapas de planegjamento e controle da atividade por esquemas | 6gico-
abstratos, fazendo com que os planos de agéo se tornem independentes da situacéo
imediata. Esta autonomia transfere a resolucéo dos problemas para o nivel mental,
sem rediza-lo concretamente; permite a correcdo antes da execucdo direta e
possibilita, também, a transmissdo das estratégias de agdo aos demais. Essas
condigdes mudam a correlagdo dos processos psiquicos fundamentais.

Como as linguagens séo os principais sistemas de signos, elas exercem

papéis fundamentais como elementos mediadores e tém duas funcdes basicas. a de
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intercAmbio social, que possibilita que os individuos se comuniquem entre si e a de
congtituir 0 pensamento generalizante, que consiste no ordenamento do red,
agrupando ocorréncias, eventos, situacOes, objetos, dentre outros, sob uma mesma
categoria conceitual.

Vigotsky (1989) explica que pensamento e linguagem tém tragjetérias
diferentes, sendo que num determinado momento do desenvolvimento ontogenético
essas duas trgjetorias se unem e o pensamento se torna verbal e alinguagem racional.
A unidade entre pensamento e linguagem se da no significado da palavra. Este
processo, no aspecto psicol 6gico, € a generalizagdo ou a formagdo do conceito.

O gignificado da palavra possibilita ndo apenas a comunicagdo entre as
pessoas que usam a mesma lingua, mas também a organizacdo do mundo real no
pensamento. Exemplificando: a palavra que define livro ndo se aplica para definir
caneta, caderno, ou outro objeto, mas abarca todos os livros. Deste modo, o
significado da palavra é a generalizacdo de um conceito. Pino (2002, p. 44) afirma
que “sem linguagem nd ha como pensar a realidade, mesmo se ela pode ser
naturalmente conhecida, nem como organizar e plangar as acdes e, portanto, ndo ha
trabalho”.

Estes processos foram investigados experimentalmente por Luria (1988) em
uma pesquisa realizada no inicio da década de 1930, em adeias ndmades da Asia
Central, no periodo de mudancas culturais resultantes do processo de coletivizagéo e
mecanizagao da agricultura.

A pesqguisa procurou investigar as transformagfes que ocorrem no processo
de pensamento e que sdo provocadas pela evolucdo social e tecnoldgica. Seus
resultados demonstraram que ha mudancgas na organizacdo da atividade cognitiva das
pessoas devidas as ateracbes na organizacdo social de suas formas de trabaho e,
anda, que a funcdo primaria da linguagem muda a medida que aumenta a
experiéncia educacional.

As palavras tornam-se conceitos e, portanto, o principa agente de abstracéo
e generalizacdo. A aquisicdo de codigos verbais e 10gicos, que permitem as pessoas
elevar seu grau de abstracdo da redlidade, permite-lhes também executar um
pensamento 16gico mais complexo. Essas mudancas representam "a transicdo da
consciéncia sensivel para a consciéncia racional” (LURIA, 1988, p. 53), o que
possibilita 0 desenvolvimento do pensamento tedrico. A principal conclusdo a que se

chegou foi de que:
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[...] mudangas nas formas préticas de atividade, e especidmente a
reorganizac8o da atividade baseada na escolaridade formal, produziram
alteracbes qualitativas nos processos de pensamento dos individuos
estudados. (LURIA, 1988, p. 58)

Este € um dos estudos que mais claramente estabeleceu a relacdo entre a
educacdo formal, o desenvolvimento das Fungdes e Sistemas Psicol 6gicos Superiores
e a atividade dos individuos. E confirma a importancia da educagdo forma no
processo de desenvolvimento dos individuos. Tambéem a diferenca, ja proposta por
Vigotsky, entre desenvolvimento e aprendizagem é comprovada por esta pesquisa de
Luria, que mostra que o desenvolvimento € promovido pela aprendizagem.

Vigotsky (1984, p. 101) afirma que:

[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer. Assim, o0 aprendizado € um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcdes
psicol dgicas culturalmente organi zadas e especificamente humanas.

Vigotsky (1984, 1988, 1989) havia respaldado afirmacdo postulando a
existéncia de dois niveis de desenvolvimento: o desenvolvimento real, formado por
ciclos de desenvolvimento ja completados, ou sgja, a capacidade de resolver
autonomamente um dado problema, e desenvolvimento potencial, que indica o nivel
do desenvolvimento que pode ser a cancado mediante processos de aprendizagem.

A Zona de Desenvolvimento Potencial € determinada mediante a resolucéo
de um problema com auxilio de um adulto ou colega mais capaz, que ensina 0s
mei os culturalmente desenvolvidos para a devida solugéo.

A distingdo entre os nivels de desenvolvimento esta na base do conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal que consiste na disténcia entre os dois niveis,
mencionados anteriormente, ou sgja, 0 caminho a ser percorrido pelo individuo até
que funcdes que se encontram em processo de amadurecimento estejam plenamente
desenvolvidas.

Vigotsky (1989, p. 218) define como ineficaz 0 ensino que se volta para
uma etapa de desenvolvimento ja consolidada, afirmando que:

O ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ja realizado é
ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo é
capaz de dirigir o processo de desenvolvimento, mas vai atras dele. A
teoria do &mbito de desenvolvimento potencial origina uma férmula que
contradiz exatamente a orientacdo tradicional: o Uinico bom ensino é o que
se adianta ao desenvolvimento.
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Assim sendo, segundo O autor, 0 ensino € um momento necessario e
universal no processo de desenvolvimento das capacidades historicamente
construidas e que devem ser interiorizadas pelos homens.

E neste movimento que as experiéncias de aprendizagem consolidam e
automatizam formas culturalmente desenvolvidas de acéo e abrem novas Zonas de
Desenvolvimento Proxima. Com isso, demonstrase que 0 processo de
desenvolvimento ndo € apenas o vir a ser, dado pelo amadurecimento biologico e
despertado pelas influéncias sociais, mas que se cria no processo de ensino-
aprendizagem adequadamente orientado.

Isso significa dizer que, diferentemente das concepgoes atuais, calcadas na
ideologia neoliberal de educagdo que a entendem como um “valor agregado” ao
homem, a educacéo é constitutiva deste.

Vimos que, de acordo com a Teoria Sécio-Histérica, cadaindividuo aprende
a ser homem ao longo de sua vida, num processo continuo e permanente, na
interacdo social e como resultado da apropriacéo da cultura produzida pelas geractes
precedentes. Leontiev explicou que esse processo se da na atividade do sujeito,
guando ele entra em contato com os significados socials, que uma vez interiorizados
adquirem sentido pessoal e se constituem nos principais formadores da consciéncia.

Os conhecimentos acumulados ao longo do processo de desenvolvimento da
humanidade, a0 mesmo tempo em que parecem estar disponiveis para todas as
pessoas, dado o seu grau de complexidade, acabam se tornando inalcancaveis para a
maioria delas. As possibilidades dadas pelo seu meio sbcio-econbmico e as
atividades do sujeito acabam determinando os limites dessa apropriacéo e, portanto,
exercendo um papel seletivo quanto aos significados sociais que, interiorizados como
sentidos pessoais terdo relevante funcéo naformagéo da consciéncia.

Isto confere a educagdo formal um importante papel na transmissdo de tais
conhecimentos, constituidos por significados ja elaborados pela sociedade, que sdo
0os bens culturais. Se nas comunidades primitivas o conhecimento cotidiano,
transmitido entre os membros do grupo, era suficiente, na sociedade moderna, letrada
e tecnoldgica, a vida se torna muito dificil sem o dominio da leitura, da escrita, do
célculo e de conhecimentos béasicos de tecnologia, entre outros.

Ao longo do desenvolvimento, tanto filogenético quanto ontogenético, a
vida da espécie humana esteve intrinsecamente ligada a apropriacdo dos bens

culturais, permitindo-lhe lidar com as adversidades apresentadas pelo meio. Nao é
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diferente com o homem contemporaneo. Este também enfrenta dificuldades para
sobreviver sem o dominio de aguns aspectos da cultura’ que lhes sdo
imprescindivels.

Um exemplo bastante comum do que significa viver na sociedade moderna
sem estes conhecimentos, pode ser visto nos caixas eletronicos de instituicoes
bancarias, onde algumas pessoas, em geral idosas ou analfabetas, tém dificuldade em
realizar operacoes simples e necessitam de gjuda de terceiros. 1sso demonstra que a
vida pratica, na atualidade, impde certo tipo de conhecimento que até alguns anos
atrés ndo afetava diretamente o cidadd comum, envolvendo o desenvolvimento
material, cultural e dos préprios individuos.

Vemos, assim, que a transmissdo do conhecimento acumulado pela
humanidade, pela via da escolarizacdo, € uma das necessidades decorrentes da
evolucdo da propria sociedade.

A educagdo formal, ab mesmo tempo em que tem fungdo humanizadora,
tem também papel adaptativo e inovador. E por meio dela que os membros de uma
dada sociedade podem se apropriar, de modo racional e sistemético, do
conhecimento produzido socialmente. Este conhecimento lhes permitiria, aém de
sua adaptacdo social e desempenho de seus papéis produtivos no seu grupo de
pertencimento, transformar a realidade, encontrar solucdes para novos problemas da
vidapréticae agir criativamente.

Pino (2002, p. 57) analisando as possibilidades educacionais da Teoria de
Vigotsky, afirma que “[...] aprincipal implicacéo da perspectiva histérico-cultural do
autor é aidéade praxis como articulagéo dialética entre razéo (teoria) e experiéncia
(prética). Uma ndo existe sem a outra porgue el as séo mutuamente constitutivas.”

Essa implicagdo nos apresenta uma indagacéo: estara 0 ensino médio
noturno, assim como se encontra, contribuindo para o desenvolvimento do seu aluno,
uma vez gue o0s aspectos tedricos da cultura, além de precariamente ensinados, ao
que parece ndo sdo articulados com a atividade prética do sujeito? Em outras
palavras. Qual o sentido e o significado do ensino médio noturno na construgdo da
atividade de seu aluno?

Em termos da implicagcdo psicoldgica desta dicotomia, reportamo-nos aos

estudos de Leontiev (1989, p. 269) nos quais ele demonstra que “a necessidade é

! Entendemos como cultura tudo aquilo que resulta da atividade criadora do homem.



84

objeto do conhecimento psicolégico justamente em sua funcdo orientadora’, pois
somente o encontro da necessidade com o objeto a ela correspondente pode orientar a
atividade, o que significa que “ as necessidades dirigem a atividade do sujeito”.

O auno do ensino médio noturno por ser, em sua grande maioria, um
trabalhador ou pré-trabal hador, tem necessidades objetivas: busca a educagdo escolar
como possibilitadora da melhoria de suas condicdes de vida. Portanto, esta educacéo
deveria instrumentaliz&-lo para sua atividade prética, de trabalho, além de servir-lhe
de instrumento para a transformacdo das condicdes da realidade que o cerca e que o
impedem de atender as suas necessidades.

Como anunciamos no Capitulo I, o fato de o auno necessitar de uma
educacdo que o instrumentalize para a atividade pratica, de trabalho, ndo significa
que esta deva ter cardler de treinamento ou, entdo, ndo deva contemplar a
possibilidade de continuidade. O que ndo se pode € ignorar a realidade de que paraa
maioria dos alunos 0 ensino médio tem cardter de terminalidade ou, entdo, que ele
precisa constituir-se em suporte para que este sujeito possa, pelo seu trabalho,
viabilizar seus estudos posteriores.

No entanto, a falta de qualidade do ensino oferecido® tem representado um
obstaculo a ser considerado para que 0 auno possa atribuir sentido ao que a escola
ensina. Tanto o modelo de educagdo praticado quanto a propria escola contribuem
para que isto aconteca. Aquele desconsidera as especificidades do auno trabalhador
e esta, dificulta e limita a apropriacéo do conhecimento cientifico, que € importante
ferramenta na constituicdo da consciéncia, pois permite ao individuo ressignificar o
mundo a sua volta e entender, criticar e, se for o caso, transformar as relactes dadas
na sociedade da qual faz parte.

Outro aspecto que preocupa em relacdo a educacdo do trabalhador, € o fato
de que a maioria dos conhecimentos ensinados pela escola sdo apresentados
desarticulados das suas possibilidades de aplicacdo na vida prética. Esta dicotomiaja
€ objeto de andlise ha varios anos. Sobre ela, Cole (1993, p. 130) diz o seguinte:
“certamente a educacdo proporciona novos ‘instrumentos intelectuais’. Porém, sem
0S contextos para seu emprego estes instrumentos parecem ‘enferrujarem’ e
tornarem-se obsoletos.” Ou sga, na atividade pratica do sujeito, os significados

apreendidos pela via da educacdo escolar, nem sempre fazem sentido para o

2 Sobre a questdo da falta de qualidade, ver indicadores apresentados nos Capitulo | ell.
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individuo. Para entendermos esta relacdo, temos nos estudos desenvolvidos por

Leontiev um importante apoio, conforme veremos a seguir.

3. Atividade, significado e sentido: €lo que se rompe no ensino médio noturno

A Teoria Socio-Histérica, como vimos anteriormente, se contrapds as
teorias até entdo existentes, ressignificando o conceito de desenvolvimento humano e
o modo como este se dA Tanto que Leontiev considera que é unicamente pela
atividade humana, no contexto das relacfes sociais que ele se processa. Isto faz com
que a atividade ocupe papel central nestateoria.

Leontiev (1978 e 1989) retoma a idéia de atividade, presente ja nos
primeiros trabalhos de Vigotsky, em que foram introduzidos os conceitos de
instrumento, operagles instrumentais, finalidade e motivo, e aprofunda a andlise
desta categoria.

Para este autor, nem todos 0s processos séo atividade. Segundo ele (1988, p.
68), atividade "sd0 apenas aqueles processos que, realizando as relagdes do homem
com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente aele”, eindica

Por atividade designamos 0s processos psicologicamente caracterizados
por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto),
coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta
atividade, isto €, o motivo.

Para explicar esta distincdo, o autor diferencia atividade de acéo. A
atividade é orientada sempre por um motivo e por trés do motivo se encontra a

necessidade, a qual este responde. Segundo Leontiev (1989, p. 271),

[...] o conceito de atividade esta ligado inexoravelmente com o conceito
de motivo. N&o existe atividade sem um motivo: uma atividade "néo
motivada' ndo é uma atividade privada de motivo, mas com um motivo
subjetiva ou objetivamente oculto. (Italico no original)

Entre os animais também a atividade se vincula a um motivo. O salto
qualitativo, que caracteriza a atividade humana, acontece quando ela surge dividida
em acles, que sdo suas unidades menores. Na atividade coletiva, as agbes individuais
deixam de ter ligagdo direta com o motivo e passam a ter uma relagdo mediatizada
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pelas agdes. A acdo individual, quando vista isoladamente, pode tornar-se desprovida
de sentido, contudo, ela se explica narelagdo com o motivo.

A acdo, como unidade componente da atividade, é o processo subordinado a
representacéo consciente de suafinalidade, do resultado a ser obtido. Portanto, assim
como a atividade se relaciona, inexoravelmente, com 0 motivo, a agdo se relaciona
com afinalidade, que deve estar representada em sua consciéncia. Leontiev (1989, p.
272) afirma"é claro que a funcéo de estimulacdo se conserva plenamente no motivo.
Outra coisa ocorre com a fungao de orientacdo: as acOes que realizam a atividade séo
estimul adas por seu motivo, porém, estdo orientadas para a finalidade."

S80 as relagbes internas, subjetivas, que orientam as agles para suas
finalidades e as vinculam com a atividade, portando, ressalta Leontiev (1989, p. 272)
"a atividade humana ndo existe a ndo ser como forma de acdo ou de finalidade das
acles', assim sendo, exemplifica ele, "a atividade de trabalho existe nas acbes de
trabaho, a atividade de estudo existe nas agOes de estudo”. Contudo, afirma, "se
mentalmente nos restarem apenas as operacoes que realizam a atividade, nada ficara
daatividade". 1sto significa que ndo houve apropriacao da atividade como um todo.

A acdo é subordinada a atividade, porquanto, enquanto aguela consiste no
fazer, esta envolve o pensar, a compreensdo do que se faz. Nisto, dém das
possibilidades e condicdes de execucdo, as relacbes dadas subjetivamente entre
motivo, atividade, acdo e operacdo (que sdo 0s meios e procedimentos pelos quais se
realiza uma acao), se datambém arelacdo com as outras atividades.

O processo de tomada de consciéncia das agdes que compdem a atividade e
a capacidade de estabelecer para si proprio o sentido ou o motivo desta permite ao
individuo estabelecer relacdo entre os significados da acdo, as situacOes reais de sua
existéncia e 0s motivos que determinam sua atividade.

S80 estas caracteristicas da atividade que possibilitam ao sujeito refletir em
sua consciéncia as relaces entre as operacgOes, as acOes e a atividade, e atribuir
sentido ao que faz. Contudo, a relacdo entre atividade e acdo € indireta, mediatizada
pelo significado desta, que é dado socialmente, atribuido pelo grupo socia do sujeito.

Os conceitos, as imagens e as representacfes, além de uma base sensoridl,
que se mostra ao sujeito a partir de suas relagdes objetivas, tém uma significacéo ja
determinada e que resulta das praticas historico-culturais das geracfes anteriores,

transmitidas através da linguagem. As imagens sensoriais, constituidas em reflexo
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psiquico, sdo portadoras de uma significagcdo, que permite a tomada de consciéncia,
pelo individuo, do mundo em que vive.
Segundo Leontiev (1978, p. 114):

As imagens sensoriais representam a forma geral do reflexo psiquico,
gerado pela atividade material do sujeito. Porém, as imagens sensoriais
adquirem no homem uma qualidade nova, que é precisamente sua
significacdo. Os significados constituem importantissimos ‘formadores da
consciéncia humana

Para o autor a linguagem € apenas a portadora dos significados, uma vez
que "por trés dos significados linguisticos se escondem os procedimentos das acfes
socialmente elaborados (as operagdes) em cujo processo 0s homens transformam e
conhecem arealidade objetiva.” (1978, p. 115).

Os significados sdo a representagcdo ideal do mundo material, com suas
propriedades, vinculos e relagdes, que sdo revelados a0 homem pela sua prética
social. Portanto, os significados séo apreendidos pelo individuo em suas relacbes
objetivas e representam 0s modos como os homens produzem e reproduzem as
experiéncias humanas, logo, pertencem a0 mundo dos fendmenos histéricos e ndo
dos fenGmenos naturais.

Uma vez apropriadas pelo sujeito, essas significagdes passam a ter funcéo
em sua vida e em suas relacbes com o mundo objetivo, contudo, adquirem para ele
um sentido pessoal, subjetivo, 0 que acontece no confronto entre os significados e a
atividade pratica, a qua é multideterminada pelo contexto socioeconémico,
profissdo, grupo de pertencimento e outros.

Os sentidos pessoais, que sdo aindividualizacdo dos significados, dependem
da relacéo do sujeito com a realidade material, com a redidade de sua propria vida
neste mundo, € com 0S Motivos pessoais que a promovem, enfim, dependem da
atividade do individuo.

Por outro lado, é também na atividade que os significados sociais,
objetivados no mundo externo do individuo, e que s&o interiorizados por ele, a partir
de suas vivéncias, sd0 novamente objetivados. No entanto, agora essas significagoes
aparecem reinterpretadas. Surgem como significados pessoais, que sdo os sentidos
adquiridos na consciénciaindividual .

Embora a apropriacdo de significagdes e sua constituicdo em sentidos
pessoais mudem a forma de o sujeito se relacionar com 0 mundo, ndo mudam a
estrutura da atividade. Segundo Leontiev (1978), historicamente, a atividade humana
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conserva a mesma estrutura: realiza-se mediante agfes conscientes, através das quais
se efetiva a transferéncia dos objetivos para o produto (a objetivacdo) e é
subordinada a0 motivo que |lhe da origem. O que muda no processo de
desenvolvimento da atividade é o cardter das relacbes que vinculam entre s as
finalidades e os motivos da atividade.

A funcdo dos motivos, de acordo com Leontiev (1978, p. 123),

[...] consiste em "vaorar", em certo sentido, a significacdo que as
circunstancias objetivas tém para a vida do individuo; e suas acbes nestas
circunstancias |he conferem um sentido pessoa que ndo coincide
diretamente com a compreensdo de sua significacéo objetiva.

Esta ndo coincidéncia aparece quando os sentidos pessoais que refletem os
motivos, resultantes das relagdes objetivas do sujeito, ndo encontram significados
sociais que as representem adequadamente. Isto acontece porque o individuo,
diferentemente da sociedade, ndo possui linguagem propria. O mundo é refratado em
sua consciéncia a partir de significados que ja estéo "prontos”.

O autor afirma que na sociedade capitalista, a ndo coincidéncia entre
significado e sentido torna-se verdadeiro estranhamento entre eles, como resultado
do processo de alienacdo que |he é préprio e que foi descrito por Marx e Engels.
Neste processo, para o trabahador, h4 uma dissociacdo entre o significado e o
sentido daquilo que ele produz.

Ele explica que, embora na realizagdo das aghes laborais, no cumprimento
racional de suas fungdes, o trabalhador entre em contato com o significado socia
daguilo que produz (pelo menos a significac@o necesséria para a producéo, que é o
contelido da ag&o), seu trabalho ndo tem este mesmo sentido, mas o do saario que
recebera por este produto, que é o motivo pelo qua trabalha. Exemplificando: Se o
trabalhador produz cobertores, a finalidade de seu produto é agasalhar as pessoas,
que é seu significado; contudo, para ele, este produto representa a garantia do salério
gue recebera pelo que produziu, o que representa 0 sentido pessoal que o produto tem
para o trabalhador. Portanto, significado e sentido n&o coincidem. Também para o
capitalista, o significado do produto ndo coincide com o sentido, que para ele € o
lucro que possa obter com sua venda.

Enquanto os significados tém existéncia propria, externa ao individuo e sdo

permanentes, cristalizados no objeto, os sentidos sdo internos, psicoldgicos e
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dependem do motivo da atividade, portanto, ndo sdo estaveis. De acordo com
Leontiev (1989, p. 291)

Se a percepcdo externa vincula, na consciéncia do sujeito, os significados
com o mundo objetivo, o sentido pessoal os liga com a realidade de sua
prépria vida neste mundo, com os motivos desta vida. O sentido pessoal
criaaindividualidade da consciéncia humana

Ao mesmo tempo em que o individuo se espelha e se identifica com os
demais individuos, diferencia-se em seus interesses e modos de relacionar-se com o
mundo objetivo, o que faz com que os significados apreendidos do mundo objetivo
adquiram, na consciéncia individual, o que podemos chamar de "vida propria’. Isto

quer dizer que:

Psicologicamente [...] os significados ndo existem, em geral, a ndo ser
realizando uns ou outros sentidos, da mesma forma que as agles e
operacOes do sujeito ndo existem a ndo ser realizando uma ou outra de
suas atividade, impulsionado por um motivo, por uma necessidade. O
outro aspecto em que o sentido pessoal € sempre sentido de algo.
(LEONTIEV, 1989, p. 291)

Dois dos aspectos apontados por Leontiev sdo fundamentais para nossa
analise: a) na consciéncia do sujeito os significados tém a funcdo de constituicdo dos
sentidos, que emergem no confronto dos significados com suas praticas da vida real.
b) o sentido pessoal €, sempre, sentido de ago, portanto, tem sempre ligagdo com a
vidamateria, pratica.

Duarte (2003, p. 286), afirma que "o significado de uma acéo diz respeito ao
conteldo da acdo. O sentido desta diz respeito as razdes, aos motivos pelos quais o
individuo age."

Em seu cotidiano, na familia, no trabalho, na escola, no seu grupo de
pertencimento, o aluno trabalhador, entra em contado com os mais diversos
significados sobre o0 ensino médio. Esses significados, em geral séo reinterpretactes
dos significados contidos nas leis e textos oficiais e muitas vezes sdo antagdnicos
entre si. De posse desses significados, o auno do ensino médio noturno confronta-os
com sua vida prética, com as atividades de trabalho que realiza, com seus projetos de
vida futura e ressignifica-os, conferindo-lhes sentido pessoal, conforme seus
interesses, valores, necessidades e motivos, sendo que estes sentidos passam a

orientar sua atividade escolar.
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Explicitar os sentidos que orientam as agdes que compdem esta atividade
permite compreendermos 0 modo como os alunos estdo significando o que fazem na
escola e, por conseguinte, o sentido desta atividade, ou entdo a falta de sentido que
ela possa ter a partir do confronto com sua prética real de vida. Sabemos que o0s
sentidos refletem os motivos, os quais tém sua génese nas relagles vitais concretas
do sujeito.

Os numeros mostrados por nos no capitulo anterior expressam quantidades
com as quais nos deparamos no dia-a-dia de trabalho voltado para o ensino médio
noturno. Entender esses numeros, as causas de indices tdo elevados de evasdo e
repeténcia, ndo é tarefa simples, mas, entendemos que um importante passo pode ser
dado ao explicitarmos o sentido e o significado do ensino médio noturno na

construcéo da atividade de seu aluno.



CAPITULO IV

O SENTIDO E SIGNIFICADO DO ENSINO M EDIO
NOTURNO NA CONSTRUCAO DA ATIVIDADE DE SEU
ALUNO

Nossa pesquisa propde-se a explicitar o sentido e o significado psicologico
do ensino médio noturno na construcao da atividade de seu aluno.

Conforme informamos j& na Introducdo, o problema que orienta nossa
pesquisa €& “Qual o sentido e o significado do ensino médio publico noturno para os
estudantes que o cursam no Municipio de Amambai, Estado de Mato Grosso do
Sul?’

Para respondermos a esta questdo, buscamos os dados empiricos junto aos
proprios sujeitos desse ensino.

Considerando que os significados sdo dados intersubjetivamente ao
individuo, sendo subjetivados a partir de suas experiéncias socio-culturais, quando
adquirem sentido pessoal, a entrevista semi-estruturada foi 0 instrumento que se
mostrou mais adequado para o aprofundamento da exploracdo da empiria. A partir
dela fizemos nossa andlise qualitativa, voltada para os aspectos psiquicos, subjetivos.

Na fase exploratéria, em que levantamos dados que nos permitiram a
identificagdo e caracterizacdo de nosso universo de pesguisa, o contexto geogréfico,
econémico e cultura em que o aluno vive, constatamos, conforme pode ser visto no
Capitulo 11, que a maioria dos estudantes do ensino médio noturno em Amambai é
constituida por traba hadores ou pré-traba hadores. Esta posi¢ao do aluno em relacéo
ao trabalho (estar empregado ou procurando emprego) foi adotada como critério para
selecdo dos sujeitos da pesquisa. Dentre esses, entrevistamos sujeitos em diferentes
situacOes em relacdo a educacdo formal e ao trabalho. Selecionamos um auno da
primeira série, um daterceira série, um egresso desempregado, e um auno evadido.

Nessa selecdo contamos com 0 apoio das coordenadoras pedagdgicas das
escolas, 0 que foi oportuno uma vez que elas, devido ao convivio diario, conhecem
melhor os alunos. Foram indicados véarios sujeitos em cada uma das situagdes que

nos interessavam. Dentre esses, convidamos alguns para serem entrevistados. Os
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sujeitos ja tinham conhecimento da pesguisa, uma vez que todos quantos se
encontravam presentes na ocasido da aplicacdo haviam respondido ao questionério,
cujos dados se encontram no Capitulo 1.

Todos que foram convidados aceitaram participar do projeto. Apenas uma
das alunas selecionadas precisou ser substituida, porgue ao iniciar a entrevista
manifestou timidez e se declarou sem condig¢des de falar sobre a questdo proposta,
pedindo para desistir.

Conforme vimos no Capitulo 111, os sentidos pessoais sdo produzidos
através da mediacdo de inimeros significados, apropriados pelo sujeito nas diferentes
formas de interagdo social. Esses significados s&o interiorizados e ressignificados
pelo individuo a partir de suas experiéncias, valores e emogdes e, como sentidos,
passam a orientar as suas atividades.

Os significados a respeito do ensino médio, da escola e de s proprio
surgem nainterlocugdo que o aluno estabelece com os mais diversos atores presentes
em seu contexto de vida: familia, escola, trabalho, amizades, meios de comunicacéo
e outros. Contudo, € na escola, principalmente, que sdo produzidos 0s seus sentidos
sobre esta e sobre 0 ensino médio noturno.

Na instancia escolar o professor aparece como o principal interlocutor do
estudante, portanto, aquele que transmite o maior nimero de significacfes sobre sua
posicdo de aluno. Por esta razdo, o discurso do docente se constitui em importante
instrumento para auxilias na compreensdo do universo de significacdes institucionais
postos para o aluno. Isto nos levou a entrevistarmos alguns deles.

Escolhemos dois docentes antigos na carreira, sendo um da area das
ciéncias humanas e outro de ciéncias exatas, e um terceiro com pouco tempo de
profissdo, da area de ciéncias humanas. Os convidados aceitaram prontamente
colaborar com o trabal ho.

Todas as entrevistas foram gravadas, o que garante maior fidelidade para
com as informacdes, uma vez que as transcricbes, embora ndo contemplem as
expressoes e gestos do entrevistado, asseguram a reproducdo direta e na integra do
discurso produzido. Elas foram redizadas de acordo com a conveniéncia dos
entrevistados. O local e horério foram escolhidos por eles.

Os alunos foram entrevistados em dezembro de 2004 e janeiro de 2005 e 0s

professores em junho de 2005.
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1. Andlise dos discur sos

Orientamos nossa andlise pela técnica de Andise Gréfica de Discurso,
desenvolvida por Lane e descrita por Ledo (1999). Embora néo trabalhemos com esta
técnica, agumas de suas recomendacBes e procedimentos foram utilizadas por
atenderem aos nossos objetivos. Portanto, em nossa andlise adotamos 0s seguintes
procedimentos:

1) Uma vez transcritas as entrevistas, fizemos varias leituras do discurso elaborado
em cada uma delas, com o propdsito de identificar e enumerar as unidades de
significagéo, formadas por frases na sequéncia dafala do sujeito.

2) Num segundo momento, assinalamos as palavras ou seus sinbnimos, que se
repetem no discurso. Estas constituem os nucleos de pensamento, que sdo as
unidades de andlise. Para cada nucleo utilizamos uma cor diferente, o que nos
permite f&cil localizagdo e relacionamento entre eles.

3) Considerando o interesse da pesquisa, selecionamos 0s nucleos que explicitam a
relacdo entre as atividades de educacéo e trabalho, como unidades de andlise.

4) Em seguida procuramos estabelecer as relagfes entre os nucleos identificados,
acompanhando o movimento do pensamento dos sujeitos e procurando apreender o
sentido dos fenbmenos pensados.

A partir desta organizagdo do discurso pudemos obter subsidios que nos
possibilitaram:

1) Compreender o sentido e o significado do ensino médio noturno na construcéo da
atividade de seu auno.

2) ldentificar os sentidos pessoais que 0 ensino médio noturno adquiriu para 0s
sujeitos entrevistados a partir do confronto entre os significados sociais estabel ecidos
e suas vivéncias sociais.

3) Explicitar o modo como esses sentidos orientam a atividade escolar do aluno
estabel ecendo relacdo entre necessidades, motivos e objetivos.

Apos esta primeira andlise, passamos ao confronto com as teorias, que nos
permitiram, entdo, entender o0s aspectos contidos sob 0s conceitos, seus
desdobramentos e processos sociais e psiquicos que os determinam.

O discurso é um dado empirico do que ha representado na consciéncia das
pessoas. Isto significa que para o pretendido neste trabalho, ndo nos interessa a

estrutura da lingua e linguagem contida no discurso. O que buscamos foi entender
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como a experiéncia oferecida pela atividade nos permite agir sobre 0 mundo em
busca da solug&o dos problemas, que sdo os motivos na nossa atividade. Por isso, as
unidades de andlise escolhidas (os nucleos) correspondem aos conteldos da
consciéncia manifestos e, portanto, explicitam elementos da vida subjetiva contidos
nas agoes de educagdo e trabal ho.

O material de nossa andlise, as entrevistas transcritas, e também uma
amostra de discurso com a enumeracéo das unidades de significacdo e identificacéo
dos nucleos ou unidades de andlise, estdo disponiveis no Anexo 8 desta.

As escolas a que pertencem professores e alunos estéo identificadas com os
algarismos romanos I, Il e lll, com a finalidade de preservarmos suas identidades.
Os entrevistados, pelo mesmo motivo, sdo identificados com letras.

No primeiro momento analisamos as entrevistas dos professores. Esta
analise constituird um importante cenario a ser considerado na analise dos discursos
dos alunos.

2. Andlise dos discur sos dos professor es do ensino médio noturno

Cada discurso foi analisado individualmente. Neles procuramos identificar
os significados e sentidos produzidos pel os professores sobre o ensino médio noturno

gue estdo mediando a sua interlocugdo com o aluno.

2.1. Andlisedo discurso do Professor N. A.

O Professor N.A. é habilitado em Histéria e leciona esta disciplina e ainda a
de Ciéncias Sociais, no periodo noturno, ha mais de quinze anos, na Escolall.

Uma vez feita a marcagcdo do discurso desse professor, aparecem como
nucleos principais, que serdo objeto de andlise neste trabaho, o professor, referido
como: eu, numa referéncia pessoa direta, gente e vocé, como eu impessoa e ainda
gente e n0s como integrante do coletivo de professores que atuam no ensino médio
noturno; o aluno, como: aluno, ele, eles; trabalho (emprego, ocupacdo remunerada) e

escola (ela).
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2.1.1. O professor

O grupo de professores do qual ele faz parte € inicialmente identificado
como um grupo gue enfrenta problemas, pois trabalha com alunos com grandes
dificuldades, que e e atribui, sobretudo, & condi¢éo de trabalhador do auno. Diz:

"[...] nés temos alunos com grandes dificuldades, que enfrentam o dia-a-
diado trabalho, enfrentam arealidade dificil das condicfes de trabalho
[...] nés temos alunos que levantam quatro da madrugada e vao para o
frigorifico, outros... outros trabalham de doméstica e ai ndo tém horéario
pra sai, tem que chegé atrasado na escola, volta, volta pra casa... nesse
sentido [...] nés temos méaes de familia, né, de repente o filho ta doente,
ou outro problema que ela enfrenta.

[...] E ainda temos toda dificuldade do desinteresse, também, onde o
aluno, as vezes, ndo consegue se adaptar a questdo do valor do proprio
estudo”.

[...] eu vejo, 0 auno leva muito pouco em consi... é... e d4 muito mais
valor ao trabalho, a profissdo dele do que o... 0... 0 préprio estudo, né, o
estudo.

Ao analisar as dificuldades desse aluno o professor vé que: "[...] ele é o fruto
do sistema, né, do nosso sistema capitalista, onde ele esta inserido: necessidade de
trabalhar e também a necessidade de estudar”. Ao atribuir as dificuldades do aluno a
fatores externos, entdo, ndo haveria solucéo possivel apenas no ambito da escola, das
atividades inerentes ao trabalho do professor. Nessas condi¢oes, ele se iguala aos
alunos pelaimpossibilidade de aterar as préprias condi¢oes de producdo davida e se
identifica com eles.

Outra dificuldade apontada pelo professor, com relacdo ao seu trabalho, diz
respeito a evasdo escolar. Os alunos que desistem e retornam nos anos Seguintes,

passam a representar um problema para o professor, pois, segundo ele;

[...] A gente comega 0 ano letivo com 60 matriculados, chegamos na
metade do ano, temos 30, 17, 25 que conseguem concluir.

[...] E esse aduno desistente volta novamente pra nossa sala de aula, né.
Essa é a grande dificuldade que a gente tem. Entéo €ele é repetente, as
vezes, dois, trés anos seguidos, o que também tira o estimulo dele, né. [...]
Mas se a gente olhar o primeiro ano, para o terceiro ano, s80 muito
poucos os que chegam do primeiro para o terceiro ano. Geralmente a
gente tem no terceiro ano, toda uma turma mesclada, que vem de outras
turmas. vem do matutino, jA vem para o0 noturno, né. Quando vocé vé,
vocé tem um terceiro ano totalmente diferente daquele que comegou no
primeiro ano. Vocé ndo tem uma seqiiéncia de alunos em salade aula.

Esses alunos, por repetirem vérias vezes a mesma série, acabam perdendo o
estimulo para participar efetivamente das aulas e levar adiante seus estudos. Isso faz

com que poucos tenham uma seqliéncia nas suas atividades escolares. Com isso, a
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cada ano o professor tem uma turma diferente em saa. Por exemplo: ele ndo
encontra na segunda série 0s mesmos estudantes que iniciaram a primeira série no
ano anterior. 1sso o impede de dar uma sequiéncia no seu trabalho, que precisa ser
retomado constantemente. Por ndo ver solucdo para esses problemas o professor
chega ao paradoxo de entender que sua atividade seria facilitada se esse aluno fosse
excluido da escola.

Isso aparece em seu discurso quando relata que nas discussdes do corpo
docente sobre isso, a proposta € de que esse sujeito ndo deveria ser aceito. N.A.
revela que: "as vezes, até a gente chega a discutir com a direcdo da escola que ndo
deveria dar nem a matricula para esse aluno que esta tirando a vaga de outro, mas
como alei ampara, vocé ndo pode fazer isso, ndo pode tirar alguém, é... deixar sem
matricula.” Temos agui uma contradicdo entre 0 conteido ideol 6gico da constatacdo
de que o aluno "é fruto do sistema capitalista’ e o sentido dos professores sobre esse
auno. Apesar de reconhecer que o problema ndo esta no aluno, ha a intencéo de
penaliza-lo pela evasdo excluindo-o da escola

O Professor N.A. reconhece, também, que os problemas do ensino médio
noturno ndo se devem apenas as caracteristicas dos alunos. Também os professores
s80 responsabilizados pela situagdo. Ele observa que:

A gente discute muito pouco a realidade do aluno. Leva muito pouco em
consideracdo a realidade dele. [...] nds ndo conseguimos conciliar isso (a
escola com arealidade do aluno). [...] nés estamos fora desse contexto.

[...] Talvez, também nds professores ndo este... ndo tenhamos, né, é...
feito essareflexdo de traba har a realidade do aluno.

[...] E falta de formagdo para o professor que esta trabalhando no ensino
médio, que deveria olhar (isso € meu ponto de vista), deveria olhar a
realidade do aluno, da onde que ele vem, quais as dificuldades que ele
enfrenta. E trabalhar este contexto: trabalho e escola, né, todo. [...] Entdo
nos estamos fora desse contexto.

[...] Por exemplo, falta uma semana de aula, volta. Perdeu aquela parte do
contelido, depois a gente ndo faz revisdo, como deveria ser feito, por
causa dos outros alunos, também, que estdo freqientando normal mente,
talvez uma minoria, sgjaisso uns dez, quinze por cento...

O fato de os professores desconhecerem a realidade do auno, os impede de
encaminhar adequadamente suas praticas docentes. Isto é exemplificado por N.A.
com o processo avaliativo. Diz:

[...] O aluno chega na nossa sala de aula, por exemplo, vocé faz a prova,
gue a gente diz que é uma das... uma das... é... normas, ou uma das
guestbes que a gente pega... instrumentos, um dos instrumentos de

avaliacdo.
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Ent&o, por causa dessa questéo, desse instrumento que a gente avalia...
usa como avaliacdo, que na maioria das vezes, em grande parte de nossos
professores, € o Unico, é o0 Unico instrumento que se usa.

Ent&o, ai dificulta ainda mais. Ai 0 auno tira uma nota baixa no trabalho,
Nno nosso trabalho, na nossa prova e ai ele desestimula mais ainda, né.
Entdo ele chega no final do bimestre e ndo encontra respaldo para
continuar. Tira uma nota baixa no primeiro e no segundo bimestre e ja o
terceiro ele desiste, porque vé que tem pouca chance de conseguir o
objetivo dele que é o certificado no fina do curso. Entdo sfo essas
realidades, né.

[...] Vocé faz uma prova pra todo mundo. E os outros, ai tira... uns tiram
dez, outros tiram oito, e ai, a grande maioria va mal. E a gente ndo
pergunta o porqué foi mal. "Porque ndo estudou.” E acaba por isso, né, a
principio um pouco isso.

Observamos que os significados que formam a consciéncia dos professores
sobre os alunos do ensino médio regular, séo aqueles elaborados, historicamente,
sobre o estudante do periodo diurno. Embora a sua atividade mostre realidades
diferentes, as condicdes para a construcdo de novos significados sobre o estudante do
noturno ainda ndo sdo dadas para o professor.

Isso mostra que as iniciativas do atual governo, através da Secretaria de
Estado de Educacdo, quanto a capacitacdo de professores, conforme proposto no
"Projeto Escola Guaicuru” e no "Plano Estadual de Educac&o”, ainda ndo alcancaram
0s objetivos quanto aos docentes do ensino médio noturno. Os significados mediados
n&o chegaram a estabel ecer uma mudanca de consciéncia.

Esses novos significados, apropriados mediante estudo da realidade,
reflexdo sobre a prética estabelecida e vinculacdo das acles e operacoes a atividade
de educagdo escolarizada do auno trabalhador, deveriam determinar novos sentidos
e, conseguentemente, novas formas de interagdo com esse sujeito.

A rotina da escola, o grande volume de trabaho, resultante da burocracia
existente, e a falta de acesso aos recursos necessarios, sdo apontados como fatores
gue limitam ou impedem tanto a discussao e reflex&o sobre os problemas inerentes
a0 ensino médio noturno, quanto o preparo do professor para a atividade docente.

Esses aspectos sdo apontados quando ele diz:

[...] no nosso ambiente, eu falo assim, hoje em dia, a.. a grande
problemdtica dos professores € encontrar tempo para discutir, pra
reflexdo, né, pra gente analisar, né. O problema nosso € que muitas coisas
vém jogadas prontas pra nds, né, e a escola tem que executar. Por
exemplo o PDE: é uma coisa assim, que vem de cima pra baixo, e ai,
existe muita burocracia e pouco espaco para a gente discutir, refletir... é...
fazé essa discussdo. Entdo, 0 nosso dilema é esse, né: se vem, se joga isso,
né e, de repente, vocé ndo tira proveito, ndo ha espaco para...

Se diz que o professor tem que... entrar na questdo... de atualizar, né. E a
mai oria dos nossos professores... NOs ndo fazemos isso, porque a gente...
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Se fazé uma pesquisa, muitos ndo tém internet, ndo conseguem comprar.
Poucos tém, talvez, um complemento de leitura, né.

Além dos problemas acima, o proprio professor ndo vé necessidade de
investir na sua qualificagdo. A maioria ndo participa dos cursos oferecidos pela
Secretaria de Estado de Educacéo e prefere ocupar o tempo disponivel com "outras
coisas'. Segundo N.A.:

[...] poucos procuram se atualizar, quando tem cursos... E ainda, as vezes,
a gente procura outras coisas pra fazé e ndo procura fazé algo em relacéo
a educacao.

Esta falta de preparo do professor o torna submisso as normas e imposi ¢coes,
j& que ndo tem argumentos para se contrapor a elas. Esta situacdo é explicitada
assm:

[..] A gente tem que assumi guestdo, um pouco, da parte dos
profissionais, que é uma questdo critica, que eu vgjo assim, né, porque
quando a gente levanta uma problematica de discussdo, rapidamente se
esvazia o0 contexto, ou ndo se tem argumento pra discuti. A gente ndo tem
argumentos de enfrenta aquilo que a sociedade nos apresenta.... pronta.
Tudo vem pronto e tem que sé executado. A gente ndo tem oportunidade
de discuti, por exemplo, o PDE (Programa de Desenvolvimento Escolar).
Vocé ndo tem oportunidade de discuti 0 que isso traz de beneficio, por
exemplo, pra nossa escola. A gente vé sO assim, tipo... O que que a
maioria acha? Acha assim: "N&o, vem dinheiro, entdo temo que pega esse
dinheiro pra coloca pra escola" E ai vem um material que a gente até
adquire e depois o préprio professor ndo consegue pegar esse material e
colocar em prética com os alunos.

Porque se a gente analisa todo o processo, a gente vé que a gente
consegue muito pouco evoluir pra chegar aonde a gente quer chegar com
as... &, tipo assim, agdes do PDE... que fazem muito pouco efeito.

Entdo, esta questdo, eu falo, eu vejo assm, né, é dificil que a gente tenha
essa questédo como um todo dentro da, da educacdo, porque ela teria que
partir de nds, teria que partir de nds e ai a gente... N&o parte de nés. Ela
vem de cima para baixo. E a dificuldade que a gente faz, a gente faz a
burocracia, faz as agdes e acabd. E ai, se cumpriu a acdo, beleza, né. O
gue o pessoa vem olhar ndo é se houve uma discussdo, se houve um
aprofundamento, se realmente aquilo ta sendo um fruto positivo no meio
dos educadores, né. Entad eu veo problemédtica que ndés tamos
enfrentando atual mente.

O relato acima revela a caracteristica de alienagdo presente, em muitos
momentos, no trabalho do professor, quando ndo ha correspondéncia entre o
significado das agOes realizadas e 0 sentido que elas tém para esse sujeito.

Quando o Professor diz: "n&o parte de nos. Ela vem de cima para baixo.",
confirma esse alheamento, pois, como vimos, € 0 processo de tomada de consciéncia
das acOes que compdem a atividade, e a capacidade de estabelecer para si proprio o

sentido ou 0 motivo desta que permite ao individuo estabelecer relacdo entre os
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significados da agdo, as sSituagOes reals de sua existéncia e 0s motivos que a
determinam. A execucgdo da operagcdo sem que ela estgja, na consciéncia de quem a
executa, vinculada a atividade e aos motivos que a determinam, resulta no trabalho
alienado.

O discurso do professor nos mostra que a falta de preparo dos docentes para
enfrentar os problemas decorrentes das especificidades do ensino médio noturno faz

com que o trabalho se torne menos €ficiente.

2.1.2. O aluno

O segundo nucleo mais importante que surge no discurso do Professor N.A.
€ 0 aduno, que é o sujeito de sua atividade.

O fato do auno ser um de trabalhador é relacionado pelo professor as
dificuldades que ele tem para enfrentar seu processo de escolarizac&o. Esta realidade

€ assim descrita:

[...] nés temos alunos com grandes dificuldades, que enfrentam o dia-a-
dia do trabalho, enfrentam a realidade dificil das condic6es do trabalho...
[...] Ele esta preocupado com o seu dia-a-dia, 0 ganha-péo dele, o trabalho
dele...

[...] n6s temos alunos que levantam quatro da madrugada e véo para o
frigorifico, outros... outros trabalham de doméstica... e ai ndo tém horario
pra sai, tem que chega atrasado na escola, volta, volta pra casa... nesse
sentido.

[...] Outros trabalham em mercados. Depende o dia, chega na segunda, na
terceiraaula..

[...]. Ele tA mais preocupado em levanta cedo, né, do que permanecé na
salade aula. Ent&o, geramente, depois das nove horas ele jata em casa.
[...] E outras, né, que tém mais problemas, como mae...

Esta condicéo dificulta o bom desempenho académico do aluno, pois:

[...] ele ndo consegue conciliar, a grande maioria ndo consegue conciliar
fatores: trabalho com o estudo, devido ao cansaco, devido, talvez,
também, o proprio desinteresse.

[...] €um aluno bastante... Nao d& pra dizer problemético, mas que tenha
bastante dificuldades em redlizar as tarefas, em realizar o trabalho daquilo
gue elevem...

[..] E légico que a gente tem aguns alunos que ndo tém interesse
também, né. Mas a problematica, como um todo, que a gente vé é essa
questdo da dificuldade, né, do estimulo que vém do préprio... dele.

A tripla jornada e 0 que isso representa em termos de desgaste fisico e

mental faz com que o aluno acabe se evadindo da escola. Ele diz: "[...] n0s temos a
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grande maioria, por exemplo, ndo consegue concluir o ensino médio. A gente
comega 0 ano letivo com 60 matriculados, chegamos na metade do ano, temos 30,
17, 25 que conseguem concluir®. Entéo "ele € repetente, as vezes, dois, trés anos
seguidos, o que também tira o estimulo dele’.

Embora esse auno retorne para a escola, o problema continua, pois sua
realidade de vida permanece a mesma. N.A. informa que "outros que pararam muitas
vezes, desistiram muitas vezes, sempre encontram a mesma dificuldade, né. Nao déo
a sequéncia para chegar no final."

Esta afirmacéo do Professor nos leva a retornamos a Marx (2004, p. 1),
guando diz que os homens escrevem sua propria histéria ndo em circunstancias de
sua escolha, mas sim naguelas com as quais se defrontam e gque Ihe séo legadas e
transmitidas pelo passado. Esta condicdo também é reconhecida pelo Professor
guando avaia "entdo a desisténcia € essa: sdo aunos bons, que vém, sdo
trabalhadores, né, que vém querendo ter o conhecimento, mas que, de repente, tém
que interrompé por causa do trabalho".

Os problemas relacionados com o trabalho do aluno sdo apontados como
causa para que ele ndo tenha o desempenho esperado. Como ndo consegue conciliar
trabalho e estudo, ele se vé obrigado a abandonar a escola. Embora retorne no ano
seguinte, dificilmente conclui 0 ensino medio, pois suas dificuldades se mantém

inalteradas, ja que sdo determinadas pela sua condicéo de classe socidl.

2.1.3. O trabalho

O nucleo trabalho surge no discurso do Professor N.A. como categoria
explicativa para aquilo que ele vivencia em sua pratica como docente do periodo
noturno. Importa ressaltarmos que € na vida pratica do sujeito que os significados
adquirem sentido pessoal, portanto, 0 seu pensamento a respeito do aluno com quem
trabalha advém de sua experiéncia. E sdo esses sentidos que passam a orientar sua
atividade e os modos de interagir com esse sujeito.

A redidade de trabaho do estudante do ensino médio noturno é

exemplificada com situacfes concretas. Ele cita dois casos que ilustram-na:
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1. Esses dias nos tivemos um auno, por exemplo, que veio todo, até
agora, todos os dias na escola, todos os dias. De repente ele chega e diz
assim:

"Oh professor, vou para de estuda!"

"Mas por qué?’

"A plantac&o vai acontecé e nés precisamos plantar."”

Né, aroca do patrdo, a fazenda do patrdo, entéo ele desiste. Ele desiste
por causa do trabalho. [...] eletem que trabalhar até sete (dezenove) horas
ou mais ainda e tem que trabalhar para plantar e fazer produzir, né, a
lavoura do patr&o. Ele desiste por causa do trabal ho.

2. Eu jative alunos que, de repente, que nunca apareceu, que, de repente,
num dia de chuva me aparece na escola. Ai eu perguntei: “Ué, mas hoje
gue chove vocé vem. Outros dias vocé nunca aparece.” Entdo, tinha trés,
quatro alunos, né, e esse aluno tava presente. Ai ele sentou comigo e
explicou a histéria, né “Professor, que que eu fago? Chega as seis
(dezoito) horas, encosta uma carreta pra descarrega. O patréo chega e ndo
gué sabé. ‘Oh, vamo té que descarrega essa carreta agora.’” Ai eu tenho
gue trabalha até as dez, onze (vinte e duas, vinte e trés) horas da noite
descarregando a carreta, e eu ndo posso, né... eu necessito do trabalho. Eu
sou casado, preciso sustenta a esposa. Como que eu vou abandona o
trabalho?' E ai ele tem que trabalha nisso.

Esta € a situagdo da maioria dos aunos: trabalho pesado, bracal, e com
jornada elevada. Segundo ele, os poucos alunos que conseguem concluir o ensino
médio noturno sdo os que trabalham em empregos menos penosos, com horario
menos puxado e tém uma situacdo financeiramelhor. Avalia que:

[...] outros alunos, também, que estéo freqlentando normalmente, talvez
uma minoria, sgjaisso uns dez, quinze por cento, né, que freqiientam dia-
a-dia normal, que tém mais interesse e sd0 mais jovens, estdo no noturno
por causa da questdo do trabalho, o... Trabalham geralmente nas nossas
lojas, né. E ai eles vém para, para esse trabalho, é... para o estudo. Entéo
eles trabalham na loja e estudam a noite. Conseguem, né, geralmente
gue conseguem terming, né.

[...] E a agente tem essa minoria que consegue terming, porque tem mais
condigdes, né, que as vezes a questdo de casa, tem mais a questdo
financeira, ta mais... é... resolvido na questdio material, vamos supor... a
situagdo... entdo esse grupo que consegue ir adiante.

O desinteresse do aluno pela atividade escolar, cujas agbes sdo previstas
pelo professor, que plangja as operagbes necessarias a sua CONSeCUGao, preocupa
N.A. e é assim abordado: "[...] e ainda temos toda essa dificuldade do desinteresse,
também, onde o aluno, as vezes, ndo consegue se adaptar a questdo do valor do
proprio estudo”. O Professor ndo identifica neste aluno o desgjo de aprender o que a

escolaensina. Avaliaque:

Ele vem mais por tirar notas, ter um certificado, do que... ter um
conhecimento, né. Pra eles... a maioria deles, tém pouco interesse em ter
conhecimento, mas muito mais em ter um certificado de conclusdo do
ensino médio, para fazer um concurso, talvez da Prefeitura, ou concurso
publico, para poder trabalhar no frigorifico ou em qualquer outro setor.
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Sabemos que isto se deve ao significado social da educagdo do trabalhador.
Conforme ja mostramos nos capitulos anteriores, o contelido do gque se ensina ao
aluno trabalhador do periodo noturno nunca ocupou a centralidade das politicas
voltadas para esse publico. Até agui, ndo temos, no ensino regular uma proposta
voltada especificamente para o ensino médio noturno. Assim sendo, também para o
aluno, a énfase ndo estd no que se aprende, mas sim em obter o certificado de

conclusdo exigido pelo mercado de trabalho. A explicacéo dada pelo Professor € a

seguinte:

Um pouco talvez, o préprio estudo fora da realidade, né, aquilo que ndo
faz sentido pra ele. Ele aprende muitas coisas €... que estdo N0 NOSso
curriculo que ndo trazem valores, de repente, imediatos para €ele. [...]
Entdo, a nossa dificuldade € um pouco nesse sentido, que a gente vé essa,
esse aluno que vem do trabalho cansado, por outro lado, ndo tem
estimulo, ndo tem muito sentido para ele estudar, ndo encontra sentido na
prética dele, por causa do desvinculo trabalho/estudo. [...] E nosso aluno
tem isso, né: grande dificuldade de a gente vé a perspectiva de trabal ho,
né. A perspectiva de melhorar a vida através do estudo € minima, né. [...]
Ent&o, o trabalho dele tem muito pouco a ver com o estudo que €ele faz.
Na nossa realidade, né, ndo atinge ele como um todo.

Entender por que 0 que se ensina na escola "nédo faz sentido” para o aluno é
fundamental. A Teoria Psicoldgica Socio-Histérica explica de forma clara esta
questdo. Em suas interag0es socials 0 sujeito se apropria de significados, que sdo
dados externamente. E na atividade que esses significados adquirem sentido para o
individuo. A atividade, por sua vez, é determinada pela necessidade, que gera o
motivo, que orienta a agdo e mantém relagdo com os seus objetivos.

A vida do estudante do ensino médio noturno se organiza em funcdo do
trabalho, a comecar pelo horario de estudo. Estudar a noite é sua Unica alternativa.
Portanto, ele busca na escola elementos que possam melhorar esta sua condicéo.
Contudo, ndo relaciona o que ali aprende com sua atividade préatica e, por isso, ndo
vé sentido no que é ensinado. Segundo o Professor "por causa do desvinculo
trabalho/estudo” (auséncia de vinculo entre ambos). Esta condi¢do ser4 mais bem
explicitada nos discursos dos aunos, cuja andlise sera apresentada mais adiante.

Conforme ja mostramos, o curriculo do ensino médio regular noturno tem
como finalidade a preparacéo para estudos posteriores. Esse significado ndo tem
sentido para boa parte dos aunos que devido as suas condigdes reais de vida,
sobretudo financeiras, ndo véem perspectiva de continuidade. O acesso a0 ensino

superior é dificil para eles e as opgdes de cursos profissionalizantes s80 minimas
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(essencidmente, cursos basicos de informética). Quanto a0 ensino superior, O
Professor calcula que:

Sdo, talvez, um, dois por cento que a gente vé que consegue, O ensino
noturno, chegar a uma universidade, né. E a grande maioria ainda vai pra
universidade é... particular, né, onde quase todos conseguem passar, né.

Assim sendo, 0 que tem sentido para ele é o certificado de conclusdo, ja que
esse €, no seu entendimento, uma condi¢&o indispensavel para progredir no trabal ho.
O saber que ele considera necessario, de acordo com N.A., ele busca de outros

modos:

Entdo, ele procura complementar esse certificado com alguma
especializagdo, talvez em informatica, né onde nos temos hoje a
informatica, pratrabalhar em algum escritorio, numa cooperativa, que sao
aquilo que a nossa comunidade, 0 nosso municipio oferece.

A andlise acima nos mostra que a escola cumpre ma o seu papel de
transmissora dos conhecimentos cientificos e da cultura produzidos pela sociedade
da qual o aluno faz parte, e que sdo importantes significados que atuam na formacéo
da consciéncia do individuo, conforme vimos no capitulo anterior. O nucleo "escola’

surge em seu discurso, conforme veremos abaixo.

2.1.4. A escola

Mesmo fazendo parte desta escola, o Professor N.A. criticaarelagdo que ela
mantém com o aluno trabalhador. O seu sentido sobre a escola é de que ela
desconhece a realidade do aluno que afreqienta. Diz que ele: "[...] vem paraaescola
onde n&o se traba ha a realidade do aluno, n&o se conhece arealidade dele".

Esta caracteristica da escola, segundo o Professor, a leva a excluir o sujeito
trabal hador, pois desconsidera seus problemas do dia-a-dia, sua rotina. As normas
estabel ecidas acabam se constituindo em obstacul os. Por exemplo: o aluno que chega
atrasado é impedido de entrar e participar do restante das aulas. Esses atrasos sdo
constantes, pois os horarios de saida do trabaho, frequentemente, sdo extrapolados.
Ele relata: "[...] nés temos alunos que levantam quatro da madrugada e véo para o
frigorifico, outros... outros trabalham de doméstica e ai ndo tém horério pra sai, tem

gue chega atrasado na escola. Volta, volta pracasa...".
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Por isso, 0 Professor entende que "[...] a escola esta fora da realidade e o
aluno ndo consegue mais acompanhar isso". Ele reconhece que aideologia capitalista

continua norteando as préticas escolares. Analisa:

Também, da prépria questdo da realidade nossa, que coloca... Nosso
sistema ndo propicia isso, porque 0 Nosso sistema, automaticamente, ja
faz a selegdo, né. E por incrivel que pareca a nossa escola esta na funcao
do sistema capitalista, né. Como estrutura, ela apenas faz esse papel. Pelo
Menos eu vejo, Né.

Mesmo que participe de eventos em que se apresente a necessidade de se
questionar o sistema, para transformélo, na pratica, a escola (agueles que nela

trabalham) se mantém a servico do Estado com sua forma de organizacéo, pois.

A gente pode ir em curso e outras coisas, onde é mostrado diferente: que
ndo deveria ser uma reproducdo do sistema, né mas sim questionar o
sistema para melhorar o sistema. Mas €ela, por enquanto... hoje estd a
funcdo do Estado, né, ela faz aquilo que o Estado determina... e aquilo
gue a gente coloca, né: fulano € bom, siclano é ruim, fulano vai prafrente,
siclano vai fica pratras, né.

A escola, que se coloca a servico do Estado e ndo do aluno, ignora suas

peculiaridades de trabalhador. Pois, segundo ele

"Até a escola teria que se adaptar a esse aluno, por exemplo, que levanta
as quatro da madrugada, fica na sala de aula até as onze horas e ai, as
guatro ja tem que ta levantado. [...] N&o existe praticamente, né, para a
escola, arelagdo com o trabalho”.

O aluno, por sua vez, também tem uma relacdo inadequada com a escola. O

7

significado socid desta € de instituicdo cuja findidade € a transmissdo do
conhecimento. Contudo, para o auno, segundo o Professor, o sentido é outro, pois.

[...] o duno[..] damuito mais valor ao trabaho, a profissdo dele do que
0... 0... 0 préprio estudo, né, o estudo. Ele ndo vem para a escola para 0
conhecimento, ele vem mais para tirar a... o certificado de conclusdo do
ensino médio, mas ndo ter conhecimento. Entdo, o trabalho dele tem
muito pouco a ver com o estudo que ele faz. Na nossa realidade, né, ndo
atinge ele como um todo.

Para que o "estudo" (educacéo escolarizada) fosse eficiente, deveria

considerar a condicéo do aluno. Entdo ele sugere:

[...] eu acho que esse aluno, por exemplo, que j& trabalha, e a escola,
deveria ter um sistema, um método, né, de adequar o aluno com o
trabalho, e trabalhar a realidade do auno, né. Aquilo que a gente vé,
assim, por exemplo: Matematica, vocé trabalha totalmente abstrato. Até,
de repente, em historia também, por exemplo, vocé trabalha Primeira



105

Guerra Mundial, Segunda Guerra Mundial, e ndo trabalha a histéria do
aluno, da onde ele vem, né. Essa questdo, por exemplo: quem vem da
fazenda, estuda a mesma coisa de quem esta na cidade. E a gente néo vai
analisando a histéria, 0 contexto dele, né, porque as vezes ele é capataz,
ou trabalha por um saldario minimo na fazenda, o dia inteiro e de noite
ainda vem para a escola, né.

Os aspectos apontados acima, sdo anunciados também nos documentos
oficiais, conforme indicamos no Capitulo | (p. 34). A superacéo da distancia entre os
conhecimentos veiculados pela escola e a redidade de vida do auno dar-se-ia
mediante implementacdo da reorganizacéo curricular. Esta seria calcada nos "eixos
formadores do cidaddo” e na implementacdo dos "Projetos de Pesquisa’, cujo
pressuposto basico seria a contextualizacdo do ensino.

O discurso em andlise nos mostra que esta proposta ndo chegou ao interior
da sala de aula. A escola ndo consegue, sequer, resolver o problema das faltas. N&o
existe uma forma de garantir a reposicao do conteiido perdido pelo aluno, o que o

impede de acompanhar os colegas que fregiientam regularmente. Segundo N.A.

E ai... mesmo... a escola ndo trabalha esta realidade, né, a realidade do
aluno... em avalia ou em chega e dizé pro aluno: “oh, vocé vai ficar
ausente agora em tanto tempo, depois NGs vamos recupera isso, recupera
esse estudo”, ou se adaptd, tipo, um trabalho para ele poder fazer em casa,
depois chegar agui, acompanhar. Entdo ndo existe isso.

Vemos que a escola noturna ndo € um ambiente favoravel ao auno
trabalhador. A responsabilidade pelos problemas advindos do trabalho acaba
recaindo sobre o individuo. Se o estudante ndo conseguir resolver seus problemas,
entdo ele é inadequado para a escola.

Na andlise do discurso do Professor N.A. percebemos que ha grande
dificuldade em conciliar os significados oficiais do ensino médio noturno e os
sentidos por ele elaborados no confronto entre eles e a sua atividade educacional .

A Constituicdo Federa (Inciso VI do Artigo 208) ea L.D.B. (Inciso VI do
Artigo 4°) prevéem a "oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do
educando”, contudo, isto ndo acontece. Como conseqliéncia, 0 ensino criado para
resolver o problema de escolarizagcdo do trabalhador, acaba vendo no seu sujeito "um
problema’ e ndo sabendo lidar com ele.

Esta inadequacdo e estranhamento entre significados oficiais e sentidos
pessoais elaborados pelo professor, sobre a escola, 0 ensino médio noturno e o aluno
gue o freguenta, interfere no processo educacional, pois a atividade docente é
mediada pel os sentidos do professor.
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2. 2. Andlisedo discurso da Professora A. S.

A professora A.S. é habilitada em Quimica e complementa sua carga horaria
com aulas de Fisicana Escolalll

A marcacdo de seu discurso apresenta como nucleo principal a propria
professora, a quem se refere como eu (referéncia pessoa direta), e vocé (referéncia
indireta). O aluno surge como segundo principal nacleo. O verbo ver indica as suas
percepcoes sobre aspectos de sua atividade como professora.

A necessidade de falar sobre seu auno do ensino médio noturno e sua
prética docente foi relacionada com o desencanto com a prépria profissdo, causado
pel as condic¢des de trabalho desfavoravels e 0 sentimento de impoténcia para resolver

0s problemas a ela relacionados, como veremos na analise a seguir.

2.2.1. A professora

A Professora A.S. se identifica como alguém gque se sensibiliza com a
condigdo sbcio-econdmica de seus alunos. Ao ser convidada a falar sobre o ensino
medio noturno e o seu auno inicia seu discurso narrando um episodio vivenciado por

ela que a comoveu:

Bem, eu quero comecar falando de algo que aconteceu esses dias e que
me chamou bastante atencdo. Eu apliquei uma prova numa sala de
primeiro ano e teve um menino que falta, né, bastante, assim, pela prépria
condicdo financeira dele. Ai, rapidinho ele resolveu a prova e me
devolveu. Al, tinha, assim, umas duas questBes que ele havia resolvido e
as outras todas ele escreveu “ndo sei, Ndo sei, Ndo sei e ndo sai”. Ai eu
fiquei observando ele, né, e ele pegava livros, uma Biblia que o pessoal
havia passado distribuindo, tudo, virado prabai... de cabega pra baixo, pra
I&, e olhava pros lados pra vé se as pessoas estavam observando ele. Uma
coisa bem pra chama atencéo, né. E aquilo comegou a me deixa um pouco
irritada, né, de vé&. Comecei pensa assm: "Ai, sO pra chama atengdo, pra
vé se alguém nota ele."Mas pensando, né. Ai, daqui a pouco eu baixei os
alhos, assim. Quando eu olhei pros pés dele (emociona-se, chora e
interrompe a fala) que eu pude perceber a realidade (novainterrupcao) Ai
gue eu entendi o porqué da necessidade de chamar atencdo. Um dia frio,
0s pés descalcos (palavraininteligivel entre o choro). N&o sei por que que
iSSO me emociona, mas (nova pausa) essa é a realidade do nosso aluno.

Este exemplo, embora n&o represente o padrédo de aluno do ensino médio
noturno, foi utilizado pela professora para indicar que a falta de oportunidade para
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progredir nos estudos, apos 0 ensino médio, resultante da pobreza material, seria a
causa do desinteresse em aprender o que é ensinado na escola. Anaisa:

[...] o que ele aprende & ou deixa de aprendé ndo vai fazé diferenca pra
realidade dele, porque ele vai pard por ali mesmo, né, ele ndo tem
oportunidade de continua. Entdo pra ele tanto faz se ele aprendé, se ele
ndo aprendé.. [...] E eu vgjo, assim, todo esse desinteresse. Que tem dias
gue vocé entra em sala, vocé olha pr’ agueles rostos, assim, vocé néo sabe
se vocé planta bananeira, ou se... pra chama atencdo deles, fazé eles
reagirem, né. Mas ai vocé sabe que... nd0 tem mesmo interesse. E uma
desmotivacdo total, né.

De acordo com a Professora, 0 aspecto de continuidade do ensino médio
noturno ndo atende as necessidades do aluno e, por isso, ele € indiferente a0 que ela
propde. Ele ndo da valor aos conhecimentos transmitidos pela escola e que, segundo
ela sdo voltados exclusivamente para a continuidade e descontextualizados da sua
realidade. Entdo ela diz: "mas, que nem na minha matéria, em Quimica, né, o que
que ele vai fazé com aguele amontoado de formulas, né?"

As causas desta inadequagdo sdo atribuidas ao "sistema" (ndo definido por
ela). Diz:

E eu vegjo que isso é causado pelo proprio sistema que ndo tem interesse
nesse tipo de aluno, né. Infelizmente, assim, eu estou em sala ha vinte
anos e eu vejo que mudam governos, mudam, mas continua sempre a
mesma coisa. Ndo existe interesse, muito, em que o aluno venha a
aprendé. E eu creio que essas reformas todas s6 contribuiram pra que isso
Se agravasse cada vez mais.

[...] E agente vé assim, que ndo existe uma preocupacdo por parte das
autoridades, né, uma preocupagdo verdadeira, a ndo ser em época de
campanhas politicas, né, que vem, assim, aquele monte de promessas e...
[..] Mas ndo existe, realmente, uma politica que venha mudar essas
histéria, né, ahistéria do nosso aluno, principa mente do noturno.

[...] Mas eu entendo assim, que por de traz de todo esse desanimo e essa
falta de interesse que a gente fala e muitas vezes até critica o aluno, vem
todo esses sistema, sabe, que, realmente, ndo tem valorizado o ser
humano, principalmente esse... mais... menos favorecido,né. Entdo eu
vejo dessa forma, sabe.

O desinteresse por esse tipo de aluno é responsavel pela manutencéo das
politicas de educacdo. A.S. afirma que as mudancas de governo ndo tém representado
mudancas na educacdo da classe trabalhadora, particularmente para os mais pobres,
gue é sobre quem ela esta se referindo. As reformas da educacdo sdo criticadas, pois
em vez de resolver os problemas existentes, agravam-nos ainda mais. As promessas
de mudanca séo meramente eleitoreiras e, por isso, Ndo surgem politicas para aterar
ahistoriacom aqua elaconvive havinte anos.
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Esta constatacdo de que a histéria do ensino noturno permanece inalterada
desde que ele surgiu como aternativa de escolarizagdo dos trabalhadores, foi
demonstrada por n6s no Capitulo | deste trabal ho.

Ao concluir que ndo ha solucdo para esse problema apenas no ambito
escolar, na sua atividade docente, esta professora também se iguala e se identifica
com os aunos quanto a impossibilidade de alterar suas condi¢des de producéo da
propria existéncia.

Ela sente-se incomodada com a situacéo. Pondera: "E... eu vejo assim: nos
precisamos alguma coisa diferenciada no noturno”. E entdo sugere: "Eu acho que
teria que s& um curso profissionalizante, algo que[...] entdo teria que s€ alguma coisa
que realmente pudesse usa pravida, né."

Aqui, a vida é resumida aos aspectos de trabaho, sendo ignorados outros,
como os culturais e psicoldgicos. Entdo, para ela, a educacdo do pobre deve ter a
fungdo de ensina-lo atrabalhar.

Como o aluno ndo demonstra interesse pelas suas aulas, ela procura torna
las mais interessantes trabalhando aspectos relacionados ao dia-a-dia do auno.
Relata:

Ent&o eu tenho, assim, tentado passa pra eles mais coisas do cotidiano, né.
Eu tenho feito coisas na prética [...] Entdo eu tenho assim, tentado, né,
trabalhar um pouco além, né, do, do... fazendo coisas do dia-a-dia, como,
€... sabdo em po, €... a gente ta, vai fazé perfume, coisas assm, né, pra
eles ligarem a Quimica com a realidade deles, né, e, e, de repente até
surgi algumaidéia que possa ser Util praeles|...] Eu tenho feito coisas na
prética. [...] Emboras que, na minha matéria, eu sempre procuro de ta
mostrando pra eles que tem muito a vé com a realidade, principalmente
essa questdo... remédios... Bom, a Quimica, ela ta ligada a tudo, né, que
nos fazemos, usamos, pesguisamos, enfim... Mas ainda assim, quando
eles se deparam com aquelas formulas e tal, eles ficam te interrogando:
"Pra qué? Aonde eu vou usa? Porque que eu vou precisa vé isso?' E ai
vocé vai ficando até, assim, meio sem jeito. A, de vez em quando eu paro
aaulae converso com eles.

Estas iniciativas da professora visam suprir a falta de laboratérios nas

escolas, mas sdo limitadas pelafaltade recursos. Entéo ela

(Faz) Aquilo que é possivel, também, porque muita coisa... O materia é
muito caro, as vezes ndo tem como adquiri, a escola ndo tem como
oferecé, né, a compra desse material. Entdo a gente faz aquilo que é
possivel, que estd ao nosso acance, que tem condicOes de fazé, né. Até
mesmo pra mostra pra eles que tem aver com o dia-a-dia deles.
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Como a escola ndo tem como comprar esse material, a professora e 0s
alunos trabalham com o que esta ao seu acance e que, em geral, é adquirido por eles
mesmos.

Ao fazer esse tipo de trabalho, deixa-se de cumprir o curriculo estabelecido
para esse ensino e que, segundo €ela, tem a finalidade de preparar para o vestibular,

mas que ndo interessa ao aluno. Diz:

S6 que ndo tem como exigi agqueles conhecimentos, porque na verdade, ta
preparando pra qué? T& preparando pra um vestibular, né. O que nés
temos hoje, 0 modelo que nés temos ai hoje, ele vem pra prepard pro
vestibular. N&o vem pra prepara pravida, né. Entdo, o que que o aluno vai
fazé com conteldo de vestibular se ele ndo vai fazé vestibular. [...]
porqgue, infelizmente, 0 nosso modelo de ensino ndo vem contribuindo em
nada pra que eles tenham um... Depois que terming, assim, eles venham a
té alguma coisa que eles possam usa como profissdo, como... ou até
mesmo naquilo que eles fazem, né, a ndo ser aquele certificado, que a
maioriaexige hoje em dia, né.

Temos aqui um estranhamento entre o significado veiculado pelo Governo
Federal, na época da reforma do ensino médio, apds a promulgacdo da atual LDB,
em gue se dizia que "o ensino médio agora € para a vida' e o sentido que ele tem
para a professora, aqual vinculavidaatrabalho.

Diante da constatacdo de que o seu trabaho ndo esta contribuindo
satisfatoriamente para mudar a realidade de vida dos seus aunos, e sentindo-se
incapaz para mudar esta readlidade, ela declara-se envergonhada, 0 que manifesta
assim: "entdo, eu, muitas vezes, eu me sinto até envergonhada, sabe, porque eu me
sinto de méos e pés amarrados’. Além de envergonhada, sente-se também culpada

por ndo ter lutado por mudancas nas politicas publicas de educacéo. Entéo diz:

[...] eu vejo, também, que nos temos até certa culpa nisso, né, porque eu
acho que a gente nunca lutou realmente pra muda isso. Porque a gente ja
fez greves e tal, por questdes financeiras, mas noés nunca fizemos uma
greve pra muda essas histéria.

Temos manifesto aqui, o0 sentido de que as politicas de educagdo do
trabalhador permanecem inalteradas porque ndo ha demanda socia por mudanca

Professores, pais e alunos ndo se mobilizam para isso e a sociedade ndo assume a

educacdo de qualidade como assunto de seu interesse. Ela continua:

E, talvez, também, se tivéssemos feito ndo teriamos o apoio da
comunidade, porque eles também nado foram educados praisso. Entéo, se
o filho dele tivé pelo menos, né, um certificado de segundo grau, ja ta
bom, porque ele, nem oportunidade de fazé isso teve, né. Nos ndo temos,
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assim, o apoio dos pais, um apoio que a gente cobra e que... Também, ndo
tem... sabe, vocé vai cobra o que dessas criaturas que... que ndo tém nem
consciéncia, né. Entdo eu vejo assim. Eu, as vezes eu me sinto de pés e
ma&os amarradas. As vezes eu me sinto envergonhada, né.

A baixa escolaridade dos pais, que pode ser constatada no Capitulo I, é
apontada como fator que os leva a aceitar um ensino tdo desfavoravel para os seus
filhos. Os significados que eles tém sobre educacéo escolar ndo sdo suficientes para
analisar criticamente esta realidade.

Esses sentimentos levam a Professora a desgar abandonar a profissdo.
Ent&o ela pondera: "e... ndo pulo fora do barco por dois motivos. primeiro porque eu
gosto do que eu fago e, segundo porgue eu acho que ja td muito velha pra procura
outra coisa, sabe. Mas ndo sei ndo se, de repente, ndo... ndo vo, ndo vai dar uma...".

As questdes de ordem prética, como idade, a impedem de concretizar seu
desegjo. Contudo, sua realidade de trabalho € descrita como algo penoso. Assim:

Porque, sabe, vocé ficar anos, anos e anos e, assim, esperando, né. Porque
a nossa realidade, vocé... pra vocé ter um salario mais ou menos digno,
gue... - mais ou menos, ndo é uma coisa vocé podé dizer, assm... que
VvOCcé possa se manter, que vocé possa continuar estudando, que vocé
possa ter 0 seu computador, internet e coisa, né, - entdo vocé tem que
trabalhar quarenta horas aula, fora o que vocé tem que fazer fora da
escola, nasuacasaetal.

Ent&o, eu vegjo, assim, que existe muito poucas perspectivas, sabe.

Eu... vgjo, eu... ndo vejo, assim... por enquanto eu ndo vejo nem uma luz
no fundo do tdnel. Eu ndo creio que um diaisso tudo va mudar, né. Eu ja
fui bem mais esperancosa, mas ultimamente ando meio, né, descrente,
assm. E, pior ainda quando vocé chega, né, na escola e vocé vé, assim,
alunos que, as vezes, vao |4 até mesmo pra um ponto de encontro, né. [...]
Entdo eu vgjo assim. Sinceramente, nesse momento eu... VEo assim,
muito... Eu ando muito sem esperanca em relacdo a melhorar esta
situacao.

Eu vejo que ndo existe uma preocupacdo por parte... é... por parte... por
parte das autoridades, em relacdo, principalmente ao ensino noturno. N&o
existe uma preocupacdo com o ser humano, aluno, professor, sabe, as
pessoas que trabalham com educacdo, de um modo geral, pessoa de
secretaria, enfim, ndo existe. Mesmo porque, eu acredito que o salario
deveria ser bem diferenciado, né. Também ndo se tem estimulo nenhum,
nesse sentido.

Os baixos salarios impdem, ao professor, uma elevada jornada de trabal ho.
S80 quarenta horas semanais e mais os trabalhos realizados fora da escola, como
corregoes, plangjamento e preparo das aulas. Mesmo assim, o que A.S. recebe ndo
Ihe permite continuar estudando, ter computador e internet e outros recursos que ela
considera que seriam necessarias para melhorar sua qualidade de vida e trabalho.
Como ela estd a vinte anos na carreira sem ver esse quadro ser adterado



111

significativamente, se declara sem esperanca, o que é agravado pelo desinteresse dos
alunos por seu trabal ho.
As condicdes de trabalho também sdo apontadas como motivo para que a

ProfessoraN.A. considere sua profisséo "penosa’. Sobreisto eladiz:

Sem falar na questdo material, que vocé entra numa sala de aula, que nem
num primeiro ano, eles ndo tém condi¢des de compra um livro, sabe, as
vezes, nem de ir fazendo uma apostila, porque pra vocé ficar ensinando
Quimica e Fisica s6 no quadro e no giz, ndo € fécil. Entdo, vocé precisa
de um material de apoio, que seja uma apostila ou um livro, né, mas vocé
precisa té mais... porque sdo duas aulinhas por semana, sem falar numa
sala que escolheu projeto, entdo ficou uma sd. Vocé vai ensinar o qué pras
criaturas, né. Mas eles, as vezes, ndo tém condic¢des de adquiri o material,
né, e muitas vezes, ndo tém nem interesse também, porque, pra qué, né?
Ent&o, fica cada vez mais dificil, sabe, porque vocé fica cada vez mais
com 0s pés e maos amarrados, né.

A escola ndo dispde dos recursos necessarios para que a professora possa
realizar seu trabalho. Nem mesmo livros, que seria 0 minimo indispensavel, o aluno
tem. Ele ndo pode comprar e o Estado néo oferece. 1sso faz com que 0 pouco tempo
disponivel sgga mal aproveitado. Tem ainda a questéo das "Aulas de Projeto” em que
a presenca do aluno na escola é facultativa, e cujo tempo deveria ser dedicado a
realizacéo de pesquisas, implicando na reducéo do tempo das aulas presenciais das
disciplinas destinadas para esse fim. Assim, a Professora ndo consegue trabalhar os
conteddos previstos.

Por isso, ela considera que ha necessidade de mudanca em relacéo ao que

esta posto como politica para o ensino médio noturno. Entéo diz:

Eu gostaria muito, assim, de realmente poder fazer alguma coisa, né,
muda essa situacdo, né, porque quando eu comecei trabalha aqui, a gente
tinha... é... dois curso profissionalizante (Magistério e Contabilidade) e
eles, e a clientela que nds tinhamos era bem diferente. Com o passar do
tempo, esse, esse desinteresse foi se instalando neles, né, €, e, algo assim
gue ta tornando 0, 0 nosso trabalho cada vez mais dificil, muito dificil,
mas... Ent&o, é complicado. Eu ndo saberia dizer pravocé, assim, agora, 0
gue nds temos que fazé. Eu sei que tem que muda... E tem que ser uma
mudanca radical. De repente, assim, até para tudo, comeca tudo de novo,
né. N&o sO pros alunos, mas pra nds também, nos profissionais. Mas tem
gue sé feito alguma coisa, com urgéncia, sendo, ndo sei.

Ela estabelece como parametro de comparacdo os significados e sentidos
resultantes de sua experiéncia anterior, com seu trabalho no ensino médio
profissionalizante. N&o sdo consideradas em sua andlise as transformagtes ocorridas

na sociedade, no modo de producéo e acesso aos bens de consumo e cultura, que

acabam por alterar os sentidos das pessoas sobre as proprias instituices e, entre elas,
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a escola, que conforme j& anunciamos, ndo acompanha essas mudangas. Mesmo
assim, 0 seu sentido é de que € necessario "reinventar" a escola, tanto no concerne
aos alunos quanto aos professores.

Ao encerrar a entrevista, ela ameniza o tom de pessimismo, dizendo: ... no
fundo, no fundo, eu ainda tenho a esperanca de que, talvez, mesmo depois de
aposentada (emociona-se) eu possa ver alguma coisa melhor.”

Esse nucleo nos mostra que a Professora N.A. enfrenta dificuldades para
realizar seu trabalho docente. Esta dificuldade se deve ao desinteresse do auno pela
sua aula, 0 que acontece, principalmente, porque ele ndo valoriza 0 que se ensing,
pois, de acordo com a professora, séo "contelidos de vestibular” e ele "sabe que ndo
val continuar estudando apds o ensino médio”.

Ela procura mudar sua metodologia de ensino, contudo, enfrenta
dificuldades, pois ndo dispbe de recursos materiais para isso. Faz 0 que pode, mas
ndo é o suficiente para garantir tanto o interesse do aluno quanto o rendimento das
aulas.

Atribui os problemas do ensino médio noturno a falta de politicas publicas

capazes de transformar esta realidade.

2.2.2. O aluno

A caracteristica do aluno mais destacada pela professora € a caréncia

material, que € anunciada em situactes como:

[...] Umdiafrio, ospésdescalcos|...] essaé arealidade do nosso aluno.
[...] €le ndo vai podé continug, porque sua condicdo financeira ndo
contribui praisso...

[...] eles ndo tém condi¢des de compra um livro, sabe, as vezes, nem deiir
fazendo uma apostila... [...] Mas €les, as vezes, ndo tém condicdes de
adquiri o material...

De acordo com A.S., esta condi¢do do aluno tem implicagGes nos sentidos
gue ele constréi sobre o ensino que lhe é destinado. E entéo esse aluno &

Um aluno que talvez ele ndo vala... pra aprendé, porque ele sabe que... (a
maioria talvez, né, ndo vai), porque ele sabe que... ndo vai... 0 que ele
aprende 1a ou deixa de aprendé néo vai fazé diferenca pra realidade dele,
porque €le vai para por ali mesmo, né ele ndo tem oportunidade de
continua. Entdo pra ele tanto faz se ele aprendé, se ele ndo aprendé. [...]
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Mas ai vocé sabe que... ndo tem mesmo interesse. E uma desmotivagio
total, né.

A falta de perspectiva de mudar sua realidade de vida por meio da educacéo
que recebe no ensino médio noturno leva o aluno a se desinteressar pelo que é
ensinado na escola, que para ele nd tem valor. Segundo A.S., 0 ensino médio

noturno:

Tapreparando praum vestibular, né. O gque nés temos hoje, 0 modelo que
nos temos ai hoje, ele vem pra prepara pro vestibular. Nao vem pra
prepard pra vida, né. Entéo, o que que o aluno vai fazé com contetdo de
vestibular se ele ndo vai fazé vestibular. [...] porque, infelizmente, 0 nosso
modelo de ensino ndo vem contribuindo em nada pra que eles tenham
um... Depois que terming, assim, eles venham a té alguma coisa que eles
possam usd como profissdo, como... ou até mesmo naquilo que eles
fazem, né, a ndo ser aquele certificado, que a maioria exige hoje em dia,
né.

Vemos que o significado social do ensino médio, mediado para o estudante
pela escola e pelo professor € de que os conhecimentos transmitidos se destinam a
preparacdo para o vestibular. Contudo, os seus sentidos sobre a escola e ensino
meédio noturno sdo outros. Assim sendo, seu motivo para frequentar a escola passa a
ser o certificado de concluséo desse nivel de ensino, que € exigido e valorizado pela
sociedade. Por isso: "o importante é que um dia ele pegue aguele certificado, porque
hoje em dia a maioria dos patrfes exige, né, mas ele ndo ta muito preocupado em
aprendé.”

Como o auno trabalhador ndo tem opcdo de escolarizagdo que melhor
atenda aos seus interesses, ele se sujeita a freqlientar o ensino médio regular noturno.

A Professora observa que:

Muitos vao por interesse, porque querem, né, alguma coisa, e outros vao
simplesmente porque ndo tém outra coisa melhor pra fazer. Mas néo
porque eles sdo assim, ou porgue eles querem assim. "Ent&o ja que eu nao
tenho mesmo nenhuma perspectiva, entdo vou fazé o que ta ai, o que se
apresenta ai e pronto.” [...] E, pior ainda quando vocé chega, né, naescola
e vocé vé, assim, alunos que, as vezes, vao |la até mesmo pra um ponto de
encontro, né.

E importante observarmos esse aspecto: esta ndo é a escola que o auno
quer. A falta de interesse e 0 descaso para com o gue é ensinado advém do fato de
gue o significado dado socidmente para a escola e 0 que nela se ensina e que
também é mediado pela professora, ndo corresponde com os sentidos do aluno. Esse

estranhamento determina a alienacdo do auno em relacdo a atividade escolar. Ele
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esta ali porque ndo tem alternativa. Os poucos que se interessam por suas aulas sdo
aqueles mais velhos, que retornaram a escola movidos pelo desgjo de ampliar seus
conhecimentos. Esses tém interesse no que a escola ensina porque seus sentidos

sobre 0 ensino sdo outros.

Eu vejo também, assim, que j& pararam muito tempo de estuda e que
agora recomegam, né, até por uma necessidade, talvez, de, de... de
satisfacdo pessoal de dizer: "Eu fiz, eu conclui, eu fiz um segundo grau",
né E, e a gente observa que com a maturidade entdo vem mais
interesse, né. E mesmo porque, ele ta ai porque ele qué aprendé alguma
coisa.

Esses alunos, gerdmente ja tém uma carreira estdvel, como é o caso dos
militares, portanto, ndo buscam na escola a oportunidade de melhorar suas condices
de vida e trabalho. Por isso, ndo ha estranhamento entre o significado social da
educacdo e os seus sentidos pessoais sobre ela. Quanto aos mais jovens, ela vé de
outro modo. Diz: "mas a realidade da maioria dos jovens gue cursam o0 ensino médio
hoje em dia, € que eles ndo tém uma outra perspectiva, eles ndo véem, assim... esse
va sé o ponto final praeles, né."

Para esses, tanto o significado dado ao que se aprende na escola, quanto a
sua descontextualizagdo, fazem com que ndo vejam sentido no que lhes € ensinado.

A Professoradiz:

E eu vego, assim, que as vezes, eles param e ficam olhando pra vocé. Eles
ndo falam nada, mas eles ficam perguntando: "Pra qué? Por qué? Por que
gue eu t6 vendo isso? Por qué? Onde que eu vou usar? Por que que eu
vou precisar?’ né.

Entdo, o sentido da escola para 0 aluno passa a ser 0 de dar uma resposta as

exigéncias de escolarizagdo impostas pelo mercado de trabalho, objetivadas no

certificado de conclusao.

A maioria dos empregos exige... que esteja cursando, fazendo alguma
coisa. [...] O importante é que um dia ele pegue aquele certificado, porque
hoje em dia a maioria dos patrdes exige, né, mas ele ndo ta muito
preocupado em aprendé.

Além disso, o auno recebe outros significados sobre educacdo e trabalho
gue fazem com que questione aimportanciada escola. A.S. relata:

Sem fala.. é.. que a gente vé tanta coisa ai acontecendo, a nivel de
governo, né, é... Aqui na nossa regido mesmo, tantas outras profissdes téo
mais valorizadas, né, e que dao tdo mais, €... retorno financeiro. Entdo pra
gue estuda?”
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Al eu pergunto que profissdes sdo estas, ao que elaresponde:

(Riso nervoso) E... N&o seria bem profissio, né, mas é... o proprio tréfico,
né, que a gente vé ai, que tem, assim, que tem trazido tanto... Uma vida
melhor, né. Embora... assim, que muitos deles vao por esse caminho,
embora ndo dure muito tempo, né, porque sdo sO usados. Mas, pelo
menos, sei 14, um ano, doais, trés, eles podem experimentd, né, uma vida
um pouco diferente daquela que eles tiveram até entdo. E se isso é téo
mais rentével, né, pra que perder tempo, como alguns mesmo falam: "Pra
gue que eu vou perdé tempo querendo sabé isso? Eu posso fazé outra
coisa que me da muito mais retorno financeiro."

Devida a proximidade com a fronteira Amambal vive de perto o problema
com o narcotrafico. Como a cidade € peguena, € facil observar a rapidez com que
certas pessoas enriquecem e isso |hes permite luxo, conforto e consumo desmedido.
Enquanto isso, o trabalhador tem dificuldade em conseguir emprego e quando
consegue, trabalha muito, ganha pouco e vive mal. O auno observa, por exemplo, o
seu professor, que embora tendo cursado ensino superior, reclama que o que ganha
ndo e suficiente para ele viver com dignidade.

Esse aluno € bombardeado diuturnamente com apelos de consumo, proprios
da sociedade capitalista. O sujeito € incentivado a consumir, contudo, 0s meios para
isto Ihe sdo negados. Ele vé que a escola € um caminho longo, dificil e com poucas
perspectivas.

Esses significados acabam aterando seus sentidos sobre o valor do estudo.
E ai, muitos deles preferem trabahar para trafico, que parece ser fécil e lucrativo,
onde n&o ha necessidade de comprovacéo de escolaridade. Além disso, representa a
oportunidade de experimentar uma vida diferente, inacessivel para eles por outras
vias.

Em suas relagOes interpessoai s 0 auno recebe significados sobre educacéo e
trabalho que séo confrontados com situacfes de sua vida cotidiana. Nesse confronto
surgem os sentidos que orientam sua atividade escolar.

A andlise desse nucleo nos mostra que o aluno do ensino médio noturno é
um sujeito que tem consciéncia de que a escola, tal como se apresenta ndo serve para
ele. Por isso, ndo tem interesse em aprender o que nela € ensinado. Assim sendo, o
seu principal motivo para freguentéla acaba sendo o comprovante de escolaridade,
que representa em seus sentidos, uma forma de responder aos significados sociais a

respeito do ensino médio.
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2.2.3. O quea Professora A.S. vé na escola ou sobre a escola

O verbo ver e derivagbes surgem neste discurso indicando percepcdes da
entrevistada que sdo decorrentes de sua atividade de professora.

A professora vé que a maioria dos alunos ndo esta interessado no trabaho
gue elarealiza, conforme se explicitou nos nlcleos anteriores, e que isso tem origem
em fatores externos a sala de aula. Ela aponta: "e eu vejo que isso é causado pelo
proprio sistema que ndo tem interesse nesse tipo de aluno, ne".

Além disso, a fadta de vontade politica também € vista por ela como
responsavel pela situagcdo em gue se encontra 0 ensino médio noturno. Diz: "eu vejo
gue ndo existe uma preocupacao por parte... €... por parte... por parte das autoridades,
em relagdo, principalmente ao ensino noturno”.

Como €ela ja esta no magistério ha vinte anos e ja viu passarem varios
governos, sem que houvesse mudangas significativas, ela diz: "entdo, eu vejo, assim,
que existe muito poucas perspectivas, sabe. Eu... vgo, eu... ndo veo, assim... por
enguanto, eu ndo vejo nenhumaluz no fundo do tanel.”

O que a Professora A.S. vé na escola e sobre a escola interfere nos seus
sentidos sobre 0 seu trabalho como educadora.

Este discurso mostra que as principais dificuldades da Professora N.A séo o
desinteresse do aluno pelo seu trabalho e a falta de condi¢cGes materiais para realiza-
lo; a elevada carga horaria e 0 baixo saario que recebe, que ndo lhe possibilita
estudar e se preparar adequadamente para ministrar suas aulas e a falta de politicas
adequadas para esse ensino.

O seu sentido sobre 0 ensino médio regular noturno € de que sua finalidade
€ a preparacado para o vestibular. O que se ensina na escola (sobretudo em Quimica)
ndo tem relagcdo com a vida do auno. Isto faz com que ela recorra a mudangas em
sua pratica docente, visando contextualizar esses conhecimentos. Contudo, tais
mudancas sdo dificeis, pois ela ndo conta com 0S recursos necessarios para tornar
suas aulas mais interessantes.

Segundo €la, 0 aluno sabe que esta escola ndo corresponde as suas
necessidades. Sabe que ai ele ndo encontrar4 os conhecimentos, tanto cientificos
quanto praticos, de que necessita para lidar melhor com sua realidade. Por isso, busca

nela o que exigem dele, que € o certificado de conclus&o.
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A Professora A.S. aponta a falta de politicas que valorizem o trabalhador
como fator responsavel pela manutencdo desta escola, que ndo contempla as
necessidades do aluno trabalhador e sacrifica aqueles que nela trabalham. Entende
gue o0 ensino médio noturno ndo cumpre seu papel e, por isso, indica a necessidade

de mudancas radicais, capazes de mudar 0 rumo de sua historia.

2.3. Andlisedo discurso da Professora H. S.

A professora H.S. trabalhanas escolas || e l11. E habilitada em Filosofia e da
aulas de Ciéncias Sociais, que de acordo com a proposta curricular da Secretaria de
Estado de Educacéo integra conteldos de Filosofia e Sociologia. Sua experiéncia
como professora do ensino médio noturno na rede publica estadual, em Amambai, é
de trés anos.

O nucleo principal gue emerge do discurso da Professora H.S. € o aluno, ao
qual se refere como: aluno, tanto no plural como no singular, ele e eles e eu, quando
faz mencdo a fala desse sobre si proprio. A Professora € 0 segundo nucleo mais
importante. Devido ao interesse desta pesquisa, também serd objeto de andlise o
nucleo ensino médio noturno, referido ainda como noturno, ensino noturno e noite.
Outros nucleos foram identificados e poderiam ser analisados, contudo, para o
interesse deste trabalho selecionamos os mencionados acima, sendo que os demais
aparecerao relacionados a eles, no contexto da analise.

2.3.1. O aluno

A professora observa que a perspectiva do aluno em relagdo ao ensino

meédio vem mudando. Atribui isto ao modelo de ensino médio em vigor. Anaisa:

Antes, quando se tinha a profissionalizac8o, parece que eles eram mais
motivados, né, Devido a classe, também, econdmica, o poder aquisitivo, a
gente ouve muito, até os alunos falar: "N&o, antes eu saia com uma
profissdo, pelo menos. Agora eu saio s6 com um certificado de conclusao
de curso." Ent8o, isso a gente percebe bem, essa queixa deles, né, que eles
gostavam antes porgue tinha uma profissionalizagéo.
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A queixa do aluno é de que o modelo atual de ensino médio |he oferece
apenas um certificado de conclusdo. Isto mostra, mais uma vez, que o aluno nao da
valor aos conhecimentos transmitidos pela escola como sendo aqueles necessarios
parague el e lide melhor com suarealidade de vida.

Esses sentidos dos estudantes sobre a sua escolarizagdo resultam de seus

determinantes de classe socia. Segundo ela:

Eles ndo tém muita perspectiva de vida, porgue... principalmente os da
faixa etaria que a gente trabalha, assim, de onde eles vém, da classe social
gue eles vém. Eles ja vém de um... de uma classe socia baixa, que eles
sabem que ndo vao conseguir chegd numa universidade paga, né, que é
dificil entrd na universidade publica. E todas as barreiras. Eles colo... eles
tém consciéncia disso... Entdo, sabé que termina... De repente € a Ultima
etapa de ensino que ele vai, né, que ele vai té, € aquela, € a Ultima. Muitos
chegam até a comenta isso, né, que é a Ultima etapa do ensino deles, da
vida escolar deles.

Esses alunos, oriundos de uma "classe social baixa' tém consciéncia de que
a universidade paga esta fora do seu a cance e na publica eles néo conseguem entrar.
Conforme anunciamos no Capitulo |1, isto se deve, tanto a insuficiéncia de vagas
guanto a baixa qualidade do ensino médio publico, particularmente o que é oferecido
no periodo noturno, que coloca o auno em desvantagem perante agueles que o
cursaram no periodo diurno ou em escolas particulares. Isto contribui para que eles
ndo valorizem os conhecimentos que sdo anunciados como sendo de vestibular. Este
anuincio é feito pelo préprio professor, pois é este o significado do ensino médio que
ele transmite ao aluno.

As condicbes de trabalho do aluno também sdo apontadas como

responsaveis pelas suas dificul dades para aprender. Diz:

E também, assim, tem um grande nimero de alunos, que eles colocam a
questdo do trabalho também, no ensino noturno, né. Trabalham, chegam
cansado na escola, jA& ndo conseguem ter toda aquela, agquela
aprendizagem. Ta com sono ou ta cansado do trabalho, as vezes as
disciplinas ndo sdo tao significativas pra eles. Muitos até comentam que
dormem em determinadas aulas, que o0 ensino, as vezes, ndo tem aguele
significado que tem, de repente, pro aluno do ensino médio matutino, por
exemplo, né. [...] A queixadeles é verdadeira, porque, as vezes, chega dli,
gue tem muitos... 0s alunos que se queixam, esses que trabalham muito:
"Ah professora, fica ali... Vem cansado e ainda tem que fica fazendo
aqueles calculo que vocé ndo sabe pra qué que vocé vai usa, onde vocé
va usa. Matemética, Fisica, Quimica..." [..] E queixam muito desses
significado, que ndo tém, as vezes, o0 ensino pra eles. Nao é mostrado, né,
o significado de se aprendé aquilo.
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Nesse relato podemos observar que 0 sono e 0 cansago pesam mais quando
0 que se ensina ndo € vaorizado pelo auno. Portanto, 0 desinteresse advém do
sentido de inutilidade do conhecimento oferecido pela escola. Entdo, mais umavez, o
certificado de concluséo aparece como o motivo para o aluno estar na escola. Esse é
o sentido dado por ele para o significado socia do ensino médio, conforme ja
mostramos nos discursos anteriores, nos quais surge este mesmo conteldo. Esse dado

é confirmado por esta Professora a partir dafala de seus aunos:

E o comentério que eles fazem, também: "Ah, eu quero mesmo é té o
diploma, porque la fora tdo pedindo ensino médio. Até pra varré rua tem
que té o ensino médio." Eles colocam muito isso. Entdo, ndo tdo muito
preocupado com o conhecimento. D& impressao que 0 auno do noturno,
ele ndo se preocupa muito com o conhecimento. Mais é com o certificado
mesmo, com o certificado porque tao pedindo 0 ensino médio. Em todo e
qualquer emprego, em todo e qualquer trabalho, tem que ter o ensino
médio.

Este sentido do ensino médio para 0 seu aluno € apresentado no discurso dos
trés professores. Observamos que o estudante sabe que o significado social dado ao
ensino médio ndo tem relacdo com os conhecimentos mediados pela escola. Ao
afirmar: "até pra varre rua tem que té o ensino médio”, o auno demonstra saber o
gue esperam dele: o certificado.

Nas aulas da Professora H.S. os alunos comentam sobre sua condi¢do social.
Segundo ela: "eles falam muito do contexto social deles, que ndo aceitam essa... néo
aceitam a sociedade, essa divisdo social, essa exclusdo, né."

Importante observar que 0 aluno tem consciéncia de classe. E também tem
consciéncia da deficiéncia da escola que Ihe é destinada. H.S. relata 0 que ouve de

seus alunos:

Eu deixo muito aberto pra eles e eles comentam muito nas aulas, da
deficiéncia que... Realmente a escola ta assim, perdendo a credibilidade.
Principalmente os alunos do noturno. Eles falam assim, que, realmente,
nédo tem muito atrativo ta ali. Muitos até véo... assistem duas, trés aulas,
véo pra fora e fica aguele descaso, assim da pra se dizé, né. Nao sei se
isso vem da condigéo socia deles: ja tdo cansado. Acho que é todo um
somatorio de coisas, né, que va levando a isso. Mas a gente percebe,
assim, um desestimulo muito grande deles.

A peda de credibilidade da escola seria a causa para eles ndo
permanecerem nas aulas. Assistem aguelas que consideram importantes e nas
demais, preferem permanecer no péatio da escola. Embora a Professora ndo saiba

indicar a causa especifica disso, infere que é um somatorio de coisas.
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Além desses problemas, h4 também o dos aunos com nivel de
desenvolvimento incompativel com o nivel de escolarizagdo. Esses ndo conseguem

acompanhar a série em que se encontram. Elainforma:

E muitos, assim, vém acelerados. Essa aceleracdo, que nem eu tenho um
auno do ensino médio, primeiro ano, que ele veio.. ee fez
reclassificagdo e ele tem uma deficiéncia muito grande, até pra escrita.
Ele ndo consegue muito escrevé, tem um problema ortografico muito
grande e ndo tem quase aquele... o raciocinio, assim. D& pra vé que ele é
muito lento, que ele foi um aluno, assim, que foi mandado pra frente. A
impressdo que a gente tem € isso: que foi mandado. Talapra... empurrado
com a barriga mesmo.

Esse € um trago marcante da escola publica brasileira, apontado pelas
avaliagOes que vém sendo realizadas. As causas e consequéncias disto precisam ser
mais bem discutidas no Brasil. Vimos, de acordo com Vigotsky (1984, p. 101), evae
a pena repetir, que "[..] aprendizado ndo € desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento Varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer". (Italico nosso)

O aprendizado eficiente cria a zona de desenvolvimento proximal, isto &, vai
direcionando o desenvolvimento para o nivel potencia que é determinado mediante a
resolucdo de um problema com auxilio externo, de um adulto ou colega mais
experiente e, no caso da escola, principalmente do professor.

Se esse duno ainda mantém seu desenvolvimento real em niveis téo
distantes do que se espera para o ensino medio, significa que a educagdo, atraves do
profissional encarregado de promove-la, ndo cumpriu com sua fungdo, o que, aiés,
deixou de fazer em relagdo a ele (e a outros na mesma situagdo), desde o ensino
fundamental.

Isto representa um prejuizo inestimavel para esses sujeitos, pois segundo
Vigotsky (1989, p 219), 0 ensino € um momento necessario e universal N0 pProcesso
de desenvolvimento das capacidades historicamente construidas e que devem ser
interiorizadas pel os homens.

Contudo, mesmo sem ter aprendido o aluno vai sendo aprovado, segundo
H.S. "empurrado com a barriga’, ano apds ano. E mais fécil "empurrar" o aluno do
que criar as condigdes necessdrias para que ele aprenda. As politicas de educacédo
favorecem e estimulam estas préticas, 0 que revela a falta de preocupagdo com o

desenvolvimento desse sujeito. A resposta dada a demanda do trabalhador por
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educacdo escolar € o certificado de conclusdo e ndo 0 ensino de que ele necessita

A conseguiéncia desse tratamento serd um sujeito menos desenvolvido que
aqueles que tiveram um bom ensino. Isto € sentido pelo aluno quando ele ndo
consegue resolver as questbes que lhe sdo apresentadas e que sdo consideradas

pertinentes ao seu nivel de escolarizacdo. H.S. diz que:

[...] eles percebem, né, a dificuldade deles, eles véem isso. E tanto é que
outro dia, eu conversando com um auno, o mais, né, um senhor de mais
idade, ele falou: "Eu sei da minha deficiéncia, eu sei que, que eu tenho
dificuldade pra aprendé. A gente sabe disso." Até porque, vai sendo
empurrado, empurrado... Comega |& (no ensino fundamental), chegala no
ensino médio e vai vé ainda mais a dificuldade no ensino médio, né.
Principal mente quando eles tém que da a opinido deles, elabora a prépria
idéia deles, que é o que eu fago muito em Ciéncias Sociais. Eu pego pra
eles da muita opinido. Eles trabalham alguma matéria e eu jogo pra eles
problematizd. Eu falo: "No dia-a-dia, hoje, como que vocés vao utiliza
isso?' E eles falam muito disso, né. Eles tém consciéncia que eles tém
uma defasagem grande. Esse menino mesmo, que eu tenho no primeiro
ano, que veio reclassificado, ele traz os textos pra mim eu corrijo todos 0s
erros de Portugués e ele fala: "Ah, professora, mas isso ai a senhora néo
pode corrigir. 1sso ai é a professora de Portugués que tem que corrigi. Eu
sei que eu tenho dificuldade, que eu pulel etapas.” Eles mesmo tém
consciénciadisso, né.

Esta € uma das caracteristicas da escola noturna e representa a forma mais
cruel de exclusdo do trabalhador, que embora recebendo certificacdo de concluséo,
nao recebe o principal: o conhecimento que Ihe permita desenvolver adequadamente
as fungdes psiquicas superiores, o que lhe permitiria lidar melhor com sua realidade,
agindo paratransforma-la.

A condicéo de trabalhador do aluno, que o obriga a cumprir elevada jornada
de trabalho, muitas vezes penoso, também interfere no seu desempenho académico.
A Professardata

Como as vezes, ele tem toda aquela vontade, mas ndo vai consegui,
porgue tem toda implicagdo de trabalha o dia todo. Ta com vontade, o
corpo ta pedindo descanso e tem que ta ali prestando atencdo, né. Entdo,
eles tém razdo, muitas vezes, em fala que ndo é significativo o estudo. Até
por causa disso, porque ja vem cansado, ja vem... e € uma pena, assim,
voceé vé, de repente, que... que eles vém ali com vontade. Muitos até tém
vontade, a gente percebe que eles tém vontade, s6 que arranca aquela
vontade |4 do intimo, as vezes, assim; "Oh professora, € duro fica quatro
aulasaqui”, né. Eles falam muito isso pra gente.

Cumprir esse terceiro turno requer do aluno um grande esforco.

As vezes eu tenho a dltima aula. Eles comentam na Gltima aula: "Ah,
vamos conversa hoje so, porque eu td muito cansado.” Sempre tem esta
gueixa, sempre eles tdo cansados, entdo: "Vamos conversa professora.
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Hoje to muito cansado.” A gente percebe isso, né, que € dificil elesté, né,
aquela vontade, aquela perspectiva. Até por um somatoério de coisas, né. E
isso que eu tenho analisado, assim.

Nos ultimos tempos de aula, 0 duno ja ndo tem mais disposi¢cdo. Entéo,
como vimos anteriormente, alguns vdo embora e outros, preferem conversar. A
Professora conclui que estafaltade "vontade" se deve aum "somatorio de coisas’

O auno mostrado no discurso da Professora H.S. tem consciéncia de seu
pertencimento de classe. Sabe que a escola, tal como se apresenta, ndo corresponde
as suas necessidades, por isso, ndo a valoriza. Tem deficiéncias de aprendizagem
porque vai sendo promovido sem que tenha se apropriado dos conhecimentos
necessarios e correspondentes ao seu nivel de escolarizacdo. 1sso representa prejuizo
para 0 seu desenvolvimento e representa que escola e professores ndo assumem seu
papel em relacdo ele.

Os sentidos do estudante sobre sua escolarizagdo resultam de suas
atividades. Ele sabe que 0 ensino médio noturno pouco contribui para melhorar suas
condi¢bes de vida e trabalho, determinadas historicamente. Contudo, a sociedade
exige que ele o freqlente e comprove que o cursou. Ent&o, o certificado de concluséo
passa a ser 0 seu motivo para permanecer na escola, e ndo os conhecimentos que ela
Ilhe oferece como sendo os mais importantes e necessarios. Na sua prética de vida
esses significados ndo se confirmam, logo, seus sentidos sobre eles sofrem visivel
estranhamento.

2.3.2. A professora

A Professora H.S. entende que o atual modelo de ensino médio, voltado
basicamente para a formacéo geral, ndo foi bem aceito. Diz: "essa idéia do ensino
médio como uma educagdo gera, eu vego, assim, que ndo foi... ndo teve muito
sucesso com os aunos”.

Considera que o estudante do periodo noturno, em geral fora de faixa etéria,
e com condi¢des socio-econdmicas mais desvantgjosas, ndo tem interesse por esse
ensino, cuja funcdo principal, apreendida pela professora e pelos aunos, é o de
preparar para o ensino superior. Ela observa:
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Eles ndo tém muita perspectiva de vida, porgue... principalmente os da
faixa etaria que a gente trabalha, assim, de onde eles vém, da classe social
gue eles vém. Eles ja vém de um... de uma classe socia baixa, que eles
sabem que ndo vao conseguir chegd numa universidade paga, né, que é
dificil entrd na universidade publica.
Esses sentidos da Professora sdo construidos a partir de sua atividade com
os aunos do periodo diurno. Explica que: "a gente percebe a diferenca do matutino e
do noturno. Que o noturno, eles séo bem mais sofridos, da pra se dizé assim. Aqueles
alunos tdo cansados ali. Téo ali por uma obrigacéo, da pra se dizé€ assim.”
H.S. oportuniza, em suas aulas, que os alunos falem sobre sua realidade de

vida. Nestas ocasifes, €la pode apreender os seus sentidos sobre a escola.

Da pra percebé, que a disciplina que eu trabalho, disciplina de Ciéncias
Sociais, € uma disciplina que eu deixo muito eles fala. Eles comentam
muito em sala, eles questionam muita coisa, a gente trabalha muito esse
lado social, né, e eles colocam muito isso, eles se abrem mesmo nas aulas,
assim... quando... deixo muito eles fala. Eu deixo muito aberto pra eles e
eles comentam muito nas aulas, da deficiéncia que... Realmente a escola
ta assim, perdendo a credibilidade. Principalmente os alunos do noturno.
Eles falam assim, que, realmente, ndo tem muito atrativo ta ali.

Nesta interagdo com o auno, e na sua atividade diéaria de trabalho, também
0s sentidos da professora vao sendo alterados. E sd0 esses sentidos que orientam sua
atividade com esses sujeitos. A consciéncia da insuficiéncia do que se ensina nesse

turno aparece quando eladiz:

As vezes até, 0 que da mais pena, assim, vocé... Quando é mais adulto,
gue perdeu, né, um tempo, que ta correndo atras do prejuizo, as vezes ndo
da tanta pena quanto vocé vé um jovem, de repente, com quatorze, quinze
anos, tém que passa pra noite porque precisa trabalha. [...] Eu pensei:
(relatando o caso de um aluno transferido para o noturno) "Nossa, que
pena sabé que, né tem que estuda a noite" Esse menino tem muito
potencia prata ali, de repente, chega cansado, a gente sabe que ele tem
potencial, mas ndo vai desenvolvé tanto por causa do cansago fisico, né,
de tudo o que implicana hora, ali, né.

Sabe-se, de antemao, gue esse aluno ndo terd 0 mesmo desenvolvimento que
teria no periodo diurno. Quanto aos mais velhos, esses ndo chegam a preocupar. E
como se a culpa por apresentarem distorcdo série/idade fosse deles e ndo do modelo
de educagdo que os excluiu da escola ao desconsiderar sua realidade de trabal hador.

Apesar de observar que a atual proposta de ensino médio ndo agradou o
aluno trabalhador, ela a considera boa. Diz: "e eu vgo assim, também, que

mudanca do ensino médio, que houve a partir da nova LDB, do ensino médio
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profissionalizante ndo ser mais, agora ser educagdo geral, assim, é bom, a proposta é
otima'.

Contudo, entende que ndo pode ter cardter de terminalidade. O auno que
cursa o ensino médio de formacéo geral deveriater a possibilidade de complementar

seus estudos na rede publica de ensino. Sugere:

Eu acho 6tima a proposta, mas desde que todos tenham acesso a
universidade e aos cursos profissionalizantes, né. Desde que eu tenha
cursos profissionalizantes a disposicdo deles, gratuito, publico, pelo
governo, né, Que tenha cursos pra ele se especiaiza depois, que tenha
pos-meédios, que acho que alguns estados até ja ta tendo experiéncia
desses pds-médio, né, alguns cursos pés-médio, mas desde que o Estado
fornega isso pra eles também. Porque ja é dificil estar ali, com todas
aquelas condi¢Bes e ainda vocé sabé que, de repente, mora num lugar
onde, ndo tem, muita perspectiva... Eles vao fica mais desmotivado ainda,
né.

A formagdo geral é uma necessidade, no entanto, considera a preparacéo
para o trabalho um aspecto importante para o auno trabalhador. Entende que a
auséncia desta é um fator de "desmotivagdo”. Sabemos que ndo ha atividade sem que
haja motivo. Portanto, 0 aluno tem sim um motivo para buscar a escola. Ocorre que
esse motivo ndo coincide com o significado social do ensino médio noturno que ee
freglienta

H.S. considera que atualmente o Estado n&o oferece ao aluno o que deveria

oferecer. Pondera:

ndo fornece tudo o que deveria fornecer. Muda-se para educacdo geral,
mas ndo se d4, também, todos os subsidios pra eles chega a universidade,
ele chega a fazé um curso profissionalizante, té uma perspectiva de vida
melhor. SO se fez a mudanga, mas ndo se pensou que, de repente, muitos
nao teriam perspectiva, terminaria o ensino médio e ficariam ali sem uma
profissionalizacdo, 0 que ndo acontecia antes, né.

Por isso, ela entende que a escola do trabalhador deveria ser diferente.

Assim:
A escola do trabalhador [...] Eu acho que deveria ter essa formac&o geral
como a gente ta tendo agora, né. Ele precisa sabé que ele tem que se

prepara pra vida e tem que se prepard também para 0 mercado de
trabalho. Tem que té essa visdo, trabalhd com ele isso.

A Professora indica os significados sobre a educacdo que devem ser
mediados para 0 auno. Dois aspectos devem ser trabalhados. a preparacdo para a
vida e para o trabalho. Em sua consciéncia, o trabalho é separado da vida. Esse
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significado utilizado pela Professora para 0 ensino médio é o que foi veiculado pelo
Governo Federal. Contudo, ela entende que a preparagdo para 0 mercado de trabalho

deve ser garantida pelo Governo. Eladiz:

S6 que tem que se da a oportunidade pra ele. O Estado tem que fornecé
isso. O Estado tem que sabé: "N&o, terminando e ensino médio vocé ja
val té na prépria escola aqui, curso profissionalizante de mecanico, de
informética, de ... né, magistério." No caso, que 0 proprio Estado
fornecesse isso, pra ele té essa formacdo geral, mas té também esse
subsidio , que eu vejo que ndo tem. E principamente nas peguenas
cidades, assim, onde ndo tem... Ainda na capital, nas cidades maiores,
assim, vocé vé vérias opgdes, né, mas ainda ndo partindo do Estado. Vocé
tem que pagd, né, do proprio bolso. Mas ainda, nas periferias, é mais
dificil, porque ndo tem nem o pago, ndo tem nem publico, nem o pago,
muitas vezes. Eles ficam sem perspectiva. Entdo, assim, acho que deveria
se prepara pra vida, prepara pro mercado de trabalho, mas dando as
condigdes praeles, né.

A Professora, que vive e trabalha em uma cidade pequena, observa que seu
aluno, ao concluir o ensino médio noturno, caso Ndo va para 0 ensino superior, Ndo
tem opcdo de educacéo para o trabalho. A Lei de diretrizes e Bases da Educacéo
Naciona separou a formacdo geral da educagdo profissional, porém, esta ndo foi
assegurada em institui¢gdes publicas e gratuitas.

A Professora considera que seria importante para o aluno, ao concluir a
formagdo geral, ter sua educacdo para o trabalho assegurada em escolas publicas e
gratuitas, coisa que ndo vem acontecendo. Ressaltamos que, em Mato Grosso do Sul,
somente na capital h4 um centro de formac&o profissional mantido pelo Governo.
Nos municipios do interior, até mesmo 0S Cursos pagos SA0 PouCcos.

Sobre a proposta de organizacéo curricular de Mato Grosso do Sul, H.S.

considera o seguinte:

O que eu posso falar, que eu tenho lido, que eu |i bastante, até os PCNs,
(Diretrizes Curriculares) né, do Mato Grosso do Sul, é interessante a
proposta da formacdo geral, do formar o cidaddo, do formar o
trabalhador, formar aquele que vai dém do atuar, aém de ta ali como
estudante, ele vai atua na sociedade, fazé aguela ligagdo, agquela
contextualizacdo, né, do conhecimento.

Aqui ela se refere a proposta pedagdgica referencial para o ensino médio
nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul, apresentada no Projeto "Escola
Guaicuru: vivendo uma novalicao".

Embora ela aprove a proposta, constata que ndo sai do papel. Diz:

! Este tema foi abordado neste trabalho no Capitulo | (p. 34-40).



126

E interessante a proposta, mas eu vejo, assim, fica muito no papel, fica
muito na teoria, sabe. Aquela coisa bonita: "Vamos contextuaiza a
Matemética com o dia-a-dia O aluno sai 1a fora e aplica aquilo que ele
viu ali nasalade aula, né. E o conhecimento de Portugués auxilia ele a ser
um bom cidad@o, a conhecé as leis." Mas isso fica muito na teoria Me
parece, assim, que ndo sai muito do papel isso, né. E muito bonita a
proposta, até a nova LDB, ela é assim, digamos, que ela tem uma...
colocando o ensino médio como uma obrigacdo do Estado, né. Ela vem
obrigando o Estado a se preocupa com o ensino médio, mas, assim, é
muita utopia, digamos assim.

O que ela vivencia na escola |he oferece outro sentido sobre 0 ensino médio
noturno: "ainda falta muito pra gente ter essa formacéo geral, contextualiza e fazé
essa interdisciplinaridade, né, ela td muito no papel, mas na prética a gente ndo vé
mMuito iSso ndo... ndo vé muito resultado, pelo que eu tenho percebido, assim.

A contextualizagdo dos conhecimentos e a interdisciplinaridade ainda est&o
distantes da pratica escolar. Esse trabalho exigiria acOes e operacdes que 0S
professores ndo conseguem desenvolver devido, segundo a H.S., as condigdes do

proprio auno. Eladiz:

Porque, assim, todas condigdes, vocé vé que o aluno javem, ng, ja
vem de todo um contexto social, ja vem cansado, como que vocé vai fazé
um trabalho, de repente, significativo com €le, se ele ja tem toda carga,
né, que taali? E a gente, como professor, a gente tem consciéncia que eles
tdo ali mesmo pra pega o diploma e sb, que eles ndo tdo muito
interessados porque jatém tem todo aguele cansago fisico, javem...

Aqui 0 pensamento da Professora se altera. Anteriormente foi dito que o
desinteresse do estudante seria porgue aquilo que a escola ensina ndo é significativo
paraele, o que o levaria ainteressar-se apenas pelo certificado. Aqui é o desinteresse
gue impede o professor de realizar um trabalho significativo. Ele "tem consciéncia’
de que o aluno quer apenas o "diploma’, esta cansado e vem de um contexto social
desfavoravel, por isso ndo trabalha paratornar o ensino significativo.

A oferta de um "ensino significativo" para o auno requer mais esforgo e
dedicacéo. O educador ndo tem 0 apoio que considera necess&rio para realizar esse

trabalho, que considera dificil, pois:

A familia, muitas vezes ndo estimula. Tem tudo isso. Por isso que fica
dificil pro educador, muitas vezes, fazé, porque a familia ja se eximiu, o
Estado ja se eximiu também, muitas vezes, né, ndo dando perspectiva.
Todo o contexto socia acho que vem acarreta isso.
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Como a familia ndo apdia e o proprio Estado ndo cumpre com seu papel, a
prética educativa continua inaterada e inadequada para o aluno trabalhador do

ensino médio noturno. Elaanalisa:

E dai, acho que o educador também fica... néo tem como cria esse €lo de
ligagdo, porque falta... falta mais alguém fazé mais alguma coisa, né...
Tem que... ai fica... Eles vém sem perspectiva, o professor também nao
consegue fazer um bom trabalho na prética, né. Por isso que a gente vé
que fica muito nateoria.

A reflex@o sobre seu trabalho permite a H.S. constatar que o professor ndo
consegue realizar um bom trabalho porque "falta mais alguém fazer alguma coisa’.
Contudo, ela sabe que esse "€lo de ligacao”, entre a reaidade do auno e os
conhecimentos cientificos acumul ados e sistematizados pela sociedade deve ser feito
pel os educadores.

A L.D.B. n° 9.394/96 (Artigo 26) prevé, para o ensino médio, uma base
nacional comum e uma parte diversificada “exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela’. No ensino médio regular
da rede publica estadual de Mato Grosso do Sul, a tentativa de implementacdo desse
aspecto da Lei se deu por meio das "Aulas de Projeto de Pesquisa'? sobre os quais a

Professora manifesta os seguintes sentidos:

Porque até os projetos, também, esses projetos de ensino, projetos de
ensino nao, projetos de pesquisa que é feito, né, no ensino médio.
Eu vejo assim que eles (0s alunos) percebem que ndo da muito resultado,
né assim, esses projetos. Eles falaram: "Projeto € matacdo de aula
professora, porque na prética a gente ndo faz nada." Qué dizé, porque o
projeto tinha que sé colocado em prética, né, qué diz€, vocé faz o projeto,
coloca em prética, trabalha além daguele contexto da sala de aula, né. E
eles vé que aquilo ali é so pra... Eles mesmo falam: "E pra mata aula esse
projeto. Fica ali, faz um projetinho no papel e fica" Entéo, por isso que
eu vejo que falta a prética, por todos fatores, né.

As dificuldades para a redlizagdo desses projetos, foram apontadas por nos
no Capitulo | e sdo: falta de biblioteca, de internet, de recursos materiais em gera e,
de tempo disponivel para o aluno realizar esses trabalhos fora do horério escolar,
aém dafalta de capacitacéo do professor para esse trabal ho.

H.S. observa que o mesmo sistema (Estado) que n&o da oportunidades ao

aluno, também néo as da ao professor. Diz:

2Ver Capitulo I, p. 38.
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Se vé bem, o professor e 0 aluno sdo duas vitimas, digamos assim, né, do
mesmo sistema como um todo, que ndo da oportunidade, né. Além de ndo
da pro aluno, ndo déa pro professor, também se qualifica, também pra da
uma boa aula, pra da um... pra té aguela, digamos assim, fazé aquele elo
de ligacdo. Até o professor ndo € investido na formacdo dele, muitas
vezes, né, entdo ele javem com essa... ja vem com todo esse somatdrio de
coisas que vai acarreta o que a gente vé, né, a realidade que a gente ta
vendo. Acho que seriaisso.

Aqui, aparece o sentido da professora sobre os problemas enfrentados no
diaa-dia da escola. Nesse processo se encontram dois trabahadores, ambos
cansados, desmotivados e, cada um a seu modo, despreparados para a realizacéo da
atividade educativa. A condicdo de trabalhadores torna a ambos “vitimas do
sistema’. Nenhum deles consegue superar as dificuldades que Ihes sdo impostas.

Como o Estado ndo investe suficientemente na qualificacéo do professor,
ele ndo consegue dar uma boa aula, fazendo a contextualizagdo do conhecimento,
fazendo o0 "elo de ligac&o" entre o que é ensinado e a realidade do aluno. Este é um
aspecto importante a ser considerado, pois 0 "ndo dar uma boa aula” é que conduz a
problemas como 0 que analisamos acima, em que o0 aluno ndo aprende e, porque nNdo
aprende, n&o desenvolve.

Outro aspecto importante € o fato de que uma proposta de educacéo, por
melhor que sgja, ndo € suficiente e ndo pode ser considerada, pos si sd, como politica
publica de educacdo. A eficacia de qualquer proposta depende de quem a executa. Se
este ndo for suficientemente preparado, ndo havera quem a faca sair do papd,
tornando-se acdo efetiva.

2.3.3. O ensino médio noturno

O baixo rendimento escolar da maioria dos alunos do ensino médio noturno,

segundo a Professora H.S., se deve a condicdo de trabalhador do aluno. Afirmaque:

[...] tem um grande nimero de alunos, que eles colocam a questdo do
trabalho também, no ensino noturno, né. Trabalham, chegam cansado na
escola, ja ndo conseguem ter toda aquela, aquela aprendizagem. Ta com
sono ou ta cansado do trabalho, as vezes as disciplinas ndo sdo téo
significativas pra eles. Muitos até comentam que dormem em
determinadas aulas, que 0 ensino, as vezes, ndo tem aquele significado
gue tem, de repente, pro aluno do ensino médio matutino, por exemplo,
né.



129

As condighes em que esses sujeitos se apresentam, cansado e com sono,
apos um dia de trabalho, limitam sua aprendizagem. Isto se agrava nas aulas que sdo
menos valorizadas por eles.

Ao comparélos com os alunos do periodo diurno, a professora constata a

diferenca entre as duas realidades. Observa:

A gente percebe a diferenca do matutino e do noturno. Que o noturno,
eles s80 bem mais sofridos, da pra se dizé assm. Aqueles alunos téo
cansados ali. Téo ai por uma obrigacdo, da pra se diz€ assim. Entdo, ndo
t8o muito preocupado com o conhecimento. Daimpressdo que o aluno do
noturno, ele ndo se preocupa muito com o conhecimento. Mais € com o
certificado mesmo, com o certificado porque tao pedindo o ensino médio.
Em todo e qualquer emprego, em todo e qualquer trabalho, tem que ter o
ensino médio. E o matutino ndo, ele javem, ja com essaidéia de aprendé,
de chega na universidade... Parece que tem outros... outros ideais... 0 do
ensino médio matutino. O noturno, eles tém essa, esse... da pra se dizé...
esse problema, né, em encard, assim, mais como pra pega o certificado
mesmo.

O fato de 0 aluno vir para a escola, mesmo diante de tais condi¢des, mostra
que ele valoriza a educacdo escolar. Se ele valoriza a educacdo escolar, ndo da para
dizer que ndo valoriza o conhecimento. O problema € o seu conteido e a forma como
€ mediado. A propria professora diz ndo ser possivel "dar uma boa aula'. E mais:
quando se "manda para frente" agueles que ndo aprenderam, o sentido que isto tem
para 0 auno é de que esses conhecimentos ndo so relevantes para ele, para sua vida
Se esses ndo sdo relevantes, o certificado o é, até porgque cobram isto dele.

Quanto ao aluno do periodo matutino, para esse, ha um vinculo entre o
significado do ensino médio e o seu sentido pessoal. A escola oferece aquilo que ele
espera dela. N&o discutiremos se € o suficiente por ndo ser objeto deste trabalho.
Mas, para nossa analise importa observar que aguilo que ele realiza mantém vinculo
com o motivo da maioria deles para estar na escola. Isto ndo acontece em relacéo ao

estudante do noturno. As causas:

E, as vezes, muitos sdo adultos j&, também, mais... e ja vém atrasados, né,
jatém um periodo que perdem, estéo ja correndo atras do prejuizo... e téo
ali mesmo por causa do, do certificado, muitas vezes. E o ensino, assim,
eu vejo que ndo tem sido significativo mesmo. E queixam muito desses
significado, que ndo tém, as vezes, 0 ensino pra eles. Ndo é mostrado, né,
o significado de se aprendé aquilo. Entéo a clientela... Eu vejo que eles se
queixam muito disso: que ndo tém o estimulo necessario. As vezes vem de
dentro, as vezes, da escola. Falta o estimulo, 0 ensino ser significativo pra
ele, e também, falta a perspectiva de sab& "N&o, eu termino agui e ndo
vou chega numa universidade. Vai sé dificil, né, ejando... vou sai s6 com
o certificado, mesmo." Ent8o, tem toda essa readlidade: uma diferenca
muito grande 0 matutino com o noturno. Principalmente os aunos do
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noturno. Eles falam assim, que, realmente, ndo tem muito atrativo ta ali.
Entdo é... A realidade do ensino noturno € essa, que eu percebo, assim,
gue eles sdo bastante desmotivados, eles ndo tém motivacdo, eles ja vém
gc;m toda aquela carga, digamos assim, né, de trabaho, de ta cansado,

Esse discurso nos fornece um elemento importante para nossa andlise. Os
trés professores entrevistados afirmam que os aunos ndo tém interesses pelo
conhecimento mediado pela escola. Os dados acima confirmam que parte da causa
desse desinteresse se deve ao modo como se da esta mediacao.

As operagles realizadas pelo auno (exercicios, problemas, etc.) ndo sdo
apresentadas como parte das agdes que compdem a atividade educativa. E sabemos
que a acdo, como unidade componente da atividade, € o processo subordinado a
representacéo consciente de sua finalidade, do resultado a ser obtido. Portanto, assim
como a atividade se relaciona, inexoravelmente, com 0 motivo, a agdo se relaciona
com a finalidade, que deve estar representada em sua consciéncia. Esta finalidade
ndo aparece para 0 aluno, porgquanto, ndo é mediada pelo professor. E Leontiev
(1989, p. 272) orienta que "se mentalmente nos restarem apenas as operacdes que
realizam a atividade, nadaficara da atividade".

Professores e aunos sabem que o0 ensino médio noturno € precario.
Contudo, para o auno trabalhador, é a Unica opcéo possivel. Via de regra, ele ndo
escolhe estudar nesse turno, ele € obrigado a fazé-lo. Esta condicéo € retratada pela

Professora mediante relato de um caso:

Qutro dia, eu comentando com um aluno meu, do ensino médio, primeiro
ano. Ele estudava de manh&, um excelente aluno. Eu falel olha (ele passou
pro noturno), eu falei: "Vocé tem certeza que vocé precisa estuda a
noite?' Até comentei com ele.

Dai ele falou pra mim: "Nao, mas eu, eu tenho que trabalha. Nao tem
outra coisa. Tenho mais trés menores em casa, eu sou o mais velho e
tenho que trabalha, ndo tenho outra opcdo. Eu sei que o ensino
noturno é mais..." (Eles usam, assm, essa terminologia: um ensino
mais, assim, menos avancado. Até eles colocam, né, dessa forma, que
ndo tem tanta... ndo € téo cobrado como o do matutino.) Ele falou: "Eu sei
disso professora, mas vou fazé o qué? E a condicdo que me obriga a
estuda & noite e trabalh& durante o dia."

Menino assim, com quinze anos, vocé vé, do primeiro ano, né. Eu pensai:
"Nossa, que pena sabé que, né, tem que estuda a noite." Esse menino tem
muito potencial prataali, de repente, chega cansado, a gente sabe que ele
tem potencial, mas ndo vai desenvolvé tanto por causa do cansago fisico,
né, de tudo o que implicanahora, ai, né.

O auno sabe que esse ensino ndo € o melhor para ele, mas tem que trabal har

para se sustentar e sustentar outras pessoas de sua familia. Nestas circunstancias, a
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sobrevivéncia material € a mais importante. Esta realidade apareceu também no
questionario que aplicamos, cujos dados sdo apresentados no Capitulo 1l (p. 58).
Dentre os que responderam o questionario, 22,2% respondem pelo préprio sustento e
12,9% sustentam outras pessoas.

A desvantagem de se estudar no periodo noturno é grande. Enquanto o
estudante do periodo diurno tem seu tempo disponivel para o estudo, esse ja vem
cansado para a escola, apos um dia inteiro de trabalho. A Professora observa entéo

que:

Como as vezes, €le tem toda aquela vontade, mas ndo vai consegui,
porque tem toda implicagéo de trabalha o dia todo. Ta com vontade, o
corpo ta pedindo descanso e tem que ta ai prestando atencéo, né. Entéo,
eles tém razdo, muitas vezes, em fala que ndo é significativo o estudo. Até
por causa disso, porque ja vem cansado, ja vem... e € uma pena, assim,
vocé vé, de repente, que... que eles vém ali com vontade. [...] O aluno do
noturno € o mais prejudicado. Quem estuda no noturno ndo tem o mesmo
aproveitamento daquele que estuda de dia. Nao da pra diz€ que é a mesma
coisa. O sistema deveria permiti que todos pudessem fazé uma coisa de
cada vez. Primeiro o estudo, depois o trabalho. Estuda depois de trabalha
o diainteiro... O cansaco do aluno ndo deixa ele ter uma aprendizagem
como deveria.

Ela constata que o0 mesmo aluno que apresentava um bom desempenho
quando estudava no periodo diurno, a0 passar para 0 noturno, tem queda de
rendimento, por isso, considera que se houvesse a perspectiva de ingresso na
universidade ou entéo a garantia de uma profissdo, o aluno teria mais estimulo para

vir para aescola. Entdo, analisa:

S6 se fez a mudanga, mas ndo se pensou que, de repente, muitos ndo
teriam perspectiva, terminaria o ensino médio e ficariam ali sem uma
profissionalizag@o, 0 que ndo acontecia antes, né. Muitos sabiam: "Né&o,
eu sai técnico, eu sai professor de primeiraa quarta série." Mas &, no caso,
0 Estado deveria oferecé, pelo menos pra sé um pouco mais estimulante
pra eles estudar, né. Além de ser dificil estudar a noite, e tudo, pelo
menos estimular mais com essa.. com a iniciativa de fornecé curso
profissionalizante, entdo, ou até mesmo mais vaga na universidade, né,
publica e gratuita, Acho que seria isso que eu vejo do ensino médio
noturno.

As mudancas ndo levaram em consideracéo a readlidade da maioria dos
alunos do ensino médio regular noturno. Para esses sujeitos, 0 que esta posto como
politica de educagdo ndo € suficiente.

O discurso da Professora H.S. mostra que o sentido pessoa do aluno sobre o
ensino médio ndo coincide com o significado social. A sociedade exige dele esse

nivel de escolarizagdo, contudo, as politicas publicas de educacdo desconsideram sua
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condicéo de trabalhador. O Professor ndo é suficientemente preparado para mediar
de forma conveniente 0 conhecimento de que ele necessita, por isso, 0 ensino é
descontextualizado e ndo tem vinculo com sua realidade de vida.

Estafalta de preparo do professor para a realizagdo de sua atividade, resulta
em prejuizo para o desenvolvimento do estudante. Isso é reconhecido tanto pela
professora, quanto pelos alunos, que sabem que esse ensino € precario. Assim sendo,
0 sentido pessoa do aluno sobre 0 ensino médio noturno acaba sendo o de obtencéo
do certificado de concluséo, exigido pelo mercado de trabal ho.

A constatacdo da professora, contrariando o discurso oficial, de ideologia
neoliberal, é de que a solugdo para os problemas da educacdo ndo estd apenas no
individuo, mas no sistema que arege.

A professora, ndo é adequadamente preparada para o trabalho que deve
realizar e, por isso, ndo o faz adequadamente. A realidade do ensino médio noturno é
ignorada pelas politicas publicas, mostrando que o descaso para com a educacéo do
trabalhador ainda € a caracteristica marcante da educacdo brasileira, que mantém
trajetorias distintas, conforme a origem de classe do estudante.

Quanto ao aluno, sabe que esta escola ndo foi pensada para €e, tanto €
assim, que ignora sua realidade de trabalhador. Isto altera seu sentido sobre a
educacdo que recebe e determina suarelacéo com a escola.

Os discursos dos trés professores os identificam como profissionais que tém
dificuldade em realizar seu trabalho de professores do ensino médio noturno. Nao se

sentem suficientemente preparado paraisso.

2.4. Alguns aspectos comuns nos discur sos dos prof essor es.

A organizagd do ensino médio regular € a que historicamente foi
construida para aqueles que o cursam de dia. Por isso, os significados de ensino
meédio que constituem a consciéncia do professor estdo relacionados ao ensino médio
regular diurno. E com esta redlidade que el e aprendeu trabal har.

O padréo estabelecido de "bom aluno” e "bom ensino” tem como parametro
esses significados. Contudo, a sua atividade no turno da noite o obriga a confronta-
los com arealidade. A partir disso, surgem os sentidos pessoais do professor sobre o

aluno e o ensino noturno. Ai entdo o auno trabalhador do periodo noturno, que ndo
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corresponde a0 padrdo, passa a ser visto como desinteressado, inferior e sem as
mesmas condi¢des de desenvol vimento que possui 0 colega que estuda de dia.

Todos apontam a falta de interesse dos aunos pelos seus trabalhos como o
principa problema enfrentado. Constatam que o aluno ndo tem interesse no
conhecimento, mas apenas no certificado de conclusdo desse nivel de ensino. Mas,
esse comportamento do aluno se deve ao seu sentido pessoal sobre o ensino médio
noturno, que ndo coincide com o significado social.

O estranhamento entre os significados sociais do ensino médio e os sentidos
elaborados pelo professor faz com que o seu trabalho tenha a caracteristica de
trabalho alienado, ou sgja, as agdes e operagoes realizadas por ele ndo se vinculam
claramente, na sua consciéncia, com a atividade de educacdo do aluno trabalhador
que freglienta o0 ensino médio no periodo noturno.

O despreparo dos professores para o trabalho que redizam determina
prgjuizos para o0 desenvolvimento do aluno, que por ndo se apropriar do
conhecimento cientifico, ndo desenvolve adequadamente sua consciéncia, Seu
pensamento abstrato, seu raciocinio 10gico e, portanto, tem sua capacidade de
analisar criticamente arealidade e de agir paratransformala, limitas.

Os professores inferem que h& a necessidade de mudangas, tanto no ambito
interno quanto externo da escola. A prética docente ndo € apropriada e as normas da
ingtitucionais prejudicam o aluno. Mencionam a necessidade de mudar o trato
didético das disciplinas e os processos avaliativos. Porém, observam que mudangas
mais profundas implicam em politicas adequadas para esse ensino, que valorizem o

aluno trabalhador e o trabalhador responsavel pela educacéo escolar desse sujeito.

3. Andlise dos discur sos dos alunos do ensino médio noturno

As andlises dos discursos dos alunos, assim como dos professores, também
foram feitas individuamente. Cada andlise nos permite adentrar pela especificidade
da construcdo singular e explicitar a construcdo de sentidos sobre aquilo que é
realizado na escola.
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3.1. Andlise do discurso do aluno C.A.

Na data da realizagéo da entrevista, C.A. contava com 18 anos de idade e
estava concluindo o ensino médio noturno na Escola Il. Trabalhava em uma
farmécia, tendo como fungdo principa a realizagdo de servigos externos. Seu pai
trabalha como pedreiro e a sua mée ndo trabalha fora. O nivel de escolarizacdo dos
pais € o fundamental incompleto.

O encontro aconteceu no periodo noturno, horério mais adequado para o
aluno, em suaresidéncia, onde vive com 0s pais € umairmamais nova.

O fato de a entrevista estar sendo gravada fez com que C.A. tivesse
preocupacdo com a forma do discurso. A preocupacdo em falar corretamente, em
dados momentos o levou-o a perder a concentragdo, tendo que retroceder na
eXPOosi ¢ao.

Feita a marcagdo do discurso, destaca-se como nucleo principa o auno,
também referido como ele, indicando os membros do grupo; eu (referéncia pessoal
direta) e vocé (referéncia pessoal indireta) O segundo nicleo mais importante é
trabalho. Outros nucleos foram identificados, mas para o interesse desta pesguisa,

analisaremos, além dos dois anteriores, o nucleo escola.

3.1.1. O aluno do ensino médio noturno

A atual proposta de ensino médio noturno € considerada inadequada pelo

Aluno C. A. Suaavaliacdo € de que:

O Ensino Médio, hoje em dia, na minha opini&o, ndo... ndo influi muito
no auno trabalhador, por causa que 0s seus conhecimentos sd0
conhecimentos gerais, entéo... é... que prepara 0 auno, assim, para o
vestibular, ndo para o mercado de trabalho. Entdo... é... como o aluno... a
res... é... esta entrando no mercado de trabaho, ele tem que adquiri esta
experiéncia por si proprio.

Para ele, os contelidos destinados a preparacéo para o vestibular ndo sdo
suficientes para 0 auno que esta ingressando no mercado de trabalho. Como a escola

ndo o capacita para este fim, ele acaba tendo que buscar esta preparacdo por outros

meios.
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O ingresso do aluno no mercado de trabalho é apontado como causa para

gue ele se matricule no periodo noturno. Ele diz:

[...] acho que a maioria dos aluno que estudam no ensino médio noturno,
€ por motivo de trabalho, né. porque hoje em dia ndo tem como vocé
concilia trabalho e estudo diurno. Somente vocé pode trabahd, e estuda
No noturno por causa que os horérios... s4o 0s Unicos horarios que batem,
né.

C.A. gquestiona a qualidade da educacéo que recebe. Segundo ele, 0 Governo

esta mais preocupado com as estatisticas. Analisa:

[...] o Brasil, ele ta.. preocupado muito, os governos estdo preocupado
muito, com numeros. E: "N&o sei quantos milhGes de alunos foram
aprovados no ensino médio, ndo sei quantos milhBes de alunos

terminaram o ensino médio™'.

Esta preocupacéo € que determina a aprovacdo do aluno sem que €ele tenha
se apropriado dos conhecimentos de que necessita para sua vida. Segundo C.A. "eles
apenas t&o preocupados com nimeros e preocupados que o aluno passe, nem que...
sgja um ensino de ma qualidade, com professores... é... mal qualificados, com ensino
de... com ensino, assim... sup... muito superficial”.

Ele aponta dois aspectos importantes. 0 ensino de ma quaidade e os
professores "mal qualificados'. Esse sentido, ele construiu a partir de sua prépria
realidade. Relata entéo sua experiéncia:

E... vd toma como exemplo 0 ensino que eu... que eu estou tendo, que eu
tive esse ano. N&o é um ensino preocupado em que o aluno aprendae sim
com gue o aluno apenas tire nota. O aluno tirando nota é facil. Vocé pega
antes da prova, faz uma leitura do contelido, decora aquele conteldo, faz
a prova, tira uma nota boa, razoavel, noventa por cento, digamos, da
prova foi feita, mas o aluno ndo tem... ele ndo aprendeu aquilo de
verdade. E o chamado ensino de decoreba, digamos assim.

Ele observa a auséncia de preocupacdo em saber se o auno realmente
aprendeu. Basta que ele tire nota (para garantir a aprovacao) e isso, a seu ver é facil.
Mas a aprovacao ndo reflete a condicdo real do aluno. Esta constatacdo, da parte de

C.A. faz com que ele conclua que:

Ele (0 Governo) deveria se preocupa mais com que o aluno aprenda, nem
gue o aluno reprove, mas que 0 aluno aprenda, ndo s6 preocupado com
gue o aluno passe de ano ou com os nimeros que vai té no final do ano, o
governo. Investiu tantos milhdes na educacdo, que na verdade deveria ser
0 dobro ou triplo, e ndo prepard o aluno de verdade para fazé um
vestibular, que a maioria dos alunos do ensino noturno, escola publica (no
caso do ensino noturno, se ndo me engano SO tem em escola publica), e...
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ndo conseguem passa no vestibular ou tem que fazé um cursinho...
cursinho... €... intensivo antes pra podé... depois fazé um vestibular.

O sentido de C.A.é de que, a fdtar investimento na educacdo se reflete no
fato de que ndo ha adequada preparacéo do aluno para enfrentar um vestibular, o que
0 obriga a fazer "cursinho" preparatorio. Além do aspecto do vestibular, a relacéo

com o trabalho também é prejudicada. Ele explicaa causa disso assim;

[...] por causa que o auno que trabalha, € por causa que ele precisa do
trabalho pra pode se manté e manté, até, muitas vezes, a familia. Ele
precisa daguele trabalho, entdo se ele estivé mal preparado, na... é... na
didética (ele chama de didética o conhecimento transmitido pela escola),
com certeza influenciara no trabalho, mesmo que ndo sgja... ele ndo esteja
fazendo um, um curso profissionalizante, mas com certeza se ele estivé
mal preparado na didética é.. vai acarreta prejuizo no seu trabalho
também.

O auno precisa trabahar e se ele ndo tiver se apropriado de conhecimentos
que sdo importantes para 0 seu desenvolvimento, mesmo que esses conhecimentos
nd sgam os especificos de uma determinada profissdo, tera dificuldade em
conseguir emprego. Ele estabelece relacdo entre os contelidos escolares e seu

desempenho no mundo do trabalho. Ele explica

A educacdo é uma oportunidade de emprego, por causo gque se Vocé ndo
tivé uma preparacdo, tanto na fala como no raciocinio (que a escola gjuda
no raciocinio), se vocé ndo tivé uma preparacdo, tanto na... na... na sua
diccdo como no raciocinio, vocé ndo conse... vocé ndo tem condicdes de
CONnsegui um emprego... Um emprego viavel, um emprego que necessite
de conhecimentos.

Importante observar esse sentido de que "a escola’ desenvolve o raciocinio
do auno, pois ndo se trata apenas de adquirir conhecimento sobre algo, mas de
desenvolver fungBes psiquicas superiores. Entdo, a falta dos conhecimentos de
formacao gera (que ele chama de didética), acarreta prejuizo tanto narelagdo com o

trabal ho imediato quanto nas possibilidades futuras. Ele esclarece:

Tanto no trabalho presente, que ele esta exercendo no momento, que se,
se precisa de um embasamento teorico, de matérias, digamos assim, de
matérias tipo Portugués, Matemética, se o trabalho dele exige isso, se ele
tivé um ensino de ma qualidade, com certeza acarretara prejuizo para o
seu trabalho e com certeza acarretara prejuizo para o trabalho futuro,
também, que as pessoas que estudam, normamante, anseiam fazé uma
faculdade para depois té um... um trabalho, digamos assim, um trabalho
de importéncia na sociedade, com um sal&rio mais... um salério mais alto,
um salario rentavel... Entéo, se o aluno ndo tivé o conhecimento que devia
té no Ensino Médio, se ndo aprendé com clareza, com certeza |4 na
faculdade, ou até mesmo na hora de fazé o vestibular vai acarreta prejuizo
por causo que ele ndo vai té aprendido aguela matéria. Entéo ele vai té
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que corre atrais pra podé aprendé. E, é... futuramente ele vai té que corré
atras pra podé aprendé o que €ele devia té aprendido agora, entéo se ele
ndo for um com qualidade ele ndo vai valé de nada, sO vai sé trés anos no
Ensino Médio, da vida da pessoa, perdida.

O ensino de ma qualidade reduz as oportunidades do trabalhador e, se 0
ensino médio noturno ndo cumpre com seu papel, o seu aluno terd que buscar os
conhecimentos de que necessita, fora da escola o0 que, como sabemos, € dificil paraa
maioria deles, sobretudo se considerarmos suas condigoes reais de vida.

C.A. considera que, como auno do ensino médio noturno recebe uma
educacdo inadequada para Si, pois N&o O prepara para ingressar N0 ensino superior,
nd o qualifica para funcbes produtivas e ndo propicia 0 seu adequado
desenvolvimento.

Ao ser tratado como nimero de estatistica, 0 ensino desse sujeito deixa de
ser 0 aspecto maisimportante. O que importa € que ele sgja aprovado e que concluao
ensino médio. Esses sentidos do aluno determinam sua relacdo com a atividade
educativa.

3.1.2. O trabalho

O trabalho é a razdo para os alunos frequientarem a escola noturna. 1sto por
que: "[...] hoje em dia ndo tem como vocé conciliatrabalho e estudo diurno”.
O sentido de C.A. sobre o trabalho, é que ele traz realizagdo pessoal e

proporciona a satisfacao das necessidades materiais. Diz:

[...] é.. aredlizacdo da pessoa, né. Que nem diz o velho ditado: mente
vazia, oficina do diabo. Desculpe o termo, mas... Entdo o trabalho € a
realizacdo da pessoa, €... € aquilo que a pessoa se espelha, € uma coisa
gue ele esta fazendo, € uma coisa pra val oriza a pessoa e nao so também...
N&o s6 isso também, mas uma forma de consegui as suas coisas proprias,
tanto materiais... materiais, como o dinheiro que vai adquiri com esse
trabalho... e... essas sdo... é... essas duas coisas. realizacdo... reaizacdo
pessoal e realizacdo navida material também.

Ha nesse sentido, coincidéncias com o significado social que condena o
ocio. O auno ndo entende o estudo como traba ho. Quanto a educagdo, tem o sentido
de preparar o sujeito paraavida. Ele explicaassim:

Entdo a educagdo € a preparacdo pra vidal N&o so para o trabalho como
para vida. Ndo uma preparacdo profissionalizante, mas uma preparacéo
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para a pessoa podé consegui €.. pra pessoa consegui... €... se Vird,
digamos assim, colocando num termo mais coloquial, se vird na vida,
podé consegui um trabal ho.

Preparacdo para a vida é aguela que permite a pessoa "se virar", isto €, lidar
melhor com a sua realidade, trabalhar para poder sustentar-se. Observa-se que 0
trabal ho é sentido como um dos aspectos da vida.

Quanto a escola do trabalhador, ele apresenta sugestfes de adequacéo para
atender as questdes objetivas, como:

E... na minha opinido, a escola devia... podé concilia os horérios do
trabalhador com a... o trabalho, o trabaho da escola.. os horérios da
escola com os horérios do trabalho, que € o que acontece um pouco hoje
no Ensino Médio. No caso eu, né... no Ensino Médio. As pessoas... as
professoras... 0s professores do noturno procuram passar mais trabalho
com um longo tempo... de entrega e ndo da muitos trabalhos e... € deveres
de casa, né. Isso é uma forma de conci, concilia o trabalho com oo... com
aescola..

A escola tenta conciliar o periodo de aula com o horério de trabalho do
aluno diminuindo as tarefas e trabahos extra-escolares. Como a proposta de ensino
praticada no periodo noturno segue 0 mesmo modelo do diurno, isto significa que o
sujeito que estuda a noite tem acesso a um volume menor de conhecimentos, 0 que
acaba se voltando contra o proprio trabalhador. Esse aspecto € explicitado quando ele
relaciona educacdo e trabalho: "precisa daguele trabaho, entdo se ele estivé mal
preparado, na... €... na didética, com certeza influenciara no trabalho..."

O auno precisa do trabalho, mas se ndo dominar os conhecimentos minimos
necessarios, que foram transmitidos pela escola, sera prejudicado devido a sua
inadequacdo para determinadas fungdes. Esta € uma contradicdo prépria do ensino
medio noturno. A escola que deveria preparar o trabalhador para enfrentar melhor a
suarealidade de vida, acaba se voltando contra ele.

C.A. relaciona a educagdo com as possibilidades de trabal ho, tanto presentes
quanto futuras. Para ele, a educacéo aparece como oportunidade de melhorar de vida,
melhorar suas perspectivas de trabal ho e renda, contudo, o ensino que ele recebe, se

mostra inadequado para seus propositos.
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3.1.3. A escola

A escola destinada ao trabalhador tem dificuldade em atendé-lo, a comecar
por questbes de ordem prética, como a conciliagdo entre o seu hor&rio de
funcionamento e o horéario de trabalho do aluno. Isto fica evidente quando ele diz que
"escola devia... podé concilia os horérios do trabalhador com a... o trabalho, o
trabalho da escola... os horérios da escola com os horarios do trabaho".

Além disso, N.A. considera que o conjunto de conhecimentos oferecidos
pela escola ndo atende as necessidades do trabalhador que a frequenta. Para ele, a
escola do trabalhador deveria também oferecer contelidos especificos, relacionados

com a sua ocupagdo. Diz:

(O ideal seria que) a escola pudesse gjuda no trabalho que o, a, a pessoa ta
fazendo no momento. Se for numa é&rea.. numa 4rea assm, mais
especifica, a escola podé da um... uma... uma formagao pr’aquele aluno.
Se for na a&ea de vendas, ééé.. tipo, da algum curso profi,
profissionalizante, de como vendé... a escola devia fazé... a escola, na
minha opinido a escola devia fazé... gjuda o aluno a, a cresce no emprego
dele, sendo que o auno tem que estuda.... tem que trabalha pra podé
estuda

Temos aqui que o trabalho é condicdo indispensavel para que o aluno
continue estudando. Diante desta realidade, a escola deveria "gudar" o aluno em seu
trabalho atual, gud&lo a "crescer no emprego”. A qudificagdo para uma

determinada funcéo € vista como importante. C.A. sugere:

Se 0 aluno... Se 0 duno tem... esta trabalhando num emprego que a escola
ndo pode da um... um embasamento sobre aquele emprego, mas tenta da
outro tipo de curso pra ele, sobre outro emprego que futuramente ele
possavir atrabahar. Ndo s0... naquele emprego que €le estd no momento,
mas da algum curso... profissionalizante, porque que no futuro a pessoa
pode vir a trabalhd num otro emprego. E dai a escola ja vai té dado
embasamento pra ele consegui aquele otro emprego.

Temos agui significados sociais sobre a qualificacdo do trabalhador.
Conforme anunciamos no Capitulo I, o discurso neoliberal responsabiliza o proprio
trabalhador pelo desemprego, como se a vaga estivesse disponivel, aguardando um
trabalhador qualificado para ocupala. Entdo, o sujeito constréi o sentido de que
precisa responder a estas exigéncias fazendo cursos de treinamento para funcdes que,
inclusive poder&o ser extintas em seguida.

Perguntado se a qualificagdo para fungdes especificas representaria garantia

de emprego, ele proprio analisa
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Garantia de emprego ndo!! Por causo que nem a.. a.. pessoas com
profissionalizag&o... é... de Ensino Superior ndo tém garantia de emprego
e sim ja.. vai & um, digamos assim, um qué a mais pra ele consegui
aquele emprego. Que a maioria... como 0s cargos publicos, sO por
concurso. A pessoa pode té varios cursos... ou ndo té nenhum, mas tendo
um conhecimento seu... conhecimento seu, que a escola vai da, com
certeza elavai té, digamos assim... ndo tenho a palavra agora, mas um qué
a mais pra podé consegui agquele emprego. Nao é garantia de emprego.
Nem o Ensino Superior é garantia de emprego para uma pessoa, mas Sim
€ um... é... fugiu a palavra agora... € ssm é uma oportunidade a mais pra
ele consegui aguele determinado emprego.

Houve aqui uma mudanca de pensamento: a qualificagdo ndo garante
emprego. Nem mesmo a formagdo superior representa esta garantia, contudo, € mais
um recurso que o trabalhador tem na disputa por vagas no mercado de trabalho.
Conforme indicamos no Capitulo Il (p. 51), nas pequenas cidades o setor publico é
um dos principais empregadores. Como 0 emprego publico € obtido através de
concurso, ele pondera que se a pessoa tiver uma solida formacdo geral obtida na
escola, tera maiores oportunidades, j& que ai, os conhecimentos especificos sdo
menos cobrados.

Apesar de considerar que a escola deve oferecer conhecimentos sobre
ocupacdes especificas, ele considera que ai o sujeito ndo aprende trabalhar. Faltam-

Ihe os significados necessarios para a construcdo de sentidos a esse respeito. Afirma:

Aprendé a trabalh&?... Eu acho que a gente sd aprende com experiéncia,
por causo gque ndo tem sem... ndo tem experiéncia sem trabalho. A gente
s aprende a trabalhd trabalhando, s aprende anda de bicicleta, como
disse o velho ditado, caindo ou andando, tentando. [...] Eu acho que a
maioria das profissdes que ap... que hoje as pessoas aprendem, ou, ou ja
aprenderam, é por oportunidade. E... dependendo do primeiro emprego
gue a pessoa... por €aso, que nem... Nem uma pessoa, sem té o Ensino
Superior... ndo sabe trabalha. [...] Eu acho que um profissional s6 é um
profissional de verdade depois que ele tem a prética daquele... dagquele
emprego, daquela determinada profissdo e depois que ele tem a
experiéncia. Dai sm ele pode se torng, ele pode se chama um
profissional, na minha opinido. Nd se é um profissional somente na
didética, e sim no trabal ho, na experiéncia.

Assim, a escola oferece a teoria, mas o profissional é forjado na préatica.

Esse sentido do aluno coincide com o significado social dado para a experiéncia de

trabalho. Mesmo o jovem formado em nivel superior tem dificuldade em conseguir o

primeiro emprego, 0 que mostra que a sociedade ndo o considera um profissional.
Ele explica

Na minha opinido, a escola ndo forma profissionais. Apenas forma as

pessoas num conhecimento didatico. Que a escola ndo pode da a
experiéncia pra pessoa huma determinada area de trabalho, mas a escola



141

apenas da o conhecimento didético pra pessoa, entdo ela néo... ela ndo sai
profissional da escola Ela sai apenas com conhecimentos de um
profissional. [...] A pessoa sO aprende uma profissdo comegando nela,
fazendo aquela profissdo, porque a pe.. a pessoa ndo vai sabé a
profissdo... é.. um exemplo de... um exemplo bem... por exemplo um
pedreiro. O pedreiro, ele ndo é um pedreiro sem antes comeca. Ele sempre
sempre vai comega... €... vai té que comeca naguela profissao pra ele podé
sé um profissional. Ele s6 aprende... ele s0... € um profissional quando
ele, ele... depois que ele ja comegd naquela profissdo e ele fez, digamos
assim.

Ao indicar a prética como Unica forma para aprender uma profissdo C.A.
explicita um significado apreendido de seu meio social. Como trabal hador bragal seu
pal e outras pessoas com gquem convive, aprenderam a profissdo trabalhando nela. A
experiéncia pratica lhes proporcionou 0s conhecimentos necessarios.

Mesmo assim, a educagdo € vista por ele como um aspecto fundamental na
vida das pessoas. Os conhecimentos transmitidos pela escola sdo imprescindiveis

para qual quer trabalho. Sua defini¢cdo de educagdo €

A educacdo nada mais € do que um preparo pra pessoa té... Vai do... do
ensino basico, né, fundamental, porque uma pessoa que ndo tem... ndo é...
alfabetizada ndo tem condi¢bes nenhuma de trabalha, né. Se ndo soubé €,
ndo tem condigdes nenhuma de trabalhd, se ndo... nogles basicas de
matematica, ndo tem condi¢cBes de trabalha.. Entdo a educacdo é a
preparacéo pravidal N&o so para o trabalho como paravida. [...]

O auno valoriza a escola e os conhecimentos que ela transmite, contudo,
embora entenda que a escola deveria oferecer preparacéo para o trabalho, considera
gue a escola ndo forma profissionals, mas que esses se constituem na pratica.

Ele recebe varios significados sobre educagéo e trabalho dos grupos com os
guais interage. Nas suas atividades, tanto escolares quanto de trabaho, ele vai
ressignificando-os e construindo sentidos proprios. Sabe que necessita dos
conhecimentos escolares e que se esses ndo forem ensinados eficientemente, o
estudante sera prejudicado tanto no trabalho quanto na possibilidade de continuar
estudando. Esta constatag@o o leva e criticar as politicas de educacdo que privilegiam

a quantidade de aprovado em detrimento da qualidade deles.

3.2. Andlisedo discurso do alunoW. B.

O auno W.B. é estudante da primeira série do ensino médio noturno da

Escola I1l. Na data da entrevista contava com 39 anos de idade. E funcionéario do
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frigorifico, onde é encarregado do setor de recursos humanos e preside o Sindicato
dos Trabalhadores da Industria de Carne. A entrevista foi realizada, por escolha do
entrevistado, na sede do Sindicato.

A marcacao do discurso do Aluno W.B. apresentou como nucleo principal
ele mesmo, a quem se refere como eu, huma referéncia pessoal direta e a gente e
vocé em referéncia indireta. O segundo nucleo é a palavra hoje, indicando o tempo
em que ele situa sua andlise. Devido ao interesse da pesquisa, analisaremos ainda o
nucleo trabalho, referido ainda como servico e emprego, designando ocupacdo

remunerada, e o nlcleo escola.

3.2.1. O aluno

A condigdo de trabalhador do auno W.B. determina que ele estude no
periodo noturno. Informa: "Eu estudo porgque eu ndo tenho oportunidade de fazer o
diurno, né. Preciso trabalhar pa manter minha familia, né. E isso exige de mim que
eu estude no noturno”.

Para ele, o trabalho tem sentido de realizagdo pessoal, de crescimento e

conquista. Diz:

Acho que é o crescimento, né? Vocé conquistar, falar assim: N&o, eu
consegui dominar, eu consegui produzir, eu consegui ... ser melhor ...
Hoje ... amanha ... talvez eu sgje melhor. Crescer profissionalmente ...
dentro da gente mesmo. Acho que é tdo importante a gente falar assim:
n3o, hoje eu consegui dominar, hoje eu consegui produzir mais. Acho que
a gente se sente melhor na vida da gente.

Para ele, trabalhar e desempenhar bem a sua funcéo proporciona satisfacéo
para o sujeito trabal hador.

Seus sentidos sobre educagéo e trabalho sdo construidos, sobretudo, a partir
de sua atividade no setor de recursos humanos do frigorifico e como sindicalista. Foi
esta condicdo que fez com que surgisse nele a necessidade de voltar a estudar.
Sabemos que a necessidade gera o motivo que tem ligagdo com 0s objetivos do
sujeito para a realizagdo da atividade. Os conhecimentos escolares passaram a ser
necessarios para um melhor desempenho de suas fungdes, tanto no sindicato quanto

no emprego. Por isso, entende que o estudo esta sendo importante paraele. Analisa:
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[...] o estudo faz a gente cresce também. O estudo faz a gente crescer...
mora mente. Porque antiga... Falar a verdade, uns anos atras eu tinha até
vergonha de conversar com as pessoas, falar palavra errada... A gente ta
ainda falando errado, mas tem consertado bastante, cada dia que passa, no
estudo, no trabalho a gente tem consertado, né. Tem um nivel, né.

Sua experiéncia pessoal aliada a sua condi¢do de encarregado do setor de
recursos humanos e de lider sindical faz com que €ele tente influenciar aos demais

pararetornarem a escola. Ele relata:

Eu tenho vérios amigos que... durante dois anos venho convidando pa
volta a escola. [...] Eu tenho ai, durante trés ano, quatro ano, eu venho
tentando incentiva uma turma grande, galera, um pessoal bao (eu falando
galera, ai) um pessoal ai que tem a sua profissdo mas que ndo tem estudo.
Ele vé na educacdo um fator de progresso pessoal ja que a pessoa passa a ter
acesso a bens culturais que lhe permitirdo uma melhor relagdo com a sua realidade.

Por isso, ele manifesta o seguinte:

O que eu desgjo, né, é que ... € uma esperanga que a gente tem, que todos
que tdo fora da sala de aula... € um esforgo que eu tenho batalhado
bastante, né, como cidaddo que sou brasileiro, eu gostaria que todo o
analfabeto ou que ta fora, voltasse s escola. E td0 importante pegar uma
revista, 1€ um jornal... e vivé também, né. Ter pelo menos ai 0 ensino
médio, seria 0 bastante. Qué dizé, seriaja o suficiente, né, para escrarecé,
praele crescé dentro dele mesmo, fala assim: "N&o, eu fui, falei, eu fiz, eu
mandel, eu cresci".

Para W.B., a educacdo escolar representa uma condic¢éo para que a pessoa
possa se comunicar melhor, ter maisiniciativa e progredir em sua vida pessoal.

Este auno representa uma situagdo bastante comum no ensino médio
noturno. Conforme mostramos no Capitulo Il (p. 57), 25% dos aunos que
responderam o questionario apresentam distorcéo série/idade acima de quatro anos €,
12,65% tém acima de 26 anos. Esses, em geral, sd0 pessoas que retornam a escola
devido as necessidade do proprio trabalho ou entdo com a perspectiva de ampliar

suas oportunidades quanto a emprego e renda.

3.2.2. Hoje: uma novarealidade

Os modernos meios de producéo passaram a exigir um trabalhador melhor

qualificado. A educacéo escolar € condicdo basica para a ocupacdo da maioria dos

postos de trabalho. Esta realidade é apresentada pelo aluno assim:
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O trabalhador, sem estudo, hoje, ndo é nada, ndo tem campo de trabalho
para o trabalhador... A, atecnologia ... cada vez mais, na indlstria e no
campo, cada dia que passa td mais avancada. Até ... hoje, para trabahar
no campo, hoje a pessoa que ndo tiver o Ensino médio ndo encontra
trabalho nenhum, por causa do rastreamento do boi... As maquina hoje ...
até no curral, hoje tem computador. Curral que mexe com inseminagéo...
e rastreamento, tudo tem computador.

Os avancos tecnol 6gicos estdo chegando, tanto na cidade quanto no campo.
Seu trabalho Ihe permite conhecer formas avancadas de producéo. Embora esta néo
sgja a realidade predominante, esses novos significados modificam os seus sentidos
sobre arelagdo educacéo e trabalho na atualidade. Entdo ele analisa:

Se uma pessoa que tem 22 32 série do ciclo, vamo faa, do ciclo, ai, ndo
arruma mais trabalho. As maquina ai... uma magquina... essas maquina de
Ultima geragéo, se ndo tivé o Ensino médio e um curso profissionalizante,
N30 opera essas maguina, tem que vim pessoa de fora.

Embora Amambal conte com poucas indlstrias, as maiores, como
frigorifico e armazéns, ja utilizam maquinas gque incorporam tecnologia avancada
Isto requer que o seu empregado tenha, no minimo, o nivel médio de instrucdo, o que
0 habilita para receber o treinamento exigido, caso contrario, as empresas buscam em

outras cidades os trabal hadores de que necessitam. Ele relata que:

Tem que vim pessoa capacitada, que tenha curso profissionalizante para
opera essas maquina... agui em Amambai. E na regido toda aqui de Mato
Grosso do Sul. Até pa operd, ai ... vamo fala, uma sala de maquina de
uma indUstria, né .. a pessoa tem que té curso superior e
profissionalizante, sendo ndo encaixa numa empresa igual eu trabalho.
[..] E... é curso médio, né. Ensino médio e profissionaizante. Tem que
fazé cursinho em Sdo Paulo, nasindUstria, né. O caratem que treinar pelo
menos uns 30 dia, né, patoma conta de um equipamento desse ai.

Vemos que o trabalhador, mesmo que tenha curso profissionalizante,
depende de treinamento na prépria fabrica que produziu a méaguina. E ela que "da o
treinamento”. Segundo W.B, isso é necesario. "porgue tem que fazé varios relatorios,
né. Relatério... Porque tudo hoje, tudo as maguina que chega hoje, € tudo
computadorizada, todo... tem que té uma nogdo". Portanto, ndo cabe a escola a oferta
de treinamento para funcdes téo especificas, como operar esta ou aguela maquina, o
que, alias, o proprio setor produtivo responsabiliza-se por fazer. Contudo, isto ndo
quer dizer que ela pode prescindir de oferecer ao trabalhador uma sdlida base
tecnol 6gica, coisa que ndo vem fazendo.

Segundo W.B. o trabalhador conquistou direitos que Ihe permitem conciliar

melhor o trabalho com avida escolar. Informa:
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A ... a... os politicos passados e os sindicalista que fazia as convencgdes
trabalhista, né, ndo colocava os artigo, as créusula ... N&o € artigo, as
clausula, as clausula necessaria na prépria convencdo. Hoje as
convencles trabalhista... toda convencdo de Mato Grosso do Sul, existe
crausula que ampara todo estudante que estuda, seja de 60, de 40, ou de
20 ou de 19 ... que as empresa libere eles. E quando for curso superiores,
ai os estudante tém direito de avisar a empresa com 42 horas para liberar
trés, quatro dia, né, pra curso fora. As empresa € obrigada. E aboné o dia
delesainda.

Esses sentidos ndo se sustentam na realidade presente. Sabemos que na atual
conjuntura as vagas de trabalho sdo disputadas por trabalhadores com nivel de
escolaridade até acima do necessario. Isso permite as empresas nao contratar
trabalhadores que, de algum modo, representem perda de ganho, como é o caso
dagueles que estudam e gue, por isso, podem se ausentar do trabaho. Por esta razéo
perguntei a0 W.B. se a empresa em que trabalha tem restri¢cdes quanto isto, ao que

respondeur:

Vamos € craro. Tem sim! Tem sim. A empresa que eu trabalho tem esse
parémetro, né de ndo contrata funcionario que estude, aluno, assim. [...]
Por causa disso. (Pausa) E também ndo € por causa bem disso. Tem setor
gue vai até mais tarde, né. Qué dizé, setores ai que, por exemplo, o abate
termina ai, em torno de ... trés horas da tarde, €le vai até umas sete horas.
E pode ser vigilante também. Setores de vigilante ndo tém como também,
que eles tém que troca turno também. Sala de maquina...

Fica claro que a condic¢ao de estudante do trabal hador n&o pode interferir no
desempenho de sua funcdo. Caso isto aconteca, €le ndo interessa para a empresa.
Quanto a questédo da profissionalizacdo do aluno, W.B. considera que

deveria acontecer na propriaescola. A justificativa € a seguinte:

Porque para uma pessoa hoje, que tenha ai a crasse baixa, vamos fala...
média, classe baixa, nivel baixo financeiramente, fica muito dificil ta
concluindo a faculdade. O custo é alto demais. Uma pessoa que ganha ai
dois salérios, que paga agua e paga luz, como é que ele vai fazer uma
faculdade, como € que vai fazer os trabalho? Sera que todo mundo tem
um computador em casa? N&o tem. Tem uma chance que eu tenho? Eu
mesmo tenho, né, tenho o computador aqui. (Referindo-se ao computador
do Sindicato) Mas todo mundo, vou falar, 98% ndo tém. Trabalhador,
98% ndo tém. Nao é todo mundo que também tem condicdes de té ai
um... colecdo de livro, pesquisa ... E o computador, hoje, serig, é... tAmais
fécil. (Pausa)

A classe social do auno aparece como empecilho para que ele curse o
ensino superior. Os custos sdo considerados altos demais para um orgamento de até
dois salarios, que € faixa predominante. Além disso, a maioria dos trabal hadores ndo

tem acesso apns recursos necessarios, como computador e livros. Vemos que esses
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recursos ndo mencionados como necessarios para o estudante do ensino médio
noturno.

A importancia de o trabalhador estudar e ter qualificacdo profissional tem
também um sentido preventivo, pois as mudancas do modo de producéo podem levar
aextingdo de determinadas profissdes. Suaandise é

E hoje, se essa profissdo chega a sé extinta por causa da tecnologia que ta
tendo ai, que até nos currais tem computador, es chega pra terming, faa
"Pard aqui!", ele tem que volta na estaca zero, ele tem que s& bracal
mesmo, ele, nem no curral mais ele ndo arruma servigo. SO se patoca o
boi. E verdade! Eu acompanhei. Até os codigo de barra ja.. nos currais.
Passa o chip 14, tem cAdigo de barra pra vé as data, o dia que ele nasceu.
Se morreu vai 14, cortaa ... O boi morreu |4 no campo, né, vai I, tirao
brinco dele e passa di e sabe a data que nasceu. Sim. Tem que estuda pa o
cara sé profissional, t& um curso profissionalizante, tem que té uma
formacdo. Eu to falando: o trabalho hoje sem uma formacdo de
escolaridade, né, ndo tem hoje trabalho. Tem o trabalho bracal e o
trabalho bragcal, com o tempo vai acaba também ... Talvez acabe, talvez
tenha aumentado, né (Riso) O trabaho, pode sé que ...O carpinteiro, o
pedreiro, né, hoje até, até ... assm ... betoneira, né, hoje as coisa ta mais
facil. Jata chegando ja ai, aterra ou areia, tudo na medida j4, o cascaho,
tudo na medida. N&o sei se vai té€ maquina pa assenta tijolo (Riso) Mas é
meio dificil,né o trabalho acaba. Mas ndo acaba, ndo.

Os avancos tecnol Ggicos restringem os postos de trabal ho e passam a exigir
do trabalhador o dominio de conhecimentos cientificos que lhes permitam
desempenhar certas fungoes.

O sentido da necessidade de escolarizacdo do trabalhador € construido a
partir dos significados apreendidos pelo Aluno W.B. narelagdo com seu meio. Como
ele trabalha em uma industria de carne, tem contato tanto com esse setor quanto com
0 da pecuaria, o que lhe permite ver que a tecnol ogia esté avancando rapidamente em
todos os setores de producéo, determinando uma nova realidade de emprego, com

MeNOos Postos e mai ores exigéncias.

3.2.3. O trabalho

O trabaho determina o modo como W.B. conduz seu processo de
escolarizacdo. Ele estuda no periodo noturno devido ao trabalho: "Eu estudo (a noite)
porque eu ndo tenho oportunidade de fazer o diurno"; ja precisou abandonar os
estudos pelo mesmo motivo: "Ja desisti por causa do trabalho, né. Por causa do meu

trabalho." e voltou a estudar, também por isso, pois sua vida prética tem mostrado
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gue: "O trabalhador, sem estudo, hoje, ndo é nada, ndo tem campo de trabalho para o
trabalhador...".

O trabalho moderno é associado por ele com os processos tecnol 0gicos e,
por isso, esta requerendo um trabalhador melhor qualificado. Portanto: "se uma
pessoa que tem segunda, terceira série do ciclo, vamo fald, do ciclo, ai, ndo arruma
mais trabalho".

Esta dificuldade em "arrumar trabalho" é associada também a escassez de

vagas. Ele analisa

[...] € num tanto, aqui também o trabalho ta poco. Aqui hoje, aqui, pa
emprega informalidade ai, seria ai, mais um... As empresa que
empregasse ai duas... umas trés mil pessoas, vomo faa ai, uma empresa
gue emprega mais quinhentas, outra que emprega duzentas ... pa todo
mundo té emprego aqui em Amambai. N&o ... e,e,e, qué dizé, té emprego,
né, eee, qué dizé... voltando, nos temos que... 0 aluno aqui tem que sé
profissionalizante. N&o adianta nada abrir empresa aqui, igual a Lar, igual
a Coamo (ambas sd0 armazéns de graos) e trouxeram pessoas,
profissionais de outra area (local).

A solucéo apontada é a abertura de industrias. Esta € uma solugdo apontada,
sobretudo, pelos politicos. Entdo, o auno reproduz em seu discurso um significado
social, advindo do ideério capitalista.

Podemos ver que as relacdes de trabalho sdo determinadas pela mudanca do
modo de producéo. Esta mudanca gera também a necessidade de escolarizagdo do
trabalhador, pois o sujeito que ndo estiver quaificado conforme estas novas

exigéncias sera excluido desse processo.

3.2.4. A escola

Como vimos anteriormente, W.B. retornou a sala de aula com a finalidade
de obter crescimento pessoal, pois exerce funcéo intermedidria na empresa em que
trabalha e atua também como lider sindical. Nesse momento €le ndo depende do
estudo para melhorar suas oportunidades de emprego e renda. Seus sentidos sobre a
escola séo construidos a partir desta sua realidade. Ao ser perguntado sobre como
deveria ser a escola do trabalhador, diz:

Eu, no meu modo de pensar, como estudante que sou, a escola do

trabalhador, pra mim ta bom, ta boa. Pode melhorar, mas melhoria,
seria como? Seria pra mim, melhor pra mim? E ser& que seria melhor pro
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meu colega também, né? Seria melhor pro meu colega? E dificil falar isso
al.

Sua andlise é feita a partir da perspectiva do outro, daquilo que ele vivencia
como lider sindical e responsavel pelo setor de recursos humanos .da empresa em
que trabalha. Diz:

Eu acho que teria de ter mais palestra pro pessoal do noturno. Palestra, né.
Sobre convivéncia, sobre profissionalismo. Eu acho que a escola também
devia, um pouco nesta area de profissionalismo, né, eu acho que a escola
deveria colabora um pouco também ... e dd uma indicacdo po aluno como
seria o trabalho dele aqui no Municipio de Amambai, qual seria 0 campo
de trabalho dele, tenta profissionaliza esse ... meio aos poucos.

A escola deveria oferecer conhecimentos sobre o mundo do trabalho. O
importante para ele € que os traba hadores tenham acesso a educacdo escolar, 0 que

manifesta assim:

Como trabalhador... Como trabalhador eu... na minha opinido, todo
trabalhador, sgje rural ou segje urbano, sgje naindlstria, sgje no comércio,
todo eles tém que retorna as escola, se forma profissionalmente, cursa
uma faculdade, cresce interiormente, cresce espiritualmente ... crescé, ter
uma visdo de vida melhor.

O sentido sobre escolarizacdo € de que o trabalhador tem que estudar, fazer
cursos, fazer faculdade, crescer em todos os aspectos. Enfim, se adequar as novas
exigéncias do mercado de trabalho, o que se d4, principalmente, através dos cursos
profissionalizantes. A constatacéo de gque apenas a formacdo geral ndo € suficiente
aparece quando diz: "Tem que s, tem que s€ profissionalizante, tem que cursa... fazé
um curso profissional, profissionalizante”.

Mesmo defendendo a escolarizacdo do trabalhador, entende que ela ndo
representa garantia de emprego. V& no noticiario que até mesmo profissionais com
nivel superior estdo desempregados, entdo conclui: "A escola num ... Qué dizé, vocé
tem uma formag&o, que nem vocé vé nos jornais, médico, engenheiro, agui no pais
mesmo, desempregado. N&o agui em Amambai, mas ai no Rio de Janeiro, Séo Paulo,
Parand"

Mesmo em cidades pequenas como Amambal existem desempregados com
formacdo em nivel superior. Ou, entdo, desempenhando funcfes para as quais se
requer escolarizagdo em nivel meédio. Contudo, W.B. acredita que esses
trabal hadores permanecem desempregados porque ndo vao até onde ha avaga. Esse €

um significado mediado pela imprensa. Os noticiarios déo destaque para casos em
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gue vagas ndo sdo preenchidas devido a falta de trabalhador qualificado. Sabe-se que
s80 casos isolados, contudo, sdo tratados como se representassem a realidade do
mercado de trabal ho.

Entdo, o seu sentido & "Eu acho que tem que corré atrais, né. Qué dizé,
essas pessoa desempregada, tem o interiorzao, né, 0s municipio ai que ta.. tem uma
necessi dade nesta area de professor e de médico, de engenheiro... agrédnomo..." Sabe-
se gue poucas sao as profissdes que apresentam caréncia de méo-de-obra. E, em
geral, as vagas sd0 poucas, 0 que ndo basta para equacionar o problema do
desemprego.

W.B. queixa-se de que seus amigos ndo tém interesse em voltar para a

escola, apesar de suainsisténcia e das campanhas publicas. Relata que:

Mesmo que o Municipio tenha desempenhado ai esses curso pa volta a
escola... O Municipio tem, acho que tem desenvolvido muitos cursinho ai
pa essa turma volta e ndo tem voltado. As vezes da parte do desinteresse
deles mesmo, de ndo queré volta a escola. Eu tenho vérios amigos que...
durante dois anos venho convidando pa volta a escola. N&o volta. [...]
Eles acha que a idade deles tA um pouco avancada, né, e ndo tém
necessidade mais de volta a escola. Eu tenho, a gente tem acompanhado
pessoas de 50, 60 anos, tém até chegado a uma faculdade. A gente tem
colocado isso pra eles. Acham que ndo, avidatajanaparte final, ndo tem
importancia o estudo.

O sentido de W.B. sobre a escola é de que sua funcdo € a de propiciar o
crescimento do individuo. Entende que o trabalhador com baixo indice de
escol arizag&o tem poucas chances no mercado de trabalho e é limitado para avida na
sociedade moderna

Esse aluno apresenta acentuada distor¢do série/idade. Seu retorno a escola
decorre de necessidades criadas pel o seu trabalho e pela sua participacdo social.

Para ele, os avancos tecnoldgicos, que ateram o modo de producéo,
apresentam novas exigéncias para o trabalhador. As oportunidades de emprego estdo
se esgotando para agqueles que ndo tiverem pelo menos o ensino médio. Por esta
razdo, ele entende que todo trabalhador com baixo nivel de escolarizacdo deve
retornar a escola como forma de manter-se no mercado de trabal ho.

Sugere que a escola aborde aspectos relacionados a0 mundo do trabal ho,
contudo, ndo descarta a necessidade dos cursos profissionalizantes. Seu sentido € de
que a escola representa a oportunidade de crescimento pessoal, que deve ser
complementada com a formagdo profissional. Esses, para ele, sdo dois aspectos
diferentes da educacdo do trabalhador. Esse sentido é explicitado quando diz que o
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trabal hador "tem que estuda pa o cara sé profissional, té€ um curso profissionalizante,
tem que té uma formagdo". Esse sentido, conforme analisamos anteriormente,

coincide com os significados sociais sobre a qualificagdo profissional.

3.3. Analise do discurso de D.M ., egressa desempr egada.

D.M. é egressa do ensino médio noturno da Escola |, tem 23 anos de idade,
€ solteira, responde pelo sustento préprio e da sua méae e estd desempregada ha trés
meses. A entrevista foi realizada na Sede do Sindicato dos Trabalhadores da
Industria de Carne, local de seu Ultimo emprego.

A entrevistada declarou-se inibida pelo fato da entrevista estar sendo
gravada e solicitou algumas vezes que lhe fizéssemos perguntas. Em outros
momentos, quando ela silenciava, para dar sequéncia ao discurso a iniciativa das
perguntas partia de nos. Isto mostra, em parte, a preocupacdo com a forma e o
contedo do discurso, ja que na conversa inicial, antes de iniciar a gravacéo,
mostrou-se bem articulada e com boa fluéncia verbal.

O ndcleo principa do discurso de D.M. é a propria entrevistada, a quem se
refere como: eu, de modo pessoa e direto e vocé e gente, na forma impessoal e
indireta. O segundo nucleo foi trabalho, emprego ou servigo. Devido ao interesse da
pesguisa, analisaremos ainda o nucleo ensino médio (2° grau). Os demais aparecerdo
nas relagdes estabel ecidas no discurso.

3.3.1. " Maisuma desempregada”

Depois de seis anos trabalhando na mesma empresa, D.M. se encontra
desempregada. Ela informa: "Eu estou desempregada ha uns trés meses. Porque, ha
seis anos trabalho numa indastria, (de carne, né, Frigorifico) entdo, eu entrei ali eu
tava cursando o 2° Grau. Tava, acho, no segundo ano."

A decisdo de pedir demissdo partiu dela, pois desgjava cursar uma faculdade

e 0 emprego que tinha ndo |he assegurava esta possibilidade. Relata:

Dai eu pedi pra fazé um acerto comigo, sai normal, sO que, em
compensacdo, debati num mundo que eu achava que ndo tava tado dificil.
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Portas fechadas em tudo que € lugar. Qué diz&, quando vocé ta la dentro
VOCEé pensa uma coisa.

A experiéncia como desempregada permitiu que D.M. construisse novos

sentidos sobre esse problema. Ao procurar um novo emprego ela percebeu como o
"mundo esta dificil”. Relata:

Eu queria sai de |4 porque eu queria, queria estudd, queria arruma um
servico compativel com... que dé pra mim estuda ou pra mim paga a
mensalidade. Entdo, por tudo isso, sai. E agora me vejo desempregada,
preciso trabalhd, e agora eu preciso trabalhé pra me sustentd. As vezes
ndo sei se vou podé fazé minha faculdade ainda. Eu prestei vestibular
agora, de Histdria (Curso oferecido pela UEMS, Unidade de Amambai),
né. Ndo sei diz€ ainda se eu passei. Se eu passei na Federal (O correto
seria Estadual) eu vou estuda. Agora, Administracdo de Empresa que é o
meu sonho, t& muito longe ainda porque aqui ndo temos Administracgo.
Tao construindo uma sala ai (na Fiama, ingtituicdo particular) pra ano
gue vem... Dai eu vou tenta.

O trabaho € a condicéo para se manter e manter seus estudos. Contudo, sem
emprego, até o proprio sustento fica comprometido. Assim, sua Unica possibilidade
de estudar € na universidade publica, mas o curso para o qual concorreu (Historia),
ndo é o que ela gostaria de fazer, o qual ainda est4 por ser aberto na instituicéo
privada, 0 que representa mais uma dificuldade: conseguir um emprego que lhe
garanta o0 sustento e a mensalidade da faculdade.

Apesar das dificuldades para conciliar trabalho e escola, ela ndo teve
desisténcias no ensino médio. Informa:

Eu terminei. SO que dai eu parei. Eu fiz questdo de termind assim 6 (gesto
de continuidade, de rapidez) e dai eu ndo guentava mais estuda porque ...
com o meu horério ali, eu queria termina de uma vez e pronto, né. . S6
gue dai eu achel que aquilo ali tava bom, né. Que o segundo grau jatava

bom. Fiz forca de vontade. Tive forca de vontade mesmo de termina
Terminei. Terminel ele certo, so que eu fiquel quatro anos sem estuda.

A urgéncia em concluir o ensino médio estava em se libertar do sacrificio de
estudar a noite e precisar entrar no trabalho as quatro horas da manha. Ao conclui-lo
parou de estudar. Para 0 emprego que tinha, nd havia necessidade de ensino
superior.

Ela explica porque precisou enfrentar o periodo noturno para poder estudar:

[...] porque eu ndo tinha condicdo, né, 4, eu tinha que trabalhg, tinha que
estuda. Ou eu parava de estuda, né, mas como eu ndo quis para, entdo eu,
eu me sacrifiquel estudando e trabalhando pa sustentad minha familia.
E,e e, gragas a Deus terminei, né, mas agora eu nao sei como que vou fazé
uma faculdade.
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Esta redlidade n&o foi escolha sua, foi determinada por sua condi¢do de
trabalhadora. A interrupcéo dos estudos também néo foi escolha, foi determinagéo. A
decisdo de voltar a estudar tinha outras implicagdes e por isso, precisava ser bem
pensada. Diz: "Agora, esses quatro anos gque eu venho pensando, né, como que eu
vou estudd, que eu resolvi. O Unico jeito que eu achel foi pedi as conta, entra num
acordo, né. Prasai. E sai."

O fato de ainda ndo haver cursado 0 ensino superior é apontado como um

dos empecilhos para ndo conseguir emprego. Analisa:

Eu podia té uma faculdade, eu podia ter terminado, fazendo outra coisa e
ndo fiz. Entdo eu fiquei parada no tempo. Eu pensei de um lado, que
precisava me sustentd, precisava adquiri minhas coisa... Consegui. Num
lado foi bom. Eu consegui alguma coisa, mas no outro eu perdi muito.
Perdi porque quatro ano foi perdido praticamente. Eu ndo estudel, ndo me
aperfeicoel em nada e agora td desempregada, procurando ser... Mais um
desempregado entre milhdes.

Temos aqui dois aspectos para serem andisado: 1) A dificuldade que o
estudante trabalhador enfrenta em conciliar suas necessidade da vida prética com a
sua escolarizacdo, o que impde que ele precise decidir entre estudar ou adquirir os
bens materiais de que necessita e 2) O significado socia da educacdo escolar e da
"gualificacdo”, que gera no individuo o sentido de inadequacdo para 0 mercado de
trabalho.

D.M. seidentifica como uma trabalhadora egressa do ensino médio noturno.
Estudou nesse turno porque foi sua Unica opcéo. Isto representou um grande
sacrificio para €la, pois sua jornada de trabalho iniciava muito cedo. O seu sentido
sobre a importancia de cursar 0 ensino superior, como possibilidade de melhorar o
emprego e a renda, a levou a pedir demissdo. Sua condicdo de desempregada

determinou a construcéo de novos sentidos sobre 0 mundo do trabal ho.

3.3.2. O trabalho

A necessidade trabalhar forcou D.M. a arrumar emprego. A condicdo de
empregada fez com que ela se matriculasse no periodo noturno. Embora isto fosse
um grande sacrificio, 0 estudo representava sua possibilidade de se manter no

mercado de trabalho. Eladiz: [...] terminel 0 2° Grau pela precisdo... pela precisio e



153

pelo emprego, pela concorréncia hoje em dia, porque ndo é fécil. Acordava quatro
horas da manha todos os dias e estudava (a noite).

Surge aqui a Situagdo que anunciamos ja no Capitulo I. A dificil disputa
pelas vagas no mercado de trabalho obriga o trabalhador a se qualificar. Contudo,
certas ocupagdes ndo permitem que ele estude fazendo com que tenha que optar entre
o trabalho e a escola. Elainforma:

Eu queria sai de la porque eu queria, queria estuda, queria arruma um
servico compativel com... que dé pra mim estuda ou pra mim paga a
mensalidade. Ent&o, por tudo isso, sai. E agora me vejo desempregada,
preciso trabalhg, e agora eu preciso trabalha pra me sustenta.

A condicdo de desempregada da entrevistada constroi sentidos antagdnicos

sobre o trabalho. Eladiz que:

Trabalho... € uma coisa assim bonita e feia, né. Bonita porque € o teu pao
de cada dia. Vocé vai sua pra ganha, e com o seu trabalho vocé... tudo o
gue vocé consegue vocé da valor. Nao é de mao bejada. Tudo o que eu
consegui (mora eu e minha mae)... &, é, eu, eu db valor nas minhas coisa,
nas peguenas coisa, db valor, ndo consegui nada de méo bejada. E, ¢, e...
s0 que uma outra parte € muito dificil vocé consegui um bom trabalho,
pela concorréncia. Entdo, por isso que eu acho interessante... eu acho
interessante assim e eu quero fazé uma faculdade. Pela concorréncia pra
tudo. Qualqué coisa é muito concorrido. [...] Ah, eu quero fala que... Hoje
em dia se debate com tanta gente procurando servico que da até medo,
porgue eu trabalhava ali e eu ndo, eu no meu mundo assim, né, ndo... eu
ndo sabia que tinha tanta gente procurando servico como eu... agora...
Sabe, quando vocé ta empregado, vocé imagina uma coisa, quando vocé
sai e debate com a realidade, vocé quase cai de costas, vocé vai em tudo
gue é lugar: portas fechadas ou vocé tem que té mil e um curso, té
profissiona ... ja té quantos anos trabalhando naquilo pra vocé podé pega
um servigo. Entdo hoje em dia td muuito dificil mesmo. Que nem eu falo:
eu quero fazé uma faculdade porque... pra mim podé entra no mercado de
trabalho.

A importancia do trabalho estd em garantir o sustento e criar sentidos sobre

o valor das coisas. Poréem, quando o trabalho €é relacionado com emprego, tem outro

n A4

sentido, ai ele "é feio", porque sua realidade atual mostra-lhe isso. A concorréncia

pelas melhores vagas € muito grande. Dai surge o sentido de que o ensino superior é
uma ferramenta muito importante. Perguntada se ele representaria garantia de

emprego, pondera:

Garantido n&o. E minha visdo também. Garantido, garantido, n&o.
Mas € uma possibilidade maior do que esses que terminam o segundo
grau, né, bem maior, porque ainda, mesmo terminando uma faculdade, é
muita concorréncia, né. Tem muita gente que tem faculdade e ta
desempregado, como vocé vé as noticias na televisdo, que eu achava um
absurdo. No meu pensamento ndo existia isso. Tanto que eu quero fazé
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minha faculdade que eu achava que ndo existia esse poblema. E tem.
Tem muitos advogado sem emprego. Tem muitos... (que eu quero fazé
Administracdo de Empresas), tem muitos que fizeram isso ai e tdo
desempregado. Por qué? Porque ndo tem &rea pra todo mundo, né. Eles
podem pega quarqué outro servico, sO que ndo vai ganha o que eles
deveriam ganha por té feito uma faculdade inteira. Entdo eu acho muito
dificil. Eu quero fazé uma faculdade, mas somente uma faculdade n&o
adianta. Eu acho que tem que continud.. que nem a senhora, né,
profissionalizando e tenta chegéa até o fim; fim ndo, né, porque acho que o
estudo nunca acaba, tem que ta correndo atrés, mas eu ainda penso em
chegar 14 (Ri) [...] Porque ta se evoluindo muito. O, o... sempre téo
descobrindo novas coisa entéo... que nem eu, eu terminei 0 ensino médio
ha quatro anos atrés; hoje em dia... tem tanta coisa que eu ja ndo sei mais,
porque ja descobriram coisa nova, mudd alguma coisa no aprendizado
gue eu estudei... Entdo vocé tem que ta sempre correndo atras... Nu,
nunca é tarde.

O ensino superior tem para ela o sentido de poder concorrer no mercado de
trabalho em condi¢bes mais vantgjosas para S. Mesmo assim, ela sabe que muitos
graduados estdo desempregados ou ganhando menos do que deveriam, por isso, O a
faculdade também né&o adianta. Ent&o, surge o sentido de que o estudo nunca acaba e
gue o trabalhador precisa estar sempre "correndo atréds' para acompanhar as
transformagdes do mundo moderno.

Perguntamos quai s seriam as causas para tanta concorréncia. Ela respondeu:

Eu acho.. é muita gente (Riso), muita gente num, num pais
subdesenvolvido que falta.. Que nem aqui em Amambai: uma cidade
pequena, poucas indlstrias, muita gente... Entdo € muita concorréncia.
Todo mundo qué uma vaga, um lugar, um meio de se sustentd, um meio
de ganha o seu pdo. Entdo é dificil...

Os significados utilizados para explicar o problema apontam para questbes
relacionadas ao subdesenvolvimento naciona e local. O subdesenvolvimento e a
economia pautada no setor priméario sdo responsabilizados pelo desemprego. Como a
superacao desta realidade ndo depende da vontade imediata do trabalhador, resta em
Sua consciéncia o entendimento de que cabe a ele se preparar para esta disputa cruel
em que a derrota do outro sO muda o personagem do mesmo problema. Entdo, a
educacdo escolar surge como elemento importante. Ela pondera:

Olha, se vocé néo tivé educagdo vocé ndo pega... VOCE ndo consegue um
trabalho. Pra comega, né. E outra, sem educacdo vocé ndo vai sabé nem
conversa e muito menos, se vocé consegui o trabalho vocé as vezes, ndo
vai sabé executa, dai, 0 seu trabalho. Sempre vai té alguém ali que j& ja
se aperfeicoou naquilo, que ja estudou aquilo |4 e ta na frente. Entéo vocé
tem que sempre corré e busca alguma coisa.
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Aqui aparece o significado do papel reservado ao trabalhador no contexto
produtivo e a conseqiiéncia de haver um grande exército de trabalhadores de reserva.
Se um ndo souber desempenhar uma determinada funcdo, ha quem saiba, e esse
passa a ser mais interessante para a empresa.

O trabaho, com o sentido de emprego, € a atividade principal de D.M. A
partir dele e por causa dele € que ela organiza suavida. A condicéo de desempregada
Ihe é estranha e oferece-lhe novos sentidos sobre as relagdes de trabalho. A educacdo
escolar € apontada como possibilidade para aumentar suas chances de emprego e

elevar asuarenda

3.3.3. O ensino médio

Vimos que para D.M. ndo foi facil cursar o ensino médio. A necessidade de
conciliar emprego e escola representou um grande sacrificio. Porém, esse era o nivel
minimo de escolaridade para ela se manter no emprego em que se encontrava. Por
isso, naguele momento, seu sentido era de que ao conclui-lo podia parar de estudar.
Eladiz: "[...] dai eu ache que aquilo ali tava bom, né. Que o segundo grau ja tava
bom". Como ela dominava os conhecimentos necessarios para executar sua funcéo,
isto era suficiente naquel e momento.

Elarelata como chegou a ocupar a vaga que foi sua até a demisséo:

Na escola aprendi muita coisa, sO que eu fiz um cursinho de computacéo.
Curso bésico, o basico do béasico. Chegou la eles me colocaram no
computador 14, s6 que dai eu aprendi |4 Cada, cada empresa tem a sua...
[...] Os seus programas. Entéo vocé aprende la. S6 que se eu ndo tivesse
0, 0 estudo, que eu tava estudando, né, apesar de ndo ter terminado, mas
eu ja tava concluindo e esse, essa, essa... € esse curso, também ndo taria
trabalhando 1a. Tudo é concorréncia. Teria outra pessoa que teria, entdo
eles colocariam. Aqueles que ndo tinham tavam fazendo um servico
normal, igual atodos, servicos gerais.

Os conhecimentos que garantiram sua vaga nao foram obtidos no ensino
médio, mas em um cursinho basico de informética, o que mostra que a escola ndo
oferece a0 aluno conhecimentos que lhe possibilitem o dominio dos recursos
tecnol6gicos mais elementares, como é o0 caso do manuseio basico do computador.
Quanto ao conhecimento especifico do trabal ho, a propria empresa of ereceu, masisto
regueria um embasamento anterior. Os que ndo a possuiam, mesmo tendo concluido
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0 ensino médio, estavam realizando servigos gerais. Assim, ela conclui: "Se eu ndo
tivesse 0 cursinho ndo teria... Qué vé&? Computacdo ta em tudo. Primeira coisa que
eles falam pra vocé & Vocé tem curso de computador? Vocé fez curso de
computacdo? E isso!!"
Esta realidade acaba por levar a desvalorizagcdo daquilo que se aprende na
escola. Frequentar a escola é dificil e o que se aprende nela tem pouco valor. D.M.
analisa as condi¢des em que se da o ensino destinado ao aluno trabalhador, as quais
s80 assim descritas:
Um trabalhador, ele néo trabaha somente as oito horas, que seria o certo.
Todo trabalhador ele passa da hora. Entéo ele ja chega na aula cansado,
com sono, com fome, com todos esses... Ent&o eu acho que o erro das
escolas € passa aqueles video, que por um lado é 6timo. Eu adorava

agueles video. SO que prum trabalhador cansado, ele vai dormi na sala de
aula, como era o meu caso. As vezes era um, um sacrificio fica acordada.

O modo como os conhecimentos sdo trabalhados é inadequado para manter
a atencdo do aluno. Um sujeito cansado, com sono e com fome, sO se envolverd com
0 assunto da aula se considera-lo interessante e se atribuir valor a ele. A relacéo do
gue se ensina ha escola com o0 mundo significativo do aluno trabahador € a sugestéo

apresentada pela egressa:

Eu acho que deveria na escola mesmo eles profissionaliza o aluno pro
mercado de trabalho. Porque vocé pode até termina o segundo grau e
nunca trabalhd. (Muitos, né) Entdo vocé entra no mercado de trabalho
sem (estalo de dedos), sem era nem bera. Nao sabe aonde que vai procura
um servigo. Entéo eu acho que na escola mesmo ja deveria ensind alguma
coisa pra sai dai, tipo, sabendo ser alguma coisa na vida, né, que assm
vocé tem procura... ainda... Eu tive que procura entendé aquilo la. Eu
tinha aguele cursinho ... O cursinho me ajudé muito, que na escola eu ndo
tive, né. No meu tempo, néo sei se hoje em dia... Hoje em dia ja mexe
mais com computacdo, mas ho meu tempo ndo teve. Entdo, se eu ndo
tivesse feito o cursinho, ndo teria aprendido uma profissdo, né. Eu, hoje
em dia, ndo sei 0 que que eu seria. E que nem agora: desempregada, eu
ndo sei no que que vou trabalhd também, porque eu ndo tenho uma
profissddo, né, eu ndo posso fala sou tal coisa. Acho que a escola deveria
abri mais area pra esse pessoa que taterminando ai e precisatrabaha

Vemos que para €la, 0 ensino médio deveria transmitir conhecimentos
especificos, relacionados a algum setor de trabalho. O sentido € de que o auno
deveriasair dele "sabendo fazer dguma coisa navida'. 1sso direcionaria o aluno para

um determinado tipo de emprego. Esse sentido resulta de sua realidade de vida, tanto

de sua experiéncia anterior quanto da atual. Ela precisa de um emprego, mas néo é
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habilitada para nenhuma area, entdo conclui: "eu ndo sei no que que vou trabalha
também, porque eu ndo tenho uma profissado, né, eu ndo posso falé& sou tal coisa’.
Embora ela considere importante para o trabalhador cursar 0 ensino médio,

entende que aquilo que ele oferece ndo € suficiente paraele. Avalia:

O ensino médio é importante, mas sd 0 ensino médio ndo adianta muito,
assim, no mercado de trabalho. E importante para sua vida, até pra
consegui um trabalho. S6 que hoje em dia, sd isso ndo ta adiantando.
Vocé termina o segundo grau e fica de mdos atadas. Vocé qué fazé
alguma coisa, mas vocé ndo pode, vocé ndo sabe, vocé ndo aprendeu.

D.M. avdia que terminar o ensino médio sem "saber fazer alguma coisa’
ndo adianta para 0 aluno trabalhador. Ele precisatrabahar e a escola deveria auxilia

|0 nisso. Entdo:

Para o trabalhador ... abri essa ... eu acho que tinha que té mais cursos e
ndo ... e CUrsos que surge, vocé tem que paga. Ai ndo tem
condicdes, tem que sé esses cursos de acesso para todos que ndo podem,
né. Eu acho que seria isso. Uma profissdo, uma... profissionalmente, pra
eles entrarem no mercado de trabalho com alguma coisa, sabendo alguma
coisa

Aparece aqui uma das dificuldades do aluno trabalhador do ensino médio
noturno: pagar por cursos de qualificacdo profissional. Esta é a redidade dos
pequenos municipios. O trabalhador ndo tem opcéo de preparacdo para o trabalho
publica e gratuita, nem mesmo os trel namentos restritos a fungdes especificas.

Além dos aspectos relacionados ao trabalho, ausentes do ensino médio
regular noturno, o aspecto da continuidade também representa problema. A alunando
Se sente preparada para concorrer a uma vaga nas universidades publicas e gratuitas,
0 que € compreensivel pela forma como ela enfrentou seu processo de escolarizagéo.

Quanto ater valido a penater feito o ensino médio noturno, ela avalia:

Por um lado valeu, eu terminei. Mas eu terminei, que nem eu falei, por
precisdo, ndo que eu aprendi. Que nem agora mesmo, eu fiz o vestibular
na Federal (O a concorréncia na Federal...) Um ensino médio mal feito,
mal terminado, como foi 0 meu... Ent&o eu ndo tenho, eu ndo tenho tanto
acesso gue nem essas pessoas que fizeram de manhd, que terminaram de
manhd, que ai ndo precisava trabalha, tinha mais... 6, tinha tempo pra
estuda, ficava em casa, né, entdo aprendeu muito mais do que esse pessoal
que trabalha e estuda. Mal, mal da tempo de ir na escola, quando vai, né,
porgue as falta sdo muitas. Entéo eu acho que ndo valeu a pena porque
hoje em dia vocé tem que entra num cursinho primeiro pra vocé pode fazé
uma faculdade. Muitas coisas vocé esguece ou vocé passa batido, né, vai
passando por passa, porque vocé ndo aprende na verdade.
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Embora tendo concluido o ensino médio, a egressa ndo aprendeu 0s
conteldos trabalhados, por isso, sente-se em desvantagem perante aqueles que o
cursaram pela manha, com tempo disponivel para o estudo. Considera que esses tém
melhores chances no concurso vestibular do que o aluno que precisa trabalhar e
estudar. Esse ndo tem tempo para estudar em casa, falta muito e quando comparece,
aprende pouco, vai "passando por passar”, portanto, seu curso foi "mal feito".

Para D.M., a culpa por ndo ter tido um bom aproveitamento no ensino
médio noturno € do aluno. E este o significado mediado pela escola, pelos
professores e pela sociedade, quando responsabilizam o individuo pelo seu sucesso
ou fracasso, desconsiderando o contexto do qual ele faz parte.

Vimos acima as dificuldades enfrentadas por ela para se manter na escola.
Esta € a realidade de grande parte dos alunos do ensino médio noturno. Conforme
vimos no Capitulo Il (p. 62), 81,6% dos que estdo empregados trabalham oito horas
ou mais por dia. As politicas de educacéo ignoram esta realidade e a escola ndo é
pensada para sujeitos nesta situacdo. Mesmo assim, eladiz:

Isso ai a culpa ndo é do ensino, é da precisdo da gente, 0, é precisa
trabalha, precisa estuda, tudo ao mesmo tempo eee... [...] Mal feito... ndo
pelos professores. Nao tenho nada contra eles. Por mim! Porque muitas
vezes eu tive que faltd, de ndo aguentd. Eu trabalhava o dia intero, que
nem eu te falo, nunca a gente trabalhava oito horas, sempre passava das
oito horas. Entdo vocé chegava cansada. Muitas vezes ndo prestava
atencdo direito nas matéria, entdo, quando chega na prova vocé... faiz o
gue vem na cabega e vai passando assim (gesto com as maos, indicando
rolo ou enrolado), ndo uma coisa .... um aprendizado certo, concreto, que
vocé sabe, que, tipo assim, isso agqui eu sei. N&o! Fazé por fazé, né, pra

termina. Fiz tudo pratermina o segundo grau, mas ndo que vocé aprendeu
mesmo.

Esse "fazer por fazer" tem para os professores o sentido de "desinteresse”,
de "interesse apenas no certificado”. Mas ele explicita a inadequacdo do modelo
adotado no ensino meédio noturno. A condicdo de trabalhador do aluno que o
freqUenta Ihe impde dificuldades que nd&o consegue superar. Por iSso, S&0 poucos 0S
gue permanecem. Em gera sdo aqueles que conseguem conciliar, pelo menos em
parte, trabalho e escola. Os outros desistem e retornam no ano seguinte, motivados
pela expectativa de que a educacéo escolar melhore suas possibilidades de emprego e
renda

Esse discurso nos mostrou a dura realidade de uma aluna trabalhadora do
ensino médio noturno e sua dificuldade em conciliar trabaho e escola. Esta

dificuldade fez com que sua escolarizacdo, embora ndo tendo sido interrompida,
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tenha sido precaria. O excesso de faltas e a indisposi¢do para o trabalho escolar
impediram-na de apropriar-se dos conhecimentos transmitidos pela escola. Mesmo
assim ela foi promovida para as séries subseqlientes, 0 que mostra que a sua
aprendizagem ndo se constituiu em preocupacao para Seus professores.

O sentido de D.M. sobre o ensino médio noturno € de que ele pouco
contribui com aformag&o do sujeito trabalhador, j& que, além de ndo capacita-lo para
o0 mercado de trabalho, ndo o prepara para concorrer a uma vaga na universidade
publica.

Quanto a relagdo educagdo e trabalho, ela entende que "quem ndo tem
estudo ndo € ninguém", mas que apenas 0 ensino médio, tal como se encontra ndo
resolve o problema do trabalhador, que ao conclui-lo, continua despreparado para o
mercado de trabal ho.

Sua condicao atual mostrou-lhe a dura realidade do desemprego e da falta
de vagas, e construiu o sentido de que o trabalhador tem que se qudlificar para

disputar as poucas vagas existentes.

3.4. Andlisedo discurso de M .M ., evadido.

M.M. é aluno evadido da primeira série do ensino médio noturno da Escola
[1l. Tem 23 anos de idade, mora ele e um irm& mais novo, sozinhos, na cidade,
sendo que os pais moram em uma chécara, na zona rural do Municipio. Ele trabalha
em um pequeno mercado, onde exerce afuncdo de carregador.

Como a escola nd conhecia seu numero telefonico, foi-nos dado o
endereco, onde encontramo-lo no horario de ailmocgo. Ele preferiu que a entrevista
fosse realizada ali mesmo. Assim como os demais, também se manifestou inibido
com o gravador. Declarou-se "de pouca conversa’, e solicitou que lhe fizesse
perguntas.

A marcacdo do discurso de M.M. apresenta como nucleo principal as
palavras eu (referéncia pessoa direta) e gente e vocé (referénciaindireta), portanto, o
préprio entrevistado. O segundo nulcleo esta representado nas palavras trabalho,
emprego e servico. Devido ao interesse da pesquisa, analisaremos também o nicleo

estudar. Os demais surgirdo narelagdo com esses.
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3.4.1. O aluno

M.M. relaciona sua evasdo escolar a sua condicdo de trabahador. Ele
informa: "Olha... eu desisti de estudar... realmente, por causa que eu chegava do
servigo, me dava uma canceraii... ai, acabel perdendo a vontade de estuda’.

A dificuldade em conciliar trabalho e escola é apontada como causa da
desisténcia. O aluno acabou "perdendo avontade" de estudar. Além disso, aquilo que

ele realizava na escola ndo tinhavalor paraele. Diz:

E também chegava na escolaii... ndo sei porque, ndo me sentia a vontade.
Vamo dizé.. os estudo... 0 que se passava la, eu achava meio...
praticamente, muito... psicologico. Parece que ndo... ndo gjudava...assim,
no dia-a-dia da gente. lii... ndo gjudava no dia-a-dia iii... também nao...
Sel4..

Ele ndo se sentia a vontade na escola, pois ela ndo reconhece a condi¢do de
trabalhador do auno e, por isso, ndo trabalha com sua realidade, fazendo com que o
sujeito se sinta um estranho. O ambiente escolar acaba se tornando hostil para o o
sujeito que a freglienta. Ele declara que aquilo que ele fazia na escola néo tinha
relacdo com sua vida praica, "ndo gudava no diaadia’. O conhecimento
descontextualizado parecia-lhe muito "psicol égico” (sem nexo).

O significado social da educacéo escolar faz com que ele pense em voltar a

estudar. Afirma

E, obviamente, se ndo tivé estudo... vai fazé muito fata, inclusive pro
futuro da gente, né. Realmente parei de estudd, mas pretendo volta,
continua. lii... voltando a estudd, como diz o outro, € meu dever de
cidad&o. |, aprender mais e ter mais conhecimento, mas so que eu vou vé
quando que voltarei a estudd, também, né."

Como cidadéo ele deveria aprender mais, ter mai's conhecimentos, mas o seu
sentido sobre a escola 0 leva a condicionar estavolta. Entéo, ele pondera: "De acordo
que... Eu espero também que melhora o... vamo diz€... esse... 0 ensino médio, que em
muitos termo melhore... eu espero que melhore.”

Perguntado sobre a importancia de o trabalhador cursar o ensino médio, ele
respondeur:

Ensino Médio? E... pra fazé curso... geramente, se ndo tivé o terceiro
grau, o ensino médio completo ndo tem... nem consegue se inscrevé.
Mesmo assim, mesmo... muito... varios que tém ensino médio ndo passa
em curso, concurso, também [...] lii... acredito que ensino médio € o
primero passo pra formacdo, para estudar, para procu... para estudar mais
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i,i,i, i té uma formagdo de capacita... de capacitacdo... [...] Capacitacio
profissional.

Vemos gue o significado socia apreendido pelo aluno sobre o ensino médio
€ de que ele € condicdo necessdria, tanto para participar de concursos publicos
quanto para continuar estudando e obter capacitacdo profissional, esta sim importante
para o trabal hador.

M.M. sente o distanciamento entre o ensino médio noturno e o trabalhador e
sua realidade, por isso ndo permanece na escola. Os conhecimentos considerados
importantes para sua vida ndo sdo aqueles que a escola oferece e que ndo fazem

sentido paraele.

3.4.2. O trabalho

Para M.M. a vida é o trabalho. Esta é a realidade do seu meio social. Ele
diz:

O trabalho, o significado €,6€... é a vida, porque se ndo trabaia ndo tem

como... sustent.. ndo tem como se sustentd i.. sem trabalho
praticamente... eu, eu vejo assim, né... vadiu, sem... sem utilidade, sem
obgetivo... ndo existe objetivo. E é o que eu penso, né. [...] Objetivo

daza... da vida, vamo dizé&. Tu em casa, tu fica sem té o que fazé. Qual a
moral da, da, da vida? Fazé o qué? Fazé baderna? Fazé bagunca? Esses
tipo de coisa... como diz o otro, faiz parte da, da curticdo, mais ndo... de
Vivé realmente assim.

Quem ndo trabalha, ndo hd como se sustentar. Esta é a redidade do
trabalhador que vive de vender sua forca de trabalho. Se ele, por algum motivo,
romper o vinculo com o trabalho, passa a ser considerado vadio, indtil e deixa de ter
objetivo paraviver. O 6cio ndo faz parte da vida e surge como um aspecto negativo,
pois, nos sentidos de M.M., oportuniza préticas que para el e so inconvenientes.

Quanto arelacéo educacdo e trabalho, €l e entende que:

Ah, a educagdo ajuda muito no trabalho. Algo que... 000... vocé aprende
00... muitas coisaaa, vamo diz& como conversa com... com cada qual...
aaa... educa... reamente... no trabaho... S6 que nem toda vez... é...
interfere tanto no trabalho. A educag@o é mais na questdo social, como
cidad&o, como... um... € como um cidaddo, como um meio social.

Para ele, 0 sentido da educacdo é de que ela melhora a condicéo de

relacionamento social do trabalhador e, por isso, ela o favorece no trabalho. O
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trabalhador escolarizado se comunica melhor com as demais pessoas. Quando ele diz
"com cada qual", indica que na comunicacdo interpessoa a linguagem padréo,
ensinada na escol g, facilita o dialogo com pessoas de forado seu meio social.

Quanto aos conteddos transmitidos no ensino médio noturno, ele ndo os
relaciona com o trabalho. Ele afirma que "realmente n&o... ndo tem muito a vé néo,

heim". Entdo esclarece:

Realmente, o que vocé estuda e 0 que vocé ocupa em qualqué tipo de
servico gque sgja... O que tem a vé com o trabaho, vamo dizé, na nossa...
na evolucdo que ta tendo, € a informética. A informdtica vocé ta
aprendendo a evolui, a evolui a... trazer... ou a busca o progresso, mais
nas escola... nas escola estadual, pelo menos na que eu estudo, ndo existe
esses tipo de... de trabalho assim com a informética. Existe, s6 que sdo
particulares, né.

Para M.M. o conhecimento de que o trabalhador necessita € o de
infformatica. Esse sentido foi criado a partir dos significados sociais sobre a
qualificagdo do trabalhador. Em geral, somente o trabaho bragal ndo est4 exigindo
conhecimentos de informética. Por outro lado, o dominio dos demais conhecimentos
n&o € questionado.

Entdo, na relacdo educacdo e trabaho estabelecida pelo auno, os
conhecimentos sobre informética sdo os que tém maior valor, pois aumentariam suas
possibilidades de conseguir emprego melhor. Pondera: "Ajudaria bem melhor no
caso do... tendo ensino com ainforméticaja. No caso, pa trabalha em supermercado,
e escritorio, em firma qualqué, eu acredito que informética gjudaria’.

Por isso, a sugestéo de escola para o trabalhador é a seguinte:

A escola ideal para o trabalhador? Bom, como havia dito, é,6é... no caso
a informédtica, € bom para o trabalhador, é6€... é baté, vamos dizé a
escola para o trabalhador... baté em cimado que realmente ele pratica. E...
tentd, como diz o otro, trazer o melhoramento no que €ele pratica no
exercicio do trabalho e no estudo, né, pra melhora. [...] Acredito que...
melhoraria no trabalho, né. [...] Porque que eu acho isso? (Pausa) Ah,
porgue, realmente, do jeito que... vamos diz&... estamo, o que vocé faz no
servigo, ndo tem a vé na escola. Realmente, € uma coisa... 0 que vocé vé
na escola é desconhecido ao que vocé faiz. (Pausa) Ent&o... o trabalho... O
estudo em cima do trabalho, eu acredito que seria melhor.

A escolaideal para o trabahador seria aquela que oferecesse conhecimentos
que possibilitassem ao aluno melhorar seu desempenho e progredir no trabalho. E o

que ele chama de "estudo em cima do trabalho".
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ParaM.M. o trabalho é o aspecto mais importante da vida, ent&o, a escola s6
terd valor se ele conseguir estabelecer relacdo entre aquilo que ela ensina e sua
condic¢éo de trabalhador.

3.4.3. Estudar

A redidade de trabalho de M.M. o levou a "perder a vontade de estudar”.
Mas, ele manifesta a intencdo de retornar a escola. Entende que o ensino médio é
necessario para que o trabalhador possa, em estudos posteriores, adquirir
qualificacdo profissional ou entdo habilitar-se para concursos.

Estudar, para ele, ndo aparece apenas como um direito do trabalhador, mas
também como dever. Diz: "lii... voltando a estudé, como diz o outro, € meu dever de
cidaddo. |, aprender mais e ter mais conhecimento [...] A educacdo € mais na questéo
social, como cidad&o, como... um... € como um cidaddo, como um meio socia”. A
educacdo € instrumento socia e ndo apenas de trabal ho.

A educagdo como condic&o de cidadania € um significado socia apropriado
pelo aluno, mas que ndo coincide plenamente com 0s seus sentidos, pois ele a
relativiza, tanto que pode postergar sua volta para a escola. Diz "[...] mas sO que eu
vou vé quando que voltarei a estuda, também, n€'. Voltar a estudar fica na
dependéncia de que a escola atenda melhor as suas necessidades de trabalhador, o
gue, no seu entender, o ensino médio noturno néo faz.

Esse seu sentido resulta dafalta de relagcdo entre o que aprende na escola e o
seu traba ho, que para ele € a atividade principal.

O discurso de M.M. revela que ele abandonou a escola por consideréa-la
inadequada. O valor atribuido ao que ali realizava ndo foi suficiente para que
vencesse 0 cansago, apos um dia de trabalho pesado. A escola € pouco atraente para
esse aluno que, inclusive, aconsidera hostil aele.

M.M. busca na escola conhecimentos que possam mehorar suas
perspectivas em relacdo ao trabalho, dentre os quais considera que a informética é
indispensavel.

Observemos que em nenhum momento foi mencionada a perspectiva de

cursar 0 ensino superior e que seu retorno ao ensino médio noturno acontecera caso
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esse “melhore’. E gque a melhoria esperada é no sentido de que a escola tenha vinculo
com o mundo do trabalho.

4. Professor es e alunos

O sdignificado que os professores tém sobre ensino médio € aguele
construido para o periodo diurno. Sua formagao profissional € para trabalhar com
esse modelo de ensino e de aluno. Ent&o, sentem-se despreparados para seu trabal ho
com 0 ensino médio noturno.

Por ndo conhecerem o aluno e sua realidade, aquilo que eles ensinam é
descontextualizado. Suas praticas ndo sdo suficientemente refletidas e
adequadamente plangjadas e, por isso, em dados momentos tém caracteristicas de
trabal ho alienado, pois eles apenas cumprem determinacdes externas.

Os sentidos dos professores sobre 0s alunos e sobre 0 ensino médio noturno
sd0 de que o aluno apresenta desinteresse pelos conhecimentos transmitidos por eles
e gque estdo na escola em busca de um certificado de concluséo. Esses sentidos fazem
com gue eles se despreocupem com 0 ensino desse aluno, facilitando sua aprovacéo
mesmo sem o dominio dos conhecimentos previstos para a série. Isto preudica o
aluno em seu desenvolvimento. Esse sujeito que ndo se desenvolveu adequadamente
na escola, terd dificuldades para enfrentar as questfes postas em seu dia-a-dia, sgjam
de trabalho ou de estudos posteriores.

Por outro lado, a andlise dos discursos dos alunos mostra que a causa
principa dos seus desinteresses esta no modo como esses conhecimentos sdo
mediados. E mais, eles sabem que sdo prejudicados quando ndo apreendem os
contelidos previstos para 0 ensino médio.

Os discursos dos aunos mostram que €eles se identificam como
trabalhadores. Esta condicéo |hes impde dificuldades em conciliar o trabaho e a
escola. Mesmo assim, contrariamente ao que afirmam os professores, eles valorizam
a escola e 0 que €la ensing, tanto que apresentam sugestdes de melhorias em sua
organizagdo e funcionamento, como a inclusdo em seu curriculo de conhecimentos

rel acionados ao mundo do trabal ho.
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Entendem que esse nivel de escolaridade é importante para o trabalhador e
apontam ganhos que eles tém com o0 ensino médio, relacionados ao trabalho e ao
desenvolvimento pessoal, como capacidade de comunicagdo e raciocinio.

Esses se apropriaram dos significados sobre 0 moderno mundo do trabal ho,
calcado na tecnologia. Sabem que ele exige trabalhadores que dominem um volume
cada vez maior de conhecimentos. Transformaram esses significados em sentidos e
sua atividade € orientada por eles. Por isso, apontam como aspecto negativo da
escola 0 seu distanciamento em relacdo a esses conhecimentos, dentre os quais
destacam a informética como imprescindivel.

As andlises dos discursos de professores e alunos mostram sentidos que ndo
coincidem entre eles sobre a identificagdo do aluno, o ensino médio e a atividade

realizada na e pela escola.



CONSIDERACOESFINAIS

A procura pelo ensino médio, conforme mostramos, vem crescendo nas
Ultimas décadas. A mudanca no modo de producdo, resultante dos avancos
tecnol 0gicos, presentes tanto na cidade como no campo, exigem o dominio de uma
crescente gama de conhecimentos. Isto impde aos trabalhadores a necessidade de
escolarizagdo em nivel mais elevado, na tentativa de atender a estas novas
exigéncias.

Além disso, areducéo dos postos de trabal ho acaba por formar um crescente
exército de reserva de trabalhadores, que disputa as poucas vagas existentes. Isto
permite que os empregadores exijam um nivel de qualificacdo acima do que
realmente seria necessario para o desempenho de fungdes basicas.

O medo do desemprego, o sentimento de inadequacdo para o "mercado de
trabalho" e o desgo de um futuro melhor, fazem com que ndo apenas 0s jovens
procurem a escola, mas que também trabalhadores que ja a abandonaram ha varios
anos voltem a estudar.

S80 estes sujeitos, e mais aqueles que estdo procurando um emprego no
periodo diurno, que constituem o alunado do periodo noturno gque, como vimos,
representa mais de metade de todos agueles que cursam o ensino médio no Estado de
Mato Grosso do Sul.

Contudo, apesar deste acréscimo de demanda, os dados que informam sobre
0 ensino médio noturno e que sdo bastante conhecidos, se mantém praticamente
inalterados ao longo do tempo. A evasio e a repeténcia continuam sendo a marca
deste ensino.

Entendemos que as causas deste fracasso podem ser mais bem entendidas
mediante a explicitagdo do sentido e o significado do ensino médio noturno na
construcdo da atividade de seu aluno, ainda que ndo se desconsiderem os aspectos
histéricos e sociol 6gicos contidos no fendbmeno.

Partimos da compreensdo de que a necessidade gera 0 motivo que orienta a
atividade, e que esta é composta por agdes que sdo suas unidades componentes e que
estdo subordinadas a representacdo consciente de sua finalidade, do resultado que o

sujeito espera acancar por meio dela. Retomamos, entdo, a orientacéo de Leontiev
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(1989, p. 272) segundo a qua "a atividade humana néo existe a ndo ser como forma
de acdo ou de finalidade das agoes".

Ao tomar consciéncia das aces que compdem a atividade e estabelecer o
motivo ou o sentido dela é que o individuo estabel ece relacéo entre ela, sua vida real
e 0S motivos que a determinam. Esse processo é mediado pelos significados da agéo,
gue sdo dados pelo grupo social, mas que a0 serem apropriados pelo sujeito, no
confronto entre estes e sua atividade prética de vida, adquirem sentido pessoal e
passam a orientar suas interacdo com o mundo a sua volta, mudando o seu modo de
serelacionar com ele.

Ao se matricular no ensino médio noturno o estudante tem objetivos que
estdo vinculados com 0s seus motivos e que visam a0 atendimento de suas
necessidades, as quais sdo determinadas pelas circunstancias historico-sociais de sua
vida. No caso de nosso estudo, 0 contexto e as préticas do nosso sujeito foram
abordadas no Capitulo Il e representaram um esforgo de aproximagdo de sua
realidade socio-cultural, como realidade educaciona do Municipio, condi¢bes de
emprego e renda e a realidade familiar, cultural, de trabalho e também quanto a
aspectos rel ativos a escol arizac&o e projetos futuros dos alunos.

Iniciamos nosso trabalho partindo da hipétese de que a escola, tal como se
apresenta, ndo atende as reais necessidades do aluno trabalhador ou pré-trabal hador,
estudante do ensino médio noturno. Por esta razdo, o estudante ndo relaciona as
acOes e operagdes propostas pela escola com o motivo que o levou a buscé-la, ou
sgja, apossibilidade de um futuro melhor.

Este futuro, devido aos determinantes de classe, surge para a maioria dos
estudantes do ensino médio noturno como intrinsecamente ligado ao trabalho, as suas
possibilidades de progredir no emprego, ou entdo, de conseguir uma colocagdo em
gue sua atividade sgfa menos penosa e a remuneragao mais compensadora.

Contudo, na préatica, ha um estranhamento entre os significados sociais
transmitidos pela escola sobre o ensino médio noturno e os sentidos pessoais dos
alunos sobre a atividade escolar.

Enquanto, oficialmente, se anuncia que este ensino tem a finalidade de
preparar 0 estudante para a vida e € oferecido separado da preparacdo para 0 mundo
do trabaho, para o estudante do ensino médio noturno, a vida ndo se separa do

trabalho, que € condicdo para sua sobrevivéncia e para continuar na escola. Esta
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sintese é elaborada por ele na praxis, no confronto com a ideacdo das politicas
educacionais.

Consideramos gue nas pequenas cidades, as quais séo maioria no Brasil, e
mais ainda, quando se trata de estados pouco industrializados, como € o caso das
regidoes Norte, Nordeste e Centro Oeste, a redlidade do estudante que precisa
trabalhar e estudar é ainda mais dificil. Para este, mesmo as oportunidades de
preparacdo para o trabalho, paralelas ou apds a conclusdo do ensino medio, séo
praticamente i nexistentes.

A reforma proposta pela Le de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n°.
9.394/96, no que diz respeito a relacdo educacdo e trabalho, ainda ndo foi
implementada. N&o hé& oferta publica e gratuita de formagéo profissional paratodos e
0 ensino médio, sequer consegue estabelecer relacdo entre 0s seus contelidos
curriculares e 0o mundo do trabalho, embora o texto legal fagca estareferéncia

A prética educativa se mantém quase inalterada. A tecnologia e as formas
contemporaneas de linguagem ndo adentraram a escola. E, a simples existéncia da
Lei ndo garante a mudanca pretendida. Entre o texto legal e a sua efetivacdo existe
uma escola desaparelhada e um professor sem 0 preparo Necessario e que, assim
como o seu aluno, também é um trabalhador mal remunerado e sem acesso aos
recursos tecnol 6gicos, disponiveis apenas para uma pequena parcela da sociedade.

Nossa hipotese inicial foi confirmada mediante andlise dos discursos
produzidos pelas entrevistas de professores e aunos. Os objetivos propostos foram
atingidos, conforme demonstraremos a seguir. N8 € nosso propdsito, nestas
consideracOes, repetirmos, a guisa de comprovacao, trechos dos discursos, pois o
leitor podera ter acesso a eles, tanto no capitulo de andlise (Capitulo 1V) guanto nos
anexos, nas transcri¢des das entrevistas. Aqui, apenas apontamos alguns aspectos

dentre os véarios surgidos na andlise.

1. Identificar os significados sobre 0 ensino médio noturno e o seu aluno, elaborados
pelos professores, e que estdo orientando a conducdo do processo de ensino e
mediando a atividade escolar do aluno.

A inexisténcia de politicas publicas de educagdo, voltadas especificamente

para 0 ensino médio noturno, faz com que o significado de ensino médio, que media
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a pratica do professor, sgja aquele construido para o ensino médio diurno, cujo
modelo se adota no periodo noturno. Portanto, € a partir disso que os professores
determinam o seu padréo de "bom ensino™ e "bom aluno”.

Estes significados sobre o ensino médio constroem os sentidos dos
professores sobre sua condi¢do de docente do ensino médio noturno. Identificam-se
como profissionais que tém dificuldade para executar seu trabalho no turno da noite.
Alegam que ndo sdo suficientemente preparados para trabalhar com esta realidade.

Citam como fatores responsaveis por este despreparo o excesso de trabalho
a que sdo submetidos, ainexisténcia dos recursos necessarios e o descaso do governo
para com a educacdo do trabahador, que resulta na falta de politicas publicas
especificas para o ensino médio noturno.

Contextualizam a causa de seus problemas para fora do ambito da escola,
portanto, impossivel de ser equacionada através de sua atividade como professor.
Contudo, fica evidente que grande parte deles ndo sente necessidade de melhorar sua
qualificacdo e, com isso, a qualidade do seu trabalho. Por esta razéo néo se envolvem
em atividades que resultariam em um ensino mais favoravel ao trabalhador.

Quando os professores se referem ao estudante do ensino médio noturno é
como um sujeito que comparece as aulas ja sem condi¢bes para redizar o trabalho
escolar. A condicéo de trabalhador do aluno é apresentada como causa para seu
baixo desempenho académico. Para eles, como 0 sujeito ndo tem perspectiva de
melhorar suas condi¢es de vida através daquilo que aprende na escola, busca nela
apenas o certificado de conclusdo de escolaridade.

Esses sentidos dos professores os levam a se despreocupar com 0 ensino
destes trabalhadores, 0 que representa um grande preuizo para 0 Seu
desenvolvimento. Os alunos séo aprovados sem que tenham apreendido os contetidos
Necessarios para a série seguinte e ai S0, sucessivamente, "mandados para frente" até
que saiam da escola em condi¢Bes precérias e em desvantagem com relacdo ao
estudante do periodo diurno.

A andlise dos discursos dos alunos mostra que eles também se sentem
prejudicados por terem que estudar apos um dia de trabalho e revela também a dura
realidade desses sujeitos em conciliar trabalho e escola. Contudo, contrariamente aos
sentidos dos professores, eles valorizan 0 que aprendem na escola, embora

considerem que o conjunto de conhecimentos transmitidos ndo contém tudo o que
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eles necessitam. Entdo destacam a importancia de conhecimentos relacionados ao
mundo do trabalho e indicam model os de ensino que consideram adequados para si.

O ensino médio noturno ndo tem, conforme anunciamos acima, significado
proprio. Entdo os sentidos dos professores sobre ele sdo construidos a partir de
significados "emprestados’ do ensino médio diurno. Assim, para os professores, 0
ensino médio noturno aparece como um ensino fraco e que ndo atende as
necessidades do aluno trabalhador. Nisso, os sentidos de professores e aunos
coincidem. Estes, também indicam que o ensino médio noturno ndo 0s prepara
adequadamente para lidar com suarealidade.

O desinteresse pelo que é ensinado, de acordo com os professores, resulta
do fato de que o auno ndo consegue relacionar estes conhecimentos com sua
atividade da vida pratica, com aquilo que €ele redliza fora da escola. Para a maioria
dos aunos, a atividade escolar encerra-se nas operagdes executadas na propria
escola, 0 que faz com que o estudante ndo atribua sentido ao que ali rediza.

O que ndo € andisado pelos professores € o fato de que garantir a
contextualizacdo dos conhecimentos transmitidos € um compromisso do préprio
professor, que se ndo o faz é porque ndo conhece seu aluno e tampouco realidade da
qual elefaz parte.

Pode-se constatar que néo hareflexdo, por parte da maioria dos professores,
sobre seu trabalho o que lhe confere a caracteristica de trabalho aienado. O seu
plangjamento ndo leva em consideracdo o sujeito para o qual se destina, mas o ja
estabelecido, a rotina mecénica e a mera realizacéo de "tarefas" sem objetivos claros
para 0 auno e que, por isso, Ndo sdo vinculadas a atividade educativa. Elas sdo
realizadas mais como forma de dar respostas as exigéncias de nota do que como
acoes de educativas.

Segundo eles, 0 ensino superior é uma possibilidade que ndo esta dada para
a maioria dos estudantes do ensino médio noturno, o que significaria que os
conteddos trabalhados, cuja finalidade € a preparacdo para o vestibular, ndo séo do
interesse do aluno. Isto ndo se confirma nos discursos dos estudantes e nem nos
dados levantados através dos questionarios, apresentados no Capitulo Il (p. 70). Boa
parte dos alunos pretende cursar 0 ensino superior e, portanto, querem aprender estes

conteudos.
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2. Compreender como o0s estudantes no ensino médio noturno, em diferentes
Situagdes em relacdo ao mercado de trabalho, estdo significando o processo de

educacdo escolar do qual participam.

Ao contrério do que pensam os professores, 0s alunos tém interesse em sua
escolarizagdo, tanto que, apesar das dificuldades, insistem em estudar ou, no caso do
desistente, naidéade retornar a escola.

Os conhecimentos transmitidos pela escola sdo valorizados pelos alunos,
gue inclusive propdem que eles sejam aperfeicoados e recebam um tratamento mais
adequado para eles, preparando-os para enfrentar o mundo do trabaho e dar
continuidade aos seus estudos.

Os entrevistados que pretendem cursar 0 ensino superior, sentem-se
despreparados para enfrentar o vestibular e sem condi¢bes de competir por uma vaga
nas universidades publicas. Por isso, entendem que a escola deveria garantir a
qualidade do ensino que Ihes oferece.

Mesmo agueles que tém intencdo de continuar os estudos entendem que a
escola deveria instrumentalizé-1os para 0 mercado de trabalho, pois dependem disso
para se manter no processo de escolarizacdo. A dificuldade apontada por eles é a de
n&o conseguir trabalho apenas com o que aprenderam no ensino médio noturno.

O sujeito vive numa sociedade tecnologica, mas 0 acesso a este tipo de
conhecimento néo |hes é oferecido pela escola. Sabemos que as conquistas histéricas
da humanidade ndo estdo disponiveis para todos. A distribuicdo dos bens, tanto
materiais quanto culturais, € desigual, obedecendo aos determinantes de classe.
Conforme vimos, apenas 17,8%" dos alunos pesquisados tém acesso a computadores
0 que significa que a maioria deles ndo domina este recurso, que se apresenta hoje
como universal. Ndo da mais para imaginar a sociedade moderna prescindindo desta
maquina, que deveria ser acessivel paratodos.

As conseqliéncias disto aparecem para 0 sujeito quando ele se depara com a
realidade do mercado de trabalho, aonde as exigéncias vao aém do aprendido na
escola. Isto produz um sentimento de inadequacéo e de que o aluno ndo € preparado
para 0 mundo do trabalho. Disso, 0 sujeito constréi o sentido de inutilidade dos

conhecimentos escol ares.

! Anexo 6, Tabela 36.
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Quanto a identidade do aluno como trabalhador, os sentidos deles e
professores coincidem apenas quanto as dificuldades em conciliar trabalho e estudo.
Ja, quanto ao interesse pelos conhecimentos escolares, ha divergéncia. A andlise
mostra que o0s estudantes tém interesse ndo apenas em obter comprovante de
escolarizagdo, mas em aprender agquilo que € ensinado. O seu problema esta na
qualidade da mediagédo e na inadequagdo do conjunto dos conhecimentos mediados
pela escola.

A aividade do auno permite-lhe superar significados ideoldgicos e
construir explicagOes reais sobre 0 seu processo de escolarizagdo e sobre a vida.
Enquanto o discurso oficia prega que o ensino médio é para a vida e separa-0 do
trabal ho, o aluno trabal hador tem no trabalho um aspecto inerente a vida. Vimos isso
guando surgem os sentidos sobre 0 ensino médio, que o relacionam ao trabalho, mas
gue também relacionam a aspectos de crescimento pessoal, como capacidade de
comunicacdo e desenvolvimento do raciocinio.

Todos os entrevistados, independentemente da sua situacdo em relacéo a
escola ou a0 mercado de trabalho, consideram que o estudo € uma condicdo
indispensavel para a vida na sociedade moderna.

Os avangos responsaveis pelas mudangas no modo de producdo, passam a
exigir do trabalhador maior dominio dos conhecimentos cientificos e tecnol 6gicos,
que lhes permita lidar com esta nova realidade. Estes significados passaram a
constituir os sentidos que orientam o aluno na relacéo educacdo e trabalho, contudo,
os discursos dos professores ndo revelaram estes mesmos sentidos.

O auno percebe a distancia entre a escola e 0 mundo do trabaho. Esta ainda
ndo oferece conhecimentos que instrumentalizem o aluno paralidar com o mundo do
qual faz parte. Estes sentidos do auno sobre a educacéo que recebe levam-no a

qualifica-la como insuficiente ou inadequada.

3. Explicitar como os sentidos pessoais do auno sobre o ensino médio noturno estéo

orientando sua atividade escolar.

A evasdo e repeténcia, principais problemas relacionados ao ensino médio

noturno, ndo podem ser associadas a falta de valorizagdo da educacdo escolar por
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parte do auno que se matricula neste nivel de ensino. Ele quer estudar e valoriza a
educacdo formal, tanto é assim que ele tenta e insiste neste projeto.

A origem do baixo indice de aproveitamento do auno do ensino médio
noturno se encontra, principa mente, na base material, infra-estrutural de sua vida. O
aluno vem para a escola exausto, apos um dia de trabalho. O corpo esta cansado, pois
sua energia foi investida na producdo, nas operacdes realizadas sem a mediacéo
tecnologica, que exigem do trabalhador um grande desgaste fisico. Nestas condicoes,
ele tem dificuldade, tanto em participar da atividade escolar, quanto em permanecer
na escola.

O ensino médio noturno, destinado a educacéo do trabalhador, ao fazer a
separacdo entre educacdo e trabalho, deixa de tratar de aspectos essenciais para a
vida do aluno. Educar o trabalhador sem preparé-1o para 0 mundo do trabalho é uma
contradic¢&o deste modelo de educacso.

O vdor atribuido & educagé@o escolar em nivel médio € demonstrado pelo
aluno, inclusive na sua insisténcia em retornar a escola apos ter desistido. Contudo,
o discurso do Professor N.A. indica que estes alunos gque desistem e retornam tém
dificuldade em se manter na escola, pois 0s problemas determinados por sua
condicdo de trabahador, e que, conforme mencionamos, se encontram na base
material de sua vida, permanecem, uma vez que ele ndo consegue mudar sua
realidade.

Quanto agueles que conseguem se manter na escola, ndo tém 0 mesmo
aproveitamento daqueles que estudam no periodo diurno. Esta situagdo foi
claramente explicitada no discurso da Professora H.S. quando relata a andlise de um
aluno de quinze anos, que diz: "eu sei que o estudo no noturno € mais fraco, mas é a
condicdo que me obriga'. Entdo ela observa que este sujeito, que teve um o6timo
desempenho no periodo diurno, ndo renderd a mesma coisa no noturno, aonde ja
chegara cansado e sem as mesmas condic¢des de participacdo da atividade escolar.

Este sentido de que o ensino no periodo noturno é fraco, faz com que o
aluno se sinta prejudicado. Por outro lado, ele tem consciéncia de que aprendendo ou
ndo, sera promovido, pois as avaliacdes sdo facilitadas. Isto aparece nos discursos
dos aunos C.A. e D.M.. Entdo, se ndo é possivel garantir a apropriagdo do
conhecimento de que necessita, o certificado passa a ser a resposta possivel para a

sociedade, que requer isso dele.
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Os problemas quanto ainadequacao dos processos avaliativos sdo apontados
também no discurso do Professor N.A. A avaiacdo ndo é utilizada como parémetro
paraorientar e reorientar as praticas educativas, mas apenas com fins classificatorios,
determinando aprovagdes ou reprovacoes.

Quanto ao professor, € este sentido de ensino fraco, que orienta sua
atividade. Contudo, quem media este ensino fraco € ele mesmo, que ndo se coloca
como responsavel por isso.

Os aunos indicam a necessidade de adequacéo deste ensino para atender as
suas necessidades. Ao mesmo tempo em que eles precisam estudar, dependem do
ensino médio noturno para melhorar suas possibilidades de emprego e renda, o que
representa a Unica possibilidade de continuar estudando, sobretudo no ensino
superior. Entéo, eles reclamam que a escola ndo o0s prepara para 0 mundo do
trabal ho.

Por isso, propdem que o ensino médio noturno ofereca qualificacéo
profissional. Isto, para eles, tem 0 sentido do aluno sair do ensino médio "sabendo
fazer alguma coisa’. Este é o sentido do auno sobre o significado socia da
qualificac&o do trabal hador. E 0 modo como ele entende que podera dar respostas as
exigéncias do mercado de trabalho.

N s entendemos que a preparacdo do aluno para o mercado de trabalho ndo
deva se dar em limites tdo estreitos, de apenas "saber fazer alguma coisa’.
Considerando que o0 modo de producéo moderno incorpora tecnologias que evoluem
com uma rapidez incrivel, e que a ocupacdo que existe hoje podera ndo existir
amanhd, o que o trabalhador necessita é de uma sdlida base tecnolégica, que o
prepare para adquirir as especializactes exigidas em cada posto de trabal ho.

Para finalizar, consideramos que a grande dificuldade, tanto para aqueles
gue se propdem a estudar sobre o ensino médio regular noturno, quanto para os
sujeitos que necessitam dele, consiste no fato de que, conforme anunciamos, embora
seja mencionado na Constituicéo Federal e na LDB, 0 ensino médio regular noturno
ndo existe no campo da legaidade, porquanto, sua oferta ndo tem regulamentacéo
prépria, com responsabilidades politicas e financeiras, com direcionamento proprio e
organi zagao especifica

Isto contribui para que os problemas se agravem e 0s mais pobres entre 0s
trabal hadores, sgjam os grandes prejudicados nesta complexa relacdo entre educagéo
e trabal ho, historicamente construida em nosso pais.
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A expansdo das vagas para 0 ensino médio ndo representard democrati zacéo
deste nivel de ensino enquanto ndo for equacionado este problema que afeta, em
termos de Brasil, aproximadamente metade dos alunos que cursam-no em escolas
publicas, e mais de metade dos que o cursam em Mato Grosso do Sul.

O problema n&o sera resolvido com pequenas adaptacdes feitas no que se
tem hoje. E necess&rio que o ensino médio regular noturno passe a existir com
significados proprios. Esta é umatarefa que, como vimos, esta por ser cumprida pelo
Brasil desde que se "inventou™" o ensino noturno como alternativa de escolarizagdo do
trabal hador.



REFERENCIAS

ABDALLA, Vilma O que pensam os alunos sobre a escola noturna. Sao Paulo,
Cortez, 2004. (Colecdo Questbes da Nossa Epoca; v. 110)

ALMEIDA, Laurinda Ramalho. O ensino noturno no Estado de S&o Paulo: um pouco
de sua histdria e de seus problemas. Caderno de Pesquisa, Sdo Paulo, n°. 66, p. 44-
62, agosto, 1988.

ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Instrugdo publica no Brasil (1500-1889) Trad.
Antonio Chizzoti; Ed. critica Maria do Carmo Guedes. 22 ed. revisada, S50 Paulo:
EDUC, 2000.

ANDERY, MariaAmdliaet a. A pratica, a histria e a construcdo do conhecimento:
Karl Marx (1818-1883). In: Para compreender a Ciéncia. 72 ed. Rio de Janeiro:
Espaco e Tempo; S&o Paulo: EDUC, 1996.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 1967. Disponivel no
site: <http://www.senado.gov.br>. Acesso em: 23 abr. 2002.

. Paré@metros Curriculares Nacionais do Ensino Médio. Brasilia, 2000.
Disponivel em < http://www.mec.gov.br/seb/pdf/blegais.pdf>, Acesso em 22 de
fevereiro de 2005.

. Ministério da Educagdo. A explosdo do Ensino Médio. Revista do ensino
médio. Brasiliaano 11, n. 4, 2004a.

. INFORMATIVO MEC-INEP. Brasilia, Ano 2, n. 40, maio 2004b. Disponivel
em: < http://www.inep.gov.br/informativo/informativo40.htm> Acesso em:
16/02/2005.

INFORMATIVO-MEC. Brasilia, n°3. Ministério da Educagéo,
novembro/dezembro 2004c.

Ministério da Educacdo. Ingtituto Naciona de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira Qualidade da educagdo: uma nova leitura do
desempenho dos estudantes da 32 série do Ensino Médio. Brasilia: janeiro 2004d.
Disponivel em: < http://www.inep.gov.br> Acesso em: 16/02/2005.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Ensino Médio e Tecnologico. Ensino
médio noturno: registro e andise de experiéncias escolares. Mato Grosso do Sul.
Dourados, MS, 2003.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 1988. Brasilia: Senado
Federal, Subsecretaria de Edi¢des Técnicas, 1997.



177

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 5.692/71. Estabelece
diretrizes e bases da educag&o nacional. Legislacdo e Normas do Ensino de 2° Grau.
MEC/SEPS: Brasilia, 1979.

. Lei n. 7.044/82. Altera dispositivos da Lel 5.692/71, referentes a
profissionalizacdo do ensino de 2° grau. Ensino de 1° e 2° graus — Estrutura e
Funcionamento. 5% ed. ver. e amp. Porto Alegre, Sagra, 1989.

. Le n. 9.394/96. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
MEC: Brasilia, 1996.

CARVALHO, Céia Pezzolo de. Ensino Noturno: realidade e ilusdo. S30 Paulo:
Cortez, 1985.

. O Ultimo trem parte as 19 horas. 0 ensino regular de 1° e 2° graus no periodo
noturno. Caderno Cedes, S&o Paulo, n°. 16, p. 4-8, 1986.

CASTANHO, Sérgio. Globaizacdo, Redefinicdo do Estado Nacional e Seus
Impactos. In: BRINHOSA, M. C., LOMBARDI, J. C. (org.). Globalizacéo, pos-
modernidade e educacgdo: histéria, filosofia e temas transversais. Campinas, SP:
Autores Associados: HISTEDBR, Cagador, SC: UnC, 2001. (Colecdo Educacéo
Contemporanea).

CAPORALINI, Maria Bernadete S.C. A transmissao do conhecimento e o ensino
noturno. Campinas. Papirus, 1991. (Colecdo magistério. Formacdo e trabalho

pedagdgico).

ESCARIAO, Gloria das Neves Dutra. Educacédo escolar e trabalho: um estudo
sobre o significado da educac&o escolar e trabalho a partir das representacbes sociais
dos estudantes-trabal hadores. Jo&o Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2000.

GIORDANI, Loreni. Educacéo e trabalho: conceitos subjacentes nas leis n® 5.692/71
e n° 7.044/82. Dourados, MS: 2002 (Monografia de conclusdo do Curso de
especializacdo em Metodologia do Ensino Superior — UFMYS)

. Ensino Médio Noturno: o desconhecimento da subjetividade do auno
trabahador. In: VII EPECO, 7, Goiania, GO: Anais... Goiania, GO: Associacao
Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd Centro-Oeste,
2004. CD-ROM

. Educacéo Profissional — o trabalho para quem, para que, para quando. In: VI
EPECO, 5., Campo Grande, Mato Grosso do Sul: Anais... Campo Grande:
UCDB/UFMS 2003, p. 1-12. 1 CD-ROM

KUENZER, Acécia Zeneida. Educacéo e trabalho no Brasil: o estado da questéo.
Brasilia: Reduc, 1987.

. O Ensino Médio agora € para a vida: Entre o pretendido, o dito, e o feito.
Educacdo & Sociedade, Campinas, n. 70, p. 15-39, abr., 2000.

177



178

IANNI, O. O cidaddo do mundo. In. LOMBARDI, J. C., SAVIANI, D.
SANFELICE, J. L. (orgs.) Capitalismo, trabalho e educagdo. Campinas, SP:
Autores Associados, HISTEDBR, 2002.

LEAO, Inara Barbosa. Os professores universitarios: a emogao e o pensamento em
um trabaho intelectual institucionalizado. Tese (Doutorado Psicologia Social), S&o
Paulo: PUC, 1999.

. Uma "Nota' da Psicologia sobre a Educacéo Profissional Proposta pelo
PLANFOR/BR. Intermeio: Revista do mestrado em Educacdo, Campo Grande,
MS, v. 7, n. 14, p. 42-64, 2001.

. Educacéo Profissional — o trabalho para quem, para que, para quando. In: VI
EPECO, 5., Campo Grande, Mato Grosso do Sul: Anais.. Campo Grande
UCDB/UFMS 2003, p. 1-12. 1 CD-ROM

. (Org.) Educacéo e psicologia: reflexdes a partir da teoria socio-histérica.
Campo Grande: Ed. UFMS, 2003.

. Ledo, Inara Barbosa, Curso sobre Andlise Gréafica do Discurso -

Linguagem e Consciéncia. Campo Grande, 09/2005)

LEONTIEV, A. N. Actividad, Conciencia y Personalidad. Cuba : Editorial Pueblo
e Educacion, 1988a.

. Uma teoria do desenvolvimento da psique infantil. In: Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. Traducao Maria da Penha Villalobos. Séo Paulo:
Icone: Editorada Universidade de S&o Paulo, 1988b.

LURIA, A.R. Vigotskii. In: VIGOTSKI, L. S, LEONTIEV, A.N., LURIA, A.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Traducdo Maria da Penha
Villalobos. S&o Paulo: Icone: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1988.

MARX, K. e ENGELS, F. Manuscritos Econémico-filosoficos. Trad. de Artur
Moc&o. Lisboa - Portugal: Edices 70, 1989. (Colecao Textos Filosoficos).

. A ideologia alema. Trad. de J. C. Bruni e M. A. Nogueira. 9 edicdo, Séo
Paulo: Editora Hucitec, 1993.

. Manuscritos econdmico-filosdficos. S0 Paulo: Martin Claret, 2002.
(Colecao Obra-Prima de cada autor)

MARX, Karl. O Capital — Livro Primeiro. Trad. Edgard Maagodi. S&o Paulo:
EditoraNova Cultural, 1996. (Colecdo Os Pensadores)

. O 18 Brumério. Disponivel em <http://www.vermelho.org.br> Acesso em
23 de abril de 2003.

178



179

MATO GROSSO DO SUL. Proposta de Educacéo do Governo de Mato Grosso
do Sul — 1999/2002. Cadernos da Escola Guaicuru 1. Campo Grande: SED/MS,
1999. (Série Fundamentos Politi co-Pedagdgicos).

. O Ensino Médio na Escola Guaicuru. Proposta Politico Pedagdgica.
Governo Popular de Mato Grosso do Sul -1999-2002. Cadernos da Escola Guaicuru
2. Campo Grande: SED/MSS, 2000b. (Série Fundamentos Politi co-Pedagdgi cos).

. Perspectivas pedagogicas para o ensno méedio — Proposta Politico-
Pedagogica. Governo Popular de Mato Grosso do Sul -1999-2002. 22, ed. rev.,
Campo Grande: SED/MS, 2000c. (Série Fundamentos Politi co-Pedagdgi cos).

. Ensino Noturno. Caderno Temético, n. 9. Campo Grande: SED/MS, 2000a.
(Série Constituinte Escolar, 3° momento).

. Plano de Educacédo da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.
Campo Grande: SED/MS, 2001.

. Resolugdo SED n°. 1.451, de 18 de dezembro de 2000. Dispde sobre
organizacdo curricular dos anos finais do Ensino Fundamental, sobre o Regime
Escolar do Ensino Fundamental e do Ensino Médio das unidades escolares da Rede
Estadual de Ensino, e da outras providéncias. In: Diario Oficial do Estado de Mato
Grosso do Sul, n° 5412, de 21 de dezembro de 2000, p. 7-10.

. Resolucdo SED n°. 1.453, de 18 de dezembro de 2000d. Estabelece as
normas para as unidades escolares da Rede Estadual de Ensino quanto ao Plano
Curricular Unificado do Ensino Médio, e da outras providéncias. In: Diario Oficial
do Estado de Mato Grosso do Sul, n°. 5412, de 21 de dezembro de 2000, p. 13-14.

. Decreto n°. 10.521, de 23 de outubro de 2001. Dispde sobre a estrutura das
unidades escolares da Rede Estadual de Ensino, e da outras providéncias. In: Diario
Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul, n. 5619, de 24 de outubro de 2001, p. 1-
4,

. Resolugdo SED n°. 1.629, de 1° de abril de 2003. Estabelece as normas
para as unidades escolares da Rede Estadual de Ensino quanto ao Plano Curricular
Unificado do Ensino Médio, e da outras providéncias. (mimeo).

. Plano Estadual de Educacéo de Mato Grosso do Sul. Campo Grande:
SED/MS, 2004. Disponivel em: <http://www.educar.ms.gov.br >. Acesso em: 22 de
fev. de 2005.

. Instrucdo COEBEP/SUP/SED n°. 01/2003, de 30 de abril de 2003.
Estabelece orientacBes sobre Ensino Médio, e da outras providéncias. In: Diario
Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul, n°. 5994, de 12 de maio de 2003a, p. 5-
7.

. Ensino Noturno. Campo Grande: SED/MS, 2003b. (mimeo.).

179



180

MELLO, Guiomar Namo de. O ensino médio brasileiro: 0s nUmeros, os problemas
e as oportunidades. Séo Paulo, 1998. Disponivel em
<www.unesco.cl/medios/biblioteca/ldocumentos> Acesso em 8 de fevereiro de 2005.

MOACYR, Primitivo. A instrucdo e o Império. Sdo Paulo: Cia Editora Nacional,
1936.

NISKIER, Arnaldo. A Nova Escola. 72 ed, Rio de Janeiro: Bloch, 1974.

PAIVA, Vanilda. Historia da Educacdo Popular no Brasil. 6% ed. revista e
ampliada. S&0 Paulo : Edi¢es Loyola, 2003. — (Temas Brasileiros 1)

PINO, Angel. A psicologia concreta de Vigotski: implicagOes para a educagdo. In:
MAHONEY, Abigaill Alvarenga et a: org. PLACCO, Vera Maria de Souza
Psicologia e educacao: revendo contribuicdes. S&o Paulo : Educ, 2002.

PINTO, Jos¢ Marcelino de Resende. O Ensino Médio. In: OLIVERA, Romualdo
Portela de, ADRIAO, Theresa. (Orgs.) Organizacdo do ensino no Brasil. S&o
Paulo: Xama, 2002. (Colecdo legislacdo e politica educacional; v.2)

PINTO SOBRINHO, Almiro. Educacdo em Amambai: histOria e contexto. Palestra
proferida para aunos da EE Dom Aquino Corréa, Amambai, 1981.

PUCCI, Bruno, RAMOS-DE-OLIVEIRA, Newton, SGUISSARDI, Vademar. O
ensino noturno e ostrabalhadores. 22 Ed. S50 Carlos;: EDUFSCar, 1995.

RIBEIRO, Betania de Oliveira Laterza. Terceiro Turno: As dificuldades de estudar
(ensinar) a noite.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educacéo no Brasil (1930/1973). 72
Ed. Petropolis: Vozes, 1985.

SAVIANI, Dermeval. A nova lel da educacdo: trgetéria, limites e perspectivas.
Campinas, SP : Autores Associados, 1997. (Coleg&o Educacéo Contemporanea)

SEPLANCT. Retrato da populagdo Economicamente Ativa do Estado de Mato
Grosso do Sul 1993/2003. Disponivel em <www.seplanct.gov.ms> Acesso em
marco 2005.

SIRGADO, Angel Pino. O social e o cultural na obra de Vigotski. Educacgéo e
Sociedade, Campinas, n°. 71, p. 45-78, jul. 2000.

SGUISSARDI, Vademar e PUCCI, Bruno. Ensino Noturno: Desconhecimento do
Trabalho e Novos Desafios. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia,
v. 73, n. 173, p. 30-62, jan./abr., 1992.

SPOSITO, Marilia Pontes. O povo vai a escola: a luta pela expansdo do ensino
publico em S&o Paulo. Sdo Paulo, Loyola, 1984.

180



181

UNESCO/BRASIL. Ensino Médio no Brasil Ganha Maior Andlise ja Feita em
Pesquisa. Brasilia, DF, 2003. Disponivel em <www.unescobrasil.org.br> Acesso em
22 defevereiro de 2005.

UNESCO BRASIL. Ensino Médio no Brasil ganha maior analise ja feita em
pesquisa. Abril 2003. Disponivel em <www.unesco.org.br> Acesso em 18/02/2005.

VIGOTSKI, L. S, LEONTIEV, A.N., LURIA, A. El processo de la formacion de
la psicologia marxista. Traducido del russo po Marta Shuare. Moscou: Editoria
Progresso, 1989.

. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Traducao Maria da Penha
Villalobos. S&o Paulo: Icone: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1988.

VIGOTSKI, L. S. Formacéo social da mente. S&o Paulo: Martins fontes, 1984.

. O desenvolvimento Psicologico na infancia — epilogo. Traducéo Claldia
Berliner. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.

TUPPY, Maria Isabel Nogueira. A educagéo profissional. In: OLIVERA, Romualdo

Portela de; ADRIAO, Theresa. (Orgs.) Organizacdo do ensino no Brasil. S30
Paulo: Xama, 2002. (Colecéo legislacdo e politica educacional; v.2)

181



ANEXOS

ANEXO 1: QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOSALUNOS

ESCOLA: AMAMBAI/MS

1. Ano do Ensino Médio que estacursando: @) 1°ano b)2°ano  c¢) 3°ano

A. Identificacdo

Al. ldade

A2. Sexo:

A3.  Segundo acategorizacéo do IBGE, vOcé se considera:
a) Branco

b) Pardo

C) Preto

d) Amarelo

€) Indigena

B. Trabalho

Para quem NAO trabal ha:

B1l. Vocéjatrabalhou:

a) N&o, nuncaprecisel.

b) N&o, masjaprocure.

C) Sim. Quanto tempo: anos meses

B2.  Procuroutrabalhonodltimomés: a) Sim  b) Nao
Para quem trabal ha:

B3.  Qual asuaocupacdo atual?

B4. Haquantos anos vocé traba ha?

B5. Com relagdo ao trabaho, vocé:

a) Trabalha, mas depende do dinheiro da familia.
b) Trabalha e ndo depende do dinheiro da familia
C) Trabalha e sustenta outras pessoas.

B6.  Vocé conseguiu seu trabaho através de:

a) Indicagdo familiar

b) Indicac&o de amigos

C) Agéncia de empregos

d) Concurso publico

€) Sou autdbnomo

f) Preenchimento de ficha ou envio de curriculo
0) Outro:
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B7. Suajornadadiériadetrabaho € de:

a) guatro horas

b) seis horas

C) oito horas

d) mais de oito horas

B8.  Informe aocupacéo profissiona de seu pai:

B9. Informe aocupagdo profissiona de sua mée:

B10. Informe aocupacéo profissiona de seu (sua) conjuge:
C. Dados Familiares

Cl. Estado Civil:

a) solteiro

b) casado

C) Outro:

C2. Temfilhos:

a)Nao

b) Sim.

Quantos:

C3.  Indique as pessoas que vivem na sua casa:

a) Pal

b) Méae

C) Avo

d) Avé

€) Conjuge

f) Filho(s)

0) Irmaos(s)

h) Outros:

C4. Marque com um X aescolaridade maxima atingida por seus familiares:
Escolaridade Pai M ae Conjuge
a) Ndo sei

b) Analfabeto

c) Atéa4’. série

d) Ensino Fundamental incompleto

€) Ensino Fundamental completo

f) Ensino Médio incompleto

g) Ensino Médio completo

h) Superior incompleto

1) Superior completo

D1.

b)
c)

Residéncia
Suaresidéncia é
propria

alugada

outros:




D2.
a)
b)
c)

D3.
suares
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Suaresidéncia é servida de:
agua encanada

eetricidade

calcamento

Margue com um X, natabela abaixo, a quantidade de cdmodos que vocé possui na
déncia

Itens

A

Uum Dois Trés Quatro ou mais

a) Cozi

nha

b) Sda

c) Quarto

d) Banheiro

D4.
a)
b)
c)
d)

D5.
residén

Além dos livros escolares, quantos livros ha em sua casa:
Nenhum

O bastante para encher uma prateleira (até 20 livros)

O bastante para encher uma estante (de 20 a 100 livros)

O bastante para encherem varias estantes (mais de 100 livros)

Margue com um X, natabela abaixo, a quantidade de itens que vocé possui na sua
cia

Itens

A

Um |Dois |Trés |Quatrooumais

a)

Radio

b)

Aparelho de CD

c)

Televisdo

d)

Video/DVD

€)

Computador

f)

Calculadora

Q)

Geladeira

h)

Freezer

)

Microondas

)

Maquina de lavar roupa

K)

Aspirador de p6

1)

Automoével

m)

Enciclopédia

n)

Atlas

0)

Dicionério

p)

Linhatelefonica

q)

Acesso a Internet

D6.

D7.

EL
a)
b)
c)

Vocéléjorna diariamente: @) Sim  b) Néo
Vocé |érevistas deinformagdo geral semanalmente: @) Sim  b) N&o

Escolaridade

Vocé cursou o Ensino Fundamental :
Somente em escolas publicas

Em escolas publicas e particulares
Somente em escol as particulares
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E2. Com qual idade vocé entrou na primeira série do Ensino Fundamental:

E3.  Vocé parou de estudar durante o ensino fundamental? Em caso afirmativo explique
0 porgué:

E4. Vocéfoi reprovado algumavez no ensino fundamental ?

a) N&o

b) Sim. Naseguinte(s) serie(s):
() 2

()2

() &

() #

() %

() 6

()~

() &

E5. Quantas vezes vocé abandonou o Ensino Médio:
a) nenhuma

b) uma

C) duas

d) trés

€) guatro ou mais

F. Relacéo com a escola

F1.  Citeostrés aspectos que mais Ihe agradam na escola:

F2.  Cite os trés aspectos que mais | he desagradam na escola:

F3.  Avalie os seguintes aspectos da escola marcando com um X na coluna
correspondente:

Aspectos Bom Regular Ruim

Salas de aula

Patio

Quadra

Localizacéo

Biblioteca, Laboratérios e afins

Acesso a secretaria

Acesso adirecdo
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F4.  Cite atétrés atividades que vocé gostaria que tivesse em sua escola:

F5.  Descrevao que o motiva acontinuar estudando:

F6.  Aponte os motivos que levariam vocé a se ausentar das aulas (escolha no maximo

duas opc¢oes):

a) Problemas com transporte
b) Desinteresse pelas matérias
C) Cansaco

d) Fatadedinheiro
e) Problemas de salide

f) Compromissos profissionais
0) Falta de afinidade com os professores
h) Outro:

F7. Indigque trés aspectos que evidenciam a qualidade do trabalho desenvolvido no
Ensino Médio Noturno nesta escola:

F8.  Emsuaopinido, o Ensino Médio deve:
a) oferecer sO formagédo gera

b) oferecer formacéo geral e profissional
G. Atividades culturais

Gl. Indique guando vocé costuma praticar as atividades abaixo:

Itens Durante |Finaisde Raramente | Nunca
asemana | semana/Feriados

a) Ver televisio

b) Ouvir misica

C) Assistir shows

d) Assistir teatro

€) Assistir cinema

f) Assigtir Video/ DVD

g) Acessar Internet

h) Freguentar bibliotecas

1) FreqUentar exposi¢oes

j) Fazer compras

k) FreqUentar bares

|) Descansar

m) Passear em shoppings

n) Realizar atividades esportivas

0) Participar de eventos esportivos

p) Frequentar clubes
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g) Freguentar grupos musicais

r) Freguentar cultos religiosos

s) Namorar

t) FreqUentar parques

u) Fazer viagens

V) Redlizar leituras
w) Outros
G2. Indique quais dos itens abaixo vocé costuma ler (marque com um X) e cite o
altimo:
Sempre |Asvezes |Nunca |Citeo Ultimo
a) Livros
b) Revistas
c) Jornais
d) Outros (citar)
€) Revistas em quadrinhos
G3. Indique o género de musica que vocé mais gosta (assinale no maximo 2 opgoes):
a) MPB
b) Caipira
C) Sertangja
d) Samba
€) Pop
f) Pagode
)] Eletronica
h) Rock para dancar
1) Rock para escutar
j) Rap
K) Erudita
) Instrumental
m) Heavy metal
n) Jazz
0) Blues
p) Romantica
o)) Outros:
G4. Indique ostipos de filme que vocé mais gosta (assinal e no maximo 2 opgdes):
a) Policial
b) Arte
C) Erético
d) Comédia
€) Suspense
f) Terror
0) Romantico
h) Documentario
) Desenho animado
), Drama
K) Ficcao cientifica

Outros:
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G5.  Entre os programas de tel evisdo descritos abaixo, assinale agueles que vocé mais

costuma assistir (no maximo 2 alternativas):
a) Jornais

b) Novelas

C) Filmes

d) Seriados

e) Entrevistas

f) Esportes

0) Debates

h) Documentario

1) Desenho animado
i) Programa de auditério
K) Show de variedades
) Outros:

G6. Caso acesse a Internet freqlientemente, vocé costuma:
a) Trocar e-mails

b) Pesquisar

C) Ler jornais e revistas eletronicos

d) Entrar em salas de bate-papo

e) Baixar musica

f) Outros

G7. Indique o loca em que vocé acessa Internet com maior frequiéncia:
a) em casa

b) naescola

C) no trabalho

d) na casa de amigos

G8. Assinale quanto tempo, aproximadamente, vocé assiste TV por dia:
a) Menos de 30 min

b) De 30 minaz2h.

C) De2a3h.

d) Mais de 3 horas

H. Projetos futuros

H1. Indique o que pretende fazer ao terminar o Ensino Médio:
a) Faculdade

b) Curso técnico/ profissionalizante

C) Trabalhar

d) Cursos livres

€) Outros:

H2. Que profissdo gostaria de ter?

H3. Cite duas profissdes que considera valorizadas pela sociedade.

H4. Cite duas profissdes que considera desval orizadas pela sociedade.




ANEXO 2: ROTEIROSDASENTREVISTAS

Roteiro 1: Entrevista com alunos que freqiientam o ensino meédio noturno.
1. Por que vocé estuda no Ensino Médio Noturno?

2. Qual arelagdo daeducacéo escolar com avida do trabal hador?

3. Qual o significado do trabalho para vocé?

4. Vocé se considera um estudante trabalhador ou um trabal hador estudante

5. Como deveria ser a escola do trabalhador?

Roteiro 2: Entrevista com evadido do ensino médio notur no.
1. Porque vocé desistiu de estudar?

2. Qual o significado do Ensino Médio para o trabal hador?

3. Qual o significado do trabaho para vocé?

4. Qual arelagdo da educagdo escolar com avida do trabalhador?

5. Como deveria ser a escola do trabalhador?

Roteiro 3: Entrevista com egresso do ensino médio noturno empregado.
1. Em que vocé trabalha?

2. Como trabalhador, o que significater concluido o Ensino Médio?

3. Qual o significado do trabalho para vocé?

4. Fale sobre arelagdo da educagdo escolar com a vida do trabal hador.

5. Como deveria ser aescolado traba hador?

Roteiro 4: Entrevista com egresso do ensino médio noturno desempregado.
1. Qual sua profissao?

2. Como trabalhador, o que significater concluido o Ensino Médio?

3. Qual o significado do trabalho para vocé?

4. Fale sobre arelacéo da educacdo escolar com a vida do trabal hador.

5. Como deveria ser a escola do trabal hador?

189



190

ANEXO 3: TABELASCOM DADOSRELATIVOSAO ENSINO MEDIO -
BRASIL E MATO GROSSO DO SUL

Tabela 1: Ensino Médio Brasil: evolucdo da matriculainicial por faixa etaria—1970/1996

ANO TOTAL |ATE 15 ANOS (%) 15 A 17 ANOS (%) MAIS DE 17 ANOS (%)
1970 1.003.475 04 30,7 68,9
1975 1.935.903 17 34,9 63,4
1980 2.819.182 35 43,0 53,5
1985 3.016.138 31 40,4 56,5
1990 3.770.230 34 43,1 53,5
1996 5.739.077 17 44,0 54,3
FONTE: MEC/INEP/SEEC
Tabela 2: Matriculainicial 2004 educacao basica - Mato Grosso do Sul .
Abrangéncia | Dependéncia | Educacéo Infantil | Ensino Fundamental Regular Ensino

Pré- Total 12a 42 52a g Médio
Estado Estadual 1411 2.341 | 184.509 74.626 109.883 86.321
Estado Federad 0 0 527 0 527 450
Estado Municipal 15.078 42121 | 219.417 141.581 77.836 75
Estado Privada 4.007 13.905 | 38.091 20.147 17.944 15.704
Estado TOTAL 20.496 58.367 | 442.544 236.354 206.190 102.550
Fonte: MEC/INEP (Sinopses Estatisticas)
Tabela 3: Matriculas no ensino médio na rede publica de ensino de 1999 a 2003 Brasil e Mato
Grosso do Sul
Ano | Matriculatotal Matricula - diurna Matricula - noturno

Brasil MS Brasil % MS % Brasil % MS %

1999 |1 6.544.835 | 74.006 |2.572.309 |39,30|24.521 |33,13|3.972.526 |60,69|49.485 |66,86
2000 | 7.039.529 | 73.556 |2.868.294 |40,74|26.874 |36,53|4.171.235 |59,25|46.682 | 63,46
2001 | 7.283.528 | 73.690 |3.129.526 |42,96|29.825 |40,47|4.154.002 |57,03|43.865 | 59,52
2002 | 7.587.684 |84.158 |3.452.961 |45,50|34.345 [40,81|4.134.723 |54,49|49.813 | 59,18
2003 | 7.945.425 |86.630 |3.786.918 |47,66|38.524 |44,46|4.158.507 |52,33|48.106 |55,53
2004 | 8.056.000 |86.321 |4.140.784 |51.4 |41.096 |47,60|3.915.216 |48,6 |45.225 |52,39

Fonte: MEC/INEP — Porcentagens nossas.

Tabela 4: Ensino Médio no estado de Mato Grosso do Sul e na rede estadual de ensino, segundo o
turno (1997-2003)

Ano Total Rede estadud

no estado Total Diurno Noturno
1997 79.756 60.438 15.867 44,571
1998 84.364 66.655 18.936 47.722
1999 89.000 72.391 24.008 48.383
2000 88.795 72.802 26.312 46.490
2001 88.792 72.961 29.324 43.637
2002 99.808 83.581 33.862 49.719
2003 102.185 86.630 38.524 48.106

Fonte: MEC/INEP (Sinopses Estatisticas 1997, 1998, 1999, 2000, 2001, 2002 e 2003).

Tabela 5: Movimento e rendimento do ensino médio noturno em M ato Grosso do Sul, no ano de

2003.

Série MG AP % AP DS % DS | TR RP | % RP
12 SERIE 20692 9154 41,9 7900 36,2 2685 | 4769 219
22 SERIE 15314 9321 59,1 3961 251 1953 | 2494 15,8
3 SERIE 12060 9144 73,1 2036 16,3 1338 | 1323 10,6
Total Geral 48066 | 27619 | 55,1 | 13897 | 27,8 5976 | 8586 17,1

Fonte: SUPAE/SED/MS.




191

ANEXO 4. TABELAS COM DADOS SOCI OECONOMICOS SOBRE O
MUNICIPIO DE AMAMBAI

4.1. POPULACAO

Tabela 6: Populacao residente, por sexo e situacéo de domicilio - 2000-2002

Anos Populacéo Total Homens Mulheres Urbana Rural
2000% 29.484 14.821 14.663 18.818 10.666
2001® 29.898

20029 30.227

20039 30.572

(1) Censo Demogréfico 2000.
(2) Egtimativada IBGE

Tabela 7: Evolugdo da populagéo urbana e rural do Municipio de Amambai (1991-2000

1991 % 1996 % 2000 %

Tota 25.951 100 27.935 100 29.484 100
Urbana 15.279 58,87 17.417 62,43 18.818 63,82
Rural 10.672 41,13 10.518 37,57 10.666 36,18
Fonte: IBGE — Censo 2000
Tabela 8: Populacéo residente por grupos deidade.

Gruposde ldade Populacdo Residente
Total 29.484
Oa3anos 2.729
4 a6 anos 2.097
11 a 14anos 2.673
15a17 anos 2.509
18 a 24anos 4,040
De 25 anos amais 13.581

Fonte: IBGE - Censo 2000

4.2. OCUPACAO TERRITORIAL

Tabela 9: Estabelecimentos agropecudrios. nimer o de propriedades e por centagem por faixa de

extensao.

Extensio N° de propriedades Por centagem
Menosde 10 ha. : 552 46,077
De 10 amenos de 100 ha. : 220 18,364
De 100 amenos de 1.000 ha. : 316 26,377
De 1.000 a menos de 10.000 ha. : 107 8,932
De 10.000 e mais ha: 1 0,083
Sem Declaracao: 2 0,167
Fonte: Censo Agropecudrio 1995-96

Tabela 10: Area e por centagem ocupada por faixa de extensdo territorial

Extensdo Area Por centage
Menos de 10 ha: 1.570 0,417
De 10 amenos de 100 ha.: 8.067 2,141
De 100 a menos de 1.000 ha. 129.839 34,459
De 1.000 a menos de 10.000 ha. 224.182 59,497
De 10.000 e mais ha 13.136 3,486

Fonte: Censo Agropecuério 1995-96

Tabela 11: Aldeias, area ocupada, populacéo e densidade demol

rafica indigena

Aldeia Area Populacao Densidade Demogr éfica
Aldeia Amambai 2.429,5454 ha 5.604 2,3 hab/km?

Aldeia Limado Verde 668,0796 ha 1.049 1,5 hab/km?

Aldeia Jaguary 404,7055 ha 310 0,76 hab/km?

TOTAL 3.502,3305 ha 6.963 Média= 198,81 hab/km?

Fonte: FUNAI de Amambai — L evantamento 2003
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4.3. ECONOMIA

Tabela 12; Industrias por ramo de atividade - 1998-2002

Atividades 1998 1999 2000 2001 2002

Total 32 31

w
w
w
w
w
(o]

Minerais ndo Metalicos

Metallrgica

Madeira

Mohiliario

Couros, Peles e Produto Similar

Industria Quimica

Vestudrio, Calcados, Artefatos e Tecidos

=
[
[

Produtos Alimenticios

Editorial e Gréfica

(2R BN (ool Ll Lol [l (SR 1SR [l HEN
NOO(R R [™WIN (W
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Diversas

Fonte: Banco de dados SEPLANCT/MS

Tabela 13: Estabelecimentos Comer ciais — 1998-2002

Especificacdo 1998 1999 2000 2001 2002

Total 267 251 265 278 310

Atacadista 21 18 17 18 18

Vargjista 246 233 248 260 292

Fonte: Banco de dados SEPLANCT/MS

Tabela 14: Arrecadacdo de|CM S de Amambai e participacdo por atividade econdmica — 2000-2002

Especificaca 2000 Particip. 2001 Particip. 2002 Particip.
Total 4.616.772,94 100 | 4.497.852,06 100 | 4.312.920,45 100
Comércio 1.624.130,68 35,19 1.973.681,78 43,88 1.926.019,36 44,65
Industria 62.930,81 1,36 86.620,12 1,93 72.471,00 1,68
Pecudria 1.650.925,79 35,76 2.131.698,14 47,39| 898.793,85 20,85
Agricultura | 1.257.225,54 27,23| 261.610,20 5,82| 551.471,06 12,78
Servicos 3.396,51 0,07 8.168,59 0,18 5.493,51 0,13
Eventuais 18.163,61 0,39 36.073,23 0,80| 858.671,67 19,91
Fonte: Banco de dados SEPLANCT/MS

Tabela 15: Arrecadacdo deICM S de Amambai em relacdo ao Estado

Arrecadacio 2000 2001 2002
ICMS do Municipio 4.616.772 4.497.852 4.312.920
ICMS do Estado 699.913.936 871.295.409 935.600.172
Participacdo (%) 0,6936 0,5162 0,4609
Fonte: Banco de Dados SEPLANCT/MS

4.4. EMPREGOSE RENDA

Tabela 16: Pessoas de 10 anos ou mais, por classes de rendimento (S.M.)

Faixa salarial N° de Faixa salarial N° de pessoas
Atélsm. 4.891 Maisde5al10s.m. 1.100
Maisdela?2sm. 4,218 Maisde 10 a 20 s.m. 450
Maisde2 a3 sm. 1.292 Mais de 20 s.m. 226
Maisde3 a5sm. 1.276 Sem rendimento 9.214
Fonte: IBGE — Censo 2000

Tabela 17: Pessoas 10 anos ou mais, economicamente ativas e ndo ativas, por sexo.
Economicamente Ativas Nao Economicamente Ativas

Total Homens Mulheres Total Homens Mulheres
13.408 8.674 4,733 9.260 2.683 6.578

Fonte: IBGE — Censo 2000




Tabela 18: Nimer o de empr egos formais em 31 de dezembro de 2002, por setor.
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Atividade Masculino Feminino Total

Extrativa mineral 16 0 16
Industria de transformacdo 103 11 114
Servicosindustriais de utilidade publica 4 0 4
Construcao civil 134 5 139
Comércio 870 272 1.142
Servicos 134 225 359
Administracdo publica 342 405 747
Agropecudria 503 23 526
Total Gerd 2.106 941 3.047

Fonte: RAISMET

Obs.: A mesma pesquisa informa que dentre os empregos acima, 612 sdo ocupados por pessoas com

idade entre 16 e 24 anos.

Tabela 19: Trabalhador esformais (empregados com carteira, militares e estatutarios)

Cor Masculino Feminino Totd

Branca 1.944 1.022 2.966
Preta 118 23 141
Amarela 0 0 0
Parda 781 152 933
Indigena 638 51 689
Total Gerd 3.503 1.248 4,751
Fonte: Censo 2000 — IBGE . Elaboracéio MTE

Tabela 20: Trabalhador esinfor mais.

Cor Masculino Feminino Totd

Branca 2.120 976 3.096
Preta 135 18 153
Amarela 0 9 9
Parda 1.001 208 1.209
Indigena 382 59 441
Total Gerd 3.646 1.270 4,916

Fonte: Censo 2000 — IBGE. Elaboracdio MTE
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ANEXO 5: TABELAS COM DADOSEDUCACIONAISDO MUNICIPIO DE
AMAMBAI

Tabela 21: Matriculainicial 2004 Educacéo Basica - Amambai

Local Dependéncia | Educacdo Infantil | Ensino Fundamental Regular Ensino Médio

Creche | Pré-escolar | Total |12a4®s. |5%a83s. |Tota | Diurno| Noturno
Amambai | Estadual 0 0 | 2.662 1.106 1.556 | 1.005* 532 644
Amambai | Municipal 75 883 | 4.499 3.030 1.469 0 0 0
Amambai | Privada 76 110 | 147 70 77 144
Amambai | TOTAL 151 993 | 7.308 4.206 3.102 | 1.149

Fonte: MEC/INEP (Sinopses Estatisticas) - *Matriculainicial.

Tabela 22: Matriculas e egressos da 82 série do Ensino Fundamental, 32 sériedo Ensino Médio e
ingressos no Ensino Superior em Amambai, no ano de 2002.

Nivel de ensino Dependéncia
administrativa Matriculas Concluintes
Ensino Fundamental Total 469 402
Privada 19 18
Plblica 450 384
Ensino Médio Total 381 158
Privada 37 28
Plblica 344 130
Ensino Superior Total 114
Privada 114
Plblica 0

Fonte: MEC/INEP

*N&o houve vestibular na UEMS em Amambai. Em 2003 ingressaram 50 alunos no Normal Superior
(Destinado aos professores ainda ndo habilitados), 37 no Normal Superior especifico para professores
indigenas e 40 alunos no Curso de Historia, oferecido para a populagdo em geral.

Tabela 23: Matricula geral, por séries, no Ensino M édio nas escolas da Rede Publica Estadual em
2004.

1asérie 22 érie 3R rie Total

Tumo =02 72004 | V= | 2002 | 2004 | V= | 2002 | 2004 | V= | 2002 | 2004 | v~

Diurno 231 | 284 | 2294 | 161 | 146 | -931 | 76 102 | 34,21 | 468 | 532 | 13,67

Noturno 213 | 263 | 23,47 | 135 | 216 60 144 | 165 | 14,58 | 492 | 644 |30,89

Total 444 | 547 | 2319 | 296 | 362 | 2229 | 220 | 267 | 21,36 | 960 | 1176 | 22,5

Fonte: Atas de Resultados finais. *Variagdo de 2002 para 2003 em porcentagem.
Obs: As matriculas canceladas ou indeferidas foram subtraidas da matricula geral (soma de todas as
matriculas do ano letivo).

Tabela 24: Demonstrativo de movimento e rendimento escolar no ano letivo de 2004 no conjunto
das escolas estaduais.

Série Turno Movimento e rendimento
MG % AP % RP % DS % TR %
Total 1176 | 100 | 604 | 51,3 | 170 | 14,4 | 224 19 | 154 | 13,2
12 série Diurno 284 | 241| 155 |545| 51 18 32 |112| 46 | 161
Noturno 263 | 22,3 93 353 52 |197| 9% |365| 22 8,3
22 série Diurno 146 8,6 92 63 19 13 10 6,8 25 171
Noturno 216 | 183 | 104 |481| 20 9,2 52 24 40 | 185
Fsérie Diurno 102 8,6 68 66,6 8 7.8 12 | 11,7 12 | 117
Noturno 165 14 92 557 20 |121| 22 | 133 9 54

Fonte: Ata de Resultado Final. - Porcentagens cal culadas sobre matriculas gerais das séries por turno.
Obs.: Uma das escolas considerou os desistentes como reprovados por falta.
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ANEXO 6: TABELAS COM OS DADOS RELATIVOS AO QUESTIONARIO
RESPONDIDO PELOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO NOTURNO DAS
ESCOLASESTADUAISDO MUNICIPIO DE AMAMBAI, MS

6.1. DOSPARTICIPANTES:

Tabela 25: Tur mas, matriculas, remascentes e presentes na aplicacdo do questionario, por série.

Série N° de Turmas Matriculas Remanescentes* Presentes

12srie 5 260 183 111
22 série 5 193 143 106
Fsérie 3 155 134 107
Total 13 608 460 324

Fonte: Diarios de classe.

*Consideramos remanescentes aqueles alunos que ainda fregiientam as aulas na ocasido da aplicacdo

do questionério

6.2. IDENTIFICACAO:

Tabela 26 Auto-identificacdo quanto a sexo, cor eidade, segundo a série.
Itens de identificacédo Total % | 12série | % | 22série | % | 3Bsrie | %
Total de alunos presentes 324 100 111 100 106 100 107 100
Sexo | Feminino 173 53,3 61 54,9 57 53,7 55 51,4
Masculino 149 45,9 49 44,1 48 45,2 52 48,5
N&o informa 2 0,6 2 1,8 0 0 0 0
Cor* | Branco 210 64,8 71 63,9 74 69,8 65 60,7
Pardo 85 26,2 26 23,4 22 20,7 37 34,5
Preto 14 4,3 34 30,6 7 6,6 2 1,8
Amarelo 1 0,3 0 0 0 0 1 0,9
Indigena 6 1,8 4 3,6 2 1,8 1 0,9
Nao informa 8 2,4 6 54 1 0,9 1 0,9
Idade | 15 anos ou menos 38 11,7 28 25,2 10 9,4 0 0
16 e 17 anos 94 29 29 26,1 30 28,3 35 32,7
18 a 20 anos 113 34,8 21 18,9 35 33 57 53,2
21 a 25 anos 40 12,3 9 8,1 15 14,1 15 14
26 a 30 anos 12 3,7 7 6,3 4 3,7 1 0,9
31 a 40 anos 24 7,4 16 14,4 8 7,5 0 0
Acimade 40 anos 5 15 1 0,9 4 3,7 0 0
Fonte: Questionério respondido pelos alunos. * Categorias utilizadas pelo IBGE
6.3. TRABALHO
Tabela 27: Situacao do aluno que ndo trabalha, segundo a série.
Itens Turmas
Total | % |1%s.| % |22s.| % | Fs | %
Total de alunos presentes 324 | 100 | 111 | 100 | 106 | 100 | 107 | 100
Total de alunos que ndo esta trabalhando 105 |32,4| 40 | 36 | 32 |30,18| 33 |30,8
Nuncatrabalhou | Nunca precisou trabalhar 12 (37| 8 | 72| 3 2,8 1 1]09
N&o, mas procurou trabalho 30 | 92| 12 [108| 10 | 94 | 12 |11,2
Jatrabalhou Sim — menos de 6 meses 17 |52 9 |81]| 7 6,3 5 |46
Sim-6 mesesal ano 16 49| 8 | 72| 4 3,6 4 | 3,7
Sim—acimade 1 até 2 anos 17 | 52| 7 | 63| 10 9 4 | 37
Sim—acimade 2 até 5 anos 18 | 55| 5 |45| 12 | 108 | 5 |46
Acimade 5 anos 5 15| 1 09| 2 1,8 2 |18
Procurou Sim 66 [(20,3| 31 |279| 22 | 198 | 21 |19,6
trabalho no [ Nao 37 (11,4| 13 |11,7| 26 | 234 | 11 | 0,9
ultimo més
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Tabela 28:; Situacao do aluno quetrabalha, segundo a série.

Itens Turmas
Total| % |1%s.| % |22s.| % |3*s. | %
Total de alunos presentes 324 | 100|111 | 100 | 106 | 100 | 107 | 100
Total de alunos que trabalha 219 [67,5]| 69 |62,1| 76 |71,6| 74 |69,1
Trabalha e | depende de dinheiro da familia 100 (30,8 30 | 27 | 35 | 33 | 35 |32,7
nado dep.de de dinheiro da familia 72 |122,2| 19 (17,1| 24 |22,6| 29 | 27,1
e sustenta outras pessoas 42 1129 19 |17,1| 13 |12,2| 10 | 9,3
Conseguiu | Indicacdo familiar 86 |26,5| 22 (19,8| 30 |28,3| 34 | 31,7
trabalho | Indicagdo de amigos 93 (28,7 34 |30,6| 35 | 33 | 24 |224
por meio [ Concurso publico 11 | 33| 4 |36| 2 | 18| 5 |46
de Trabalha como autbnomo 17 | 52|10 | 9 6 |56| 2 |18
Preenchimento de ficha/ curriculo 18 | 55| 7 |63| 2 |18| 9 |84
outro 20 (61| 8 | 72| 6 | 56| 6 |56
Jornada |4 horas 25 [114) 13 |11,7| 4 | 37| 8 | 74
diaria 6 horas 33 [150] 10 | 9 | 11 |10,3| 11 | 10,2
8 horas 89 [40,6] 23 |20,7| 34 | 32 | 32 | 29,9
Mais de 8 horas 90 (41,0 32 |288| 27 |25/4| 31 | 289
Ocupagdo | Autdbnomo 5 (22| 1 |15] 2 |26 2 |27
atual Construcao civil 24 1109| 10 (144| 7 | 92| 7 |94
doaluno |Escritério e similares 21 |95 4 |57 4 [52] 13 [175
Mecanica 11 | 52| 4 | 57| 3 |39 2 |27
Militar 16 |73] 0 0 | 11 |144| 5 | 6,7
Servicos e doméstico e similares 29 |132| 23 (20,7| 10 |131| 6 | 8,1
Servicos gerais 21 | 95| 10 (144| 2 | 26| 9 |[121
Servico publico 14 |64 | 7 (101 3 |39| 4 |54
Trabalho no comércio 39 (17,8| 10 |144| 16 | 21 | 13 | 17,5
Trabalho naindistria 8 36| 2 28] 3 39| 4 |54
Trabalho rural 3 13| 0 0 2 126 1|13
Outros, com uma indicagéo. 15 | 68| 4 |57 | 10 |131]| 1 | 13
Trabalhaa | Menos de 6 meses 50 (22,8 15 |21,7| 21 |27,6| 14 | 189
6 mesesal ano 38 [17,3| 10 |144| 14 |184| 14 | 189
Mais de um ano 131 |59,8| 26 |37,6| 44 |57,8| 46 | 62,1

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.
Obs: A porcentagem das ocupagdes e de tempo de servico foi feita em relacdo aos 219 alunos que
trabalham.



Tabela 29: Ocupacso profissional dosfamiliares. (Total de alunos presentes)
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Itens Total %
Total de alunos presentes 324 100
Trabalho do pai Aposentado, desempregado ou falecido. 32 9,8
Autbnomo 19 58
Comerciante 12 3,7
Construcdo civil 42 12,9
Mecénica 22 6,7
M otorista ou caminhoneiro 21 6,4
Proprietério rural 28 8,6
Servicos gerais 5 15
Servico publico 13 4,0
Trabalho no comércio 8 2,4
Trabalho naindistria 9 2,7
Trabalho rural 23 7
Vigia 10 3
Outros, com uma indicacao*. 11 3,3
Trabalho damée Aposentada 7 2,1
Autbnoma 5 15
Auxiliar de enfermagem 4 1,2
Comerciante 4 1,3
Dona de casa 145 | 447
Servicos domésticos e similares 67 20,6
Servico publico 13 4
Trabalho no comércio 9 2,7
Outros com uma indicacao* 16 49
Trabalho do cdnjuge Total de indicacdes 54 | 100**
Autbnomo 4 7,4
Construco civil 6 11,1
Estudante 5 9,2
Magistério 8 14,8
M otorista ou caminhoneiro 2 3,7
Servicos e doméstico e similares 6 11,1
Servicos gerais 2 3,7
Servico publico 6 11,1
Trabalho no comércio 6 11,1
Outros* 9 16,6
Fonte: Questionério respondido pelos alunos.
*QOcupacBes com menos de um por cento de indicacgao.
** Considerando total de 54 alunos que informaram grau de escolaridade do conjuge.
6.4. DADOSFAMILIARES
Tabela 30: Estado civil, nimero defilhos, segundo a série.
Itens Turmas
Total | % | 13série | % | 22s&rie | % | Fsdrie | %
Total de alunos presentes 324 | 100 111 100 106 100 107 100
Estado civil solteiros 263 (81,1 84 75,6 86 81,1 93 86,9
casados 43 1132 19 17,1 14 13,2 10 9,3
Outro 18 5,5 8 7,2 6 5,6 4 3,7
Filhos Nao 267 (824 82 73,8 88 83 95 88,7
Sim-1 22 6,7 4 3,6 8 7,5 10 9,3
Sim-2 22 6,7 13 11,7 7 6,6 2 1,8
Sim-3 9 2,7 6 54 3 2,8 0 0
Maisde 3 6 1,8 6 54 0 0 0 0

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.
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Tabela 31: Pessoas que vivem com o aluno. (Total de alunos presentes)

M oradores na residéncia do aluno Alunos %
Total 324 100
Pais 14 43
Pais e irmaos 145 4.7
Pais, irmédos e um dos avis 8 24
Pais, irmaos e dois avis 3 0,9
Pais, irmaos e filho(s) 7 2,1
Paiss, irmaos, conjuge e filhos 5 15
Mae 22 6,8
Mé&e e irmaos 29 8,9
Mée, irmaos e padrasto 2 0,6
Mée, avés e outras pessoas da familia 4 1,2
Méae efilhos 3 0,9
Mae, avés ou mae, avos e irmaos 5 15
Pai ou pai eirmaos 6 1,8
Av6s e outras pessoas da familia 4 1,2
Avo 3 0,9
Conjuge 8 2,4
Conjuge e filhos 32 9,8
Conjuge e filhos e outras pessoas da familia (irmao, pais, avés, etc) 4 1,2
Filhos 9 2,7
Irmao(s) 10 3
Sozinho 2 0,6
Qutros: (tio, tia, primo, cunhado) 17 52

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.

Tabela 32: Grau de escolarizacdo da familia. (Total de alunos presentes)

ltens Pai M e Cobnjuge
Alunos | % Alunos | % Alunos | %
Total 324 | 100% 324 | 100% 54 100%
N&o sabe 46 14,2 35 10,8 6 11,1
Analfabeto 30 9,2 33 10,2 0 0
Até a4? série do ensino fundamental 122 37,6 103 31,8 10 18,5
Ensino fundamental incompleto 65 20 84 25,9 7 12,9
Ensino fundamental completo 15 4,6 8 2,5 1 1,8
Ensino médio incompleto 14 43 24 74 11 20,3
Ensino médio completo 26 8 26 8 11 20,3
Ensino superior incompleto 3 1 5 15 3 55
Ensino superior completo 3 1 8 24 6 11,1

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.

6.5. RESIDENCIA

Tabela 33: Residéncia e acesso a servicgos publicos. (Total de alunos presentes)

Itens Alunos

n° %
Total 324 100
Residéncia prépria 242 74,7
alugada 56 17,2

outros (cedida) 26 8
Acesso a servigos publicos | agua encanada 298 91,9
eletricidade 289 89,2
cal camento 108 33,3

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.




Tabela 34: Quantidade de cdmodos de suasresidéncias. (Total de alunos presentes)
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Cdmodos/ Quantidade Alunos
n° %
Total 324 100
cozinha um 290 89,5
dois 29 8,9
trés 2 0,6
saa um 246 75,9
dois 75 23,1
trés 5 15
quartos um 10 31
dois 117 36,1
trés 157 48,45
guatro ou mais 44 13,5
banheiros um 233 71,9
dois 72 22,2
trés 19 5,8

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.

Tabela 35: Quantidade de apar elhos e automdveis existentes em suasresidéncias. (Total de

alunos presentes)
Aparelhos/ Quantidade Alunos
n° %
Total 324 100
Geladeira um 271 83,6
dois 22 6,8
Freezer um 85 26,2
dois 5 15
Microondas um 34 10,5
dois 2 0,6
Maquina de lavar roupa um 269 83
dois 23 7,1
Aspirador de p6 um 25 7,7
dois 3 0,9
Automovel um 99 30,5
dois 22 6,8
trés 3 0,9

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.
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Tabela 36: Alunos do ensino médio notur no segundo meios e instrumentos de estudo,
infor macdo e comunicacdo existentes em casa. (Total de alunos presentes)

Recursos e meios Quantidade Alunos

n° %
Total 324 100

Meios e instrumentos | Radio um 188 58
de estudo, informagéo dois 50 15,4
e comunicacao trés 20 6,1
existentes em casa Aparelho de CD um 206 63,5
dois 36 11,1

trés 5 15
Televisdo um 218 67,3

dois 65 20

trés 13 4
Video /DVD um 75 23,1

dois 2 0,6
Calculadora um 208 64,2
dois 53 16,3
trés 47 14,5

guatro ou mais 16 49
Computador um 56 17,2

dois 2 0,6
Linhatelefonica um 154 475

dois 20 6,1

trés 5 15
Acesso a lnternet um 38 11,7

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.

Tabela 37: Alunos do ensino médio notur no segundo recur sos de leitura e leiturasinfor mativas.

(Total de alunos presentes)

Recursos e meios Quantidade Alunos

n° %

Total 324 100

Livros existentes em casa, além dos escolares nenhum 68 21
até 20 200 61,7
de 20 a100 55 16,9

mais de 100 1 0,3
Obrasde Dicionério um 108 33,3
referéncia dois 45 13,8
existentes em trés 19 5,8
casa quatro ou mais 21 6,4
Enciclopédia um 60 18,5

dois 15 4,6

trés 6 1,8

guatro ou mais 14 4,3
Atlas um 59 18,2

dois 5 15

trés 8 2,4

guatro ou mais 4 1,2
Leituras Léjorna diariamente sim 101 31,1
informativas nao 223 68,8
Lé revistas de informacéo geral sim 93 28,7
semanalmente ndo 231 71,2

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.




6.6. ESCOLARIDADE

Tabela 38: Trajetéria de escolarizagéo, por série.
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Itens Total | % |12°s.| % |22s.| % |3Fs | %
Total de alunos presentes 324 | 100 | 111 | 100 | 106 | 100 | 107 | 100
Ens. Fundamental Publica 302 | 932|104 |936| 86 | 81,1 102 | 95,3
cursado em Privada 1 03| O 0 1 (09| O 0
escola Pdblica e privada 21 | 64| 7 | 63| 9 | 84| 5 | 46
Idade de 6 anos 115 | 355| 32 | 28,8| 38 | 358 45 | 42
Ingresso no 7 anos 126 (38,8 40 | 36 | 44 [415]| 42 | 39,2
ensino fundamental | 8 anos 25 |77 9 (27| 7 |66]| 9 |84
9 anos 10 3 1 103 5 |47| 5 |46
10 anos 10 3 6 |54 3 [28] 1 [09
Acima de 10 anos 18 55611 9 (81| 5 | 47| 4 | 37
N&o informou 13 4 7 163 4 (37| 2 |18
Nunca reprovou 149 (459 36 | 324 | 47 [44,3| 56 | 46
Reprovou 175 | 54 | 65 | 285] 59 |556| 51 | 54
Série em que Na 12 série 48 148 14 |126| 17 | 16 | 17 | 158
reprovou Na 22 série 35 [108] 14 |126] 12 |113] 9 | 84
Na 3 érie 36 [111] 10| 9 10 | 94| 15 | 14
Na 42 série 26 8 7 63| 13 [122] 6 | 56
Na 52 série 51 [157] 18 [162]| 17 | 16 | 15 | 14
Na 62 série 37 [114] 20 | 18 | 13 [122] 4 | 37
Na 72 série 26 8 14 1126] 11 |103| 1 | 09
Na 8 série 17 | 52| 9 | 81| 4 | 37| 4 |37
Abandono do néo 227 | 70 | 69 |62,1| 64 |60,3| 84 | 785
Ens. Fundamental* | sim 97 |299] 44 1396| 32 |30,1| 21 | 19,6
Motivos do Desinteresse 7 721 1 [09] 5 [47] 1 ]09
abandono Doenca na familia 1 1 0 0 0 0 1109
no ensino Pais desinteressados 3 3 0 0 3 128| 0 0
fundamental Faltade vaga 2 2 [ 2118 o] oo o
Gravidez ou doenca 11 113 6 (54| 3 | 28| 2 | 18
Motivo de trabalho 20 |206| 9 | 81| 9 |84 | 2 |18
Mudanca 8 82| 2 (18| 4 [37] 2 | 18
Probl. com transporte 30 (309] 13 |11,7| 6 | 56 | 11 |10,2
Problemas financeiros 13 1134 8 (72| 2 | 18| 2 | 18
Abandono do Nenhuma vez 247 | 76,2 | 87 |783| 81 | 764| 79 | 73,8
ensino médio Umavez 42 |129) 16 |144| 12 |11,3| 14 | 13
Mais de uma vez 30 92| 8 (72| 13 |122| 9 | 84
N&o informa 5 15| 0 0 0 0 5 | 46
Fonte: Questionério respondido pelos alunos.
* Porcentagem cal culada sobre 0s 97alunos que abandonaram o ensino fundamental.
6.7. RELACAO COM A ESCOLA
Tabela 39: Avaliacdo da escola que freqgiientam. (Total de alunos presentes)
Aspectos avaliados Conceito atribuido
bom regular ruim
n° % n° % n° %
Total 324 | 100 | 324 | 100 | 324 | 100
Salasde aula 190 | 586 | 111 | 342 | 15 | 4,6
Pétio 175 | 54 | 123 | 379 | 17 [ 52
Quadra 82 | 253 | 150 | 463 | 89 | 274
Localizacdo 247 [ 762 | 43 | 132 | 17 | 52
Biblioteca, Laboratérios e afins 45 (138 99 | 305 | 161 | 49,7
Acesso a secretaria 187 | 57,7 | 76 |1 234 | 21 | 64
Acesso adirecdo 198 | 61,2 | 80 | 247 | 17 | 52

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.
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Tabela 40: Aspectos que mais agradam ou desagradam na escola. (Total de alunos presentes)

Aspectos que agradam Alunos Aspectos que desagradam Alunos
n° | % n°| %

Bons professores 216 66,6 | Biblioteca precéria 401123
Qualidade do ensino 141 | 43,2 | Falta de computadores e |aboratério 471145
Direcao 47 | 14,5 | Falta de recursos didéticos 32| 9,8
Coordenacdo Pedagbgica 6 | 1,8 | Professores despreparados ou prequicosos | 36 | 11,1
Funcionarios admini strativos 8 | 2,4 | Professores arrogantes 12| 35,3
Amigos 99 | 30,5 | Banheiros precarios ou sujos 20| 6,1
Professores amigos 22 | 6,8 | Carga horéria muito puxada 10( 3,1
Liberdade de expressao 10 | 3 | Ensino fraco ou inadeguado 16| 4,9
Disciplina 19 | 5,8 | Comportamento dos colegas 25| 7,7
Ambiente sequro e agradavel 31 | 9,5 | Fatade manutencdo do prédio escolar 25| 7,7
Organizacdo e limpeza 50 | 15,4 | Faltade conservacdo dos moveis escolares [ 25| 7,7
Biblioteca aberta no noturno 2 | 0,6 | Sujeira e desorganizacdo 18| 5,5
Aspectos fisicos da escola 45 | 13,8 | Faltade atividades culturais e esportivas 7121
Localizacao 28 | 8,6 | Faltade merenda escolar 29| 89
Proj etos de pesguisa 2 | 0,6 | Direcdo (ausente, desinteressada) 8|24
Falta de seguranca 6|18

Quadra esportiva precéria 18| 5,5

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.

Tabela 41: Atividades que o aluno gostaria que tivesse na escola. (Total de alunos presentes)

Atividades NUmero %
324 100
Computacao 99 30,5
Atividades de laboratério 62 19,1
Biblioteca equipada e em funcionamento 21 6,4
Inglés 23 7,1
Atividades cientifico-culturais (debates, feiras, 56 17,2
Atividades extraclasse e aulas préticas 29 8,9
Atividades esportivas (campeonatos, interclasses, torneios) 42 12,9
Modalidades esportivas (V6lei, basquete, handebol, natacao, etc) 39 12
Gincanas educativas 28 8,6
Préticas artisticas (mUsica, danca, pintura) 32 9,8
Teatro 50 154
Videos 22 6,8
Excursbes 8 24
Preparacéo para o mercado de trabalho 22 6,8
Grémio estudantil 5 15
Aulas mais dindmicas 12 3,7
Fonte: Questionério respondido pelos alunos.
Tabela 42: M otivos para continuar estudando, segundo a série.
Fatores que motivam a continuar estudos Turmas
Total| % 12 | % 22 | % P | %

srie série série
Total de alunos presentes 324 | 100 | 111 | 100 | 106 | 100 | 107 | 100
Adquirir conhecimentos 38 (11,7| 13 |11,7] 9 |84 | 16 |149
Concluir Ensino Médio 16 |49| 2 |18 5 |45 9 |84
Conseguir emprego 87 [(268| 25 [225]| 28 |252| 34 |317
Futuro melhor 73 |225| 37 |333| 20 | 18 | 18 |16,8
Incentivo dafamilia, amigos, prof®, direcdo, etc. 23 7 10 | 9 8 | 72| 5 |46
Melhorar avida pessoal e ou dafamilia 16 (49| 6 |54| 4 | 36| 5 |46
Perspectiva de Ensino Superior 65 | 20 | 13 |11,7| 34 |30,6| 18 |16,8
Realizacdo pessoal 15 |46| 5 |45| 9 |[84| 6 |56
Ser alguém navida 27 | 83| 11 (99| 8 |72| 8 |74
Ter um lugar na sociedade 10 3 2 18| 2 |18 2 |18

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.




Tabela 43: Motivos para se ausentar das aulas, segundo a série.
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Motivos que levariam a auséncia das aulas Turmas
Total | % |13série| % |22sdrie| % | Psdrie| %

Total de alunos presentes 324 1100 111 |100| 106 |100| 107 | 100
Problema com transporte 32 |98 9 8,1 11 |10,3| 12 |[11,2
Desinteresse pelas matérias 34 1104 9 8,1 15 |141| 10 9,3
Cansaco 110 |339| 41 |369| 35 33 34 |37
Falta de dinheiro 30 |92 7 6,3 14 132 9 8,4
Problemas de salide 164 |50,6| 55 |495| 47 |443| 62 |57)9
Compromissos profissionais 74 1228 23 |20,7| 24 |226| 36 |33,6
Falta de afinidade com os professores 25 | 7,7 8 7,2 9 84 8 74
Outros 8 |24 3 2,7 3 2,8 2 18

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.

Tabela 44: Oferta de Ensino M édio apenas com for macéo geral ou formacédo geral e

profissional, segundo a série.

Itens Turmas
Total | % |12série| % | 22série| % | 32série| %
Total de alunos presentes 324 {100| 111 |100| 106 |100| 107 | 100
O Ensino Médio deve | Apenas geral 23 7 10 9 6 5,6 7 6,5
oferecer formagéo Geral eprofissional | 281 |86,7| 91 |81L9| 91 |858| 99 |925
N&o opinaram 20 | 6,1 10 9 9 8,4 1 0,9

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.

6.8. ATIVIDADES CULTURAIS

Tabela 45: Alunos do ensino médio notur no segundo atividades culturais praticadas

Atividades Fregliéncia

Durantea Finaisde Raramente Nunca

324 100 324 100 324 100 324 100
Ver televisdo 167 515 86 26,5 62 16,1 18 55
Quvir masica 169 52,1 87 26,8 59 18,2 26 8
Assistir shows 3 0,9 25 7,7 156 48,1 131 40,4
Assistir teatro 0 00 4 1,2 80 24,7 242 74,7
Assistir cinema 1 0,3 4 12 54 16,6 261 80,5
Assistir Video/ DVD 12 3,7 94 29 84 25,9 106 32,7
Acessar Internet 26 8 37 11,4 76 234 197 60,8
Fregientar bibliotecas 36 11,1 6 1,8 191 58,9 86 26,5
Freglientar exposicoes 4 1,2 42 12,9 199 61,4 81 25
Fazer compras 79 24,3 100 30,8 94 29 36 11,1
Fregientar bares 4 1,2 68 21 64 19,7 188 58
Descansar 29 8,9 224 69,1 51 15,7 32 9,8
Passear em shoppings 2 0,6 6 1,8 70 21,6 248 76,5
Redlizar atividades 26 8 98 30,2 116 35,8 86 26,5
Participar de eventos 8 2,4 64 19,7 147 45,3 115 35,5
Freglientar clubes 5 15 82 25,3 123 37,9 119 36,7
Fregientar grupos 4 1,2 37 114 82 25,3 205 63,2
Fregientar cultos 12 3,7 180 55,5 77 23,7 57 17,6
Namorar 106 32,7 110 33,9 49 15,1 62 19,1
Freglentar parques 1 0,3 39 12 156 48,1 120 37
Fazer viagens 4 1,2 42 12,9 213 65,7 77 23,7
Redlizar leituras 83 25,6 64 19,7 130 40,1 49 15,1
Qutros 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.




Tabela 46: Preferéncias dos alunos no tocante a musica, cinema e televisdo
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M Usica Alunos Cinema Alunos Televisao Alunos
Géneropreferido| n® (% Géneropreferido| n° |% | Programas preferidos [ n° %
MPB 52 | 16 | Policia 63 |19,4| Jornais 167 [ 51,5
Caipira 9 | 27| Arte 5 | 15| Novelas 135 141,6
Sertaneja 125 | 38,5| Erético 24 | 7,4 | Filmes 149 | 46
Samba 29 | 8,9 | Comédia 185 | 57,1 | Seriados 11 | 34
Pop 51 |15,7| Suspense 84 |25,9]| Entrevistas 15 | 4,6
Pagode 23 | 7,1 | Terror 69 |21,3| Esportes 64 [19,7
Eletronica 37 |11,4| Romantico 101 | 31,1 | Debates 2 |06
Rock paradancar | 21 | 6,4 | Documentario 15 | 4,6 | Documentario 6 |18
Rock paraescutar | 46 |14,2| Desenhoanimado| 8 | 2,4 | Desenho animado 9 | 27
Rap 17 | 5,2 | Drama 19 | 5,8 | Programade auditério | 12 | 3,7
Erudita 3 |09 | Ficcdocientifica | 37 |11,4| Show de variedades 11 | 34
Instrumental 16 | 4,9 [ Outro 13 4 | Outro 0 0
Heavy metal 3 109
Jazz 5 15
Blues 1103
Romantica 116 | 35,8
Qutro 22 | 6,8

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.

Tabela 47: Alunos do ensino médio notur no segundo opcdes e frequiéncia de leitura, segundo o

grupo total de alunos presentes

Opcdes Fregiéncia
Sempre asvezes nunca
n° % n° % n° %
Livros 73 225 174 53,7 77 23,7
Revistas 70 21,6 157 48,4 99 30,5
Jornais 92 28,4 130 40,1 102 314
Qutros 6 1,8 15 4,6 303 93,5
Revistas em quadrinhos 15 4.6 101 31,1 207 63,8
Fonte: Questionério respondido pelos alunos.
Tabela 48: Finalidades para acessar internet
Finalidade alunos Local alunos
n° % n° %
trocar e-mails 27 8,3 €m casa 31 9,5
pesqui sar 125 38,5 na escola 0 0
ler jornais e revistas 15 4.6 no trabalho 53 16,3
entrar em salas de bate-papo 39 12 na casa de amigos 70 21,6
baixar misica 58 17,9
outros 14 4,3

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.

Tabela 49: Alunos do ensino médio notur no segundo tempo dedicado a assistir programas

televisivos
Tempo Alunos
n° %
Menos de 30 minutos diérios 113 34,8
De 30 minutos a 2 horas diarias 108 33,3
De 2 a3 horasdidrias 35 10,8
Mais de 3 horas diérias 35 10,8

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.
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6.9. PROJETOSFUTUROS

Tabela 50: Profissdes mais e menos valorizadas pela sociedade, grupo de alunos presentes.

(Até duas opcdes)

Profissbes menosvalorizadas | Total | % | Profissbes maisvalorizadas

Total de alunos presentes 324 | 100 Total de alunos presentes 324 | 100
Atores 2 0,6 | Administrador 7 2,1
Autbnomo 3 0,9 | Advogado 118 | 36,4
Bombeiro 2 0,6 |Atores 2 0,6
Bracal 19 5,8 | Bancario 8 | 24
Borracheiro 3 0,9 |Cientista 2 0,6
Catador de papel 2 0,6 |Comerciante 7 | 21
Construcdo civil 43 | 13,7 | Delegado 4 | 12
Costureira 2 0,6 |Dentista 32 | 98
Doméstica e similares 95 | 29,3 | Empresario 11 | 33
Gari/lixeiro 161 | 49,7 | Enfermeiro/a 7 2,1
Marceneiro 3 0,9 | Engenheiro (varias especialidades) 24 | 74
M ecénico 4 1,2 | Profissies ligadas ao esporte 5 |15
Meédico 5 1,5 | Jornalista 4 | 12
Pedo de rodeio 2 0,6 |Juiz 22 | 6,7
Policial 13 4 | Médico 199 | 614
Politico 6 1,8 | Militar 8 | 24
Professor(a) 54 | 16,6 | Policial 19 | 58
Professor de Filosofia 2 0,6 | Politico 20 | 6,1
Servidor publico 5 1,5 | Professor 38 | 11,7
Trabalhador rural 7 2,1 | Profissional da érea da computacdo 10 3
Vigia 4 1,2 | Salva-vidas 2 | 06
Zelador/a 3 0,9 | Veterin&rio 5 |15

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.
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Itens Total %
Administrador 17 52
Advogado 16 49
Area da computagio 10 3
Area da comunicago 14 43
Areada moda 4 1,2
Arquiteto 6 1,8
Bancario 5 15
Bidlogo 2 0,6
Comerciante 3 0,9
Dentista 8 2,4
Empresario 4 1,2
Enfermeiro/a 12 3,7
Engenheiro (varias especialidades) 38 11,7
Farmacia/Biogquimica 6 1,8
Fisioterapeuta 3 0,9
M ecénico 8 2,4
Médico/a 17 5,2
Militar 5 15
Policial militar ou federa 8 2,4
Professor/a ou pedagogo/a 24 7,4
Promotor dejustica 2 0,6
Psicélogo/a 13 4
Turismologo 4 1,2
Veterinario/a 39 12
Fonte: Questionario respondido pelos alunos.
Tabela 52: Osprojetos para apds o Ensino M édio, por série.

Projetos Turmas

Total | % | 1®série | % | 22série | % | 3s&rie | %

Total de alunos presentes 324 |100| 111 |100| 106 |100| 107 100
Faculdade 195 |60,1| 51 |[459| 67 63,2 77 71,9
Curso técnico/profissionalizante 87 [268| 40 36 21 19,8 26 24,2
Trabalhar 53 |16,3 15 13,5 16 15 22 20,5
Cursoslivres 45 |138 15 13,5 15 14,1 15 14
Outros 47 |145 5 45 11 10,3 32 29,9

Fonte: Questionério respondido pelos alunos.

Obs: Alguns alunos assinalaram duas opgdes, 0 que explica somas proporcionais maiores que o

ndmero de alunos.




207

ANEXO 7: GRAFICOSILUSTRATIVOS

Gréficos 1 e 2: Relagdo populacional eterritorial entre indios e ndo indios no
Municipio de Amambai.

Gréfico 1: Rdagdo populacional

23,62%

76,38%

O Néo indios

M indios
Fonte: FUNAI de Amambai — Levantamento 2003

Gréfico2 Rdagioterritorial.
088%
0 Areanéo indigena
i B Areaindigena

Fonte: FUNAI de Amambai — Levantamento 2003
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Gréficos 3 e 4: Dinamica da ocupagcao territorial no Municipio de Amambai

Gréfico 3: Concentracéo por faixa de extensdo
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Fonte: Censo Agropecuério 1995-96

Gréfico 4: Area ocupada por faixa de extensio
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Gréfico 5: Demonstrativo de matriculas no ano letivo de 2002 e 2004 nas escolas

estaduais no Municipio de Amambai

Gréfico 5: Demonstrativo de matriculas no ano letivo de 2002 B Ano 2002
e 2004 nas escolas estaduais no M unicipio de Amambai H Ano 2004
284
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213 216
161 165
146 135 144
102
76
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12 <rie 22 srie PR shrie

Fonte: Diarios de Classe

Gréfico 6: Movimentac&o escolar no ano letivo de 2002 nas escolas estaduais no

Municipio de Amambai

Demonstrativo de movimento e rendimento escolar no ensino
médio nas escolas estaduais no M unicipio de Amambai em 2004
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B Noturno
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216

12Série

Fonte: Atas de resultados finais
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ANEXO 8: ENTREVISTAS DOS PROFESSORES

PROFESSOR N. A.

HABILITACAO: HISTORIA i
DISCIPLINAS EM QUE ATUA: HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
ESCOLA: I

L. Prof® N.A. Fale sobre o0 ensino médio noturno e o seu aluno.

N.A. A guestdo do nosso ensino médio no noturno, nés temos alunos com grandes
dificuldades, que enfrentam o dia-a-dia do trabalho, enfrentam a reaidade dificil das
condicdes do trabalho... Entdo, € um auno bastante... Nao da pra dizer problemético,
mas que tenha bastante dificuldades em redizar as tarefas, em redizar o trabaho
daguilo que ele vem...

Analisando todo o processo, a gente vé que ele é o fruto do sistema, né, do nosso
sistema capitaista, onde e€le esta inserido: necessidade de trabalhar e também a
necessi dade de estudar. Entdo, com as duas coisas, ele ndo consegue conciliar. A grande
maioria ndo consegue conciliar esses fatores: trabalho com o estudo. Devido ao cansaco,
devido, talvez, também, o préprio desinteresse. Um pouco talvez, o proprio estudo fora
da realidade, né, aquilo que ndo faz sentido pra ele. Ele aprende muitas coisas é... que
estdo no nosso curriculo que ndo trazem valores, de repente, imediatos para ele. Ele esta
preocupado com o seu dia-a-dia, 0 ganha-pdo dele, o trabalho dele, e vem para a escola
onde n&o se traba ha a realidade do aluno, n&o se conhece arealidade dele.

Entdo, em muitos aspectos, nés temos esses problemas. Trabaho: nés temos
alunos que levantam quatro da madrugada e véo para o frigorifico, outros... outros
trabalham de domeéstica e ai ndo tém horério pra sai, tem que chegé atrasado na escola,
volta, volta pra casa... nesse sentido. Outros trabalham em mercados. Depende o dia,
chega na segunda, na terceira aula. E ainda temos toda essa dificuldade do desinteresse
também, onde o0 aluno, as vezes, ndo consegue se adaptar a questéo do valor do proprio
estudo. Ele vem mais por tirar notas, ter um certificado, do que... ter um conhecimento,
né. Pra eles... a maioria deles, tem pouco interesses em ter conhecimento, mas muito
mais em ter um certificado de conclusdo do ensino médio, para fazer um concurso,
talvez da Prefeitura, ou concurso publico, para poder trabalhar no frigorifico ou em

qualquer outro setor.

! Esta é a escola que apresenta o maior indice de matriculas com o mais alto nivel de distorcéo
sériefidade: 19 e 20 anos: 32%, 21 a25 anos. 12%, 26 a 30 anos: 5%, 31 a 40 anos: 8% e 4% anos: 15
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Entdo ele procura complementar esse certificado com alguma especializagéo,
talvez em informética, né, onde nds temos hoje a informatica, pra trabalhar em algum
escritério, numa cooperativa... que s80 aquilo que a nossa comunidade, 0 nosso
municipio oferece. Entdo, a problematica do nosso aluno € essa: € essa dificuldade em
conseguir conciliar este estudo junto com o trabal ho.

Entdo nds temos a grande maioria, por exemplo ndo consegue concluir o ensino
médio. A gente comega 0 ano letivo com 60 matriculados, chegamos na metade do ano,
temos 30, 20, 25 gue conseguem concluir. E esse aluno desistente volta novamente pra
nossa sala de aula, né. Essa € a grande dificuldade que a gente tem.

Entdo ele é repetente, as vezes, dois, trés anos seguidos, o que também tira o
estimulo dele, né. Comecga o primeiro ano, desiste, ai, no ano seguinte, comega outra vez
0 primeiro ano, desiste outra vez. Ai, pela terceira vez, as vezes, ele consegue ir e, as
vezes, sevai repetindo isso. Entéo a evasdo mostraisso, né.

As vezes até a gente chega a discutir com a direcio da escola que nfo deveria
dar nem a matricula para esse aluno que esta tirando a vaga de outro, mas como a lei
ampara, vocé ndo pode fazer isso, ndo pode tirar alguém, é... deixar sem matricula.

Entdo, a nossa dificuldade é um pouco nesse sentido, que a gente vé essa, esse
aluno que vem do trabalho cansado, por outro lado, ndo tem estimulo, ndo tem muito
sentido para ele estudar. Nao encontra sentido na pratica dele, por causa do desvinculo
trabal ho/estudo.

A gente discute muito pouco a realidade do aluno. Leva muito pouco em
consideracdo a readidade dele, né, porque nds temos méaes de familia, né. De repente o
filho t& doente, ou outro problema que ela enfrenta. Por exemplo, as vezes, desiste até
por causa do ciuime do marido, e assim por diante.

Entdo, nds ndo conseguimos conciliar isso. Por exemplo, falta uma semana de
aula, volta. Perdeu aguela parte do contelido, depois a gente ndo faz revisdo, como
deveria ser feito, por causa dos outros alunos, também, que estdo freglientando
normalmente, talvez uma minoria, sga isso uns dez, quinze por cento, ne, que
freglientam dia-a-dia normal, que tém mais interesse e s80 mais jovens, estdo no
noturno por causa da questdo do trabalho, o... Trabalham geralmente nas nossas |ojas,
né. E ai eles vém para para esse trabalho, €... para o estudo. Entéo eles trabalham naloja
e estudam a noite. Conseguem, né, geralmente esses que conseguem terming, né. Outros

que pararam muitas vezes, desistiram muitas vezez, sempre encontram a mesma
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dificuldade, né&: ndo dao a sequiéncia para chegar no final. O nosso aluno tem essa
guestdo da... forada problemética que a gente enfrenta, isso.

E... asvezes até me questiono também, como profissional dentro dessa érea, que
a gente n3o leva em consideracéo a realidade do aluno, né. E uma discussio que a gente
tem. Na hora da avaliagdo, como que vocé vai fazer a avaliacdo se o aluno esta
realmente... ndo t& conseguindo acompanhd isso. E ai a nota desestimula. O auno
chega na nossa sala de aula, por exemplo, vocé faz a prova que a gente diz que é uma
das... umadas... €... normas, ou uma das questdes que a gente pega... instrumentos,
um dos instrumentos de avaliacdo. Entéo, por causa dessa questdo, desse instrumento
que a gente avalia, usa como avaliagdo, que na maioria das vezes, em grande parte de
nossos professores, € 0 Unico, € o Unico instrumento que se usa. Ent&o, ai dificultaainda
mais. Ai 0 auno tira uma nota baixa no trabalho, no nosso trabaho, na nossa prova e ai
ele desestimula mais ainda, né.

Entdo ele chega no final do bimestre e ndo encontra respaldo para continuar.
Tira uma nota baixa no primeiro e no segundo bimestre e ja o terceiro €l e desiste porque
V€ que tem pouca chance de conseguir 0 objetivo dele que € o certificado no final do
curso. Ent&o sdo essas realidades, né.

E I6gico que a gente tem alguns alunos que ndo tém interesse também, né. Mas a
problematica, como um todo, que a gente vé é essa questdo da dificuldade, né, do
estimulo que vém do proprio... dele. Também, da propria questdo da realidade nossa,
que coloca... Nosso sistema ndo propicia iSsO, porque O hosso Sistema,
automaticamente, ja faz a selecdo, né. E por incrivel que pareca a nossa escola esta na
funcdo do sistema capitalista, né. Como estrutura, ela apenas faz esse papel. Pelo menos
eu veo, né.

A gente pode ir em curso e outras coisas, onde é mostrado diferente: que ndo
deveria ser uma reproducdo do sistema, né, mas sim questionar o sistema para melhorar
o0 sistema. Mas ela, por enquanto... hoje esta a funcédo do Estado, né. Elafaz aguilo que
o Estado determina... e aquilo que a gente coloca, né fulano € bom, siclano € ruim,
fulano val pra frente, siclano vai fica pratras, né. Entéo é essa realidade. E nosso aluno
tem isso, né grande dificuldade de a gente vé a perspectiva de trabalho, né. A
perspectiva de melhorar avida através do estudo é minima, né. Sao, talvez, um, dois por
cento que a gente vé gue consegue, No ensino noturno, chegar auma universidade, né. E
a grande maioria ainda vai pra universidade é... particular, né, onde quase todos

conseguem passar, né. E a gente vé essa realidade do nosso aluno, que é essa, né, toda
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problematica que a gente levantou no inicio: o trabalho e também que... é... ndo
conseguir, se conseguir conciliar o estudo com a realidade dele, né. Entdo nos estamos
for a desse contexto.

Talvez, também nds professores ndo este... ndo tenhamos, ng, €... feito essa
reflexdo de trabahar a realidade do aluno. E talvez, nas &reas humanas (Historia,
Geografia, Ciéncias Sociais), né, ndo sgam tdo problematicas quanto Matematica,
Fisica, Quimica, né, e Portugués, que sempre sd0 o0 grande pivo disso, né.

Eu estive uma vez num curso onde alguém falou assim, 0: "0s aunos precisam
falar o Portugués correto” E ai alguém perguntou: "Qual € o Portugués correto? Por
exemplo, no Nordeste se fala um Portugués, no Rio Grande do sul se fala outro
Portugués." E ai nés queremos, aqui no Mato Grosso do Sul, dizé& "O nosso aluno tem
quefala... Esse é o Portugués correto, né. Portugués correto que ela deu a a entendé pra
nos, era 0 seguinte: dizé... é... vocé entendé o que o aluno qué dizé, né. Esse seria 0
Portugués: eu entendo vocé, vocé me entende.

Mas nossas avaliages sdo bem diferentes. E ainda, as vezes, a gente ndo deixa
nem o aluno se expressa. Porque da avaliagdo com... objetiva, né, em vez de uma
subjetiva, onde poderia se expressa melhor, né, € ai fica esta questdo toda, né, da nossa
avaliagdo, tudo... E ndo trata de acordo com aredidade, a gente ndo leva, muitasve... a
gente ndo leva, muitas vezes, em consideracdo a realidade do aluno. N&o levamos em
consideracé@o a problematica que ele enfrenta |a fora. N6s avaliamos como um todo.
Vocé faz uma prova pra todo mundo. E os outros, ai tira... uns tiram dez, outros tiram
oito, e al, a grande maioria vai mal. E a gente ndo pergunta o porqué foi mal. "Porque
ndo estudou.” E acaba por isso, né, a principio um pouco isso.

E falta de formacao para o professor que esta trabalhando no ensino médio, que
deveria olhar (isso € meu ponto de vista), deveria olhar a realidade do aluno, da onde
gue ele vem, quais as dificuldades que ele enfrenta. E trabalhar este contexto: trabalho e
escola, né, todo. Até a escolateria que se adaptar a esse aluno, por exemplo, que levanta
as quatro da madrugada, fica na sala de aula até as onze horas e ai, as quatro jatem que
talevantado. Ele ta mais preocupado em levanta cedo, né, do que permanecé na sala de
aula. Entdo, geralmente, depois das nove horas ele ja ta em casa. Entdo, ai € que nos
temos essa dificuldade, né. Essarealidade.

E outras, né, que tem mais problemas, como méae... E ai a gente tem essa minoria
gue consegue terming, porque tem mais condicdes, né, que as vezes a questéo de casa,

tem mais a questdo financeira, td mais... é... resolvido na questdo material, vamos
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supor... a situagdo... entdo esse grupo gque consegue ir adiante. Mas se a gente olhar o
primeiro ano, para o terceiro ano, S80 muito poucos os que chegam do primeiro para o
terceiro ano. Geramente a gente tem no terceiro ano, toda uma turma mesclada, que
vem de outras turmas: vem do matutino, ja vem para o noturno, né. Quando Vocé Vé,
Vocé tem um terceiro ano totalmente diferente daguele que comegou no primeiro ano.
V océ ndo tem uma sequiéncia de alunos em sala de aula. Seria mai's ou menos iSso que a
gente percebe dentro do nosso trabalho, como um todo e que a gente enfrenta isso. A
gente olhando o auno nosso, como ele é em seu... 0s problemas que ele enfrenta
diretamente, olhando, né, essa questdo toda, seriaisso.

L. E como vocé vé arelagdo entre a educacao r o trabalho desse aluno?

N. Entdo, é isso que ja frisei um pouco na fala anterior. N&o existe praticamente, né,
paraaescola, arelacéo com o trabalho. Nos...

L. E parao auno?

N. E para o auno... Para o aluno, essa questdo, talvez, é levada pouco em consideragso,
eu vego, o auno leva muito pouco em consi... €... e da muito mais valor ao trabalho, a
profissdo dele do que o... 0... 0 proprio estudo, né, o estudo. Ele ndo vem para a escola
para o conhecimento, Ele vem mais paratirar a... o certificado de conclusdo do ensino
médio, mas ndo ter conhecimento. Entdo, o trabalho dele tem muito pouco a ver com o
estudo que ele faz. Na nossa realidade, né, ndo atinge ele como um todo.

L. E como vocé avalia que deveria ser a escola pra esse aluno trabalhador?

N. Ent8o, aquilo que a gente ja coloca: eu acho que esse aluno, por exemplo, que ja
trabalha, e a escola, deveria ter um sistema, um método, né, de adequar o aluno com o
trabalho, e trabalhar a realidade do aluno, né. Aquilo que a gente vé, assim, por
exemplo: Matemética, vocé trabalha totalmente abstrato. At€, de repente, em histéria
também, por exemplo, vocé trabalha primeira Guerra Mundial, Segunda Guerra
Mundial, e ndo trabalha a histéria do aluno, da onde e vem, né. Essa questdo, por
exemplo: quem vem da fazenda, estuda a mesma coisa de quem esta na cidade. E a
gente ndo va analisando a historia, o contexto dele, né, porque as vezes ele é capataz,
ou trabalha por um salério minimo nafazenda, o diainteiro e de noite ainda vem paraa
escola, né. Esses dias nos tivemos um auno, por exemplo, que veio todo até agora,
todos os dias na escola, todos os dias. De repente ele chega e diz assim: "Oh professor,

vou para de estudd" "Mas por que?' "A plantagdo vai acontecé e nOs precisamos
plantar.” Né, a roca do patréo, a fazenda do patrdo, entdo ele desiste. Ele desiste por

causa do trabalho. Ent&o a escola esta fora da realidade e o aluno ndo consegue mais
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acompanhar isso, porque ele tem que trabahar até sete horas ou mais ainda e tem que
trabalhar para plantar e fazer produzir, né, alavoura do patrdo. E ai... mesmo... a escola
ndo trabalha esta realidade, né, arealidade do aluno... em avalia ou em chega e dizé pro
aluno: “oh, vocé vai ficar ausente agora em tanto tempo, depois nds vamos recupera
ISs0, recupera esse estudo” Ou se adapta, tipo, um trabalho para ele poder fazer em casa,
depis chegar aqui, acompanhar. Ent&o ndo existe isso.

Entdo a desisténcia é essa: sdo alunos bons, que vém, sdo trabal hadores, né, que
vém querendo ter o conhecimento, mas que, de repente, tém que interrompé por causa
do trabalho. Ent&o, relacdo € a problematica maior que a gente enfrenta. E isso ndo
é s0, né, com... E um exemplo que a gente cita, fora outros exemplos que vocé tem de
alunos trabalhando em mercados.

Eu jative alunos que, de repente, que nunca apareceu, que, de repente, num dia
de chuva me aparece na escola. Ai eu perguntei: “Ué, mas hoje que chove vocé vem.
Outros dias vocé nunca aparece.” Entdo, tinha trés, quatro alunos, né, e esse aluno tava
presente. Ai ele sentou comigo e explicou a historia, né. “Professor, que que eu fago?
Chega as seis horas, encosta uma carreta pra descarregé. O patréo chega e ndo qué sabé.
‘Oh, vamo té que descarrega essa carreta agora.” Ai eu tenho que trabalha até as dez,
onze horas da noite descarregando a carreta, € eu ndo posso, né... eu necessito do
trabalho. Eu sou casado, preciso sustentd a esposa. Como gue eu vou abandona o
trabalho?" E ai ele tem que trabalha nisso. E a escola nédo se adapta aisso. A escola néo
pergunta... nds ndo perguntamos: "V océ ficou fazendo o qué ontem? Ou: "Por que vocé
ndo ta conseguindo?'Entéo, nds ndo fazemos esse trabalho. E ai, a realidade do noturno,
eu acho assim, né, teria que ter sido adaptada a questdo, né, o conhecimento do aluno. O
que é que o auno faz? Qual arealidade dele? E o professor teria queté...

Por que, além disso, a gente V€, esse auno apenas, também vem com a
intencdo do certificado de ensino médio. Ele ndo tem, assim, o objetivo de continuar o
estudo, mas pra terminar o ensino médio. E ai, fata o estimulo. O que que a gente vé
nesses sentido: que ele ndo encontra um sentido pra vida através do estudo. Apenas para
completar alguma coisa, pradizer "Oh, eu termine”,né. E a gente vé isso, muitas vezes,
alé com 0S NOSSOS Ccursos supletivos, né, que vocé muito bem conhece. Todos esses que
existiram em nossa cidade, onde grande maioria comprou apenas o diploma, né. Em
meio ano, um ano, terminou todo o ensino médio, né... o ensino fundamenta e o ensino
meédio, né. E ai? Entéo vocé vé, também ndo tem sentido, porque pegou o certificado e

saiu sem conhecimento, né. E ai, nés também, no ensino regular, estejamos,
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praticamente, andando no mesmo ritmo, né. A gente continua com os trés anos, mas o
nosso aluno sai muito pouco na questdo da evolucdo, né, na questdo da consciéncia
critica, de, da propriarealizacdo pessoa dele, né.

L. MaisalgumacoisaN.?

N. N&o. A gente agradece, Loreni, por esta entrevista que a gente fez, essa oportunidade
gue a gente teve de dialogar, né, pra ver a nossa realidade, né, discutir um pouco sobre
nossos problemas. E a gente espera que a gente possa mais vezes, de repente, sentar e
discutir, porque no nosso ambiente, eu falo assim, hoje em dia, a.. a grande
problematica dos professores € encontrar tempo para discutir, prareflexdo, né, pra gente
analisar, né. O problema nosso é que muitas coisas vém jogadas prontas pra nés, né, e a
escola tem que executar. Por exemplo o PDE: € uma coisa assim, que vem de cima pra
baixo, e ai, existe muita burocracia e pouco espaco para a gente discutir, refletir... ...
fazé essa discussao.

Entdo, 0 nosso dilema é esse, né se vem, se jogaisso, né e, de repente, vocé ndo
tira proveito, ndo ha espaco para... Se diz que o professor tem que... entrar na quest&o...
de atualizar, né. E a maioria nossos professores... NOs ndo fazemos isso porque a
gente... Se fazé uma pesguisa, muitos ndo tem internet, ndo conseguem comprar. Poucos
tém, talvez, um complemento de leitura, né, e poucos procuram se atualizar, quando tem
cursos... E ainda, as vezes, a gente procura outras coisas pra fazé e ndo procura fazé
algo em relacéo a educacéo.

Entdo, a problematica € um pouco, também... A gente tem que assumi essa
guestdo, um pouco, da parte dos profissionais, que é uma questdo critica, que eu veo
assim, né, porque quando a gente levanta uma problemética de discussdo, rapidamente
Sse esvazia O contexto, ou ndo se tem argumento pra discuti. A gente ndo tem
argumentos de enfrenta aquilo que a sociedade nos apresenta... pronta. Tudo vem pronto
e tem gue s€ executado. A gente n&o tem oportunidade de discuti, por exemplo, o PDE.
Vocé ndo tem oportunidade de discuti 0 que isso traz de beneficio, por exemplo, pra
nossa escola. A gente vé sO assim, tipo, 0 que que a maioria acha? Acha assim: "N&o,
vem dinheiro, entdo temo que pega esse dinheiro pra coloca pra escola.” E ai vem um
material que a gente até adquire e depois o0 proprio professor ndo consegue pegar esse
material e colocar em pratica com os alunos. Porque se a gente analisa todo o processo,
a gente vé que a gente consegue muito pouco evoluir pra chegar aonde a gente quer

chegar com as... €, tipo assim, agdes do PDE... que fazem muito pouco efeito.
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Entdo, esta questdo, eu falo, eu vgo assim, ng, é dificil que a gente tenha essa
questdo como um todo dentro da, da educagdo, porque €ela teria que partir de nos, teria
gue partir de nés e ai a gente... N&o parte de nés. Ela vem de cima para baixo. E a
dificuldade que a gente faz, a gente faz a burocracia, faz as agdes e acabd. E ai, se
cumpriu a acéo, beleza, né. O que o pessoa vem olhar ndo é se houve uma discusséo, se
houve um aprofundamento, se realmente aguilo ta sendo um fruto positivo no meio dos
educadores, né. Entad eu vejo essa problemética que nds tamos enfrentando atual mente.
Um pouco nesse sentido que a gente coloca essa redidade. E também as grandes
mudancgas que acontecem dentro da propria nossa LDB, né. As mudangas, questbes
burocréticas, assim, tipo o Ensino Religioso, né E obrigatorio pra escola, ndo é
obrigatorio para o aluno. Educagéo Fisica: é opgdo para 0 aduno. A escola tem que
oferecé, né. Entéo, sdo coisas assim que a gente ndo consegue, né, discuti, porque, as
vezes, ndo fazem muito sentido, e a gente tem pena, assm que aceita essas coisas
préticas, né, na nossa escolano dia-a-dia.

Obrigado, Loreni.

PROFESSORA H. S.

HABILITACAO: FILOSOFIA

DISCIPLINAS EM QUE ATUA: CIENCIAS SOCIAIS
ESCOLAS: Il elll

L. H, fale sobre 0 ensino médio noturno e o seu aluno.
H. Eu percebo assim, nessa minha experiéncia com ensino médio que eles tém, os
alunos, a perspectiva que eles tém do ensino médio mudou muito a partir dessa nova
perspectiva. Antes, quando se tinha a profissionalizagdo, parece que eles eram mais
motivados, né, Devido a classe, também, econdmica, 0 poder aquisitivo, a gente ouve
muito, até os alunos falar: "Nao, antes eu saia com uma profisséo, pelo menos. Agoraeu
saio s com um certificado de conclusdo de curso.” Entdo, isso a gente percebe bem,
essa queixa deles, né, que eles gostavam antes porque tinha uma profissionalizagéo.
Essa idéia do ensino médio como uma educagdo geral, eu vejo, assim, que ndo
foi... ndo teve muito sucesso com os alunos. Eles ndo tém muita perspectiva de vida,
porgue... principamente os da faixa eté&ria que a gente trabalha, assim, de onde eles
vém, da classe socia que eles vém. Elesjavém de um... de uma classe socia baixa, que

eles sabem que ndo vao conseguir chegd numa universidade paga, né, que é dificil entra
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na universidade publica. E todas as barreiras. Eles colo... eles tém consciéncia disso...
Ent&o, sabé que termina... De repente € a Ultima etapa de ensino que ele vai, né, que ele
va té é aguela, éalltima.

Muitos chegam até a comenta isso, né, que € a ultima etapa do ensino deles, da
vida escolar deles. E também, assim, tem um grande nimero de alunos, que eles
colocam a questdo do trabalho também, no ensino noturno, né. Trabalham, chegam
cansado na escola, ja ndo conseguem ter toda aguela, aquela aprendizagem. Ta com
sono ou ta cansado do trabalho, as vezes as disciplinas ndo sdo tdo significativas pra
eles. Muitos até comentam que dormem em determinadas aulas, que 0 ensino, as vezes,
ndo tem aquele significado que tem, de repente, pro aluno do ensino médio matutino,
por exemplo, né. A gente percebe a diferenca do matutino e do noturno. Que o noturno,
eles s80 bem mais sofridos, da pra se dizé assim. Aqueles alunos téo cansados ali. Téo
ali por uma obrigacdo, da pra se dizé assim. E o comentario que eles fazem, também:
"Ah, eu quero mesmo € té o diploma, porque laforatdo pedindo ensino médio. Até pra
varré ruatem gue té o ensino médio." Eles colocam muito isso.

Entdo, ndo tdo muito preocupado com o conhecimento. D& impressédo que o
aluno do noturno, ele ndo se preocupa muito com o conhecimento. Mais € com o
certificado mesmo, com o certificado porque téo pedindo o ensino médio. Em todo e
qualquer emprego, em todo e qualquer trabalho, tem que ter o ensino médio. E o
matutino ndo, ele ja vem, ja com essa idéia de aprendé, de chega na universidade...
Parece que tem outros... outros ideais... 0 do ensino médio matutino. O noturno, eles
tém essa, esse... da pra se dizé... esse problema, né, em encard, assim, mais como pra
pega o certificado mesmo. E, as vezes, muitos sdo adultos ja, também, mais... e jAvém
atrasados, né, jatém um periodo que perdem, estdo ja correndo atrés do prejuizo... e téo
ali mesmo por causa do, do certificado, muitas vezes.

E 0 ensino, assim, eu vejo que ndo tem sido significativo mesmo. A queixa deles
é verdadeira, porque, as vezes, chega ali, que tém muitos... 0s alunos gque se gueixam,
esses que trabalham muito: "Ah professora, ficaali... Vem cansado e ainda tem que fica
fazendo aquel es cal culo que vocé ndo sabe pra que que vocé vai usa, onde vocé vai usa.
Matematica, Fisica, Quimica..." E queixam muito desses significado, que ndo tem, as
vezes, 0 ensino pra eles. Nao é mostrado, né, o significado de se aprendé aquilo. Entdo a
clientela... Eu vejo que eles se queixam muito disso: que ndo tém o estimulo necessario.

As vezes vem de dentro, as vezes, da escola. Falta o estimulo, o ensino ser significativo
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pra ele, e também falta a perspectiva de sabé "N&o, eu termino aqui e ndo vou chega
numa universidade. Vai sé dificil, né, ejando... vou sai s com o certificado, mesmo."

Entdo, tem toda essa realidade: uma diferenca muito grande 0 matutino com o
noturno. Da pra percebé que a disciplina que eu trabaho, disciplina de Ciéncias
Sociais, € uma disciplina que eu deixo muito eles fald Eles comentam muito em sala,
eles questionam muita coisa, a gente trabalha muito esse lado social, né, e eles colocam
muito isso, eles se abrem mesmo nas aulas, assim... quando... deixo muito eles fala. Eles
falam muito do contexto socia deles, que ndo aceitam essa... ndo aceitam a sociedade,
divisdo socidl, exclusdo, né. Eu deixo muito aberto pra eles e eles comentam
muito nas aulas, da deficiéncia que... Realmente a escola t4 assim, perdendo a
credibilidade. Principalmente os alunos do noturno. Eles falam assim, que, realmente,
ndo tem muito atrativo ta ali. Muitos até vao... assistem duas, trés aulas, vao praforae
fica aguele descaso, assim da pra se dizé, né. N&o sei se isso vemn da condicédo socia,
deles ja tdo cansado. Acho que é todo um somatdrio de coisas, né, que vai levando a
isso. Mas a gente percebe, assim, um desestimulo muito grande deles.

E muitos, assim, vém acelerados. Essa aceleracéo, que nem eu tenho um aluno
do ensino médio, primeiro ano, que ele veio... ele fez reclassificacdo e ele tem uma
deficiéncia muito grande, até pra escrita. Ele ndo consegue muito escrevé, tem um
problema ortogréfico muito grande e ndo tem quase aguele... o raciocinio, assim. Da pra
vé que ele é muito lento, que ele foi um aluno, assim, que foi mandado pra frente. A
impresséo que a gente tem € isso: que foi mandado. Ta la pra.. empurrado com a
barriga mesmo. E eles percebem, né, a dificuldade deles. Eles véem isso. E tanto é que
outro dia, eu conversando com um auno, 0 mais, né, um senhor de mais idade, ele
falou: "Eu sei da minha deficiéncia, eu sei que, que eu tenho dificuldade pra aprendé. A
gente sabe disso.” Até porque, vai sendo empurrado, empurrado... Comega |4, chega la
no ensino médio e vai vé ainda mais a dificuldade no ensino médio, né. Principa mente
guando €eles tém que da a opinido deles, elabora a prépria idéia deles, que € o que eu
faco muito em Ciéncias Sociais. Eu peco pra eles da muita opinido. Eles trabalham
alguma matéria e eu jogo pra eles problematiza. Eu falo: "No dia-a-dia, hoje, como que
VOCEs vao Uutilizaisso?' E eles falam muito disso, né. Eles tém consciéncia que eles tém
uma defasagem grande. Esse menino mesmo, que eu tenho no primeiro ano, que veio
reclassificado, ele traz os textos pra mim eu corrijo todos os erros de Portugués e ele

fala: "Ah, professora, mas isso ai a senhora ndo pode corrigir. 1sso ai € a professora de
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Portugués que tem que corrigi. Eu sei que eu tenho dificuldade, que eu pulei etapas.”
Eles mesmo tém consciéncia disso, né.

Entdo é... A realidade do ensino noturno € essa, que eu percebo, assim, que eles
s40 bastante desmotivados, eles ndo tém motivacdo, eles ja vém com toda aquela carga,
digamos assim, né, de trabalho, de ta cansado, de... As vezes até, o que da mais pena,
assim, vocé... Quando é mais adulto, que perdeu, né, um tempo, que ta correndo atrés do
prejuizo, as vezes ndo da tanta pena quanto vocé vé um jovem, de repente, com
quatorze, quinze anos, Tém que passa pra noite porque precisa trabalha. As vezes eles
falam isso. Outro dia, eu comentando com um auno meu, do ensino médio, primeiro
ano. Ele estudava de manhd, um excelente aluno. Eu falel olha (ele passou pro noturno),
eu fale: "Vocé tem certeza que vocé precisa estuda a noite?' Até comentei com ele. Dai
ele falou pra mim: "N&o, mas eu, eu tenho que trabalhd. N&o tem outra coisa. Tenho
mais trés menores em casa, eu sou 0 mais velho e tenho que trabalha, ndo tenho outra
opcéo. Eu sei que o ensino noturno € mais..." Eles usam, assim, essa terminologia: um
ensino mais, assim, menos avangado. Até eles colocam, né, dessa forma, que ndo tem
tanta... ndo é tdo cobrado como o do matutino. Ele falou: "Eu sei disso professora, mas
vou fazé o que? E a condicio que me obriga a estuda a noite e trabalhéa durante o dia."
Menino assim, com quinze anos, vocé V&, do primeiro ano, né. Eu penseai: "Nossa, que
pena sabé que, né, tem que estuda a noite." Esse menino tem muito potencial prataali,
de repente, chega cansado, a gente sabe que ele tem potencial, mas ndo vai desenvolvé
tanto por causa do cansaco fisico, né, de tudo o que implica na hora, ai, né. Como as
vezes, ele tem toda aquela vontade, mas ndo vai consegui, porque tem toda implicagéo
de trabalha o dia todo. T4 com vontade, o corpo ta pedindo descanso e tem que ta ali
prestando atencéo, né.

Entdo, eles tém razdo, muitas vezes, em fala que ndo é significativo o estudo.
Até por causa disso, porque ja vem cansado, ja vem... e é uma, vocé vé, de repente,
gue... que eles vém ali com vontade. Muitos até tém vontade, a gente percebe que eles
tém vontade, sO que arranca aquela vontade la do intimo, as vezes, assim: "Oh
professora, é duro fica quatro aulas aqui", né. Eles falam muito isso pra gente. As vezes
eu tenho a ultima aula. Eles comentam na Ultima aula: "Ah, vamos conversa hoje so,
porque eu td6 muito cansado.” Sempre tem esta queixa, sempre eles tdo cansados, entéo:
"Vamos conversa professora. Hoje t6 muito cansado." A gente percebe isso, né, que é
dificil elesté, né, aguela vontade, aguela perspectiva. Até por um somatorio de coisas,

né. E isso que eu tenho analisado, assim.



221

E eu vgo assim, também, que essa mudanca do ensino médio, que houve a partir
da nova LDB, do ensino médio profissionalizante ndo ser mais, agora ser educacaéo
geral, assim, é bom. A proposta é 6tima. Eu acho 6tima a proposta, mas desde que todos
tenham acesso a universidade e aos cursos profissionalizantes, né. Desde que eu tenha
cursos profissionalizantes a disposicéo deles, gratuito, publico, pelo governo, né, Que
tenha cursos pra ele se especializa depois, que tenha esses pos-médios, que acho que
alguns estados até ja ta tendo experiéncia desses pdés-médio, né, alguns cursos pos-
meédio, mas desde que o Estado forneca isso pra eles também. Porque ja é dificil estar
ali, com todas aquelas condicdes e ainda vocé sabé que, de repente, mora num lugar
onde, ndo tem, muita perspectiva... Eles vao ficad mais desmotivado ainda, né.

Entdo, a realidade que eu vejo é esta: ja € dificil pra eles e ainda o Estado néo
fornece tudo o que deveria fornecer. Muda-se para educagéo gera, mas ndo se da,
também, todos os subsidios pra eles chega a universidade, ele chega a fazé um curso
profissionalizante, t& uma perspectiva de vida melhor. S6 se fez a mudancga, mas ndo se
pensou que, de repente, muitos ndo teriam perspectiva, terminaria o ensino médio e
ficariam ali sem uma profissionalizac&o, 0 que ndo acontecia antes, né. Muitos sabiam:
"N&o, eu sai técnico, eu sai professor de primeira a quarta série.” Mas €, no caso, o
Estado deveria oferecé, pelo menos pra s€ um pouco mais estimulante pra eles estudar,
né. Além de ser dificil estudar a noite, e tudo, pelo menos estimular mais com essa...
com a iniciativa de fornecé curso profissionalizante, entdo, ou até mesmo mais vaga na
universidade, né, publica e gratuita, Acho que seria isso que eu vejo do ensino médio

noturno.

L. Como vocé acha que deveria ser a escola do trabalhador?

H. A escola do trabalhador... E isso que eu coloquei agora. Eu acho que deveria ter essa
formacdo geral como a gente té tendo agora, né. Ele precisa sabé que ele tem que se
prepard pra vida e tem que se prepara também para o mercado de trabalho. Tem que té
essa visao, trabalhad com eleisso. SO que tem que se da a oportunidade pra ele. O Estado
tem que fornecé isso. O Estado tem que sabé& "N&o, terminando e ensino médio vocé ja
val té na propria escola aqui, curso profissionalizante de mecéanico, de informética, de...
né, magistério.” No caso, que o proprio estado fornecesse isso, pra ele té essa formagdo
geral, mas té também esse subsidio, que eu vejo gue ndo tem. E principalmente nas
pequenas cidades, assim, onde ndo tem... Ainda na capital, nas cidades maiores, assim,

VOCEé v~e varias opcdes, né, mas ainda ndo partindo do Estado. Vocé tem que paga, ne,
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do proprio bolso. Mas ainda, nas periferias, € mais dificil, porque ndo tem nem o pago,
ndo tem nem publico, nem o pago, muitas vezes. Eles ficam sem perspectiva. Entéo,
assim, acho que deveria se prepara pra vida, prepara pro mercado de trabalho, mas
dando as condic¢des pra eles, né.

L. Vocé gostaria de falar sobre arelacéo educacéo e trabalho no mundo atual.

H. Hum, Hum! Eu acho que primeiro as pessoas deveriam poder estudar para depois
comecar a trabalha. N& como acontece hoje, que elas tém que estudar e trabalhar no
mesmo tempo. Isso prejudica 0 auno. Quem estuda no noturno ndo tem 0 MesMo
aproveitamento daguele que estuda de dia. Se pudessem estudar primeiro e sd depois
trabalhar, isso seria o ideal.

L. Quer falar mais aguma coisa?

H. O que eu posso falar, que eu tenho lido, que eu li bastante, até os PCNs, né, do Mato
Grosso do Sul, é interessante a proposta da formacdo geral, do formar o cidaddo, do
formar o trabalhador, formar aquele que vai além do atuar, além de ta ali como
estudante, ele vai atua na sociedade, fazé aquelaligacdo, aquela contextualizagdo, né, do
conhecimento. E interessante a proposta, mas eu vejo, assim, fica muito no papel, fica
muito na teoria, sabe. Aquela coisa bonita: "Vamos contextualiza a Matematica com o
dia-a-dia. O auno sai 14 fora e aplica aquilo que ele viu ali na sala de aula, né. E o
conhecimento de Portugués auxilia ele a ser um bom cidad&o, a conhecé as leis." Mas
isso ficamuito nateoria. Me parece, assim, que nd0 sai muito do papel isso, né. E muito
bonita a proposta, até anova LDB, ela € assim, digamos, que elatem uma... colocando o
ensino médio como uma obrigacdo do Estado, né. Ela vem obrigando o Estado a se
preocupa com o ensino médio, mas, assim, é muita utopia, digamos assim. Ainda falta
muito pra gente ter formagdo geral, contextuaiza e fazé essa interdisciplinaridade,
ne, ela th muito no papel, mas na pratica a gente ndo vé muito isso ndo, ndo vé muito
resultado, pelo que eu tenho percebido, assim.

L. Por que na préticando?

H. Porgue, assim, todas essas condic¢des, vocé vé que o aluno javem, né, javem de todo
um contexto social, ja vem cansado, como que vocé vai fazé um trabaho, de repente,
significativo com ele, se ele jatem toda carga, né, que ta ali? E a gente, como professor,
a gente tem consciéncia que eles tdo ali mesmo pra pega o diploma e s, que eles ndo
tdo muito interessados porque ja tém tem todo aguele cansaco fisico, ja vem... A

familia, muitas vezes ndo estimula. Tem tudo isso.
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Por isso que fica dificil pro educador, muitas vezes, fazé, porque a familiaja se
eximiu, o Estado ja se eximiu também, muitas vezes, né, ndo dando perspectiva. Todo o
contexto social, acho que vem acarreta isso. E dai acho que o educador também fica...
ndo tem como cria esse €o de ligagcdo, porque fata.. falta mais alguém fazé mais
alguma coisa, né... Tem que... ai fica... Eles vém sem perspectiva, o professor também
ndo consegue fazer um bom trabalho na prética, né. Por isso que a gente vé que fica
muito na teoria. Porque até os projetos, também, esses projetos de ensino, projetos de
ensino nao, esses projetos de pesquisa que é feito, né, no ensino médio. Eu vgjo assim
que eles percebem que ndo da muito resultado, né, assim, esses projetos. Eles falaram:
"Projeto € matacdo de aula professora, porque na prética a gente ndo faz nada." Qué
dizé&, poque o projeto tinha que sé colocado em prética, né, qué dizé, vocé faz o projeto,
coloca em pratica, trabalha além daquele contexto da sala de aula, né. E eles vé que
aquilo ali é sb pra... Eles mesmo falam: "E pra mata aula esse projeto. Fica ali, faz um
projetinho no papel efica"

Ent&o, por isso que eu vejo que falta a prética, por todos esses fatores, né. Se vé
bem, o professor e 0 auno sdo duas vitimas, digamos assim, né, do mesmo sistema
como um todo, que ndo da oportunidade, né. Além de ndo da pro aluno, ndo da pro
professor, também se qualifica, também pra da uma boa aula, pradaum... praté aquela,
digamos assim, fazé aquele elo de ligacéo. Até o professor ndo é investido na formagdo
dele, muitas vezes, né, entdo ele ja vem com essa... ja vem com todo esse somatério de
Coisas que val acarreta 0 que a gente V€, né, a realidade que a gente ta vendo. Acho que

Seriaisso.

PROFESSORA A. S.

HABILITACAO: QUIMICA

DISCIPLINAS EM QUE ATUA: QUIMICA E FiSICA
ESCOLA: Il

L. A, fale prands sobre o ensino médio noturno e o seu aluno.
A. Bem, eu quero comecar falando de algo que aconteceu esses dias e que me chamou
bastante atencdo. Eu apliquei uma prova numa sala de primeiro ano e teve um menino
que falta, né, bastante, assim, pela propria condicéo financeira dele. Ai, rapidinho ele
resolveu a prova e me devolveu. Ali, tinha, assim, umas duas questGes que ele havia

resolvido e as outras todas ele escreveu: ndo sei, ndo Sei, Ndo Sel e ndo sel.
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Ai eu figuel observando ele, né, e ele pegava livros, uma Biblia que o pessod
havia passado distribuindo, tudo, virado pra bai, de cabega pra baixo, pralé, e olhava
pros lados pra vé se as pessoas estavam observando ele. Uma coisa bem pra chama
atencdo, né. E aquilo comegou a me deixa um pouco irritada, né, de vé. Comecel pensa
assim: "Ai, sO pra chama atencéo, pra vé se aguém nota ele." Mas pensando, né. Ai,
dagui a pouco eu baixel os ahos, assim. Quando eu olhei pros pés dele (emociona-se,
chora e interrompe afala) que eu pude perceber a realidade (novainterrupgdo) ai que eu
entendi o porqué da necessidade de chamar atencdo. Um dia frio, os pés descalcos
(palavraininteligivel entre o choro). N&o sei por que que isso me emociona, mas (nova
pausd) essa € a redidade do nosso auno. Um aluno que talvez ele ndo va la.. pra
aprendé, porque ele sabe que... (amaioriatalvez, né, ndo vai), porque ele sabe que... ndo
val... 0 que ele aprende |a ou deixa de aprendé ndo vai fazé diferenca pra realidade dele,
porque ele vai paré por ali mesmo, né, ele ndo tem oportunidade de continud. Entdo pra
ele tanto faz se ele aprendé, se ele ndo aprendé.

L. Que sérig?

A. Primeiro ano. Entdo tanto faz, né, se ele vai aprendé ou ndo aprendé. O importante é
gue um dia ele pegue agquele certificado, porgue hoje em dia a maioria dos patroes
exige, né, mas ele ndo ta muito preocupado em aprendé.

Eu vejo também, assim, que ja pararam muito tempo de estuda e que agora
recomecam, ne, até por uma necessidade, talvez, de, de... de satisfacdo pessoa de dizer:
"Eu fiz, eu conclui, eu fiz um segundo grau”, né. E, e esses a gente observa que com a
maturidade entdo vem mais interesse, né. E mesmo porque, €le ta ali porque ele qué
aprendé alguma coisa

Mas arealidade da maioria dos jovens que cursam o ensino medio hoje em dia, €
gue eles ndo tém uma outra perspectiva, eles ndo véem, assim... esse vai sé o0 ponto final
pré eles, né. E eu vejo, assim, todo esse desinteresse. Que tem dias que vocé entre em
sala, vocé olha pr'agueles rostos, assim, vocé ndo sabe se vocé planta bananeira, ou se...
pra chama atencéo deles, fazé eles reagirem, né. Mas ai vocé sabe que... ndo tem mesmo
interesse. E uma desmotivacgo total, né. E eu vejo que isso é causado pelo proprio
sistema que ndo tem interesse nesse tipo de aluno, né. Infelizmente, assim, eu em sala
ha vinte anos e eu vgjo que mudam governos, mudam, mas continua sempre a mesma
coisa. N&o existe interesse, muito, em que o aluno venha a aprendé. E eu creio que essas

reformas todas so contribuiram pra que isso se agravasse cada vez mais.
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E... eu vgo assim: nos precisamos alguma coisa diferenciada no noturno, né.
Porque aquele aluno que esta |4 € um aluno que ja trabalha, né, durante o dia. E, e ele
ndo vai té mesmo oportunidade de fazé uma facul dade, né, um curso superior. Entad ele
precisaria de algo que realmente viesse contribuir pra ele muda sua historia de vida.
Mas infelizmente nés ndo temos, né. Eu acho que teria que S€ um curso
profissionalizante, algo que realmente ele, ele saisse dali, ja que e ndo vai podé
continug, porque sua condicdo financeira ndo contribui pra isso, entéo teria que sé
alguma coisa que realmente pudesse usa pra vida, né. Mas, que nem na minha matéria,
em Quimica, né, o que que ele vai fazé com aquele amontoado de formulas, né?

Entad eu tenho, assim, tentado passa pra eles mais coisas do cotidiano, né. Eu
tenho feito coisas na prética. Aquilo que é possivel, também, porque muita coisa... O
material € muito caro, as vezes ndo tem como adquiri, a escola ndo tem como oferecé,
né, a compra desse material. Entdo a gente faz aquilo que é possivel, que estd ap nosso
alcance, que tem condicOes de fazé, né. Até mesmo pra mostra pra eles que tem a ver
com o dia-a-dia deles. S6 que ndo tem como exigi agueles conhecimentos, porque na
verdade, ta preparando pra qué? Ta preparando pra um vestibular, né. O que nos temos
hoje, 0 modelo que nos temosai hoje, ele vem pra prepara pro vestibular. N&o vem pra
prepara pra vida, né. Entad, o que que o auno vai fazé com contetido de vestibular se
ele ndo vai fazé vestibular. Entdo eu tenho assim, tentado, né, trabalhar um pouco aém,
ne, do, do... fazendo coisas do dia-a-dia, como, €... sabdo em po, €... agente ta, vai fazé
perfume, coisas assim, ne, pra eles ligarem a Quimica com areaidade deles, né, e, e, de
repente até surgi alguma idéia que possa ser Util pra eles, porque, infelizmente, 0 noso
modelo de ensino ndo vem contribuindo em nada pra que eles tenham um... Depois que
terming, assm, eles venham a té alguma coisa que eles possam usa como profisséo,
como... ou até mesmo naquilo que eles fazem, né, a ndo ser aguele certificado que a
maioria exige hoje em dia, né. A maioria dos empregos exige... que estga cursando,
fazendo alguma coisa. Sem fala... é... que a gente vé tanta coisa ai acontecendo, a nivel
de governo, né, €.. Aqui na nossa regido mesmo, tantas outras profissdes tdo mais
valorizadas, né, e que déo tdo mais, é... retorno financeiro. Entéo pra que estuda?

L. Quais profissdes?

A. (Riso) E... N3o seria Bem profissio, né, mas é... o proprio tréfico, né, que a gente vé
ai, que tem, assim, que tem trazido tanto... Uma vida melhor, né. Embora... assim, que
muitos deles vao por esse caminho, embora ndo dure muito tempo, né, poruge sdo sO

usados, mas, pelo menos, sei |4, um ano, dois, trés, eles podem experimenta, né, uma
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vida um pouco diferente daquela que eles tiveram até entdo. E se isso € tdo mais
rentédvel, né, pra que perder tempo, como alguns mesmo falam: "Pra que que eu vou
perdé tempo querendo sabé isso? Eu posso fazé outra coisa que me da muito mais
retorno financeiro."

E a gente vé, assim, que ndo existe uma preocupacao por parte das autoridades,,
né, uma preocupacdo verdadeira, a ndo ser em época de campanhas politicas, né, que
vem, assim, aquele monte de promessas e... Mas ndo existe, realmente, uma politica que
venhamudar essas histéria, né, a historia do nosso aluno, principa mente do noturno.

Entdo, eu, muitas vezes, eu me sinto até envergonhada, sabe, porque eu me sinto
de méos e pés amarrados e eu veo, também, que nos temos até certa culpa nisso, né,
porgue eu acho que a gente nunca lutou realmente pra muda isso. Porque a gente jafez
greves etal, por questdes financeiras, mas nés nunca fizemos uma greve pra muda essas
histéria. E, talvez, também, se tivéssemos feito ndo teriamos o apoio da comunidade,
porque eles também ndo foram educados pra isso. Entéo, se o filho dele tivé pelo
menos, né, um certificado de segundo grau, ja té bom, porque ele, nem oportunidade de
fazé isso teve, né. NGs ndo temos, assim, 0 apoio dos pais, um apoio que a gente cobra e
que... Também, ndo tem... sabe, vocé vai cobra o que dessas criaturas que... que ndo tém
nem consciéncia, né.

Entdo eu vejo assim. Eu, as vezes eu me sinto de pés e méos amarradas. As
vezes eu me sinto envergonhada, né. E... ndo pulo fora do barco por dois motivos:
primeiro porque eu gosto do gque eu faco e, segundo porgue eu acho que ja té muito
velha pra procurd outra coisa, sabe. Mas ndo sei ndo se, de repente, ndo... ndo vo, ndo
val dar uma... Porgue, sabe, vocé ficar anos, anos e anos €, assim, esperando, né. Porque
anossa realidade, vocé... pra voceé ter um salario maios ou menos digno, que... mais ou
menos. N&0 € uma ciosa vocé pode dizer, assim... que VOCE possa se manter, que vocé
possa continuar estudando, que vocé possa ter 0 seu computador, internet e coisa, né,
entdo vocé tem que trabalhar quarenta horas aula, fora 0 que vocé tem que fazer fora da
escola, na sua casa e tal. Entdo, eu vejo, assim, que existe muito poucas perspectivas,
sabe. Eu... vgo, eu... ndo veo, assim... por enguanto eu ndo vejo nem uma luz no fundo
do tunel. Eu nad creio que um dia isso tudo va mudar, né. Eu ja fui bem mais
esperancosa, mas ultimamente ando meio, né, descrente, assim. E, pior ainda quando
vOCé chega, né, na escola e vocé vé, assim, alunos que, as vezes, vao |4 até mesmo pra
um ponto de encontro, né. Muitos vao por interesse, porgue querem, né, alguma coisa e

outros vao simplesmente porque ndo tém outra coisa melhor pra fazer. Mas néo porque
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eles sd0 assim, ou porque eles querem assim. "Entdo ja que eu ndo tenho mesmo
nenhuma perspectiva, entdo vou fazé o que ta ai, o que se apresenta ai e pronto."

Entdo eu vejo assim. Sinceramente, nesse momento eu... velo assim, muito... Eu
ando muito sem esperanca em relacdo a melhorar esta situagdo. Eu vejo que néo existe
uma preocupacdo por parte... é... por parte... por parte das autoridades, em relacéo,
principamente ao ensino noturno. N&o existe uma preocupagdo com 0 ser humano,
aluno, professor, sabe? As pessoas que trabalham com educagdo, de um modo geral,
pessoal de secretaria, enfim, ndo existe. Mesmo porque, eu acredito que o saario
deveria ser bem diferenciado, né. Também nédo se tem estimulo nenhum, nesse sentido.
Sem falar na questdo material, que vocé entra numa sala de aula, que nem num primeiro
ano, eles ndo tém condic¢des de compra um livro, sabe, as vezes, nem de ir fazendo uma
apostila, porgue pra voceé ficar ensinando Quimica e Fisica sO no quadro e no giz, ndo é
facil. Entdo, vocé precisa de um materia de apoio, que sgja uma apostila ou um livro,
né, mas vocé precisa té mais... porque sdo duas aulinhas por semana, sem falar numa
sala que escolheu projeto, entdo ficou uma si. Vocé vai ensinar 0 qué pras criaturas, né.
Mas eles, as vezes, ndo tém condigdes de adquiri 0 material, né, e muitas vezes, ndo tém
nem interesse também, porque, praque, né?

Entdo, fica cada vez mais dificil, sabe, porgue vocé fica cada vez mais com 0s
pés e maos amarrados, né. E eu vgo, assim, que as vezes, ees param e ficam olhando
pravocé. Eles ndo falam nada, mas eles ficam perguntando: "Pra qué? Por qué? Por que
gue eu t6 vendo isso? Por qué? Onde que eu vou usar? Por que que eu vou precisar?’
né. Emboras que na minha matéria eu sempre procuro de ta mostrando pra €les que tem
muito a vé com arealidade, principal mente essa questdo... remédios... Bom, a Quimica,
ela ta ligada a tudo, né, que nés fazemos, usamos, pesquisamos, enfim... Mas ainda
assim, quando eles se deparam com aquelas formulas e tal, eles ficam te interrogando:
"Pra qué? Aonde eu vou usa? Porque que eu vou precisa vé isso?"' E ai vocé vai ficando
até, assim, meio sem jeito. Ai, de vez em quando eu paro a aula e converso com eles.
Mas eu entendo assim, gque por de traz de todo esse desdnimo e essa falta de interesse
gue a gente fala e muitas vezes até critica o aluno, vem todo esses sistema, sabe, que,
realmente, ndo tem valorizado o ser humano, principamente esse... mais... menos
favorecido,né. Entéo eu vejo dessa forma, sabe. Eu gostaria muito, assim, de realmente
poder fazer alguma coisa, né, muda essa situacdo, né, porque quando eu comecel
trabalh& aqui, a gente tinha... é... dois curso profissionalizante e eles, e a clientela que

nos tinhamos era bem diferente. Com o passar do tempo, esse, esse desinteresse foi se
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instalando neles, né, e, e, algo assim que ta tornando o0, 0 nosso trabalho cada vez mais
dificil, muito dificil, mas...

Bom, outra coisa, assim, quando eu vejo assim, essa diferenca que existe, né
entre 0s que tém e os que ndo tém. Entdo, de repente, eles podem, assim, se pergunta
"Porque que eu vou estuda se quem se da bem na vida nunca precisou estuda muito?’
Pelo menos nos bancos escolares. Entdo, € complicado. Eu ndo saberia dizer pra voce,
assim, agora, o0 que nos temos que fazé. Eu sei que tem que muda... E tem que ser uma
mudanca radical. De repente, assim, até para tudo, comeca tudo de novo, né. Nao sO
pros alunos, mas pra nos também, nos profissionais. Mas tem que sé feito alguma coisa,
com urgéncia, se ndo, néo sal.

L. A, como vocé acha que deveria ser, entdo, a escola do trabalhador, pra que esta
escola funcione, prague elasirva, atenda ao trabal hador?

A. Bom, eu acho que teria que ser voltada pra... né, pra... realmente aquilo que... a
profissdo que ele exerce ou que vai exercer. Que a maioria ja exerce uma profissao
quando chega na escola, no noturno, né. Entdo teriam que ser cursos profissionalizantes
a nivel de ensno médio e de escola publica, que nOs temos aqui um curso
profissionalizante a nivel de ensino médio, mas ndo € publico, entdo sdo poucos os que
tém acesso a ele. Entdo eu veo, acho que tem que sé alguma coisa que, que realmente
possa da uma profissdo a eles. Logico, né, a nivel de ensino médio, mas alguma coisa
gue venha a contribuir. Nao esse, esse, essa preparacao para o vestibular, uma coisa que
agrande maioriando vai fazé... nuncavai fazé... vai parapor ai mesmo.

L. MaisalgumacoisaA?

A. Ndo. Sb gostaria de agradecer a oportunidade e dizer que apesar de ndo acreditar
muito mais, no fundo, no fundo, eu ainda tenho a esperanca de que, talvez, mesmo

depois de aposentada (emociona-se) eu possa ver alguma coisa melhor.
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ANEXO 9: ENTREVISTASDOSALUNOS

Nome: W. B.
Idade: 39 anos
Aluno da 12 Série da Escolalll

L: W. qual aimportancia, para o aluno trabalhador, de cursar o Ensino Médio?

W: E uma grande chance... pro trabalhador té, té que vol... té que voltar a estudar e
trabalhar. Se ndo fosse 0 estudo e a possibilidade hoje, de... que as empresas estéo
dando, né, as empresas estdo dando, incentivando o trabalhador a voltar a sala de aula...
A comega pela empresa agui... Toda empresa ai, toda empresa do ramo do trabalho
incentiva 0s seus operarios, 0s seus funcionarios volta a escola... € uma grande luta para
o trabalhador. O trabalhador, sem estudo, hoje, ndo é nada, ndo tem campo de trabalho
para o trabalhador... A, atecnologia... cada vez mais, na industria e no campo, cada dia
que passa ta mais avancada. Até... hoje, paratrabalhar no campo, hoje a pessoa que néo
tiver o Ensino Médio ndo encontra trabalho nenhum, por causa do rastreamento do boai...
As méaquina hoje... até no curral, hoje tem computador. Curral que mexe com
Inseminagdo... e rastreamento, tudo tem computador.

L: Aqui em Amambai também?

W: Aqui em Amambai ndo tem, mas ai praforajatem bastante. Se uma pessoa que tem
28 32 série do ciclo, vamo falg, do ciclo, ai, ndo arruma mais trabalho. As maguina ai...
uma méquina... essas méguina de Ultima geracdo, se ndo tivé o Ensino Médio e um
curso profissionalizante, ndo opera essas maguina, tem que vim pessoa de fora.

L: Aqui jaesta utilizando?

W: Ja tem! Jata utilizando! Aqui em Amambai! Tem que vim pessoa capacitada, que
tenha curso profissionalizante para opera essas maguina... aqui em Amambai. E na
regido toda aqui de Mato Grosso do Sul. Até pa operd, ai... vamo fala, uma sala de
maguina de umaindustria, né ... a pessoa tem que té curso superior e profissionalizante,
sendo ndo encaixa numaempresaigual eu trabal ho.

L: Curso superior j4!?

W: E... é curso médio, né. Ensino Médio e profissionalizante. Tem que fazé cursinho
em S&o Paulo, nas industria, né. O cara tem que treinar pelo menos uns 30 dia, né. Pa

toma conta de um equipamento desse ai.
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L: Uhm. A industria que fabrica o equipamento da o treinamento...

W: D& o treinamento. Porque tem que fazé varios relatérios, né. Relatorio... Porque tudo
hoje, tudo as maguina que chega hoje, € tudo computadorizada. Todo tem que té uma
nocao. Mesmo que vocé tenha aqui o basico pra uma maguina dessa ai. Tem que té um
treinamento... profissionalizante.

L: Isso significa que o treinamento para operar as maquinas, ele é feito na prépria
industria que fabrica as maguinas.

W: Exatamente. Na propria indlstria que fabrica essas maguina. Méaquina pesada,
maguina de geracdo... de energia, maguina de geracdo ... de energia, geracéo de ... de
frios, né, de frios... nossa sala de frios, tem que té o curso de Ensino Médio e tem que
fazé esse curso de capacitagao profissional.

L: Se ndo tiver o Ensino Médio néo faz capacitacéo...

W: Nao faz capacitacéo. (Pausa) Mais alguma coisa professora?

L: Bem, por que € que vocé estuda no Ensino Médio Noturno?

W: Eu estudo porgue eu ndo tenho oportunidade de fazer o diurno, né. Preciso trabal har
pa manter minha familia, né. E isso exige de mim gue eu estude no noturno.

L: Quantos anos vocé tem?

W: Tenho 39 anos. Completel agorano dltimo dia 25.

L: Ok. Vocé jadesistiu algumavez de estudar?

W: Jadesisti por causa do trabalho, né. Por causa do meu trabalho. A ... a... os politicos
passados e os sindicalista que fazia as convencbes trabalhista, né, ndo colocava os
artigo, as crausula... (Ndo é artigo, as clausula.) as clausula necessaria na propria
convengdo. Hoje as convengoes trabalhista... toda convencéo de Mato Grosso do Sul,
existe crausula que ampara todo estudante que estuda, seja de 60, de 40, ou de 20 ou de
19 ... que as empresa libere eles. E quando for curso superiores, ai 0s estudante tém
direito de avisar a empresa com 42 horas paraliberar trés, quatro dia, né, pra curso fora.
As empresa € obrigada. E aboné o diadeles ainda.

L: Uhm. Eéé.. a, a empresa onde vocé trabaha, ela tem algum tipo de restricio ao
trabalhador estudante. Por exemplo, alguns setores ndo empregam se 0 sujeito for
estudante?

W: Vamos s€ craro. Tem sim! Tem sim. A empresa que eu trabal ho tem esse parametro,
né de ndo contrata funcionario que estude, aluno, assim.

L: Uhm. Por causa disso...
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W: Por causa disso. (Pausa) E também néo € por causa bem disso. Tem setor que vai até
mais tarde, né. Qué dizé, setores ai que, por exemplo, o abate termina ai, em torno de ...
trés horas da tarde, ele vai até umas sete horas. E pode ser vigilante também. Setores de
vigilante ndo tém como também, que eles tém que troca turno também. Sala de
maguina...

L: Qua o significado do trabalho pra vocé?

W: Acho que é o crescimento, né? Vocé conquistar, falar assim: Nao, eu consegui
dominar, eu consegui produzir, eu consegui... ser melhor ... Hoje... amanha... talvez eu
seje melhor. Crescer profissionamente... dentro da gente mesmo. Acho que é téo
importante a gente falar assim: ndo, hoje eu consegui dominar, hoje eu consegui
produzir mais. Acho que a gente se sente melhor na vida da gente.

L: Eisto tem aver com estudo?

W: Tem. Que o estudo faz a gente crescé também. O estudo faz a gente crescer ...
moralmente. Porque antiga... Falar a verdade, uns anos atrés eu tinha até vergonha de
conversar com as pessoas, falar palavra errada... A gente ta ainda falando errado, mas
tem concertado bastante, cada dia que passa, no estudo, no trabalho a gente tem
concertado, né. Tem um nivel, né.

L: Uhm. Eéé, como vocé acha que deveria ser a escola do trabal hador?

W: Eu, no meu modo de pensar, como estudante que sou, a escola do trabalhador, pra
mim ta bom, t4 boa. Pode melhorar, mas essa melhoria, seria como? Seria pra mim,
melhor pra mim? E sera que seria melhor pro meu colega também, né€? Seria melhor pro
meu colega? E dificil falar isso ai.

L: Melhorar em que aspecto?

W: Eu acho que teria de ter mais palestra pro pessoal do noturno. Palestra, né. Sobre
convivéncia, sobre profissionalismo. Eu acho que a escola também devia, um pouco
nesta érea de profissionalismo, né, eu acho que a escola deveria colabora um pouco
também... e dd umaindicacdo po auno como seria o trabalho dele agui no Municipio de
Amambai. Qual seria 0 campo de trabalho dele. Tenta profissionaliza esse... meio aos
pouCOS.

L: Entdo vocé acha que a escola deveria ser profissionalizante.

W: Eu, na minha opinido seria. Porque para uma pessoa hoje, que tenha ai a crasse
baixa, vamos fala... média, classe baixa, nivel baixo financeiramente, fica muito dificil
ta concluindo a faculdade. O custo € ato demais. Uma pessoa que ganha ai dois

salarios, que paga agua e paga luz, como é que ele vai fazer uma faculdade, como € que
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va fazer os trabalho? Sera que todo mundo tem um computador em casa? N&o tem.
Tem uma chance que eu tenho? Eu mesmo tenho, né. Tenho o computador aqui.
(Referindo-se ao computador do Sindicato dos Traba hadores em Industria de Carne, ao
qual preside) Mas todo mundo, vou falar, 98% ndo tém. Trabalhador, 98% ndo tém.

L: E isso, o fato de ndo ter computador, vocé acha que dificulta a questdo do nivel
superior, 0 acesso ao nivel superior?

W: (Interrupcdo para atender o telefone) A falta da informacdo, do computador, da
internete... fica mais dificil de crescer profissionamente. N&o € todo ... Voltando de
novo... To repetindo. Voltando a formac&o profissional, né, quer dizer, o computador,
ele ... queiraou ndo queira, ee... ele da uma gjuda muito grande pos estudante. Que da
pa fazé trabaho, pa verifica N&o é todo mundo que também tem condi¢des de té ai
um... colecdo de livro, pesquisa ... E o computador hoje seria, é... ta mais facil. (Pausa)
Pode perguntd, que eu vo tenta respondé. (Riso) Ta sendo dificil, n€?

L: N&o, ndo. Va falando desta questéo educacéo e trabaho, do que vocé vé ai no seu
meio, como trabal hador.

W: Como trabalhador... Como trabalhador eu... na minha opini&o, todo trabahador, sgje
rural ou sgje urbano, sge na industria, sgje no comércio, todo eles tém que retorna as
escola, se forma profissionalmente, cursa uma faculdade, cresce interiormente, cresce
espirituamente ... crescé. Ter umavisdo de vida melhor.

L: Vocé acha que a escolarizacéo é garantia de emprego?

W: Nem tudo, né. Tem que s&, tem gue sé profissionalizante, tem que cursa ... fazé um
curso profissional, profissionalizante. A escola num... Qué dizé vocé tem uma
formacdo, que nem vocé vé nos jornais, médico, engenheiro, aqui no pais mesmo,
desempregado. N&o agui em Amambai, mas ai no Rio de Janeiro, S&o Paulo, Parana.

L: Isso significa 0 qué, pravocé?

W: Eu acho gque tem que corré atrais, né. Qué diz€, essas pessoa desempregada, tem o
interiorz&o, né, os municipio ai que ta... ttm uma necessidade nesta &rea de professor e
de médico, de engenheiro... agronomo...

L: E quanto ao aluno dagqui mesmo?

W: Pa estuda?

L: E. Quem estuda tem emprego?

W: Aqui em Amambai?

L:E

W: Nem todos, né. Nem todos.
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L: Por qué?

W: (Risos) E o exercicio da... o0o. A gente vé fala, né professora, hoje o ta de QI,
indicador, que indica, né fulano, fulano e sicrano. E num tanto, aqui também o trabaho
ta poco. Aqui hoje, agui, pa emprega essa informalidade ai, seria ai, mais um... As
empresa que empregasse ai duas... umas trés mil pessoas, vomo fala ai, uma empresa
gue emprega mais quinhentas, outra que emprega duzentas ... pa todo mundo té
emprego agui em Amambai. No... eee, qué dizé, té emprego, né, eee, qué dizé...
voltando, nés temos que... 0 auno aqui tem que sé profissionalizante. N&o adianta nada
abrir empresa aqui, igua a Lar, igua a Coamo (ambas sdo armazéns de gréos) e
trouxeram pessoas, profissionais de outra area.

L: Esses profissionais que vieram trabahar nessas empresas, que vieram de fora, que
tipo de atividade el es exercem na empresa?

W: O professora, eu ndo tenho assim, conhecimento, mas a gente sabe que veio muito
pessoal de fora aqui. E foi pessoal daqui fazé curso |4 no Parana, em Goiéania e parece
gque até no Rio Grande do Sul, foi um pessoa daqui fazé curso de nive
profissionalizante patoma as atividades ai, trabalha na area, né.

L: Uhm. Os que vém de fora, ocupam cargos de chefia, de gestdo ou trabalho...

W: Bragal, pesado? Geramente, esses pessoad que vém ai € de chefia, né. Chefia,
controlador de estoque, pranilha de trabalho. O pesado mesmo fica pro pessoal daqui, o
bracal pesado memo fica com 0 pessoa dagui. Mas se a gente tivesse ai 0 curso
profissionalizante, né, no campo, nesta area de agricultura, seria bem mais facil parao
estudante dagui.

L: Uhm. Nesta area de servigo pesado, bracal, € exercida por sujeitos que ja tém o
Ensino Médio ou néo.

W: N&o.

L: N&o?

W: N&o. Ensino Médio ndo. S8o pessoas ai que... ééé, to ai na primeira série do ciclo,
na segunda série do ciclo. Muitas vezes ne, aprenderam a desenha o nome.

L: Uhm.

W: Mesmo que o Municipio tenha desempenhado ai esses curso pa volta a escola... O
municipio tem, acho que tem desenvolvido muitos cursinho ai pa essa turma volté e ndo
tem voltado. As vezes da parte do desinteresse deles mesmo, de ndo queré volta a
escola. Eu tenho véarios amigos que... durante dois anos venho convidando pa volta a

escola. Nao volta.
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L: Por que sera que ndo voltam?

W: Eles acha que a idade deles tA um pouco avangada, né, e ndo tém necessidade mais
de volt4 a escola. Eu tenho, a gente tem acompanhado pessoas de 50, 60 anos, tém até
chegado a uma faculdade. A gente tem colocado isso pra eles. Acham gque ndo, avidata
janaparte final, ndo tem importancia o estudo.

L: Por que seré que eles acham que ndo tem importancia o estudo?

W: Eu acho que mesmo que vocé tenta clarea alguma coisa pra eles, né, pra esses
companheiros esses colegas, eles acham que vocé ta falando errado pra eles, que avida
ta boa pra ele daguele jeito 14, ele se sente bem assim. E complicado. Eu tenho ai,
durante trés ano, quatro ano, eu venho tentando incentiva uma turma grande, galera, um
pessoal bdo (eu falando galera ai) um pessoa ai que tem a sua profissdo mas que ndo
tem estudo.

L: Seraque esse “néo dar valor” € por que tém profissao?

W: Seria esses, seria essa a causa, né. E hoje, se essa profissdo chega a sé extinta por
causa da tecnologia que ta tendo ai, que até nos currais tem computador, es chegé pra
terming, fal& pard aqui! Ele tem que volta na estaca zero, ele tem que sé bracal mesmo,
ele, nem no curral mais ele ndo arruma servigo. SO se pa toca o boi. E verdade! Eu
acompanhel. Até os cddigo de barra ja... nos currais. Passa o chip |4, tem codigo de
barra pra vé as data, o dia que €le nasceu. Se morreu vai |4, cortaa... O boi morreu lano
campo, né, vai 14, tirao brinco dele e passa ali e sabe a data que nasceu.

L: Vocé desgjafalar mais alguma coisa?

W: O que eu desgjo, né, € que... € uma esperancga que a gente tem, que todos que téo
forada sala de aula... € um esforco que eu tenho batalhado bastante, né, como cidadéo
que sou brasileiro, eu gostaria que todo o analfabeto ou que ta fora, voltasse as escola. E
t&o importante pegar umarevista, |1€ um jornal... e vivé também, né. Ter pelo menos ai
o Ensino Médio, seria o0 bastante. Qué dize, seriaja o suficiente, né, para escrarecé, pra
ele crescé dentro dele mesmo, fala assim: N&o, eu fui, falei, eu fiz, eu mandei, eu cresci.

L: E com relacéo ao trabalho?

W: O meu trabal ho?

L: N&o. Este estudo em relacéo ao trabalho. V océ acha que atera alguma coisa?

W: O Ensino Médio?

L: E. Isto que vocé sonha, isto que quer pras outras pessoas. Vocé quer que voltem a

estudar, que fagam pelo menos o Ensino Médio. Vocé relacionaisto com o trabalho?
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W: Sim. Tem que estuda pa o cara sé profissional, té um curso profissionalizante, tem
gue té umaformac&o. Eu to falando: o trabalho hoje sem uma formagéo de escolaridade,
né, ndo tem hoje trabalho. Tem o trabalho bracal e o trabalho bracal, com o tempo vai
acaba também... Talvez acabe, talvez tenha aumentado, né (Riso) E dificil fal4, viu ...
sobre esse assunto que a senhora qué sabé. E dificil fald O trabalho, pode s2 que... O
carpinteiro, o pedreiro, né, hoje até, até... assim... betoneira, né, hoje as coisa ta mais
facil. Ja ta chegando ja ai, a terra ou areia, tudo na medida ja, o cascaho, tudo na
medida. N&o sei se vai té maguina pa assenta tijolo (Riso) Mas € meio dificil,né o
trabalho acaba Mas ndo acaba, ndo.

Nome: C. A.
Idade: 18 anos
32 Série do Ensino Médio Noturno da Escolalll

L: C., qua aimportancia, para o aluno trabalhador, de cursar o Ensino Médio?

C: O Ensino Médio, hoje em dia, ha minha opinido, n&o... ndo influi muito no aluno
trabal hador, por causa que os seus conhecimentos séo conhecimentos gerais, entéo... é...
gue prepara 0 aluno, assim, para o vestibular, ndo para o mercado de trabalho. Entdo...
€... como o0 aluno... ares... é... esta entrando no mercado de trabalho, ele tem que adquiri
esta experiéncia por s proprio. Naminha opini&o o Ensino Médio ndo esta preparando o
aluno para o mercado de trabalho e sim para o vestibular, como eu jadisse. E é... 0 que
eu tenho pra dizé sobre a pergunta

L: Por que vocé estuda no Ensino Médio Noturno, Claudio?

C: O Ensino Médio Noturno é... como eu acho que a maioria dos aluno que estudam no
Ensino Médio Noturno, € por motivo de trabalho, né. Porque hoje em dia ndo tem como
vocé conciliatrabalho e estudo diurno. Somente vocé pode trabal hg, e estuda no noturno
por causa que os horarios... sd0 0s unicos horarios que batem, né. Na minha opiniéo a
maioria... amaioriados alunos tem amesmaidéa.

L: Pravocg, qual o significado do trabalho? O que significa o trabalho pra vocé?

C: O trabaho é... aredizacdo da pessoa, né. Que nem diz o velho ditado: mente vazia,
oficina do diabo. Descul pe o termo, mas... Entdo o trabalho é areaizacdo da pessoa, €...
€ aquilo que a pessoa se espelha, € uma coisa que ele esta fazendo, € uma coisa pra

valoriza a pessoa e ndo so também... ndo soO isso também, mas uma forma de consegui
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as suas coisas proprias, tanto materiais... materiais, como o dinheiro que vai adquiri com
esse trabalho... e... essas s80... €... essas duas coisas. realizago... reaizacdo pessoal e
realizac8o navida material também.

L: Pravocé, como se da essa relagéo entre educacao e trabalho? Que € que a educacéo
tem aver com o trabalho?

C: A educagdo nada mais € do que um preparo pra pessoa té... Vai do... do ensino
basico, né, fundamental, porque uma pessoa que ndo tem... ndo é... afabetizada ndo tem
condi¢cdes nenhuma de trabalha, né. Se ndo soubé 1€, ndo tem condic¢des nenhuma de
trabal hd, se néo... nocdes basicas de matemética, ndo tem condi¢des de trabalha... Entéo
a educagdo é a preparacdo pra vidal N&o so para o trabalho como para vida. N& uma
preparacao profissionalizante, mas uma preparacdo para a pessoa podé consegui €é... pra
pessoa consegui... €... se virg, digamos assim, colocando num termo mais coloquial, se
viranavida, podé consegui um trabal ho.

L: Eé... entdio voceé rel aciona a educago com oportunidade de emprego?

C: Sim! A educacdo é uma oportunidade de emprego, por causo gque se vocé ndo tivé
uma preparacdo, tanto na fala como no raciocinio (que a escola gjuda no raciocinio), se
VOCE ndo tivé uma preparacao, tanto na... na... na sua dicgdo como no raciocinio, Vocé
ndo conse... vocé ndo tem condic¢des de consegui um emprego... um emprego viavel, um
emprego que necessite de conhecimentos.

L: Como deveria ser a escola do trabalhador? Como vocé acha que deveria ser a escola
do trabalhador?

C: E... naminha opinio, a escola devia... podé concilié os horérios do trabalhador com
a.. o trabalho, o trabalho da escola... os horérios da escola com os horérios do trabal ho,
gue € 0 gue acontece um pouco hoje no Ensino Médio. No caso eu, né... no Ensino
Meédio. As pessoas... as professoras... 0s professores do noturno procuram passar mais
trabalho com um longo tempo... de entrega e ndo da muitos trabalhos e... é deveres de
casa, né. Isso é umaforma de conci, concilia o trabalho com 0o... com a escola, mas...
Desculpe, eu perdi, fugi um pouco da pergunta.

L: A escolado trabalhador...

C: Bom, que nem disse, concilid um poco os horérios e fazé com que 0,0... a escola
pudesse ajuda no trabalho que o, a, a pessoa ta fazendo no momento. Se for numa area...
numa area assim, mais especifica, a escola podé daum... uma... uma formagéo pr’' aquele
aluno. Se for na area de vendas, éée... tipo, da algum curso profi, profissionalizante, de

como vendé... a escola devia fazé... a escola, na minha opini&o a escola devia fazé...
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guda o aluno a, a cresce no emprego dele, sendo que o auno tem que estuda.... tem que
trabalh& pra podé estuda.

L: Ent&o vocé acha que a escola deveria ééé... oferecer oportunidade ao aluno conforme
o trabalho que el e exerce naquele momento.

C: Isso!! Que ele exerce naguele momento. E se ndo pudé, tenta pelo menos é... da
algum outro tipo. Se 0 aluno... Se o aluno tem... esta trabalhando num emprego que a
escola ndo pode da um... um embasamento sobre aquele emprego, mas tenta da outro
tipo de curso pra ele, sobre outro emprego que futuramente ele possa vir a trabalhar.
N&o sb... naguele emprego que ele estd no momento, mas da algum curso...
profissionalizante, porque que no futuro a pessoa pode vir a trabalha num otro emprego.
E dai aescolajavai té dado embasamento pra ele consegui aquel e otro emprego.

L: Vocé acha que o auno que tivé embasamento para um determinado tipo de
trabaho... ele tem garantia de emprego?

C: Gaantia de emprego ndo!! Por causo que nem a.. a.. pessoas com
profissionalizac&o... é... de Ensino Superior ndo tém garantia de emprego e sim ja... vai
sé um, digamos assim, um qué a mais pra ele consegui aquele emprego. Que amaioria...
CoOmo 0s cargos publicos, sO por concurso. A pessoa pode té varios cursos... ou néo té
nenhum, mas tendo um conhecimento seu... conhecimento seu, que aescolavai da, com
certeza ela vai té, digamos assim... ndo tenho a palavra agora, mas um qué a mais pra
podé consegui aquele emprego. Néo é garantia de emprego. Nem o Ensino Superior €
garantia de emprego para uma pessoa, mas sim é um... é... fugiu apalavraagora... esim
€ uma oportunidade a mais pra ele consegui aquel e determinado emprego.

L: E aprendé a trabalhar?

C: Aprendé a trabalha?... Eu acho que a gente sO aprende com experiéncia, por causo
gue ndo tem sem... ndo tem experiéncia sem trabalho. A gente sO aprende a trabalha
trabalhando, sd aprende anda de bicicleta, como disse o velho ditado, caindo ou
andando, tentando.

L: E em ralac&o as profissoes?

C: Né&o entendi professora?

L: Praexercer uma determinada profissdo...

C: Praexercé uma determinada profisséo?

L: Onde vocé aprende isso?

M: Eu acho que a maioria das profissdes que ap... que hoje as pessoas aprendem, ou, ou

jaaprenderam, é por oportunidade. E... dependendo do primeiro emprego que a pessoa...
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por caso, que nem... nem uma pessoa, sem té o Ensino Superior... ndo sabe trabalha
Ele s6 aprende... Fugiu a pergunta de novo. Descul pa.

L: Onde a pessoa aprende a exercé uma determinada profissao?

C: Isso!

L: O exercicio, ou...

C: A pessoa sO aprende uma profissdo comegando nela, fazendo aquela profisséo,
porque a pe... a pessoa ndo vai sabé a profissdo... é... um exemplo de... um exemplo
bem... por exemplo um pedreiro. O pedreiro, ele ndo € um pedreiro sem antes cComeca.
Ele sempre sempre vai comeca... €... vai té que comeca naquela profissdo pra ele podé
sé um profissional. Ele s6 aprende... ele sb... € um profissional quando ele, ele... depois
que ele ja comegd naquela profissdo e ele fez, digamos assim. N&o sei se eu respondi
Sua pergunta.

L: E as profissdes que dependem de conhecimento escolar?

C: (Siléncio) Nao entendi.

L: N&o tem profissdes que dependem de formagéo profissional ?

C: Sim. Existem as profissdes que dependem de formagdo profissional,mas é que nem
eu disse: a pessoa ndo aprende a trabalha sem antes, sem antes trabalha. Ela pode té um
conhecimento didético, mas o... a experiéncia €la sO va adquiri trabalhando. O
conhecimento didético ela vai, ela vai, va co, co, vai consegui. Mas nenhum
trabalhador fala... 0oo... tipo uma pessoa que saiu da faculdade, ela ndo fala... um
engenheiro elétrico, ele se formou em engenharia elétrica, mas ele pode fala: Eu sou
um engenheiro elétrico, mas ndo tem experiéncia, entdo qué dizé que ele ndo é na
verdade, um engenheiro elétrico. Ele ndo teve... é... ndo teve pr&tica. Eu acho que um
profissional sO € um profissional de verdade depois que ele tem a pratica daquele...
daguele emprego, daquela determinada profisséo e depois que ele tem a experiéncia.
Dai sim ele pode se torna, ele pode se chama um profissional, na minha opinido. Néo se
€ um profissional somente na didética, e ssm no trabalho, na experiéncia.

L: Entdo a escola ndo forma profissionais?

C: N&o. Na minha opinido, a escola ndo forma profissionais. Apenas forma as pessoas
num conhecimento didétido, que a escola ndo pode da a experiéncia pra pessoa numa
determinada &rea de trabalho, mas a escola apenas da o conhecimento didatico pra
pessoa, entdo ela ndo... €la ndo sa profissional da escola. Ela sai apenas com
conhecimentos de um profissional.

L: Muito bem. Eé&... que mais que vocé quer falar arespeito do Ensino Médio Notuno?



239

C: A respeito do Ensino Médio Noturno, que nem eu falei, se ndo me engano, foi no
comeco da entrevista, o Brasil, ele ta.. preocupado muito, 0S governos estdo
preocupado muito, com nimeros. E... ndo sei quantos milhdes de alunos foram
aprovados no Ensino Médio, ndo sei quantos milhdes de alunos terminaram o Ensino
Meédio. Eles apenas tdo preocupados com numeros e preocupados que 0 aluno passe,
nem gue... seia um ensino de ma qualidade, com professores... é... mal qualificados,
com ensino de... com ensino, assim... sup... muito superficial. E... v toma como
exemplo 0 ensino que eu... que eu estou tendo, que eu tive esse ano. N&o € um ensino
preocupado em que o aluno aprenda e ssm com que o0 aluno apenas tire nota. O aluno
tirando nota é fécil. Vocé pega antes da prova, faz uma leitura do contetido, decora
aquele conteldo, faz a prova, tira uma nota boa, razoavel, noventa por cento, digamos,
da prova foi feita, mas o aluno ndo tem... ele ndo aprendeu aquilo de verdade. E o
chamado ensino de decoreba, digamos assim. E isso que eu tenho pra fala sobre o
Ensino Médio agora. Ele deveria se preocupa mais com gue o aluno aprenda, nem que o
aluno reprove, mas que o aluno aprenda, ndo sO preocupado com que o aluno passe de
ano ou com o0s numeros que vai té no final do ano, o governo. Investiu tantos milhdes na
educacdo, que na verdade deveria ser o dobro ou triplo, € ndo prepard o aluno de
verdade para fazé um vestibular, que a maioria dos aunos do ensino noturno, escola
publica (no caso do ensino noturno, se nd me engano sd tem em escola publica), e...
ndo conseguem passa no vestibular ou tem que fazé um cursinho... cursinho... é...
intensivo antes pra podé... depois fazé um vestibular. E isso que eu tenho pra fala sobre
Ensino Médio.

L: Por que isso de... essa preocupacd com 0S nUMEros... por que isso representa
prejuizo para o auno trabalhador? Em que aspecto, em que sentido?

C: Representa para o aluno trabalhador por causa que o aluno, que trabaha, é por causa
gue €ele precisa do trabalho pra pode se manté e manté, até, muitas vezes, afamilia. Ele
precisa daquele trabalho, entdo se ele estivé mal preparado, na... é... na didatica, com
certeza influenciard no trabalho, mesmo que ndo sga... ele ndo estgja fazendo um, um
curso profissionalizante, mas com certeza se ele estivé mal preparado nadidéticaé... vai
acarreta prejuizo no seu trabalho também.

L: No trabalho presente ou no trabalho futuro?

C: Tanto no trabalho presente, que ele estd exercendo no momento, que se, se precisade
um embasamento tedrico, de matérias, digamos assim, de matérias tipo Portugués,

Matematica, se o trabalho dele exige isso, se ele tivé um ensino de ma qualidade, com
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certeza acarretara prejuizo para o seu trabalho e com certeza acarretara prejuizo para o
trabalho futuro também. Que as pessoas que estudam, normamante, anseiam fazé uma
faculdade para depois té um... um trabalho, digamos assim, um trabalho de importancia
na sociedade, com um salé&rio mais... um sal&rio mais alto, um sal&rio rentavel... Entéo,
se 0 aluno ndo tivé o conhecimento que devia té no Ensino Médio, se ndo aprendé com
clareza, com certeza |4 na faculdade, ou até mesmo na hora de fazé o vestibular vai
acarretd prejuizo por causo que ele ndo vai té aprendido aguela matéria. Entéo ele vai té
que corre atrais pra podé aprendé. E, é... futuramente ele vai té que corré atrés pra podé
aprendé o que ele devia té aprendido agora, entdo se ele ndo for um com qualidade ele
ndo vai valé de nada, sb vai sé trés anos no Ensino Médio, da vida da pessoa, perdida.

L: Mais alguma coisa Claudio?

C: No momento nao.

Nome: D. M.
Idade: 23 anos

Egressa desempregada do Ensino Médio Noturno Escolall

L: D. Qua aimportancia, para o auno trabalhador, de ter cursado o Ensino Médio.

D: (Sem resposta)

L: Ha quanto tempo vocé esta desempregada?

D: Eu estou desempregada ha uns trés meses. Porque ha seis anos trabalho numa
industria, (de carne, né Frigorifico) entdo, eu entrei ali eu tava cursando o 2° Grau.
Tava, acho, no segundo ano. E... terminei 0 2° Grau pela precisdo... pela preciséo e pelo
emprego, pela concorréncia hoje em dia, porgque néo é fécil. Acordava quatro horas da
manh& todos os dias e estudava.

L: Vocé estudava anoite.

D: Estudava a noite porque ndo tinha condi¢des. Dai... (Eu néo sei fald)

L: Vai falando...

D: (Siléncio)

L: Bem, ai vocé pediu demissao.

D: E.

L: Por que vocé pediu demissao?
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D: Porque eu consegui terminar meu segundo grau, com muito esforco, né, mas eu
sempre quis fazé uma faculdade e neste meu meio ali ndo, ndo tinha condic¢des. Dai eu
pedi pra fazé um acerto comigo, sai normal, s6 que, em compensagdo, eu debati num
mundo que eu achava gque ndo tava tééo dificil. Portas fechadas em tudo que € lugar.
Qué dizé&, quando voceé ta la dentro vocé pensa uma coisa. Eu queria sai de |a porque eu
queria, queria estuda, queria arruma um servigo compativel com ... que dé pra mim
estuda ou pra mim paga a mensaidade. Entdo, por tudo isso sai. E agora me veo
desempregada, preciso trabalhd, e agora eu preciso trabalha pra me sustenta. As vezes
ndo sel se vou podé fazé minha faculdade ainda. Eu prestei vestibular agora, de historia,
né. N&o sel diz€ ainda se eu passel. Se eu passel na Federal (O correto seria Estadual) eu
vou estuda. Agora, Administragdo de Empresa que é o meu sonho, td muito longe ainda
porque agui ndo temos Administracdo. Téo construindo uma sala ai (na Fiama,
instituicdo particular) pra ano que vem ... Dai eu vou tenta.

L: Vocé disse que quando entrou no Frigorifico vocé ja estava no segundo ano de
Ensino Médio, vocé ficou seis anos no Frigorifico e agora vocé saiu porque se formou.
Isso significa que do segundo até o terceiro vocé demorou seis anos.

D: N&o. Eu terminel sO que dai eu parei. Eu fiz questdo de termind assim 0 (gesto de
continuidade, de rapidez) e dai eu ndo guentava mais estuda porque ... com 0 meu
horario ali, eu queriatermina de umavez e pronto, né. S6 que dai eu achei que aquilo ali
tava bom, né. Que o0 segundo grau ja tava bom. Fiz forca de vontade. Tive forca de
vontade mesmo de termind. Terminel. Termine ele certo, sd que eu fiquel quatro anos
sem estuda

L: Uuhm

D: Agora, esses quatro anos gque eu venho pensando, né, como que eu vou estuda, que
eu resolvi. O Unico jeito que eu achei foi pedi as conta, entrd num acordo, né. Pra sai. E
sai.

L: Vocé fez o Ensino Médio a noite por qué?

D: Pelas cond... porque eu ndo tinha condic¢éo, né, 0. Eu tinha que trabalha, tinha que
estuda. Ou eu parava de estuda, né, mas como eu ndo quis parg, entdo eu, eu me
sacrifiquel estudando e trabalhando pa sustenta minha familia. Eee, gracas a Deus
terminei, né, mas agora eu ndo sei como que vou fazé uma facul dade.

L: Uhm. O que é que significa o trabalho pra vocé?

D: O trabalho? Trabalho... € uma coisa assim bonita e feia, né. Bonita porgue é o teu

pdo de cada dia. Vocé vai sua pra ganha, e com o seu trabalho vocé... tudo o que vocé
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consegue vocé da valor. N&o € de méo bgada. Tudo o que eu consegui (mora eu e
minha mag)... éé, eu, eu db valor nas minhas coisa, nas pequenas coisa, db valor, ndo
consegui nada de méo begjada. Eee.. sO que uma outra parte é muito dificil vocé
consegui um bom trabalho, pela concorréncia. Ent&o, por isso que eu acho interessante...
eu acho interessante assim e eu quero fazé uma faculdade. Pela concorréncia pra tudo.
Qual gué coisa é muito concorrido.

L: Uhm. Por que que vocé acha que h& tanta concorréncia?

D: Tanta concorréncia? Eu acho... € muita gente (Riso), muita gente num, num pais
subdesenvolvido que falta... Que nem aqui em Amambai: uma cidade pequena, poucas
indUstrias, muita gente... Entdo € muita concorréncia. Todo mundo qué uma vaga, um
lugar, um meio de se sustenta, um meio de ganha o seu pdo. Entdo é dificil ...

L: Uhm. Explica um pouco melhor como é que se da relacdo entre educacdo e
trabalho. O gue é que uma coisatem aver com aoutra?

D: A educagdo é importante, muito importante, pra vocé té um... pra vocé sabé educa
melhor os seus filho, pra... pra vocé consegui algo melhor pra s mesmo, né, nesse
tumulto, nessa tecnologia de hoje em dia, eu acho gque se vocé ndo tivé educacado vocé
ndo chega em lugar nenhum. Vocé fica parado no tempo, né, porque a partir do
momento que vocé descansa ai, a outra pessoa t4, ta batalhando. Entéo, qué dizé, quem
parg, fica. Hoje em dia é triste por isso, porque atecnol ogia td muito avancada e em veiz
de melhora ela estraga, ela estraga por isso, né, por... se Vocé ndo se aperfeicod em
alguma coisa vocé fica pratraz mesmo.

L: Elaestraga praquem?

D: Ela estraga pros mais pobre, como € 0 meu caso. Quem tem aceso, € 6timo. Quem
pode e tem acesso a computador, ainternet, atudo, ta bem, né.

L: E onde gque entre a educacao?

D: A educagdo... (Siléncio)

L: Nessarelagdo com o trabalho? O Ensino Médio?

D: O Ensino Médio? Olha, se vocé ndo tivé educacdo vocé ndo pega.. VOCE ndo
consegue um trabalho. Pra comeca, né. E outra, sem educacdo vocé ndo vai sabé nem
conversa e muito menos, se vocé consegui o trabalho vocé as vezes, ndo vai sabé
executa dai o seu trabalho. Sempre vai té aguém ai que j4, ja se aperfeicoou naquilo,
gue ja estudou aquilo 1a e ta nafrente. Entéo vocé tem que sempre corré e busca alguma
coisa. Como é 0 meu caso, ne, 0, esses anos que eu fiquei parada. Eu podia té uma

faculdade, eu podia ter terminado, fazendo outra coisa e ndo fiz. Entéo eu fiquel parada
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no tempo. Eu pensel de um lado, que precisava me sustenta, precisava adquiri minhas
coisa ... Consegui. Num lado foi bom. Eu consegui alguma coisa, mas no outro eu perdi
muito. Perdi porque quatro ano foi perdido praticamente. Eu ndo estudei, ndo me
aperfeicoel em nada e agora tdé desempregada, procurando se... Mais um desempregado
entre milhdes.

L: O trabalho que vocé redlizava na empresa onde vocé trabalhava, no Frigorifico, vocé
aprendeu |4 ou aprendeu na escola?

D: N&o. Na escola aprendi muita coisa, sd que eu fiz um cursinho de computacdo. Curso
basico, 0 basico do basico. Chegou |a eles me colocaram no computador 14, s6 que dai
eu aprendi l1a. Cada, cada empresatem asua...

L: Os seus programas.

D: Os seus programas. Ent&o vocé aprende la. SO que se eu ndo tivesse o, 0 estudo, que
eu tava estudando, né, apesar de ndo ter terminado, mas eu ja tava concluindo e esse,
€ssa, essa... e esse curso, também ndo taria trabalhando 1a Tudo é concorréncia. Teria
outra pessoa que teria, entdo eles colocariam. Aqueles que ndo tinham tavam fazendo
um servico normal, igual atodos, servigos gerais.

L: O que € que foi mais importante pra vocé& o Ensino Médio ou o cursinho
profissionalizante?

D: O cursinho. Se eu ndo tivesse o cursinho ndo teria... Qué vé? Computacdo ta em
tudo. Primeira coisa que eles falam pra vocé & Vocé tem curso de computador? Vocé
fez curso de computacio? E isso!!

L: Uhm.

L: Como vocé acha que deveria ser a escola do trabalhador? O sujeito que estuda a
noite, ele, em geral, € um trabalhador. Como vocé acha que deveria ser esta escola?

D: Esta escola? E muito dificil fald assim. Um trabal hador, ele n&o trabalha somente as
oito horas, que seria o certo. Todo trabalhador ele passa da hora. Ent&o ele ja chega na
aula cansado, com sono, com fome, com todos esses ... Entédo eu acho que o erro das
escolas é passa agueles video, que por um lado € 6timo. Eu adorava aqueles video. SO
que prum trabalhador cansado, ele vai dormi na sala de aula, como era 0 meu caso. As
vezes era um, um sacrificio fica acordada. Eu acho que deveria na escola mesmo eles
profissionaliza o auno pro mercado de trabalho. Porque vocé pode até termind o
segundo grau e nunca trabalhé. (Muitos, né) Entdo vocé entra no mercado de trabalho
sem (estalo de dedos), sem era nem bera. Nao sabe aonde que vai procurd um servico.

Entdo eu acho que na escola mesmo ja deveria ensina alguma coisa pra sai dai, tipo,
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sabendo ser alguma coisa na vida, né, que assim vocé tem procura... ainda... Eu tive que
procura entendé aquilo |4 Eu tinha aguele cursinho... O cursinho me ajudd muito, que
na escola eu ndo tive, né. No meu tempo, ndo sei se hoje em dia... Hoje em diaja mexe
mais com computacdo, mas Nno meu tempo ndo teve, entdo se eu ndo tivesse feito o
cursinho, ndo teria aprendido uma profissao, né. Eu, hoje em dia, ndo sei 0 que que eu
seria. E que nem agora: desempregada, eu ndo sei no que que vou trabalha também,
porque eu ndo tenho uma profissddo, né, eu ndo posso fala sou tal coisa. Acho que a
escola deveria abri mais area pra esse pessoa que taterminando ai e precisatrabal ha

L: Uhm.

D: Siléncio

L: Que mais?

D: Pode me fazer outra pergunta professora?

L: Bem, em relacdo ao trabalhador fazer o Ensino Médio, vocé acha que isto &
importante? Isto acrescenta pro trabalhador na questéo trabalho?

D: Sim, € muito importante. O Ensino Médio é importante, mas s6 0 Ensino Médio ndo
adianta muito, assim, no mercado de trabalho. E importante para sua vida, até pra
consegui um trabalho. SO que hoje em dia, SO isso ndo ta adiantando. Vocé termina o
segundo grau e fica de maos atadas. Vocé qué fazé alguma coisa mas vocé nao pode,
VOCE ndo sabe, vocé ndo aprendeu.

L: Entdo, 0 que mais seria necessario? Para o trabal hador?

D: Para o trabalhador... abri essa... eu acho que tinha que té mais cursos e n&o... e esses
CUrsos gue surge, vocé tem que paga. Ai ndo tem condicdes, tem que sé esses cursos de
acesso para todos que ndo podem, né. Eu acho que seria isso. Uma profissdo, uma...
profissionalmente, pra eles entrarem no mercado de trabalho com alguma coisa,
sabendo alguma coisa.

L: Que mais que vocé qué fala?

D: Ah, eu quero fala que ... Hoje em dia se debate com tanta gente procurando servico
gue da até medo, porgue eu trabalhava ali e eu ndo, eu ho meu mundo assim, né, néo...
eu ndo sabia que tinha tanta gente procurando servigo como eu... agora... Sabe, quando
VOCE ta empregado, vocé imagina uma coisa, quando vocé sai e debate com a realidade,
VOCE quase cai de costas, Vocé vai em tudo que é lugar, portas fechadas ou vocé tem que
té mil e um curso, té profissiona... ja té quantos anos trabalhando naquilo pra vocé podé
pega um servico. Entdo hoje em diata muuito dificil mesmo. Que nem eu falo: eu quero

fazé uma faculdade porque ... pramim podé entra no mercado de trabal ho.
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L: Vocé acha gque as pessoas que fazem faculdade tém acesso garantido ao mercado de
trabalho?

D: Garantido ndo. E essa minha visio também. Garantido, garantido, nd0. Mas é uma
possibilidade maior do que esses que terminam o segundo grau, né, bem maior, porque
ainda, mesmo terminando uma faculdade, € muita concorréncia, né. Tem muita gente
gue tem faculdade e ta4 desempregado, como vocé vé as noticias na televisdo, que eu
achava um absurdo, no meu pensamento ndo existia isso. Tanto que eu quero fazé essa
minha faculdade que eu achava que ndo existia esse poblema. E tem. Tém muitos
advogado sem emprego. Tém muitos... (que eu quero fazé Administracéo de Empresas),
tem muitos que fizeram isso ai e tdo desempregado. Por que? Porgque ndo tem area pra
todo mundo, né. Eles podem pegé quarqué outro servico, sd que ndo vai ganha o que
eles deveriam ganha por té feito uma faculdade inteira. Ent&o eu acho muito dificil. Eu
quero fazé uma faculdade, mas somente uma faculdade ndo adianta. Eu acho que tem
gue continua... que nem a senhora, né, profissionalizando e tenta chega até o fim; fim
ndo, né, porque acho que o estudo nunca acaba, tem que té correndo atrés, mas eu ainda
penso em chegar |4 (Ri)

L: Por que € que o estudo nunca acaba?

D: Porque ta se evoluindo muito. O, o... sempre tdo descobrindo novas coisa entéo ...
gue nem eu, eu terminei 0 Ensino Médio ha quatro anos atrés; hoje em dia ... tem tanta
coisa que eu ja ndo sei mais, porque ja descobriram coisa nova, mudé alguma coisa no
aprendizado que eu estudei ... Entdo vocé tem que ta sempre correndo atras... Nu, nunca
étarde.

L: Mais alguma coisa?

D: E tanta coisa. Eu ndo sei fa4, é dificil.

L: Mas pode fala. Figue avontade.

D: Tem que fazé uma pergunta sendo... ndo fico a vontade.

L: Vaeu apenater feito o Ensino Médio Noturno?

D: Por um lado valeu, eu terminei. Mas eu terminei, que nem eu falei, por precisdo, néo
que eu aprendi. Que nem agora mesmo, eu fiz o vestibular na Federal (O a concorréncia
na Federal)... Um Ensino Médio mal feito, mal terminado, como foi o meu... Entdo eu
nao tenho, eu ndo tenho tanto acesso que nem essas pessoas gue fizeram de manh, que
terminaram de manhd, que ai ndo precisava trabahd, tinha mais... 6, tinha tempo pra
estuda, ficava em casa, né, entdo aprendeu muito mais do que esse pessoa que trabalha

e estuda. Mal, mal datempo de ir na escola, quando vai, né, porque as falta sdo muitas.
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Entdo eu acho que ndo valeu a pena porque hoje em dia vocé tem que entra num
cursinho primeiro pra vocé pode fazé uma faculdade. Muitas coisas vocé esquece ou
VOCE passa batido, né, vai passando por passa, porque vocé ndo aprende na verdade. 1sso
ai a culpando € do ensino, € da precisdo da gente, 0, € precisa trabalhg, precisa estuda,
tudo a0 mesmo tempo eee...

L: Vocé disse que seu Ensino Médio foi mal feito. Ele foi mal feito... Explique melhor
1SSO.

D: Mal feito... ndo pelos professores. Nao tenho nada contra eles. Por mim, porque
muitas vezes eu tive que falta, de ndo aguenta. Eu trabalhava o dia intero, que nem eu te
falo, nunca a gente trabalhava oito horas, sempre passava das oito horas. Entéo vocé
chegava cansada. Muitas vezes ndo prestava atencdo direito nas matéria, entdo, quando
chega na prova vocé... faiz 0 que vem na cabeca e val passando assim (gesto com as
maos, indicando rolo ou enrolado), ndo uma coisa .... um aprendizado certo, concreto,
gue voceé sabe, que, tipo assim, isso aqui eu sei. Nao! Fazé por fazé, né, praterming, fiz
tudo praterminad o segundo grau, mas ndo gue vocé aprendeu mesmo.

L: Praencerra, o que € que vocé qué fald mais?

D: Ai... Praencerra...

L: Quer acrecentd alguma coisa? Alguma coisa que vocé tenha esquecido?

D: N&o, acho que ndo esqueci nada. (Riso nervoso) Ai, ai, falei muito!

Nome: M. M.
Idade: 23 anos
Evadido do Ensino Médio Noturno da Escola 1

L: M., porgque vocé desistiu de estudar?

M: Olha... eu desisti de estudar... realmente, por causa que eu chegava do servico, me
dava uma cancera ii... ai, acabei perdendo a vontade de estuda. E também chegava na
escola ii... ndo sel porque, ndo me sentia a vontade. Vamo dizé... os estudo... 0 que se
passava la, eu achava meio... praticamente, muito... psicol6gico, parece que n&o... ndo
gjudava...assim, no dia-a-dia da gente. lii... ndo agjudava no dia-a-diaiii... também nao...
Sel 14, realmente parel de estud4, mas pretendo volt4, continua.

L: Por que que vocé pretende voltar?
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M: E, obviamente, se ndo tivé estudo... vai fazé muito falta, inclusive pro futuro da
gente, né. lii... voltando a estudd, como diz o outro, € meu dever de cidado. |, aprender
mais e ter mais conhecimento, mas sd que eu vou vé quando que voltarei a estuda,
também, né.

L: Uhm.

M: De acordo que... Eu espero também que melhora o... vamo dizé... esse... 0 Ensino
Meédio, que em muitos termo melhore... eu espero que melhore.

L: Por que € que vocé acha que é importante para o trabalhador fazer o Ensino Médio?
M: Ensino Médio? E... prafazé curso... geramente, se ndo tivé o terceiro grau, o Ensino
Médio completo ndo tem... nem consegue se inscrevé. Mesmo assim, mesmo... muito...
vérios que tém Ensino Médio ndo passa em curso, concurso, também. lii... acredito que
Ensino Médio € o primero passo pra formacdo, para estudar, para procu... para estudar
maisiii, i té umaformacéo de capacita... de capacitacao...

L: Quetipo de capacitagdo?

M: Assim... capacitadoooo... Dexaeu Vveé...

L: Capacitacéo profissiona ?

M: E. Capacitac3o profissional.

L: Pravocé, qual o significado do trabaho?

M: O trabaho, o significado ééé... é a vida, porgque se ndo trabaia ndo tem como...
sustent... ndo tem como se sustenta i... sem trabalho praticamente... eu, eu vejo assim,
neé... vadiu, sem... sem utilidade, sem obegjetivo... ndo existe objetivo. E € o que eu
penso, né.

L: Quetipo de objetivo?

M: Objetivo daaa... da vida, vamo diz€. Tu chega em casa, tu fica sem té o que fazé.
Qual amoral da, da, da vida? Fazé o qué? Fazé baderna? Fazé bagunca? Esses tipo de
coisa... como diz o otro, faiz parte da, da curti¢cdo, mais ndo... de vivé realmente assim.
L: Pravoce, como € que se da essa relacao entre a educagdo e o trabalho? O que é que a
educacdo tem aver com o trabalho?

M: Ah, a educacdo ajuda muito no trabalho. Algo que... 000... vocé aprende 0o... muitas
coisaaa, vamo diz€ como conversa com... com cada qual... aaa... educa... reamente...
no trabaho... s que nem toda vez... é... interfere tanto no trabalho. A educagdo € mais
na questdo social, como cidaddo, como... um... € como um cidaddo, como um meio

social.
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L: Entdo a educacdo ndo tem muito a ver com o trabalho. O Ensino Médio, esse que
voceé frequentou ndo tem muito a ver com o trabal ho! ?

M: N&o. Reamente n&o... ndo tem muito a vé ndo, heim.

L: Por que que vocé sentiu isso? Que o Ensino Médio ndo tem muito a vé com o
trabalho?

M: Realmente, 0 que vocé estuda e o que vocé ocupa em qualqué tipo de servico que
sga... O que tem avé com o trabalho, vamo diz€, nanossa... na evolugdo que tatendo, €
a informética. A informética vocé ta aprendendo a evolui, a evolui a... trazer... ou a
busca o progresso, mais nas escola... nas escola estadual, pelo menos na que eu estudo,
ndo existe esses tipo de... de trabalho assim com a informética. Existe, sO que sdo
particulares, né.

L: Uhm. Entéo vocé acha que a escola, pra que elativesse um valor maio em relacéo ao
trabal ho ela teria que oferecé ensinos relacionados com ainformétical ?

M: Eu acredito que sm. Ajudaria bem melhor no caso do... tendo ensino com a
informédtica jA No caso, pa trabalha em supermercado, e escritério, em firma qualqué,
eu acredito que informatica gjudaria.

L: Entdo, considerando isso que vocé falou, como gque vocé acha que deveria ser a
escola do trabalhador? Descreva pramim... aescolaideal para o trabahador.

M: A escola idea para o trabahador? Bom, como havia dito, ééé... no caso a
informatica, € bom para o trabalhador, éeé... é baté, vamos diz€ a escola para o
trabalhador... baté em cima do que realmente ele pratica. E... tentd, como diz o otro,
trazer o melhoramento no que €ele pratica no exercicio do trabalho e no estudo, né, pra
melhora

L: Vocé acha que... se a escola desse... maior conhecimento de informética é... 0... 0
aluno poderia melhorar no trabalho, ter emprego melhor...

M: Acredito que sim.

L: Ganhar mais?

M: Acredito que... melhoraria no trabalho, né.

L: Todo mundo?

M: Ah eu... eu acredito que uma boa parte, né. Uma boa parte sim.

L: Por que que vocé acha isso?

M: Porgue gque eu acho isso? (Pausa) Ah, porque, realmente, do jeito que... vamos

dizé... estamo, 0 que vocé faz no servico, ndo tem a vé na escola. Realmente, € uma
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coisa... 0 que vocé Vé na escola € desconhecido ao que voceé faiz. (Pausa) Entdo... 0
trabaho... O estudo em cimado trabalho, eu acredito que seriamelhor.

L: Uhm. Muito bem. O que mais que vocé quer falar Marcio?

M: No momento, agradecé por esta pesquisa e pedi desculpa os meus erro, realmente e
agradecé a pessoa da Loreni Giordani.

L: Obrigada Mércio.

ANEXO 10 - AMOSTRA DA ENUMERACAO DE UNIDADES
SIGNIFICATIVAS DE UM DISCURSO

ENTREVISTA M. M.

L: M., porque vocé desistiu de estudar?

1. Olha... eu desisti de estudar... realmente, por causa que eu chegava do servico, me
dava uma canceraii...

2. ai, acabei perdendo a vontade de estuda.

3. E também chegava na escolaii... ndo sei porgque, ndo me sentia a vontade.

4. Vamo dizé... os estudo... 0 que se passava |4, eu achava meio... praticamente,
muito... psicol dgico,

5. parece que ndo... ndo gjudava...assim, no dia-a-dia da gente. lii... ndo gjudava no dia-
adiaiii... também ndo... Sei 1a...

6. Realmente parel de estud4, mas pretendo volta, continué

L: Por que que vocé pretende voltar?

7. E, obviamente, se ndo tivé estudo... vai fazé muito falta, inclusive pro futuro da gente,
ne.

8. lii... voltando a estuda, como diz o outro, € meu dever de cidadao.
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9. |, aprender mais e ter mais conhecimento, mas sd que eu vou Vé quando que voltarei a
studa, também, né.

L: Uhm.

10. De acordo que... Eu espero também que melhora o... vamo dizé... esse... 0 Ensino

Meédio, que em muitos termo melhore... eu espero que melhore.

L: Por que é que vocé acha que é importante para o trabalhador fazer o Ensino Médio?

11. Ensino Médio? E... prafazé curso... geralmente, se ndo tivé o terceiro grau, o Ensino

Médio completo ndo tem... nem consegue se inscreve.

12. Mesmo assim, mesmo... muito... varios que tém Ensino Médio ndo passa em curso,

concurso, tambem.

13. lii... acredito que Ensino Médio é o primero passo pra formagdo, para estudar, para

procu... paraestudar maisi,i,i, i té umaformacdo de capacita... de capacitacao...

L: Quetipo de capacitacdo?

14. Assim... capacitadoooo... Dexa eu Vé...

L: Capacitagao profissional ?

15. E. Capacitacio profissional.

L: Pravocg, qual o significado do trabalho?

16. O trabaho, o significado ,é,é... éavida,

17. porgue se ndo trabaia ndo tem como... sustent... ndo tem como se sustenta

18. i... sem trabalho praticamente... eu, eu vgjo assim, né... vadiu, sem... sem utilidade,

sem obegjetivo... ndo existe objetivo. E € o que eu penso, né.

L: Quetipo de objetivo?

19. Objetivo daaa... davida, vamo dizé.

20. Tu em casa, tu fica sem té o que fazé.

21. Qual a moral da, da, da vida? Fazé o qué? Fazé baderna? Fazé bagunca? Esses tipo

de coisa... como diz o otro, faiz parte da, da curticdo, mais ndo... de vivé realmente

assim.

L: Pravocé, como é que se da essa relacéo entre a educacéo e o trabalho? O que € que a

educacdo tem aver com o trabalho?

22. Ah, a educacdo gjuda muito no trabal ho.

23. Algo que... 000... vocé aprende 0o... muitas coisaaa, vamo diz€ como conversa

com... com cadaqual... aaa... educa... realmente... no trabal ho...

24. s6 que nem todavez... é... interfere tanto no trabal ho.
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25. A educagdo é mais na questdo social, como cidaddo, como... um... € como um
cidaddo, como um meio social.

L: Entdo a educagdo ndo tem muito a ver com o trabalho. O Ensino Médio, esse que
vocé freqlientou ndo tem muito aver com o trabalho! ?

26. N&o. Realmente ndo... ndo tem muito avé ndo, heim.

L: Por que que vocé sentiu isso? Que o Ensino Médio ndo tem muito a vé com o
trabalho?

27. Realmente, 0 que vocé estuda e 0 que vocé ocupa em qualqué tipo de servico que
sga...

28. O que tem a vé com o trabalho, vamo diz€&, na nossa... na evolucdo que ta tendo, € a
informética.

29. A informatica vocé ta aprendendo a evolui, a evolui a... trazer... ou a busca o
progresso,

30. mais nas escola... nas escola estadual, pelo menos na que eu estudo, Nn&o existe esses
tipo de... de trabalho assim com ainformética.

31. Existe, sO que sdo particulares, né.

L: Uhm. Ent&o vocé acha que a escola, pra que elativesse um valor maior em relacéo ao
trabalho ela teria que oferecé ensinos relacionados com ainformétical ?

32. Eu acredito que ssim. Ajudaria bem melhor no caso do... tendo ensino com a
informaticaja

33. No caso, pa trabalhd em supermercado, e escritorio, em firma qualqué, eu acredito
que informatica gjudaria.

L: Ent&o, considerando isso que vocé falou, como que vocé acha que deveria ser a
escola do trabalhador? Descreva pramim... aescolaideal para o trabahador.

34. A escola idea para o trabahador? Bom, como havia dito, ¢€é... no caso a
informatica, € bom para o trabalhador,

35. é66... é baté, vamos dizé, a escola para o trabalhador... baté em cima do que
realmente ele pratica.

36. E... tentd, como diz o otro, trazer o melhoramento no que ele pratica no exercicio do
trabal ho e no estudo, né, pra melhora.

L: Vocé acha que... se a escola desse... maior conhecimento de informatica é... o... 0
aluno poderia melhorar no trabalho, ter emprego melhor...

37. Acredito que sim.

L: Ganhar mais?



252

38. Acredito gque... melhoraria no trabal ho, né.

L: Todo mundo?

39. Ah eu... eu acredito que uma boa parte, né. Uma boa parte sim.

L: Por que que vocé acha isso?

40. Porque que eu acho isso? (Pausa) Ah, porque, realmente, do jeito que... vamos
dizé... estamo, o0 que vocé faz no servigo, ndo tem avé na escola

41. Realmente, € uma coisa... 0 que VOocé vé na escola € desconhecido ao que voceé faiz.
(Pausa) Entdo... o trabalho... O estudo em cima do trabalho, eu acredito que seria
melhor.

L: Uhm. Muito bem. O que mais que vocé quer falar M.?

31. No momento, agradecé por esta pesquisa e pedi desculpa os meus erro, realmente e
agradecé a pessoa da Loreni Giordani.

L: Obrigada M.



253

ANEXO 10 - AMOSTRA DA ENUMERACAO DE UNIDADES
SIGNIFICATIVAS DE UM DISCURSO

ENTREVISTA M. M.

L: M., porque vocé desistiu de estudar?

1. Olha... eu desisti de estudar... realmente, por causa que eu chegava do servigco, me

dava uma canceraii...

2. ai, acabei perdendo a vontade de estuda.

3. E também chegava na escolaii... ndo sei porgque, ndo me sentia a vontade.

4. Vamo dizé... os estudo... 0 que se passava |4, eu achava meio... praticamente,

muito... psicol dgico,

5. parece que ndo... ndo gjudava...assim, no dia-a-dia da gente. lii... ndo gjudava no dia-

adiaiii... também ndo... Sei 1a...

6. Realmente parel de estud4, mas pretendo volta, continué

L: Por que que voceé pretende voltar?

7. E, obviamente, se ndo tivé estudo... vai fazé muito falta, inclusive pro futuro da gente,

ne.

8. lii... voltando a estuda, como diz o outro, € meu dever de cidaddo.

9. |, aprender mais e ter mais conhecimento, mas sd que eu vou Vé quando que voltarei a
studa, também, né.

L: Uhm.

10. De acordo que... Eu espero também que melhora o... vamo dizé... esse... 0 Ensino

Meédio, que em muitos termo melhore... eu espero que melhore.

L: Por que € que vocé acha que é importante para o trabalhador fazer o Ensino Médio?

11. Ensino Médio? E... prafazé curso... geralmente, se ndo tivé o terceiro grau, o Ensino

Meédio completo ndo tem... nem consegue se inscreve.

12. Mesmo assim, mesmo... muito... varios que tém Ensino Médio ndo passa em curso,

concurso, também.

13. lii... acredito que Ensino Médio € o primero passo pra formagédo, para estudar, para

procu... paraestudar maisi,i,i, i té umaformagao de capacita... de capacitacao...

L: Quetipo de capacitagdo?

14. Assim... capacitadoooo... Dexa eu VE...

L: Capacitacéo profissiona ?
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15. E. Capacitacio profissional.

L: Pravocé, qual o significado do trabalho?

16. O trabaho, o significado ,6,é... €avida,

17. porque se ndo trabaia ndo tem como... sustent... ndo tem como se sustenta

18. i... sem trabaho praticamente... eu, eu vgjo assim, né... vadiu, sem... sem utilidade,
sem obej etivo... Ndo existe objetivo. E € 0 que eu penso, ne.

L: Quetipo de objetivo?

19. Objetivo daaa... davida, vamo dizé.

20. Tu em casa, tu fica sem té o que fazé.

21. Qual amoral da, da, da vida? Fazé o qué? Fazé baderna? Fazé bagunga? Esses tipo
de coisa... como diz o otro, faiz parte da, da curticdo, mais ndo... de vivé realmente
assim.

L: Pravocé, como é que se da essa relacéo entre a educacéo e o trabalho? O que € que a
educacdo tem a ver com o trabalho?

22. Ah, aeducagéo guda muito no trabal ho.

23. Algo que... 000... vocé aprende 00... muitas coisaaa, vamo dizé como conversa
com... com cadaqual... aaa... educa... realmente... no trabalho...

24. s que nem toda vez... €... interfere tanto no trabal ho.

25. A educacdo € mais na questdo socia, como cidaddo, como... um... € como um
cidaddo, como um meio social.

L: Entdo a educacdo ndo tem muito a ver com o trabalho. O Ensino Médio, esse que
voceé frequentou ndo tem muito a ver com o trabal ho! ?

26. N&o. Realmente n&o... ndo tem muito avé ndo, heim.

L: Por que que vocé sentiu isso? Que o Ensino Médio ndo tem muito a vé com o
trabalho?

27. Reamente, 0 que vocé estuda e o que vocé ocupa em qualqué tipo de servigo que
sga...

28. O que tem a vé com o trabalho, vamo diz€, na nossa... na evolucédo gue ta tendo, € a
informética.

29. A informatica vocé ta aprendendo a evolui, a evolui a... trazer... ou a busca o
progresso,

30. mais nas escola... nas escola estadual, pelo menos na que eu estudo, Nn&o existe esses
tipo de... de trabalho assim com ainformatica.

31. Existe, sO que sdo particulares, né.
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L: Uhm. Ent&o vocé acha que a escola, pra que elativesse um valor maior em relacéo ao
trabalho ela teria que oferecé ensinos rel acionados com ainformétical ?

32. Eu acredito que ssim. Ajudaria bem melhor no caso do... tendo ensino com a
informaticaja

33. No caso, pa trabalhd em supermercado, e escritorio, em firma qualqué, eu acredito
que informatica gjudaria.

L: Ent&o, considerando isso que vocé falou, como que vocé acha que deveria ser a
escola do trabalhador? Descreva pramim... aescolaideal para o trabahador.

34. A escola idea para o trabahador? Bom, como havia dito, ¢€é... no caso a
informética, € bom para o trabalhador,

35. é66... é baté, vamos dizé, a escola para o trabalhador... baté em cima do que
realmente ele pratica.

36. E... tentd, como diz o otro, trazer o melhoramento no que ele pratica no exercicio do
trabalho e no estudo, né, pra melhora.

L: Vocé acha que... se a escola desse... maior conhecimento de informatica é... o... 0
aluno poderia melhorar no trabalho, ter emprego melhor...

37. Acredito que sim.

L: Ganhar mais?

38. Acredito gque... mehoraria no trabalho, né.

L: Todo mundo?

39. Ah eu... eu acredito que uma boa parte, né. Uma boa parte sim.

L: Por que que vocé acha isso?

40. Porque que eu acho isso? (Pausa) Ah, porque, reamente, do jeito que... vamos
dizé... estamo, o que vocé faz no servigo, ndo tem avé na escola.

41. Realmente, € uma coisa... 0 que VOcé Vé na escola € desconhecido ao que voceé faiz.
(Pausa) Entéo... o trabalho... O estudo em cima do trabalho, eu acredito que seria
melhor.

L: Uhm. Muito bem. O que mais que vocé quer falar M.?

31. No momento, agradecé por esta pesquisa e pedi desculpa os meus erro, realmente e
agradecé a pessoa da Loreni Giordani.

L: Obrigada M.
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ANEXO 11 - AMOSTRA DA MARCACAO DOS NUCLEOS DE
PENSAMENTO DE UM DISCURSO

ENTREVISTA M. M.

L: M., porgque vocé desistiu de estudar?

1. Olha... eu desisti de gstlidar... realmente, por causa que eu do servico, me
dava uma canceraii...

2. al, acabei perdendo a vontade de eStuda.

3. E também naEeeslE: ii... Nd0 sei porque, ndo me sentiaa vontade.

4. Vamo dizé... os [E=lsk... 0 que se passava |4, U achava meio... praticamente,
muito... psicol 6gico,

5. parece que n&o... ndo ETNeENE...assim, no dia-a-dia da gente. lii... ndo ETTeEIE no
dia-a-diaiii... também ndo... Sei |4...

6. Realmente parei de gstida, mas pretendo Jfl&, continué.

L: Por que que vocé pretende voltar?

7. E, obviamente, se ndo tivé EStk... vai fazé muito falta, inclusive pro futuro da
gente, né.

8. lii... agstlida, como diz o outro, € meu dever de cidado.

9. |, BPIENEEl mais e ter mais conhecimento, mas s6 que &u vou [Z quando que
a siuda, também, né.

L: Uhm.

10. De acordo que... Eu espero também que melhora o... vamo dizé... esse... o
ERSIRGIVIEIE, que em muitos termo melhore... eu espero que melhore.

L: Por que é que vocé acha que é importante para o trabalhador fazer o Ensino
Meédio?

11. ERSIRGIVIEEIG> E... pra fazé curso... geralmente, se ndo tivé o terceiro grau, o
ERSIRGIVIEEIS compl eto nzo tem... nem consegue se inscreve.

12. Mesmo assim, mesmo... muito... vérios que tém ERSINOIMIENIS o passa em
CUrso, concurso, também.

13. lii... que ERSIRBIVIEEIG ¢ o primero passo pra formacio, para estudar,
para procu... para gstldar maisi,i,i, i t& umaformacio de capacita... de capacitacéo...
L: Quetipo de capacitagdo?
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14. Assim... capacitadoooo... Dexaeu [IE...

L: Capacitagao profissional ?

15. E. CapacitacZo profissional.

L: Pravocg, qual o significado do trabalho?

16. O trabaho, o significado §,é... €éa ,

17. porgue se ndo trabaia ndo tem como... sustent... ndo tem como se sustenta

18. i... sem trabalho praticamente... eu, eu JE[E assim, né... vadiu, sem... sem
utilidade, sem obgjetivo... ndo existe objetivo. E € o que eu penso, né.

L: Quetipo de objetivo?

19. Objetivo daaa... da , vamo dizé.

20. Tu em casa, tu ficasem té o que fazé.

21. Qua a mora da, da, da ? Fazé o qué? Fazé baderna? Fazé bagunca? Esses
tipo de coisa... como diz o otro, faiz parte da, da curticdo, mais ndo... de vivé
realmente assim.

L: Pra vocé, como € que se da essa relacéo entre a educagao e o trabalho? O que é
que a educacdo tem a ver com o trabalho?

22. Ah, aeducagio muito no trabalho.

23. Algo que... 00o... vocé Epiende oo... muitas coisaaa, vamo dizé, como conversi
com... com cadaqual... aaa... educa... realmente... no trabalho...

24. s6 que nem todavez... é... interfere tanto no trabal ho.

25. A educacdo € mais na questdo social, como cidaddo, como... um... € como um
cidaddo, como um meio social.

L: Ent&o a educagdo ndo tem muito a ver com o trabalho. O Ensino Médio, esse que
vocé freqlientou ndo tem muito aver com o trabalho! ?

26. NZo. Realmente n3o... ndo tem muito az ndo, heim.

L: Por que que vocé sentiu isso? Que o Ensino Médio ndo tem muito a vé com o
trabalho?

27. Realmente, 0 que voce estuda e o que vocé ocupa em qual qué tipo de servico que
sga...

28. O que tem aJz com o trabalho, vamo diz&, nanossa... na evolugéo que ta tendo, é
ainformatica.

29. A informética vocé ta Epfendendd a evolui, a evolui a.. trazer... ou a busca o

progresso,
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30. mais nas [ZeeE... nas estadual, pelo menos na que eu Estlide, nzo existe
esses tipo de... de trabalho assim com ainformética.

31. Existe, sb que sdo particulares, né.

L: Uhm. Ent&o vocé acha que a escola, pra que elativesse um valor maior em relacéo
ao trabalho elateria que oferecé ensinos relacionados com ainformétical ?

32. Eu que sim. bem melhor no caso do... tendo ensino com a
informatica ja

33. No caso, pa trabalhd em supermercado, e escritorio, em firma qualqué, eu
que informética ETTEIE.

L: Entdo, considerando isso que vocé falou, como gue vocé acha que deveria ser a
escola do trabal hador? Descreva pramim... aescolaideal para o trabahador.

34. A ideal para o [EHEINGEBN> Bom, como havia dito, éé¢... no caso a
informética, é bom para o [EHEIReaol.

35. é6,6... é baté, vamos dizé, a[ZeeE para o [IEBEIEER... baté em cima do que
realmente ele pratica.

36. E... tentd, como diz o otro, trazer o melhoramento no que €ele pratica no exercicio
do trabalho e no ESties, né, pra melhora.

L: Vocé acha que... se a escola desse... maior conhecimento de informatica é... o... 0
aluno poderia melhorar no trabalho, ter emprego melhor...

a7. que sim.

L: Ganhar mais?

38, que... melhoraria no trabalho, né.

L: Todo mundo?

39. Aheu... eu que uma boa parte, né. Uma boa parte sim.

L: Por que que vocé acha isso?

40. Porque que eu isso? (Pausa) Ah, porque, realmente, do jeito que... vamos
dizé... estamo, o que VOceé faz no servigo, ndo tem a [ naEoseke.

41. Realmente, é uma coisa... o que vocé [z na € desconhecido ao que voce
faiz. (Pausa) Entdo... o trabalho... O em cima do trabalho, eu que
seriamelhor.

L: Uhm. Muito bem. O que mais que vocé quer falar M.?

31. No momento, agradecé por esta pesquisa e pedi desculpa os meus erro, realmente
e agradecé a pessoa da Loreni Giordani.

L: Obrigada M.



