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RESUMO

A presente pesquisa busca responder questdes ligadas ao fracasso escolar do ensino e
da aprendizagem da disciplina de Matematica na 5* série do Ensino Fundamental de
uma escola Municipal da Rede Publica de Ensino de Campo Grande/MS. O objetivo
central deste estudo € identificar, analisar e diagnosticar o fracasso escolar que ocorre
na 5% série na disciplina de Matemaética. O desenvolvimento do estudo se deu através
da Metodologia qualitativa. Coletamos os dados através da observagao da escola e
por meio de entrevistas com os segmentos que fazem parte da equipe pedagdgica,
professores de Matematica, pais ou responsdveis e alunos repetentes da 5* série que
estudam na escola pesquisada. Ao longo da pesquisa procuramos responder aos
seguintes questionamentos: o que estd gerando um grande indice de reprovacdo na
disciplina de Matemdtica na 5* série? De que forma o conteido matematico, o
contexto escolar, a familia e a realidade social e cultural contribuem para que ocorra
o fracasso escolar nesta disciplina? Utilizamos pesquisadores da Histéria da
Matematica, Educacao Matemadtica e Psicologia como referencial tedrico para esta
pesquisa. A falta de pré-requisitos dos alunos que chegam na 5 série, a baixa auto-
estima, a ruptura que existe nessa série, o aspecto cultural, psicolégico, os problemas
econdmicos € sociais, juntamente com os conteidos exigidos, sdo as respostas

encontradas para compreendermos o fracasso escolar nesta pesquisa.

Palavras — chave:

Ensino e Aprendizagem, Fracasso Escolar, Educacao Matemadtica e 5 série.



ABSTRACT

The present research searchs to answer on questions about failure pertaining to
school of the teaching and the learning of Mathematics in fifth year of fundamental
teaching in a Municipal school in Campo Grande/MS. The main objective of this
work is to analyze and to diagnosis the failure pertaining to school that occurs in fifth
year in Mathematics, through the Methodology of Qualitative research, using as
strategy the Study of Case, collecting the data through the comment of the school and
by interviewing students that had been disapproved at least once in fifth-grade and
continue studying fifth-grade in the researched school, Mathematics professors of the
school, students’ parents, direction, supervision and orientation who are part of the
pedagogical team of the school. In this work we had been looking for answering the
following questions: what it is generating a great index of reprobation in subject
Mathematics in fifth-grade? Do the mathematical content, the pertaining to school
context, the family and the social and cultural reality contribute to the failure in this
subject? The theoretical referential is composed by researches in History of
Mathematics, in Mathematical Education and in Psychology. The answers found in
this work to understand the scholar failure are: the lack of prerequisites of students in
fifth-grade, low self-esteem, the disruption that exists in this grade, the cultural and
psychological aspect, the social and economic problems, joined the subject matter

required.

Key Words: Teach-Learning, Scholar Failure, Mathematical Education and fifth-
grade.
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INTRODUCAO

Este estudo busca compreender o fracasso escolar na 5* série do Ensino
Fundamental na disciplina de Matematica. Por fracasso escolar entendemos o
resultado negativo obtido pelos alunos na avaliagdo de seu desempenho escolar,
que resulta no abandono ou na reprovagdo ao término do ano letivo.

O interesse pela pesquisa nasceu em virtude de convivermos com a
realidade escolar e verificarmos que tem aumentado o nimero de alunos que
fracassam a cada ano nas escolas. Em relacdo a essas situacdes de fracasso,
sempre tivemos interesse em saber porque ocorre o fracasso escolar na 5% série
na disciplina de Matematica.

Os sujeitos que fizeram parte da pesquisa foram alunos que ja
reprovaram pelo menos uma vez na 5* série. Nao entrevistamos os alunos bem
sucedidos nesta série, porque gostariamos de investigar o problema através da
visdo do aluno que fracassa e da familia que sofre com o fracasso desses alunos.
Entrevistamos a equipe pedagdgica da escola, professores de Matemadtica, pais
ou responsaveis pelos alunos entrevistados.

Como professores de Matematica vivemos em busca de despertar e
estimular nos alunos o prazer de aprender esta disciplina, ainda que, dentre os
demais componentes curriculares, a Matemética desempenhe tradicionalmente
um problema para os estudantes. Na dltima prova do Programa Internacional de
Avaliagdo de Alunos (PISA), o Brasil apresentou o pior desempenho
matemadtico entre 40 paises que participaram deste programa.

Os resultados obtidos pelos provoes e os dados do Sistema Nacional de
Educagdo Basica (SAEB) em relagdo a disciplina de Matematica mostram que o
aproveitamento € baixo. O Indicador Nacional de Analfabetismo Funcional
(INAF) afirma que apenas 23% dos brasileiros dominam as habilidades
matematicas necessarias para utilizacao nas ocupagdes cotidianas.

Os alunos gostam de ser desafiados, porém, a precariedade das
condi¢des de ensino e os equivocos de determinadas orientagdes pedagdgicas,
muitas vezes, tornam o ensino da Matemdtica algo desinteressante e vago, nao
despertando nos alunos a importancia necessdria para o seu aprendizado.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) nos mostram duas

questdes que devem ser levadas em consideracao:
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) nos mostram duas

questdes que devem ser levadas em consideracao:

A necessidade de reverter o quadro em que a Matematica se
configura como um forte filtro social na selecio dos alunos que vao
concluir, ou ndo, o Ensino Fundamental ¢ a necessidade de
proporcionar um ensino de Matemdtica de melhor qualidade,
contribuindo para a formagdo do cidaddo. (1998, p. 15)

Muitas pesquisas em Educacdo Matemdtica, procuram mostrar caminhos
na tentativa de reverter os problemas relacionados a disciplina de Matematica.
Sabemos que os problemas existem, porém, reverter este quadro nao € facil.

Em relacdo as disciplinas escolares a Matemdtica aparece como um
componente curricular que tem aterrorizado muitos estudantes, causando
reprovacdes e prejudicando o rendimento dos alunos. Por isso, os objetivos
desta pesquisa estdo centrados em identificar, analisar e diagnosticar o fracasso
escolar que ocorre na 5 série na disciplina de Matematica, através de um estudo
em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS.

A escolha do local da pesquisa se deu pelo fato de atuarmos como
professores de Matemética desta Escola hd trés anos e de verificarmos que ha
grandes indices de reprovacdo na 5 série na disciplina de Matematica.

A preocupacdo da direcdo, supervisdo, orientacdo e professores ocorre
em relacdo ao nimero de alunos que se matriculam e o nimero de alunos que
nio conseguem sucesso na aprendizagem didria, resultando em notas baixas e
conseqiientemente reprovacoes. A escola tem se preocupado com o desempenho
dos alunos na 5% série, pois existem alunos com distor¢do de idade e série e isso
requer um pouco mais de ateng¢@o entre os segmentos da escola para procurar
solucdes que amenizem o fracasso escolar desses alunos.

Estudamos o fracasso escolar na 5* série na disciplina de Matematica,
por ser um tema que sempre nos despertou interesse € por ouvir muitas
reclamacoes de colegas professores que trabalham com esta série. Sabemos que
o fracasso escolar estd presente na escola e pode acontecer em varios momentos
da vida do educando, alguns em séries iniciais, outros mais tarde e ele ocorre
em vdrias disciplinas e por varios motivos diferentes. Muitas vezes nos
deparamos com o fracasso escolar na ocasido em que alguém vai prestar um

concurso e até mesmo no vestibular, o aluno ndo consegue utilizar

13



conhecimentos que supostamente teria apreendido na escola.

O fracasso escolar € um assunto de grande complexidade de ser tratado e
pesquisado, pois envolve muitos questionamentos e pode gerar diferentes
interpretacdes em busca das verdadeiras constatagdes, porém, cientes das
dificuldades que encontrariamos escolhemos este tema, pois sabiamos da
importancia do mesmo.

O referencial teérico adotado para compreendermos e discutirmos as
questdes abordadas estd baseado na Educacdo Matemadtica, na Histéria da
Matemitica, na Psicologia e em outros estudos que incluem pesquisas que
versam sobre o fracasso escolar. Foram utilizados também dados estatisticos e
publicacdes que convergem para a tentativa de diminuicao do fracasso escolar
no ensino e na aprendizagem de Matematica.

A Metodologia Qualitativa em educagdo possui uma rica e longa
tradicdo. As caracteristicas deste conhecimento auxiliam os pesquisadores deste
tipo de investigagdo num campo amplamente reconhecido e muito utilizado.
Esta pesquisa apdia-se também na investigacdo qualitativa, utilizando a
entrevista como meio para coletar os dados descritivos, que por sua vez, nos
permitiu desenvolver idéias intuitivas sobre a maneira como O0S sujeitos
interpretam determinados assuntos. A observagdo da rotina da escola, também
foi importante, pois através da observagao colhiamos informac¢des importantes.

No primeiro capitulo € feito um estudo sobre a criagdo da disciplina de
Matemitica no Brasil em 1930, sua trajetéria no Sistema de Ensino Brasileiro,
alguns aspectos que influenciaram esta criagdo. Nesse capitulo, pesquisamos
também, a influéncia da Matematica moderna e o periodo tecnicista ligado ao
ensino da Matemaética. Fizemos esse levantamento de dados com objetivo de
verificar a influéncia da histéria da disciplina de Matemdtica, suas
caracteristicas e a relacdo que esta pode vir a ter com as dificuldades que alguns
alunos apresentam em assimilar os conteidos matematicos.

No segundo capitulo, € feito um levantamento sobre pesquisas ja
realizadas em relacdo ao fracasso escolar geral, direcionando a aten¢do ao
fracasso escolar ligado a Matemdtica. Também sdo discutidas as diversas
formas de compreensao do fracasso escolar do ensino e da aprendizagem e suas

relacdes com a institui¢ao escolar.
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No terceiro capitulo, sdo caracterizados o local da pesquisa e os sujeitos,
a definicdo da metodologia que constitui os fundamentos e as bases a partir das
quais o objeto estudado é analisado e discutido, bem como, os procedimentos
empregados na coleta e andlise de dados, buscando compreender o objeto
pesquisado, segundo uma abordagem que parte dos dados gerais para os dados
particulares.

As consideracdes finais e as conclusdes da pesquisa foram descritas no
quarto capitulo. Em seguida colocamos as referéncias bibliograficas e os

anexos.
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CAPITULO 1

TRAJETORIA DA DISCIPLINA DE MATEMATICA NO BRASIL

A Matematica é uma disciplina importante do curriculo escolar, porque além
dos seus saberes praticos e instrumentais, a ela associam-se aspectos do
melhoramento intelectual, apreciados na escola, como o raciocinio, a ldgica, a
exatiddo e a objetividade.

A Matemadtica tem desempenhado um papel social de instrumento de selecdo,
como podemos notar através dos indices em concursos publicos e vestibulares, em
que a Matematica € utilizada como meio para decidir os melhores classificados.

Os problemas que envolvem e determinam o fracasso escolar estdo presentes
na escola e em vdrias fases da vida do educando. O Ensino Fundamental tem
apresentado indices de fracasso escolar e a disciplina de Matematica tem contribuido
para aumentar este quadro negativo de aprendizagem. Vejamos o que mostra os
dados do Sistema Nacional de Avaliagdo Escolar da Educacdo Bésica (SAEB)
(2003):

Em Lingua Portuguesa, cerca de 10% dos estudantes atingiram um
patamar adequado na escala de desempenho. Em Matemdtica, o
percentual € ainda mais baixo, pois menos de 3% desenvolveram
competéncias e habilidades de Matemaitica condizentes com uma boa
escolarizacdo em nivel fundamental. (SAEB, 2003, p. 6)

O SAEB tem por finalidade avaliar os efeitos das politicas educacionais
adotadas por Estados e Municipios, buscando a melhoria da qualidade do Ensino
Bésico do Pais e foi realizado pela primeira vez em 1990.

Em 1995, foram feitas algumas mudancas na expectativa de melhorar o
sistema. Definiu-se que seriam analisadas as séries que representam a conclusdo de
uma etapa, 4* e 8" séries do Ensino Fundamental e a 3* série do Ensino Médio,
aumentando-se a amostragem anterior, constituida apenas, de estudantes do Ensino
Fundamental e da rede publica. Incluiu-se o Ensino Médio e a rede particular de
ensino, sendo entdo inseridas novas metodologias e técnicas estatisticas para analisar

e interpretar as informag¢des. Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados s@o
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questiondrios e testes de rendimento académico que sdo aplicados a todos os alunos
da 4* e 8" séries do Ensino Fundamental e da 3* série do Ensino Médio.

O SAEB continua a manter a estrutura de escala de atuacao dos alunos, o que
se fez foi considerar cada um de seus niveis em cinco categorias: muito critico,
critico, intermediario, adequado e avangado.

Ao analisar os indicadores de competéncias deve existir uma certa
contextualizacdo, evitando-se avaliar apenas as varidveis internas a escola e
deixando-se de lado os fatos externos, que se tornam determinantes para a ampliacao
apropriada dos objetivos educacionais. O SAEB procura levar em consideragdo a
diversidade do sistema educacional e as condi¢des sociais, regionais € econdmicas do
Brasil, objetivando uma avaliagdo que possa envolver todos os aspectos.

Para aperfeicoar os programas e projetos de ensino, é necessario organizar
politicas publicas, criar meios para por em funcionamento novas diretrizes
educacionais, implementar recursos que auxiliem e modernizem os métodos de
ensino, mas nao se pode esquecer de avaliar, corrigir problemas que possam surgir e
agregar novas idéias. As decisdes quando sdo planejadas e inseridas nas politicas
educacionais necessitam de certo grau de flexibilidade, para que determinadas acdes
possam ser modificadas e seus efeitos melhorados.

Vamos analisar como se deu a criacdo da disciplina de Matematica no Brasil
e verificar como ela foi inserida em nosso Sistema de Ensino. A importancia de
conhecer como ocorreu esse processo, se justifica, para que possamos avaliar os
aspectos que influenciaram a fusdo de trés outras disciplinas: Algebra, Aritmética,
Geometria/Trigonometria e verificar como essa disciplina se desenvolveu ao longo
dos anos e como estd se desenvolvendo atualmente.

Segundo Chervel (1990):

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a noc¢do de disciplina,
desde que se reconheca que uma disciplina escolar comporta ndo somente
as praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que
presidiram sua constituicao e o fendmeno de aculturacdo de massa que ela
determina, entdo a histéria das disciplinas escolares pode desempenhar
um papel importante ndo somente na histéria da educacdo mas na histéria
cultural. Se se pode atribuir um papel “estruturante” a fungdo educativa

da escola na histéria do ensino, é devido a uma propriedade das
disciplinas escolares. (Chervel, 1990, p. 184)

O estudo das disciplinas escolares pressupde evidenciar o cardter criativo do

sistema escolar, mas também verificar que muitas vezes a escola exerce um papel de
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recebedora de variadas culturas da sociedade, procurando filtrar o que € considerado
util aos alunos.

Como pergunta Arroyo (2003): “A histéria do fracasso ndo guarda uma
estreita relacdo com a histéria das disciplinas escolares e com a histéria da seriacao?”
(p. 14).

E continua afirmando:

Se cada disciplina e cada série sdo conjuntos de saberes e métodos cujo
dominio garantiria a cada cidad@o o direito ao conjunto do saber total, e
se entre elas hd uma complementaridade e precedéncia, tem de haver uma
permanente avaliacdo da capacidade de cada educando de apreender esses
saberes e essas disciplinas. O dominio insuficiente de um desses recortes
disciplinares e seriados exclui da possibilidade de prosseguir no direito ao
saber socialmente produzido. Justifica a reprovacdo e a repeténcia ou
reten¢do-negacdo do direito ao saber e a cultura em nome da concepcdo
disciplinar e seriada da vulgarizacao-facilitacdo pedagdgica do direito ao
saber total. Entretanto, se nosso olhar se volta ndo tanto para essas
justificativas pedagdgicas mas para a histéria das disciplinas escolares,

2

podemos descobrir que o termo “disciplina escolar” é novo, ndo
ultrapassa este século. Ele aparece num momento em que se dd uma
mudanga bastante radical na educacdo bésica e na natureza da formacao:
o momento da crise dos estudos cldssicos e da pedagogia cldssica.
(Arroyo, 2003, p. 20)

Se a disciplina escolar tiver como objetivo principal o dominio do
conhecimento, dos valores, da cultura, certamente estard cumprindo o seu papel na
educagdo, mas se a disciplina tem sido caracterizada como um simples instrumento
de ensino, sem se preocupar com o saber total que o educando deve adquirir ao longo
do ano letivo, entdo ela deixa de exercer a sua funcao.

Para Chervel (1990), pesquisador da histéria das disciplinas escolares: “a
constituicdo e o funcionamento de uma disciplina precisa ter uma perspectiva
triplice: sua gé€nese, seu objetivo e seu funcionamento” (p. 183). Estes trés aspectos
citados, também podem ser encarados como problemas que devem ser resolvidos no
momento da constitui¢do da disciplina, ou seja, deve levar em conta a formagao que
esta garantird ao cidaddo, qual a sua finalidade e como serd o seu funcionamento,
verificando se hé necessidade de criagdo ou nio deste novo componente curricular.

As disciplinas oferecidas pela escola devem ser o centro das atengdes na
educacgdo escolar e elas devem ser responsdveis pelo saber socialmente produzido e

acumulado para ser socializado a todo cidaddo. A escola deve buscar meios para

cumprir esses objetivos.
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E importante conhecer um pouco da histéria da Educagdo brasileira,
sobretudo, os aspectos que influenciaram as mudangas que ocorreram ao longo dos
anos, para compreendermos melhor algumas influéncias.

A Educacdo Brasileira sofreu grande controle externo, desde o Periodo
Colonial. Essa forma de controle ocorreu, sobretudo, pela utilizagdo de planos
educacionais americanos € europeus sem critérios especificos, para guiar as
orientagdes curriculares e as idéias governamentais.

Instruir na leitura, na escrita e em fazer contas era o grande objetivo das
escolas dos jesuitas no Periodo Colonial (1549-1822). O ensino ndo era para todos,
era oferecido para poucos, ou seja, para os que dispunham de uma boa situacdo
financeira.

No Periodo Imperial (1822-1889), iniciou-se um processo de autonomia que
levaria a independéncia politica. Foi nesse periodo que surgiu o Ensino Superior,
pois a familia real precisava de uma infra-estrutura cultural para viver no Brasil. A
educagdo continuou sendo para pessoas requintadas e ilustres que faziam parte da
corte.

Segundo Romanelli (1995):

A importdncia assumida pela educacdo de letrados durante toda a
monarquia estava diretamente ligada a necessidade de o pais ter de
preencher o quadro geral da administragdo e da politica. A escola,
representada sobretudo pelas novas faculdades de Direito, criadas na
década de 1920 — uma em S. Paulo e outra em Recife, ambas em 1827 —
passou a desempenhar o papel de fornecedora do pessoal qualificado para
essas fungdes. (Romanelli, 1995, p. 39)

No Periodo Imperial o Ensino Secundério ficou sobre a responsabilidade de
iniciativas privadas e o Primdrio foi praticamente abandonado, ou seja, poucas
escolas continuaram funcionando, por causa da falta de recursos, pois na época havia
um sistema falho de tributacdo e arrecadagdo de impostos.

A partir do Periodo Republicano (1889 em diante), apesar de muitos
problemas que ocorreram nesse periodo, a populacdo brasileira passou a ter maior
acesso a escola publica e gratuita. No inicio da Republica ocorreram no Brasil vérias
reformas visando mais oportunidades para as classes menos favorecidas. Demorou
para melhorar o setor educacional, pois as pessoas que assumiram o poder no
Periodo Republicano foram aquelas que receberam educacdo no Periodo Imperial,

logo, ndo possuiam um ideal que favorecesse as classes mais baixas.
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No século XIX e inicio do século XX, foram realizadas no Brasil algumas
formas de estruturagdo do Ensino Secunddrio. Essas tentativas foram muitas vezes
alteradas ou abandonadas pouco tempo depois de fixadas. Esses problemas se
prolongaram até as décadas de 1930 e 1940 do século XX.

Com o surgimento da sociedade industrial, novos mercados emergiram e
necessitavam de mao-de-obra qualificada. O ensino, que ainda era um retrato dos
jesuitas, com influéncia de latifundidrios, ndo combinava com as novas necessidades
brasileiras que precisavam de uma maior contribui¢ao para o desenvolvimento social
e econdmico do pais.

Em relacio ao ensino de Matematica podemos destacar que no Periodo
Colonial a aritmética era o ramo da Matemadtica considerado importante. A Algebra e
a Geometria/Trigonometria passaram a ganhar destaque apenas no Periodo Imperial,
com a criacdo do Colégio Pedro II, ou seja, estas disciplinas eram tratadas como
disciplinas independentes, fundamentadas em escritos europeus € norte-americanos,
simplesmente traduzidos para a nossa lingua. No Periodo Republicano, as nocdes de
Aritmética e de Algebra eram bastante destacadas, fazendo uma explanacdo das
regras e formulas.

A partir de 1930, com a criagdo do Ministério da Educacdo e Cultura,
unificaram-se os ramos matematicos, ou seja, foi criada a nova disciplina chamada
Matemética, cuja denominacio permanece até nossos dias.

O Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, criado em 1837 era considerado
“instituicdo modelo” para o Ensino Secundério’ da época. Quando se alterava algo
em alguma legislacdo, a mudanga ocorria primeiramente 14, para depois ser absorvida
em outras institui¢des.

Euclides Roxo, professor de Matemética de grande representacdo da época,
quando diretor do Colégio Pedro 11, foi responsavel pela fusdo em 1929 da disciplina
de Algebra com a Aritmética e com a Geometria neste Colégio. Muitas idéias que ele
defendia foram implantadas na Reforma Francisco Campos e algumas delas se

mantém até hoje.

'0 Ensino Secundario no periodo em questio, equivale da 5* série do Ensino Fundamental ao 3° ano
do Ensino Médio. Portanto a 1* série do Ensino Secunddrio corresponde a 5* série do Ensino
Fundamental, a 2* série do Secundario, equivale a 6* série do Ensino Fundamental e assim
sucessivamente.
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Em 1931 a disciplina de Matematica foi introduzida para todas as séries do
Ensino Secundério no Brasil, pois Francisco Campos considerou os estudos que
Euclides Roxo vinha desenvolvendo no Colégio Pedro II em relagdo a composi¢ao
dos ramos matemaéticos.

Nas décadas de 1930 e 1940 o Brasil torna-se palco de grandes mudangas, em
relacdo a economia e a educagdo. Na parte da educagdo, especialmente no ensino de
Matematica, encontramos as contribui¢des de Euclides Roxo para essa importante
mudanca curricular.

Desde 1927 Euclides Roxo ja propunha a Congregacdo do Colégio Pedro II, a
unificacdo dos ramos da Matematica, sempre fazendo referéncia ao movimento de
Reforma internacional do ensino de Matemadtica orientado por Félix Klein (1849 a
1925).

O matematico alemdo Félix Klein desde 1880, estava insatisfeito com o
dominio da Matemética pura e buscava algo que equilibrasse o ensino universitirio
de Matematica em proveito da Geometria e suas aplicagdes.

Félix Klein representa um dos primeiros matemaéticos a pensar na reforma do
ensino da Matemética, inicialmente na Alemanha, depois ampliando o movimento de
reforma, incentivando reformas internacionais. Essas iniciativas de Klein levaram a
Alemanha a uma notavel modernizagao.

Para justificar a necessidade da mudanca curricular, Euclides Roxo
costumava citar Félix Klein, como sendo um dos matemdticos responsdveis pelo
movimento de reforma internacional do ensino da Matematica. Roxo acreditava nas
idéias de Klein, podemos perceber isso no Considerando” abaixo, em que ele

menciona a reforma internacional proposta por Félix Klein.

Considerando

(...) Considerando que urge adotar entre ndés os métodos de ensino da
Matemadtica elementar introduzida pela grande reforma que o professor
Klein iniciou na Alemanha ha cerca de trinta anos e que jid se acham
adotados em quase todos os paises civilizados do mundo; Considerando
que um dos pontos capitais da nova orientagdo estd em acabar com a
divisdo da ciéncia Matemdtica em partes distintas e separadas
(Aritmética, Algebra, Geometria); Considerando que, a luz das modernas
idéias pedagégicas, ‘a ciéncia Matemadtica sob as suas trés faces,
numérica, simbdlica e grafica — € uma s6 e ndo € conveniente, sob o ponto
de vista didético, separd-la por divisdes estanques ou dogmadticas, em
Aritmética, Algebra e Geometria, mas antes convém, tanto quanto

% 0 “Considerando” naquela época indicava algum argumento que alguém queria defender, era uma
forma de explicar os motivos que poderia colocar em prética certas idéias.
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possivel, expor os mesmos principios sob os trés pontos de vista, dando
forma concreta ao ensino, procurando, em uma palavra, fazer entrar a
Matematica ‘pelos olhos’ até que o aluno se ache bastante exercitado para
tratar as questdes de um modo abstrato’, (Jorge Duclout (sic), prof. Da
Faculdade de Sciéncia e da Escola Normal de Buenos Aires);
Considerando que “a matemadtica é uma verdadeira unidade, e como tal,
deve ser desenvolvida desde o comego sendo a geometria o fluido
unificador (uniting fluid) que corre através do conjunto’ (Benchara
Branford). Considerando que a atual seriacdo das matérias Aritmética,
Algebra e Geometria no curso do Colégio Pedro II é, como se vé
antiquada pois ndo permite a ado¢do da orientacdo pedagdgica atualmente
aceita em quase todo o mundo; e que, em anos anteriores o curso ja foi
feito sob a denominagdo tnica de Matematica; (Colégio Pedro II, 1927, p.
64-67, apud Werneck 2003, p.42-43)

Esse Considerando deu origem a proposta de unificacdo dos ramos
matemadticos. Euclides Roxo enfrentou alguns problemas com outros professores que
ndo concordavam com as suas idéias em relacdo as reformas no ensino de
Matemadtica. O primeiro deles segundo Werneck®, foi o professor de Matemadtica
Ramalho Novo. Ele fez criticas ao publicar no Jornal do Commercio do Rio de
Janeiro, em 26 de setembro de 1929, a sua insatisfacdo com as modificacdes no
ensino de Matemadtica. Este documento faz parte de vérios outros documentos que se
encontram no Arquivo Pessoal de Euclides Roxo (APER), evidenciando a sua
opinido a respeito do novo programa. O artigo € intitulado “Questdes de Ensino — A

Matemética no Pedro II”, e inicia com os seguintes dizeres:

A congregacdo do Colégio Pedro II resolveu modificar radicalmente o
ensino da matemadtica nos cursos ginasiais do nosso pafs. Antigamente,
isto é, o ano passado, esse estudo era feito em trés partes perfeitamente
distintas: a aritmética, a dlgebra e a geometria — lecionadas separadamente
e com exames finais nas diferentes séries do curso. Deste ano de 1929 em
diante, conforme o novo programa oficial ja publicado, o ensino das trés
disciplinas serd feito simultaneamente. Logo na 1* série os jovens
colegiais terdo de estudar aritmética, parte da dlgebra e algumas nogdes de
geometria. Houve com tdo profunda modificacio alguma vantagem para o
ensino da matemadtica? Nao estaremos diante de um caso positivo de
retrocesso pedagdgico? (Jornal do Commercio, apud Werneck, 2003, pp.
72 -173)

Vejamos como Ramalho Novo termina o seu artigo:

O programa do Pedro II — decalcado do livro do Breslich — com seus
“blocos retangulares” (Breslich® pag. 182), representa um verdadeiro

? Werneck em sua dissertago intitulada, Euclides Roxo e a Reforma Francisco Campos: A génese do
primeiro programa de ensino de matemdtica brasileiro — PUC — SP — 2003.

* Ernest Breslich norte americano e professor de ensino de Matemética da Universidade de Chicago e
chefe de departamento na Hight — School da mesma universidade. Editou o livro Sénior Mathematics
em 1928, que tratava das mudangas na disciplina de Matematica.
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retrocesso no ensino da matematica. Entre os dois famosos mestres
alemaes — Klein e Weirtrass — os professores do Pedro II adotaram uma
tradug@o incompleta e defeituosa do ... Breslich! (Jornal do Commercio,
apud Werneck, 2003, p.73)

Talvez para responder as criticas surgidas e até mesmo para explicar ou
justificar os novos programas implantados, Roxo publica em 30 de novembro de
1930, no mesmo Jornal, o artigo denominado “O ensino da Matemadtica na Escola
Secunddria — I — O moderno movimento de reforma e seus precursores”, vejamos o

que ele dizia:

Entre nés, até bem pouco tempo, ndo saiamos dos compéndios franceses
e, em muitos casos, daqueles que se enquadram nos moldes rigidos do
positivismo. Ainda agora, quando se reformou o programa do Pedro II,
havendo nés indicado o livio de BRESLICH como um dos guias dessa
reforma, esse livro foi avidamente procurado e um dos criticos do
programa, que naturalmente via pela primeira vez um compéndio escrito
em inglés, achou que o programa era decalcado do BRESLICH porque
empregava a expressdo “bloco retangular” (rectangular block), que alids é
usada em quase todos os compéndios ingleses e americanos. (Jornal do
Commercio, Apud Werneck, 2003, p. 73)

Joaquim Ignécio de Almeida Lisboa, foi outro professor que fez uso do Jornal
do Commercio no Rio de Janeiro para publicar os seus artigos, revelando e
respondendo criticas e idéias surgidas em relacdo a finalidade e a metodologia do
ensino de Matematica.

Vejamos uma resposta de Roxo para uma critica de Almeida Lisboa:

O Sr. Lisboa compara o atual programa a “um casebre feito no interior da
Africa por uma tribo selvagem”. Pode ser um casebre, mas o lugar em que
foi construido € um pouco mais barulhento e elegante, porque se chama
Chicago, ou Berlim, e o povo que o fez um pouco mais requintado que
uma tribo africana. ERNST BRESLICH - Professor de Ensino da
Matematica na Faculdade da Universidade de Chicago (tribo do centro da
Africa) e chefe de Departamento na Hight-School da mesma
Universidade.Os compéndios desse autor, a que me vou daqui a pouco
referir, denomina-se Senior Mathematics. Antes que o Sr. Lisboa me diga
que esse mister BRESLICH podia estar embriagado, quando escreveu os
seus livros, eu o prevenirei de que esses compéndios ndo foram feitos s6
por ele, nem o foram por uma subita inspiracdo suspeita. Sdo o resultado
de uma longa elaboracdo e de uma cuidadosa experimentagdo, feita na
famosa Faculdade de Educacdo de Chicago, como estd explicado no
prefacio, o plano inicial, feito em 1903, foi revisto e usado, em cépias
mimeografadas, durante anos sucessivos, melhorando de acordo com a
experiéncia e com a colaboracio de GEORGE MYERS, WILLIAM
WICKES, HASRIS MAE — NEISH E ERNST WRELDT. (esses nomes
ndo parecem africanos). Eis como a esse compéndio se refere CHARLES
JUD D, professor de Educacdo e Director da School of Education da
Universidade de Chicago, autor de valiosos e conhecidos trabalhos sobre
a educacdo secunddria, entre os quais a sua magistral Psycology of
Secundary Education, que ponho a disposi¢do do meu caro mestre se



24

dispuser a interessar-se por essas coisas mesquinhas... (Jornal do
Commercio, Apud Werneck, 2003, p. 74-75).

Segundo Werneck (2003), podemos observar que o livro Senior Mathematics
de Ernest Breslich, editado em 1928, possui mais de 46% de correspondéncia com o
programa de 1929 do Colégio Pedro 11

Na segunda quinzena do més de setembro de 1929 foi editado o livro de
Euclides Roxo chamado Curso de Mathematica Elementar, que gerou uma grande
davida para os pesquisadores em relagdo a elaboracdo do programa de matematica
inserido no Colégio Pedro II e o livro que foi editado por Euclides Roxo. Werneck
(2003) conclui que, o livro Curso de Mathematica Elementar e o programa de ensino
de matemadtica de 1929, foram organizados simultaneamente, uma vez que as idéias
contidas nos dois sdo as mesmas.

Em relacdo a influéncia do novo programa de Matemdtica e o livro de
Euclides Roxo, Werneck afirmou que: “isso nos da ciéncia que o programa de 1929
ndo veio de nenhum outro programa pronto, mas sim de uma mistura de livros de
vdrias origens, onde predominou o texto de Breslick.” (Werneck, 2003, p. 80)

Vejamos outro artigo do Jornal do Commercio, de autoria de Almeida Lisboa,
entre dezembro de 1930 e fevereiro de 1931, intitulado “Os programas de

Matematica do Colégio Pedro IT:

A competéncia que reconhe¢o no jovem professor (Euclides Roxo) fazia-
me esperar coisas bem diferentes: os programas de Matemdtica nao
correspondem ao juizo que formo desse autor. Quanto a mim, nada
pretendo reformar, se ndo a mim préprio: mas nao seguirei 0S Novos
programas, por oficiais que sejam. Ndo posso lecionar futilidades. E com
pesar que digo. Os livros em que o Sr. Roxo expde o seu programa, sdo
excessivamente infantis. Suas aplicagdes praticas sdo ilusérias e de
nenhum alcance. Neles ndo hd vestigio da mais simples demonstracdo de
qualquer teorema, por mais elementar que seja; existem apenas
verificacdes materiais, e portanto imperfeitas e grosseiras. Desapareceu o
raciocinio modelar, caracteristico de uma demonstracdo da prépria
Matematica. H4 nocdes erradas e imprecisas. Foi abolido tudo o que era
util ao desenvolvimento intelectual do aluno. (Jornal do Commercio, apud
Werneck, 2003, p. 76)

O professor Almeida Lisboa demonstra o seu descontentamento em relagao
ao novo programa de Matemadtica do colégio Pedro II. Ele criticou a mudanca
proposta por Roxo e inserida no Colégio, afirmando que as alteracdes ndo trouxeram

melhorias para o ensino de Matematica.
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Em 1937, Euclides Roxo publicou o livro A Matematica na Educagdo
Secunddria. Roxo era um idealizador do movimento da Escola Nova’. Ele destaca o
movimento expressivo entre muitos educadores progressistas, no sentido de
desprezarem a antiga divisio em matérias, Aritmética, Algebra e Geometria.

Vejamos o que afirma Roxo em seu livro: “Gragas ao crescimento
monstruoso da industria e do comércio, tornou-se necessario orientar o ensino no
sentido de ndo limita-lo aos conhecimentos tedricos, mas atribuir, ao contrario, uma
grande importancia ao que seja imediatamente utilizdvel na prética”. (1937, p.56).
Ele tenta fazer uma ligacdo entre o ensino de Matematica na sala de aula e o dia-a-
dia do aluno, valorizando a necessidade do aprendizado.

Através da historia, podemos constatar que Euclides Roxo, vinha
desenvolvendo estudos e amadurecendo a idéia de mudanga ha algum tempo, e que
chegou até a escrever um livro, o que ndo se faz de uma hora para outra,
necessitando-se de um tempo minimo para aperfeicoamento das idéias.

Através do seu livro, Euclides Roxo propunha mudancas no ensino de
Matemdtica. A efetiva mudanca, dependia muito dos professores. Havia a
necessidade de instruir os professores para que estes trabalhassem com o novo
programa, ou seja, trabalhar os diferentes ramos matemdticos de forma interligada.
Porém, ndo houve a instru¢do necessaria. O novo programa de ensino de Matematica
sofreu algumas criticas, devido a forma que foi inserido no sistema de ensino, sem a
devida preparacao dos professores.

Tavares (2002), trata da imposicdo do programa de Matemadtica que teve
inicio no Colégio Pedro II, e foi posteriormente colocado na Reforma Francisco
Campos e enfim aceito em todas as escolas do Ensino Secunddrio brasileiro, sem
uma preparagdo prévia dos professores, gerando problemas no ensino de Matematica.

Vejamos o que ela diz:

Um professor dispde de décadas para implantar suas idéias na pratica, ao
longo de sua carreira, mas um politico estd pressionado pelos anos de
duragdo de seu mandato Prost (1996). Tem de fazer o que precisa
imediatamente, sob pena de ndo o fazer nunca. Agora a unificagdo, de
uma forma ou de outra, seria decretada para todo o territério nacional,
abrupta e desajeitadamente. As vozes que ji se faziam ouvir contra a

> Segundo Di Giorgi (1989, p. 24), “a Escola Nova tem como proposta nuclear descentrar o ensino do
professor para centrd-lo no aluno. Atribui-se importancia central & atividade da criancga, as suas
necessidades e, principalmente, aos seus interesses: todo aprendizado deve partir do interesse da
crianga”.
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unificacdo apenas tiveram de esperar para ver como a unificacdo ndo
poderia mesmo ser praticada por professores das mais diferentes
situagdes, concepgdes e formacdes. Considerando que ndo houve
treinamento prévio, considerando que nao havia uma estrutura de apoio,
considerando a inércia prépria da disciplina (Chervel, 1990), cada
professor fez o que estava dentro de suas possibilidades e a pratica do
ensino, lenta e seguramente, retornou seu curso. Doze anos depois, na
Reforma Gustavo Capanema, as finalidades oficiais precisaram ser
revistas para se aproximarem um pouco mais das finalidades reais do
ensino de matematica. Manteve-se a rubrica matemdtica para a disciplina
teoricamente unificada. Mas, mutilada de seus mais fortes pilares tedricos
e sem uma estrutura de treinamento adequada para os professores, a
disciplina seguiu o rumo tracado por décadas de tradi¢do escolar, a
esperar 40, talvez 50 anos — talvez até hoje — novos professores, com nova
formacao, que corrijam, de dentro da escola, paulatina e seguramente seus
rumos para uma matemdtica unificada de fato. (Tavares, 2002, p. 149)

De acordo com a afirmagao de Tavares, percebemos que muitas vezes 0s
responsaveis pelo sistema de ensino e pelas politicas educacionais inserem mudangas
sem se preocuparem com o resultado final de determinada decis@o. Sem levar em
consideracdo os debates necessdrios que possam envolver os segmentos da sociedade
interessados nessas mudangas.

A partir da criacdo do Colégio Pedro II, foram criados em 1870, os exames de
admissdo para o ingresso no Colégio, os quais foram instituidos e regulamentados
por decreto em 1890. Citamos o que dizia um dos artigos desse decreto: “nenhum
aluno serd admitido a matricula do primeiro ano sem que, em exame, mostre saber
bem a doutrina crista, ler e escrever corretamente as quatro operagdes fundamentais
da Aritmética, o sistema decimal de pesos e medidas e nocdes elementares da
gramética portuguesa”. (Haidar, apud Machado, 2002, p. 18)

Para fazer a inscricdo nesse exame, ou seja, para cursar o primeiro ano do
Ensino Secundério, o candidato deveria ter pelo menos doze anos de idade, ser
vacinado e exibir certificado de Ensino Primdrio ou obter no préprio colégio a
aprovacao em todas as matérias daquele curso.

Passou a ser de responsabilidade do Colégio Pedro II, a organizacdo dos
programas, o nimero e seriacao das disciplinas, bem como, as regras para os exames
de admissdo, promog¢do e de madureza. Com a Reforma Francisco Campos em 1931,
o exame de admissao ganhou caréter nacional.

A Reforma Francisco Campos foi considerada uma grande reforma, pois deu
uma certa estrutura ao Ensino Secunddrio, Comercial e Superior e foi a primeira

maneira de impor uma reforma que atingisse o territorio nacional. Pode se afirmar
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que foi uma das formas de mostrar que o Estado Nacional teria que tomar a frente
nas questoes relacionadas a educagdo, em nivel geral.

Na parte relativa ao ensino de Matematica Francisco Campos acatou todas as
idéias de Euclides Roxo, cabendo-lhe a autoria tanto das orientacdes metodoldgicas
como do conteddo programatico.

Muitos professores de Matemdtica da época criticaram as inovagdes da
reforma Francisco Campos em relacdo ao ensino de Matematica, alguns defendiam
um cardter mais cientifico, outros menos cientifico, outros, ainda, queriam que a
Matemitica voltasse a ser ensinada em disciplinas separadas, como era antes da
reforma, explicando que, antes estava mais proximo dos programas da escola
positivista.

Segundo Rocha (2001), algumas orientacdes metodolégicas da reforma

Francisco Campos, foram caracterizadas da seguinte maneira:

O ensino se fard, assim, pela solicitacdo constante da atividade do aluno
(método heuristico), de quem se procurard fazer um descobridor e ndo um
receptor passivo de conhecimentos. Dai a necessidade de se renunciar
completamente & pritica de memorizagdo sem raciocinio, ao enunciado
abusivo de defini¢des e regras e ao estudo sistemdtico das demonstracdes
jé feitas. Ao invés disso, deve a matéria ser levada ao conhecimento do
aluno por meio da resolucio de problemas e de questiondrios intimamente
coordenados. Assim os problemas ndo se devem limitar a exercicios dos
assuntos ensinados, mas cumpre sejam propostos como processo de
orientar a pesquisa de teoremas e de desenvolver a presteza na conclusdo
l6gica. (Rocha, 2001, p. 210).

Esta Reforma explicitou as propostas de Euclides Roxo, que deixou claro em
suas orientacdoes na Reforma Francisco Campos que o contetido deve ser ensinado
em combinacdo com a maturidade do aluno, tendo como ponto de partida a intui¢ao,
para aos poucos ir adicionando informacdes logicas.

Se tentarmos entender o que aconteceu de fato com o surgimento da
disciplina de Matemética, concluiremos que ela surgiu através de uma decisdo, que
ainda hoje, nos deixa algumas ddvidas. Seu idealizador, professor Euclides Roxo,
muito respeitado por suas grandes contribui¢cdes para o ensino de Matemadtica, se
deixou envolver por decisdes politicas, introduzindo uma mudanga sem uma
discussdo coletiva com outros segmentos ligados ao ensino de Matematica.

Se Euclides Roxo tivesse tido a oportunidade de testar esse novo programa de
ensino por mais um tempo, como era seu objetivo, se tivesse implantado aos poucos

no ensino brasileiro, talvez nio recebesse tantas criticas. Ele poderia ter aberto este
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programa de ensino ao debate com outros professores da época para depois implanta-
lo com mais segurancga.

Quando pensamos em reforma, imaginamos algo que vai dar uma melhor
forma a alguma coisa, que vai proporcionar uma mudanca gradativa. Uma reforma
de ensino, ndo pode ser colocada sem um maior planejamento, pois € sabido que €
necessario um certo tempo para nos adaptarmos ao que € novo. Uma alteragdo em
determinados programas de ensino necessita de um consenso geral das partes
envolvidas, de debates com outros professores, porém, como vimos, nao foi dessa
forma que ocorreu a introdu¢do do novo programa da disciplina de Matematica na
Reforma Francisco Campos.

Na realidade da época ndo houve tempo suficiente para debater as
conseqiiéncias e os reais objetivos da Reforma Francisco Campos, e também, para
capacitar os profissionais envolvidos diretamente nas mudancas, talvez pelas
condic¢des da época e a falta de profissionais para atuar nas capacitagoes.

A partir da Reforma Francisco Campos passa a ser divulgado dados
estatisticos revelando altos indices de reprovagdes. Nesse periodo comecgou a ser
divulgado indices de matricula e de conclusdo do Ensino Secundério. Esses dados
evidenciavam problemas de evasdo e de seletividade do ensino da época, ja que as
informacdes histéricas mostram que nesta ocasido a maioria da populagdo vivia na
zona rural e era analfabeta e as pessoas que viviam nas cidades ndo possuiam a
educagdo priméria.

O ensino nesse momento, ocorria com seus novos programas de certa forma
reformados e continuavam sendo feitos para uma classe mais privilegiada, pois o
Ensino Secundério se tornava um ensino rigido com muitas avaliacdes, gerando um
nimero de concluintes muito diferente do nimero de ingressantes, ou seja, os alunos
se matriculavam, mas ao final dos sete anos, poucos conseguiam concluir o Ensino
Secunddrio.

O quadro que mostraremos a seguir expde o numero de alunos que
ingressavam no Ensino Secundirio e o nimero de alunos que o concluiam, no

periodo de 1933 a 1943.
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Matricula inicial e conclusiao de curso no Ensino Secundario entre 1933 e 1943,

por ciclo
Ingresso Conclusao % de
concluintes
Ciclo Fundamental
Ano N° de Alunos Ano N° de alunos
1933 20468 1937 10997 53,72
1934 25184 1938 13075 51,91
1935 31307 1939 15165 48,43
1936 34522 1940 15803 45,77
1937 39014 1941 18800 48,18
1938 42307 1942 20386 48,18
Ciclo Complementar

Ano N° de alunos Ano N° de alunos
1933 1177 1934 622 52,84
1934 1985 1935 826 41,61
1935 2084 - -
1936 3101 1937 1719 55,43
1937 4287 1938 3255 75,92
1938 7797 1939 3630 46,55
1939 8372 1940 4025 48,07
1940 9303 1941 4425 47,56
1941 9485 1942 4969 52,38
1942 10125 1943 5645 55,75

(Fonte: Maria Tetis Nunes, Ensino Secunddrio e Sociedade brasileira, p. 111 apud Romanelli, 1991, p.

137)

Através do quadro acima vemos como havia uma certa seletividade no

sistema de ensino da época. Os indices de alunos concluintes eram baixos dentro de

cada ciclo e de um ciclo para o outro. O que determinou essa forma seletiva de

educacgdo na época foi a rigidez da estrutura escolar, isto €, havia um certo controle

sobre os programas disciplinares e na metodologia utilizada pelos professores na

hora de ensinar.

Podemos citar como exemplo de fracasso escolar, os 10997 estudantes que

concluiram o Ciclo Fundamental em 1937 e apenas 7797 ingressaram no Ciclo

Complementar em 1938.
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Grande parte desses dados tao significantes para o ensino da época, se deve
ao fato de que o Ensino Secundario era constituido de muitas avaliacdes. De acordo
com Romanelli, (1991) ao final de um ano, o aluno deveria ter feito oitenta argiii¢des
ou provas mensais, quarenta provas parciais e dez provas finais, num total de cento e
trinta provas e exames. Isso significa que durante o periodo letivo haveria, pelo
menos, uma prova a cada dois dias de aula.

A histéria da educagdo brasileira exerceu e exerce um papel importante na
formacdo da sociedade como um todo, nos mostrando as influéncias da cultura da
época e todas as lutas para chegarmos aos regimentos educacionais existentes hoje.

O processo de criacdo da disciplina de Matemdtica, também faz parte da
histéria da educacdo e nos ajuda a formar um pensamento critico sobre o tema, ja que
esta histéria nos leva a compreender algumas coisas que aconteceram no passado e

que explicam muitos fatos que ocorrem no dia-a-dia das escolas atualmente.

A forma como o ensino de Matemdtica tem ocorrido nas escolas tem se tornado objeto de
discussdes, de criticas e até mesmo de pesquisas educacionais. Os educadores matemdticos, buscam
em suas pesquisas, nortear o ensino de forma que este ndo ocorra desprovido de significados,
desvinculado do pensamento 16gico do aluno.

Segundo Tavares (2002):

E preciso saber como foi o inicio da disciplina matematica na escola?
Para que serve a matemdtica que a escola ensina, jd4 que ndo é a mesma
que praticam os matematicos? Quais desses contetddos correspondem a
expectativa dos pais, dos d6rgdos oficiais, dos que decidem? Além das
praticas docentes da aula, e das finalidades que presidiram sua
constitui¢do, é preciso considerar também a aculturacdo de massa que a
disciplina determina. A andlise dessa aculturacdo de massa pela histéria
das disciplinas pode desempenhar um papel importante, ndo somente na
histéria da educag@o, mas também na histéria cultural. O poder criativo
do sistema escolar é o responsdvel, além de formar os individuos, por
formar também uma cultura que retroage penetrando, moldando e
modificando a sociedade global. (Tavares, 2002, p. 16)

Geralmente, quando falamos de ensino e de aprendizagem, o professor
aparece como 0 maior responsdvel pelo sucesso ou ndao do aluno, como se o
professor pudesse realmente transmitir conhecimentos seus para os alunos, para
ganhar o mérito de competente. Podemos verificar que cada professor atua de
maneira diferenciada sem ser possivel criar um padrdo para as maneiras de exposi¢ao

de aula, como afirma Fiorentini (1994):
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(...) por trds de cada modo de ensinar, esconde-se uma particular
concepcido de aprendizagem, de ensino e de educacido. O modo de ensinar
depende também da concepgdo que o professor tem do saber matematico,
das finalidades que atribui ao ensino de matemdtica, da forma como
concebe a relacdio professor-aluno e, além disso, da visdo que tem de
mundo, de sociedade e de homem. (Fiorentini apud Zaidan, 2001, p. 1).

A partir da década de 50, comecaram os debates e estudos para tentativa de
mudar o curriculo da disciplina de Matematica, especialmente nos Estados Unidos,
pois o curriculo tradicional que era seguido ndo estava gerando uma aprendizagem
satisfatéria. No inicio da década de 60, foram publicados livros que traziam uma
nova abordagem do curriculo tradicional e evidenciavam novos conteudos.

O ensino de Matemética no Brasil e em outros paises, nas décadas de 60 e 70,
foi influenciado pelo movimento de renovacgao do curriculo, denominado Matematica
Moderna. A partir desse movimento renovador, a Matemadtica passou a ser
apresentada estruturada na légica, nogdes algébricas, topoldgicas e de ordem, na
qual, enfatizava a teoria dos conjuntos.

Uma das grandes criticas que “os novos matemadticos” faziam a Matematica
tradicional, € que nesse periodo tradicional os estudantes aprendiam a estudar
Matemitica decorando, ou seja, memorizando processos € provas, ao contrdrio da
maneira que a Matemdtica moderna ensinaria. A Matemdtica seria introduzida
através da ldgica, revelando o raciocinio por trds do método; o tratamento 16gico
matemadtico seria uma abordagem pedagdgica que levaria ao aprendizado
matematico.

A Matemdtica moderna valorizava a linguagem e a importancia de
demonstracdes, sem a devida compreensdo do que ou para que estava demonstrando
os teoremas. Ela valorizava a demonstracdo de teoremas e a verificacdo dos axiomas,
na qual, o professor bem preparado se destacava. Porém os alunos, na maioria das
vezes, tentavam demonstrar teoremas € nao conseguiam, entdo o professor fazia com
facilidade e o aluno ndo aprendia nada.

Vejamos comentédrios de Kline (1976) sobre as opinides dos ‘“‘novos
matematicos’:

Outro argumento apresentado pelos defensores da nova matemdtica € que
a énfase deles sobre estrutura légica ensina o estudante a pensar
dedutivamente. Isto € provavelmente correto. Mas mesmo que eles
ensinem logica dedutiva, por que isto € tdo importante? Nao é a espécie
de pensamento que seja util na vida cotidiana. Os grandes problemas e até

0s pequenos que os seres humanos sdo chamados a resolver na vida ndo
podem ser resolvidos dedutivamente...As verdadeiras decisdes exigem
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julgamento, e este € inteiramente diferente do raciocinio dedutivo, o qual
ndo deixa lugar para julgamento. (Kline, 1976, pp. 69-70)

A Matemadtica moderna apresentava mudang¢a na linguagem matemaética.
Valorizava o rigor na resolucdo e nas demonstragdes, como se isso fosse suficiente
para o aprendizado. Evidenciava uma maneira de atrair os estudantes pela
importancia dos contetidos, objetivando oferecer e desenvolver valores quando se
estuda esta disciplina. Podemos perceber, através dos livros didaticos da Matematica
moderna, que os conteidos matematicos ignoravam a relagdo que deve existir com a
realidade que nos cerca.

Se levarmos em consideracdo que a Matemética ndo pode ser vista como uma
forma de conhecimento unico e isolado do contexto didrio e que ela existe para
orientar o homem no comércio, nas financas, etc., entdo, ela tem muita importancia
na escola, pois reine valores e propodsitos que devem ser refletidos no curriculo
escolar. Uma das caracteristicas do curriculo da Matematica Moderna, foi a nao
valorizagdo das particularidades do contexto que o aluno estd inserido.

Ao analisar o curriculo da Matemética moderna, percebemos o envolvimento
de pesquisadores matematicos das mais renomadas instituicdes de ensino. Com o
passar dos anos, os professores e estudiosos da Matemadtica perceberam que esta
forma de ensino foi se tornando superficial, valorizando excessivamente a teoria de
conjuntos e apreciando dedu¢des minuciosas.

Em virtude de a Matemdtica Moderna ter apresentado preocupagdes
excessivas nas abstragdes matemadticas, com muitos simbolos complexos que
comprometia o aprendizado, este movimento ndo teve forca suficiente para
permanecer por muito tempo no curriculo escolar. Quando os pesquisadores
perceberam as conseqiiéncias que a Matemdatica Moderna trouxe para o ensino de
Matemitica, passaram a discutir outras formas de ensinar Matemadtica, j4 que aquela
maneira nao estava surtindo o efeito desejado.

Como vimos, a implantacdo da Matematica Moderna foi um projeto ousado,
mas poucos s€ engajaram nesse movimento e as criticas que, internacionalmente, se
faziam a essa forma de ensino, conseguiram anular esse movimento. Porém, mesmo
acabando oficialmente, sobreviveu durante muito tempo nos livros didédticos e nas
praticas pedagdgicas dos professores.

Com o fim da Matematica Moderna, passou a predominar no Brasil nas

décadas de 70 e 80 a tendéncia tecnicista em educacdo e o ensino de Matematica
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passou a ser reproduzido através de um conjunto de regras, férmulas e técnicas sem
se preocupar em explicar ou fundamentar a necessidade do uso desses algoritmos,
exigindo a repeticdo de exercicios sem o aluno compreender e sem levd-lo a uma
reflexdo sobre o que estava sendo ensinado.

No periodo tecnicista o ensino da Matemdtica foi marcado por um trabalho
apoiado na repeticdo, que exigia do aluno a memorizacdo de férmulas, regras e
propriedades. A funcdo do professor era expor o conteido, ji o aluno deveria
receber, escrever e memorizar a informacao, repetindo-a posteriormente.

A forma de medir o conhecimento do aluno se dava através da aplicacdo de
testes. Se o aluno repetisse a informagdo conforme o professor ensinou, era sinal de
aprendizado. Alguns alunos conseguiam compreender o que era ensinado, dai
passava a ter mais sentido o estudo, porém, a maioria dos alunos esquecia com
facilidade o que havia memorizado. Nessa época, muitos professores ainda eram
influenciados pela Matematica Moderna, pois os livros diddticos ainda traziam
nogoes da teoria de conjuntos.

Hoje em dia ainda presenciamos professores licenciados em Matematica com
idéias tecnicistas: expondo o conteido, levando o aluno a memorizar e repetir
inimeros exercicios sem nenhuma contextualizacdo. Talvez isso se justifique em
virtude dos contetidos matematicos exigirem muitas regras e técnicas para facilitar o
aprendizado dos mesmos.

Em 1980, o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), dos
Estados Unidos, expds sugestdes para o ensino de Matemadtica em um documento
intitulado Agenda para a Acado. Este documento, revelava que a resolucdo de
problemas era o novo destaque para o ensino da Matemaética nos anos 80, levando em
consideragdo os aspectos sociais, antropoldgicos e lingiiisticos, além dos aspectos
cognitivos, mostrando novas dire¢des para os debates em relacao aos curriculos.

Vejamos algumas propostas elaboradas no periodo de 1980/1995, que
apresentam pontos de convergéncia em diferentes paises, pois as idéias do NCTM

influenciaram reformas que ocorreram em todo o mundo, inclusive no Brasil:

= direcionamento do Ensino Fundamental para a aquisi¢cdo de
competéncias bdsicas necessdrias ao cidadao e nao apenas voltadas para a
preparacdo de estudos posteriores;

= importancia do desempenho de um papel ativo do aluno na
construcao de seu conhecimento;
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= énfase na resolucdo de problemas, na exploracdo da Matematica
a partir dos problemas vividos no cotidiano e encontrados nas vdrias
disciplinas;

. importancia de trabalhar com amplo espectro de conteddos,
incluindo ji no ensino fundamental, por exemplo, elementos de
estatistica, probabilidade combinatéria para atender a demanda social que
indica a necessidade de abordar esses assuntos;

- necessidade de levar os alunos a compreender a importancia do
uso da tecnologia e a acompanhar sua permanente renovacio. (PCN’s,
1998, p. 20)

A partir dessas propostas, houve discussdes das idéias e algumas opinides
foram inseridas nas propostas curriculares de Estados e Municipios, mas professores
continuaram trabalhando com os fundamentos da Matematica moderna, insistindo
em métodos que ndo deram certo. Em 1995 uma andlise de propostas curriculares

3

feita pela Fundacdo Carlos Chagas observou a seguinte situagcdo: “...os curriculos
dividem-se em duas grandes familias: os que estdo impregnados pela teoria dos
conjuntos € os que eliminaram ou a reduziram ao minimo.” (Fundacdo Carlos Chagas
apud PCN’s 1998, p. 21)

Até o final do ano de 1996 o Ensino Fundamental esteve estruturado pela Lei
Federal n° 5692 de 1971. Essa lei definia as Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional, e estabelecia como objetivo geral, tanto para o Ensino Fundamental (1°
grau com oito anos de escolaridade obrigatdria), quanto para o Ensino Médio (2°
grau, nao obrigatdério) ‘“proporcionar aos educandos a formacdo necessdria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagao,
preparacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania.” (PCN volume
1, 1997, p. 14)

Esta lei generalizou as disposi¢des bdsicas sobre o curriculo, formando o
nicleo comum obrigatério em ambito nacional para o Ensino Fundamental e Médio,
conservando uma parte diversificada a fim de considerar as peculiaridades locais, as
especificidades dos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais
dos alunos.

Coube aos Estados a formulacdo de propostas curriculares que serviriam de
base as escolas estaduais, municipais e particulares situadas em seu territorio,
compondo seus respectivos sistemas de ensino. Algumas dessas propostas foram
reformuladas nos anos 80, segundo tendéncias educacionais que se generalizaram

nesse periodo.
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A partir de 1997 e 1998 surgiram os Parametros Curriculares Nacionais do
Ministério da Educacdo, que apresentam finalidades diferenciadas da forma de
ensino da Matemética Moderna e do Tecnicismo. Esses Parametros t€ém por objetivo
auxiliar o trabalho docente, compartilhando os esfor¢os do professor em fazer com
que os alunos dominem os conhecimentos de que necessitam para crescer como
cidaddos inteiramente reconhecidos e conscientes de seu papel na sociedade.

Conhecer esta histéria nos possibilitou perceber os problemas que esta
disciplina enfrentou ao longo dos anos e isso nos ajuda a formar um pensamento
critico, j4 que esta histdria nos leva a compreender algumas coisas que aconteceram
no passado e que explicam muitos fatos que ocorrem no dia-a-dia das escolas
atualmente.

A reprovacdo que ocorre na disciplina de Matemdtica € historica,
independente das tendéncias, a imposicao de novos curriculos sem um debate com os
professores, teve como conseqiiéncia problemas de ensino e de aprendizagem que
refletem nos dias atuais nas escolas.

Achamos necessdrio analisar as Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental da Secretaria Municipal de Educa¢do de Campo Grande/MS, pois tanto
os alunos, como a equipe pedagdgica falaram sobre dificuldades relacionadas a
conteidos. Sabemos que as Diretrizes s@o baseadas nos Parametros Curriculares
Nacionais, que houve muitos estudos para desenvolvé-los, porém muitos problemas
citados nos dados das entrevistas estdo ligados aos contetidos matematicos.

Do ano 2000 ao ano de 2003 a rede municipal tinha uma Seqii€éncia Didética
que norteava o trabalho das escolas municipais. Nesse documento a Secretaria
Municipal sistematizava os conteidos curriculares, separando-os por bimestres,
dando importancia ao estudo dos diferentes temas, suas nocdes e conceitos.

Os eixos temdticos foram divididos em numeros e operacdes, espaco € forma,
grandezas e medidas e tratamento de informacdo, e o professor deve, a cada bimestre
trabalhar contetidos que envolvam todos esses eixos. Na Seqii€éncia Didética o aluno
desenvolvia habilidades de acordo com cada contetddo.

A partir de 2003 a SEMED langou as Diretrizes Curriculares que substituia a
Seqiiéncia Didatica citada anteriormente. Este documento, que guia as escolas
municipais até hoje, foi elaborado coletivamente por técnicos da Divisao de Politicas
e Programas para o Ensino Fundamental, os quais integram o Departamento de

Desenvolvimento da Educacgdo e pelos professores representantes das escolas que,
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em vdrias reunides se uniram no compromisso de formar uma unidade curricular
para as escolas municipais.

Segundo as Diretrizes Curriculares (2003):

Todos os componentes curriculares do Ensino Fundamental encontram-se
articulados num mesmo caminho tedrico que valoriza a escola, o
compromisso dos profissionais, a instrucdo e o0 ensino como instrumentos
de humanizagdo, cuja pratica pedagdgica estd alicercada numa visdo
critica de educag@o. (p. 7)

A principal mudanga que este documento teve em relacdo ao antigo é que
nesse aparece cada habilidade e competéncia que o aluno precisa desenvolver a cada
bimestre, de acordo com o conteudo estudado. Ao final de cada conteido para cada
série aparecem os parametros de desempenho que cada aluno deve adquirir ao
término do ano letivo naquela disciplina.

A organizac¢do do conteido matemadtico na 5* série continuou sendo 0 mesmo.
O aluno da 5* série ao final do ano letivo deverd ter desenvolvido os seguintes

parametros de desempenho na disciplina de Matemaética:

Identificar valor posicional sistema de numera¢do decimal. Escrever um
nimero com a nota¢do polinomial. Realizar operacdes com nimeros
naturais. Realizar a composicdo e a decomposicdo de figuras planas.
Efetuar as transformacdes de medidas no sistema métrico decimal.
Perimetro e 4drea do quadrado, retdngulo e paralelogramo. Resolver
problemas envolvendo sistema monetdrio brasileiro. Realizar a leitura e
interpretacio de dados expressos em tabelas e graficos. Localizar
numeros naturais na reta numerada. Determinar maximo divisor comum e
minimo multiplo comum entre dois ndmeros. Identificar os critérios de
divisibilidade: divisibilidade por 2, 3, 5, 6, 9 e 10. Identificar nimeros
primos. Identificar formas geométricas planas: quadrilateros e tridngulos.
Identificar sistemas de medidas ndo-decimais (4ngulo e tempo).
Identificar as propriedades da potenciagdo. Nocdes bésicas de radiciacdo.
Fracdes ordindrias (conceito, equivaléncia e operagdes basicas). Nogdes
de razdo (escala de plantas e mapas). Nocdes de porcentagem. Operar
com numeros decimais. Distinguir figuras geométricas tridimensionais e
bidimensionais. Determinar a drea do trapézio, do losango, e do tridngulo
e o volume do paralelepipedo. Determinar a média aritmética. (Diretrizes
Curriculares, 2003, p. 90)

Sao muitos conteidos que o aluno deve ampliar na 5* série na disciplina de
Matematica. Segundo conversas informais com alguns professores pouco se cumpre
destes conteudos. Os professores vivem um dilema, se devem cumprir as Diretrizes

curriculares ou devem mudar de conteido somente quando o maior ndmero de



37

alunos aprendem? se levarmos a aprendizagem dos conteidos em consideragdo,
dificilmente serd cumprido as Diretrizes Curriculares.

A grande exigéncia de conteidos que vimos nas Diretrizes Curriculares,
mostra, nesta pesquisa, o que alguns alunos falaram em suas entrevistas em relacao
ao fato de estudarem muitos conteuddos, esses sdo considerados dificeis, etc. O aluno
sente as dificuldades e muitas vezes ndo € capaz de reverter esses problemas para
conseguir €xito no final do ano letivo.

Colocaremos como anexo IV a organizacdo de contetidos por bimestre, as
habilidades e competéncias que o aluno deve desenvolver ao longo do ano letivo na
5% série na disciplina de Matematica da rede municipal de ensino.

Os conteudos que sao ensinados na 5* série, possibilitam aos alunos produzir
novos conhecimentos a partir dos conhecimentos prévios e em intercambio com
novos desafios. Devemos levar em consideragcdo que os conteidos da 5% série
possuem predomindncia na formalizacdo de conceitos, enquanto que nas séries
iniciais a predominancia esta nas atividades praticas.

A passagem das atividades praticas para a formalizacdo dos conceitos deve
ocorrer 2 medida que o aluno passa para outra série. Nenhum conteido, ao ser
apresentado pela primeira vez, deve ser visto como terminado, o professor podera
retornar ao tema na mesma série ou na série seguinte, ampliando as relagdes com
outros conteddos.

Se os alunos chegassem a nova série sem defasagem de conteidos basicos,
seria possivel articular os temas para trabalhar com eles de acordo com as exigéncias
curriculares, porém a falta de dominio desses conteidos anula essa
possibilidade.Vale lembrar que o interesse pelo estudo do fracasso escolar na 5* série
em Matematica, nasceu em virtude de convivermos com a realidade escolar e
verificarmos que tem aumentado o nimero de alunos que fracassam a cada ano nas
escolas, esse tema sempre despertou curiosidade até pelo fato de ouvir muitas
reclamacdes de outros colegas professores que trabalham com esta série.

Quando debatemos sobre fracasso escolar no ensino e na aprendizagem de
Matemitica, relacionados a 5* série, verificamos que necessitamos de respostas para
alguns questionamentos: o que estd gerando um grande indice de reprovagdo na
disciplina de Matemaética na 5* série? De que forma o conteido matematico, o
contexto escolar, a familia e a realidade social e cultural contribuem para que ocorra

o fracasso escolar nesta disciplina?
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Ao apontar problemas relacionados a disciplina de Matemadtica e verificar
algumas dificuldades relacionadas a sua aprendizagem, buscamos através desta
pesquisa identificar, analisar e diagnosticar o fracasso escolar que ocorre na 5* série
do Ensino Fundamental, no ensino e na aprendizagem de Matematica, procurando
algumas respostas que expliquem, pelo menos em parte, os problemas da falta de
aprendizado, das reprovagdes e evasdes ocorridas.

No préximo capitulo serd feito um levantamento sobre pesquisas ja realizadas
em relacdo ao fracasso escolar geral, direcionando a atenc¢do ao fracasso escolar
ligado a Matematica. Também serdo discutidas as diversas formas de compreensado
do fracasso escolar do ensino e da aprendizagem e suas relacdes com a institui¢do

escolar.
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Capitulo 2

O Fracasso Escolar

2.1. Educacdo Matematica e o fracasso escolar

Dentre os muitos problemas que afetam o Sistema Educacional Brasileiro e
que estdo ligados as disciplinas escolares, podemos perceber que a Matematica
aparece como um componente curricular que tem causado muitas preocupacdes por
parte de educadores, pesquisadores e estudantes.

Dos estudos e pesquisas que temos conhecimento e das nossas vivéncias em
sala de aula como professores de Matemdtica do Ensino Fundamental, podemos
observar que grande parte dos estudantes apresenta algum tipo de dificuldade na
aprendizagem da Matematica, gerando conseqiientemente, ansiedade, decepgdo e
resisténcia na aquisi¢ao de conhecimentos e idéias dessa disciplina.

Se buscarmos conhecer um pouco mais como ocorria a aprendizagem
matematica em décadas passadas, até mesmo em outros paises, verificamos que nao
ha diferengas significativas dos problemas atuais brasileiros em relagdo ao
aprendizado dos alunos. Segundo Kline (1976) o fracasso da Matemadtica era visivel
em comparacdo com as outras disciplinas e prejudicava outras questdes na vida do

estudante:

Concordava-se geralmente no principio da década de 1950 e mesmo antes
dessa data que o ensino de matemdtica malograra. As notas dos
estudantes em matemdtica eram muito mais baixas que em outras
matérias. A aversdo e até mesmo o pavor do estudante pela matemadtica
eram generalizados. Adultos instruidos quase nada retinham da matéria
que lhes fora ensinada e nao sabiam fazer simples operagdes com fragdes.
De fato essas pessoas hesitavam em dizer que nada obtiveram de seus
cursos de matemadtica. Quando os Estados Unidos entraram na Segunda
Guerra Mundial, os militares logo descobriram que os homens eram
deficientes em matemadtica, e tiveram que instituir cursos especiais para
elevar-lhes o nivel de eficiéncia. (Kline, 1976, p. 32)

Para Kline, os problemas gerados pelo ensino de Matemdtica em outros

paises, ndo tém sido diferentes dos que ocorrem no Brasil. O insucesso na
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aprendizagem Matematica também € evidente em todo o Sistema Educacional
Brasileiro, que se reflete em baixo rendimento, quadros alarmantes de evasdo
escolar, alta porcentagem de reprovacdo, distor¢ao idade e série, entre outros

problemas.

Os obstdculos apontados explicam em grande parte o desempenho
insatisfatério dos alunos revelado pelas elevadas taxas de retencdo em
Matemadtica, o que a faz atuar como filtro social no Ensino Fundamental,
selecionando os que terdo oportunidade ou niao de concluir esse segmento
de ensino. Os resultados obtidos pelos alunos do Ensino Fundamental nos
testes de rendimento em Matemadtica, aplicados em todo o pais, também
sdo indicadores expressivos de como se encontra o ensino dessa drea.
(PCN’s, 1998, p. 23)

Os problemas do ensino e aprendizagem da Matemadtica contrariam o0s

objetivos dos PCN’s (1998) em relagcdo a importancia dessa disciplina:

Os Parmetros Curriculares Nacionais explicitam o papel da Matemadtica
no ensino fundamental pela proposicdo de objetivos que evidenciam a
importancia de o aluno valoriza-la como instrumental para compreender o
mundo a sua volta e de vé-la como area do conhecimento que estimula o
interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da
capacidade para resolver problemas. Destacam a importancia de o aluno
desenvolver atitudes de seguranca com relacdo a propria capacidade de
construir conhecimentos matematicos, de cultivar a auto-estima, de
respeitar o trabalho dos colegas e de perseverar na busca de solucdes.
Adotam como critérios para sele¢cdo dos contetdos sua relevancia social e
sua contribui¢do para o desenvolvimento intelectual do aluno, em cada
ciclo. (1998, p. 15)

Analisando os objetivos dos PCN’s vemos que eles vdo ao encontro das
finalidades da disciplina de Matematica, pois o estudo desta disciplina deve
proporcionar ao aluno, o melhoramento intelectual, a ampliacdo da capacidade de
investigacdo e perseveranca na busca dos resultados, contribuindo com isso, para a
formagdao do homem critico e participativo na sociedade em que vive, estimulando
pensamentos criativos e transformadores.

Se os objetivos que tratam os Parametros Curriculares Nacionais ndo sao

alcancados, entdo a disciplina de Matemadtica estd deixando de cumprir suas
finalidades no ensino e na aprendizagem.

Essa preocupacao dos educadores pelas questdes do ensino de Matemadtica,
que ja vem de outros tempos, também estd presente nos PCN’s. Vejamos o que eles

dizem sobre o curriculo tradicional de Matematica:
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Evidentemente sdo indmeros os defeitos do curriculo tradicional. O
confiar na memoriza¢do de processos e provas, os tratamentos dispares de
dlgebra e geometria, pequenos defeitos de légica, a retencdo de alguns
topicos antiquados e a auséncia de qualquer motivagdo ou atracdo
explicam a razdo porque os jovens ndo apreciam a matéria e, portanto, por
que ndo se saem bem nela. Intensifica-se-lhes a aversdo e as dificuldades
se fazem sentir em sua compreensdo ao pedir-se-lhes que leiam
compéndios enfadonhos, mal escritos e visando fins comerciais. (PCN’s,
1998, p. 30)

O curriculo de Matemadtica precisa colaborar para a valorizagdo social e
cultural do cidaddo, impedindo o processo de dependéncia na confrontagdo com
outras culturas, deve proporcionar condi¢des para que o aluno seja ativo e critico nas
questdes sociais. E necessdrio que a Matematica desempenhe, no curriculo, métodos
para que o aluno desenvolva aptidao na estruturacdo do pensamento 16gico, na
agilizac@o do raciocinio e no seu aproveitamento em outras areas curriculares.

Os problemas relacionados ao fracasso escolar em Matemadtica tém sido
objeto de discussdes de muitos pesquisadores da Educacdo Matematica. A
necessidade de professores mais bem preparados para atuarem no ensino dessa
disciplina tem exigido de pesquisadores mais discussdes e publicagdes a respeito de
como ocorre o processo de aprendizagem de Matemdtica, levando o aluno a
compreensdo dos conceitos.

Durante muito tempo o ensino da Matematica foi caracterizado por tarefas
amparadas na repeticdo, memorizacdo de tabuadas e de outras férmulas, sendo o
mais importante a transmissdo do conteido pelo professor. Ao aluno cabia receber a
informacdo e passar para o papel, posteriormente memorizd-la e repeti-la quando
preciso. Dessa forma, o aluno passou a treinar para que pudesse obter €xito nas
avaliacdoes. A Educacdo Matematica tem apontado outros mecanismos para serem
utilizados em sala, melhorando a forma de trabalhar os conteudos.

As pesquisas em Educagdo Matemdtica tém se mostrado com muita
relevancia na educacdo brasileira, com muitos debates nas universidades e escolas,
porém, pouco aceitas ainda, por parte de alguns docentes.

Para Bicudo (1999):

A Educacdo Matemadtica é pouco compreendida, em razdo de dois
aspectos: pela dificuldade de precisar — se o que € pesquisa, rigorosa, em
Educacdo e pelo fato de Educacdo Matemadtica ser ainda uma drea de
investigacdo em construcdo. Na maioria das vezes, essa drea € vista como
subdrea ou subtema das duas categorias mais amplas, tidas
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tradicionalmente como &dreas do saber humano denominadas Educacdo e
Matemadtica. (Bicudo, 1999, p.10)

E continua afirmando que:

Falar em pesquisa rigorosa em Educacgdo levanta dois sérios problemas.
Primeiro, hd que se enfrentar a ideologia dominante nos meios
académicos, que vem se instalando desde o inicio da época moderna até
nossos dias, de que o rigor é dado apenas pela légica do método
cientifico, tal como é entendido na visdo positivista. Isso coloca os
pesquisadores dessa drea em posicdo de perigo. Por um lado, aqueles que
optam por outros procedimentos de pesquisa e t&ém outra visdo de ciéncia
diferente da positivista, ficam expostos aos julgadores da qualidade dos
seus projetos e das proprias pesquisas realizadas, membros de comissoes
das agéncias de fomento ou das Institui¢des de Ensino Superior. (Bicudo,
1999, p.10)

Muitas vezes os resultados das pesquisas na drea da educa¢do nao sao
totalmente valorizados e compreendidos por pesquisadores de outras dreas. Esse fato
ainda é um grande problema para a educacdo, mas ndo podemos ficar esperando
pelas criticas vindas de pesquisadores que ndo conhecem e niao admitem outras
formas de investigacdo. Precisamos exigir qualidade em nossas pesquisas e que elas
sejam Uuteis na tentativa de superac¢do dos problemas investigados.

A Educacdo Matemdtica se preocupa com os aspectos filoséficos,
epistemoldgicos, sociais e histéricos que estdo presentes no ensino € na
aprendizagem da Matemadtica, analisando de modo critico, sistemético e reflexivo
seus procedimentos e a sua abrangéncia.

Ao nos referirmos as pesquisas em Educacdo Matemdtica e a importancia
destas para o ensino da Matemdtica, buscamos uma ligacdo que deve existir entre o
contexto social e o desempenho dos alunos. A Educacao Matemética engloba vérias
areas da Educagdo e da Matematica, com isso necessita uma combinacio entre suas
partes para que exista sucesso na aprendizagem do aluno no contexto onde esta
inserido.

H4 muitas conceituagdes sobre Educacdo Matemadtica, mas nesta pesquisa

utilizaremos a defini¢do de Cury (1994):

z

A Educacdo Matemdtica € um campo interdisciplinar, que emprega
contribui¢des da Matemdtica, de sua Filosofia e de sua Histéria, bem
como de outras dreas tais como Educacdo, Psicologia, Antropologia e
Sociologia. Seu objetivo é o estudo das relagdes entre o conhecimento
matematico, o professor e os alunos, relacdes essas que se estabelecem

em um determinado contexto sdcio-cultural. Seus métodos sdo variados,
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porque sdo origindrios das diversas dreas que a subsidiam. (Cury, 1994, p.
18)

A pesquisa que estamos desenvolvendo sobre o fracasso escolar na 5* série
em Matemadtica € uma investigacdo em Educacdo Matematica que procura analisar a
evasdo, a reprovagao e o resultado negativo na avaliagdo escolar, obtido pelos alunos
da 5% série do Ensino Fundamental em Matemaética. Vale dizer que os problemas do
fracasso escolar ndo se concentram apenas na Matematica, mas estdo presentes na
educagdo como um todo.

O termo fracasso escolar utilizado nessa pesquisa, como ja foi definido
anteriormente, representa o resultado negativo obtido pelos alunos, na avaliacdo do
seu desempenho escolar, resultando no abandono ou na reprovacgdo, ao término do
ano letivo.

Em 1993, o professor Baldino' d4 inicio a um projeto que envolve alunos e
professores, buscando respostas através de discussoes e acdes do Grupo de Pesquisa-
Ac¢do em Educacdo Matemadtica para a pergunta: “Como reduzir o quadro geral de
fracasso escolar do ensino da Matematica? E qual o papel das rotinas de sala de aula
na permanéncia desse fracasso?” (Baldino, 1999, p. 222)

Baldino demonstra a sua preocupag¢do com a Educacdo Matematica, quando
afirma que: “O ensino da Matemdtica é uma atividade humana assombrada pelo
fracasso. Na esperanca de exorcizar o fracasso as pesquisas apostam na mudanga:
mudanca da escola, da sala de aula, mudanga do aluno, mudanca do professor (...)”
(1999, p. 221)

Levando em conta a preocupacdo geral com o ensino da Matematica, esse
apelo por mudancas evidencia que os problemas ndo sao apenas dos alunos, mas
todos nds estamos envolvidos com essa situacdo. As criticas de Baldino continuam
em relacdo a ligacdo que deve existir entre as pesquisas em Educacao Matematica e a

aprendizagem dessa disciplina na prética pedagdgica do professor.

O aparelho escolar parece atravessar mais ou menos incélume todo esse
esforco de mudanca: a maioria dos alunos continua fracassando na
aprendizagem e a maioria dos professores continua fracassando no
ensino. O sucesso continua reservado a poucos. A eficidcia da pesquisa em
Educacdo Matemdtica como sustenticulo da mudanca tem sido
questionada. A prépria formatacdo das teses e dissertacdes dificulta o

! Roberto Ribeiro Baldino professor e pesquisador da Educagio Matemética da UNESP do campus de
Rio Claro.
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manuseio dos volumes e impede que sejam usados em sala de aula: ficam
empoeirados nas prateleiras. (Baldino, 1999, p. 222)

Para conseguirmos éxito nas tentativas de mudanga se torna necessirio
articular no mesmo espaco de discussdes as pesquisas em Educagdo Matematica, os
cursos de licenciaturas, os professores e suas salas de aulas. Deve-se atuar com o
compromisso de buscar alternativas para o desenvolvimento conjunto das habilidades
e dos conhecimentos dos alunos.

Vamos acompanhar algumas caracteristicas que a Matemadtica possui,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais, e que reforcam a importancia do

estudo da Matematica:

A Matemadtica caracteriza-se como uma forma de compreender e atuar no
mundo e o conhecimento gerado nessa drea do saber como um fruto da
construgdo humana na sua interagdo constante com o contexto natural,
social e cultural. Esta visdo opde-se aquela presente na maioria da
sociedade e na escola que considera a Matemdtica como um corpo de
conhecimento imutdvel e verdadeiro, que deve ser assimilado pelo aluno.
A Matemdtica € uma ciéncia viva, ndo apenas no cotidiano dos cidadaos,
mas também nas universidades e centros de pesquisas, onde se verifica,
hoje, uma impressionante producio de novos conhecimentos que, a par de
seu valor intrinseco, de natureza légica, t€m sido instrumentos uteis na
solucdo de problemas cientificos e tecnolégicos da maior importancia.
(PCN’s, 1998, p. 24)

A Educacao Matematica, através das pesquisas, tem procurado responder aos
problemas que aparecem em relagdo ao ensino e a aprendizagem desta disciplina,
objetivando a compreensdo da utilizagdo da mesma, para que possamos usufruir as
vantagens que a Matematica nos proporciona.

A questdo do insucesso no ensino e na aprendizagem da Matematica, ainda
persiste em acontecer. Muitas coisas ja foram aperfeicoadas e algumas mudangas
ocorreram, mas a cultura escolar € dificil de ser modificada: “Em nosso pais o ensino
de Matematica ainda é marcado pelos altos indices de retencdo, pela formalizacdao
precoce de conceitos, pela excessiva preocupacdo com o treino de habilidades e
mecanizacdo de processos sem compreensdo.” (PCN’s, 1998, p.19).

Apesar de todos o problemas, as escolas tém procurado adequar de certa
forma o trabalho escolar as novas tendéncias, aumentando com isso, as discussdes no
campo da Educacdo Matematica, ji4 que a sociedade comecgou a exigir mais da
Matemitica nas rotinas diarias.

Ao longo de toda a histéria tem sido imprescindivel uma formacgao

qualificada dos professores de Matemadtica. Hoje, temos mais oportunidades de nos
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qualificarmos, pois temos a formagdo continuada. Esse tipo de formag¢do surgiu em
virtude de problemas ocorridos ao longo das reformas curriculares e devido a
necessidade de suprir algumas dificuldades apresentadas pelos professores.

A necessidade de mudanca € percebida também nos cursos universitarios. As
universidades estdo buscando, através de seus projetos, maneiras de capacitar os
professores. Muitas pesquisas sdo feitas com o intuito de aperfeicoar as préticas
pedagdgicas, proporcionar materiais de apoio e trocas de informagdes. Ha revistas
com publica¢des importantes, porém, muitos professores continuam se apoiando no

livro didatico como dnica maneira de introduzir conteddos.

2.1.1. Pesquisas diversas envolvendo o fracasso escolar

Pesquisando sobre sucesso e fracasso no ensino e na aprendizagem escolar,
encontramos algumas caracteristicas desafiadoras para os pesquisadores, como por
exemplo, compreender o que acontece com o aluno que ndo consegue aprender
matemadtica e € reprovado no final do ano letivo. Ao levarmos em conta as disciplinas
escolares, a Matemadtica aparece como um dos elementos causadores que envolvem o
fracasso no ensino e na aprendizagem escolar. A 5% série também representa o
momento que encerra € inicia uma etapa na vida do aluno. Os indices de reprovagao

nessa série sao significativos. Vejamos alguns dados:

Resultados obtidos nos testes de rendimento em matemaética, aplicados
em 1993 pelo Sistema Nacional de Avaliagao Escolar da Educacdo Basica
(SAEB), indicavam que, na primeira série do ensino fundamental, 67,7%
dos alunos acertavam pelo menos metade dos testes. Esse indice caia para
17,9% na terceira série, tornava a cair para 3,1%, na quinta série, e subia
para 5,9% na sétima série. Em 1995, numa avaliagdo que abrangeu alunos
de quartas e oitavas séries do primeiro grau, os percentuais de acerto por
série/grau e por processo cognitivo em Matematica evidenciaram, além de
um baixo desempenho global, que as maiores dificuldades sao
encontradas em questdes relacionadas a aplicacdo de conceitos e a
resolucdo de problemas. Além dos indices que indicam o baixo
desempenho dos alunos na drea de Matemadtica em testes de rendimento,
também sdo muitas as evidéncias que mostram que ela funciona como
filtro para selecionar alunos que concluem, ou ndo, o ensino fundamental.
Freqiientemente, a matemadtica tem sido apontada como disciplina que
contribui significativamente para elevacdo das taxas de retengdo. (PCN’s,
1997, p.21 - 22).
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Esses dados mostram que no inicio da escolarizacdo, 1° série do Ensino
Fundamental, o fracasso escolar em Matemdtica ndo € tdo grande, porém essa
situacdo vai se deteriorando ao longo das séries seguintes. A 5* série demonstra
indices preocupantes, os numeros revelam de certa forma, que esta série tem
apresentado baixo desempenho nessas avaliagdes, sendo a Matematica a disciplina
responsavel por esses problemas.

Silva (2002), afirma que a disciplina de Matematica, além de contribuir para

o problema do fracasso escolar, contribui para o processo de exclusao do cidadao:

No Brasil, o fracasso escolar generalizado é tomado como normal,
fazendo da escola, mais do que tudo, um sistema de selecdo,
absolutamente a revelia da lei. Sem divida, é a matemdtica a disciplina
mais chamada na hora de arbitrar para a cidadania. E ela quem mais
reprova e, portanto, ¢ um dos fatores responsdveis pela exclusdao de
grande parcela da populagdo. Todo processo seletivo, alguns necessarios e
outros ndo, que a sociedade se v& obrigada a empregar, quando se tem
mais competidores do que precisa ou baixa capacidade de absor¢do, € a
matematica solicitada a colocar o demarcador. Podemos dizer que,
quando se fala em vinculag@o entre cidadania e educacdo, marcada pela
excludéncia, ¢ a matemdtica uma grande responsdvel. (Silva, 2002, p.
134).

Essas situagdes ocorrem porque a cultura escolar criou este “mito” de que a
aprendizagem Matemadtica ndo estd disponivel para todos e quando se torna
necessario optar pelo “melhor”, aplica-se um teste matematico, ou seja, se a pessoa
nao possuir um bom conhecimento matemadtico, serd mais um a sofrer com o
fracasso.

Rocha (2001) descreve a importancia da disciplina de Matematica e a relacao

que esta possui com o sucesso ou insucesso do aluno na vida estudantil, e afirma:

O ensino da Matemadtica tem ocupado um espago singular na formacdo
escolar. Cerca de 20% do tempo de permanéncia de um aluno na escola é
dedicado a aprendizagem dessa disciplina, assim como, o seu
desempenho em Matemadtica tem especial importincia na defini¢do do seu
sucesso ou insucesso escolar. (Educacdo matemadtica em revista, p.22)

O autor mostra a importancia da formagao escolar do aluno, bem como, o
aproveitamento do tempo que ele permanece na escola. Se a escola conseguir
promover boa formacdo para seus educandos em aproximadamente quatro horas
didrias e se o aluno conseguir organizar o seu tempo fora dela, poderd conseguir
éxitos na sua aprendizagem, garantindo com isso, sucesso no seu desempenho

escolar.
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Para a Secretaria de Educacao do Estado de Mato Grosso do Sul:

Hoje € constante e cada vez mais crescente a preocupacao com o ensino e
a aprendizagem da Matemdtica nos diversos niveis de ensino, pois, tanto a
avaliagdo externa quanto a avaliacdo interna tem mostrado altos indices
de evasdo e repeténcia nas escolas publicas do Ensino Fundamental e
Meédio. Sendo a Matematica a disciplina que mais contribui para esse
fracasso escolar, ela tem, portanto, desempenhado um papel social de
instrumento de selecdo. (2000, p.14)

Isso mostra que o estado de Mato Grosso do Sul tem percebido e se
preocupado com os problemas em relagdo aos seus niveis de ensino. Porém, como
vimos anteriormente, esta forma de fracasso ndo acontece s6 nas avaliagdes internas
ou externas, tem ocorrido também nos resultados de concursos e vestibulares.

Algumas situacdes que presenciamos nas escolas e relatos de experiéncias
que temos lido, mostram fatores que contribuem para contrariar 0s objetivos

educacionais brasileiros, conforme afirma D’ Ambrosio:

A educacdo deve ser vista como uma estratégia de estimulo ao
desenvolvimento individual e coletivo gerada por esses mesmos grupos
culturais, com a finalidade de se manterem como tal e de avancarem na
satisfacdo de necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia.
(D’ Ambrésio 1996, p. 8)

As finalidades da educagdo devem ser levadas em considera¢do para que se
tenha um amplo desenvolvimento das capacidades individuais e coletivas dos
estudantes, preservando suas culturas e exercendo sua cidadania.

A preocupagdo em relacdo a disciplina de Matematica, ndo € so brasileira.

Vejamos o que afirma Ponte (1992) a respeito do ensino de Matemética em Portugal:

A Matemadtica € geralmente tida como uma disciplina extremamente
dificil, que lida com objectos e teorias fortemente abstractas, mais ou
menos incompreensiveis. Para alguns se salienta o seu aspecto mecanico,
inevitavelmente associado ao cdlculo. E uma ciéncia usualmente vista
como atraindo pessoas com o seu qué de especial. Em todos estes
aspectos poderd existir uma parte de verdade, mas o facto é que em
conjunto eles representam uma grosseira simplifica¢do, cujos efeitos se
projectam de forma intensa (e muito negativa) no processo de ensino-
aprendizagem. (Ponte, 1992, p. 1)

As caracteristicas negativas que envolvem o ensino da Matematica, que
provocam problemas na aprendizagem ocorrem pelo fato da estrutura disciplinar
sugerir algo acima do nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno, que o leva a um

aprendizado mecénico, forcando-o a confiar mais na memorizagdo do que na
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compreensdo, gerando um suposto aprendizado, mas que em seguida quando se
precisa usar algum conhecimento que j4 foi ensinado em uma série anterior, percebe-
se que o aluno acha que nunca viu aquele contetdo.

Muitos alunos encaram a disciplina de Matematica como algo dificil, porém,
algo que se torna muito prazeroso quando gera aprendizado. Resolver exercicios e
tirar notas boas nas avaliacdes € muito importante para eles, que demonstram um
grande deslumbramento quando aprendem um conteido ou quando acertam um
exercicio.

Buscamos em pesquisadores de outras dreas, que discutem sobre fracasso
escolar de forma geral, conhecer semelhancas que sirvam de suporte para
compreendermos o fracasso escolar ligado a disciplina de Matematica. Colocamos a
seguir os achados sobre estas pesquisas.

Vejamos o que afirma Ladeia (2002):

Estudos como os de MELLO (1979), BRANDAO (1983), ROCHA
(1983), LEITE (1988) e PATTO (1990), realizados durante as décadas de
70 a 90, e que sdo importantes referéncias para o estudo deste tema,
demonstram haver uma certa confluéncia nos achados das pesquisas
internacionais e nacionais sobre os fatores determinantes do fracasso
escolar. (Ladeia, 2002, p. 39).

As semelhancas que podem existir nas pesquisas nacionais e internacionais
sobre o fracasso escolar se justificam, em virtude do fato de que muitos paises
apresentam dificuldades semelhantes ao Brasil em relacdo aos problemas
educacionais.

Os estudos realizados por Mello publicados em 1979, pela revista Educagdo
& Sociedade, alertava os pesquisadores para a importancia da questdo salarial, ou
seja, a correspondéncia que pode existir entre descontentamento financeiro do
professor e o rendimento do aluno, pois o professor, geralmente, sé possui uma dnica
fonte de renda. Mello (1979), buscava compreender as concepc¢des dos professores
sobre o fracasso escolar, na qual alguns tendem a atribuir os problemas a escola,
enquanto outros atribuem os problemas ao proprio aluno. Ele também discutia as
condig¢des de trabalho dos docentes com suas rotinas pedagdgicas cansativas.

Em 1983, foi publicado um estudo sobre o fracasso escolar enfatizando a
evasdo e a repeténcia no Brasil no ensino de 1° grau. As pesquisadoras Brandao,
Baeta e Rocha, buscaram desenvolver um modelo de andlise de pesquisas que

pudesse servir como contribuicdo aos que trabalham nesta drea de estudo. Elas
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mostraram a grande relevancia social presente na investigacdo que fizeram, apesar de
que poucas pesquisas eram feitas naquele periodo relacionadas ao tema.

Leite (1998), pesquisou sobre as condigdes fisicas dos alunos, tais como a
desnutri¢do, como causa que levava o aluno a fracassar nos primeiros anos de
escolarizacdo. Os resultados de suas pesquisas, assim como as de Patto (1990), ja
constatavam que certos fatores conduziam ao fracasso escolar, ou seja, as condi¢des
de vida social, cultural e econdmica vivida pelos alunos.

Ao aprofundar as investigagdes no contexto das pesquisas realizadas no
Brasil sobre o fracasso escolar, encontramos na década de 1970 e no inicio da década
de 1980 que os pesquisadores mostravam alguns aspectos que parecem ser mais
importantes e que também tem aparecido nos PCN’s com grande relevancia, como
por exemplo, a valorizacdo do aluno, tomando-o como centro das aten¢des e dando
importancia ao desempenho das caracteristicas extra-escolares dos estudantes.

Podemos verificar que o fracasso escolar € algo preocupante, ja que desde a
década de 1980 se falava em casos de fracasso escolar de décadas anteriores. Ainda
hoje nos deparamos com situagdes de fracasso e todos nds estamos envolvidos nestes
problemas, quer como profissionais da educagdo, ou mesmo como pais e familiares
dos alunos fracassados.

Em relacdo aos alunos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira
(LDB - 9394/96), da direito a todos de ingressar na escola sem nenhuma diferenca,
tornando a escola cada vez mais democratica. Porém a escola ndo tem conseguido
realizar todas as tarefas atribuidas a ela, os problemas surgem cada vez com mais
intensidade, gerando indices de fracasso escolar que se tornam ainda mais
preocupantes.

Se observarmos dados em relacdo ao insucesso escolar, que ocorre de forma
geral na escola, percebemos que ndo € s6 o fato do professor usar ou ndo
determinada tendéncia, a ocorréncia de insucesso estd ligada a outros fatores. A
escola publica tem apresentado maiores problemas de fracasso escolar, conforme
apontam algumas pesquisas.

No livro “Reprovagdo Escolar rentncia a educacdo”, Paro (2001) comenta
sobre os problemas sofridos pela escola ptblica. No livro “A Producdo do Fracasso
Escolar Historias de submissao e rebeldia”, Patto (1999) faz uma revisao critica da
literatura do fracasso escolar na escola publica e da continuidade as pesquisas nessa

area. O livro “Passagem Sem Rito As 5* Séries e Seus Professores”, Dias-da-Silva
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(1997) descreve como a pratica pedagégica se desenvolve na sala de aula e procura
identificar um saber que norteie o fazer docente cotidiano tendo o compromisso com
a qualidade do ensino e a democratizag¢ao da escola publica. No livro “Para Além do
Fracasso Escolar” Abramowicz e Moll (Orgs.) (1997), comentam sobre a reprovagao
que ocorre na escola publica, etc.

Zaidan (2001) assinala algumas situagdes que, de maneira geral, estdo

presentes na escola:

Essa visao tradicional da educacdo, na histéria da escola brasileira, no
contexto da realidade nacional, possui caracteristicas préprias. Ao longo
do tempo veio produzindo uma organiza¢do da educagdo bdsica que
tornou-se piramidal, admitindo em sua base grandes contingentes de
alunos, mas favorecendo uma formacdo completa para apenas uma
parcela destes. Na escola publica, entdo, passou a se lidar, durante
décadas, com o fendmeno do que se acostumou a denominar de “fracasso
escolar”’, de modo que grande parte da populacdo que entrava na escola
ndo conseguia concluir nem mesmo o primeiro dos niveis estabelecidos.
(Zaidan, 2001, p. 03)

Vejamos através de Montovanini (2001), outra preocupagcdo em relagdo ao
fracasso escolar e os alunos do Ensino Fundamental especialmente os que estudam

em escolas publicas:

O fracasso escolar no Brasil é um problema que atinge um nimero cada
vez maior de alunos do Ensino Fundamental, principalmente na escola
publica. Apesar das varias tentativas de compreensdo do fendmeno,
visando ao desenvolvimento de estratégias de combate mais eficazes,
muito se tem que caminhar: os altos indices de repeténcia e abandono da
escola mostram que ainda estamos tateando neste assunto. (Montovanini,
2001, p. 21).

Falar de fracasso escolar no Ensino Fundamental e especialmente em escola
publica nos leva a refletir sobre a série que mais gera estas situacdes. Algumas
pesquisas como a de Dias-da-Silva (1997), apontam que a 5* série tem apresentado
muitos problemas. Discutir sobre a 5* série, causa tristeza em muitos professores,
“Quinta série...Caos aparente que, ‘se pudesse, nenhum professor pegava!’ Caos
aparente que redunda em altos indices de fracasso escolar, camuflado na evasao, que
se originam na reprovacao sistemdtica.” (Dias-da-Silva, 1997, p. 13)

A 5% série, também apresenta muitos problemas sociais, comportamentais e
emocionais, além dos casos de reprovagdes. O que fazer para compreender os
problemas que existe nas turmas de 5* série? Necessitamos maiores pesquisas para

compreendermos melhor estas situacdes que ocorrem nesta série.
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Encontramos uma pesquisa relativa a 5* série na década de 80, na qual os
pesquisadores Fletcher e Castro (1986), evidenciavam os problemas que a 5% série

provocava nas escolas naquele periodo.

Quinta série que, historicamente, concretiza a ruptura entre “primdrio” e
“gindsio”, concepcao bacharelesca do ensino elementar... Quinta série que
centraliza as maiores dificuldades de trabalho para os professores de 5 a
8% série...Série que vem sendo apontada como um dos maiores entraves no
ensino de 1° grau — série que ¢ sintese da ruptura, que concretiza no dia-a-
dia da escola a negacdo do direito de escolaridade elementar de oito anos
a todo cidad@o brasileiro. (apud Dias-da-Silva, 1997: p. 13)

A afirmacgdo anterior revela o que significava a 5% série naquele momento.
Vemos muitos desses problemas citados anteriormente acontecendo hoje nas escolas;
pouca coisa mudou, “nossas pesquisas revelaram que a maioria dos professores
considera a 5* série como ‘a mais dificil de se trabalhar’, na qual grandes
dificuldades as rotineiramente vividas e parcamente enfrentadas de fato” (Dias-da-
Silva, 1997, p. 13).

De acordo com a nossa experiéncia profissional na atuacdo no Ensino
Fundamental em escolas publicas, presenciamos diariamente nas escolas muitos
problemas ligados a 5 série, que se resumem no desinteresse dos alunos, na falta de
motivacdo para estudar e na baixa auto-estima, que provocam conseqiientemente, a
reprovagao escolar.

Diante das situacdes que vem ocorrendo na 5* série, e da vontade que temos
em compreender um pouco mais os casos de fracasso escolar que ocorrem nessa série
especialmente, surgiu a necessidade de investigar o cotidiano destas turmas,
principalmente do grupo de 5 série no qual pudemos constatar casos de reprovacgao e
evasdo escolar.

Em relagdo aos problemas que envolvem o desempenho dos alunos na
aprendizagem escolar, muitas opinides nos remetem as dificuldades apresentadas
pela disciplina de Matematica.

A situacdo de fracasso que ocorre principalmente nas camadas sociais mais
baixas, € visivel. Contudo, ndo podemos atribuir este fracasso, apenas a condi¢dao
financeira do aluno, mas depende também de outros fatores que o cerca, ou seja, a
familia, a escola, enfim, tudo o que faz parte da realidade dele. Vejamos o que diz
Ladeia (2002), em relagcdo aos resultados das pesquisas sobre fracasso escolar, que

confirma o que ja foi citado anteriormente:
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Na literatura estudada, observamos, que num dado momento histérico —
sobretudo até o final da década de 70 —, atribuia-se aos fatores extra-
escolares a causa do fracasso do aluno. A partir do final daquela década,
que coincide com o inicio de um periodo de mudangas conjunturais em
vérias partes do mundo e também no Brasil, surgem as explica¢des que
atribuem esse fracasso, sobretudo, a fatores intra-escolares... Passam a
estudar também os problemas existentes no funcionamento da escola e do
sistema de ensino, nas praticas pedagdgicas, no trabalho escolar, na
formacgdo dos educadores, nas relagdes que se estabelecem no interior das
escolas e nos valores que as sustentam. Denunciam a existéncia de uma
certa idealizacdo do aluno baseada num perfil de crianca e de cultura que
tém como referéncia as classes média e alta. (2002, p. 21)

A partir do inicio da década de 1980 os resultados das pesquisas
evidenciavam que as préticas pedagdgicas, o sistema de ensino e as relacdes que
ocorrem dentro da escola, também contribuiam para o insucesso do aluno na
aprendizagem escolar, a partir dai comegaram a se preocupar com a formacgao do
educador, comecaram a discutir politicas publicas voltadas para a tentativa de isentar
a escola da responsabilidade sobre o fracasso escolar.

Para Arroyo (1997):

Podemos afirmar que o sucesso ou o fracasso escolar sdo produzidos
deliberadamente pelo sistema de ensino. Além de uma provocagdo, é uma
hip6tese séria a ser testada. A psicopedagogia nos diz que qualquer mente
normal seria capaz de apreender tudo que se ensina na escola basica. Mas
também € verdade que na hora de definir uma norma de progressdo em
cada disciplina e série, a escola teve de apelar para a diversidade das
mentes, dos dons, das aptiddes, das culturas, e definir niveis médios de
aprendizado e de avaliacdo, aos quais apenas uma percentagem de alunos
terminava se adaptando. O resto serd considerado como fracassado. Por
mera coincidéncia, esse resto, de 40% ou mais na passagem da 1* a 2°
série e de 80% ou mais até a 5% série, serdo filhos do povo comum.
(Arroyo, 1997, p. 21)

Ao tentamos compreender a cultura do fracasso escolar, que estd consolidada
na estrutura escolar que se reflete na baixa qualidade da educag¢do fundamental,
vemos que os problemas tém aumentado significativamente, despontando um
paternalismo exagerado por parte dos meios governamentais, visando indices
estatisticos que comprovem a diminui¢do do analfabetismo e o aumento do nimero
de alunos que concluem o Ensino Fundamental e Médio, sem levar em conta a
qualidade deste ensino.

A década de 1990 foi assinalada como um momento em que prevaleceram a
ideologia e as politicas neoliberais nos meios publicos. O afastamento do Estado da
funcdo de diminuir a forca das diferengas na sociedade, nos leva a pensar que as

mudancas que existiram ocorreram mais no sentido de diminuir despesas com o
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ensino e evidenciar dados quantitativos do que no sentido de tomar medidas voltadas
para a mudanca eficaz do Sistema Educacional.

Nos dados da nossa pesquisa verificamos na fala de alguns sujeitos (pais ou
responsaveis), que geralmente quando o aluno reprova em virtude das dificuldades
da disciplina de Matematica a familia resolve tird-lo da escola, para inseri-lo no
mercado de trabalho. Acreditam que algumas profissdes ndo necessitam de
conhecimentos matematicos (faxineira, pedreiro, vaqueiro, empregada doméstica,...),
pois eles formaram a sua familia e estdo trabalhando em algumas das profissoes
citadas sem terem tanta necessidade de estudar, ou seja, “quebrar a cabeca com a
matematica” (Célia’, mae de Carlos, 2004, sujeito entrevistado na atual pesquisa).
Esta afirmagao nos mostra que eles ja fracassam na sua condi¢do de pobreza, ja se
sentem diminuidos pela sua condi¢do social e ndo encontram outra solugdo para que
os filhos ndo tenham um futuro semelhante ao deles. Nao questionamos os pais dos
alunos em relacdo a outros motivos que levaram os alunos a reprovagdo em séries
anteriores.

Relacionando o fracasso escolar do ensino e da aprendizagem de Matemética,
com os resultados didrios dos alunos, percebemos a crenga no mito que a Matematica
acabou se tornando, gerando uma cultura que faz com que o aluno se sinta inferior e
se convenca que nao consegue aprender determinados conteidos matematicos, pois
estes sdo dificeis.

Muitas vezes os problemas relacionados com alguma disciplina, leva o aluno
a evasdo escolar; a baixa auto-estima que eles possuem, contribuem para que ndo
exista confianga nos objetivos de vida deles.

Segundo o que diz Silva (2002):

Nas sociedades modernas, uma boa parte da informacdo € veiculada em
linguagem matemdtica. Vivemos em um mundo de taxas, percentuais,
coeficientes multiplicativos, diagramas, grificos e tabelas estatisticas.
Para decodificar esse tipo de informacao, precisa-se, principalmente, de
instrucdo matemadtica. (Silva, 2002, p. 60)

Independentemente da profissdo escolhida, sempre utilizaremos alguns
conceitos matematicos no dia-a-dia e a escola tem por responsabilidade social

mostrar a importancia das disciplinas escolares cada uma na sua especificidade. Nao

2 Mie de um aluno entrevistado, nome ficticio da mae e do aluno.
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pode admitir que seus alunos saiam despreparados para atuar na sociedade em que
vivem.

O fracasso escolar oficial aparece nas escolas a partir do momento que ocorre
a reprovacdo escolar, mas o professor pode perceber as formas de fracasso que
ocorrem em sala de aula a partir do momento que o aluno nao consegue relacionar os
conteddos ensinados e supostamente apreendidos durante o ano letivo. Parece que a
forma de exposi¢do de aula, garante apenas, o aprendizado momentaneo do
conteudo.

Quando analisamos dados de concursos, verificamos esta falta de ligacdo
entre o que o aluno “supostamente” aprendeu na escola com o resultado obtido nas
provas que envolvem a Matematica. Muitos fazem cursos preparatorios, mas mesmo
assim nao conseguem éxitos. Se o aluno aprendesse os contetidos que sdo ensinados
na escola ndo haveria necessidade de cursos extras de preparacdo para avaliacdes
externas a escola.

Levando em consideracdo que a escola € uma organizacdo detentora de um
valor cultural e histérico e que foi socialmente construida, € dificil explicar os
resultados que esta tem apresentado nos ultimos anos em relacao ao fracasso escolar.

Para Arroyo (2003):

Se a escola estd impregnada de uma cultura construida lentamente e em
permanente interagdo com a cultura mais ampla, a questdo que passa a ser
central € qual cultura escolar € essa, quais seus componentes e qual seu
peso sobre o fracasso escolar. (Arroyo, 2003, p. 17)

As politicas publicas estdo voltadas para o processo de inclusdo, mas se o
fracasso acontece, entdo, ndo estamos conseguindo colocar em pritica os objetivos
centrais dessas politicas, a escola ndo estd conseguindo formar uma cultura escolar
que consiga superar os problemas de insucesso na educacao.

Para Arroyo (2003):

E curioso constatar que profissionais e tedricos, igualitarios, partidos e
frentes populares no governo adaptam-se a velha cultura seletiva e
antidemocrdtica da escola. As taxas de reprovacio e 0s mecanismos que a
produzem ndo foram alterados significativamente nessas gestdes. O
fracasso continua sendo diagnosticado e atacado nas tradicionais andlises
de processo-produto, entradas-saidas. Nossa visdo-agdo progressista
continua enfatizando as conexdes do fracasso escolar com determinantes
estruturais, condi¢des sociais dos alunos e dos mestres, condi¢cdes de
trabalho das escolas. Realidades que nos perseguem e que se agravam
desde a década de 1980 com a recessdo, o desemprego, a miséria, os
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baixos saldrios dos professores, a degradacdo moral e cultural da
sociedade (...). (Arroyo, 2003, p. 18)

Analisando a citacdo de Arroyo verificamos que ha uma ligacao direta entre a
realidade da sociedade atual e a cultura individual que os alunos trazem para a
escola; essas condigdes sociais influenciam na atuacido do aluno em sala de aula e os
problemas que eles enfrentam no dia-a-dia geram problemas na escola. Todos nés
assistimos a falta de vontade politica de mudar as estruturas que provocam tais
situacoes.

Ao refletirmos sobre o papel da escola relacionado a inclusdo, ou sobre o que
a escola tem feito em relacdo ao insucesso escolar, ndo podemos aceitar que a
disciplina de Matematica seja indiferente com as situagdes de exclusdo de individuos
dos beneficios do mundo moderno. Para D’Ambrésio (2001) “a Matematica é o
maior fator de exclusdo nos sistemas escolares. O niimero de reprovacdes e evasodes €
intoleravel. Faz-se necessario ampliar as oportunidades de escolaridade e de pesquisa
(...)".

As pesquisas relacionadas ao fracasso escolar em geral e o fracasso ligado a
Matemitica nos mostram que esses problemas que nos afetam hoje, € uma heranca
de outras décadas, de outros problemas, de falhas em reformas de ensino, de falhas
das escolas e de falhas em politicas publicas voltadas para a educagdo e para o
melhoramento da sociedade em geral.

Para conhecer mais de perto os problemas que contribuem para o fracasso
escolar, € necessario descobrir a opinido de alunos, professores, pais, diretores e
supervisores de uma escola. Assim, no proximo capitulo, procedemos a entrevista e
questionamentos com esses segmentos envolvidos na vida escolar do aluno. Serdo
caracterizados o local da pesquisa e os sujeitos, a definicdo da metodologia e os

procedimentos empregados na coleta e andlise de dados.



56

CAPITULO III

COLETA E ANALISE DE DADOS

3.1. Metodologia de Pesquisa

O problema de investigacdo tem importancia decisiva na escolha da
metodologia a ser utilizada. Por isso é importante decidir sobre as opgdes
metodoldgicas fundamentais do estudo, bem como os participantes, os instrumentos
de avaliacdo a utilizar e as formas de coletar e analisar os dados.

Optamos por uma metodologia de pesquisa qualitativa, pois se pretende que o
resultado do estudo tenha uma natureza descritiva e interpretativa, ja que a pesquisa
qualitativa em educacdo € questionadora, e tem sido muito ttil nas investigacoes
educacionais, pois o pesquisador qualitativo cria estratégias e procedimentos que
permite levar em consideracdo as experiéncias das pessoas pesquisadas.

Para investigar o objeto pesquisado utilizamos a observacdo da rotina da
escola e entrevista com os alunos que haviam sido reprovados pelo menos uma vez
na disciplina de Matematica na 5* série do Ensino Fundamental, de uma escola
municipal da rede publica de ensino de Campo Grande. Entrevistamos, também, os
pais ou responsaveis desses alunos, os professores de Matemadtica que trabalham
nessa escola e a equipe pedagdgica.

Martins e Bicudo (1989), afirmam que:

Diferentemente da pesquisa quantitativa, a qualitativa busca uma
compreensdo particular daquilo que estuda. Uma idéia mais geral sobre
tal pesquisa € que ela ndo se preocupa com generalizagdes, principios e
leis. A generalizag@o é abandonada e o foco da sua atengdo € centralizado
no especifico, no peculiar, no individual, almejando sempre a
compreensdo e nao a explicacdo dos fendmenos estudados. Essa mudanca
do que € considerado primordial na pesquisa dd origem, no caso da
qualitativa, ao uso de desenvolvimento de uma variedade de recursos e
técnicas, a0 mesmo tempo que, muitas vezes, deixa de lado questdes
16gicas e metodoldgicas. (Martins e Bicudo, 1989, p. 23)
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Devemos determinar elementos necessdrios para realizacdo de pesquisas de
cunho qualitativo, prevalecendo a liberdade da mesma. Assim, Martins e Bicudo
(1989) apresentam duas qualidades vistas como essenciais para conduzir uma

pesquisa qualitativa em educagio:

A metodologia da pesquisa qualitativa deve ser de natureza tedrica e
pratica concomitantemente. Aquilo que nas teorias o pesquisador aprende
sobre observagdes empiricas e as experiéncias por ele vividas devem
constituir o seu ponto de partida. Essas duas aprendizagens fornecem a
instrumentagdo para observar e analisar a realidade de modo tedrico desde
o inicio. Fornecem recursos para ver os objetos da percep¢do na sua
origem social, histérica e de funcionamento, na sua interdependéncia e
determinagdo do seu desenvolvimento. (Martins e Bicudo, 1989, p. 25)

A maneira pela qual as informagdes sdo coletadas na pesquisa qualitativa se
da através do convivio entre os sujeitos que integram a pesquisa. Os dados coletados
sao tratados através da interpretacdo, ponderando o sentido das suposi¢des que levam
a uma abrangéncia dos conhecimentos. Segundo Leal (1992, p. 141) “o paradigma

interpretativo valoriza a compreensao e a explicacdo”. Para Martins e Bicudo (1989):

As descricdes sdo tratadas interpretativamente. Entretanto, algumas
questdes de ordem metodoldgica podem ser colocadas no que se refere
aos procedimentos desse modo de pesquisa, tais como: como coletar os
dados; como analisar os dados; como apresentar os dados e os resultados
nos diferentes estdgios de desenvolvimento da descri¢do; como discutir os
métodos usados. (Martins e Bicudo, 1989, p. 28)

Como pretendemos que esta pesquisa tenha um caréter descritivo e singular,
examinando fendmenos em seu estado natural. Observando a rotina da escola,
analisando as diferentes situagdes vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa.

Estudar um determinado caso, necessita de preparacdo, desenvolvimento e
finalizacdo. O caso € sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
determinados no desenrolar do estudo. O caso pode ser semelhante a outros, mas € ao

mesmo tempo diferente, pois possui interesse proprio, particular e individual.

Para Liidke e André (1986):

As caracteristicas ou principios freqiientemente associados ao estudo de
caso “naturalistico” se superpdem as caracteristicas gerais da pesquisa
qualitativa. Entre elas destacam-se: Os estudos de caso visam a
descoberta; Os estudos de caso visam a “interpretacdo em contexto”; Os
estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda; Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de
informagdo; Os estudos de caso revelam uma experiéncia vicdria e
permitem generalizacdes naturalisticas; Os estudos de caso procuram
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representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes
numa situacdo social; Os relatos do estudo utilizam uma linguagem e uma

forma mais acessivel do que os outros relatérios de pesquisa. (Liidke e
André, 1986, pp. 18,19, 20)

Utilizamos a entrevista semiestruturada, para que pudéssemos obter dados
comparaveis entre os varios sujeitos. Fizemos algumas questdes para que tivéssemos
perguntas “chaves”, mas de acordo com a conversa perguntdvamos outras coisas que
achdvamos interessantes. Nao seguimos uma ordem rigida de questdes, permitindo
ao entrevistado que falasse sobre o tema com base nas informagdes que ele possui
sobre 0 assunto, guiado por questdes gerais.

A entrevista representa um dos instrumentos bésicos e tuteis para coleta de
dados das opinides dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Quase todo tipo de pesquisa
pode utilizar este tipo de técnica, mas devemos tomar cuidado com a maneira que a
utilizamos, ja que o entrevistador pode ndo dar liberdade ao entrevistado de
responder determinada pergunta, ou induzi-lo a dar a resposta que o entrevistador
quer ouvir.

A entrevista deve ter um cardter de interacdo entre o entrevistado e o
entrevistador, a partir do momento que hd uma troca mutua entre as partes, as
informacdes fluirdo de forma extraordindria e verdadeira.

Como nos mostra Szymanski (2002):

Partimos da constatacio de que a entrevista face a face ¢
fundamentalmente uma situagdo de interacdo humana, em que estio em
jogo as percep¢des do outro e de si, expectativas, sentimentos,
preconceitos e interpretagdes para os protagonistas: entrevistador e
entrevistado. Quem entrevista tem informacgdes e procura outras, assim
como aquele que € entrevistado também processa um conjunto de
conhecimentos e pré-conceitos sobre o entrevistador, organizando suas
respostas para aquela situagdo. A intencionalidade do pesquisador vai
além da mera busca de informagdes; pretende criar uma situacdo de
confiabilidade para que o entrevistado se abra. Deseja instaurar
credibilidade e quer que o interlocutor colabore, trazendo dados

relevantes para seu trabalho. (Szymanski , 2002, p. 12)

O entrevistador que € o pesquisador, tem a responsabilidade de ser aquele que
estd em busca de novos dados para a sua pesquisa; deve deixar o entrevistado a
vontade para responder as perguntas, pois o entrevistado, mesmo aceitando os
interesses de quem estd fazendo a pesquisa, se sente dono de um conhecimento novo

para alguém.
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As entrevistas que fizemos foi uma das maneiras de coletar dados, mas
também, utilizamos a observacao da escola como um todo, pois a observacdo quando
bem planejada e sendo bem definido “o que” e “o como” observar, nos ajudam a
conhecer melhor o objeto pesquisado. A observacdo tem ocupado cada vez mais um
lugar excepcional nas abordagens de pesquisa na drea da educacao.

A entrevista com os alunos, pais ou responsiveis, professores e equipe
pedagdgica, tornou-se uma ocasido de organizacdo de idéias e de constru¢do de uma
opinido, ja que utilizamos as experiéncias vividas por eles. Essa interacdo entre
entrevistador e entrevistado deve acontecer naturalmente, para que o pesquisador
possa resgatar informacdes do entrevistado através das respostas.

Este estudo nos levou a observacdo particular de uma situacdo ou de
individuos, com isso, podemos interpretar argumentos, idéias, comportamentos e
interacdes das pessoas para compreender melhor o objeto pesquisado.

A partir do momento em que o pesquisador vai se familiarizando com o tema
estudado, pode haver mudangas de planos ou aperfeicoamento de estratégias,
fortalecendo as decisdes a respeito de situacdes especificas que envolvem os dados

pesquisados.

3.2- Dados Gerais Da Escola

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Municipal do Ensino
Fundamental, localizada na periferia de Campo Grande, com 1838 alunos
matriculados, sendo 2 turmas de Educacdo Infantil, 26 turmas de 1* a 4* séries, 14
turmas de 5% a 8" séries, 7 turmas do Projeto Aceleracao da Aprendizagem e 2 turmas
da Sala de Recursos.

A distribui¢do das turmas ocorre da seguinte maneira nos trés periodos de
funcionamento da escola: no periodo da manha funciona uma sala de Educacao
Infantil e as turmas de 1%, 2* e 3* séries; no periodo vespertino estdo os alunos que
fazem parte da outra sala da Educacdo Infantil, salas de 4%, 5% 67 7* e 8" séries do
Ensino Fundamental, no periodo noturno funcionam as salas do Projeto de

Aceleracao da Aprendizagem.



60

A escola possui 24 salas de aulas, 1 sala de professor, 1 sala de recursos, 1
sala de supervisdo, 1 sala de orientacdo, 1 sala de direcdo, 1 biblioteca, 1 sala de
video, 1 laboratério de informatica, 1 sala de secretaria, 1 cozinha, 1 quadra de
esportes descoberta que estd em fase de construg¢do da cobertura, 1 patio coberto, 2
banheiros para os professores e funciondrios e 4 banheiros para os alunos.

A pesquisa tem como referéncia os anos de 2002 e 2003. A escolha destes
anos, se deve ao fato destes, serem os dois anos que antecederam o inicio da
pesquisa, e também porque foi a partir de 2002 que a diretora, que estd atualmente na
direcdo da escola, comecgou a exercer este cargo, com isso, ela poderia colaborar
mais para pesquisa. Portanto, mantivemos privilegiados os dados relativos a este
periodo.

Tendo em vista o interesse pelos dados de evasdo e repeténcia da 5* série,
observamos os indices finais dessas turmas. Colhemos dados relativos aos anos de
2000, 2001, 2002 e 2003, para termos um apoio estatistico em relacio aos indices de
reprovacao e para compararmos os dados da 5* série com outras séries da escola.

As leituras anteriores ja haviam justificado nosso interesse por pesquisar o
fracasso escolar na 5?* série. Encontramos entdo, nos dados estatisticos desta escola
mais suporte para esta pesquisa, ja que a 5* série aparece como a série que apresentou
maior indice de reprovacao nos quatro anos que analisamos os dados de reprovacgao.

Mostraremos a seguir dados estatisticos gerais dos turnos matutino e
vespertino dos anos de 2000, 2001, 2002 e 2003 evidenciando os indices de alunos
matriculados, transferidos, evadidos, aprovados e reprovados. Esses dados foram
obtidos na Secretaria da Escola pesquisada e fazem parte dos dados estatisticos da

Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED de Campo Grande.
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Tabela 1 - Estatistica Anual Por Série — Ano 2000

Matricula N°de Transferidos Abandono Aprovado Reprovado
inicial alunos
apods o
Censo
Série  Aluno Aluno Aluno Aluno % Aluno % Aluno %
1? 236 55 37 5 1,97 177 69,69 72 28,35
2* 194 40 28 2 0,97 146 70,87 58 28,15
3* 208 26 25 1 0,48 185 88,52 23 11
42 197 33 31 0 0 144 72,36 55 27,64
5* 175 20 20 0 0 125 71,43 50 28,57
6" 77 10 10 0 0 63 81,82 14 18,18
7 35 2 4 0 0 29 87,88 4 12,12
8 29 4 7 0 0 20 77 6 23
Total 835 154 121 8 0,92 652 75,1 208 24
1*a 4?
Total 316 36 41 0 0 230 74 81 26
5*a g
Total 1151 190 162 8 0,68 882 74,8 289 24,51
geral

Fonte: Estatistica Anual por Série (ind. Educacionais), SEMED - Campo Grande, 2004.

A tabela acima mostra que houve 1341 matriculas nos turnos matutino e
vespertino, desses alunos 989 fazem parte da 1* a 4* séries e 352 sao de 5% a §8* séries,
durante o ano foram transferidos 162 alunos, sendo 121 de 1% a 4® séries e 41 de 5% a
8? séries. No total, 8 alunos abandonaram a escola, sendo 5 da 1? série, 1 da2*e 1 da
3% ndao houve evasiao dos alunos de 5 a 8* séries.

Todos os anos, é feito um censo na escola para um controle de dados dos
alunos, geralmente ocorre no més de marco. O periodo de matricula ocorre em
dezembro e janeiro, os alunos que vieram para a escola transferidos de outras escolas
depois do més de margo sd@o os alunos que passaram a estudar na escola depois do
censo.

O indice de alunos que abandonaram a escola foi pequeno, porém quase um
quarto dos alunos matriculados na escola foram reprovados no final do ano letivo,

sendo que as séries finais do Ensino Fundamental apresentaram maiores indices.
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Em relacdo aos abandonos que ocorreram, ndo ha uma justificativa, pois a
direcdo da escola e a equipe pedagdgica atual ndo sao as mesmas do ano de 2000. Os
indices de reprovagdo na 5 série foram muito préximos dos indices de reprovacao
das turmas de 12, 2* e 4° séries, contrariamente ao ocorrido no ano de 2001, conforme

podemos ver na tabela 2, a seguir:

Tabela 2 - Estatistica Anual Por Série — Ano 2001

Matricula N°de Transferidos ~ Abandono Aprovado Reprovado
inicial alunos
apos o
Censo
Série  Aluno Aluno Aluno Aluno % Aluno % Aluno %
1? 219 36 34 7 3,17 131 59,28 83 37,56
2* 237 32 33 1 0,42 141 59,75 94 39,83
3 197 17 27 2 1,07 113 60,43 72 38,50
4* 191 19 20 2 1,05 143 75,26 45 23,68
5 180 26 31 2 1,14 65 37,14 108 61,71
6" 132 24 16 3 2,14 62 4429 75 53,57
7 67 11 8 3 4,29 29 41,43 38 54,29
8 22 10 7 0 0 15 60 10 40
Total 844 104 114 12 1,44 528 63,31 294 35,25
1*a 4?
Total 401 71 62 8 1,95 171 41,71 231 56,34
5*a 8
Total 1245 175 176 20 1,61 699 56,19 525 42,20
geral

Fonte: Estatistica Anual por Série (ind. Educacionais), SEMED - Campo Grande, 2004.

Podemos verificar que houve um aumento no numero de alunos matriculados
de 2000 para 2001; aumentou-se o nimero de transferidos, de evadidos e reprovados.
Apenas a 4* série ndo apresentou um aumento no indice de reprovacdo em relacdo ao
ano anterior. A 5% série apresentou o maior indice de reprovacdo em relacdo as outras
séries. A escola apresentou indice muito alto de reprovagdo, dos anos observados,
2001 foi o ano que apresentou maior indice.

Segundo a Secretaria da Escola, a explicagdo para o aumento do nimero de
reprovacdes, se deu em virtude de um crescimento populacional no bairro e também
por receberem alunos provenientes de vdrias escolas da cidade, que chegaram com

dificuldades de aprendizado em algumas disciplinas e séries. A escola niao dispunha
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de professores experientes e com formacdo adequada nas dreas especificas. Vale
ressaltar que estas informagdes ndo s@o oficiais, foram obtidas junto aos funciondrios
da Secretaria da Escola. Esses funcionarios trabalham na escola desde o ano 2000,
conhecem bem a realidade do bairro e a clientela da escola, se baseiam naquilo que
escutam dos pais ou responsaveis pelos alunos na hora que vao matricular ou pedir a
transferéncia dos alunos.

A préxima tabela mostra uma situacdo um pouco melhor em relacio a tabela
2, mesmo aumentando o nimero de alunos matriculados, houve uma diminui¢do no

nimero de alunos reprovados em todos os niveis.

Tabela 3 - Estatistica Anual Por Série — Ano 2002

Matricula N°de Transferidos ~ Abandono Aprovado Reprovado
inicial alunos
apods o
Censo
Série  Aluno Aluno Aluno Aluno % Aluno % Aluno %
1? 252 36 33 12 4,71 191 7490 52 20,39
2° 205 18 23 1 0,50 155 77,50 44 22
3* 200 25 29 4 2,04 167 85,20 25 12,76
42 166 25 21 3 1,76 145 85,29 22 12,94
5* 190 25 26 2 1,06 141 74,60 46 24,34
6 164 10 24 5 3,33 91 60,67 54 36
7 101 13 11 5 4,85 65 63,11 33 32,04
g 43 7 6 2 4,55 34 77,27 8 18,18
Total 823 104 106 20 2,44 658 80,15 143 17,42
1*a 4?
Total 498 55 67 14 2,88 331 68,11 141 29,01
5*a 8
Total 1321 159 173 34 2,60 989 75,67 284 21,73
geral

Fonte: Estatistica Anual por Série (ind. Educacionais), SEMED - Campo Grande, 2004.

Aumentou o nimero de alunos matriculados na 5 série e esta série pela
primeira vez apresentou indices de reprovagado inferiores as demais séries. Nesse ano
houve um aumento nos indices de reprovacdo na 6* série e na 7* série e podemos
verificar que os indices gerais do Ensino Fundamental em reprovacdo neste ano,
foram menores do que do ano de 2000 e 2001, mas o indice de alunos que

abandonaram a escola foi maior do que nos outros anos.
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A partir de 2002, a escola recebeu alguns professores que foram efetivados
através de concurso publico realizado pela Prefeitura Municipal e passaram a atuar
nas dreas especificas de suas formacdes académicas. Esses professores trouxeram
novo animo para a escola, desenvolveram projetos, especialmente na drea da pratica
desportiva, mantendo o aluno envolvido um pouco mais com a escola, pois s6
poderia participar desses projetos se tivesse nota acima da média.

Na préxima tabela houve uma diminuicdo, em relacdo a tabela anterior, do

nimero de alunos matriculados, vejamos os dados.

Tabela 4 - Estatistica Anual Por Série — Ano 2003

Matricula  N°de Transferidos Abandono Aprovado Reprovado
inicial alunos
apds o
Censo
Série  Aluno Aluno Aluno Aluno % Aluno % Aluno %
1* 219 26 23 2 0,90 160 72,07 60 27,03
2* 204 25 36 1 0,52 160 82,90 32 16,58
3* 153 22 17 1 0,63 138 87,34 19 12,03
4* 172 25 22 _ 0 151 86,29 24 13,71
5* 181 21 31 7 4,09 107 62,57 57 33,33
6* 169 13 26 7 4,49 106 67,95 43 27,56
7 94 5 14 2 2,35 64 7529 19 22,35
8 48 3 4 3 6,38 40 85,11 4 8,51
Total 748 98 98 4 0,53 609 81,42 135 18,05
1* a 4?
Total 492 42 75 19 4,14 317 69,06 123 26,80
5*a g
Total 1240 140 173 23 1,91 926 76,72 258 21,38
geral

Fonte: Estatistica Anual por Série (ind. Educacionais), SEMED - Campo Grande, 2004.

Apesar de ter diminuido o nimero de alunos matriculados na 5 série, houve
um aumento no nimero de alunos que reprovou nesta série. Contudo houve uma
pequena diminui¢do dos indices gerais de reprovacao em relacdo a 2002 e aumentou
o numero de alunos reprovados nas séries iniciais.

A partir do momento que tivemos acesso aos dados desses quatro anos, nos

chamou a atencdo o fato de ter ocorrido um aumento na reprovacdo na 5* série de
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2000 para a 5* série de 2001, a diminui¢do em 2002 e o aumento em 2003, além dos
indices de transferéncia e abandono que ocorreram neste periodo.

Em todos os anos que analisamos os dados, verificamos que o nimero de
alunos matriculados nas séries iniciais, foi maior do que o nimero de alunos nas
séries finais. Em relacdo a reprovacgdo, esses dados foram diferenciados durante os
quatro anos: os alunos de 5* a 8 série apresentaram maiores indices de reprovacao.
Notamos que, apenas em 2000, os indices de reprovacdo das turmas de 1* a 4* série
foram muito préximos aos das turmas de 5* a 8* séries.

Uma situagdo de reprovagdo preocupante foi a apresentada no ano de 2001, ja
que esses indices chegaram a 42%. Segundo as informagdes ndo oficiais da escola,
ocorreu em virtude da clientela, mas nao nos responderam se a escola proporcionou
alguma tentativa de melhora dessa situagdo, com certeza devem ter detectado esses
problemas logo no inicio e ndo devem ter tomado nenhuma atitude para reverter essa
circunstancia.

As informagdes estatisticas da escola mostram a necessidade de conhecermos
de perto a realidade escolar e fazermos um estudo da mesma, buscando analisar o
fracasso escolar que ocorre na escola.

Apo6s o levantamento dos dados gerais de reprovacao da escola, analisaremos
dados mais especificos relacionados ao desempenho da 5* série na disciplina de
Matematica nos anos de 2002 e 2003. Esses anos, foram investigados na pesquisa
com o objetivo de diagnosticar e analisar o fracasso escolar dos alunos da 5% série do
Ensino Fundamental no ensino e aprendizagem de Matematica, que € o nosso objeto
de estudo nesta pesquisa, como ja citamos anteriormente.

Vejamos os dados:

Tabela 5 - Dados relativos a reprovacio
na disciplina de Matematica da 5" série — 2002 — Vespertino

5% série N°de alunos %

N° de alunos matriculados durante o ano 215 100
Abandono 02 0,93
Transferidos 26 12,10
Remanejados 01 0,46
Aprovados 140 65,11

Reprovados 46 21,40
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Tabela 6 - Dados relativos a reprovacio na disciplina
de Matematica da 5" série — 2003 - Vespertino

5% série N°de alunos %

N° de alunos matriculados durante o ano 202 100
Abandono 07 3,46
Transferidos 31 15,34
Remanejados 0 0
Aprovados 107 53,00
Reprovados 57 28,20

Quando pedimos para a escola os dados sobre reprovagdes por disciplina para
caracterizarmos qual disciplina apresentava maiores indices, a Secretaria da Escola
nos respondeu que eles ndo fazem este tipo de estatistica, mas emitem listas por
turma de cada disciplina individual. Obtivemos os dados das tabelas sobre
reprovacdo em Matemadtica ao verificarmos as listas das turmas, ou seja, o resultado
final e observamos, através das médias anuais, quais foram inferior a média 6,0 que é
a média da Rede Municipal de Ensino. O aluno que tiver média final abaixo de 6,0
sao considerados reprovados.

Através das listas contendo o resultado final da disciplina de Matematica do
ano de 2002 e 2003, sabemos que esses alunos sdo reprovados nesta disciplina, mas
com esses dados, ndo podemos afirmar se eles s6 reprovaram na disciplina de
Matematica, porque ndo analisamos os dados referentes as outras disciplinas. Esta
resposta serd dada pelos proprios alunos na entrevista que realizamos e estardo
disponiveis nos dados dos alunos entrevistados.

Ao questionarmos a Secretaria da Escola, que € a responsdvel pela emissao
das transferéncias, sobre os altos indices de alunos transferidos em cada ano,
responderam que as familias em busca de melhorias de vida, moradia, trabalho etc.,
mudam constantemente do bairro, outras familias se separam ou colocam os filhos
para morar em cidades do interior com parentes. Ocorrem casos em que o aluno nao
cumpre as normas da escola, e quando acontece uma situagdo desta natureza, a
politica da escola recomenda a transferéncia deste aluno para outras escolas.

Os dados apresentados chamavam-nos atencdo e recomendavam uma
investigacdo mais cuidadosa, que nos levasse a verificar a reprovacgao e a evasiao que
provocam o fracasso escolar desses alunos.

Em 2004, ano que ocorreu a pesquisa, a escola contava com 6 turmas de 5*
série no periodo vespertino, com um total de 215 alunos matriculados, sendo que, 26

desses alunos ja foram reprovados pelo menos uma vez em 2001, 2002 ou em 2003
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na disciplina de Matematica e fazem parte de 21,4% dos reprovados na 5 série em
2002, ou dos 28,2% dos que foram reprovados na 5% série em 2003.

Outro dado interessante, que vale a pena citar, é que estes indices sdo dos
alunos que terminaram os anos letivos de 2002 e 2003 na escola, mas também, temos
0s 9 alunos que desistiram, 1 aluno que foi remanejado para o ensino noturno € os 57
alunos que foram transferidos para outras escolas da regido.

Os que foram remanejados ou alguns dos que desistiram da 5* série foram
para o ensino noturno e passaram a estudar no Projeto de Aceleracdo de
Aprendizagem. Esse projeto oferece de maneira diferenciada da série regular a
oportunidade de cursar a 5%, 6%, 7% e 8" séries em dois anos, ou seja, estuda a 5* e a 6*
séries juntas e a 7* e 8" séries juntas. O Projeto Aceleracio de Aprendizagem ¢é
destinado aos alunos maiores de 15 anos.

O objetivo do Projeto Aceleracdo da Aprendizagem € dar oportunidade para
pessoas adultas retornarem a escola e concluirem o Ensino Fundamental em menor
nimero de anos. Esse Projeto, propicia ao aluno que estd com uma defasagem idade
e série o término do Ensino Fundamental, na tentativa de reverter a situagao de
defasagem, pois € uma modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos.

Como prevé a LDB n° 9394/96 em seu artigo 12, inciso 5, é de
responsabilidade da escola elaborar e executar sua Proposta Pedagdgica vinculada ao
principio constitucional da gestdo democrdtica. A escola tem se preocupado com
essas questdes e tem cumprido as normas regimentais, procurando exercer suas
funcdes coletivamente buscando a participagdo da comunidade.

Através da proposta pedagdgica a escola discute e expde valores grupais,
delimita prioridades, define os resultados desejados e incorpora a auto-avaliagdo ao
seu trabalho, em funcdo do conhecimento da comunidade em que atua e de sua
responsabilidade para com ela, interagindo de forma a buscar melhorias para a
comunidade e tentando formar cidaddos criticos capazes de transformar suas

realidades, cumprindo com isso, 0s objetivos contidos nos Parametros Curriculares.

3.3. Dados relativos aos sujeitos pesquisados

Para conhecer melhor os alunos, professores, pais e equipe pedagégica que

fazem parte dos sujeitos da pesquisa, foram elaboradas perguntas e utilizamos a

entrevista para coletar os dados. A entrevista contribuiu para recolher dados através
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da fala do préprio sujeito, pois cabe ao pesquisador desenvolver idéias intuitivas
sobre a forma como o sujeito interpreta o0 mundo. As entrevistas foram realizadas
individualmente, para que mantivéssemos uma conversa intencional e dirigida, para
obter informacdes sobre o sujeito.

Foram entrevistados 26 estudantes que ja reprovaram pelo menos uma vez na
disciplina de Matematica na 5* série do Ensino Fundamental e que continuam
estudando na 5 série da escola pesquisada, sendo 19 meninos e 07 meninas. A idade
desses alunos varia de 11 a 16 anos, sendo que 04 deles estdo na 5 série desde 2001.
A politica da escola ndo permite colocar na mesma turma todos os alunos repetentes,
assim esses 26 estudantes estdo matriculados em diferentes turmas.

Os alunos repetentes foram distribuidos nas turmas da seguinte maneira: 01
aluno na 5? série A, 01 aluno na 5% série B, 06 alunos na 5* série C, 07 alunos na 5%
série D, 07 alunos na 5 série E e 04 alunos na 5 série F. A escola explica que essa
divisdo € feita de acordo com a ordem da confirmac¢do das matriculas, levando em
conta a idade.

Entrevistamos, também, os pais ou responsdveis por esses alunos que se
dispuseram em colaborar com a pesquisa. Conseguimos entrevistar 20 pais ou
responsaveis. Alguns responsédveis foram agendados até trés vezes, mas nao puderam
comparecer na escola e ndo permitiram contato em casa, em virtude de trabalharem e
por ndo terem tempo suficiente para a entrevista.

Realizamos entrevista com os 04 professores de Matemaética que trabalham na
escola. Desses 04 professores, apenas 02 trabalham com as turmas de 5 série, porém,
os demais ja trabalharam em anos anteriores, todos possuem experiéncia com 5* série
em outras escolas e assim tivemos mais opinides sobre o trabalho do professor de
Matematica nessa série.

Com a equipe pedagdgica da escola, agimos de forma diferente para coletar
os dados. Sempre que possivel mantinhamos conversas informais e ouviamos muitos
debates sobre as preocupacdes relacionadas ao fracasso escolar geral e o fracasso que
a Matemadtica proporciona na escola. O contato com estes profissionais ndo se deu
somente nesse momento, mas mantivemos contato direto com essa equipe
pedagdgica, sempre que necessirio, em busca de trocas de informacgdes sobre a

escola e o grupo pesquisado.
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3.4- Dados Relativos Aos Alunos Entrevistados

Os dados coletados junto ao segmento dos alunos foram obtidos através de
entrevistas individuais, realizadas seguindo um roteiro padronizado, com questdes
abertas (conforme anexo I). Todos os 26 alunos se dispuseram em contribuir com a
pesquisa. As entrevistas foram realizadas na propria escola, agendadas com
antecedéncia.

Quando utilizamos gravador em uma entrevista, corremos o risco de
constranger o entrevistado. Antes de utilizar o gravador resolvemos pedir autorizagdo
para os alunos, porém, eles ndo permitiram que utilizdssemos, pois disseram que nao
ficariam muito a vontade em gravar algo que poderiam estar falando sobre os fatos
que ocorrem na escola.

Apresentamos a seguir a tabulacdo dos dados referentes a entrevista com 0s
alunos e alguns comentarios em relacdo a cada pergunta e as respostas obtidas.

No inicio da entrevista esclareciamos que os dados seriam utilizados somente
para fins da pesquisa, que ele poderia falar o que achasse necessario e inicidvamos
perguntando seu nome, apenas para um controle nosso. Serdo citados nomes ficticios
tanto da escola como dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Em seguida perguntdvamos a idade deles. Esses dados estdo descritos na

primeira tabela, que mostra a variagdo de idades de alunos na 5* série.

Tabela 7 - Idade dos alunos entrevistados

Idade N°de alunos N° de alunos (%)

11 09 34,6
12 07 27
13 04 15,4
14 04 15,4
15 01 3,8
16 01 3,8

Levando em consideracdo que todos os alunos entrevistados j4 reprovaram, a
tabela mostra uma distor¢ao idade e série. Geralmente, os alunos chegam na 5* série
com 10 ou 11 anos e os dados mostram que tem aluno com 16 anos que ainda esta
cursando essa série. Isso significa que o aluno reprovou muitas vezes ou comecou a
estudar a 1* série com mais de 7 anos. Notamos a presenca do fracasso escolar, pois,

esses alunos possuem idades suficientes para estar cursando outras séries.
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A pergunta seguinte nos revelaria em que ano o aluno estudou a 5 série pela

primeira vez e essa pergunta j nos mostraria quantas vezes ele reprovou nesta série.

Tabela 8 - Ano em que o entrevistado
cursou a 5° série pela primeira vez
Ano N°dealunos N°de alunos (%)

2001 04 154
2002 04 154
2003 18 69,2

Percebemos através das respostas que 4 alunos estudaram no ano de 2001
pela primeira vez a 5% série, entdo estes alunos ja estdo com 4 anos repetindo a
mesma série. 4 alunos iniciaram no ano de 2002, entdo j4 estdo h4 3 anos repetindo a
mesma série. 18 alunos, ou seja, a maioria fez a 5* série pela primeira vez em 2003,
estdo repetindo a 5 série pela segunda vez. Vale lembrar que ndo entrevistamos
alunos que estdo pela primeira vez cursando a 5* série, ou seja, os matriculados em
2004.

Ao cruzarmos os dados das duas tabelas anteriores, verificamos que o aluno
que possui 16 anos, ndo cursou a 5* série pela primeira vez com 10 ou 11 anos, pois
ele faz parte dos 4 alunos que cursaram a 5% série pela primeira vez em 2001.
Constatamos, através da tabela 20 que esse aluno reprovou na 1? e na 4° série.

Para compreender se aluno gosta ou nao de determinada disciplina e se isso
pode influenciar na aprendizagem dos conteddos, fizemos a proxima pergunta que

questiona a preferéncia dos alunos em relagdo as disciplinas que eles estudam.

Tabela 9 - Disciplinas que os alunos mais

_gostam
Disciplinas N° de alunos
Portugués 08
Educacio Artistica 08
Todas exceto Matemdtica 05
Geografia 04
Educacio Fisica 03
Histoéria 03
Ciéncias 03
Inglés 02
Matematica 02

Esta tabela mostra qual € o gosto dos alunos em relacdo a disciplina de
Matemadtica. As respostas mostraram que 2 alunos optaram em escolher esta
disciplina e ainda tiveram 5 alunos que afirmaram gostar de todas as matérias menos

da Matemadtica. Ao responder a pergunta anterior, os alunos mostravam que tém
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preferéncia por mais de uma disciplina, com isso, colocamos as escolhas de acordo
com as disciplinas citadas.

Para melhor entender as preferéncias dos alunos, foi feita a pergunta seguinte:
O que mais lhe atrai nessas disciplinas? (tabela 10). Os dados foram catalogados por
categorias de acordo com as respostas dos alunos. Como as respostas estavam
relacionadas a justificar a preferéncia por determinada disciplina, colocamos cada
justificativa na disciplina citada.

Verificamos que em muitas respostas os alunos concordavam que o gosto por
determinada disciplina dependia dos conteidos e/ou dos professores, por isso,

separamos essas duas categorias.



Tabela 10 - O que mais lhe atrai nessas disciplinas
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Respostas N° de alunos | Respostas Respostas
ligadas aos ligadas ao
contetdos professor

A Maneira de ensinar do professor;

05
& A Facilidade em aprender; 03
5 07 05
E O gosto pela leitura;
£ 03
O Interesse pelos contetidos ou assuntos da matéria.
01
O professor ensina bem; 04
s . -~ . 2z . .
-2 Os contetddos sdo mais faceis e interessantes;
“é 05
< A troca de idéias que hd entre professor e aluno; 11 06
g, 02
§ O gosto por desenhos e pinturas;
= 04
A facilidade em tirar notas boas; 02
A atitude do professor na sala de aula;
- 02
B O gosto pelos assuntos da aula; 01 03
o 01
3 Empatia com o professor; 01
= A Maneira de ensinar do professor; 01
Q
2
53 A Facilidade em aprender; 01
z% 06 01
3 O gosto pelos esportes; 02
é
A liberdade que a aula nos proporciona. 03
O professor explica bem os contetidos;
01
« Os contetdos sdo mais faceis e interessantes; 02
k=
<
é O gosto em estudar o passado, para entender o presente; 03 02
01
A troca de idéias que hd entre professor e aluno;
01
A empatia com o professor; 01
‘§ Facilidade em tirar notas boas; 01
Q
(g T T
O O contetido pode estar relacionado a pratica; 01 04 01
O conteddo é muito interessante. 02
A possibilidade de aprender outra lingua; 01
(8
To:b O professor € legal e explica bem; 02 02 02
=
As aulas sdo diferentes das outras; 01
Nos permite maior concentracao; 01
<
Q
\é Gosto por desafios e contas; 01 02 -
Q
]
=
Interesse pelos contetidos ou assuntos da Matéria; 03
% ~ Facilidade em tirar notas boas; 02 08 -
5
2 g Os contetidos sdo mais faceis e interessantes.
B s 03
E E
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A tabela 10 revela o que mais atrai os alunos em cada disciplina, como cada
aluno teve preferéncia por mais de uma disciplina, tivemos 44 justificativas ligadas
aos conteudos ensinados e 20 opinides ligadas a atuac@o dos professores. Em relacao
as opinides dos alunos que responderam ter facilidade em aprender ou de tirar notas
boas colocamos como resposta ligada ao contetido ensinado.

A questdo anterior nos da a idéia da importincia do conteudo ensinado e
exigido pelas disciplinas, pois a maioria das opinides foram relacionadas a esta
categoria, enquanto os professores foram citados apenas 20 vezes.

Em relacdo a disciplina de Matematica os dois alunos que tiveram preferéncia
por Matematica na tabela 9, justificaram que os seus gostos por essa disciplina estao
ligados ao contedido, pois eles gostam dos desafios e contas que a Matematica
proporciona e a concentracao que os conteidos permitem. Os 5 alunos que optaram
por todas as disciplinas exceto Matematica justificaram a sua preferéncia aos
conteddos. Através das respostas tem-se a impressao que os conteidos sdo decisivos
na preferéncia ou nao pelas disciplinas.

Algumas respostas estavam ligadas a maneira que o professor atua em sala de
aula, ou seja, os métodos que o professor utiliza para explicar os conteudos de
ensino. Alguns alunos afirmaram que o professor ensina bem, por isso que eles
gostam de determinada disciplina. Os alunos que afirmaram que gostam de
Matematica ndo atribuiram isso a maneira de ensinar do professor. Por outro lado, os
que falaram que gostam de todas as disciplinas exceto de Matematica, ndo atribuiram
essa preferéncia aos professores, se referiram aos contetidos.

Era necessério saber quais s@o as disciplinas que os alunos menos apreciam
no curriculo escolar, por isso, o objetivo do préximo questionamento era verificar as

disciplinas menos preferidas pelos alunos.

Tabela 11 - Disciplinas que os alunos
menos gostam

Disciplinas N° de alunos
Matematica 10

Histéria 04

Inglés 03
Portugués 03
Geografia 03

Ciéncias 03
Educacao fisica 0

Educacdo artistica 0
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As opinides foram registradas de acordo com as opinides de cada um, cada
aluno respondeu, citando, apenas, uma disciplina. A disciplina de Matematica foi
menos preferida, ou seja, 10 alunos afirmaram que a Matematica € a disciplina que
os alunos menos gostam. Educacdo Fisica e Educagdo Artistica ndo foram citadas
pelos alunos.

As aulas de Educacdo Fisica podem proporcionar aos alunos que gostam de
praticar esportes um interesse especial, pois a maioria das aulas ocorrem ao ar livre,
possuem maior liberdade de se expressarem de conversarem uns com os outros. As
aulas de Educagdo Artistica também sdo uma forma de expressdo de movimentos,
despertar capacidades ligadas as artes.

As disciplinas citadas como menos preferidas sdo aquelas que
tradicionalmente se tornaram “mitos”, por apresentarem dinamicas diferenciadas.
Geralmente, sdo dadas em salas fechadas sem muito atrativo dudio visuais. Em
relacdo a disciplina de Matemadtica, essa resposta era previsivel, pois todos ja
reprovaram neste componente curricular e ainda possuem certo medo de reprovar
novamente.

Sabendo quais as disciplinas que os alunos gostam menos, resolvemos
questionar sobre o que provoca a ndo preferéncia. Tabulamos, de acordo, com as
opinides citadas pelos alunos, algumas respostas estavam ligadas aos contetidos e
outras respostas estavam ligadas a atua¢do do professor em sala de aula. A tabela 12

mostra as respostas apresentadas.



Tabela 12 - O que vocé menos gosta nessas disciplinas
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Respostas N°de alunos | Respostas | Respostas
ligadas aos | ligadas ao
conteddos | professor

Dificuldades para aprender o conteido; 05
8 A maneira como o professor expde o contetido; 04
g 08 04
‘Q"«): O fato de tirar nota baixa; 06
=
03
Falta de interesse pelos contetidos ou assuntos da matéria.
O modo de ensinar do professor; 02
<
=
e Os conteddos que ndo despertam interesse; 02 03 02
T Nao tem facilidade em ler textos antigos. 01
- Dificuldades em aprender outra lingua;
A 02 03 -
= O conteudo é muito dificil. 01
Nao gosto de fazer interpretagdes; 02
&
5o Naio gosto de leituras; 04 -
=
£ 01
A Nao tenho criatividade em fazer textos.
01
3 Dificuldades em aprender o conteido; 02
= 03 -
‘C;D
3 Falta de interesse pelos assuntos da matéria.
O 01
As atitudes do professor em sala de aula; 01
%)
k3 Os contetdos sdo dificeis; 02 01
=
@ 02
© O fato de tirar notas baixas.
01
° Ndo apresentou rejeicao.
S <
g .9
Q RZ = -
S5
/M
° Nao apresentou rejeigdo.
IS I
QO Q
S =
Q @ - -
2 g
m <

Ao observar as razdes pelas quais os alunos ndo gostam de determinada

disciplina, verificamos que vinte e trés opinides estdo relacionadas aos contetidos

ensinados e sete opinides estdo ligadas a maneira que o professor conduz a aula e a

exposi¢ao do contetdo.
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Seis alunos disseram ndo gostar de Matemdtica porque tiram notas baixas,
oito alunos afirmaram que possuem alguma dificuldade ou falta de interesse pelos
conteddos matematicos. Quatro alunos acreditam que a maneira como o professor
expoe o contetido € decisivo para gostar ou nao da disciplina.

Notamos que quando o aluno compreende o conteido e tira notas boas,
conseqiientemente, ele ndo terd problemas relacionados ao professor. Parece que o
maior problema estd concentrado nas dificuldades que os contetidos apresentam.

Nas questdes anteriores tivemos indicios de que o professor mantém uma
certa influéncia sobre as atitudes dos alunos na escola e até mesmo em relagdo ao
aprendizado dos alunos. Fez-se necessario verificar de forma mais precisa a opinido
dos alunos em relagdo a essa situacdo, ou seja o professor influencia ou ndo o
interesse dos alunos pela disciplina ensinada e como ocorre essa influéncia. A
questdo surgiu para que pudéssemos ter a opinido dos alunos em relagdo ao
professor, se a maneira de atuar do professor contribui ou ndo para o
desenvolvimento do aluno.

A tabela 13, evidencia a rela¢do entre o nimero de alunos que consideram
que sim, o professor influencia e comprovaram isso através de suas justificativas, € o

nimero de alunos que disseram que o professor nao influencia.
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Tabela 13 - Vocé acha que o professor influencia o interesse dos alunos pela disciplina?
Justifique.

Respostas N° de alunos  Justificativa N° de
respostas
Através da motivacdo que ele faz para que o aluno aprenda; |02
O respeito e o didlogo ajudam a despertar o interesse do 04
aluno;
Quando tem atitudes grosseiras atrapalha a vontade de 02
Sim 11 estudar;
Quando vé o aluno como alguém que ndo pensa, que ndo 01
tem interesse;
Quando demonstra calma diante de algumas situagdes 02
complicadas, sabe reagir bem quando ndo entendemos a
explicagdo.

S6 depende do interesse do aluno, da vontade de querer

Nao 08 aprender; 03
O conteudo ja vem definido, vai ser facil ou dificil,
independente do professor. 05

Algumas vezes influencia, pois o incentivo dele e a pressdo
sdo coisas importantes, mas se o aluno ndo quiser ndo serve |02

Influencia 07 de nada;
um pouco Acho que depende de muitas coisas para termos interesse,
ndo s6 do professor de uma unido de forcas do aluno, da 02

familia, da escola e do professor para aumentar o interesse.
Em alguns momentos precisamos da presenca, da vontade
dele, mas dependemos mais da nossa vontade do que mesmo | 01
do incentivo dele;

Ele influencia mas nem sempre, se tivermos vontade de
vencer vamos demonstrar interesse. 02

Quando questionamos a influéncia que o professor possui em relagdo aos
alunos, os que afirmaram que sim, justificaram que essa influéncia ajuda-os a refletir
um pouco mais sobre a importancia de estudar. Um exemplo disso podemos ver
através da afirmacdo da aluna: “os professores € que de melhor tem na escola,
ajudam a gente com palavras de apoio e incentivo nas horas mais dificeis” (Carmem,
13 anos).

Em relacdo aos alunos que afirmaram que o professor ndo influencia sua
aprendizagem, percebemos que sdo aqueles alunos que acham que sé o contetdo
influencia, que o professor pouco importa. O interesse do aluno, o gosto pelos
estudos € o que conta na hora de aprender.

Os sete alunos que disseram que os professores tém um pouco de influéncia,
sao aqueles que buscam no professor suprir algumas caréncias familiares e quando se

sentem respeitados pelos professores.
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Gostariamos de saber se diante da reprovacdo ou das dificuldades em
aprender algum conteudo, j4 existiu vontade em parar de estudar e quais seriam o0s
motivos que justificam essa vontade. Podemos perceber os dados através da tabela

14.

Tabela 14 - Vocé pensou em desistir ou desistiu de freqiientar as aulas? Se sim, o que levou a
isso?

Respostas  N°de alunos Motivos

Sim 04 Pensou em desistir quando reprovou;
Pensou em parar de estudar para trabalhar;
Sofreu um acidente e ndo queria mais voltar a estudar;
Pensei em parar quando estudava em uma classe que tinha muita
bagunca.

Nao 22 Acho que estudar vale a pena; O estudo € importante.

As respostas dessa pergunta, foram muito interessantes, pois mesmo diante de
alguns anos de reprovacgdo, da ocorréncia da baixa auto-estima que eles possuem,
vinte e dois alunos ainda acreditam que vale a pena continuar estudando, buscam na
continuacdo dos estudos, a possibilidade de transformar suas realidades.

Segundo Silva (2002):

A educagdo é um pré-requisito necessdrio da liberdade civil. Tal fato é
constatado historicamente no desenvolvimento da educagdo primdria
publica, durante o século XIX, que constitui o primeiro passo decisivo em
prol do restabelecimento dos direitos sociais da cidadania do século XX.
(Silva, 2002, p. 25)

Esses fatos nos levam a conviccdo de que € através da continuagdo dos
estudos que os alunos podem buscar a possibilidade de melhorar suas condi¢des
sociais e econdmicas e devem perceber a importancia da educacao na atualidade.

Quatro alunos responderam que ja pensaram em desistir alguma vez, cada um
apresentou um motivo diferente. Esses motivos estdo ligados a falta de maturidade
dos alunos, que ficam decepcionados com eles mesmos quando se encontram em
uma situacdo desfavordvel.

O objetivo da préxima questdo era levantar problemas ou dificuldades que os
alunos possuem na aula de Matemadtica, para tentarmos verificar se as respostas deles
estavam ligadas as preferéncias pelas disciplinas, ou seja, se o conteido matematico
estava presente nas dificuldades ou problemas que eles enfrentam na aula de

Matematica.
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Tabela 15 - Que tipo de dificuldades ou de problemas vocé enfrenta na aula de Matematica?

N° de alunos  Respostas

10 Os conteddos sdo muito complicados;

07 A maior dificuldade é em aprender a tabuada e as contas de divisdo

05 Os problemas ocorrem pois ndo tenho um raciocinio rapido, demoro pra entender as
coisas.

02 A maneira como o professor expde os conteidos

02 Nenhuma dificuldade

Entre as dificuldades citadas pelos alunos, alguns demonstram problemas
relacionados a falta de confianga em si mesmo, indicios de baixa auto-estima, ja que
ndo conseguem entender algumas questdes € ndo possuem um raciocinio rapido. Os
conteddos matemadticos, também aparecem como causadores de dificuldades e foram
citados por 17 alunos, justificando que os conteidos sdo dificeis e eles nao
conseguem apreendé-los com facilidade.

Dois alunos atribuiram as dificuldades a maneira que o professor conduz a
exposi¢ao do contetddo, disseram que eles ndo conseguem perceber a importancia de
estudar alguns conteidos e muitas vezes o professor ndo consegue justificar essa
necessidade. Dois alunos afirmaram n@o possuir dificuldades na aula, esses alunos
sdo os mesmos que disseram que a disciplina preferida deles ¢ a Matematica (tabela
9). Através das respostas dos alunos entrevistados, verificamos que o conteido de
maneira geral, aparece como o maior gerador de problemas ou dificuldades no estudo
da Matematica.

Parece contraditério quando deparamos com respostas diferenciadas sobre o
mesmo questionamento. Ao mesmo tempo que dois alunos afirmam nao possuir
dificuldades, 10 alunos dizem que os contetidos sdo muito complicados e ainda tem
aqueles que reclamam de conteddos especificos. Vale lembrar que os conteudos
citados sdo bésicos e foram introduzidos em séries anteriores.

Percebemos a defasagem que aparece na resposta dos 7 alunos que reclamam
de determinados contetdos, levando em consideracdo que eles iniciaram esses
conteddos nas séries iniciais, evidencia que eles foram aprovados com falta de pré-
requisitos e se foi diagnosticado esse problema pelos professores da 5* série, parece
que nao foi feito nada para reverter esse quadro de dificuldades em relacdo aos

conteuddos.
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Para complementar a pergunta anterior, perguntamos aos alunos se eles
acreditam que os problemas citados por eles anteriormente poderdo ser superados e

como superd-los.

Tabela 16 - Vocé acredita que esses problemas podem ser superados? Como?

Respostas  N°de alunos  Justificativa N° de respostas

Sim 20 Através do meu empenho, prestando mais aten¢do nas aulas; 03
Estou a cada dia amadurecendo um pouco mais, acho que isso ajuda a
superar alguns problemas; 02
Vou me esforcar mais; 05
Estudando mais; 06
Freqiientando mais as aulas e estudando em casa. 04

Nao 06 Acho que nunca vou aprender a divisdo, pois me esfor¢o e ndo
consigo; 03
Ja estou perdendo as esperancas, ¢ dificil superar; 03

A maioria disse que sim, ou seja, vinte alunos entrevistados; enquanto que
seis alunos disseram que ndo, pois “acho que nunca vou aprender determinadas
contas de divisao” (Carlos 13 anos). Os que acreditam na superacdo dos problemas
afirmam que vao se esforgar, exigir do professor, estudar mais em casa para tentar
resolver essa situagdo. Os outros alunos que responderam nao, estdo decepcionados
com eles mesmos, possuem a auto-estima em baixa, acreditam que nao irdo aprender
determinados conteudos.

Nessa questdao os alunos atribuiram toda a responsabilidade para superar os
problemas de dificuldades de aprendizagem sobre si mesmos, apesar de terem
respondido em outras questdes, que o professor influencia. Na hora de superar
problemas que sdo deles, eles acreditam que quem deve se esforgar sdo eles, de certa
forma assumem que ndo estdo freqiientando e prestando atencdo as aulas, estudando
em casa, etc.

A pergunta que segue, nos permite verificar o que o aluno mudaria na
disciplina de Matematica para tornd-la melhor, de acordo com a concep¢do dele,

melhorando as situa¢des de fracasso. Vejamos as respostas.
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Tabela 17 - Se vocé pudesse mudar alguma
coisa na disciplina de Matematica o que mudaria?

Respostas N° de alunos
Nao mudaria nada 07
Mudaria os contetddos deixando-os mais faceis 06
Mudaria o meu interesse pela disciplina 05
Mudaria as provas 05

Mudaria a forma do professor expor o conteido 03

Ao responder essa questdo os alunos ficavam em duvida, pois ndo acreditam
na forca que eles possuem para mudar alguma coisa, mas insistiamos que ele
imaginasse ser capaz de fazer esta mudanca. Sete alunos afirmaram que ndo
mudariam nada em relacdo a disciplina, ndo ¢ a mudanca que vai transformar o
aprendizado. Seis alunos acreditam que se mudassem os contetdos, tornando-os mais
faceis, conseguiriam se sair melhor. Cinco acreditam que o que precisa ser mudado é
o interesse deles pela disciplina. Cinco deles citaram uma possivel mudanca em
relacdo as provas e somente trés mudariam a maneira que o professor expde o
conteudo.

Os alunos que afirmaram que nao mudariam nada, ndo significa que estao
contentes com a forma que estd organizada a disciplina, apenas ndo quiseram se
comprometer com tal mudanca.

Os alunos gostariam de mudar os contetidos, pois acreditam que os contetidos
sao dificeis, voltam a questionar o interesse deles pela disciplina. Eles nao
relacionaram o professor como responsdvel pelas provas, mas gostariam que essas
fossem mudadas, citaram a influéncia do professor somente na exposicdo dos
contetdos.

Ao cruzarmos esses dados com os dados da tabela 15, verificamos que seis
alunos novamente reforcam as dificuldades que encontram nos contetidos, que
gostariam que fossem mais ficeis. Eles assumem que demonstram pouco interesse
por essa disciplina, por ndo confiarem em suas capacidades, isso evidencia
novamente, a baixa auto-estima, outra conseqiiéncia disso, vemos no momento que
dizem nao querer mudar nada, até porque nao sdo capazes de fazer isso.

O préximo questionamento levou os alunos a uma auto-avaliagdo, pois eles

teriam que classificar seus desempenhos na disciplina de Matemadtica. Era uma
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pergunta aberta, eles poderiam responder da forma que achassem mais conveniente e

que revelasse como € a sua atuacao nesta disciplina.

Tabela 18 - Como vocé classifica
seu rendimento na disciplina de
Matematica na 5° série?

Respostas N° de alunos
Bom (na média) 08
Baixo 08
Razoavel 05
Ruim 05

Como ndo havia um padrdo para responderem esta questdo, partiu deles a
idéia de responderem que estdo na média ou que possuem um rendimento razodvel,
ruim e baixo. Inicialmente queriam dar uma nota para o seu desempenho, mas em
seguida disseram que nota ficaria muito vergonhoso, pois alguns diziam que as notas
seriam muito baixas, entdo era mais “elegante” usar esses critérios.

As respostas obtidas nos mostram que eles ndo se avaliam como 6timos, até
porque acreditam que se jd reprovaram ndo serdo Otimos nunca, mas aqueles que
conseguem assimilar algumas coisas e que se esforcam muito, acham que estdo na
média. Aqueles que se esforcam, mas ndo conseguem entender os conteudos e tiram
notas baixas nas provas possuem um baixo rendimento, ainda hd os que possuem um
desempenho razodvel, que estdo bem préximos dos chamados “desempenho baixo”.
Os que acham que estdo totalmente desacreditados, sdo os que se classificaram como
ruins, esses sdo os que julgam precisar mudar seus interesses pela disciplina de
Matematica, citados na tabela 17.

Como estamos pesquisando alunos que ja reprovaram pelo menos uma vez na
disciplina de Matematica na 5* série, colocamos a proxima pergunta para verificar se

estes alunos estido em situagdo de reprovarem novamente ou nao.
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Tabela 19 - Vocé ficou abaixo da média em algum bimestre esse ano? Quais bimestres? Em que

disciplinas? Justifique.

Respostas N° de Disciplina N° de Justificativa
alunos Bimestre alunos
Matematica — 04 O conteudo foi muito complicado, faltou mais
1° bimestre atencdo na hora da prova.
03 Nao consegui aprender o contetido, ndo
estudei direito, faltei algumas aulas.

Histéria — 2° bimestre | 01 Nao prestava atencdo nas aulas.

Sim 18 Geografia — 1° 01 Nao estudei para as provas.
bimestre
Inglés — 2° bimestre | 01 Foi um conteddo dificil.

Ciéncias — 2° bimestre | 04 Faltei em algumas aulas, nfo prestei atengdo
na explicag¢do do professor, ndo tive
concentragcdo na prova, o contetido foi dificil.

Portugués — 1° 02 Faltou um pouco mais de atencdo nas regras e
bimestre na interpretagdo.
Educagdo Artistica— |02 Ficava muito desligado nas aulas, ndo
1° bimestre apresentei alguns trabalhos exigidos pelo
professor.
Nio 06

Quando ocorreu a entrevista com os alunos, j4 havia passado dois bimestres
do ano letivo de 2004, os alunos sé dispunham de notas referentes ao 1° e 2°
bimestres. A Matematica aparece como a disciplina que mais teve aluno abaixo da
média no primeiro bimestre. Todas justificativas, no caso da Matemadtica, foram
ligadas aos conteidos ensinados nesses dois bimestres; outros alunos atribuem isso
as faltas que tiveram e a ndo atencdo na hora da prova. Algo importante que
verificamos é que nenhum aluno ficou abaixo da média no 2° bimestre em
Matematica, de certa forma houve uma melhora nessa disciplina.

Um fator que se tornou perceptivel na hora que eles respondiam essa questao,
era a falta de maturidade na hora de estudar para fazer as avaliacdes, ou até mesmo
na hora de questionar o professor a respeito de algumas ddvidas que surgiam em
relac@o aos conteudos.

Em relacdo as outras disciplinas que eles ficaram abaixo da média, em
algumas atribuiram aos conteddos as dificuldades que surgiram. Revelaram a falta de
atencdo nas aulas, deixaram de comparecer em algumas, ndo estudaram para as
provas, nio tinham concentracio na sala de aula. E importante evidenciar que seis
alunos ndo ficaram abaixo da média em nenhuma disciplina nos dois primeiros
bimestres.

A tabela 20, evidencia o ndmero de vezes que o aluno ja reprovou na 5 série,

se reprovou em outras séries e em quais disciplinas. Essa questdo serve para
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observarmos quais as séries e disciplinas que ele ji demonstrou problemas de

reprovacao.

Tabela 20 — Quais foram as séries que vocé ja foi reprovado? Quantas vezes? Em quais

disciplinas?
série N° de vezes | N° de alunos matérias
1* 01 02 Portugués
3% 01 02 Matematica e Ciéncias
4?2 01 02 Matemadtica e Portugués
10 Matemadtica e portugués
5° 01 138 08 Matematica e Cié€ncias
02 Matematica e Portugués
57 02 04
01 Matematica e Ciéncias
01 Matematica, Ciéncias e Geografia
02 Matematica e Portugués
5% 03 04
02 Matematica e Histéria

Notamos que alguns alunos reprovaram em mais de uma série. Esses dados
mostram que 18 alunos reprovaram uma unica vez na 5* série, quatro alunos ja
reprovaram duas vezes e 4 alunos ja reprovaram trés vezes na mesma série. Podemos
citar o exemplo do aluno que possui 16 anos (ver tabela 7) que comecgou a estudar a
5% série pela primeira vez em 2001 (ver tabela 8), € um dos alunos que reprovou na 1*
série, reprovou na 4* série e reprovou trés vezes na 5 série.

As respostas desta questdo nos mostram que nao € sO a disciplina de
Matemitica que fez com que alguns alunos reprovassem em outras séries ou na
5%érie. Verificamos que seis alunos ja reprovaram uma vez em séries anteriores,
com excecdo dos dois alunos que reprovaram na 1* série na disciplina de portugués,
todos os outros reprovaram em Matematica e em outra disciplina. Dois na 3* série na
disciplina de Matematica e Ciéncias e dois na 4* série em Matematica e Portugués,
1sso mostra que eles enfrentaram dificuldades em outras disciplinas nas séries iniciais
do Ensino Fundamental.

Ao verificarmos os dados da 5* série, notamos que nenhum aluno reprovou
apenas em uma disciplina, todos reprovaram em Matemadtica, mas, reprovaram
também, em outras disciplinas. E politica da escola pesquisada, ndo permitir que um
aluno reprove em uma unica disciplina, até para que o professor ndo possa ter
problemas com os pais ou responsaveis desse aluno. Portugués € a disciplina que

aparece nos dados como a que mais reprova depois da Matematica.
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Os dados em relacdo a reprovagdo que revelam em quais disciplinas e séries
os alunos mais reprovaram, comprovam o que escrevemos nos capitulos anteriores
sobre a reprovacdo em Matematica e que essa disciplina € um dos fatores de exclusao
do aluno da escola.

A pergunta seguinte foi uma questdo aberta, que buscava revelar a opinido
dos alunos em relagdo as diferencas que podem existir entre o conteddo matematico

da 4% e da 5% série.

Tabela 21 - Que Diferenca Vocé Nota Entre A Matematica da 5° Série E A da 4° Série?

Respostas N° de alunos

Na 4* série o contetido de matemética era mais facil e na 5* € muito dificil 12
Na 4? série era menos contetdo de matemadtica e na 5% série € muita coisa para estudar. 08

Na 4° série a professora era legal passava exercicios faceis e na 5% série o professor
exige mais e os exercicios sdo muito dificeis. 06

Como a questao foi aberta, organizamos as respostas de acordo com que o
aluno respondia. Doze alunos reclamaram em relagdo a dificuldade do contetido na 5°
série, pois o conteido da 4* série era mais facil. Outros oito alunos responderam que
na 5% série € muito conteido para estudar, que ndo percebiam isso na 4* série. Seis
alunos atribuiram a diferenca em relagdo a maneira como o professor atuava na 4*
série e o como atua o professor da 5% série hoje.

De maneira geral, essa comparacdo entre os conteddos das duas séries nos
serviu para notar que os alunos acreditam que a énfase no conteido matematico na 4*
série € menor do que na 5* série, por isso, o conteido que € ensinado € mais
simplificado.

Podemos citar as contradi¢des que existem entre professores de 4* e de 5*

série, segundo Dias-da-Silva (1997):

(...) Na quarta série as regras e as normas sao estabelecidas por um tnico
e mesmo professor — o que leva o aluno a uma atitude segura com relagao
ao desenvolvimento das atividades e tarefas escolares. (Vale salientar que,
as vezes, até em excesso, - j& que hd professores tdo metddicos que
levam o aluno a ser capaz de antecipar suas agdes, e até a se divertir com
isso...). Ja4 nas classes de 5% a 8% série, a inconsisténcia estd presente
rotineiramente, agravada — e muito — pela rotatividade e “itinerangia” dos
professores. Inconsisténcia que, muitas vezes, pode ser a base das
perguntas “intolerdveis” que as criangas formulam, pois cada professor
exige algo do “seu jeito”. Inconsisténcia que, muitas vezes gera um
sentimento coletivo de inseguranga, (...) a consisténcia poderia ocorrer se
regras fossem democraticamente estabelecidas, ou se existissem vestigios
de coordenacdo pedagdgica eficiente. (Dias-da-Silva, 1997, p. 111)
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Os detalhes citados anteriormente, muitas vezes, passam desapercebidos na
escola, pois é muito comum ndo existir discussdes e planejamentos coletivos que
propiciem aos professores trocas de idéias sobre como proceder em determinadas
situagdes, poderia ocorrer no inicio do ano letivo, ou em todos 0s momentos que os
professores perceberem que os alunos ndo estdo conseguindo atingir os objetivos
propostos.

Para contribuir com nossa pesquisa em busca de compreender o fracasso
escolar, gostariamos de saber se eles ja estudaram em outras escolas, se ja foram
transferidos ou remanejados e porque isso aconteceu. Esses dados sdo fornecidos na

tabela seguinte.

Tabela 22 - Em caso de vocé ter sido transferido de escola ou cancelado a matricula, ou
remanejado em 2002 ou 2003, por que isso ocorreu?

Respostas N° de alunos
Sempre estudei nesta escola desde a 17 série 12
Estou nesta escola desde a 5% série, pois mudei para o bairro 06
Estou nesta escola desde a 3* série, quando mudei para o bairro. 04
Fui transferido pra esta escola, na 5% série por causa de bagunca na outra escola. 02
Fui remanejado para o ensino noturno, pois precisava trabalhar. 02

Observamos nos dados que 12 alunos estudam nesta escola desde a 1* série,
isso demonstra que toda cultura escolar que eles possuem obtiveram nesta escola.
Alguns revelam que vieram estudar nesta escola na 5% série e outros vieram
transferidos de outras escolas.

O objetivo da questao seguinte era descobrir como os alunos tiram as duividas
que surgem quando estdo estudando. Se ndo estdo entendendo perguntam ao
professor ou estudam em casa ou t€ém grupos de estudo com os outros colegas? Era
uma maneira de saber do envolvimento do aluno com o contetido, com os problemas
ligados a aprendizagem dos mesmos, além de verificarmos o envolvimento da

familia em relag@o ao ndo aprendizado de determinados conteudos.

Tabela 23 - Quando vocé nio esta entendendo a
matéria o que vocé faz? Procura o professor tem
alguém em casa que lhe ajuda?

Respostas N° de alunos
Peco ajuda para o professor 09
Peco ajuda para meus irmdos em casa 08
Peco ajuda para meus pais em casa 06

Peco ajuda para meus colegas 03
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Ao responderem esta pergunta os alunos mostravam se possuem o hébito de
estudar em casa, em grupos, se procuram o professor para tirar ddvidas ou se
acomodam com as dificuldades que possuem e nao reagem em momento algum para
tentar mudar o quadro negativo de aprendizagem.

Alguns alunos demonstraram que s@o muito introvertidos, possuem uma certa
vergonha em expor algumas idéias ou didvidas, com medo de ouvir uma resposta que
nao condiz com o que ele espera. Alguns alunos preferem tirar dividas com os
colegas, pais e irmaos, confirmando de certa forma o acanhamento que possuem,
também, se sentem melhor tirando didvidas e estudando com colegas que possuem,
supostamente, o mesmo nivel de conhecimentos, mas que jia aprenderam
determinado contetdo.

Nas respostas apareceu algo positivo em relacdo ao professor, pois grande
parte dos alunos procura solucionar as ddvidas com o professor, ndo se sentem
envergonhados ou desmotivados em mostrar ao professor que ndo estdo
compreendendo totalmente o contetdo.

Muitos pais desses alunos nao possuem condigdes para explicar determinados
conteddos, porém, quando os pais ddo aten¢do aos filhos mostrando interesse pelos
estudos do filho, na nossa opinido ja estdao contribuindo, pois os alunos ficam mais
seguros, melhora a auto-estima deles. A caréncia afetiva € um fator que parece deixar
o aluno mais sensibilizado diante das dificuldades de aprendizado.

Sabemos que é importante que o aluno possa dedicar um tempo, fora da
escola, para estudar o que foi visto. Para alunos em dificuldade de aprendizagem isso

¢ ainda mais importante, por isso, formulamos a proxima pergunta.

Tabela 24 - O que vocé faz quando nao esta na escola?

Respostas N° de alunos
Ajudo a mae nos servigos de casa 12
Faco tarefas e brinco 06
Cuido dos irmdos mais novos prd minha mae trabalhar 05
Trabalho como servente de pedreiro 02
Faco parte do Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) 01

Essa foi uma questao aberta, o aluno respondia de acordo com a sua vivéncia.
Os dados revelam que nem todos possuem tempo suficiente para se dedicarem aos
estudos em casa, pois a maioria tem a responsabilidade de auxiliar nos servicos

domésticos. Dois alunos ja trabalham nas horas vagas auxiliando em outros servicos.
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Seis alunos demonstraram possuir um pouco mais de tempo para estudar, pois nao
tem compromisso com 0s servigos domésticos.

O programa de Erradica¢do do Trabalho Infantil (PETI), é desenvolvido pelo
governo federal e estadual, proporcionando cursos e refor¢o escolar no turno que o
aluno esta fora de sala de aula. O aluno recebe uma ajuda de custo para ndo precisar
trabalhar, com isso passa a se dedicar mais aos seus estudos. O aluno que participa
desse programa possui tempo suficiente para estudar fora da escola.

A tltima questdo feita para os alunos, foi aberta, pois gostariamos que o0s
alunos fizessem comentdrios sobre a escola e os professores, com toda liberdade para

S€ expressarem.

Tabela 25 - Vocé gostaria de fazer algum comentario a respeito da escola, professores, etc.

Comentdrios N° de alunos
A escola possui bons professores, estou contente aqui. 12
A escola € boa, mas acho que precisa de mais festas e brincadeiras 05
A escola nos recebe bem, a merenda € boa e os professores sdo legais 03
A escola precisa um pouco mais de organizacdo, principalmente na hora do recreio 03
A escola precisa ser um pouco mais rigida nos casos de bagunca 03

Alguns entrevistados, inicialmente, diziam que ndo tinham nada a falar sobre
isso, mas pedimos que eles analisassem tudo o que ocorre diariamente na escola e
que eles falassem o que pensam, o que vivem l4d dentro, etc, muitos elogiaram
determinadas atitudes que acontecem na escola e constatam que € uma escola grande,
mas que estd cumprindo o seu papel na comunidade, contudo, a comunidade precisa
valorizar ainda mais, pois a escola contribui e tem contribuido para o
desenvolvimento do bairro.

Neste questionamento, os alunos mostraram possuir um bom conceito da
escola, ndo atribuiram o fracasso escolar que eles vivenciam a escola ou aos
professores. Buscam na escola bem mais do que conhecimentos relativos as
disciplinas obrigatdrias, querem que a escola proporcione mais festas e brincadeiras,
eles procuram na escola uma forma de lazer que ndo encontram no bairro onde
moram. Preocupam-se com a merenda escolar e com a organizagdo na hora do
recreio.

Nos comentdrios dos alunos percebemos que, de certa forma, estdo satisfeitos
com os professores, mas revelam casos de desorganizag¢do na hora do recreio, dizem
que existem alunos indisciplinados e que a escola precisa ser mais rigida nesse

aspecto.
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Ao fazermos a primeira reunido com o grupo dos 26 alunos, eles mostraram
um certo receio, mas quando perceberam a importincia que eles teriam na pesquisa,
ficaram animados em colaborar. Dava impressdo que eles se sentiam um pouco
rejeitados pela escola e, de repente alguém precisava deles para pesquisar um
problema que eles vivenciavam, isso os valorizou bastante e demonstrou que eles s@o
importantes e sdo detentores de muitas experiéncias.

No inicio da entrevista alguns alunos demonstravam um certo receio, mas em
seguida ficavam muito tranqiiilos e confiantes. Eles queriam responder as questoes
em grupo, mas aceitaram realizar as entrevistas individualmente. No final da
entrevista comentavam que foi melhor assim, pois ficaram mais a vontade para
responder aos questionamentos.

Apesar de, em muitos momentos da entrevista, terem afirmado que precisam
melhorar o interesse pela disciplina, justificavam no inicio que o fato de ja terem
sido reprovados, ndo se deve a total falta de interesse. Foram reprovados porque a
disciplina € dificil, a familia muitas vezes ndo compreende e ndo proporciona um
ambiente de estudo adequado em casa. Afirmavam que foram castigados por conta
da reprovacgdo, e ainda existia um certo medo de reprovarem novamente, “meu pai
me chamou de burro, me comparou com meu irmdo mais novo, ele sim € inteligente
vai te alcancgar e ai voc€ vai passar, pois ele vai te ajudar, sem contar a surra que
levei, me esforco tanto, o que eu faco?” (Fernando 13 anos).

Ouvimos bastante depoimentos como o de Fernando, eles se sentem inferiores
aos outros, ndo se sentem a vontade na familia para ter o apoio ao estudo. Mas,
também deparamos com declaragdes como a que segue: “vivo com minha mae, me
dou bem com ela, mostro as provas, as notas baixas, ela vem na escola; na hora que o
professor explica, consigo entender, mas quando estou em casa, ndo sei o que me da,
ndo consigo, minha mae até quer me ajudar, mas ela nio estudou suficiente prd me
ensinar” (Maria 12 anos).

Os alunos se sentem melhor quando os pais sdo mais presentes na escola,
quando incentivam e dedicam um certo tempo para observar o que eles fazem, ou
seja, quando olham os seus cadernos, mesmo que 0s pais ndo tenham entendimento
sobre os assuntos estudados, mas olhar o caderno € uma forma de valorizar, dar
importancia e aten¢do para o filho.

Os alunos que ja reprovaram mais de uma vez, reclamaram muito sobre a

repeticdo de conteddos, ou seja, “temos que ver todos os contelidos novamente, os
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conteddos de algumas matérias, ja sei de cor, isso torna a aula muito chata, faco tudo
rapido, fico sem fazer nada, quero sair da sala ou conversar com os colegas, o
professor fica bravo comigo” (Joaquim 15 anos).

A escola ndo demonstrou que exista aula diferenciada para os alunos
repetentes, ndo hd mudancas na metodologia, geralmente eles véem os mesmos
conteddos da mesma maneira, isso ndo motiva os alunos a permanecerem na sala de
aula. Os Parametros Curriculares (1997) evidenciam de modo geral aulas mais

criativas, aproveitando recursos variados.

Utilizar diferentes linguagens — verbal, matematica, gréfica, pldstica e
corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencdes e situagdes de comunicagio;
saber utilizar diferentes fontes de informacgdes e recursos tecnolégicos
para adquirir e construir conhecimento; questionar a realidade
formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso, o
pensamento légico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de andlise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagdo. (PCN’s,
1997, p. 8)

Como afirma os PCN’s verificamos a necessidade de usarmos variadas
formas de informagdes para conseguirmos inserir contetidos utilizando metodologias
diferenciadas. Percebemos que deve existir mudangas nos métodos de aula para os
alunos que ja reprovaram naquela série. A escola deve se preocupar um pouco mais
com essas aulas, para que o aluno que ji reprovou uma vez tenha disposi¢do para
continuar estudando recebendo as informacdes das aulas de forma diferenciada do
ano que ele reprovou, para que a aula seja mais atrativa.

Alguns dos alunos entrevistados que jd reprovaram mais de uma vez,
demonstravam que possuem pouco interesse em permanecer na sala de aula,
disseram que gostam de brincar no intervalo, geralmente chegam atrasados na sala de
aula mesmo estando nas dependéncias da escola, querem sair constantemente da sala

e comentaram que desrespeitam o professor.

3.5- Dados relativos aos professores entrevistados

Foram entrevistados quatro professores de Matemdtica que lecionam na

escola pesquisada. As entrevistas foram realizadas individualmente, os professores
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pediram que ndo fossem gravadas as entrevistas, para que eles se sentissem mais
livres para responder aos questionamentos. Os professores serdo chamados de
professor 1, professor 2, professor 3 e professor 4.

Perguntamos aos professores ha quanto tempo lecionam nessa escola e a série
em que trabalham atualmente, para conhecermos sua experiéncia de vida e seu

conhecimento desta escola. Os dados coletados estdo na tabela que segue.

Tabela 26 — Ha quanto tempo leciona nesta escola?

Respostas Tempo na escola Série que trabalha
atualmente

Professor 1 8 meses Projeto Aceleragdo da
Aprendizagem

Professor 2 3 anos 4 turmas de 5* e umade 7°

Professor 3 2 anos 2 turmas de 6 e duas de 7%

Professor 4 3 anos 2 turmas 5* e duas de 6

A tabela 26, mostra que varia o tempo que estdo na escola. Os dois
professores que estdo ha 3 anos na escola conhecem os alunos sujeitos da pesquisa e
ja foram professores deles. Atualmente trabalham com as turmas de 5* série, sendo
que o professor 2 trabalha com quatro turmas e o professor 4 trabalha com as duas
turmas restantes de 5* série.

Sabendo que todos os professores entrevistados ja trabalharam com turmas de
5% série, gostariamos de saber se esta série apresenta algum tipo de dificuldade em
relagcdo ao trabalho do professor. Foi uma questdo aberta que o professor precisava

justificar e evidenciar os problemas que porventura existam.

Tabela 27 — Com a sua experiéncia, vocé nota maiores dificuldades em
trabalhar com a 5% série?

Professores  Respostas Justificativas
Professor 1 nao As dificuldades sdo as mesmas, nio noto diferenca.
Professor 2 sim Os alunos sdo imaturos, desinteressados.
Professor 3 sim Chegam mal acostumados, falam bastante.
Professor 4 sim Nao tem pré-requisitos, sdo desligados.

As justificativas apresentadas pelos professores 2, 3 e 4 convergem para a
mesma dire¢do, ou seja, a cultura escolar dos professores parece atribuir a
responsabilidade do sucesso ou fracasso aos alunos. Os professores justificam que a
falta de pré-requisitos dos alunos, a imaturidade, o desinteresse pelos contetdos,

estdo contribuindo para ndo existir €xito na aprendizagem desta série. Esses trés
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professores acreditam que esses itens citados anteriormente sdo essenciais para o
aprendizado do aluno, “se o aluno ndo demonstra vontade de aprender,
provavelmente nao serd bem sucedido no final do ano letivo” (professor 2).

Na tabela 27, vemos que o professor 1, disse que nao nota diferengas entre a
5* série e as outras séries, ou seja, segundo ele todas as séries t€m as suas
particularidades, depende muito do contetdo trabalhado; alguns alunos aprendem
com mais facilidade determinados conteudos, outros necessitam de varias
explicagdes.

O préximo questionamento busca o que estd prejudicando o aprendizado dos

alunos em relacdo a disciplina de Matemadtica, na opinido dos professores.

Tabela 28 — O que vocé acha que esta prejudicando o aprendizado de Matematica?

Professores Respostas

Professor 1  Falta de interesse, raciocinio 16gico, falta de base, problemas sociais e familiares;

Professor 2 Desinteresse pela matéria, problemas familiares, aprovacdo de alunos defasados e a
falta das aulas de refor¢o em outro periodo;

Professor 3 Falta de vontade dos alunos, falta de maior determinag@o no estudo, participagdo nas
aulas, tirando duvidas;

Professor 4 Falta de apoio familiar, falta de dedicagdo as aulas.

As justificativas dos professores em relagdo a aprendizagem de Matemaética
estdo mais relacionadas as caracteristicas dos alunos, da familia e até da escola.
Podemos ver isso na opinido do professor 2, pois ele fala dos alunos que sao
aprovados com defasagem. Mais uma vez os professores mostram que a cultura
escolar que eles possuem em relagdo ao fracasso escolar, estd relacionada aos
problemas sociais, a familia e ao proprio aluno.

As opinides dos professores foram criticas, porém verificamos que eles
acham que os problemas sao alheios a eles. Os professores demonstram acreditar que
os fatores externos a escola sdo fundamentais no fracasso escolar. Em relacdo a
Matematica a falta de interesse e dedicacdo as aulas apresentada pelos alunos sdo
aspectos decisivos no insucesso desses alunos. Quando o professor 2 critica a
aprovacao dos alunos que possuem defasagem, notamos que o professor sabe que
isso faz parte da politica escolar e ndo apresenta alguma forma de tentar mudar essa

situacgdo.
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Os professores ndo questionam a propria disciplina de Matemadtica, os
métodos de ensino, como os contetdos estdo organizados e ndo buscam alternativas,
nao estdo atentos as dificuldades apresentadas pelos alunos. Como vimos nos
primeiros capitulos o professor deve se conscientizar dos problemas e proporcionar
meios para que desperte melhorias no desempenho e no interesse dos alunos pela
disciplina.

A pergunta seguinte procurava analisar a opinido dos professores em relagdo
aos indices de reprovacdo na 5* série, de acordo com a experiéncia que cada um
possui na escola. Levando em consideracdo as politicas educacionais que a escola

segue.

Tabela 29 — A que vocé atribui o alto indice de reprovacio na 5° série em Matematica?

Professores Respostas

Professor 1 A falta de estrutura familiar do aluno, essa falta de apoio, gera conflitos, o aluno fica
desinteressado, o aluno se torna sem objetivo na vida;

Professor 2 A falta de pré-requisitos, os problemas sociais que eles enfrentam, ndo existe uma
extensdo da escola, quando ele estd fora da escola, entdo temos apenas quatro horas
semanais para estudar matemdtica e o resto do tempo ele esquece que tem algum
compromisso com a disciplina;

Professor 3 A falta de incentivo familiar, a falta de interesse em estudar, o bloqueio que a
matemdtica produz no aluno, ele se acha incapaz de aprender;

Professor 4 A maneira que eles estudam, s6 estudam na escola e as vezes ficam sé brincando e nio
prestam atencdio na aula, quando chega o dia da avaliacdo, inventam desculpas para
explicar a nota baixa.

As respostas foram muito parecidas, conforme podemos observar a tabela 29.
Ao analisarmos as respostas, verificamos que os professores reconhecem o fracasso
dos alunos, mas parecem atribuir essa situacdo as condi¢des de vida deles e a falta de
apoio familiar. Os professores acreditam que para que ocorra a aprendizagem,
primeiramente, deve existir uma boa base familiar que exija mais empenho dos
alunos e que esta estrutura proporcione ambiente de estudo em casa.

O professor 2 questionou a falta de pré-requisitos, os problemas sociais que
os alunos enfrentam. O fato de ndo estudarem quando estdo fora da escola, foi citado
pelo professor 2 e pelo professor 4, demonstrando que esse fator € importante na
aprendizagem dos conteidos. Sao muitas as dificuldades que os professores atribuem
para que haja reprovacdo em Matemdtica. Mais uma vez, eles afirmam que o
problema estd nos alunos e ndo fazem uma reflexdo sobre a influéncia que o

professor exerce na sala de aula, a maneira de apresentar os conteidos que podem ser
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decisivos para o entendimento do aluno e sobre a busca de meios para transformar
situagdes de fracasso.

O préximo questionamento tem por objetivo verificar o que o professor faz,
diante de algumas dificuldades que enfrentam no ensino da Matemética e como eles
téem compreendido esses problemas. Gostariamos de saber se eles discutem o que
acontece entre eles, se buscam ajuda em capacitagdes, formacgdo continuada, leituras,

etc.

Tabela 30 - Para sanar as dificuldades que surgem no ensino da Matematica, para compreender
essas dificuldades, o que vocé tem feito?

Professores Respostas

Professor 1  Participo de alguns cursos oferecidos pela rede municipal, trocamos idéias na hora do
planejamento, fazemos uso de material lddico e da sala de informatica, gosto de ler
jornais e revistas para tentar planejar aulas utilizando materiais diferentes, mais
atraentes para chamar a atencao deles para a importancia de estudar matemdtica;

Professor 2  Tenho lido textos, artigos em revistas ligados a educagdo, converso muito com os
alunos e concordamos que o problema € sério. Eles escutam, parecem se
conscientizarem, mas logo em seguida até parece que ndo foi falado nada, isso

entristece;

Professor 3 Costumo conversar com outros professores sobre o assunto e participo das
capacitacdes que sdo oferecidas pela secretaria de educacdo. Tenho lido livros
paradidaticos para fazer os planejamentos;

Professor 4  Converso com os alunos para tentar a melhor maneira de atrai-los para a aula, utilizo
alguns jogos e utilizo varios livros didaticos para fazer o planejamento e procuro
conscientizd-los para estudar mais em casa e tento envolver a familia.

Verificamos através das respostas que os professores tém utilizado varias
formas de tentar resolver os problemas relacionados a aprendizagem dos alunos.
todos acreditam que conhecer o que os pesquisadores estdo escrevendo, ajuda a
formar uma opinido e buscar alternativas. Apesar de continuar atribuindo as
dificuldades apresentadas aos fatores ligados aos alunos e esquecem os problemas
ligados a Matemaética e aos professores.

Fazer planejamentos juntos ¢ uma maneira de discutir questdes que possam
melhorar as dificuldades. Utilizar material lddico, novas tecnologias contribui para
uma aula diferente, mais motivadora. Manter um bom didlogo com a turma,
conscientizando-a sobre a importancia de estudar, dando dicas sobre a importancia
da concentragdo nas aulas, valorizando a presenca do aluno na sala de aula ajudam os
alunos a manter a autoconfianca. Esse resumo das coisas que os professores
afirmaram € importante, pois mostra que a juncao de vdrios fatores pode contribuir

para melhorar o desempenho dos alunos.
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Responderam, também, sobre a importancia de participar de capacitacdes e
sobre a leitura de livros, artigos e revistas ligadas a Educagdo e a Matematica, porém,
em nenhum momento apareceu uma estratégia conjunta para tentar amenizar o
fracasso, que porventura eles ja tentaram fazer na escola, isso evidencia a cultura
escolar.

As respostas do professor 1 e do professor 3 se aproximaram mais, ou seja
buscam ajuda nas pesquisas e na formagdo continuada. O professor 2 tem feito
leituras ligadas a educagdo, mas volta a culpar o aluno pelo fracasso. De maneira
geral eles demonstraram alternativas para melhorar as suas aulas, utilizaram recursos
diferenciados para tentar superar as dificuldades.

Vimos que as alternativas dos professores ndo sao suficientes para amenizar
os problemas de fracasso, pois as dificuldades continuam presente na escola com
indices alarmantes de reprovacdo, por mais que os professores estejam participando
de formacdes continuada, de buscarem leituras sobre pesquisas nesse assunto e de
sabermos que os alunos acham que os professores possuem uma certa influéncia
sobre as questdes do ensino.

Finalmente, foi proposto ao professor que tecesse comentdrios a respeito da
escola, dos alunos, dos pais, dos professores, para que eles pudessem expressar suas

opinides e expectativas em relagdo a esses segmentos.
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Tabela 31 — Comentarios a respeito da escola, alunos, pais, professores, etc.

Professores Comentarios

Professor 1  Quanto aos pais, acredito que falta participacdo ativa na escola, o apoio dos pais
causaria reflexos no aprendizado dos alunos. A escola deve continuar fazendo o seu
papel proporcionando maior capacitagdo para os professores. E o sistema educacional
dar maior atenc@o as necessidades basicas educacionais;

Professor 2 Os pais dos alunos sdo os mais ausentes possiveis, somente um percentual muito
pequeno vem com freqiiéncia na escola saber do seu filho(a). No final de tudo o
professor acaba sendo o grande culpado perante o sistema educacional. A escola de
certa forma faz a parte dela, mas o desafio é muito grande, ndo depende s6 de uns fazer
a sua parte depende muito de um conjunto, desde politicas publicas voltadas para a
educacdo até a vontade do aluno;

Professor 3 O Ministério da Educacdo deveria discutir mais algumas decisdes tomadas em relacio
a educacdo, para dar maior autonomia a escola e aos professores, vivemos dependendo
manter e aumentar os dados estatisticos de aprovagdo e af muitas vezes aprovamos sem
o uso de um bom critério, o aluno passa de série sem a base necessdria. Isso permite
que o aluno ndo se dedique ao estudo e para os pais tanto faz e o problema sobra para o
professor;

Professor 4  Acredito que a forma que a sociedade estd organizada, ou seja, a falta de estrutura
minima que o Estado d4 para as familias que possuem alunos em escola publica, a
baixa renda, a falta de cultura, tudo € refletido na escola, a escola se torna obrigada a
resolver problemas que ndo € dela, com isso, fica dificil para o professor ser a0 mesmo
tempo, pai, mie, psicélogo, a nossa formag¢do niao permite ser tdo eclético assim.
Contudo acredito que a escola faz muito, precisamos distribuir mais estas
responsabilidades sociais.

Ao analisar os comentdrios da tabela 31, constatamos que nenhum professor,
mais uma vez, questionou a propria atuacao e nem a propria Educagdo Matematica,
as metodologias utilizadas e os conteidos matematicos. Os grandes problemas, na
opinido deles, sdo de responsabilidade da familia, depois da escola e do sistema
educacional.

Os professores fizeram um grande desabafo da realidade que vive o professor
atualmente, ou seja, a responsabilidade que possuem em relacdo a educacido. Cada
professor, menos o professor 3, falou sobre a responsabilidade das familias, e que
geralmente sdo ausentes, falaram sobre a escola e acreditam que ela estd cumprindo o
seu papel, porém, alguns atribuiram os maiores problemas as politicas publicas da
educagdo e os problemas sociais que afetam a sociedade e que a escola parece ficar
responsavel por todos os problemas que surgem nesse meio.

A necessidade de entrevistarmos os professores de Matemadtica da escola
ocorreu, tendo em vista, que eles sdo as pessoas que estdo em contato direto com 0s
alunos, acompanham seus problemas com aprendizagem e seus problemas sociais e

familiares.
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Através das respostas dos professores percebemos que a cultura escolar deles
atribui o fracasso escolar dos alunos a falta de uma estrutura familiar adequada, ou
seja, um envolvimento maior dos pais ou responsdveis pelos alunos, a falta de
politicas publicas para a educagdo e para o melhoramento social e tudo isso gera no
aluno falta de interesse, vontade de estudar etc, fatores que juntardo a outros e
poderdo levar os alunos a reprovacio ou a evasao escolar.

Muitas vezes algumas atitudes do professor, geram muitos problemas em sala
de aula. O aluno atribuiu algumas dificuldades a maneira como o professor conduz a
exposicdo do conteudo. O professor ndo citou o fracasso escolar relacionando a
atuacdo dele, mas deixou claro a insatisfacdo com a familia dos alunos que ndo é
presente na escola. O professor se sente frustrado quando planeja uma aula, com o
intuito de introduzir, explicar e revisar conteidos e o aluno ndo reage da forma
esperada. Os professores parecem acreditar que para que ocorra a aprendizagem de
determinado conteido, deve existir disposicio em aprender, acreditar mais nos
objetivos que cada um deve possuir. Os professores ndo mostraram de onde deve vir

a disposi¢ao dos alunos em aprender os conteidos e como os professores despertam

nos alunos essa vontade.

3.6- Dados Relativos Aos Pais Dos Alunos Entrevistados

Os dados a seguir sdo referentes ao segmento dos pais ou responsaveis pelos
alunos sujeitos da pesquisa. Foram entrevistados 20 pais ou responsiveis pelos
alunos entrevistados. As entrevistas foram realizadas na escola, na residéncia dos
pais ou no local de trabalho deles. No primeiro contato, alguns demonstraram
resisténcias, mas depois de conhecerem melhor a realidade que a pesquisa abordaria
eles ficaram mais interessados em colaborar.

Como ocorreu com os outros segmentos entrevistados, ndo gravamos as
entrevistas, famos transcrevendo aquilo que eles falavam, algumas questdes traziam
outros questionamentos e discutiamos sobre esses questionamentos para formarmos
outras opinides a respeito do assunto.

Perguntdvamos, inicialmente o nome deles para um controle nosso, em
seguida por qual aluno (a) ele (a) era responsdvel, para cruzarmos os dados com as

respostas dos alunos.
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Perguntamos aos pais ou responsdveis o nimero de pessoas que residem na
casa, esta pergunta se justifica para termos no¢do de quantas pessoas moram na casa
fazendo parte do convivio familiar do aluno. Podemos observar os resultados através

da tabela 32.

Tabela 32 — Niimeros de pessoas que moram na casa

N° de pessoas na casa  Respostas em n° de familias
4

wn NN W

5
6
7

Através das respostas verificamos que 3 familias possuem 4 pessoas morando
juntas, 6 familias possuem 5 pessoas, 6 familias possuem 6 pessoas e 5 familias
possuem 7 pessoas morando na mesma casa.

Se levarmos em consideragdo o que alguns professores afirmaram (tabela 29 e
31), sobre a estrutura e apoio familiar, percebemos que algumas das familias sdo
compostas pelo pai e a mae, avd, irmaos e primos. Outros nao convivem com os pais,
apenas com os avos e tios, outros s6 vivem com a mae € irmaos, essas respostas
evidenciam a falta de estrutura familiar adequada que ocorre hoje em dia na
sociedade, que podera contribuir para inadequag¢do emocional e psicoldgica, gerando
a baixa auto-estima que apareceu implicitamente em algumas respostas dos alunos.

Muitas vezes, a auséncia de um dos membros da familia, por exemplo o pai
ou a mae, pode gerar uma certa caréncia afetiva. O nimero elevado de pessoas,
morando juntos, pode revelar a falta de um ambiente de estudo para fazer os deveres
de casa e estudar para as provas.

O grau de instru¢d@o dos pais, também, pode ser um fator que contribui para o
desenvolvimento do aluno, por isso, fizemos a proxima pergunta para que tivéssemos

uma nocao deste elemento na vida escolar dos filhos.

Tabela 33 — Grau de instrucao do
responsavel pela familia

Série que cursou Respostas
3% série 05
4? série 07
5% série 02
8% série 04
Ensino médio completo 02

Ensino superior 0
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Os pais que declararam ter estudado até a 4° série, disseram que ja faz muito
tempo e que nao gostam muito de leituras. Outros dizem que até concordam com a
falta de interesse dos filhos, pois no tempo deles também era assim, nao gostavam de
ir para a escola. Nenhum pai ou responsavel pelos alunos tem ensino superior, 2
possuem ensino médio, 4 possuem 8* série, 2 possuem 5% série, 7 possuem a 4* série e
5 afirmaram possuir apenas a 3* série.

Os dados acima refletem que a maioria dos pais, ndo tiveram oportunidade de
estudar quando eram mais novos, e/ou ndao demonstraram interesse em estudar,
casaram cedo. Alguns pais afirmaram que voltaram a estudar depois que tiveram os
filhos, pois o mercado de trabalho exigiu maior grau de instrucio deles.

A préxima pergunta, revela a opinido deles, em relacdo as maiores
dificuldades que os filhos enfrentam na escola, essas dificuldades sdo baseadas nas

reclamacoes dos alunos em casa.

Tabela 34 — Quais sdo as maiores dificuldades que seu ‘“filho(a)”’ enfrenta na escola?

Dificuldades N° de pessoas
Dificuldade em se relacionar com os outros alunos e professores 05
Dificuldade em se concentrar na matéria 04
Dificuldades em aprender alguns contetidos, especialmente, matemadticos 04
Falta de interesse 03
Indisciplina e bagunga 02
Classe numerosa 01
Nenhuma 01

As justificativas estdo relacionadas aos problemas de relacionamento entre
professor, aluno, contetidos matematicos, desinteresse, indisciplinas, nimero elevado
de alunos na sala de aula, etc.

Em relacdo ao fato de que o filho ndo consegue se relacionar bem com os
colegas e professores, eles afirmam que existem alunos que gostam de colocar
apelidos uns nos outros e os pais acham que os professores ndo fazem nada para
evitar problemas como este.

Quando falaram sobre a falta de concentracdo nas matérias, disseram que os
filhos sdo desconcentrados em tudo, na escola ndo seria diferente. Outros pais acham
que a maior dificuldade estd em aprender os conteidos matematicos, esta afirmacao

vai ao encontro de algumas opinides dos alunos que acham o conteido muito dificil.



100

Os pais que acham que os filhos sdo indisciplinados, revelaram uma certa
tristeza em citar esse fato, pois dizem nao ter mais controle sobre o filho. Em relagao
a opinido de um pai que afirmou que a sala de aula é muito numerosa e isso gera
muitos problemas, ele acha que esse fator ndo permite que o filho tenha concentracao
suficiente para aprender bem. O pai que afirmou que o filho ndo possui dificuldades,
diz que o problema estd nos outros alunos e que seu filho conseguiu se matricular em
uma turma menos problematica.

A préxima pergunta nos dd oportunidade de confrontar as respostas com as
respostas dos alunos. Se os pais acompanham as questdes estudantis dos alunos. Esse
acompanhamento significa maior participagdo nos assuntos relacionados a escola e

com os deveres de casa. Verificamos os dados através da tabela 35.

Tabela 35 — Vocé acompanha a vida escolar, os deveres, a tarefas do seu ““filho (a)”’?

Respostas  N° de pessoas Justificativa

Sim 07 Acho importante acompanhar, pois ele fica mais responsdvel, conversa
mais comigo e me conta as coisas que ele faz;

Nio 05 Falta de tempo, trabalho muito, ndo tenho muito estudo, ndo sei ajuda-lo
se ele tiver divida;

As vezes 08 Quando tenho mais tempo, sempre olho os cadernos, mas ndo acontece
direto, quando ele estd com alguma divida e me procura.

Os pais fazem uma espécie de comparacdo entre o periodo que eles nao
acompanhavam a vida escolar do filho e agora que estdo acompanhando. Os pais que
disseram acompanhar a vida escolar dos filhos, também afirmaram que os filhos
estdo demonstrando um maior desempenho nas disciplinas. Esse fato estd ligado a
algumas respostas dos alunos, ou seja, o fato do pai acompanhar a vida escolar do
filho € uma maneira de se preocupar com ele, de dar mais atencdo, carinho a eles,
essas atitudes vindas dos pais melhoram a auto-estima dos filhos.

Quando perguntamos aos alunos se eles pedem ajuda aos pais quando estdao
com dudvidas 6 alunos disseram que sim (tabela 23). Em relacdo aos pais houve uma
concordancia, ja que 7 pais disseram que sim acompanham e acham que isso €
importante e esses pais sao os mesmos dos alunos que afirmaram pedir ajuda aos
pais.

Alguns pais afirmaram que no ano anterior viviam ocupados com o trabalho,

entdo nao tinham tempo suficiente para acompanhar a vida escolar dos filhos, isso
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pode ter sido um fator que contribuiu para levar a reprovacdo. A partir do momento
que comecaram a demonstrar maior participacdo, perceberam um desenvolvimento
melhor dos filhos.

Os pais que afirmaram que ndo acompanham as tarefas dos filhos atribuem
isso a falta de tempo, a falta de estudos e a falta de didlogo que existe na familia, ndo
procuram mudar essa situacdo porque eles niao estudaram muito e estdo conseguindo
sobreviver e nesse momento o trabalho deles € fundamental para garantir a
sobrevivéncia dos filhos, acham que ndao d4 para abrir mao do trabalho para ficar, de
certa forma, a disposi¢do dos filhos.

O préximo questionamento foi em relacdo ao desempenho escolar dos filhos,
precisdvamos saber a opinido dos pais sobre o desempenho dos alunos. Vejamos os

dados na tabela 37.

Tabela 36 — Como vocé analisa o desempenho
escolar de seu “filho(a)’?

Respostas N° de pessoas

Regular (se esfor¢a mas ndo consegue) 08

Bom (esforcado, consegue aprender

algumas coisas) 06
Muito baixo (desinteressado) 04
Ruim (lento) 02

Este questionamento foi aberto, no qual os pais ou responsdveis, deveriam
avaliar o desempenho do filho na escola. Comegaram a responder dizendo que o
filho era muito desinteressado por isso possuia um desempenho muito baixo, outros
falaram que o filho se esforcava muito, ele considerava um desempenho bom, apesar
do aluno ndo aprender tudo o que era ensinado. Outros, diziam que o filho
normalmente era lento demais e isso se refletia no desempenho dele na escola,
tornando um aprendizado ruim. Alguns pais avaliaram o filho como regular, pois se
esforcam, mas ndo conseguem aprender.

Os pais demonstraram uma certa frustracdo ao se referirem ao desempenho
dos filhos; eles ndo demonstram confian¢a no potencial do filho, j4 que muitos
afirmaram que os filhos ndo fazem nada, s6 brincam e estudam, mas falta vontade
para estudar, “ndo querem nada com nada” (Madrcia, avd), “ja se acostumaram a

reprovar” (Cleide, mae).
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Os pais explicitam esse descontentamento com o desempenho do filho, isso
pode influenciar nos alunos que ndo acreditam na prépria capacidade, demonstram
baixa auto-estima, isso pode ser resultado das criticas que os pais fazem em relacdo a
atuacdo dos filhos na escola.

O préximo questionamento nos mostra a opinido dos pais em relacdo ao

fracasso escolar dos filhos, acompanhamos os dados e as causas na tabela 37.

Tabela 37 — Quais as causas do fracasso escolar do seu “filho(a)’?

Causas N° de pessoas
Falta de interesse e vontade de estudar 08
Falta de maior incentivo familiar 06

Falta de prestar atencdo na aula, estudar mais em casa. 04

Falta de vontade de freqiientar as aulas 02

Ao analisar as respostas dos pais, notamos que eles atribuem os problemas de
fracasso escolar aos préprios alunos e até a falta de apoio familiar. Nao questionaram
os professores e as politicas da escola .

Os pais que atribuem o fracasso escolar dos filhos a falta de interesse, a
vontade de estudar e a falta de incentivo familiar, dizem que procuram incentiva-los,
mas parece que eles ndo conseguem se destacar nos estudos. Eles assumiram que
falharam, de certa forma, por ndo terem acompanhado os filhos nos estudos em
outros anos, mas que esse ano estdo acompanhando mais de perto e que o rendimento
deles estd sendo bem melhor.

Os pais que acham que o problema estd na falta de prestar atencdo na aula,
justificam que ocorre em virtude dos filhos ndo possuirem o objetivo de estudar,
terem dificuldade em assimilar os contetidos. Afirmaram, ainda, que o problema esta
na falta de vontade de freqiientar as aulas, de ir para a escola justificaram esta
resposta em virtude dos filhos ndo encararem a escola como algo que possa
proporcionar uma mudanga na realidade deles, esses motivos geram falta de prestar
aten¢do na aula, estudar em casa e problemas de aprendizagem.

A ultima questdo foi aberta para que eles fizessem comentédrios sobre a
escola, os professores, a dire¢do e funciondrios, enfim que falassem as suas

expectativas em relagdo a escola.
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Tabela 38 — Comentarios sobre a escola, professores, direcao, funcionarios etc.

Comentarios N° de pessoas

A escola e os professores estdo cumprindo o seu papel direito 08

Faltam funciondrios para cuidar melhor os alunos na hora do recreio, em virtude da

escola ser grande. 04
Um defeito da escola é em relacdo ao lanche servido na escola 04
A escola deveria se organizar mais quando ocorre a entrega de notas 03
A escola deixa a desejar, quando permite que os alunos rotulem minha filha 01

Os comentdrios que os pais fizeram em relagdo a escola, nesse momento nao
estavam ligados a aprendizagem dos alunos. Oito pais afirmaram que a escola e os
professores estdo cumprindo o seu papel direito.

Como o questionamento foi geral, notamos que eles enfatizaram outros
aspectos ligados mais a parte fisica da escola e ndo a parte que envolve o ensino e a
aprendizagem dos filhos, até porque ja falaram em outros questionamentos sobre o
sucesso na aprendizagem.

Os comentarios que fizeram foram no sentido de lembrar alguma coisa que ja
aconteceu na escola, relacionados aos filhos na hora do recreio, entrega de notas, em
relacdo ao tamanho da escola, a falta de funciondrios, mas no geral afirmaram que a
escola e os professores estdo cumprindo com as suas responsabilidades, que a escola
mantém contato com as familias, recebem bem os pais que acompanham de perto os
filhos.

A entrevista com os pais, mostrou, através das diferentes opinides, que eles
assumem algumas responsabilidades em relacdo ao fracasso dos seus filhos na
escola, alguns comentaram sobre as condi¢des de vida da familia, a falta de estrutura
que existe na casa, ou seja, “ndo consigo proporcionar um ambiente de estudos para
ele, muitas pessoas moram aqui, tem criangas de idades diferentes ndo tenho estudos
suficiente para ajudé-los nas tarefas.” (Joana, mae)

Muitos pais atribuem ao proprio aluno a responsabilidade pelo sucesso ou
insucesso dele na escola. Os problemas que os alunos possuem ligados a
aprendizagem, ocorrem por falta de interesse dos alunos, porque nao possuem
aptiddo para estudar, assim como eles quando estavam nesta fase, “parei de estudar
com 10 anos estava na 4* série, ndo conseguia aprender, reprovei uma vez ai parei...,

sei que ndo tenho como cobrar do meu filho, ndo sirvo de exemplo prd ele, mas
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gostaria que ele percebesse a nossa situacao de vida e que entendesse que ele precisa
estudar, para ndo ter a mesma realidade que temos hoje.” (Telma, mae)

Os pais parecem conscientes da necessidade de estudar e da importancia de
manter e incentivar os filhos na escola, porém, muitos possuem pouca escolaridade e
se sentem incapazes de auxiliar os filhos. Apesar de todos os problemas vivenciados,
alguns pais estdo tentando acompanhar mais de perto os alunos para ajuda-los a
contornar essa situacdo, para tentar amenizar os problemas em relacdo ao fracasso

escolar.

3.7 — Dados relativos a equipe pedagdgica

A equipe pedagodgica da escola é composta pela diretora, diretora adjunta,
supervisora educacional e orientadora educacional. Achamos importante mantermos
contato direto com esses profissionais que lidam diariamente com os alunos e
debatermos sobre o fracasso escolar de maneira geral e especialmente na disciplina
de Matemdtica da 5° série. E importante conhecermos a opinido de profissionais que
estdo envolvidos com todos os segmentos entrevistados, que possuem muitas
experiéncias nas questdes educacionais e que conhecem de perto a realidade da
escola. Observdvamos as reunides pedagdgicas, reunides com os pais e a maneira de
agir diante das diferentes situagdes que surgiam no dia-a-dia da escola, o contato
com os alunos, professores, pais e responsaveis.

A diretora e a diretora adjunta estdo a frente da escola ha 3 anos; o supervisor
que trabalha com os professores de 5 série estd ha cerca de 3 anos e a orientadora
destas turmas estd hd uns 4 anos trabalhando nesta escola. Todos os membros da
equipe pedagodgica tém formagdo em Pedagogia e ja atuaram como professores e
conhecem outras realidades, ja que trabalharam em outras escolas.

Quando explicamos para eles o objetivo desse estudo, eles demonstraram
muito interesse em colaborar com a pesquisa € mostraram que conhecem bem os
alunos e responsdveis que sdo sujeitos da pesquisa, mas ndo se lembravam dos
indices de reprovagdo dos anos anteriores. Disseram que um dos objetivos que esta
previsto no Projeto Politico Pedagdgico da escola é diminuir cada vez mais os

indices de evasdo e reprovacdo, seja em qualquer série e disciplina. Buscam
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alternativas em reunides pedagodgicas, debates entre os diversos segmentos que
compdem a comunidade escolar, etc.

O papel do supervisor na escola € auxiliar o professor, acompanhar o seu
planejamento, discutir questdes inerentes a pratica pedagdgica e apontar sugestoes
quando necessario. O supervisor afirmou que conhecia bem os conteidos que
deveriam ser trabalhados na 5% série. Nos disse que a exigéncia na 5 série em relacdo
aos contetdos € grande, tanto em Matemadtica, como em portugués e em outras
disciplinas. O aluno, geralmente, nao possui maturidade suficiente para desenvolver
estas cobrancgas conceituais, vem da 4* série com uma certa dependéncia do professor
e se frustra muito quando deixa de ser o centro das atengdes. Até o término das séries
iniciais do Ensino Fundamental, se dava maior énfase a leitura. O ensino da
Matematica, evidenciava os célculos que eles poderiam fazer no dia-a-dia.

A escola ndo possui um planejamento adequado para que a passagem da 4*
para a 5* série ocorra sem rupturas para o aluno. Nao hd uma continuidade entre as
fases iniciais e finais do Ensino Fundamental. Parece ndo haver uma ligacdo entre as
turmas de 1* a 4* série com as turmas de 5* a 8* série, a escola parece evidenciar que
se trata de etapas diferenciadas sem a necessidade de uma influenciar na outra.

A orientadora explicou que a sua func@o na escola estd mais ligada aos
alunos, aos anseios e comportamentos que os alunos apresentam, geralmente,
necessitam do apoio dos pais ou responsaveis pelos alunos. Esta profissional revelou
que os alunos de 5* série ainda estdo na fase de contar tudo o que o colega faz,
especialmente o que faz de errado, entdo ocorrem muitas discussdes por motivos
banais, parece nao existir um companheirismo, nao conseguem trabalhar em grupos e
conversam muito, gostam de contar histérias da vida pessoal e se desligam
facilmente na hora da aula. A 5* série apresenta problemas, porém hoje em dia, a
maioria das séries possui problemas, mas € na 5* série que se permite reprovacoes
com mais facilidade, pois se acredita que eles estdo no inicio de um ciclo e que no
proximo ano vao amadurecer mais e passarao de série. Quando chega o préximo ano,
ele ndo desenvolve um aprendizado necessario e corre o risco de reprovar de novo.

A diretora nos disse que quando se fala em 5% série é capaz de mudar o
humor, pois diariamente t€m muitos alunos com algum problema de comportamento,
que geralmente s@o os repetentes da 5* série, contudo vale ressaltar que os problemas
da escola nao se restringem a 5* série. A diretora nos disse que tem incentivado

projetos na escola, ligados ao esporte, dancga, refor¢o escolar, tem procurado envolver
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mais os pais, através de reunides bimestrais e convocagdes de pais quando
necessdrio. Para auxiliar nas questdes ligadas ao raciocinio l6gico dos alunos. A
partir de 2004, foi incentivado o projeto de xadrez, que tem despertado o gosto de
muitos alunos por esse jogo.

A diretora adjunta, afirmou que a escola tem se tornado o “muro das
lamentacdes”, muitos problemas que ocorrem fora acabam se refletindo dentro da
escola. Na realidade o fracasso desses alunos nao sé os da 5 série, de maneira geral,
ocorrem, em virtude da estrutura do ensino, da quase obrigatoriedade de passar um
aluno para outra série sem os pré-requisitos necessdrios. A educagdo chegou em um
ponto que a escola recebe alunos na 5* série com uma nocdo muito ruim de leitura,
ndo sabem fazer interpretacoes de textos e ndao conseguem se interessar em
aproveitar o tempo que ficam na escola. Segundo ela, um aluno que nao presta
atencdo na aula, que possui muitos problemas familiares, que apresenta baixa auto-
estima dificilmente vai ter sucesso escolar.

Nas observagdes e nas conversas informais que fizemos com a equipe
pedagdgica, percebemos que existe interacdo entre os membros dessa equipe.
Trocam informagdes sobre como resolver determinados problemas que surgem
relacionados com alunos. Falaram também sobre a falta de apoio das familias, que
muitas vezes, convocam pais para comparecerem a escola e eles ndo aparecem.
Quanto aos professores, chegaram a um consenso de que eles se esforcam, mas nao
ha recursos disponiveis para dar uma aula mais interessante, o que tem funcionado é
a sala de informética, porém a escola é muito grande, geralmente, cada professor
consegue dar, apenas, uma aula por turma no bimestre usando esse recurso.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola prevé algumas possibilidades de
melhora dessas situacdes de fracasso escolar. Estd previsto que a escola desenvolva
alguns projetos que envolvam mais os alunos, através de treinamentos esportivos,
incentivard o desenvolvimento cultural através de algumas apresentacdes teatrais na
escola, passeios e trocas de experiéncias com outras escolas, etc. A escola promovera
mais reunides pedagdgicas envolvendo os professores, incentivando-os para que
possam trabalhar através de projetos e que ocorra sempre que possivel, debates sobre
0 que estd ocorrendo na escola, para que exista cada vez mais um envolvimento entre
os diversos segmentos da escola, visando a qualidade do ensino e a satisfacdo de

alunos, professores, pais e equipe pedagdgica.
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CAPITULO IV

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa buscamos estudar o fracasso escolar na 5% série. Nosso
objetivo central era identificar, analisar e diagnosticar o fracasso escolar que ocorre
nesta série na disciplina de Matemética.

Ao longo da pesquisa verificamos que sdo vdarios os fatores que podem
interferir na aprendizagem dos alunos, especialmente na faixa etdria que eles se
encontram quando iniciam a 5% série. A disciplina de Matemdtica € vista como
extremamente dificil e a cultura escolar remete a um histérico de aversdo a ela.
Quando se fala em Matematica, geralmente as pessoas e em particular os alunos,
costumam fazer comentdrios sobre o fato de ndo gostar de estudar esse assunto.

Ao tentar responder as questdes da pesquisa verificamos que os problemas
que geram o fracasso escolar estdo relacionados a baixa auto-estima dos alunos, as
dificuldades em assimilar os conteddos matematicos ensinados, a forma de ensina-
los, a falta de pré-requisitos bésicos, a realidade social, cultural e econdmica e a faixa
etiria que os alunos se encontram. Algumas vezes, esse fracasso estd também
relacionado ao fracasso escolar da familia, pois a grande parte dos pais entrevistados
estudou até a 4° série.

Dessa forma, os problemas do fracasso escolar constituem um tema
controverso que envolve muitos fatores. As varidveis que estdo ligadas ao fracasso
escolar podem ser separadas em trés grupos: um relacionado aos familiares, outro
relacionado a escola e o outro relacionado ao proprio aluno. Podemos citar como
exemplo desses problemas: dificuldades familiares, sociais € econdmicas, mudangas
de residéncia, fracasso escolar familiar (problemas socio-familiares); classes
numerosas, aulas que ndo proporcionam atendimento especial para os alunos
reprovados, muitos conteudos e falta de pré-requisitos de séries anteriores
(problemas ligados a metodologia escolar); indisciplina, perspectiva de reprovacao,
desinteresse, desmotivacao, caréncias afetivas, dificuldades em aprendizagem, auto-

estima comprometida (problemas relacionados aos alunos).
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Ainda relacionado a escola, temos um fator mais amplo que representa as
mudancas ocorridas ao longo dos anos, na noosfera’ (Chevallard, 1991). De fato,
como entender o aparecimento do fracasso escolar em Matemadtica na 5* série, se ndo
levarmos em conta as falhas que apareceram nas reformas de ensino, nas politicas
publicas, na escola, professores, pais ou responsdveis? Tentar explicar esses
desacertos, talvez nos ajude a compreender o fracasso. Compreendemos o fracasso
como algo cumulativo que aparece através das falhas cometidas pelos alunos, pela
familia e pela escola que nem sempre consegue cumprir seus objetivos instrucionais
e geralmente se depara com circunstincias em que os alunos ndo conseguem atingir o
minimo esperado.

Ao identificarmos os fatores que comprometem o bom andamento do aluno
na escola, achamos necessdrio conhecer cada um separadamente para
compreendermos melhor as caracteristicas presentes nessas situacdes que geram o

fracasso escolar.

4. 1. Questdes familiares que geram fracasso escolar

Vimos, através do bairro em que a escola estd situada, que os alunos
entrevistados sdo provenientes de classe social média e baixa. Os responsdveis pela
familia ndo possuem um grau de escolaridade satisfatério, pois apenas quatro pais,
dentre vinte entrevistados, possuem o Ensino Fundamental completo e dois possuem
o Ensino Médio completo. Os demais estudaram parte das séries iniciais do Ensino
Fundamental ou concluiram estas séries. Esses fatos podem influenciar no interesse
dos filhos na busca pelo estudo. Sabemos que as familias podem possibilitar a
aprendizagem dos alunos quando os pais ou responsaveis sdo presentes na escola,
auxiliam o aluno em casa e acompanham as tarefas escolares e etc.

Vejamos o que afirma Fernandez (2001):

3 , . L. C oA s e . e

A noosfera retne os pais, os cientistas, as instdncias politicas e executivas dos ministérios
encarregados da educacdo. Nela estdo presentes aqueles que pensam como deve o sistema de ensino
funcionar e o que deve ser ensinado. (Chevallard apud Valente, 2003, p. 5)
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A familia, por sua vez, também é responsdvel pela aprendizagem da
crianga, j4 que os pais sdo os primeiros ensinantes e as “atitudes destes
frente as emergéncias de autoria do aprendente, se repetidas
constantemente, irdo determinar a modalidade de aprendizagem dos
filhos” (apud Meira 2002, p. 3).

Diante dos problemas financeiros que as familias passam, sabemos que o
acesso ao teatro, cinema, cursos, internet, etc nao acontecem e isso pode privar os
pais de oferecerem certa “ajuda” nos trabalhos escolares dos filhos. No entanto, a
simples presenca dos pais e a motivacdo feita por eles, muitas vezes sdo
extremamente necessarias para que o aluno tenha mais interesse pelas questdes
relacionadas a escola.

Em relacdo a influéncia dos pais no acompanhamento escolar dos alunos,
cinco pais afirmaram ndo acompanhar a vida escolar dos filhos. Oito disseram que as
vezes acompanham e sete falaram que estdo sempre auxiliando os alunos. Esses pais
que acompanham comentaram que no ano anterior, ndo acompanhavam o filho na
escola e o rendimento do aluno foi ruim, levando-o a reprovagdo; agora que estdao
acompanhando acham que o filho estd se desenvolvendo melhor. Percebemos,
portanto, que a influéncia dos pais muitas vezes € decisiva para o desenvolvimento
do aluno na escola. As familias podem facilitar o desenvolvimento escolar do aluno,
quando criam um espago favordvel para a aprendizagem, ou seja, propiciam leituras
em casa, se interessam pelas coisas que o aluno estd aprendendo, demonstram
confianca na capacidade do filho, incentivam diariamente as tarefas feitas em casa.

Outro fato constatado na pesquisa estd relacionado ao nimero de pessoas que
moram ha mesma casa, ou seja, conforme dados observados, das vinte familias que
pesquisamos, cinco possuem sete pessoas morando na mesma casa; seis familias
possuem seis pessoas; seis familias possuem cinco pessoas morando na casa e trés
familias possuem quatro pessoas. Esse fator pode contribuir para que a casa do aluno
ndo seja um local que favoreca a concentragdo nos estudos, em virtude de vérias
pessoas conviverem juntas. Por outro lado, quando existe didlogo entre os membros
da familia é possivel aproveitar bem o espaco fisico da casa, pois poderd existir
maior troca de informagdes, experiéncias de vida dos mais velhos e as contribui¢des
dos mais novos. Talvez, essas trocas de experi€éncias ndo sirvam para ensinar
Matemitica ou outras disciplinas, mas contribuird para ensinar o aluno a encarar o
mundo que o cerca, fornecendo conhecimento que o tornard mais amadurecido e terd

mais facilidade para agir no dia-a-dia.
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A familia e as relagdes familiares sdo fundamentais para o desenvolvimento
do aluno, pois € nessa convivéncia que ele permanece a maior parte de seu tempo,
recebe muitas influéncias, mas infelizmente, também ¢é nessa relacdo que sdo
produzidos muitos problemas: muitos filhos sdo “deixados” pelos pais para que estes
possam buscar o sustento familiar, de forma que falta tempo e condicdes para pais e
filhos dialogarem e planejarem as suas vidas. E importante que no espaco familiar
seja bem definida a rotina da casa, o momento das brincadeiras, a escolha do espaco

e hordrio adequado para as li¢des e a orientagdo das tarefas.

4.2. Fatores escolares que geram fracasso escolar

As questdes ligadas ao fracasso escolar relacionadas a escola estdo centradas
nas Reformas de ensino, na metodologia utilizada ou nas Diretrizes Curriculares.

Vimos, através de Chervel (1990), que um novo componente curricular
requer muitos anos para se concretizar e necessita de elementos basicos que lhe dé
sustentacdo e oriente os métodos pedagdgicos dos professores. Sabemos que uma
reforma de ensino ndo pode ser vista como algo acabado e definitivo, mas como um
procedimento funcional que necessita de flexibilidade, avaliacdes e possiveis
mudangas se os segmentos envolvidos acharem necessdrio.

Vejamos o que afirma Machado (2002) sobre a unificagdo dos ramos

matematicos:

Hoje vemos que a unificacdo dos ramos matemdticos no ensino nao
ocorreu. De um modo ou de outro, mesmo depois da Reforma Francisco
Campos, a disciplina Matemdtica e seus conteidos apresentam-se
separados, estratificados, pois houve problemas para a criacdo da nova
disciplina Matemadtica, dentre os quais, o mais evidente, foi o despreparo
dos professores, que eram especialistas em lecionar Algebra, Aritmética
ou Geometria e rechagaram a fusdo. (Machado, 2002, pp. 120-121)

Quando a disciplina de Matemitica foi introduzida no Sistema de Ensino
Nacional ndo trouxe consigo algo que motivasse alunos e professores, que
despertasse a importancia de ensinar e aprender Matematica. Se ndo houve debates
entre professores, se eles ndo estavam preparados para isso, ndo foi facil aceitar esta

mudanca.



111

Com o objetivo de melhorar o curriculo tradicional surgiu a Matematica
Moderna, que por meio do seu curriculo inovador tentou fazer com que o aluno se
motivasse através do uso da légica e da teoria dos conjuntos, acreditando que a
Matematica por si sO seria capaz de cativar os alunos; que também falhou.

Desde a década de 50, muitos paises passaram a reestruturar seus curriculos
de Matematica, na tentativa de melhorar a qualidade do ensino, mas ndo conseguiram
assegurar que as alteragdes ocorridas, atendessem as mudancas sociais e tecnoldgicas
do mundo. Com todas estas tentativas de melhora do curriculo, continuamos vendo
muitos problemas no ensino da Matematica, que se tornou uma disciplina complexa,
com conceitos abstratos e de dificil compreensao.

Vejamos uma outra explicacio para os fatores internos a escola que

contribuem para o fracasso:

A prépria organizacdo da escola - como sistema e unidade - parece
cristalizar o fazer docente. Quando se obriga o professor a trabalhar em
quatro escolas diferentes, quando se condiciona o cumprimento de um
programa em intermitentes periodos rigidos de 50 minutos, quando
(ilegalmente!) se espreme 40 criancas num espago limitante e impeditivo,
quando se nega saldrio e material de trabalho e, sobretudo, quando se
nega tempo e condi¢des para que o pedagdgico tenha papel nuclear no
cotidiano de seus professores, a escola cumpre seu papel mais algoz de
reproduzir a “mesmice pedagdgica”. (Dias-da-Silva, 1997, p. 121)

Os fatores citados por Dias-da-Silva (1997) devem ser levados em
consideragdo, muitos professores passam por esta situacdo. Esses problemas, muitas
vezes, podem contribuir para uma aula desmotivada em que nao desperte o interesse
dos alunos. Os professores envolvidos na pesquisa demonstraram preocupag¢ao com o
fracasso escolar, porém nado se sentem responsdveis pelo fracasso, evidenciando uma
cultura escolar que eles possuem, ou até porque passam por outras situacoes que os
impedem de investir um pouco mais na profissdo, para inovar e melhorar o seu fazer
docente.

Os professores fizeram algumas criticas relacionadas a falta de autonomia das
escolas, ao fato de que as escolas necessitam manter elevados indices estatisticos de
aprovagao dos alunos e muitas vezes aprovam sem utilizar os critérios devidos. Essas
criticas revelam o descontentamento com algumas politicas do Ministério da
Educacao.

Podemos comparar alguns fatos que ocorrem na 4* e na 5* série, de acordo

com Dias-da-Silva (1997), para compreendermos melhor a ruptura que existe:
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(...) poderiamos dizer que o trabalho do professor na 4* série parece
nortear-se por um nivel alto de comunicacdo com as criangas, o que
inclui, até um excesso de explicagdes tdticas. H4 maior consisténcia nas
condutas e na flexibilidade na distribuicdo do tempo para as atividades
propostas, porém, maior rigidez nas cobrangas. Parece que as professoras
“primdrias” atribuem pouca importincia a independéncia das criancas,
ocorrendo o inverso com a demonstragdo de afeto. J4 os professores de 5*
série (na verdade, professores de 5* a 8 série) parecem nortear-se por um
nivel rigido de exigéncias, preestabelecidas pelo tempo, porém com
poucas cobrangas sistemdticas, muitas vezes inconsistentemente
estabelecidas (a variagdo de atitudes diddticas entre os professores &
significativa). Se, por um lado, a comunicacido com a crianca é permeada
por poucas explicacdes e demonstra¢des de afeto, por outro, é grande o
valor dado a independéncia do aluno. (Dias-da-Silva, 1997, p. 112)

Parece certo que o que acontece na 5* série € muito mais do que o aumento do
nimero de professores ou de disciplinas. A diferenca estd também na aula, na
metodologia utilizada pelo professor. Vimos nesta série que estdo envolvidos
conhecimentos multiplos, objetivos diferenciados, finalidades e crencgas diversas. A
escola pesquisada ndo demonstrou nenhuma atitude diferenciada que aconteca
durante o ano letivo que amenize o impacto das mudancas que ocorrem na passagem
da 4° para a 5% série.

A forma de expor os contetidos matematicos pode transformar o aluno em um
mero receptador de conteido, capaz de manipular férmulas matemadticas que o
permita resolver alguns exercicios, sem que haja o aprendizado dos conceitos que ele
utilizard em outras séries. Os professores citaram a defasagem de aprendizagem de
situagdes ndo resolvidas em séries anteriores como algo que impede o aluno de
aprender. Inclusive, o que € mais grave, as maiores dificuldades estdo relacionadas
aos conteudos mais elementares que foram introduzidos nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Em relagdo ao grande nimero de conteudos que aparecem nas Diretrizes
Curriculares, acaba gerando a ndo execucao dos contetidos de uma série para a outra.
Muitos contetdos importantes vao sendo deixados para trds, havendo uma defasagem
na série seguinte, sendo isto abordado por alguns professores de Matemdtica no
momento da entrevista, ou seja, o conteido anterior ndo € visto e isso causa
dificuldades de aprendizagem nas séries posteriores.

Os hébitos pedagdgicos que existem no interior das escolas, geralmente
privam os professores de adquirir uma visdo mais intensa e completa das

dificuldades que ocorrem em seu trabalho e de levantar questionamentos sobre a
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auséncia de aprendizagem que acontece e que, de certa forma, determina deficiéncias
no ensino.

Ao longo das conversas com a equipe pedagdgica da escola e com os
professores, nao foi citado se a escola possui alguma forma de recuperar os alunos
que apresentam defasagem de aprendizagem quando chegam na 5 série ou em outra
série e o que acontece quando o aluno estd abaixo da média em um dos bimestres do
ano letivo. A escola ndo mostrou alternativas para o aluno que reprova, ndo houve
comentdrios sobre as aulas para os alunos repetentes, se a forma de ensinar os
conteddos ocorrem do mesmo jeito do ano anterior que ele fracassou.

A escola deveria proporcionar aos alunos reprovados, aulas diferenciadas,
aproveitar o que eles de fato aprenderam no ano que reprovaram e ensinar coisas
novas que proporcionassem uma maior motivacdo para esses alunos. Vejamos um
exemplo que pode ter ocorrido com um aluno que reprovou na 5 série em
Matemitica e Lingua Portuguesa: no ano seguinte ele vai assistir a todas as aulas da
mesma maneira que no ano anterior, porém, supomos que ele tenha aprendido as
outras disciplinas, serd que havia necessidade de ver os mesmos conteidos
novamente? Serd que ndo era o momento de estudar e fazer um reforco daqueles
conteddos que ele ndo aprendeu nas disciplinas em que reprovou?

A respeito da forma que sao dadas as aulas para os alunos que ja reprovaram
na disciplina, seria importante que a escola e os professores buscassem formas
diferenciadas de exposicdo desses contetdos, que existisse algum reforco escolar em
horério diferenciado para que o aluno realmente tivesse oportunidade de apreender o
conteudo.

Ao levarmos em consideragdo que geralmente todos os professores sabem
que os alunos chegam sem os pré-requisitos bdsicos na série que estd matriculado,
nao seria melhor, no inicio do ano letivo fazer uma revisdao mais profunda de alguns
conteddos para sanar essas deficiéncias e depois incluir os novos conteidos daquela
série?

Como a escola estd lidando com uma clientela que apresenta caréncias
afetivas, culturais, sociais, econdmicas e etc, seriam nhecessdrios projetos que
proporcionassem aos alunos e a comunidade alguns finais de semana onde
predominassem diferentes formas de lazer ligadas a prética desportiva, dangas,
teatros, filmes, brincadeiras, leituras, musicas e etc, para que eles se sentissem mais

valorizados, com isso, valorizariam mais a escola. A escola também poderia estar
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dando oportunidade de passeios para os alunos para que eles pudessem conhecer a
cidade onde eles moram e vivenciar momentos que nao siao possiveis de acontecer no
seu dia-a-dia.

A escola pode tentar envolver mais os familiares dos alunos através de
palestras educativas, mostrando a importancia da boa relagao que deve existir entre
escola e familia, para termos mais possibilidades de desenvolvimento do aluno, nos
mais diferentes sentidos, pois os objetivos da escola e da familia sd3o os mesmos, ou
seja, vivem em busca da boa formacao de cidaddos para conviver com dignidade na

sociedade.

4.3. Fatores ligados aos Alunos que geram fracasso escolar

Segundo os dados analisados, as turmas de 5% série estudadas nesta pesquisa
eram formadas por alunos que se encontravam na faixa etdria dos 11 aos 16 anos de
idade. A idade dos alunos comprova a existéncia do fracasso escolar, evidenciado na
relac@o entre a distorcdo que existe na idade e série, pois todos alunos entrevistados
reprovaram na 5* série e alguns reprovaram em séries anteriores.

De acordo com a psicologia, a auto-estima € responsavel pela avaliacdo que o
ser humano faz de si mesmo, pois pode conduzir tanto ao sucesso, como ao fracasso,
nas mais diferentes etapas da vivéncia familiar, pessoal, afetiva, profissional e
estudantil. Constatamos através de algumas leituras, que a baixa auto-estima,
independente da idade, pode desencadear alguns problemas. Por exemplo, o aluno
que apresenta dificuldades em aprender determinados contetidos, tende ao fracasso,
vai esperar pelo pior e esta expectativa faz com que o fracasso ocorra. Cada nova
falha na aprendizagem, cada nota baixa que aparece nas avaliacdes reforca a idéia
que € incapaz e ndo consegue autoconfianca para resolver os problemas.

A baixa auto-estima que deparamos nos alunos entrevistados, € um fator que
nos chamou atencdo. Apesar de ndo ter sido citada explicitamente, fica subentendido
na afirmagdo de alguns alunos entrevistados que os problemas relacionados a auto-
estima existem com certa freqii€éncia entre os alunos da 5 série, sendo vista como um

fator psicolégico importante na produgdo de dificuldades, nas interacdes sociais € no
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processo de aprendizagem. A escola, por sua vez, ndo mostrou nenhuma tentativa de
melhorar problemas ligados a baixa auto-estima dos estudantes.

Para que ocorra o éxito no ensino, o sujeito tem que estar envolvido com sua
aprendizagem e para que isso aconteca, ele tem que acreditar em seu potencial, ou
seja, ndo pode ter baixa auto-estima. Temos assim um paradoxo: o fracasso gera
baixa auto-estima que por sua vez desestimula o aluno, que continuard fracassando.
Como sair desse paradoxo?

Alguns alunos buscam na escola, somente aspectos afetivos e lidicos, que
significam encontros com amigos, “paqueras” e o lazer que eles ndo encontram em
outro local. Nao conseguem ver a escola como um meio de busca pelo conhecimento,
como um espago de socializacdo, sistematizando os conhecimentos das diferentes
disciplinas curriculares. A escola, por sua vez, também nao compreende que deve
aliar esses fatores para que o aluno se desenvolva plenamente.

Ao questionarmos os alunos em relagc@o as suas ocupagdes quando nio estiao
na escola, doze dos vinte e seis alunos entrevistados afirmaram ajudar a mae nos
servicos de casa, cinco falaram que cuidam dos irmdos mais novos para a mae
trabalhar fora, dois alunos disseram que ja trabalham fora nas horas vagas.
Acreditamos que esses elementos podem interferir na regularidade da atividade
escolar do aluno ou no seu desempenho.

Nos dados das entrevistas com os alunos, 12 deles afirmaram que na 4* série o
conteddo matemético era mais fécil e na 5* série € muito dificil. Oito alunos disseram
que na 4° série era menos conteido de Matemdtica e na 5* € muita coisa para estudar
e seis alunos comentaram sobre a atuagdo do professor da 4* série que passava
exercicios faceis e o da 5* exige mais do aluno e os exercicios s@o muito dificeis.

Ao constatarmos que existem indicios de fracasso escolar relacionados aos
conteddos que devem ser ensinados na 5% série, procuramos nos dados coletados
através das entrevistas, opinides dos entrevistados para descobrirmos se hd alguma
relac@o entre a repeténcia e os contetdos exigidos. Verificamos que dez, dentre vinte
e seis alunos disseram que o conteido da 5* série é muito complicado, ja em relacdo
a possibilidade de mudar alguma coisa na disciplina de Matematica, seis afirmaram
que mudariam os conteidos mateméticos deixando-os mais simplificados.

Quando analisamos a pergunta que justificava o fato de quais disciplinas o
aluno gostava e porque eles se sentiam atraidos por elas, as respostas estavam ligadas

a influéncia do professor e aos contetidos ensinados. Tivemos 20 respostas ligadas a
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atuacdo do professor e 44 respostas ligadas aos conteudos, ou seja, os alunos
afirmaram gostar de determinada disciplina devido ao contetido ensinado. Isto quer
dizer que o contetido pode ser decisivo para o sucesso na aprendizagem. (ver tabelas
9e 10).

Na questdo em que os alunos justificavam a ndo preferéncia por determinada
disciplina, verificamos que houve 23 respostas relacionadas aos contetidos, das quais
8 delas reclamavam dos contetidos matematicos. (ver tabelas 11 e 12).

Alguns professores e equipe pedagdgica também concordaram que oS
conteddos ensinados na 5* série sdo muito formais, extensos € os alunos sdo imaturos
para aprenderem tais ensinamentos, sendo o ano letivo insuficiente para tanto
conteddo. “Ainda que perceba uma pequena melhora na situagdo, a adolescéncia é
vista como uma fase problemdtica da vida, agravada por um contexto que torna o
jovem um ser mais imaturo e insensivel as circunstancias que condicionam a sua
existéncia.” (Ladeia, 2002, p. 186)

Levando em considerag@o os contetidos matemaéticos e a fase da adolescéncia
que os alunos estdo atravessando na 5* série, percebe-se que existe uma estreita
relacdo entre estes dois fatores, pois esta série aparece nas pesquisas como O
momento da ruptura, “(...) ndo hd como negar a existéncia da ruptura na 5 série (...)
Quinta série é passagem na escola e fora dela — a prépria faixa etdria dos alunos
revela a transi¢do.” (Dias-da-Silva, 1997, p. 126).

Se o aluno ndo possui pré-requisitos para estudar determinado conteudo, ele
terd problemas, o que ocasionard falta de interesse pela disciplina. Outro dado
levantado pelos professores em relagdo ao fato de que os alunos s6 estudam na
escola, nao se dedicam aos estudos e tarefas em casa, nao possuem um hdébito de
estudo continuo, de leituras e dai ndo conseguem fazer interpretacdes de contetdos,
ndo conseguem estudar sozinhos ou em grupos, ficando sempre na dependéncia dos
professores.

Concluindo...

Ao analisarmos as pesquisas que foram e que estdo sendo realizadas sobre o
fracasso escolar nesta série, verificamos que o fracasso escolar estd presente na
escola e que a disciplina de Matemadtica aparece como uma disciplina que seleciona
pessoas, tanto no sistema escolar, como no mercado de trabalho. E que o fracasso

N N

pode estar ligado a série em que eles se encontram, a “transicdo” que eles estdo
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passando, pode gerar falta de concentracdo, de maturidade, desvalorizacdo dos
estudos, etc.

Se considerarmos a ruptura que existe na 5* série, os aspectos culturais,
emocionais, as mudancgas da prética pedagégica do professor e os problemas sociais,
percebemos que esses fatores podem determinar sucesso ou fracasso, especialmente
quando juntamos todos esses problemas a uma disciplina considerada dificil de ser
compreendida. Os alunos acabam se frustrando, pois encontram a formalizacdo de
conceitos sem sentido para eles.

Nao houve comentdrios a respeito de como resolver problemas da baixa auto-
estima, da defasagem de conteddos, etc, porém se ninguém comentou nada sobre a
possibilidade de melhora dessa realidade, pode ser que a escola ndo tenha nenhuma
politica que contribua para a solugdo desses problemas. Se a escola ndo faz nada para
melhorar essa situagcdo, ou seja, se nao enfrentarmos o problema, jamais vamos
resolvé-lo.

Em relacdo a baixa auto-estima dos alunos, seria necessario que a escola
promovesse palestras uma vez por més ou por bimestre, com profissionais
especializados para tentar amenizar essas situagdes, ou até mesmo, organizasse
debates entre os alunos sobre assuntos variados com o objetivo de amadurecer idéias
a respeito da importancia de estudar e até mesmo, para que eles possam ter liberdade
de expressar aquilo que eles pensam a respeito de alternativas para melhorar o seu
desempenho em sala de aula.

Levando em consideragdo todos os problemas citados anteriormente que sao
enfrentados pelos alunos na 5* série, a adolescéncia, a falta de maturidade..., ndo
seria um equivoco colocar quarenta criancas ou mais na mesma sala, serd que esse
espaco fisico € suficiente para o numero de alunos? Serd que é humanamente
possivel para um professor conseguir €xito no ensino dessa forma? Muitos alunos
falando ao mesmo tempo, alguns com falta de pré-requisitos, outros que ja foram
reprovados, alguns com baixa auto-estima, vindo de culturas diferentes, com
caréncias afetivas e econOmicas, etc. Serd que ndo estd na hora de pensarmos em
reduzir o nimero de alunos por turmas, de pensarmos no profissional que estd ali
atuando que nio foi capacitado para encarar tantos problemas? Serd que as politicas
educacionais visam a qualidade do ensino?

Essas e outras perguntas sdo dificeis de serem respondidas, pois todos nds

sabemos que o fracasso escolar existe e ndo € de hoje; parece que nada € feito para
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amenizar esses problemas, pois a cada dia aumenta o nimero de situacdes de
fracasso. Estes problemas aparecem na escola vitimando alunos que gostariam de
entrar e sair da escola com sucesso na aprendizagem e de usufruir desses
conhecimentos no dia-a-dia de suas vidas.

E importante refletir sobre alguns fatos que ocorrem no setor educacional,
para que possamos colocar em pratica politicas publicas que possibilitem a inclusdo
do aluno que fracassa, mas que esta inclus@o ocorra de forma digna, ou seja,
permitindo a este cidaddo a igualdade de conhecimentos e oportunidades no
concorrido mercado de trabalho, que exige cada vez mais pessoas qualificadas.

Ao relacionarmos os problemas que estdo levando os alunos ao fracasso
escolar, podemos citar algumas possiveis perspectivas que podem ser colocadas em
pratica pela escola. Por exemplo em relagdo a falta de pré-requisitos, poderemos
identificar os alunos que apresentam esse problema e proporcionar reforco escolar
em um hordrio diferenciado das aulas, com professores contratados para essa func¢do.
Em relacdo aos alunos reprovados proporcionar aulas diferenciadas do ano anterior
que ele reprovou, para que ele se sinta mais motivado.

O problema da baixa auto-estima que estd presente nos alunos € nos seus
familiares, a escola pode procurar ajuda de profissionais especializados nesse
assunto, promover palestras voltadas para sanar essas dificuldades, com isso, a escola
estard promovendo momentos de trocas de informagdes com outros profissionais que
sd0 muito Uteis no convivio escolar.

Percebemos que na 5% série existe uma grande ruptura; em relacdo a essa
situacdo, poderiamos preparar os alunos para essa mudanga da pratica pedagdgica do
professor, a escola poderia proporcionar momentos de planejamento e troca de
experiéncias entre professores de 1% a 4* série e professores de 5* a 8 série, para que
um possa auxiliar o outro no desenvolvimento desses alunos.

De acordo com a realidade do bairro, a escola é responsadvel pelos aspectos
culturais desses alunos e seus familiares, € 14 que buscam formas de lazer, com isso,
a escola deve proporcionar projetos que tenham por objetivo uma maior integracao
entre a comunidade e a escola, visando o melhoramento cultural e oportunidades de
lazer, para que a comunidade se sinta ainda mais valorizada pela escola.

Essas perspectivas sdo possiveis de serem colocadas em prética, desde que

exista um envolvimento de todos os funciondrios da escola, especialmente, a equipe
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pedagdgica e os professores, apoiados pela Secretaria Municipal de Educacdo, onde
possa existir um ambiente de unido e debates buscando a melhoria da escola.

Os problemas que envolvem o fracasso escolar, de maneira geral, nao
dependem, apenas, da iniciativa das escolas, mas necessitam de apoio de politicas
publicas voltadas para os problemas sociais. A partir do momento que as familias
possam viver com mais dignidade e que as escolas sejam equipadas adequadamente e
seja instituida uma carreira digna para o corpo docente e demais profissionais
envolvido na educacdo, certamente, vao surgir outros resultados, dessa maneira a
sociedade estard enfrentando os desafios educacionais.

Os resultados da presente investigacdo ndao sdo definitivos, sabemos que
novas pesquisas serao necessdarias, pois este e outros estudos poderao contribuir para
busca de possiveis estratégias e politicas publicas que possam suprir algumas

caréncias aqui diagnosticadas e analisadas.
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ANEXO1
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

DADOS DE IDENTIFICACAO

a) Nome: b) Idade: ¢) Ano que cursou a 5% série pela primeira vez:
DADOS REFERENTES AO ALUNO

a) Quais as disciplinas que voc€ mais gosta?

b) O que mais lhe atrai nestas disciplinas?

¢) Quais as disciplinas que vocé menos gosta?

d) O que é que voc€ menos gosta nestas disciplinas? Por qué?

e) Vocé acha que o professor influencia o interesse dos alunos pela disciplina? Por
que ?

f) Vocé pensou em desistir ou desistiu de freqiientar as aulas? Se sim, o que o

levou a isso?

g) Que tipos de dificuldades ou de problemas vocé enfrenta na aula de Matematica?
h) Vocé considera que estes problemas podem ser superados? Como?

i) Se vocé€ pudesse mudar alguma coisa na disciplina de Matemadtica, o que vocé
mudaria?
J) Como voce classifica o seu rendimento na disciplina de Matemaética na 5* série?

1) Vocé ficou abaixo da média em algum bimestre? Quais? Em que disciplinas? Por
que?

m) Voceé ja foi reprovado antes da 5* série? Em que série(s) e quantas vezes? E em
quais disciplinas?

n) Quantas vezes vocé ja reprovou na 5 série, em que ano?

0) Que diferenca vocé nota entre a Matematica da 5* série e da 4* série?

p) Em caso de vocé ter sido transferido de escola ou cancelado a matricula, ou
remanejado em 2002/2003, por que isso ocorreu?

q) Quando vocé ndo estd entendendo a matéria, o que vocé faz? Procura o professor,
tem alguém em casa que lhe ajuda?

r) O que vocé faz quando ndo esta na escola?

s) Voce gostaria de fazer algum comentdrio a respeito da escola, professores, etc.
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ANEXO II

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

Nome:

Ha quanto tempo leciona nesta escola?

a) Ja trabalhou ou trabalha com 5% série?
b) Com a sua experiéncia, voc€ nota maiores dificuldades em trabalhar com a 5*
série?

d) O que voce acha que esta prejudicando o aprendizado da Matematica?
e) A que voceé atribui o alto indice de reprovacdo na 5 série?
f) Para sanar as dificuldades que surgem no ensino da Matemadtica, para compreender

essas dificuldades, o que vocé tem feito?

g) Vocé gostaria de fazer algum comentdrio a respeito da escola, alunos, pais,
professores, etc.
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ANEXO III

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS PAIS OU RESPONSAVEIS PELOS
ALUNOS

IDENTIFICACAO
Nome (iniciais): Responsavel por: Idade:
DADOS FAMILIARES

a) Numero de filhos/idade:

b) Além do entrevistado (a) quem mais reside na casa: (Quantas pessoas)
¢) Grau de instrugdo do responsavel pela familia:

d) Quais sao as maiores dificuldades que o seu “filho” enfrenta na escola?

e) Vocé acompanha a vida escolar, os deveres, tarefas do seu “filho”?

f) Como vocé analisa o desempenho escolar do seu filho?
g) Na sua opinido quais s@o as causas do fracasso escolar do seu “filho”?

h) Vocé gostaria de fazer algum comentdrio a respeito da escola, professores,

direcdo, funciondrios, etc., (citando suas expectativas, a sua importancia, etc.)
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ANEXO IV

Conteudos, organizados por bimestre, habilidades/competéncias de

Matematica da 5* série do Ensino Fundamental que constam nas Diretrizes

Curriculares da REME.

Nocoes e conceitos

Habilidade/Competéncias

Primeiro Bimestre
Niimeros e operacoes

e  Sistemas ndo-decimais de numeragao.
Sistema de numeragao decimal (valor
posicional). Notagdo polinomial do
sistema de numeragao.

® Problemas ndao-convencionais.

e Asoperagdes com nimeros naturais.

Espaco e forma
¢ Composi¢ao e decomposicio de figuras
planas.
¢ Construcdo de mosaico.

Grandezas e medidas
e  Sistema métrico decimal: transformagdes
de medidas. Perimetro e drea do
quadrado, retangulo e paralelogramo.
Medidas de massa e capacidade. Volume
do cubo. Sistema monetario brasileiro.

Tratamento da informacio
e Leitura e interpretacdo de dados
expressos em tabelas e graficos.

Identificar outros sistemas de
numeragdo. Escrever um nimero como
poténcia de base dez. Observar
regularidades na composic¢ao dos
ndmeros e nas seqiiéncias numéricas tais
como pares, impares, sucessor,
antecessor.

Investigar regras ocultas no problema.

Operar com niimeros naturais num
contexto de resolu¢do de problemas.
Resolver problemas envolvendo as
operagdes. Compreender os diferentes
significados das opera¢des envolvendo
os numeros naturais. Utilizar as
propriedades das operagdes.

Identificar figuras geométricas planas.
Compor e decompor figuras planas.

Criar formas a partir de uma rede de
malhas.

Identificar as unidades de drea mais
comuns e relaciond-las entre si.
Estabelecer comparagdo entre metro,
centimetro, milimetro e quildémetro, entre
quilograma e grama, litro e mililitro, litro
dm3. Relacionar a potencia¢iio com as
unidades de drea e volume. Resolver
problemas utilizando medidas usuais-
problemas. Manusear adequadamente os
diversos instrumentos de medida.
Diferenciar drea de perimetro. Resolver
problemas envolvendo sistema
monetdrio.

Valorizar o trabalho coletivo. Construir
gréficos de barras e colunas e tabelas
com dados obtidos a partir de pesquisa
por ele desenvolvida ou através de leitura
de material informativo. Interpretar
gréficos e tabelas.
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Nocoes e Conceitos

Habilidades/Competéncias

Segundo Bimestre
Numeros e operacoes

e  Numeros naturais: reta numerada,
miultiplos e divisores, maximo divisor
comum e minimo multiplo comum.
Operagdes com nimeros naturais.
Problemas convencionais envolvendo o
sistema decimal. Envolvendo o sistema
decimal. Critérios de divisibilidade:
divisibilidade por 2, 3, 5,6, 9 e 10.
Numeros primos. Uso da calculadora
para resolver problemas.

Espaco e forma
e Formas geométricas planas:
quadrilateros e triangulos.

Grandezas e medidas

e Sistemas de medidas ndo-decimais
(tempo e temperatura). Problemas
envolvendo medidas ndo-decimais.

Tratamento da informacao

e Coleta de dados e construcio de tabelas.

e Estabelecer uma relagdo entre o valor de
um ndmero e sua posicdo na reta
numerada. Estabelecer relagdes entre
nimeros naturais, tais como “¢ multiplo
de”, “é divisor de”. Determinar MMC e
MDC entre dois ou mais nuimeros.
Identificar o conjunto de regras e
simbolos que caracterizam o sistema de
numeracdo decimal. Compreender os
diferentes significados das operacdes
envolvendo os nimeros naturais. Utilizar
as propriedades das operacdes. Realizar
o cdlculo mental com ndmeros naturais.
Identificar nimeros primos como fatores
da composicio dos demais numeros.
Identificar um nimero primo pelas suas
caracteristicas bésicas. Observar
regularidades.

e Identificar figuras geométricas planas.
Compor e decompor figuras planas.

e Identificar os diversos sistemas de
medidas usados na atualidade. Identificar
as unidades de medidas utilizadas para
determinar grandezas de tempo e
temperatura. Resolver — problemas
envolvendo tempo (inicio, fim,
intervalo). Manusear adequadamente os
diversos instrumentos de medida
(calenddrio, relégio e termdmetro).

e Valorizar o trabalho coletivo. Construir
graficos e tabelas com dados obtidos a
partir de pesquisa por ele desenvolvida
ou através de leitura de material
informativo. Interpretar grificos e
tabelas constantes em veiculos de
comunica¢do de massa.
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Nocoes e Conceitos

Habilidades/Competéncias

Terceiro Bimestre

Numeros e operacgées
e Potenciagdo e nogdes de radiciagao.

e  Fracdes ordindrias (conceito,
equivaléncia e operagdes Dbdsicas).
Nog¢do de razdo (escala de plantas e

mapas). Nogdes de porcentagem.
Operacdes com numeros decimais.
Problemas envolvendo nimeros

decimais e fracdes.

Espaco e forma
e Diferenciacdo entre figuras geométricas
tridimensionais e bidimensionais.
Representacdo das formas geométricas.

Grandezas e medidas
e Area e perimetro do trapézio, do losango
e do tridngulo.
e  Volume do paralelepipedo.

Tratamento da informacao
e Média aritmética

e Relacionar a potenciagdo com as
unidades de drea e volume. Identificar a
potenciacdo como uma sucessdo de
multiplicagdo de produtos iguais € como
forma de expressdao numérica de drea e
volume. Relacionar a raiz quadrada de
um numero natural n e a medida do lado
de um quadrado de drea n2.

e Reconhecer fragdo como indicador de
divisdo. Estabelecer comparagdo entre a
parte e o todo. Compreender os
diferentes significados das operacdes
envolvendo os nidmeros decimais e
racionais.  Classificar  fragdes em
proprias, improprias e aparentes levando
em conta a relacdo existente entre os
seus elementos. Resolver problemas
envolvendo fracdes, nimeros decimais e
porcentagem. Comparar fragdes e
nimeros  decimais. = Conhecer o
significado de porcentagem. Relacionar
fragbes com nimeros decimais e
porcentagens, e vice-versa.

e Identificar figuras geométricas planas.
Compor e decompor figuras planas.
Distinguir figuras bidimensionais de
figuras tridimensionais nomeando-as
corretamente. Identificar os elementos de
figuras bidimensionais (lados, angulos,
diagonais) e de uma  figura
tridimensional (faces, arestas, vértices).

e Identificar as unidades de medidas
utilizadas para determinar grandezas
como comprimento, volume e superficie.
Diferenciar area de perimetro. Calcular a
drea e o perimetro de figuras planas.
Calcular as faces de um paralelepipedo.
Resolver problemas com dreas e
perimetros de figuras planas desenhadas
em malha quadriculada.

e  Valorizar o trabalho coletivo. Determinar
médias aritméticas.
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Nocoes e Conceitos

Habilidades/Competéncias

Quarto Bimestre

Numeros e operacoes

e Nogdes de razdo (escala de plantas e
mapas). Nogdes de porcentagem.
Operagdes com nimeros decimais.
Problemas envolvendo nimeros
decimais e fragdes.

Espaco e forma

e  Mapas e plantas.

Grandezas e medidas

e Potenciacdo com drea e volume. Raiz
quadrada como medida do lado.
Aproximagdo da drea do circulo por
meio de quadrados (uso do papel
quadriculado).

Tratamento da informacao

e Representacdo e contagem dos casos
possiveis no lancamento de uma moeda
ou dado.

e Estabelecer comparagdo entre a parte € o
todo. Determinar os resultados das
operacdes com numeros decimais.
Compreender os diferentes significados
das operacdes envolvendo os nidmeros
naturais, decimais e racionais. Utilizar as
propriedades das operagdes.

e Identificar posi¢des e deslocamento de
objetos em relacdo a pontos cardeais e
referenciais como esquerda, direita,
frente, atras, etc.

e Relacionar a potenciagdo com as
unidades de drea e volume. Relacionar a
raiz quadrada de um nimero natural n e a
medida do lado de um quadrado de area
n2.  Diferenciar 4rea de perimetro.
Perceber a conservagdo ou variagdo da
drea ou perimetro na ampliacio e
reducdo de figuras planas.

e  Construir diagramas. Analisar
possibilidades. Representar possibilidade
em forma de fragao.




