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APRESENTACAO

A UFMS tem como visio “ser uma universidade reconhecida
nacional e internacionalmente por sua exceléncia no ensino, pesquisa,
extensio e inovacdo” e a missao de “desenvolver e socializar o conhe-
cimento, formando profissionais qualificados para a transformacio da
sociedade e o crescimento sustentivel do pais™ por meio da juncio indis-
socidvel entre ensino, pesquisa e extensio. Além da cidade universitaria
na capital, a UFMS mantém Campus em Aquidauana, Chapadio do Sul,
Corumbd, Coxim, Navirai, Nova Andradina, Paranaiba, Ponta Pori e
Trés Lagoas, descentralizando o ensino para atender aos principais polos
de desenvolvimento do Estado.

No ambito da extensiao universitaria, a Pro-reitoria de Extensao,
Cultura e Esporte (PROECE) tem como missdo “fomentar uma extensio
universitiria socialmente relevante e fortalecer a pratica esportiva e ar-
tistico-cultural no 4mbito interno, tudo isso, norteado pelo rigor acadé-
mico e pela busca da exceléncia™, a partir da implementacio da Extensdo
Universitdria como pratica académica regular no processo de ensino e de
aprendizagem, bem como o estimulo ao desenvolvimento de pesquisa na
UFMS; garantia da participacio democratica da comunidade interna e da
sociedade civil organizada na discussdo e encaminhamento dos progra-

mas e projetos de extensio; entre outros principios e diretrizes.

A ideja deste E-book partiu da professora dra. Carla Regina Ma-
riano Silva quando estava a frente da entdo Divisio de Formacio de Pro-
fessores, atualmente denominada Secretaria de Formacao de Professores
(SEFOR) e esta vinculada a Diretoria de Escola de Extensio (DIEX) da

PROECE. O planejamento e a execucio da ideia inicial comegaram em

! Cf. https://www.ufms.br/visao-e-missao/

2 Cf. https://proece.ufms.br/a-proece/



junho de 2020, momento em que muitas das acdes anteriormente desen-
volvidas estavam suspensas, haja vista a recomendacio da Organiza¢io
Mundial da Saude de isolamento social, na tentativa de desacelerar a dis-
seminacio da COVID-19.

Assim, a SEFOR iniciou um apanhado de todos os projetos de ex-
tensdo vinculados a acdes da DIEX em 2018 e 2019, tendo como objetivo
o registro e divulgacio das extensdes realizadas na UFMS. Aos e-mails
enviados em diferentes datas, recebemos 26 respostas das quais, com as
revisdes e pequenas intercorréncias ocorridas por conta da pandemia,
resultaram nos 17 capitulos aqui apresentados. Cabe dizer que os textos
foram separados em cinco eixos tematicos.

Antes de apresentarmos os textos que fardo parte deste E-book,
é importante destacar — e agradecer — aos professores Marcelo Fernan-
des Pereira e Caroline P. Spanhol Finocchio. Ambos aceitaram nosso
convite e escreveram o capitulo “Extensdo, Cultura e Esporte na UFMS
2016-2020" que abre este livro.

A primeira categoria chamamos de EIXO I - Acdes e Praticas Pe-
dagdgicas e possui seis capitulos. O capitulo inicial estd intitulado “In-
troducdo a alfabetizacio digital: um relato de experiéncia de extensio
no Campus de Paranaiba-MS”, dos autores Dirceu Lorenzi de Matos,
Hellen Luisie Florencio Gongalves e Josavias Anthony Oshiro Costa.
Este capitulo nos apresenta um projeto de extensio da UFMS que foi
desenvolvido visando a parceria entre a comunidade universitiria e a
rede de assisténcia social na cidade de Paranaiba, estado de Mato Grosso
do Sul. O objetivo do projeto foi trabalhar com as nogdes e habilidades
mais iniciais do uso das tecnologias digitais, pois as participantes, em
sua maioria, nunca haviam utilizado o computador, sendo necessirio um
foco na manipulacio do mouse e do teclado, o que necessita de atencio
extra as habilidades motoras, e a localizacio e interpretacio de infor-
macdes e componentes visuais mostrados na tela do computador, algo

bastante diferente da leitura e escrita no papel, de carater linear.
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O segundo capitulo, das autoras Erika Natacha Fernandes de An-
drade e Rebeca Gongalves Aponte, é intitulado “Pedagogia retérica e poéti-
ca na formacio de professores e educadores sociais” e apresenta um projeto
de extensio de formacio continuada realizado no Campus do Pantanal, o
qual foram realizados encontros com professores da educaco infantil e
com educadores sociais atuantes com criancas pequenas, tendo em vista as
possibilidades de confluéncias em suas necessidades formativas, especial-
mente no que tange a participacio dos profissionais em experiéncias esté-
ticas, ao acesso a repertérios brincantes envolvendo o corpo, 0 movimento
€ a musica, as atuacdes em debates que mobilizam o compartilhamento de

saberes, a problematizacio, a acio criativa e poética.

O terceiro capitulo, denominado “Acio cultural de contacio de
histérias: relato de uma experiéncia na universidade”, das autoras lara
de Graauw Zimpel, Milene Bartolomei Silva e Daniela Cristina Barros
de Souza Marcato, apresenta o projeto de contacdo de histdrias intitu-
lado como “Entre vozes e siléncio: a arte de contacio de histérias”, que
se baseia na relevincia da contacio de histérias para pessoas de qualquer
idade. As acoes foram realizadas no ambito da Faculdade de Educacio
(FAED) e as primeiras trés edicoes (anos de 2017, 2018 e 2019) ocorre-
ram durante a Semana “Mais Cultura” da UFMS.

As autoras Maria Eduarda Cardoso Sampaio da Silva, Brenda
Mirelle Moura de Lima, Milene Bartolomei Silva e Daniela Cristina
Barros de Souza Marcato nos trazem o capitulo sob o titulo “Brinque-
doteca aberta: espaco de ensino, pesquisa e extensdo”, o qual destaca as
experiéncias com a ludicidade para as criangas na brinquedoteca, na qual
pretende-se que esse seja um espaco privilegiado em que a crianca pos-
sa liberar seus sentimentos, suas fantasias, desenvolver sua criatividade,
adquirindo conhecimento e buscando sempre a socializacio por meio do
outro e do préprio objeto. Este projeto de extensio também ocorreu no
ambito da Faculdade de Educacio (FAED).

n



O pendltimo capitulo denominado “Coli$ao: oficina de perfor-
mance e poéticas contemporaneas”, dos autores Paulo Cesar Duarte Paes
e Bruna Garcia Cardozo, apresenta acdes de um projeto de extensio que
tem relacdo direta com a Disciplina de Poéticas Contemporaneas, mas
contou com a participacio de pessoas de outros cursos da UFMS e da
comunidade em geral, principalmente artistas e jovens da periferia da
cidade, a partir de oficinas de performance e corporalidade e interven-

¢Oes performaticas nos locais mais variados da cidade de Campo Grande.

O sexto e ultimo capitulo deste eixo tem titulo “Vigotski funda-
mentos e priticas de ensino”, do autor Paulo Cesar Duarte Paes, e apre-
senta acdes de extensdo que aconteceram em diversas cidades, com os
estudos tedricos sobre a Psicologia Histérico-Cultural e, concomitante-
mente, orientacdes metodoldgicas dos professores na producio dos seus
projetos pedagdgicos e nas suas praticas de ensino, a fim de produzir
reflexdes criticas sobre suas préticas pedagdgicas, partindo dos entendi-

mentos da teoria vigotskiana.

No EIXO II - Educacio Especial na perspectiva da Educacio Inclusi-
va temos quatro capitulos. O primeiro, sob o titulo “Curso de Formacio em
Libras: do relato de experiéncia 2 uma interiorizacdo da Lingua de Sinais’,
dos autores Bruno Roberto Nantes Araujo, Facunda Concepcién Mongelos
Silva, Katicilayne Roberta de Alcintara e Rejane de Aquino Souza, apresen-
ta um relato de experiéncia do projeto intitulado “Curso de Formacio em
Libras”, desde a sua concep¢io até a sua execucdo e conclusio. A proposta
do Curso em questao foi formalizada no Campus de Aquidauana (CPAQ/
UFMS) e foi organizado com duas turmas simultineas - totalizando em
oitenta participantes — e teve como publico alvo: uma turma constituida de
professores da Secretaria Municipal de Educacio (Semed) da Prefeitura de
Aquidauana/MS, diretores de escolas, profissionais do Atendimento Edu-
cacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais, e profissionais
da drea da saide da mesma cidade; e uma turma de professores indigenas da
Escola Municipal Indigena Polo General Rondon da Aldeia Bananal.
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O capitulo dois deste eixo é das autoras Karine Albuquerque de
Negreiros e Jéssica Rabelo Nascimento e estd sob o titulo “Formacio
Continuada de Intérpretes de Libras: experiéncias do curso de extensio
na UFMS”. O texto trata de um relato de experiéncia resultado do curso
de extensio de traducio e interpretacio em Lingua Brasileira de Sinais/
Lingua Portuguesa. O projeto foi pensado para atender as demandas da co-
munidade universitiria e da sociedade em geral com o objetivo de formar
cidaddos autdénomos e criticos, instrumentalizd-los em relacio pratica de
traducdo interpretacio, oportunizar a comunica¢ao entre os individuos e a
realizaco pessoal e profissional. A oferta do curso considerou a importan-
cia da reflexdo sobre o processo comunicativo que aproxima a sociedade
brasileira da cultura surda, e ainda contemplou, uma parcela da comunida-
de interna e externa da UFMS.

Os autores Magno Pinheiro de Almeida e Débora de Moraes Fer-
reira trazem o capitulo sob o titulo “Projeto de extensio: curso bésico de
Libras — Lingua Brasileira de Sinais” que apresenta um projeto Curso Bé-
sico de Libras que ocorreu no Campus Paranaiba, o qual visou capacitar
alunos, professores, funciondrios entre outros, tendo em vista a necessida-
de da disseminaczo da Libras, do ensino de qualidade, do direito basico a

comunicacio, para atendimento e inclusio dos surdos.

Jé o capitulo intitulado “Estratégias de ensino e desenvolvimento da
linguagem com criangas surdas’, do autor Nelson Dias, aborda o projeto
de extensio sob o mesmo titulo do capitulo com vistas a suprir a falta de
conhecimento no desenvolvimento da linguagem da crianca surda, bem
como a diferenca da modalidade da Lingua Portuguesa e da Libras, que
podem causar entraves no processo de ensino desse publico. Assim, o ob-
jetivo central do projeto foi construir propostas metodoldgicas para o de-
senvolvimento da linguagem da crianca surda na Educacio Infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

No EIXO III - Sauide, temos o capitulo Projeto de extensio “Trem

do Pantanal: trilhando caminho do bioma as doengas tropicais”, dos auto-
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res Dario Corréa Junior, Ana Paula da Costa Marques, Everton Ferreira
Lemos, Sandra Maria do Valle Leone de Oliveira, James Venturini e Ana-
maria Mello Miranda Paniago, o qual apresenta acdes de um projeto de
extensao, cujo objetivo principal é envolver a p6s-graduacio em Doencas
Infecciosas e Parasitarias da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) no ensino e no apoio a formacio de alunos do ensino bésico da
rede publica, no campo das doengas infecciosas inserido no bioma tropical,
utilizando Metodologias Ativas além de promover o intercimbio entre a

Universidade e a Sociedade.

H4, ainda, o capitulo intitulado “Doenga Falciforme e outras doen-
cas cronicas na escola: relato de uma experiéncia de extensido em Corum-
ba-MS”, dos autores Ilidio Roda Neves, Claudia Natacha Bassi Dagel, Rosa
Alessandra Rodrigues Corréa e Claudia Antonia de Moura que apresenta
acdes de um projeto de extensio que ocorreu nas dependéncias do Campus
do Pantanal — Cpan, onde realizamos um curso de extensio para profes-
sores da Rede Municipal de Ensino (REME), académicos de pedagogia e
outros profissionais da saide. O objetivo do projeto foi pensar estratégias
de permanéncia para criancas e adolescentes com Doenca Falciforme e ou-

tras doencas cronicas nas escolas de Corumba.

No EIXO IV - Geoprocessamento e Turismo temos trés capitulos.
O primeiro, dos autores Camila Aoki, Maicon Velasco de Melo, Crisley
Helena Simao, Tatiane Nascimento Lima e Rogério Rodrigues Faria, inti-
tulado “Descobrindo o paraiso: pantanal” apresenta o projeto de extensdo
de mesmo titulo, no qual foram realizadas oficinas com o intuito de des-
pertar o interesse e reflexdo dos alunos do Ensino Fundamental da rede
publica de regides inseridas ou proximas ao Pantanal sobre o (re)conheci-

mento e conservacio da biodiversidade silvestre regional.

Os autores Emerson Figueiredo Leite e Elisangela Martins de Car-
valho nos trazem o capitulo “Extensdo em geoprocessamento com o Sof-

tware Spring” que apresenta uma a¢io de extensio sob o mesmo titulo cujo

14



objetivo foi a capacitacio técnica de servidores das Prefeituras Municipais
de Bodoquena, Miranda, Aquidauana e de érgaos Estaduais com o Sof-
tware Spring do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) para a
composicio de um banco de dados georreferenciado, para o processamen-
to digital de imagens de satélite, e a elaboraczo de cartas de uso do solo e do

relevo municipal (cartas hipsométricas e de declividade).

O capitulo intitulado “Acessibilidade e Turismo: uma proposta de
sensibilizacio e intervenc¢io nos municipios de Aquidauana e Anasticio-
-MS”, da autora Patricia Zaczuk Bassinello, apresenta uma acio de exten-
sdo cujo eixo de mobilizacio e desenvolvimento se deu acerca da inclusio
da acessibilidade em praticas de lazer e turismo nos municipios de Aqui-
dauana e Anastécio, no estado de Mato Grosso do Sul. O objetivo deste
projeto foi a promocio de acdes de sensibilizacio na sociedade sobre os di-
reitos e programas voltados as pessoas com deficiéncia (PCD $) de acesso
ao lazer e a atividade turistica, bem como duas acdes de intervencio com
as PCD §; uma em um parque publico de Aquidauana e outra, a viagem a

um atrativo turistico do municipio de Miranda.

Por fim, temos o EIXO V — Empreendedorismo, o qual temos o
capitulo intitulado “Educacio Financeira aos produtores familiares per-
tencentes a feirinha agroecoldgica de organicos”, dos autores X Luciane
Cristina Carvalho, Wender de Oliveira Dutra da Silva, Ivini Kalini Jarcem
Chario Fernandes e Leticia Cabral do Nascimento, cujo objetivo foi apre-
sentar o projeto de extensio Semente: Feira Agroecoldgica da UFMS pro-
movido pela Incubadora Tecnol6gica de Cooperativas Populares (ITCP)
que tem por finalidade mostrar a importincia da Educa¢do Financeira na

vida cotidiana e no empreendimento de cada agricultor familiar.

E encerrando este volume, temos o capitulo intitulado “O Programa
Marinheiro Empreendedor desenvolvido no comando do 6° Distrito Na-
val - em Ladario-MS”, dos autores Roosiley dos Santos Souza, Nortonciste

Guedes da Silva Junior e Paulo Lameira Ferreira da Silva, o qual apresenta

15



as agdes do projeto de extensdo “Programa Marinheiro Empreendedor”
fruto de um acordo de cooperagio que iniciou com uma preocupagio em
relacio aos jovens que prestavam servigos por oito anos para as Organiza-
¢oes Militares e desenvolviam virias habilidades em diferentes 4reas, mas
com o desligamento ao final do contrato, esses jovens tinham dificuldade
de se reintegrar a sociedade e utilizar todo o arcabouco de conhecimento
adquirido. Assim, surgiu a ideia de um programa que pudesse unir teoria e
pratica para um novo referencial profissional daqueles que seriam egressos

do servico militar temporario.

Agradecemos a todos os participantes deste projeto, e desejamos a

todos(as) uma 6tima leitura.
Equipe da Secretaria de Formacio de Professores

Fernanda Malinosky Coelho da Rosa — Secretaria da SEFOR
Eduardo Figueiredo — Técnico em Assuntos Educacionais

Wellington Silvio Rosa Queiroz — Técnico em Assuntos Educacionais
(SEFOR/DIEX/PROECE)



EXTENSAO, CULTURA E ESPORTE
NA UFMS 2016-2020

Prof: Dr. Marcelo Fernandes Pereira e

Dra. Caroline P. Spanhol Finocchio

Introducao

A UFMS passou por muitas transformagdes nos ultimos cinco
anos, sobretudo no que se refere as praticas de gestdo e governanca. As
referidas transformag¢des permitiram que a universidade ocupasse po-
sicoes de destaque em rankings internacionais e nacionais. Entre eles,
destacam-se os rankings Times Higher Education (THE) e o QS Universi-
ty Rankings. No Brasil, segundo o relatério TCU, a UFMS se destacou
como a segunda universidade com menor risco de fraude e corrupgio do

pais em 2018.

As ripidas transformacdes foram notavelmente reconhecidas,
posicionando a UFMS como uma das melhores universidades do pais.
Nesse contexto, busca-se refletir sobre como a extensio universitaria
foi influenciada pelas transformagdes ocorridas na gestio universitiria
no periodo 2017-2020. Este artigo apresenta os resultados da extensio
universitiria da UFMS e das politicas de esporte e cultura, desvelando
a articulacio entre gestdo publica e resultado académico. Utilizaremos
como fontes as publicacdes oficiais da UFMS, bem como as resolucoes

dos conselhos superiores e os relatérios institucionais.

Para atingir os objetivos propostos, este artigo foi estruturado em
quatro secdes. A primeira trata das mudancgas estratégicas, a segunda abor-

da a consolidacio e ampliacio da Proece, a terceira destaca a importincia

17



da SBPC e a criacio da Escola de Extensdo, enquanto a quarta apresenta
os desafios impostos pela pandemia do COVID-19 sobre o a extensio e
as atividades esportivas. Por fim, s3o apresentadas as consideracdes finais.

1) O primeiro: mudancas estratégicas

Em fevereiro de 2017, ap6s cerca de trés meses de gestdo, a nova
reitoria da UFMS propde e aprova no Conselho Universitdrio uma re-
forma administrativa que cria a Pré-reitoria de Extensio Cultura e Es-
porte (PROECE) e a Pro6-reitoria de Assuntos Estudantis (PROAES),
dividindo a antiga Pré-reitoria de Extensdo e Assuntos Estudantis (PRE-
AE) em duas novas estruturas. Os efeitos sobre a politica de atencio ao
estudante s3o tema para uma discussio especifica, mas no decorrer deste
artigo, o leitor poderd constatar que essas duas novas estruturas (PRO-
ECE e PROAES), sempre trabalharam em conjunto para atender nossos
alunos no que se refere a pritica esportiva e de formacio cultural.

A Proece nasce com duas coordenadorias, sendo a primeira, de
Extensdo e a segunda, de Cultura e Esportes. A Coordenadoria de Ex-
tensio tinha afrente, o experiente técnico administrativo Jodo Batista
Santana e a coordenaria de Cultura e Esportes, tinha como lider o Prof.
Dr. Junior Vagner, estudioso da drea do esporte-lazer, enquanto a Pro-
ece esteve sob a gestdo do Prof. Marcelo Fernandes Pereira, doutor em

musica e responsavel pela pasta de cultura no final da gestio anterior.

Ja no primeiro ano de gestio, especificamente em julho de 2017,
foi realizado o realinhamento do PDI 2015-2019 e a Revisio das Normas
Regulamentadoras das Ac¢des de Extensido. Os cinco indicadores do PDI

que envolviam a Proece sdo apresentados a seguir:

2.1.3 - Elevar a quantidade de acdes extensionistas
com fomento externo.
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2.1.4 — Aumentar os acordos de cooperacio, convé-
nios, parcerias, cooperacdes, transferéncia ou licen-
ciamento de tecnologia no 4mbito nacional e inter-
nacional.

2.1.7 - Elevar a quantidade de pessoas atendidas com
servicos, cursos e programas de atendimento a popu-
lacdo externa.

3.1.7 - Ampliar os programas e projetos relaciona-
dos as atividades culturais e esportivas voltadas aos
académicos

5.3.3 — Ampliar o contingente de servidores docen-
tes e técnicos administrativos beneficiados com pro-
jetos de integracio e qualidade de vida. (res. COUN
n.71/2017).

Considerando que os indicadores acima correspondem a visdo da
nova gestio, devidamente aprovada pelo conselho miximo da institui-
¢do, podemos notar a Politica de Extensido, Cultura, Esportes pretendida.
A principio, fica evidente nos indicadores 2.1.3 e 2.1.4, um esforco para
uma maior interaciao entre Universidade e outras instituicdes. O Indi-
cador 3.17 também pretendia esforco institucional que desse condi¢des

para a PROECE realizar seus atendimentos finalisticos.

Os indicadores finalisticos 3.1.7 e 5.3.3 exigiam uma atuacdo es-
pecificamente voltada a estudantes e servidores e a meta 2.1.7 expandia
as acdes de cultura e esporte, conjuntamente com toda a producio exten-
sionista da UFMS para a comunidade externa. Essa complementariedade
entre os indicadores finalisticos trouxe um novo foco para a extensio,
cultura e esportes na UFMS, mas o processo s poderia ocorrer a partir
da flexibilizacio de alguns parametros normativos da extensdo na UFMS.
Vejamos os objetivos e inovacdes das normas regulamentadoras das a¢cdes

de Extensio aprovadas no Conselho de Extensio (COEX) em 2017:

I - articular o ensino e a pesquisa com as demandas



da sociedade, buscando o comprometimento da Co-
munidade Universitdria com os interesses e as neces-
sidades da sociedade organizada em todos os niveis;

1T - estabelecer mecanismos de integracio entre o sa-
ber académico e o saber popular, visando a producio
de conhecimento com permanente interacio entre
teoria e prética;

III - incentivar a pritica académica que contribua
para o desenvolvimento da consciéncia social e poli-
tica, e para a formacio do profissional-cidadio;

IV - incentivar a solucio de problemas regionais e
nacionais em conformidade com a missdo social da
Universidade;

V - implementar o processo de democratizacio do
conhecimento académico e de participacio efetiva da
sociedade nas atividades da Universidade;

VI - promover acdes que facilitem o acesso ao conhe-
cimento de pessoas e grupos nio pertencentes a Co-
munidade Universitiria por meio de projetos, cursos,
eventos, semanas académicas e afins;

VII - apoiar as produc¢des comunitdrias, culturais,
esportivas, sociais e de lazer; e

VIII - propiciar acdes de extensio inovadoras no
ambito da Universidade. (res. COEX n.6/2017)

Os objetivos acima advém da Politica Nacional de Extensio, elabo-

rada pelo Férum de Pré-reitores de Extensdo e ja estavam presentes nas

politicas extensionistas anteriores da UFMS. No entanto, nessa revisio no-

tamos, no item VIII, uma preocupacio inusitada com a inovacio. Ressal-

tamos, ainda, a inclusio do atendimento extensionista ao publico interno:

§ 3° As Acdes de Extensao deverdo ter publico-alvo ma-
joritariamente e prioritariamente externo, ressalvado:
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I- o disposto no inciso VI do art. 9°, desta Resolugio; e

II - as Acdes que atendam a comunidade interna de
unidade distinta da lotacdo do coordenador e discipli-
nado por edital especifico da Pré-Reitoria de Extensio,
Cultura e Esporte (UFMS, 2017, p. 1).

Essa mudanca (ainda timida) é significativa para a otimizacdo de
recursos e dos resultados do trabalho da Proece e para a manutencio
do foco no atendimento comunitério. Ela permitiu que acdes de cultura
e esportes se articulassem a extensdo e fossem oficialmente oferecidas
a servidores, alunos e a comunidade externa. Vale ressaltar o contex-
to nacional de escassez de recursos para as IFES, especialmente, para a
Extensdo Universitaria, ap6s a interrupcio do PROEXT-MEC, que por

quase uma década financiara fortemente a extensao universitiria no pais.

Destacamos outra mudanca estrutural nas normas de extensio,
no que se refere a possibilidade de criacio de programas institucionais de
extensdo — que teriam cardter longevo, reconhecendo areas estratégicas
de destaque. Esse foi o caso do Programa de Extensdo Integra UFMS,
que se propunha a reunir em uma tUnica mostra cientifica as producdes
dos mais importantes programas institucionais de Ensino, Pesquisa, Ex-
tensdo, Empreendedorismo e Inovacio da instituicio, tais como PIBID,
PIBIC, FETEC, ENEX etc. O Primeiro Integra ocorreu concomitante-
mente a preparacio e candidatura da UFMS para sediar a reuniio Anual

da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).

Como politica de gestio da extensio, cultura e esportes, tivemos a
implementacio sistematica de editais de fomento, todos financiados com
recursos do funcionamento da UFMS, o que demonstra o apoio da reito-
ria as atividades da Proece. Os editais permitiram a descentralizacdo do
orcamento, o melhor atendimento as demandas locais e o consequente
fortalecimento da extensdo nos cAmpus. Ao lado desses editais, tivemos a

Criacdo do Programa de Esporte Universitario (PEU) e o fortalecimento
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do Programa Mais Cultura — que passou a integrar o calenddrio institu-
cional da UFMS.

Tabela 1. Principais editais de fomento a extensio,
cultura e esporte publicados pela PROECE em 2017

Edital
PROECE OBJETIVOS
Fomentar a atividade de extensdo no ambito da UFMS, incentivando
N° 8, de 2 de docentes a apresentarem A¢des de Extensdo nas modalidades Programa,
margo de 2018. | Projeto ou Curso, por meio da concessdo de recursos de custeio e bolsas de
PAEXT/2018 | extensdo a discentes de graduagdo, a fim de contribuir para a sua formagao

académica e estimular o espirito critico, bem como a atuagdo profissional
pautada na cidadania e na fungdo social da educagéo superior.

N° 10, de 16 de
margo de 2018.
PROFE/2018

Disciplinar e apoiar financeiramente Eventos, voltados as questdes
relevantes da sociedade atendendo ao principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, com impactos na formagao dos discentes de
graduagdo e de pos-graduagdo, na geracdo de novos conhecimentos,
promovendo a interagdo transformadora entre a Universidade e outros
setores da sociedade, a fim de estimular o didlogo entre os cursos da UFMS
e as associagdes cientificas, os conselhos e entidades de representagdo de
classe e demais institui¢des de ensino, estimulando o espirito critico e
disseminando a producdo académica da UFMS na sociedade.

N° 16, de 6 de
abril de 2018.
Programa Mais
Cultura

Incentivar a vivéncia artistica no ambito da UFMS, por meio do fomento a
proposi¢do de projetos de cultura e & constituigdo de grupos estaveis da
UFMS, pautados nos principios da exceléncia artistica, da articulacdo entre
a tradi¢do cultural classica e as culturas locais, da inclusdo socioeducativa
e da articulag@o entre ensino, pesquisa e extensao.

N° 25, de 23 de
abril de 2018.
Programa de

Esporte
Universitdrio

Incentivar a vivéncia esportiva no ambito da UFMS, por meio do fomento
a proposigdo de projetos de esporte de participagdo, projetos de grupos de
treinamento de equipes esportivas de representagdo institucional e projetos
esportivos de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

N° 26, de 23 de
abril de 2018.
Dancgas e Lutas

incentivar a vivéncia da cultura corporal do movimento e da expressdo no
ambito da UFMS, por meio do fomento a Projetos de Dangas e Lutas,
pautados nos principios do direito ao esporte e lazer.

N° 64, de 11 de

Incentivar a vivéncia esportiva no ambito da UFMS, por meio do fomento
de bolsas a alunos de graduagdo da UFMS a serem contemplados com

1121:;; ;thlgtla& Bolsg Atleta, para representar a UFMS em competigdes esportivas de
rendimento.
N° 103, de 24 de | Selecionar bolsistas para realizarem e apoiarem atividades artisticas no
agosto de 2018. | Festival Mais Cultura UFMS/Programa Mais Cultura, a ocorrer no periodo
Festival Mais | de 24 a 30 de setembro de 2018 reapresentarem as agdes mais exitosas no
Cultura Integra 2018.

Fonte: Arquivo PROECE/UFMS.

22




Conforme ji4 mencionado, o ano de 2017 foi muito importante
para a extensdo no ambito da UFMS, conforme se observa nos dados
divulgados pelo Relatério de Autoavaliacio Institucional (RAAI, 2018).
Em 2017, o nimero de acdes de extensdo foi significativamente maior
quando comparado aos anos de 2015 e 2016. O numero de bolsistas de

extensdo também aumentou, totalizando 376 no periodo (RAAI, 2018).

Tabela 2. Ntuimero de acdes de Extensao

¢ % Namero de Agoes
Area Tematica
2015 | 2016 \ 2017 TOTAL

Comunicacao 5 7 21 33
Cultura 17 26 36 79
Direitos Humanos e Justica 14 12 29 55
Educacao 65 81 136 282
Meio Ambiente 13 19 26 58
Saude 54 72 103 229
Tecnologia e Producao 19 [ 19 [ 42 80
Trabalho 3 9 13 25
TOTAL 190 245 406 841

Fonte: RAAI (2018).

2) O Segundo Ano: consolidar e ampliar

Os resultados das acoes de gestao nos niveis estratégico e titico no
ambito da extensio, cultura e esportes foram sentidos logo no primeiro
ano, contudo, no campo da cultura organizacional, algumas inovacdoes
demoram a ser assimiladas e necessitam de ajustes finos. Podemos dizer
que o ano de 2018, consistiu em um periodo de consolidacio das mudan-
cas e refinamento dos métodos para a Proece, com resultados numéricos
extraordindrios.

Nesse ano, ampliamos o Programa Mais Cultura, circulando atra-
¢Oes diferentes — de teatro, musica e danca — em todos os campus, orga-
nizamos um grande evento de recepcio de calouros, denominado Show
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de Verio e, no segundo semestre de 2018, realizamos o Arraial UFMS
em todos os cAmpus da UFMS. Esses, permitiram que alunos, centros
académicos e atléticas utilizassem as barracas dos eventos para a comer-
cializacdo de comidas tipicas em prol das demais atividades estudantis.
Além disso, esse evento tinha como objetivo o fomento cultural em cada
cidade, pois eram abertos a comunidade, sendo amplamente divulgados

em cada uma delas.

O Festival Mais Cultura também foi ampliado, contando com
mais de quinhentas intervencoes artisticas na Cidade Universitaria, em
espacos como Teatro Glauce Rocha, Concha Actstica, Hospital Uni-
versitario, Restaurante Universitario, auditérios, museus, laboratérios,
corredores, sagudes e salas de aula. As atracdes apresentavam grande di-
versidade de linguagens e estilos e incluiam instalacdes, mostras de cur-
tas, exposicoes de obras de artes visuais, minicursos, palestras, concertos,

apresentacées teatrais, de artes circenses, entre outras.

Em termos de esporte universitrio, tivemos a primeira Semana
Mais Esporte, com estrutura analoga a do Festival Mais Cultura (com mi-
nicursos, jogos, demonstracdes, mesas redonda e competicdes), tivemos
uma excelente adesio das escolas do municipio de Campo Grande — MS
e da comunidade interna. Também tivemos jogos de futsal intercimpus,
que envolveram todos os cAmpus, além do apoio ofertado aos jogos in-
teratléticas. Também realizamos a tradicional Volta UFMS com mais de
mil inscritos e a Copa do servidor, reunindo professores e técnicos dos
campus e da cidade Universitaria. O polo do PELC (em parceria com go-
verno federal e com a Funda¢io Municipal de Esporte de Campo Grande
- FUNESP) ofereceu mensalmente mil vagas para atividades esportivas a
comunidade interna e externa. O edital Bolsa Atleta permitiu o reconhe-
cimento e apoio financeiro a atletas de alta performance que ingressaram
na UFMS - nas mais diversas dreas do conhecimento — podendo dar

continuidade a suas atividades esportivas de rendimento.
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Como podemos ver, 2018 foi muito produtivo e as atividades ge-
ridas pela Proece impulsionaram a politica de descentralizacio de recur-
sos e oportunidades nas dreas de extensio, cultura e esportes iniciada no
ano anterior. Essa descentralizacio pode ser notada em acdes estratégicas
(editais, politicas e normas) das outras Pro-reitorias e Agéncias, o que
corrobora com a lideranca da Reitoria no sentido de diminuir as desi-
gualdades entre os alunos e servidores dos diferentes cimpus e da Cidade
Universitiria. A Tabela 2 apresenta os investimentos da extensio, cultu-
ra e esportes da UFMS em 2018 — um ano de retracdes para a maioria da
IFES e dos naturais, incertezas que as elei¢oes presidenciais trazem sobre
a administracdo publica federal. Esses investimentos (R$ 2.801.127,08)
permitiram a realizacio de 447 acGes de extensdo e a oferta de bolsas de
extensio a centenas de estudantes (RAAI, 2019).

Tabela 3. Fonte e custeio dos recursos destinados a extensdo em 2018

Fonte Custeio
Edital PROFE 2018 510.000,00
Edital PAEXT 2018 740.000,00
Edital EXT (Bolsas) 404.000,00
Arrecadagio/ GRU 689.198,00
TED 385.929,08
Convénios 72.000,00
Total 2.801.127,08

Fonte: RAAI (2019)
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3) O terceiro ano: SBPC e a criacdo da Escola de Extensio da UFMS

Conforme apresentado na secio anterior, o ano de 2018 foi de
crescimento e de certa estabilidade para a extensdo da UFMS, com re-
cursos planejados e executados, e consideravel crescimento dos niimeros
da Proece. No entanto, o ano de 2019 se inicia com a enorme sensacio
de instabilidade financeira para as IFES, gerada pelas declara¢des do en-
tao ministro Abraham Weintraub, prometendo cortes de recurso e apli-
cando, a principio um severo contingenciamento or¢amentirio. Como
resultado, algumas a¢des como Arraial UFMS, copa do servidor e jogos
intercaimpus tiveram de ser suspensas. A circulacio das atividades artisti-
cas, as séries de concertos e a maioria das atividades de extensao s6 puderam
ocorrer no segundo semestre, quando o contingenciamento fora amenizado

e, por fim, reduzido a zero - fato esse, pouquissimo divulgado.

Seja como for, a Reunido Anual da SBPC ocorrida em julho de
2019 na Cidade Universitdria, constituiu-se em um marco para Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia no estado de Mato Grosso do Sul. Sua progra-
macio cultural — a cargo da UFMS e executada pela Proece - foi exem-
plar por oferecer aos mais de 40 mil visitantes do evento e os 10 mil
participantes, manifestacdes artisticas simbolicas e representativas da
diversidade cultural do estado, tais como dancas indigenas, quilombolas,
paraguaias, musica regional urbana, ao lado de obras representativas da
cultura ocidental, como a montagem da Divina Comédia de Dante Ali-
ghieri, musicada por Robert Smith e Paul Van Gulik, com a Banda Sinfo-
nica da UFMS sob regéncia do prof. Jorge Augusto Geraldo, declamacio
do prof. Geraldo Vicente Martines, imagens do prof. Sergio Bonilha e o
Coro do Movimento Coral da UFMS.

Além disso, para a Proece, o ano de 2019 foi especialmente re-
levante, pois a Pro-reitoria recebeu uma terceira coordenadoria, de-
nominada Escola de Extensio. Tal criacdo diz respeito ao crescimento

que a Coordenadoria de Extensio conheceu no ano anterior, sobretudo
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durante atendimento das demandas dos Editais PROFE (Programa de
Fomento a Eventos) e PAEXT (Programa de Apoio a Extensio Uni-
versitdria), que resultaram em mais de 447 acdes em todos os campus
da UFMS. Assim, a Coordenadoria de Escola de Extensdo trouxe novo
folego a Proece, permitindo que a Pré-reitoria passasse a gerir a adminis-
tracdo académica dos cursos de especializacio Lato Sensu e fortalecesse o

processo de formagio de professores no estado.

A frente dessa nova coordenadoria, a professora Dra. Caroline
P. Spanhol Finocchio, originalmente lotada na escola de Administracio
e Negbcios, e pesquisadora da drea de Marketing. Dentre as inovacdes
implementadas pela nova unidade, destacamos a reestrutura¢io do Cur-
sinho UFMS - que passou a ser oferecido em todos os campus da UFMS,
chegando a mais de 700 alunos e a reestruturacio do Programa de Lin-
guas Estrangeiras (Progeli), que passou a ter isonomia de servicos e de
gestao — oferecendo vagas em todos os campus onde a UFMS possui
Curso de Letras. A Escola de Extensdo também criou e implementou o
Programa Vem Pra UFMS, que promoveu muitas visitas presenciais guia-
das ao cAmpus da Cidade Universitiria e acompanhou a criacio de qua-
tro cursos de especializacio Lato Sensu. Uma atencio especial foi dada a
Escola de Musica da UFMS, que passou a ter um atendimento institucio-

nalizado, oferecendo cerca de 500 vagas em editais no ano.

4) 2020: desafios impostos pela pandemia do COVID-19 sobre o a
extensio e as atividades esportivas.

E natural que a pandemia — instaurada nacionalmente no més de
marco de 2020 - tivesse impactos sobre as dreas de extensdo, cultura e
esportes e a principio, o choque foi avassalador — pelo menos, no campo
das expectativas. No final de 2019, tinhamos quadras repletas de alunos,

apresentacdes artisticas com lotacio maxima no Teatro Glauce Rocha
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e haviamos realizado mais de uma centena de eventos presenciais. Por
isso, esperdvamos retomar cada acio que fora impactada pelo contin-
genciamento orcamentdrio de 2019, com mais for¢a e vigor, tio logo o
orcamento de 2020 estivesse liberado. Acima de tudo, contdivamos com
um know-how de trés anos de gestio e esperdvamos concluir o ciclo da

melhor forma possivel.

Tudo isso foi automaticamente embotado por uma visio pandé-
mica que gerou um lockdown crénico no campo da educacio e a situagio
da extensio, cultura e esportes nio poderia ser pior: se o0 ensino ja pos-
suia métodos claros de funcionamento no ambiente digital hd mais de
uma década, a extensdo mal ensaiara tal possibilidade e tampouco seria a
demanda prioritaria, jd que todo ensino de graduacio, caso continuasse

em funcionamento, seria obrigatoriamente ajustado ao ambiente digital.

A UFMS rapidamente instituiu seu Comité Operativo de Emer-
géncia (COE) - presidido pela vice-reitora e integrado pelos pré-reitores
de dreas finalisticas e diretores de unidades setoriais de Saude. O COE
rapidamente produziu relatérios que embasaram as portarias da Reitoria
para adaptacio institucional a situa¢io de pandemia e o plano de biosse-
guranca da UFMS - que inspirou posteriormente as medidas do MEC.
Ao mesmo tempo, a Proece, Propp e Aginova elaboraram um edital que
permitia o cadastro emergencial e simplificado de acdes de enfrentamen-
to aos efeitos da pandemia. Foram investidos recursos de fomento para ma-
terial de consumo e bolsas, e, rapidamente, a reitoria buscou recursos para
investimentos que suprissem as demandas urgentes da pandemia. Antes do
final de abril de 2020, a UFMS j4 se ajustara a condi¢do de pandemia e a ex-

pectativa/desejo era que tudo voltasse a0 normal o quanto antes.

T30 logo esse momento de emergéncia se assentou, ficou claro
que a pandemia duraria mais do que o esperado e que a dita curva epi-
demioldgica seria achatada, mas os leitos de hospitais ficariam em alta

ocupacdo por meses e a taxa de contdgio s6 subiria. Nesse clima de total
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instabilidade — e a exemplo do ensino de graduacio, que nio foi suspenso
nem por uma semana — os editais de extensio, cultura e esportes foram
lancados e as propostas avaliadas, dando autonomia para as cimpus e fa-
culdades, quanto a maneira de executar a extensio, a partir das diretrizes
do plano de biosseguranca da UFMS.

O fomento a cultura ocorreu normalmente, dada a ripida adapta-
¢do das acoes ao ambiente nio presencial, assim como o esporte de saide
e de rendimento individual — que também nZo encontraram dificulda-
des extremas de adaptacio. Nesse contexto, o edital de eventos — agora
apoiado pela FAPEC - fomentou especialmente a¢des a distancia. Em
resumo, tivemos um macico e impressionante uso das novas tecnologias
na extensio e nossas Agéncias de Tecnologia de Informacio e Educacio
a distancia se mostraram bastante igeis e proativos no processo. Logo,
estdvamos executando uma miriade de atividades, submetidas em diver-
sos editais e remotamente executadas por alunos e professores, muitas
vezes, residindo fora do estado de MS. Tudo isso, nos permite dizer que
a extensio da UFMS se adaptou bem as novas condicdes pandémicas e a
emissdo de mais de 65.000 certificados em 2020 corrobora essa afirma-
cdo. A excecdo foram os servicos (Hospital Veterindrio, Clinicas de Fi-
sioterapia, Psicologia e Odontologia) e os esportes coletivos, que foram
praticamente impossibilitados de funcionar no periodo mais drastico da

pandemia.

Dessa forma, a extensdo, cultura e esportes na UFMS adaptaram-
-se e sobreviveram a pandemia, sendo — do ponto de vista numérico —
menos impactados pela pandemia do que se poderia esperar. O legado
dessa experiéncia promete ser positivo para o futuro, pois serd possivel
otimizar recursos, valorizando a vinda presencial de palestrantes e evi-
tando viagens desnecessarias. A Tabela 3 apresenta os nimeros consoli-

dados de atendimentos em 2020.

29



Tabela 4. Atendimentos realizados em 20201.781

NUMERO DE ATENDIMENTOS E/OU PESSOAS BENEFICIADAS DIRETA E INDIRETAMENTE PELA EXTENSAO
UNIVERSITARIA DA UFMS EM 2020

UNIDADE PUBLICO INTERNO PUBLICO EXTERNO PUBLICO TOTAL

i Subtotal | Dir i Subtotal Indir TOTAIS
CPAN 302 28 330 361 723 1.084 663 751 1.414
CPAQ 552 143 695 4.777 2.191 6.968 5.329 2.334 7.663
CPAR 234 2 236 1.020 50 1.070 1.254 52 1.306
CPCS 159 134 293 140 210 350 299 344 643
CPCX 126 300 426 170 530 700 296 830 1.126
“PNA 33 0 33 128 33 161 161 33 194
CPNV 555 1.226 1.781 2.556 2.989 5.545 3.111 4215 7.326
CppP 5 0 5 0 0 0 5 0 5
CPTL 1.479 6.049 7.528 8.984 6.398| 15382 10.463 12.447 22.910
ESAN 10 0 10 30 0 30 40 0 40
FAALC 511 1.744 2.255 1.948 4575 6.523 2.459 6.319 8.778
FACFAN 477 222 699 1.790 35 1.825 2.267 257 2.524
FACH 778 620 1.398 2.227 1.451 3.678 3.005 2.071 5.076
FACOM 12.534 22.660 | 35194 4.169 11.100|  15.269 16.703 33.760 50.463
FADIR 1.280 220 1.500 329 131 460 1.609 351 1.960
FAED 383 204 587 2.190 352 2.542 2.573 556 3.129
FAENG 138 186 324 428 1.190 1.618 566 1.376 1.942
FAMED 484 8 492 512 0 512 996 8 1.004
FAMEZ 150 41 191 227 1.550 1.777 377 1.591 1.968
FAODO 139 777 916 0 3.310 3.310 139 4.087 4.226
NBIO 146 250 396 347 294 641 493 544 1.037
NFI 17 20 37 100 1.310 1.410 117 1.330 1.447
NISA 691 454 1.145 1.552 2.097 3.649 2.243 2.551 4.794
NMA 0 3 3 18 0 18 18 3 21
INQUI 405 20 425 540 0 540 945 20 965
PROAES 4.885 1.600 6.485 105 0 105 4.990 1.600 6.590
AGINOVA 0 0 0 0 0 0 0 0 0
PROECE 12.129 146 | 12275 20.510 1.114|  21.624 32.639 1.260 33.899
SEAD 1.308 0 1.308 2.006 0 2.006 3.314 0 3.314
HUMAP 498 77 575 67.034 180 67214 67.532 257 67.789
E(F)g,gls 40.408 37.134| 77.542 124.198 41.813| 166.011 164.606 78.947 | 243.553

Fonte: RAAI (2021).

Para além dos atendimentos constantes na Tabela 3, destaca-se

que a publicacio emergencial do edital conjunto PROECE/PROPP/
AGINOVA para submissio de Ac¢des de Extensio, Pesquisa e Ino-

vacido para enfrentamento aos efeitos da pandemia COVID-19, que

recebeu 80 propostas, contabilizou mais de 200 mil atendimentos,

fortalecendo a importincia da extensio universitdria na vida e no

bem-estar da populacio.
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Consideracoes finais

Em um escrito académico, as consideracoes finais funcionam
como uma coda de sonata ou de sinfonia: iluminam e reiteram o ntcleo
das ideias ja expostas, cerrando formalmente e logicamente o trabalho.
Mas Arnold Schoenberg — apds analisar uma quantidade impensavel de
obras classicas — nos ensina que um compositor escreve uma coda, por-
que ainda tem algo a dizer — algo que nio fora dito antes na obra. Segui-

remos aqui o conselho do velho mestre vienense.

No segundo semestre de 2020, tivemos, concomitante a todo o
processo de gestio, o processo de sucessio reitoral que reconduziu o
prof. Marcelo Turine e a profa. Camila [tavo a mais um mandato afrente
da UFMS. Esse processo foi, a0 mesmo tempo, rico e fustigante para a
gestdo, pois resultou em uma severa bateria de criticas (das mais preci-
sas as mais insolitas) sobre as acdes de um grupo que atravessara anos
de extrema instabilidade e estivera desde 2019 envolvido na Jornada de
Exceléncia — acdo que esquadrinhou de forma pormenorizada os pontos
fortes e frageis da gestdo, permitindo uma visdo privilegiada dos desafios

que a instituico teria no futuro.

N3zo sem motivo, o ano de 2021 se iniciou com reformas admi-
nistrativa e institucional. Dentre os principais pontos, destacamos a
mudanca de parte do staff da alta administracdo, a criacio/extin¢o de
estruturas e a reforma do Estatuto da UFMS. Em termos de Proece, a
criacio de uma Diretoria de Popularizacio da Ciéncia trouxe novo fo-
lego para o processo de difusdo do conhecimento cientifico e académico
para a sociedade sul-mato-grossense e fortaleceu a Diretoria de Escola
de Extensio da UFMS. A simplificacio das normas e editais de extensio
permitiu que os projetos e programas fossem ainda mais longevos. Dessa
forma, acdes com durag¢do superiores a um ano poderiam ser executa-
das logo no comeco do ano - periodo que no passado, a extensdo ficava

aguardando a liberacio dos recursos orcamentarios para se desenvolver.
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Isso, porque agora, com a nova estrutura, o fomento podera ser soli-
citado a cada ano sem a necessidade de nova submissiao da acio, o que
diminui consideravelmente a carga administrativa dos extensionistas e

da equipe da Proece.

Como dltimo ponto dessa nova extensio 2021, ressaltamos a
completa reestruturacio do Sigproj — com um formulério anilogo para
as diversas dreas finalisticas, que tornou a plataforma mais eficiente e
acolhedora para o usudrio. Esse conjunto de medidas, resultou em um
fluxo ininterrupto de acdes submetidas neste primeiro semestre de 2021

€ esperamos que esses impactos positivos se projetem pelos anos seguintes.

Assim, pudemos observar neste sucinto relato sobre o trabalho da
Proece, desde sua criacio, que houve um intenso trabalho de fomento
para que os servidores, com interesse e formac¢io pudessem ter condi-
¢des de coordenar projetos nas areas da extensao, cultura e esportes e um
esforco considerdvel para oferecer atividades culturais e esportivas que

fossem significativas e formadoras para nossos alunos e para a sociedade.

Conforme relatado nas secdes anteriores, buscou-se pela isono-
mia de tratamento entre alunos e servidores dos cimpus e da cidade
universitria, o que resultou em editais que garantissem um minimo de
recursos para atendimento aos cimpus. Esse processo foi positivo para a
integracdo dos cAmpus mais jovens a cultura da UFMS e para a consoli-

dacio do sentimento de pertencimento e orgulho UFMS.

Todas as acoes sé foram possiveis devido a articulacio de uma
politica institucional baseada em mérito e governanca, que reorganizou
institutos e faculdades, distribuiu vagas de concurso, bolsas aos estudan-
tes, recursos da matriz OCC, manutencio e obras de forma a diminuir as
desigualdades entre as diversas unidades da administracio setorial. Essas
mudancas denotam uma orquestracio por tras da extensdo universitaria,

realizada por uma reitoria extremamente exigente e a0 mesmo tempo
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apoiadora, que conduziu toda a administracio dentro de uma linha mes-
tra de gestdo, buscando seriamente a consecucio de metas institucionais
e realinhando-as, quando o contexto assim exigiu. Isso mostra a forcae a
necessidade de um planejamento estratégico institucional, discutido nos

conselhos superiores e gestado de forma sensivel, mas impessoal.
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INTRODUGAO A ALFABEI'IZACAO DIGITAL:
UM RELATO DE EXPERIENCIA DE EXTENSAO
NO CAMPUS DE PARANAIBA - MS

Dirceu Lorenzi de Matos,
Hellen Luisie Florencio Gongalves e

Josavias Anthony Oshiro Costa

Introducao

O campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul da
cidade de Paranaiba tem promovido com bastante afinco atividades de
extensdo desde que foi inaugurado, e mantém um didlogo com entidades
e organizacdes da comunidade de Paranaiba. O campus da universidade
situa-se no bairro Jardim Universitirio desde o ano de 2007, ao lado do
bairro Jardim América, compreendendo uma regiio afastada do centro
da cidade. Virios projetos e acdes de extensio ji foram realizados nessa
localidade. E considerado um bairro vulneravel socioeconomicamente,
com infraestrutura preciria como falta de saneamento bésico, e uma sé-

rie de problemas sociais. A populacio é em geral de baixa renda.

O objetivo maior da cria¢io do Campus de Parana-
iba (CPAR) foi o de contribuir diretamente para o
desenvolvimento social, ambiental, cultural, cienti-
fico e profissional de uma vasta regiio do Estado de
Mato Grosso do Sul, englobando o municipio de Para-
naiba e varios outros da regido. Destaca-se a importin-
cia economica e histérica do municipio de Paranaiba,
cuja trajetdria estd preenchida por fatos relevantes para
a prépria histéria do pais, passando pelos desafios da
conquista da regio sul do Mato Grosso. Contempo-
raneamente, 0 municipio de Paranaiba participa da ex-
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pansdo e da modernizacio do Estado de Mato Grosso
do Sul, ampliando sua industria, pecudria, comércio e
opcdes de educacio. (CPAR, 2019, p. 1).

O CRAS-Jardim América se situa nesse bairro, e tem realizado
um importante e incessante trabalho de assisténcia para as familias que
ali residem. O CRAS, Centro de Referéncia da Assisténcia Social, é uma
unidade municipal do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS). O
SUAS compde o tripé da Seguridade Social juntamente com a Previdén-
cia Social e o Sistema Unico de Satde (SUS). As acdes do CRAS consti-
tuem a Protecio Social Local. Localiza-se em uma das mais importantes
avenidas, facilitando o acesso. Possui estrutura e espaco que ndo sdo ide-

ais, mas viabilizam o funcionamento da unidade de forma satisfatéria.

CRAS ¢é uma unidade de prote¢do social basica do
SUAS, que tem por objetivo prevenir a ocorréncia
de situacdes de vulnerabilidades e riscos sociais nos
territérios, por meio do desenvolvimento de poten-
cialidades e aquisicdes, do fortalecimento de vinculos
familiares e comunitdrios, e da ampliacio do acesso
aos direitos de cidadania. (BRASIL, 2009, p. 9).

O CRAS oferece como principal servico o Programa de Assistén-
cia Integral 2 Familia (PAIF), que trabalha com as familias de forma con-
tinuada, prevenindo a ruptura de vinculos, lacos, promovendo o aces-
so a direitos, o fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios
e contribuindo para a melhoria da qualidade de vida. Suas acdes sdo de
cariter preventivo, protetivo e proativo. Os usudrios do PAIF sio fami-
lias cuja moradia se situa no territério referente ao CRAS, em situacio
de vulnerabilidade social, consequéncia da pobreza, da falta de acesso aos
servicos publicos, da fragilidade de vinculos e sociabilidade ou qualquer
outra vulnerabilidade ou risco social. (BRASIL, 2015).

A psicéloga Nathdlia Yamada, servidora do CRAS, desenvolveu

um projeto intitulado “Empoderar para Mudar” cujo piblico-alvo sdo as
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mulheres pertencentes as familias atendidas pelo PAIF. Essas mulheres
moram no bairro Jardim América, e estio em condicdes de vulnerabi-
lidade social. Seu objetivo é contribuir para o empoderamento dessas
mulheres, conscientizando-as em relacdo a seus direitos sociais e a seu
papel econdmico na familia e na sociedade. Esses aspectos visam sua
emancipacio individual e superac¢io da dependéncia social, econémica e
politica. Sua metodologia consiste em desenvolver um conjunto de ofi-
cinas diversas e rodas de conversa, que possam abordar varias tematicas,
por exemplo, economia doméstica, estética e autoestima, alfabetizacio
digital, direitos e deveres do cidaddo, empoderamento feminino e pro-

blematicas da questio racial e feminismo no Brasil.

Em contato com o CPAR, Natilia expos a falta de profissionais
para compor seu projeto, que havia comecado a funcionar ha pouco tem-
po, e que buscava parceiras, além de outros recursos para viabilizar a

oficina de informatica.

O espaco do CRAS nio possui infraestrutura e nem equipamen-
tos para uma oficina de informatica, por isso as instalacdes da UFMS fo-
ram de vital importincia. O cAmpus, que fica a menos de um quilémetro
do CRAS, é equipado com quarenta méquinas, climatiza¢io, bancadas,
cadeiras, lousa, Datashow e tela de projecio, ideal para atividades de en-

sino e aprendizagem com a utilizacio do computador.

A partir das referidas condi¢des e necessidades, se desenvolveu
um projeto de extensio da UFMS, visando a parceria entre a comunida-
de universitiria e a rede de assisténcia social, que foi construida junto a
servidora do CRAS, Nathilia e pelo servidor da UFMS Dirceu Lorenzi
de Matos, técnico em TI e responséavel pelo Laboratério de Informati-
ca da Universidade, articulando um projeto de extensdo com o projeto
do CRAS. O projeto foi denominado Introducio a Alfabetizacdo Digital.
Sabe-se que a Extensio Universitdria, na UFMS possui entre seus ob-

jetivos a articulacio do ensino e pesquisa alcados sobre as necessidades
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da comunidade, como expressio de sua missdo social, visto que este é
um processo que corresponde ao comprometimento de democratizar os
conhecimentos académicos com os grupos nio pertencentes 8 Comuni-
dade Universitdria, como consta no Art 3° da Resolucio n°6 de julho de
2017 da Pré-reitoria de Extensdo, Cultura e Esporte da UFMS, que esta-
belece as Normas Regulamentadoras das Ac¢des de Extensio. Ele apon-
ta que a Universidade possui o papel de incentivar a resolubilidade dos
problemas regionais e nacionais. Hi também a Resoluc¢io n° 7, de 18 de
dezembro de 2018, do Ministério da Educacio, cujo inciso III do Art. 5°,
afirma que a promocio de iniciativas do ensino superior que impliquem
o desenvolvimento da comunicacio, cultura, educacio, tecnologia e pro-
ducio, constituem as diretrizes e os principios da extensio na educacio
superior brasileira. O projeto de extensdo Introducdo a Alfabetizacio Di-

gital atende a esses critérios.

As Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacio se disse-
minaram e se desenvolveram com muita velocidade nas tltimas décadas.
Os impactos causados em todos os aspectos da vida social como edu-
cacdo, economia, politica sdo tdo significativos que varios autores pro-
clamaram a emergéncia de novas configuracdes sociais como Sociedade
da Informacio (BELL, 1973) ou Sociedade Informacional (CASTELLS,
1999). Outros autores discordam da emergéncia de uma nova sociedade
(DUARTE, 2003), mas sem dudvidas, muitas mudancas profundas tém
ocorrido desde meados dos anos 1970 (GORZ, 2004).

Castells (1999) aponta a década de 1970 como o periodo da Re-
volu¢io da Tecnologia da Informacio, tdo crucial como a Revolu¢io
Industrial do século XVIIL. Ele destaca que o mais importante é como
ainformacdo e conhecimentos sio utilizados no processamento e desen-
volvimento de equipamentos para mais geracio de informacio e conhe-
cimento, criando um processo que se retroalimenta. Essa revolucio é de

alcance global e se expandiu em apenas duas décadas, impactando ind-
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meros aspectos da vida social. A internet é a principal “invencdo” dentre
as Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagio, e sua expansio
estd ligada ao fendmeno da Convergéncia Digital conforme aponta Cas-
tells (1999). Diversas tecnologias, servicos, produtos convergem para o
formato digital e se conectam 2 internet. Lins (2013) afirma que a inter-
net estd deixando de ser algo que acessamos em local e tempo especificos

para se tornar algo que nos envolve.

No Brasil, a rede mundial de computadores comecou se popula-
rizar a partir de 1999 (BOLANO et al,, 2007), e desde entdo o nimero de
usudrios tem aumentado vertiginosamente. Segundo dados do Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informa-
¢do (CETIC), em 2013, 85,9 milhdes de brasileiros acessaram a internet
naquele ano, sendo 51% da populacio total, subindo para 134 milhoes
em 2019, 76% da populacio total. Entre as pessoas de renda mais alta o
indice é de 99%, e entre as de mais baixa renda 50%, embora esse nime-
ro tenha aumentado muito desde 2017 (30%), muitas pessoas ainda ndo
tém acesso a internet, ou acessam somente pelo celular. Muito tem-se
discutido sobre o ingresso do Brasil na Sociedade do Conhecimento, e
iniciativas governamentais tém sido realizadas em vérios campos, inclu-
sive na educacio (TAKARASHI, 2000).

No Brasil, 32% do total de pessoas que ndo acessaram a internet
em 2016 afirmaram que ndo o fizeram por falta de conhecimento (IBGE,
2017). E por isso que ainda sio necessdrias as acdes para a promocio da

inclusio digital e em especial, a alfabetizacio e letramento digital.

Nos estudos a respeito do ensino e aprendizado da linguagem es-
crita, hd um embate tedrico acerca da definicdo e relacio entre os con-
ceitos de Alfabetizacio e Letramento. Soares e Batista (2005) afirmam
que alfabetizacio é o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de repre-
sentacio da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica, o que

envolve conhecimentos e procedimentos relacionados ao funcionamen-
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to desse sistema de representacio e as capacidades motoras e cognitivas
para manipular os instrumentos e equipamentos de escrita. Os mesmos
autores também afirmam que o conceito de letramento surge da neces-
sidade de aprimorar o de alfabetizacdo, que se restringe ao dominio das

“primeiras letras”. J letramento designaria outra dimensdo do processo.

E para essa nova dimensio da entrada no mundo da
escrita que se cunhou uma nova palavra, letramento.
O conceito designa, entdo, o conjunto de conheci-
mentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso
da lingua em préticas sociais e necessarios para uma
participacdo ativa e competente na cultura escrita.
(ibid., p. 50)

H4 perspectivas tedricas a respeito da alfabetizacio que conside-
ram que o uso do termo letramento é resultado de um esvaziamento do
conceito e, especialmente, da pratica educativa da educagio, e que uma
alfabetizacio correta e consistentemente realizada dispensa o letramento
(MARTINS; MARSILIA, 2015).

Colello (2016) destaca que o termo “alfabetizacdo” costuma ser
utilizado para se referir a aprendizagens bisicas em outros campos do
conhecimento, e que esse seria, muitas vezes, o significado da expressio
“alfabetizacio digital”. E frequentemente confundido também com in-
clusdo digital. Sao conceitos as vezes apresentados como sinénimos, as

vezes como complementares.

O conceito de alfabetizacio digital é utilizado por muitos autores
como conjunto de préticas, valores e atitudes situados socialmente no
contexto da operacio linguistica em ambientes eletronicos. O letrado di-
gital ndo sé sabe utilizar o mouse, teclado e interpretar as informacdes
no monitor, ele também se integra em praticas sociais de leitura e escrita
em ambientes eletrénicos, por exemplo consumindo noticias na inter-
net, escrevendo em blogs e redes sociais, discutindo em féruns on-line e
enviando e recebendo e-mails. (SOUZA, 2007)
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Para este projeto foi utilizada a no¢do de alfabetizacio digital, vis-
to que o objetivo era trabalhar com as nocdes e habilidades mais iniciais
do uso das tecnologias digitais. As participantes do projeto em sua maio-
ria nunca haviam utilizado o computador, sendo necessario um foco na
manipula¢do do mouse e do teclado, o que necessita de atencio extra
as habilidades motoras, e a localizacio e interpretacido de informacdes
e componentes visuais mostrados na tela do computador, algo bastante

diferente da leitura e escrita no papel, de cariter linear.

Segundo Schwarzelmuller (2005), a democratizacio das tecnolo-
gias da informac@o, possibilita a diminuicio da exclusio social, entretan-
to, nos paises em desenvolvimento, este processo possui um carater de
contradicio a partir da producio de exclusio digital. Enquanto se demo-
cratiza e dissemina o acesso as tecnologias da informacio, mais excluidos
ficam aqueles que nio tém acesso. A autora apresenta que, no contexto
brasileiro, a exclusdo digital pertence ao 4mbito social e politico, e estd
imbricada as condicdes de distribuicio de renda da populacio. Localiza-
-se sobre esse aspecto — que envolve a situacio sociopolitica e econémica

do pais — o cendrio de realizacio desta extensio.

Entretanto, ao voltar-se sobre os aspectos particulares das condi-
coes de vida do publico participante da atividade de extensio, encontra-
mos elementos que tocam as determinagdes estruturais da sociedade, que

serdo expressas no relato dos encontros realizados.

Primeiramente, foram obtidas informacdes das familias atendidas
pelo CRAS suas condi¢des de vida em geral, nimero de pessoas na casa,
doencas cronicas na familia, faixa de renda, nimero de filhos e depen-
dentes, problemas com 4lcool e outras drogas. Segundo, as trabalhadoras
do CRAS, esses dados deveriam estar dispostos em uma ficha de cadastro
simplificada e em uma ficha detalhada de posse do CRAS, mas eles foram
passados por meio de relato geral pelas trabalhadoras do centro, visto a

grande dificuldade em colher os dados de todas as pessoas, pois nio hé
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possibilidade de entrevistar com rigor a todos os usudrios dos servicos.
Todas as mulheres atendidas foram inscritas no projeto, cujo total era
de quinze pessoas. Apenas seis participaram do primeiro encontro. O
total de participantes variou em torno de seis ao longo do projeto, hora
diminuindo, hora aumentando.

As participantes eram, majoritariamente, negras e de meia ou ter-
ceira idade e todas tinham filhos, alguns netos. Uma participante possuia
problemas oftalmolégicos que dificultavam bastante sua participacio,
sendo necessdrio que aumentissemos os tamanhos dos elementos apre-
sentados na tela. A majoria possuia uma trajetdria escolar muito aciden-

tada e apenas uma possuia o ensino médio completo.

Foram realizados dez encontros no total. No primeiro dia, com-
pareceram seis pessoas. Uma participante levou consigo sua filha de qua-
tro anos, pois ndo havia ninguém para ficar com ela. O objetivo do pri-
meiro encontro era o estabelecimento de uma relacdo entre o instrutor,

Dirceu com as participantes, e das participantes entre si.

Nesse dia houve a participacio também da servidora Nathalia, do
CRAS, que explicou como funcionaria o projeto e ofereceu alimentacio para
todos. Apés a apresentacio de Nathdlia, e de Dirceu, foi realizada uma roda
de conversa, para que as participantes pudessem contar um pouco de sua
histéria e de suas familias. Contaram onde moravam, idade, se ji se conhe-
ciam, se trabalhavam ou qual foi a Gltima vez e no que trabalhavam, condi¢io
financeira, contaram histdrias sobre os filhos, familia e do que gostavam de
fazer, quais interesses possuiam e o que esperavam do curso. As participan-
tes também descreveram suas experiéncias anteriores com o computador e a
internet. A maijoria nunca tinha entrado em contato, e duas delas ja tinham

trabalhado com computador e utilizavam as redes sociais.

Apés um tempo de conversa foram iniciados os conteddos intro-

dutérios planejados para o primeiro dia. Foram apresentados os com-
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ponentes do computador, um notebook, um computador de mesa e um
de tamanho comum. Foi explicado como eles funcionavam e o prego
aproximado dos componentes. Elas se mostraram bastante interessadas.
Percebia-se que as pessoas que nunca entraram em contato com o com-
putador se sentiam constrangidas em relacio a aquelas que ji tinham

uma certa experiéncia com as tecnologias digitais.

Também no primeiro encontro foram estabelecidos os horarios
de inicio e término das oficinas, além dos dias da semana em que seriam
realizados os encontros. A principio foram escolhidas as quintas-feiras,
das 12h45 as 16h45, pois muitas participantes precisavam pegar seus fi-

lhos nas escolas ou creches as 17h, e se deslocavam a pé.

No segundo dia vieram apenas cinco pessoas. Duas mulheres que
haviam comparecido no primeiro dia nio compareceram em mais ne-
nhum encontro. Porém uma nova pessoa compareceu. As participan-
tes nio conheciam o espaco da universidade, e por isso nio se sentiam
confortiveis. Com o tempo elas foram se “soltando” e se acostumando a

estarem ali.

Apbs uma breve conversa e descontracio foi iniciada a aula. Foi
apresentada uma breve histéria do computador, foi ensinado a elas como
ligar o equipamento, alguns componentes bésicos do sistema operacio-
nal Windows e a utilizar o mouse e teclado pela primeira vez. A maior
dificuldade que apareceu no comeco foi motora, pois era muito dificil
para quase todas elas usarem os dedos para digitarem e conseguir con-

trolar o mouse.

No terceiro encontro compareceram apenas trés pessoas. As
outras oficinas do projeto “Empoderar para Mudar” também tiveram
problemas de evasio. A psicéloga do CRAS ji havia informado que isso
provavelmente aconteceria, e que é muito dificil elas manterem uma re-
gularidade no comparecimento as atividades do CRAS. Elas praticaram
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o uso do mouse e teclado por meio de atividades lidicas. Foram selecio-
nados softwares em forma de jogos que tornaram a pratica de manipular
o mouse e teclado bem interessante. Dessa maneira, a oficina ficou mais
descontraida e elas se aproximaram mais entre si devido aos desafios de
cada uma para vencer os jogos. Pelo uso do teclado pode-se perceber que
a alfabetizacio regular (da linguagem escrita) de algumas participantes
era preciria, pois cometiam varios erros de ortografia e gramatica, o que

nao chegou a ser um empecilho para o aprendizado.

No quarto encontro, foram trabalhados os componentes basicos
do Windows como botdes, barras de rolagens, janelas e icones. As partici-
pantes também aprenderam a salvar dados nos discos de armazenamen-
to do computador e pen drives. As maiores dificuldades que elas possuiam
eram em encontrar as letras no teclado, utilizar os diferentes cliques no
mouse e distinguir os elementos na tela do computador, exatamente os
trés obsticulos esperados. Essas dificuldades comumente estao presentes
em quem estd aprendendo a utilizar o computador. Elas enxergavam os
elementos da tela, mas como nio estavam familiarizadas com eles nio sa-
biam o que eram elementos distintos, com seu funcionamento particular ou
o0 que era apenas plano de fundo da tela. Também “se perdiam” com facilida-
de, nio sabendo mais distinguir nenhum elemento da tela e nio conseguin-
do mais acompanhar as instrucdes. Nesse caso, ddvamos um passo atrés e era

explicado como chegamos até ali para que elas pudessem continuar.

Nessa oficina, compareceu uma mulher que possuia muito mais fa-
cilidade em utilizar o computador, pois ela tinha um em casa e sua filha a
ensinava a utilizar a rede social Facebook e a procurar receitas de comida na

internet. As participantes que compareceram passaram para quatro.

A partir da quinta oficina somente trés mulheres compareceram.
Elas foram as mais assiduas desde a primeira oficina. Do quinto dia de
atividades em diante o contetdo foi exclusivamente a navegacio na in-

ternet. Foram ensinados os conceitos basicos de como funciona a rede
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mundial de computadores, navegadores, e conceitos fundamentais como
Download, Upload, links, paginas, sites, servidores e clientes. Nesse quinto
encontro elas navegaram no site do Ministério da Educacio e Cultura e
do Ministério do Desenvolvimento Social, pesquisaram imagens na in-
ternet e salvaram em uma pasta particular no computador. As dificulda-

des iniciais permaneciam, mas elas j4 eram bem mais contornaveis.

No sexto dia, elas pesquisaram na internet coisas de interesse par-
ticular, como noticias sobre personalidades famosas e receitas de comi-
das. Navegaram em sites de video e musicas fizeram alguns exercicios
com teclado e mouse novamente. A essa altura elas jd estavam bem fa-
miliarizadas com o local e entre si, mais descontraidas e mais a vontade.
Uma participante precisou levar seu filho em todos os encontros até o
fim do projeto, e outra participante teve de levar sua neta, pois ndo havia

ninguém para cuidar das criancas em casa.

Nos sétimo, oitavo e nono encontros os contetidos das atividades
tiveram como foco principal a criacio de um endereco de e-mail e seus
usos em geral. As participantes aprenderam conceitos basicos sobre o fun-
cionamento do correio eletronico, criaram um endereco de e-mail particular
e aprenderam a enviar, ler os e-mails recebidos, responder e encaminhar,

anexar arquivos € recuperar a senha em caso de esquecimento.

Elas gostaram muito de poder entrar em contato com qualquer pes-
soa de maneira t3o ripida, e de poder enviar os arquivos que quisessem, além
de poder armazend-los para posterior utilizacio. Porém tiveram muitas di-
ficuldades, sobretudo com a interface dos sites para localizar informacoes e
funcionalidades. Outra grande dificuldade foi no trato com os enderecos de
e-mail, pois eles precisam ser digitados corretamente, e eram comuns erros

como esquecer uma letra, ou trocar um ponto por virgula.

No décimo e dltimo encontro, fizemos uma roda de conversa para

que cada um pudesse expressar suas consideracoes sobre o curso. Em ge-
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ral elas gostaram muito das oficinas, e estavam contentes com 0s novos
aprendizados e novas possibilidades de usar o computador e internet, em
especial em relagio as coisas que ja gostavam de fazer no cotidiano. Também

manifestaram interesse em continuar caso fosse oferecido outro curso.

Todas as participantes informaram que tiveram dificuldades em
comparecer as oficinas, devido a falta de transporte publico e disponibili-
dade de horario. A temperatura do clima na cidade de Paranaiba costuma
ser muito alta e o sol é muito quente, o que dificulta muito o desloca-
mento até o cAmpus da universidade para quem anda a pé, pois nio ha
arborizacio no entorno. Também manifestaram a dificuldade em me-
lhorar os conhecimentos e praticas quando nio hia computador em casa.
Apesar do laboratério de informatica estar disponivel para praticarem os
contetdos e realizar exercicios, a primeira dificuldade do deslocamento

impossibilitava essa alternativa.

Uma atividade de avaliacio foi realizada com as participantes para
verificar como foi o aprendizado. Elas fizeram exercicios que recapitula-
ram todos os principais contetidos das oficinas. Em geral, pode-se perce-
ber que superaram a condicio de estranhamento que se verifica quando
as pessoas nunca utilizaram um computador. Elas podiam ligar e desligar
o aparelho sem medo nenhum, posicionar os equipamentos de maneira
confortével para si reposicionando o mouse e altura e angulo do moni-
tor, e faziam com espontaneidade. Com facilidade conseguiam iniciar
programas para digitacio de texto, o navegador de internet e procurar
informacdes e sites por meio dos mecanismos de busca. Porém ainda
apresentavam muita dificuldade para manipular arquivos e pastas, nas
quatro operacdes bésicas, copiar, mover, criar e excluir arquivos. Tam-
bém apresentavam dificuldades em se orientar na tela, principalmente,
com interfaces e sites muito diferentes entre si.

Ao avaliar o percurso da atividade de extensio, desde a articu-

lacdo inicial com a rede de assisténcia — representada pelo CRAS - até
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o término da realizacio das atividades, foi possivel apreender algumas
conclusdes que serdo partilhadas neste relato. A Introducio a Alfabeti-
zacdo Digital se originou a partir das necessidades da comunidade e do
plano nacional de acesso e democratizacao do conhecimento digital. No
que coube ao projeto e sua concretizacio, pdde-se compreender que as
condicoes particulares de vida e de acesso a tecnologia das participantes,
delineou a forma com que a extensio foi conduzida e as conclusdes ad-

vindas dessa experiéncia.

As mulheres participantes nio possuem computador e acesso a
internet em suas casas, de modo que o contato com aquele ambiente tec-
nolégico de informacio digital se restringia aos encontros da extensao.
Esse afastamento ou contato isolado com a tecnologia dificulta o desen-
volvimento da familiaridade e pratica com a informatica. Para além da
auséncia de computadores e internet, as outras atribuicoes da vida dessas
mulheres, como cuidar dos filhos e prover o sustento da casa, ocupam
parte de sua rotina. Nesse sentido, compreende-se que a utilizacio de
contetidos que possuam relacio direta com o cotidiano e interesses das
participantes poderia facilitar o aprendizado, bem como produzir outros
novos interesses.

Vale evidenciar que no primeiro momento a baixa escolarizacio
das participantes demonstrou-se como um elemento desafiador para a
conducio da atividade, uma vez que o universo tecnoldgico possui sig-
nos que exigem certos dominios no ambito da alfabetizacio. Contudo,
a dinamica de proximidade construida entre as participantes, desde os
projetos do CRAS, como também o ambiente de aprendizado e trocas
proporcionado pelos atores da extensio, geraram outras vias para a efe-
tivacdo da atividade. Como a extensio se insere em um projeto maior
que visa desenvolver a autonomia, a consciéncia social e politica e a au-
toestima dessas mulheres, analisa-se que temas voltados ao processo de
escolarizacdo, podem ser potentes formas de articulacio entre a rede e
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a universidade, para atender as necessidades deste publico. Durante o
projeto houve uma alta oscilacio na frequéncia das participantes - o
que também ocorre no projeto realizado pelo CRAS - remetendo nova-
mente as particularidades a que essas mulheres estdo determinadas, por

exemplo a auséncia de transporte publico na cidade em questio.

A partir disso, conclui-se também que o trabalho realizado pelo
CRAS deve ser fortalecido, visto que é um dos poucos espacos existentes
na cidade de Paranaiba-MS que oferta oficinas, capacitacdes e discussdes
frente a demandas particulares deste grupo; neste tocante, a universidade
através do ensino, da pesquisa e da extensio, deve estar cada vez mais

presente na vida da comunidade externa.

Apés o término da extensdo algumas questdes apresentaram-se
como pontos de reflexdo para a perspectiva de continuidade, assim como
para a elaboracio de novos projetos; a saber, qual o tempo necessirio
para que o processo de alfabetizacio digital seja inserido no campo das
necessidades e do pleno interesse das participantes? Quais condi¢coes de-
vam ser desenvolvidas para que haja um aproveitamento mais satisfat6-
rio dessas mulheres que participam dos projetos? Como articular suas

demandas cotidianas e imediatas a alfabetizacio digital?

Pode-se considerar que o periodo de duracio do projeto de-
pende mais das condi¢oes em que ele é realizado do que propriamen-
te sua carga hordria. A partir disso, entende-se que possibilitar um
ambiente em que mais de um integrante da familia dessas mulheres,
como filho, mie, companheiro, entre outros, seja inserido também
como participante dos projetos, pode contribuir para aumentar a as-
siduidade do publico. Para que elas possam avancar em relagio aos
conhecimentos digitais, alcancando um dominio que permita ade-
quar os conhecimentos adquiridos aos interesses singulares. Do mes-
mo modo, se faz inescusivel a constante escuta sobre quais as neces-

sidades do processo de aprendizagem das participantes, valorizando e
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fortalecendo o vinculo existente com a rede e a universidade, a fim de

apoiar o processo de autonomia dessas mulheres.

As respostas para as referidas questdes ndo estdo prontas ou pos-
suem um carater inalteravel, elas se constroem através do estudo cons-
tante e inesgotavel e das experiéncias advindas com outros projetos. As-
sim, as possibilidades n3o se findam na presente reflexio, elas podem e

devem alcar caminhos para novos projetos de extensao.
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PEDAGOGIA RETORICA E POETICA
NA FORMACAO DE PROFESSORES E
EDUCADORES SOCIAIS

Erika Natacha Fernandes de Andrade,
Rebeca Gongalves Aponte e

Yasmin Oliveira Cabral

Introducao

O trabalho pedagdgico nas creches (que atendem as criancas entre
zero até o final do terceiro ano de vida) e nas pré-escolas (voltadas para
as criancas entre quatro até o final do quinto ano de vida) deve ser rea-
lizado por professores pedagogos que, compromissados com a primeira
etapa da educacio formal basica brasileira, organizam e criam praticas,
contextos e relacdes com potencial para impulsionar o desenvolvimento
integral dos bebés e dos pequenos em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social (BRASIL, 1996).

O educador social é o profissional que atua em institui¢cdes de edu-
cacio nio formal e junto aos diferentes movimentos sociais; por meio de
um conjunto de “priticas socioculturais de aprendizagem e de producio
de saberes”, o educador social desenvolve “processos interativos inten-
cionais” (GOHN, 2010, p. 17), objetivando a “formacio de cidaddo(as)
livres, emancipados, portadores de um leque diversificado de direitos,
assim como de deveres para com o(s) outro(s)” (GOHN, 2010, p. 33).

A formacio continuada do professor da educacio formal e escolar
— especialmente para a atua¢io na educacio infantil — requer a tratativa

de suas especificidades, assim como ¢ indispensavel a formacio singular
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do educador social. Defendendo a garantia de tempos e espagos forma-
tivos voltados para cada profissio, entendemos, também, que ha temas
educacionais caros e comuns aos professores da educacio infantil e aos
educadores sociais: (i) ambos os profissionais, atuando com criancas,
precisam estudar e compreender a infancia, bem como os processos do
desenvolvimento infantil; (ii) a democratizacio dos saberes e das produ-
¢Oes humanas envolvendo as diferentes linguagens é finalidade de am-
bas as atividades; (iii) as préticas ludicas, brincantes, estéticas, dialégicas,
criativas e poéticas constituem base indispensavel para a organizac¢io do

trabalho escolar e da educacdo nido formal.

Neste capitulo, apresentamos uma proposta de formacio conti-
nuada realizada no dmbito da extensao universitdria, na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — Campus do Pantanal. Foram realizados
encontros formativos com professores da educacio infantil e com educa-
dores sociais atuantes com criancas pequenas, tendo em vista as possibi-
lidades de confluéncias em suas necessidades formativas, especialmente
no que tange a participacio dos profissionais em experiéncias estéticas,
a0 acesso a repertdrios brincantes envolvendo o corpo, o movimento e
a musica, as atuacdes em debates que mobilizam o compartilhamento de

saberes, a problematizacio, a acdo criativa e poética.

Pedagogia retdrica e poética: fundamentos para a formacio conti-

nuada dos profissionais da educacio

A pedagogia retérica e poética remete a uma abordagem que ad-
vém de um movimento de atualizacio dos fundamentos filoséficos e
educacionais da sofistica, e, também, do ideirio de John Dewey, o qual
expande e aprofunda principios iniciados por Protdgoras (490-415 a.C),
Gorgias (485-380 a.C) e Hipias (460-400 a.C.) (SILVA, 2018; COSTA-
-LOPES; CUNHA, 2019).
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A sofistica emerge na Grécia, em um contexto de mudancas so-
ciais e culturais, de democratizacio, de retificacio do poder da mitologia
e de combate aos preceitos oligirquicos que postulavam a inteligéncia
como heranca biolégica. Os sofistas se beneficiam desse contexto, mas
também o transformam, evidenciando que os valores da sociedade ate-
niense nao eram decorrentes de uma ordem natural, mas dos acordos
estabelecidos entre os cidaddos, mediante o uso da palavra (logos) nos
debates ptiblicos; sem almejar o mero convencimento, o debate retérico de-
veria ser pautado em saberes cientificos, politicos, culturais e éticos, em prol
do bem coletivo (SILVA, 2016, 2018; ANDRADE; CUNHA, 2019).

Estudos recentes revisitam o valor da arte — e da educacdo — re-
torica desenvolvida pelos sofistas. O seu objetivo era a democratiza¢io
do logos, isto é, da capacidade humana para usar a palavra, a linguagem e
as técnicas discursivas, de modo que todos os cidadios pudessem expor
necessidades e pontos de vista, participando de reflexdes e valoracoes
acerca dos préprios argumentos e das proposi¢des de membros da co-
letividade. Cada individuo deveria se sentir com poder — ou sentir-se
com condiches e com coragem — para atuar na vida politica, alcancando
niveis mais complexos de desenvolvimento psicoldgico, criando signifi-
cados sociais e sentidos pessoais, sem a necessidade de recorrer a esferas
metafisicas (CRICK, 2010; SILVA, 2016; ANDRADE; CUNHA, 2019);

Para o alcance desses objetivos, a educacio retdrica deveria en-
volver a identificacio de uma situagdo retérica, ou seja, de um contexto
envolto por condi¢cdes problemadticas que incitam debates, reflexdes e
deliberacdes (CRICK, 2010). O debate, por sua vez, abarcaria o discurso
decoroso (decorum), que remete a apresentacio dos saberes histéricos e
vigentes de modo organizado, e, também, o discurso kairético (kairds),
que é a manifesta¢do oportuna e problematizadora que leva novidades e
transgressdo para a discusso. A antilégica era outro fundamento da edu-
cacio retérica, significando abertura para os pontos de vista contrarios,
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e, decorrentemente, para a investigacio ética (CRICK, 2010; ANDRA-
DE; CUNHA, 2019).

Na sofistica, a arte poética se tornou a contraparte da educacio
retérica. Para os gregos, a poética (poiesis) referendava a possibilidade
de construcio de algo novo a partir do que existe e é conhecido. Gérgias
considerou que a palavra poderia ser usada para a conscientizacio e para
a construcio de sentimentos, significados, sentidos, valores e estruturas
sociais; para o sofista, o elemento estético — a métrica, a poesia, o estilo
e a composicio entusiasmada — mobiliza as disposi¢des afetivas e inte-
lectuais, convencendo as pessoas a querer debater, deliberar e projetar,
imaginativamente, bens inexistentes, mas passiveis de objetificacio; por
mediar a consecucio dos fins poéticos, a estética se torna indispensavel
a retérica (CUNHA, 2013; SOUZA, 2007; ANDRADE; CUNHA, 2019).

Pesquisadores nacionais e estrangeiros com um renovado inte-
resse pelo idedrio de Dewey qualificam as suas propostas como retéri-
cas e poéticas (HANSEN, 2005; CRICK, 2010; CUNHA; PIMENTA,
2011). Crick (2010) defende que a educagio deweyana é retérica pela
crenca no poder da linguagem e da comunica¢io como meio para cons-
truir intercambios cotidianos, com o compartilhamento dos significados
dos diferentes grupos sociais e culturais, contribuindo para a formacio
de sujeitos sensiveis e humanizados. O contexto educativo deweyano
é relacional e deliberativo, deixando o formando livre para expor suas
vontades e necessidades; mediante situacdes com instrucdes, aprovacoes,
problematizacdes, obstdculos, incentivos, pontos de vistas contrarios etc.
- em outras palavras, em meio a préiticas com qualidades decorosas, kai-
réticas e antilégicas — o formando se envolve em reflexdes e delibera-

¢des, ganhando condi¢des para canalizar as suas energias (CRICK, 2010).

Na perspectiva poética, as propostas educacionais deweyanas
advogam a necessidade de os profissionais organizarem mediacdes que

ajudam a trazer “a existéncia o bem de seus alunos”, tornando-se capazes,
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ainda, “de criar em si mesmos as habilidades e os valores concernentes
a uma ‘sabedoria pratica’, phrénesis, que conjuga o saber fazer com a dis-
posicio moral para fazer o bem” (COSTA-LOPES; CUNHA, 2019, p.
13). A contraparte poética da pedagogia retérica impulsiona esforcos
para “ampliar, aprofundar e enriquecer o conhecimento, o insight e o
entendimento dos estudantes”, em vez de restringi-los “ao estreitamen-
to, & improvisacio ou ao empobrecimento”, de modo que todos possam

se perceber como “leitores, escritores, pensadores e assim por diante’
(HANSEN, 2005, p. 98).

A principal via para a consecucio da pedagogia retdrica e poética
é a experiéncia estética que, no idedrio deweyano, constitui a experiéncia
verdadeiramente educativa. A experiéncia estética amplia a capacidade
pessoal “de sentir e de reagir emocionalmente” e — indo “além dos apai-
xonamentos” — possibilita a elaboracio de percepcdes mais acuradas, a
mobilizacio da reflexio e da consciéncia, até a formacio da intui¢do por
meio da qual é possivel “transver” as qualidades do que é vivido; a expe-
riéncia estética se torna, para Dewey, a base da formacio da pessoa que
consegue “poetizar, ou ultrapassar, imaginativamente, os limites naturais
dos materiais ou fenémenos”, criando “sentidos, significados, bem como
modos genuinos de agir e fazer” (ANDRADE; SANTANA, 2019, p. 6).

Pode-se dizer que a composicio de uma pedagogia retérica e po-
ética valoriza a experiéncia estética; busca-se persuadir a pessoa a querer
sentir e perceber mais; vislumbra-se levar as criancas — jovens ou
adultos - a terem vontade de se encontrar com um mundo plural,
interessando-se por descobrir novidades na experiéncia comum, ga-
nhando mais disposicdo para debater e refletir temas de interesse so-
cial. A experiéncia estética culmina na conduta renovada, enquanto
fruto da liberdade e do investimento na construcio de pensamentos
comuns que, sem silenciamentos, buscam acordos sobre o bem em

determinado contexto e ocasido.
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Conforme Costa-Lopes e Cunha (2019, p. 12), a atualizacio da
“formacio proposta pelos sofistas e por Dewey” é “radicalmente contri-
ria 4 tendéncia dominante na educacio contemporanea”’, frequentemen-
te compreendida como mercadoria: os educandos sdo consumidores e
o professor é o provedor de conteidos. Com a priorizacio da dimen-
s30 econdmica, os objetivos da educacio ndo sio discutidos filosdfica e
politicamente; a linguagem, os métodos, os instrumentos e as relacdes
estabelecidos se voltam para a reproducio, em detrimento da discussio
e da formaczo da pessoa com capacidade reflexiva, visando, ainda, a me-
trificacdo do conhecimento. O resultado — nefasto — é a perpetuac¢io da
meritocracia, a culpabilizacio dos educandos e de suas familias pelas situ-
acdes de fracasso escolar (BIESTA, 2019; ANDRADE; CUNHA, 2019).

Para que profissionais da educacdo atuem retdrica e poeticamen-
te é preciso que vivenciem formacdes com essas mesmas orientacoes.
A formacio continuada de professores e de educadores sociais pode se
valer da apropriacio dos principios da pedagogia retérica e poética, va-
lorizando a oportunizacio de experiéncias estéticas, facultando sensibili-
zagdes e o emergir de intuicdes e/ou situacdes problematizadoras. Nessa
perspectiva tedrica, os debates e os estudos envolvem a comunicacio
decorosa, com a apresentacio do conhecimento elaborado, e incentivam
as enunciacdes kairdticas e antilégicas, com vistas a problematizacio
e a investigacio. Todo material enunciado, ou registrado, é acolhido e
refletido, de modo que o coletivo analise as suas adequacdes no campo
da ética, da ciéncia e da politica, vislumbrando a poetizacio das préticas

pedagégicas e dos fins do desenvolvimento humano.
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Movimento e musica na educacio de criancas pequenas: uma pro-
posta de formacio para professores e educadores sociais

A formacio Movimento e Misica na Educacdo foi realizada com
professores de escolas publicas de educacio infantil e com educadores
sociais atuantes em instituicdes de educacio nio formal. Os encontros
formativos ocorreram na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
- Campus do Pantanal (UFMS - CPAN); foram ministrados por uma
professora da universidade, com o auxilio de uma aluna do Curso de
Pedagogia da UFMS (CPAN).? Os profissionais foram organizados em
dois grupos, sendo que o primeiro participou de 40 horas de formacio,
distribuidas quinzenalmente, no decorrer do primeiro semestre de 2019;
o outro grupo de professores/educadores sociais vivenciou a formacio,
com a mesma organizacao e carga horaria, no semestre seguinte. No pri-
meiro semestre, além dos encontros coletivos, foram feitos encontros
quinzenais particulares com uma professora com deficiéncia visual na
escola em que trabalhava, de modo a acolher as suas necessidades espe-
cificas. A formacdo atendeu cinquenta e quatro professores/educadores

sociais atuantes no municipio de Corumba-MS.

Tendo como base os pressupostos da Pedagogia Retérica e Po-
ética, os objetivos da formacio foram: (i) insercio das professoras em
experiéncias estéticas facultando sensibilizacdes e o emergir de situacdes
problematizadoras; (ii) promocio de debates que valorizassem o com-
partilhamento dos conhecimentos produzidos sobre a infancia, educacio
infantil, ludicidade e linguagens artisticas, vislumbrando debates pauta-
dos na perspectiva do decorum, ou seja, no enriquecimento do repertério

de significacio das professoras; (iii) promocio de momentos favoraveis

3 A formagcio foi coordenada e ministrada pela profa. Erika N. F. de Andrade (UFMS -
CPAN); Rebeca Gongalves Aponte, académica do Curso de Pedagogia (UFMS - CPAN),
atuou como colaboradora voluntéria na a¢io de extensio.
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a dialogia e ao pensamento antilégico, mobilizando a fala espontinea e o
questionamentos das professoras; (iv) identificacio dos momentos pro-
picios para problematizacdes significativas, remetendo a ideia de kairds;

e (v) valorizacio permanente da comunicac@o.

Considerou-se que o trabalho com diferentes linguagens com-
poe a especificidade do professor da educacio infantil, sendo igualmente
central na atividade do educador social, e que as brincadeiras da cultura
popular voltadas para as criancas pequenas envolvem, na grande maio-
ria, o movimento e a musica. Assim, em cada encontro formativo foram
possibilitadas experiéncias estéticas envolvendo brincadeiras musicais,
corporais e expressivas — brincos, acalantos, parlendas, rodas e cirandas,
brincadeiras com mios e com o corpo, brincadeiras com férmulas de
escolha, jogos com copos, tecidos, bolas, cones e fitas —, e, ainda, histérias

sonorizadas, desenhos ritmados e confeccio de objetos sonoros.

As experiéncias estéticas possibilitaram acesso a repertérios brin-
cantes; antes de cada encontro os professores/educadores sociais rece-
biam - por e-mail e em grupo de WhatsApp — material com descri¢io
das brincadeiras, jogos, histérias, letras das cancdes etc. Virias brinca-
deiras foram gravadas e disponibilizadas no grupo de WhatsApp para
que os profissionais rememorassem as melodias, as sugestdes lddicas, e,
assim, pudessem utilizar o repertdrio em seus planejamentos, recriando
o que fora vivenciado, realizando adaptacdes e adequacdes para os dife-

rentes grupos de criancas.

As experiéncias estéticas mobilizaram os profissionais singu-
larmente, incitando problematizacdes sobre as priticas pedagdgicas, o
desenvolvimento das criancas, a organiza¢do do contexto educativo, o
antagonismo muitas vezes existente entre educacio humanista e as de-
mandas institucionais voltadas para o atendimento de visdes burocrati-
cas e mensuracionistas. A partir das problematiza¢cdes dos profissionais

foram organizadas exposi¢des dialogadas com o objetivo de tratar as du-
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vidas a luz da literatura educacional, vislumbrando mais comunicacio,
solucdes coletivas e consensos em prol de processos pedagdgicos huma-
nistas e poéticos.

O potencial retérico e poético da formacio foi incentivado pelo
acordo de que, no decorrer do semestre, os profissionais desenvolveriam
pelos menos duas atividades brincantes com os grupos de criancas com
os quais trabalhavam, registrando (por meio de narrativas escritas ou
orais, fotos e videos) suas impressdes — o que deu certo, o que poderia ser
modificado, quais dividas surgiram etc. —, bem como as expressdes e/ou
falas das criancas. Os dados registrados foram compartilhados no coleti-
vo, incitando os debates e as reflexdes, fomentado a vontade de melhorar
a qualidade estética do trabalho educativo.

Os professores/educadores sociais ainda tiveram mediacdo para
a criacdo de brincadeiras/jogos, compreendendo que podem ser auto-
res de propostas brincantes e, assim, enriquecer as atividades que de-
senvolvem com os grupos de criancas. Defendemos que as experiéncias
estéticas, imaginativas e criativas ajudam os profissionais da educacio a
ampliar o sentimento empdtico para com as necessidades das criancas,
acreditando no potencial da infincia, garantindo aos pequenos o direito
a vivéncia de suas infinitas linguagens e a criacdo de ilimitadas possibili-

dades expressivas.

Figura 1. Brincadeira com tecido

Fonte: Autores, 2019.
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Figura 2. Brincadeira de roda

Fonte: Autores, 2019.

Figura 3. Criacdo de percussio corporal
=—— -l --’ L]

Fonte: Autores, 2019.

Figura 4. Brincadeira com cones
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Fonte: Autores, 2019.
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Fonte: Autores, 2019.

Figura 6. Desenho ritmado

Fonte: Autores, 2019.

Figura 7. Criacdo de brincadeira musical

Fonte: Autores, 2019.
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Figura 8. Apresentacio de brincadeira criada

Fonte: Autores, 2019.

Figura 9. Brincadeira com copos

Fonte: Autores, 2019.

Figura 10. Histéria com mios, dedos e bracos
LI

Fonte: Autores, 2019.
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A préxima secdo é destinada a apresentacio e a discussio de dados
referentes aos registros dos professores/educadores sociais, evidencian-
do os seus movimentos reflexivos sobre a pritica educacional e pedagé-
gica, os quais foram possivelmente incentivados em meio s experiéncias

estéticas e aos debates coletivos promovidos na formaczo.

Experiéncias estéticas, reflexio e poetizacio das praticas pedagogicas

Conforme Gisele?, o “curso foi bom” porque houve “a oportuni-
dade de colocar em prética’; ou seja, “realizando as brincadeiras” foi pos-
sivel entender “como poderia ser feito”; “fez com que a gente se colocasse
no lugar do aluno”; a professora — atuante com um grupo de criangas de
2 a 3 anos - valoriza as experiéncias estéticas enquanto fio condutor dos
encontros formativos (Excerto dos registros de Gisele). Essa percepcio
foi corroborada por outros participantes, que citam que 0s encontros
provocaram “emo¢do”, foram “prazerosos”, com “propostas diferentes e
atraentes”, envolvendo “teoria e pratica”, “musica, movimento, brinca-
deiras criativas e divertidas”; também renovaram o “desejo de brincar”,
colocaram “em discussdo o [...] fazer pedagdgico” e fizeram “refletir sobre
a [...] acdo com as criancas” (Excerto das avaliacdes sobre a formacio;
sem identificacio).’

Nos encontros formativos, as experiéncias com mdusica e movi-
mento foram estéticas na medida em que, além de envolver os profissio-
nais emocionalmente, provocaram o desejo pela realizacio de conversas

internas e coletivas. Um(a) dos participantes relata que “em todas as ati-

* Nomes ficticios para preservar a identidade dos professores em suas narrativas refle-
xivas.

*No final de cada semestre os profissionais preencheram uma avaliacdo sobre o curso;
para garantir liberdade na valoracdo, os registros avaliativos foram feitos sem identifi-
cacao.
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vidades, o didlogo e a interacio com as pessoas foram de extrema impor-
tancia”, possibilitando “a reflexdo”, “o novo olhar” e “diferencas na prati-
ca” (Excerto das avaliacdes sobre a formacio; sem identificacio). Como
mostra Dewey (2010, p. 581), a comunicacio propiciada na experiéncia
estética e na arte, “se torna o érgio incomparével da instru¢do”; sio ela-
borados “propésitos” poéticos, “significados que transcendem os habitos
arraigados’, e que “vdo além das evidéncias” (DEWEY, 2010, p. 583).

A capacidade de vivenciar algo esteticamente n3o é inata, mas de-
senvolvida nos processos de relacio humana. Segundo Dewey (2010, p.
169), é “em uma ligacdo organica com o outro” que aprendemos a trans-
formar uma emocio turva em um material coordenado e expressivo.
A comunicacio e o debate sio primordiais para que a pessoa aprenda a
transcender os modos de perceber, pensar e agir habituais, e possa, portan-
to, completar o ciclo da experiéncia estética alcancando a satisfacdo; Dewey
(2010), explica que mesmo no soliléquio (no discurso interno), ou na ativi-
dade solitaria do artista, hd conversacoes e trocas dialégicas imagindrias com

a pressuposicio de um auditério e de suas consideragdes.

Na experiéncia estética pode haver prazer, mas também podem
ser suscitados sentimentos de desagrado — por exemplo a retomada valo-
rativa do fazer pedagdgico nem sempre ocasiona contentamentos; con-
trariedades e insatisfagcdes podem ser identificadas. Para Dewey (2010),
a beleza da experiéncia estética repousa, justamente, na identificacio de
que algo foi bem vivido e de que, naquele momento, o fazer chegou a sua
completude, viabilizando a criagdo poética — isto &, a (re)elaboragio de
sentidos, significados, ideias, intuicoes, modos de agir etc. — e a sua ex-
pressio. Os excertos a seguir exemplificam o potencial da experiéncia es-
tética para gerar debates e mobilizaces internas e, ainda, para promover
a satisfacio, que é a identificacio de enriquecimentos e transformacoes

no modo de compreender, pensar ou agir.
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As reflexdes feitas [...] foram de grande importancia,
pois, até entio, eu acreditava que as brincadeiras
eram apenas um passatempo. (Excerto das ava-

liacdes sobre a formacio; sem identificacio).

O curso fez com que eu ressignificasse muitos
conceitos, principalmente na questio de produ-
¢do dos alunos [...], me concentrando (mais) no
(valor do) processo de cria¢do, pois o produto
é consequeéncia desse processo (Excerto das ava-

liacdes sobre a formacio; sem identificacio).

Mas, eu pensava assim, (que tem que) falar para
as criancas ficarem quietas [...]. Eles ficam no si-
léncio total e tem que ser como a gente ordena
[...]; voceé fala pra eles: senta, senta, e eles tém
que fazer aquela rodinha; vocé ensina e eles tém
que aprender. E hoje eu vejo que nio é assim que
funciona; nem conosco, adultos, nio funciona
desse jeito, imagina com uma crianca de trés
anos. Entdo assim, minha visio mudou muito
nesse sentido. Que a gente tem que levar em
consideracio a idade e procurar entender elas
(as criancas), se colocar no lugar delas. H4 mo-
mentos que eu me coloco, assim, no lugar delas

(Excerto dos registros de Gisele).

[...] quando eu contava histéria eu queria que fi-
casse silencio total. [...]. Eu queria que eles pres-
tassem atenc¢io literalmente em mim, enten-
dessem o que eu perguntasse, [...] e hoje jd ndo
¢ mais assim; hoje eu ji procuro entender. Ai

quando estou contando a histéria, [...] j4 comeco
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a conversa, a perguntar a opinido deles (Excerto

dos registros de Gisele).

O contexto formativo retdrico propiciou liberdade para a expo-
sicio de duvidas, angustias, necessidades, questionamentos e crencas;
na perspectiva do kairds, as organizadoras dos encontros formativos
buscaram encontrar os momentos oportunos para problematizar as vi-
sOes apresentadas pelos professores e educadores sociais, suscitando no
grupo a necessidade de mais debate; eram, entio, organizadas conversas
no prisma do decorum, relacionando as problematizacdoes com exposi-
coes dialogadas e fundamentadas em estudos sobre infancia, educacio
infantil, musica e cultura corporal. Em meio a esse processo, com um
ciclo continuo de problematizacdes, buscou-se a construcio de acordos
ou percepcdes comuns. O objetivo nio foi a homogeneizacio do pensa-
mento, mas a compreensio coletiva da pluralidade do ser humano, o re-
conhecimento da multiplicidade dos valores socioculturais e, principal-
mente, o entendimento de que os coletivos podem estabelecer consensos
acerca do que pode vir a ser o bem — a a¢io que preserva os direitos das

criancas — no ambito da educacio formal e nao formal.

O principal resultado do processo estético e retérico foi a acio
poética. Trabalhando com um grupo de criancas de 3 a 4 anos, Carla
registra a criacio de “um miniprojeto sobre cirandas” (Excerto dos re-
gistros de Carla). No Quadro 1, a seguir, constam as observacdes e re-
flexdes da professora, cuja riqueza evidencia: (i) a imaginacio e a criacio
do bem junto as criancas, que no caso significou a garantia do direito dos
pequenos a brincadeira, a interacio, 4 expressio, ao acesso a manifesta-
¢des cantadas e corporais humanas; (ii) a reflexdo e a problematizacio da
propria pritica; (iii) a crenca na capacidade da infancia e o incentivo ao

desenvolvimento criativo das criancas.

68



Quadro 1. Planejamento com cirandas. Processo criativo e reflexivo de Carla.*

Dia Ciranda Observagies e reflexdes
Segunda  Olaria**  Essa brincadeira foi apresentada como a primeira ciranda. Elas (as criangas) ficaram
muito atentas a letra da musica e aos meus movimentos. Eu disse que elas nao
precisavam fazer igual [...]; poderiam descer e subir do jeito delas. Ficaram
superanimadas! Teve até disputa para ter a vez dentro da roda. E todas
participaram.

Terga Nandaia**  Essa cancdo foi apresentada como a segunda ciranda [...]. Elas (as criangas)
gostaram! Participaram das coreografias, mas queriam Olaria (ciranda aprendida no
dia anterior). Acredito que ndo chamou tanto a atencdo. Talvez eu pudesse

lhorar a minha performance com a letra e a danca.

Quarta Indo eu**  Foi a nossa terceira cangdo para as cirandas. Ja conheciamos a cangdo do repertério
Pandalelé, mas (a cangdo reproduzida em CD) ficava apenas de fundo nos
momentos de brincadeira simbélica. (Dessa vez), elas (as criangas), ficaram bem
mais soltas e envolvidas [...], foi bem divertido porque colocamos ritmo e danca
[...]. A parte preferida era quando entrdvamos e saiamos da roda.

Quinta O limao Foi a nossa pentltima ciranda. [...]. Elas (as criangas) gostaram muito da (cangdo) do
que anda  limdo. Até brincaram com a letra da musica. Falavam: “Limé&o anda?”, “Mané?”, “A
naroda**  princesa tomou o limdo?”. Foi bem engracado. [...]. Eu criei (sugestdes de) passos

porque acreditei que chamaria mais atengdo que com os copos (nos encontros
formativos também foi usada essa cangdo para brincadeira com copos). Sugeri
saltos, mudancas de direcdo e giros. Foi bem divertido, tanto para mim quanto para
elas.

Sexta Mazu**  Foi a nossa ultima ciranda. Mas falei com elas (as criangas) que sempre poderiamos
dangar e cantar e que traria mais cirandas. Essa ciranda é bem sugestiva, e elas
adoram isso: fazer o que a musica esta pedindo. Foi muito legal. Usei as estrofes
feitas (estrofes da cangdo) e sugeri que elas (as criangas) também criassem (outras
estrofes e outras dancas). E elas criaram: “Eu te dou um beijinho”, “Eu te dou um
abraco”, “Eu dou um pulo”. Elas incorporaram muito a cangdo. Ficamos um tempo
com essa ciranda.

Fonte: *Registros da professora Carla, 2019. Grifos nossos. **LOUREIRO; TATIT,
2013.

Em vérios registros ficou evidente a satisfacio dos profissionais
quanto ao exercicio da autoria; professores e educadores sociais exer-
ceram, genuinamente, a capacidade de (re)criacio e adaptacio das brin-
cadeiras, tendo em vista 0 momento do desenvolvimento das criancas e
suas necessidades singulares. “Em nossa acio social [...]"”, relatam Leila e
Nilma, “tivemos que adaptar um tipo de brincadeira em que pudéssemos
unir as criancas menores com os adolescentes”. Nas brincadeiras “Pipoca”
e “Eu fui para Corumba” participaram 13 criancas/adolescentes de 4 a
13 anos; “com a brincadeira e a musica pode-se notar um aprendizado
diferente, incentivando as criancas a interagir umas com as outras, fa-
cilitando o relacionamento entre diferentes faixas etdrias”. As educado-
ras sociais ressaltaram que “as criancas menores e os adolescentes [...]
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se divertiram muito”, e que elas, enquanto profissionais, respeitaram a
decisao de meninos e meninas que, a principio, resolveram observar e
ndo se envolver com os movimentos, mas que “no final” se empolgaram
“e acabaram participando da atividade” (Excerto dos registros de Leila e
de Nilma).

Janaina e Silvia, também no campo da educacio social, abordaram
a contacio de histéria sonorizada realizada com 10 criancas com idade
que variava de 4 meses a 6 anos; a atividade iniciou com uma brincadeira
envolvendo musica e manipulacio de tecido e, na sequéncia, ocorreu a
narrativa da histéria com sonorizag¢des, cuja preparacio implicou a con-
feccio de objetos sonoros como chocalhos e um carrilhio feito com cha-
ves; segundo as educadoras sociais, as criangas ficaram “muito euféricas”
na histdria; o momento pedagdgico foi finalizado com um desenho em
que criancas exploraram seus proprios riscos, formas, grafismos e figu-

racdes (Excerto dos registros de Janaina e de Silvia).

As pesquisas de Crick (2019) mostram que o idedrio deweyano
reelabora a nocio de gosto discutida no campo da estética desde o século
XVIIL Para o filésofo norte-americano, o gosto nio é inato, mas desen-
volvido em meio as relacoes democriticas e educativas formais e nio
formais; o gosto diz respeito a capacidade humana de captar e apreciar
quaisquer qualidades da experiéncia vivida no presente — seja uma qua-
lidade ludica, ética, intelectual, de empatia, de garantia dos direitos hu-
manos etc. Os gostos adquiridos e desenvolvidos exercem influéncia nas
intui¢des, nos debates e nas criacoes poéticas e, desse modo, é necessario
cultivi-los esteticamente, pois, sem coordenacio, uma pessoa pode de-
senvolver o gosto tanto pela expressio quanto pelo silenciamento, pela
atividade criativa ou pela acio mecanica, pela crenca no potencial das
criangas ou pelo adultocentrismo (CRICK, 2019).

Os principios da pedagogia retérica e poética, veiculados em meio

a experiéncias estéticas, podem contribuir para a (re)elaboragio conti-
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nua do gosto humano, justamente porque em meio a liberdade para a
exposi¢ao dos habitos e ideias, e mediante o debate coletivo, ha oportu-
nidades concretas para a consideracio kairética, ou problematizadora,
acerca do que é habitualmente apreciado. Os excertos dos registros de
Fabiola, Fldvia e Marilda — assim como os demais excertos mencionados
- exemplificam préticas fomentadas a partir do desenvolvimento do gos-
to pelos processos criativos, pelo respeito a singularidade e pluralidade
dos educandos, pela atitude democritica de envolver a fala das criancas
na organizacio do trabalho pedagdgico. Verifica-se que as expectativas
do profissional sio, paulatinamente, modificadas, pois em vez da des-
valorizacio das especificidades da infincia, os profissionais acolhem e

medeiam as transgressdes e/ou necessidades dos pequenos.

Elas (criancas de 3 e 4 anos) gostaram da brin-
cadeira (brincadeira musical do desfile maluco)
e foram bem criativas ao escolher novos objetos
para passar no desfile. Eu fiz duas vezes a versio
original da atividade. Apés, sentamos em roda e
perguntei para cada crianca o que (de novidade) iria
passar no desfile. Com a fala delas (das criangcas),
criamos uma lista e fixamos na sala. Finalizamos
a lista, cantando a nova versio [...]. Elas adora-
ram (Excerto dos registros de Fabiola).

Fizemos a brincadeira no pétio em circulo (brin-
cadeira passa a bola; a crianca que ficar com a
bola inventa um som legal, diferente, esquisito
etc.). Elas (as criancas de 4 e 5 anos) pulavam
com o ritmo da musica e de ansiedade para sa-
ber em quem pararia a bola; todas ajudavam na
hora de fazer o som [...]. Percebi que usando os

sons dos animais (a brincadeira) ficaria mais di-

71



vertida [...]. Elas (as criancas) falaram os nomes
de muitos animais para imitarem os sons. Elas
relataram que gostaram muito [...]; aos poucos
foram perdendo a vergonha de emitir, sozinhas,
os sons (Excerto dos registros de Flavia).

[...] Acho importante o respeito; se uma ou mais
criancas ndo quiserem brincar, seja por qualquer
motivo, nio se deve insistir; tenho (enquanto
professora) que respeitar suas escolhas e moti-
var [...]. Devemos sempre respeitar a individua-

lidade de cada crianca (Excerto dos registros de
Marilda).

A pedagogia retérica e poética tem um compromisso muito es-
treito para com a atuacio coletiva e democrética; houve profissionais
que, no decorrer dos encontros formativos, registraram movimentos de
atuacdo e transformacio coletivos. A professora Talita e uma colega que
também frequentou a formacio, juntamente com outras profissionais da
creche e pré-escola em que ambas trabalhavam, organizaram uma ma-
nha de sibado com as criancas e as suas familias; para “sair das ‘apresen-
tacdes”, as professoras propuseram que os pais cantassem, brincassem e
se movimentassem “junto com seus filhos” e com as educadoras, viven-
ciando “momentos importantes de troca, conhecimento e experiéncias

significativas” (Excerto dos registros de Talita).

Na festa de final de ano de outra institui¢do, as professoras de
criancas da creche também decidiram que nio ensaiar os pequenos para
apresentar coreografias, por ser uma pratica inadequada para a faixa etd-
ria, podendo causar sofrimentos devido a ansiedade de ter que fazer o
que o adulto idealizou. As professoras decidiram, entdo, que as criangas
apresentariam uma das brincadeiras musicais e dancantes que fazia parte

do cotidiano pedagégico e era considerada como uma das preferidas dos
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pequenos; o registo em video das professoras mostra as criancas dancan-
do na quadra com prazer, com dominio e com os seus modos particulares
de usar o corpo e os movimentos; os familiares aplaudiram bravamente a

apresentacio das criancas.

Na avaliacio sobre a qualidade da acio de extensdo, um(a) par-
ticipante considerou que as exposicoes dialogadas poderiam ter sido
acompanhadas de “textos para ler e debater”; também poderia ter havido
ainda “mais espaco [...] para (os professores e educadores sociais) falarem
sobre como se sentiram brincando, como foi essa oportunidade de fazer
novas descobertas [...] e sobre as dificuldades do dia a dia” (Excerto das
avaliacdes sobre a formacio; sem identificacio). Essa é uma considera-
¢do critica e reflexiva sobre a formacio que corrobora a defesa acerca da
riqueza e do poder dos debates — ou dos principios retéricos e poéticos —,
suscitados em meio a experiéncias estéticas, nos processos de formacio
continuada. Os profissionais da educacio querem vivenciar as oportuni-
dades de decorum (de acesso ao conhecimento organizado), de kairés (de

problematizacio) e de poetizacio em suas maximas possibilidades.

Consideracoes finais

Os resultados sugerem que a formacio continuada de professores
e de educadores sociais é mais proficua quando sio abertas possibilidades
para relacdes intersubjetivas que propiciam problematizacdes e nego-
ciacOes dialdgicas continuas; a experiéncia formativa precisa provocar
a narrativa, a exposicao do ponto de vista, a explicitacio da duvida, da
indignacdo etc.; nesse contexto de liberdade comunicativa, os problemas
nao sio impostos, mas surgem como necessidade do grupo, de modo
que o tratamento dos problemas se torna mais efetivo; as particularida-
des dos profissionais também sdo mais bem evidenciadas, possibilitando

ajustes comunicacionais pelos formadores.

73



Os dados do trabalho também indicam que, no 4mbito de uma
proposta pedagdgica retérica e poética, a indagacdo é instrumento que
medeia a disposi¢do e a conduta dos formadores, impulsionando ac¢des
novas e nao previstas nos planejamentos iniciais. As diferencas nas con-
dicdes, ou necessidades, dos profissionais nio sio vistas como empeci-
lho, mas como 6timas possibilidades para criar e transgredir as formas,
os tempos e os espacos habituais de formacZo. Busca-se ir 4 contramio
de cursos de formacio de profissionais da educacio pré-formatados que
oferecem formacio genérica voltada a um publico igualmente genéri-
co, sem nenhuma preocupagcio artistica de tecer a trajetéria de formacio

com base em processos comunicativos e dialégicos.
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ACAO CULTURAL DE CONTAGAO
DE HISTORIAS: RELATO DE UMA
EXPERIENCIA NA UNIVERSIDADE

Iara de Graauw Zimpel,
Milene Bartolomei Silva e

Daniela Cristina Barros de Souza Marcato

O projeto

Diante da relevancia da contacio de histérias para pessoas de qual-
quer idade, sentiu-se a necessidade de criar uma acio cultural especifica
para tal pratica no contexto da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS), mais especificamente no 4mbito da Faculdade de Educacio
(FAED), com a participacio de estudantes do curso de Pedagogia. Este
anseio fez surgir em 2017 o projeto de conta¢io de histdrias intitulado
como “Entre vozes e siléncio: a arte de contacio de histérias” sob a co-
ordenacio da professora Milene Bartolomei Silva e vice coordenacio da
professora Daniela Cristina Barros de Souza Marcato, ambas docentes
da FAED/UFMS. Nas primeiras trés edicdes (anos de 2017, 2018 e 2019)
ocorreu durante a Semana “Mais Cultura” da UFMS. Em 2017 e 2018
contou com duas bolsistas e no ano de 2019 trés, além de voluntarias
que, em sua majoria, também participavam do projeto da Brinquedoteca
Aberta da UFMS.

Teve por objetivo a producio de acdes culturais por meio da es-
colha, adaptacio e contacio de histdrias para serem apresentadas na Se-
mana Mais Cultura da UFMS. A principio, o projeto ocorreria no bloco

onde se alocam os discentes de pedagogia, bem como na sala destinada ao
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projeto da Brinquedoteca Aberta e outras dependéncias da FAED. Con-
tudo, a contacdo de histérias ganhou uma propor¢iao um pouco maior
do que a prevista e aconteceu também em diversos espacos do cam-
pus, incluindo os demais blocos de aulas de outros cursos de graduacio
e pés-graduacio, onde circulam ndo apenas estudantes, mas docentes,
gestores e colaboradores da instituicdo. Atingiu o publico em geral, espe-
cialmente, por ter havido contacdes no Hospital Universitario (HU) da
UFMS de Campo Grande, alcancando pacientes, enfermeiros, médicos,

demais profissionais da saide e colaboradores deste espaco hospitalar.

Por se tratar de uma ac¢do cultural que também ocorreu em es-
pacos abertos, nos corredores dos prédios da Universidade, nio temos
como estimar o alcance do projeto com precisio. Muitas pessoas partici-
pavam do deleite artistico ouvindo a contacdo na integra, mas em grande
parte das vezes, percebemos que outras pessoas ndo conseguiam parti-
cipar durante toda a duracio da histéria. Havia fluxo de pessoas chegan-
do e indo constantemente; paravam para assistir e interagir, com varias

reacdes diante do apresentado.

Em virias ocasides a contacio das histdrias nio exigia dos ouvin-
tes e espectadores interromperem suas atividades, podendo acontecer,
por exemplo, no Restaurante Universitirio durante o almoco de dis-
centes, nos corredores durante um intervalo entre as aulas ou troca de
professores. Em contrapartida, em algumas das histérias selecionadas as
discentes do projeto se prepararam para realizar as contacdes dentro das
salas de aula, avisando previamente e solicitando permissdo aos docentes
sobre quando ocorreria. Ainda nesses casos, diante da agilidade da acio
e da variacdo de participantes de cada aula, ndo foi possivel mensurar o

alcance da mesma.

As alunas bolsistas redigiram relatérios didrios para documentar
os acontecimentos durante a execucdo do projeto na Semana Mais Cul-

tura, mencionando informacdes como locais de apresentacio, tempo de
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duracio, identificacdo das histérias contadas, técnicas e recursos utiliza-
dos bem como demais participantes. Esses registros ajudaram a compor
os relatérios finais do projeto.

Importancia da Contacio de Historias

Apesar de sua relevancia, percebemos que a Contacio de Hist6-
rias é uma pratica que nio recebe o devido espaco seja nas instituicdes de
Educacio Infantil ou Ensino Fundamental, como também no ambiente
familiar. Nossas experiéncias anteriores com estdgios, projetos e pesqui-
sas nas escolas, bem como os depoimentos espontaneos de familiares das
criancas que ouviram as histérias nos levam a perceber que a pritica da
contacio parece simples, mas nio é feita com frequéncia.

Virios autores estudados (ABRAMOVICH, 1997; MACHADO,
2004; OLIVEIRA, 1996) elencam os beneficios provenientes do contato
com a literatura, sejam eles sociais como cognitivos. Pode ser instrumen-
to de insercZo e inclusio cultural e linguistica, aprimorar a leitura, escrita
e interpretacdo através da interacdo entre a histdria e o leitor ou ouvinte,
entre quem conta e quem aprecia, além de possibilitar integracio com o
espaco e os objetos, quando utilizados. Estimula a imaginacio e a criati-
vidade, a concentracdo e a capacidade de compreensio transportando o
ouvinte para dentro da histéria. “As histérias de literatura infantil ten-
dem a estimular o mundo da imaginacio, trazendo a ficcdo para realida-
de das criangas através do imagindrio, sendo uma 6tima op¢io para tra-
balhar a oralidade do aprendiz e inseri-lo no mundo da leitura” (SILVA;
MOTA; FEITOSA, 2019, p. 374).

Ao ouvir histérias, as pessoas geralmente concordam que essa
acio pode proporcionar emocdes variadas, além de levar cultura e arte

para os mais variados publicos, uma vez que o contato com as narracdes
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aproxima da literatura até mesmo quem ainda nio a consome. Essa apro-
ximacZo pode fornecer ferramentas e recursos de expressio para todas
as idades. Além de ser entretenimento e deleite, pode também ampliar
o contato com outras realidades culturais, contribuir para as relacoes in-
terpessoais, criacio de vinculos e para a formagdo da autoestima. Com-

plementam Torres e Tettamanzy (2008, p. 3):

O principal objetivo em contar uma histéria é
divertir, estimulando a imaginacio, mas, quan-
do bem contada, pode atingir outros objetivos,
tais como: educar, instruir, conhecer melhor os
interesses pessoais, desenvolver o raciocinio, ser

ponto de partida para trabalhar algum conteido
programitico, assim podendo aumentar o interesse

pela aula ou permitir a auto identificacio, favore-
cendo a compreensio de situa¢cdes desagradiveis

e ajudando a resolver conflitos.

Além de todas essas acdes, pode também ser intencionalizada para
o desenvolvimento de habilidades de oralidade, leitura e escrita. “Um dos
principais objetivos da escola é fazer com que os alunos gostem de ler.
Mas, nido podemos obrigi-los a isto, temos sim que encontrar for-
mas de persuadir os alunos para que eles préprios busquem a leitura”
(TORRES; TETTAMANZY, 2008, p. 3). Muito mais do que ensinar
a ler é fornecer ferramentas para que isso se torne um habito praze-
roso. A contacio de histérias é uma ferramenta para que isto ocorra

de maneira lddica e natural.

A fécil acessibilidade e conexdo com os aparelhos tecnoldgicos
pode tornar principalmente as criancas superestimadas desde cedo fa-
zendo que atividades como a leitura e a atencio durante uma contacio de
histéria sejam praticas desafiadoras exigindo muita criatividade de quem

0s apresenta para que o interesse e a concentracio sejam despertados.
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“Numa sociedade de imensa mecanizacio como a nossa, a contacio de
histérias faz refletir sobre qualidades esquecidas. A valoriza¢io do co-
nhecimento transmitido pela oralidade recompde o valor das experién-
cias coletivas” (TORRES; TETTAMANZY, 2008, p. 2).

A troca de conhecimentos e a interacio com o outro proporcio-
nada pelo ato de ler, ouvir e contar uma histdria faz com que se ampliem
os horizontes tornando a crianca autora de novos conhecimentos. A for-
macio leitora implica também em proporcionar um vasto contato com
os diversos géneros literarios, fazendo que assim a insercio na cultura

leitora aconteca naturalmente.

Para Silva, Mota e Feitosa (2019, p. 373),

[...] é de suma importancia possibilitar novas opor-
tunidades para a crianca adquirir outras experiéncias
no contato com diversos tipos de materiais escritos:
literatura infantil, revistas, diferentes géneros textu-
ais, gibis, livros cartonados, capa dura, de banho e
brochuras e em grupo para que desenvolvam modos
de comportamentos e atitudes ampliados.

As priticas de contato com a literatura, contudo, requerem pre-
paracio e planejamento para sua efetivacio com qualidade, seja para o
deleite ou com objetivos académicos.

Preparacio dos académicos e escolha de histérias

Os preparativos e a preparacio dos discentes envolvidos no pro-
jeto se iniciaram no comeco de cada ano letivo. A primeira etapa foi di-
vulgar a acio e levantar os interessados em participar da edi¢io do ano
atual para a partir do niimero de voluntarios (antes de sabermos quantos
seriam os bolsistas) comecarmos a sele¢io das histérias. Os envolvidos se

organizaram, pesquisaram e levantaram possibilidades que foram discu-
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tidas em reunides com os colegas do grupo e as professoras responsaveis.
Na sequéncia, uma nova distribuicio de tarefas aconteceu, decidindo, a
partir das preferéncias individuais, quem faria parte do apoio técnico e
quem iria atuar ou declamar as histérias escolhidas. Todas as histdrias
sdo lidas, relidas, estudadas por todos do grupo. Por vezes, foram neces-
sarias adaptacdes no enredo e novos roteiros foram criados, sem perder
a ideia original da obra. Esse processo inicial tornou-se socializado e de

conhecimento de todos os membros.

Silva, Mota e Feitosa (2019, p. 374) defendem que:

O ideal seria que os docentes tivessem afinidade com
as narrativas e, a cada historia contada, verificar se as
criancas os escutam e se apreciam a histéria. Porém,
nio basta contd-las, é necessirio envolvé-las para
que haja entendimento e desperte desejos e prazer
pela leitura escutada.

A equipe de apoio de cada edi¢do ficou responsa-
vel pela confeccio dos figurinos, fantoches, e de-
mais objetos que compunham as cenas. Além disso
foram agentes fundamentais em todas as etapas do
processo, antes, durante e depois das contaces. No
decorrer da apresentacio ajudaram na sonoplastia,
organizacio do espaco, podendo atuar como narra-
dores; enfim, fornecendo todo o apoio técnico que
cada histéria requeria. Também estavam sempre
preparados para possiveis eventualidades e substi-
tuicdes, por isso conheciam muito bem a histéria em
que atuaram.

Para Silva, Mota e Feitosa (2019, p. 373):

Toda histéria precisa de um narrador, sendo as-
sim, o educador é o mediador mais presente nes-
se papel. Quando ele conta uma histdria, remete
aimagem de um contador, que induz as criangas
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ao mundo da fantasia. Por isso, é interessante o
uso de adornos e acessérios que conduzem as
criangas para o encantamento e a alegria, a fim

de que resulte na paixdo pelos livros.

Os contadores realizaram as adaptacdes necessarias nas histérias,
fizeram as aproximacdes com os personagens, desenvolveram e redigi-
ram roteiros detalhados e flexiveis para as variedades etdrias e espaciais,
e se organizaram para a realizacio de ensaios entre os personagens e os
apoios, sempre com a orientacio das professoras responsaveis pelo pro-
jeto. “Contar histérias é arte performadtica, em que se tenta retransmitir
os contos pelos meios nos quais surgiram, ou seja, através de voz, corpo
e gesto” (TORRES, TETTAMANZY, 2008, p. 5).

Complementam Lippi e Fink (2012, p. 23):

No intuito de que a crianca se encontre nesse mun-
do de sonhos e fantasias, cabe ao eximio contador
de histérias transpor para ela a beleza, a magia, o
prazer, a satisfacdo que a boa leitura pode proporcio-
nar, e aliar tudo isso a um aprendizado, inicialmente
nido formal, mas que incentive o gosto pela leitura e
pela contac@o de histdrias, tanto no ambiente escolar
quanto fora dele.

Esse periodo de preparacio, confec¢do e ensaios foi o mais longo
do processo, pois exigiu adequagdes aos espacos disponiveis, materiais
e horérios livres dos discentes envolvidos em cada histéria. E impor-
tante ressaltar que cada personagem da histéria possuia um substituto
que também participou dos ensaios e de toda a preparacio. Quando as
equipes necessitavam de uma opiniio do grupo ou se sentiam prepara-
das, uma reunido era marcada para que todos, inclusive as professoras,
pudessem assistir as histérias e pontuarem possiveis alteracoes e ade-
quacdes. Normalmente nessa etapa os figurinos, sonoplastia e objetos
cénicos ja estavam prontos e os ensaios eram realizados com eles.
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“A conta¢do de histérias em performance permite a interacio
entre contador e ouvintes, 0 corpo e a voz propiciam vivéncias comu-
nitérias, perdidas na aceleracio da vida moderna” (TORRES, TETTA-
MANZY, 2008, p. 5). Tal deleite artistico ndo precisa durar a contacio
da histéria por inteiro, basta muitas vezes alguns segundos, um passar de
olhos, uma passagem pelo local onde ela estd acontecendo, a experiéncia
se torna ainda mais completa e complexa ja que envolve os demais ou-
vintes e espectadores além dos contadores e da equipe, a acio artistica é,

por si s6 um ato interativo e prazeroso.

Outra parte fundamental na preparacio dos académicos foi a
orientacio dada pelas professoras coordenadoras sobre as diferentes
condutas e posturas a serem tomadas de acordo com os espacos e as fai-
xas etdrias, com énfase na diferenca entre criancas e adultos ouvintes e
espectadores e espacos como o Restaurante Universitario, salas de aula,

corredores e, principalmente, o Hospital Universitario.

Alguns exemplos de histérias selecionadas foram: “A 4rvore ge-
nerosa” de Shel Silverstein, “Pedro vira porco espinho” de Janaina Toki-
taka, “A fada do dente banguela” de Elder Galvao e Lulu Lima. A varie-
dade de histérias é priorizada visando ampliar o repertério cultural. “Ao
trabalhar com formas populares (parlendas, musica, contos etc.) eles [os
espectadores] podem vir a reconhecer a cultura de sua prépria familia,
ou melhor, podem perceber que sua gente também tem cultura” (TOR-
RES, TETTAMANZY, 2008, p. 4).

Além de serem destinadas e preparadas para atender a diferen-
tes publicos, faixas etdrias e espacos as histérias podiam ser repre-
sentadas de inimeras formas: declamacdo de poemas, teatro de fan-
toches, encenacdo com narrac¢io, encenacio com leitura, leitura com
utilizacio de objetos e fantasias, participacdo ativa dos espectadores,
musicas encenadas e outros.
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A variedade também se estendeu para os recursos cénicos utiliza-
dos, envolvendo uma gama de recursos sonoros como musicas e instru-
mentos; visuais, como projecdes e cendrios; artisticos como entonagio e
encenacio figurinos, objetos cénicos e até a otimizacdo do espaco da con-
tacdo de histdérias, com o uso de objetos e espacos disponiveis naquele
local, como cadeiras, mesas, portas, janelas, uma infinidade de possibili-
dades e flexibilidades. Todas essas adequacdes foram pensadas visando a
atracdo do publico pelo material que estava sendo apresentado, gerando

diversas reacdes e interacdes com a equipe do projeto.

Como o projeto se desenvolveu nos diversos locais

Cada ambiente em que as apresenta¢des aconteceram exigiu um
tipo de preparacio especifica, com materiais diferentes de acordo com a
disponibilidade. Considerando os figurinos e objetos que seriam utili-
zados em cada contacio, estudamos os locais onde precisdvamos apre-
sentar por meio de visitas prévias e selecionamos qual histéria melhor
se adequaria, pois envolveria nossa locomogio com os recursos necessa-
rios, além da disponibilidade de espaco local e das melhores maneiras de

executar as apresentagf)es.

Em ambientes como o Restaurante Universitdrio, corredores e
afins fomos orientadas a ndo interromper o fluxo de pessoas para nio di-
ficultar o acesso e a realizacio das atividades que ali aconteciam. Nas salas
de aula foi necessario combinar com cada docente o momento, a duracio
e 0 espaco que ele nos disponibilizaria, assim como a nio interrup¢io de
atividades, avaliacdes e explicacdes. No ambiente hospitalar as regras se
restringiram ainda mais, evitando a contaminacio, interferir no transito

de funciondrios, pacientes e familiares.

Criangcas em situacdes de fragilidade e vulnerabilidade, por exem-

plo, acontece no ambiente hospitalar, podem ser muito beneficiadas por
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meio da contacio de histérias. A imaginacio e a criatividade auxiliam a
transportar as criancas para dentro das histérias fornecendo ferramentas
ludicas para lidar e expressar melhor sentimentos e medos. As histérias
podem contribuir para tornar os momentos de seu dia mais leves e me-
nos desafiadores, dolorosos e solitirios, como expressam as imagens 1, 2

e 3, expostas a seguir. Para Silva, Mota e Feitosa (2019, p. 376),

[...] as histérias proporcionam aos seus pequenos
ouvintes experiéncia de conhecer e viver a magia da
fantasia e ainda aprender a lidar com seus sentimen-
tos e situacdes adversas, e descobrem que podem
imaginar que, assim como nas histérias os persona-
gens tém sempre um final bom, elas também pode-
rio ter esperancas em suas vidas de um final feliz e
encantador.

Imagem1. Contacio de histéria no Hospital

Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto), 2019.
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Imagem 2. Interacio com os personagens

b

Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto), 2019.

Imagem 3. Conversa com as criancas e as familias.

Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto), 2019.

Outro aspecto a ser considerado para a selecio das histérias foi em
relacdo as faixas etdrias e nimero de pessoas que ali transitavam. Mui-
tas vezes fomos surpreendidas por um alcance de publico que néo tinha
sido planejado por nés, como quando levamos uma histéria infantil para
o hospital e no ambulatério da pediatria os enfermeiros e familiares se

87



mostravam mais atentos que as criancas. Torres e Tettamanzy (2008, p.
7) relembram que:

Sempre que ouvimos uma histéria, ativamos nossa
memoria corporal, pois antes de recebermos a histé-
ria de forma racional a recebemos através das sensa-
¢des corporais. Toda contacio de histérias vai ao en-
contro das ansiedades da plateia, ji que cada ouvinte
se identificard com a histéria, ou mesmo com parte
da mesma, posto que dialoga com sua realidade atual.

O apelo emocional da histéria também foi pauta de discusszo.
Algumas histérias nio seriam adequadas para espacos de sensibilida-
de, como os hospitais, outras nao se mostraram eficazes para criancas
pequenas. A faixa etdria indicada nas obras elencadas foi uma boa base
para chegarmos as escolhas finais. Contudo, nio nos esquecemos que o
alcance da acio cultural nio poderia ser medido rapidamente. “O acon-
tecimento é comum, como numa conta¢do de histérias, por exemplo.
A plateia ouve uma mesma histéria, mas o modo como cada pessoa ex-
perimentara serd diferente” (TORRES, TETTAMANZY, 2008, p. 6).
As emocdes e as interacdes nio foram previsiveis, pois dependiam de
indmeras varidveis locais, sociais e humanas e na maioria das vezes as

respostas do publico nos surpreenderam.

Contribuicoes formativas do projeto de Contacido de Historias

Cientes dos intimeros beneficios da Contacdo de Histérias no am-
biente familiar e escolar o projeto proporcionou aos discentes do cur-
so de Pedagogia da UFMS uma experiéncia ampla das vérias vertentes
dessa pritica artistica, formativa e social, aprimorando a sensibilidade e
os olhares sobre tudo o que ela envolve. Agucou o olhar cientifico e de
pesquisa sobre vérios de seus aspectos: seus agentes, espacos, formatos e

arecepcio do publico - elementos relevantes para a formacio de futuros
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docentes, que podem se beneficiar de uma experiéncia que os capacite
a realizar a contacio de histérias com mais éxito e intencionalidade pe-
dagégica. Pensando cada vez mais em aprimorar técnicas e abordagens,
“[...] para realizar uma boa contacio de histdrias é necessério fazer o es-
tudo tedrico, aprofundando os conhecimentos em torno desta pratica”
(LIPPI, FINK, 2012, p. 28), fazendo do projeto um grande aliado para a

formacio cientifica e para a pratica da pesquisa académica.

Possibilitou que os discentes envolvidos desenvolvessem a orat6-
ria, a interpretacio, além de contribuir para uma pratica pedagdgica mais
ludica. Foi necessaria uma maior aproximacio com a literatura infantil
e a literatura geral, potencializando a criatividade e a flexibilidade para
lidar com cada histdria. As obras escolhidas proporcionaram diilogos e
discussdes com autores e tematicas relevantes, além do necessario traba-
lho em grupo durante todo o processo, em que relacdes e vinculos foram
criados, tanto entre os integrantes do projeto, bem como com professo-

res, ouvintes e espectadores.

Outro ponto a ser destacado foi o contato direto com ambientes
nao escolares, como o hospitalar e os demais espacos do cAmpus, opor-
tunizando encontros com profissionais e estudantes de diversas dreas
(imagens 4 e 5). Em tais oportunidades, os discentes do projeto traba-
lharam em si aspectos como superacio da timidez e de dificuldades com
oratdria e encenacdo. Esse processo explorou potencialidades individu-

ais e coletivas, também as aprimorando.
Para Lippi e Fink (2012, p. 23),

A contacio de histérias é mais que isso, é trans-
formar para o mdgico o que na escrita talvez seja
monotono, é saber levar a crianca ao plano do ima-
gindrio e trazé-la novamente para o mundo real.

Por isso, para que essa associacdo de fatores seja
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feita, o contador, antes de tudo, deve ser um

bom leitor.

Imagem 4. Chegada das discentes ao Hospital.

BF

e

Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto).

O contato com arte, nesse projeto expressa pela literatura, pro-
porcionou conhecimentos além dos académicos. Permitiu o encontro
com temdticas pouco discutidas por envolverem emocdes, esteredtipos
ou simplesmente por requererem a aprecia¢io, tdo abandonada na vida
contemporanea. Ampliou o trabalho com variadas linguagens e instigou
curiosidade sobre possiveis temas de pesquisa, estudo, aprofundamen-
to e discussdo. “Ao utilizar-se a contacio de histérias, todos saem ga-
nhando, sejam os ouvintes, que serdo instigados a imaginar e criar, seja o
contador, que tera a oportunidade de recriar um ambiente de resgate da

memoéria” (TORRES, TETTAMANZY, 2008, p. 7).

90



REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. 4.
ed. Sao Paulo: Scipione, 1997.

LIMA, Lulu. A fada do dente banguela. Sio Paulo: Mil Caramiolas,
2016. 36 p.

LIPPI, Elisiane Andréia; FINK, Alessandra Tiburski. A arte de contar
histérias: perspectivas tedricas e praticas. Vivéncias, Erechim, v. 8,
n. 14, p. 20-31, maio 2012. Disponivel em: http://www2.reitoria.uri.
br/~vivencias/Numero_014/artigos/artigos_vivencias_14/n14_02.pdf.
Acesso em: 02 ago. 2019.

MACHADO, Regina. Fundamentos tedricos: poéticos da arte de con-
tar histéria. Livro Acordais: DCL, 2004.

OLIVEIRA, Maria Alexandre de. Leitura prazer: interacio participati-
va com a literatura infantil na escola. Sao Paulo: Paulinas, 1996.

SILVA, Maria de Lourdes Soares da; FEITOSA, Francisca da Silva, MOTA,
Janine da Silva. ContacZo de histdria: beneficios e contribui¢cdes na educacio
infantil. Unitins: Humanidades e Inovacgo, Tocantins, v. 7, n. 1, p. 271-285,
02 abr. 2019. Disponivel em:https://revista.unitins.br/index.php/humani-

dadeseinovacao/article/view/1869. Acesso em: 04 ago. 2019.

SILVERSTEIN, Shel. A arvore generosa. Brasil: Companhia das Letri-
nhas, 2017. 64 p.

TOKITAKA, Janaina. Pedro vira porco espinho. Brasil: Jujuba, 2017. 32 p.

TORRES, Shirlei Milene; TETTAMANZY, Ana Licia Liberato. Conta-
¢do de histdrias: resgate da memoria e estimulo a imaginacio. Nau Lite-
raria: critica e teoria da literatura em lingua portuguesa, Porto Alegre,
v. 4,n. 1, p. 1-8, jan. 2008. Disponivel em: https://www.seer.ufrgs.br/
NaulLiteraria/article/view/5844/3448. Acesso em: 06 ago. 2019.

9l



BRINQUEDOTECA ABERTA: ESPACO DE
ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Maria Eduarda Cardoso Sampaio da Silva,
Brenda Mirelle Moura de Lima,
Milene Bartolomei Silva e

Daniela Cristina Barros de Souza Marcato

A brinquedoteca é geralmente concebida com o propésito de ser
um espaco apropriado para o lddico, prioritariamente utilizado para o
brincar. Nela podemos encontrar variedade de brinquedos, livros infan-
tis, jogos, materiais pedagdgicos dentre outros que possam estimular a
crianca a brincar, convidando-a a fantasiar, experimentar, vivenciar em

situacdes de brincadeiras.

Pretende-se que esse seja um espaco privilegiado em que a crianca

possa liberar seus sentimentos, suas fantasias, desenvolver sua criativida-
i . C .

de, adquirindo conhecimento e buscando sempre a socializacio por meio

do outro e do proéprio objeto.

Destacamos aqui as experiéncias com a ludicidade para as criangas
no projeto de extensio “Brinquedoteca Aberta”, desenvolvido no 4mbito
da Faculdade de Educacio (FAED) Universidade Federal de Mato Gros-
so do Sul (UFMS), que teve por objetivo, ao longo dos tltimos anos,
estimular o desenvolvimento cognitivo, fisico e social das criancas por
meio de praticas ladicas.

Contexto histérico das brinquedotecas

O surgimento das brinquedotecas se deu por volta de 1934 na ci-

dade de Los Angeles, quando o dono de uma loja de brinquedos percebeu
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que as mercadorias de sua loja estavam sendo roubadas, pelo fato das
criancas nao terem brinquedos nem dinheiro para compra-los. Surgiu
entio, a ideia de um projeto, onde os brinquedos seriam emprestados
para as criancgas, como um servico comunitario, denominado Los An-
geles Toy Loan. Alguns anos depois, em 1963 surgiram as Ludotecas,
criadas por duas professoras, ndo s6 com intuito de emprestar brinque-
dos, mas de orientar as familias as melhores formas de brincar com as
criancas de acordo com sua idade (CUNHA, 1998).

No Brasil, a Associacio de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
teve o primeiro projeto de Brinquedoteca em 1971. Tudo comecou com
uma grande exposicio de brinquedos pedagdgicos realizada pela asso-
ciacio para os alunos e seus pais, implantando, assim, a Ludoteca, um
sistema de rodizio de brinquedos e materiais pedagdgicos. Nesse espaco
os brinquedos passaram a ser utilizados no formato das bibliotecas tradi-

cionais, com empréstimo e devolucio (RAMALHO, 2000).

A primeira brinquedoteca, no formato que se conhece atualmen-
te, voltada para o ato de brincar, foi criada pela Escola de Educacio Espe-
cial de Indianédpolis, hoje Instituto Indiandpolis, em Sao Paulo. Devido a
grande importancia da brinquedoteca na Educaco Infantil, foi criada em
1984 a Associacdo Brasileira de Brinquedotecas (ABBri), uma entidade
sem fins lucrativos, que teve como objetivo divulgar o conceito de brin-
quedoteca e evidenciar sua relevancia. Apés a criacdo da ABBri, houve
expansio de Brinquedotecas por todo Brasil implantando-se assim, a
primeira Brinquedoteca publica (RAMALHO, 2000).

O diferencial das brinquedotecas atuais é que o trabalho nio se
passa apenas na perspectiva do brinquedo em si, mas, prioriza as brinca-
deiras. O brinquedo e as brincadeiras criam na crianca uma nova forma
de desejos. Ensina a desejar, relacionando seus desejos a um eu ficticio,
a0 seu papel no jogo e suas regras. Dessa maneira, as maiores aquisicoes
de uma crianca sdo conseguidas no brinquedo (VYGOTSKY, 1988).
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Brinquedoteca nas Universidades: Extensao

Segundo Hypolitto (2001) em 1985 foi inaugurada a brinquedote-
ca da Faculdade de Educacio da Universidade de Sao Paulo (LABRIMP),
que funciona hd mais de 30 anos. A inserc¢do das brinquedotecas em con-
texto universitario, surgiu como importante ferramenta para o processo
formativo dos académicos que ali atuam, principalmente aos académicos

do curso de pedagogia e as demais licenciaturas.

As universidades, principalmente nas ciéncias hu-
manas, buscam cumprir as metas de ensino, pesquisa
e extensdo e a capacitacio de recursos humanos atra-
vés do ladico. Nesses cursos a Brinquedoteca é enca-
rada como um laboratério onde professores e alunos do
Ensino Superior dedicam-se & exploracio do brinquedo
e do jogo em termos de pesquisa e de busca de alter-
nativas que possibilitem vivéncias, novos métodos, es-
tudos, observacdes, realizaces de estigios e divulgacio
para a comunidade (SANTOS, 2000, p. 59).

Para que essa insercio aconteca, é necessirio que as universida-
des promovam projetos de extensio, visto que esses podem contribuir
significativamente na formacio dos académicos e aproximé-los da co-
munidade em que vivem. A Extensio Universitria é o processo edu-
cativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma
indissocidvel e viabiliza a relacio transformadora entre a Universidade
e a Sociedade (FORPROEX, 2002), na qual os académicos tém a possi-
bilidade de experienciar suas concepcdes profissionais, interagir com as
problemadticas sociais e ainda reformular suas praticas profissionais.

Para Marcovitch (1997), a extensio universitaria deve ser incor-
porada as praticas de ensino e pesquisa e nio como uma terceira funcio
atribuida a universidade. Tal posicionamento reforca a relacio dialdgica
entre teoria e prética e expressa a necessidade de oportunizar a académi-
cos situagdes pertinentes a sua formacao profissional.
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A brinquedoteca universitria, nessa perspectiva, ¢ um espaco
onde se estabelece uma relac¢o clara entre teoria e pratica, tendo em seu
cerne a importancia do brincar. O olhar do professor é de extrema im-
portancia para o entendimento entre a relagdo entre o brincar e o apren-
der da crianca. Dessa forma, esses espacos dentro das universidades, bus-
cam se organizar de forma que a pratica pedagdgica ali exercida englobe
o brincar e sua relevancia para o processo de ensino-aprendizagem e a
formacdo do sujeito. A brinquedoteca tem como objetivo um espaco de
brincar livremente, a partir de direcionamentos e sugestdes dos adultos
responsaveis, mas dando espaco para o protagonismo infantil em relacio
as escolhas feitas, diferenciando-se da escola que tem a funcio educativa

como sua finalidade.

Relato de experiéncia: a Brinquedoteca Aberta da UFMS

O projeto de extensio Brinquedoteca Aberta, vinculado a UFMS,
foi implementado em 2017. Nesses primeiros anos de funcionamento,
o projeto ocorreu no bloco onde sio alocados os estudantes do curso
de Pedagogia e atendeu cerca de 30 criancas de 4 a 9 anos, uma vez por
semana. O objetivo principal da Brinquedoteca tem sido proporcionar
atividades ludicas, de cultura e lazer para as criancas, filhos (as) de dis-
centes e servidores da UFMS, bem como oportunizar aos académicos e a

comunidade um espaco formativo e de acesso ao conhecimento.

Para atender essas criancas, semanalmente foram feitas reunides
com as docentes coordenadoras e monitoras do projeto visando planejar
o atendimento, discutindo o plano de atividades com as a¢des que po-
deriam ser desenvolvidas. A escolha das brincadeiras, jogos e atividades
geralmente foram feitas partindo de alguma necessidade do grupo de
criancas, sendo que, por vezes, foram elas que solicitaram ou sugeriram

as atividades lddicas, construindo, assim, o planejamento de forma dia-
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légica. Sempre houve virios momentos de atividade livre, para que as
criancas brincassem com o que desejassem, pois elas geralmente aprecia-
vam o espaco e ficavam encantadas com a quantidade de brinquedos e jogos.
Priorizou-se da mesma forma néo haver repeticio constante de brincadeiras

e que também houvesse momentos de brincar ao livre e coletivamente.

Nesse projeto, o grupo sempre foi composto por criancas de dife-
rentes faixas etérias, o que levou a necessidade de separar o grupo para
que os menores ficassem na sala Brinquedoteca e os maiores na irea
externa, e vice-versa, sempre nos adequando as condicoes climaticas e
locais, buscando atender as necessidades das criancas, fosse na conducio

das brincadeiras, lanche, na duracio ou troca de atividades etc.

A maioria das criancas participou do projeto em anos consecuti-
vos, permitindo que se conhecessem e possibilitassem a existéncia de uma
boa rela¢do entre elas e de confianca com os monitores, podendo expo-
rem abertamente sobre suas expectativas em relacio aos atendimentos.
A opinido das criancas sempre foi considerada para que os atendimen-
tos fossem de qualidade. Um dos momentos especificos para tal ocorria
no final de cada encontro. Em todos os dias priorizavam-se conversas
sobre as regras, horarios, combinados. Ao longo dos atendimentos na
Brinquedoteca, foi possivel perceber mudancas no comportamento das
criancas e o envolvimento delas com o projeto: algumas melhoraram a
timidez e se permitiram interagir com os colegas e monitoras, e outras

aprenderam a respeitar regras e combinados.

Ao longo desses anos, ja atendemos em torno de 90 criangas.
Devido a pandemia de COVID-19 no Brasil, tivemos que nos adaptar
para dar continuidade ao projeto em 2019, buscando promover ativida-
des que tém sido disponibilizadas virtualmente para ajudar as criancas e
seus responsaveis nesse periodo de isolamento social. No ano de 2019,
a Brinquedoteca passou a ser denominada como Centro de Formacio,
transformando-se em uma Unidade de Apoio da FAED/UFMS com o
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intuito de proporcionar aos estudantes de graduacio em Pedagogia e de pds-
-graduacio em Educacio e cursos afins, formacio profissional, por meio do
atendimento de criancas em atividades liidicas no espaco da Brinquedoteca.

A importancia do brincar/ O espaco da brinquedoteca

Para Cunha (1998, p.40), a brinquedoteca é “um espaco prepa-
rado para estimular a crianca a brincar, possibilitando o acesso a uma
grande variedade de brinquedos, dentro de um ambiente especialmente
ludico”. Esse espago é preparado para que as criangas possam interagir
por meio do brinquedo. Kishimoto (1998) complementa afirmando que
a brinquedoteca incentiva a autonomia e desenvolve a capacidade critica
e de escolha da crianca, além de promover o trabalho em equipe, a so-
cializacio, o desenvolvimento infantil, a comunicacio, a criatividade, a
imaginacio e o desenvolvimento de atividades lddicas. A imagem abaixo
mostra 0 momento...

Imagem 1. Criancas e monitoras brincando
1) nmryj

Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto), 2019.

E no momento do brincar que podemos observar a quio imensa e
complexa é a imaginacio de uma crianca. Percebemos a evolucio da sua
relacio com as outras criangas, aprendendo a dividir e viver em coleti-

vo, explorando e descobrindo sobre seu corpo e sobre o mundo ao seu
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redor. A imaginacio é parte fundamentalmente do desenvolvimento da
crianca e pode ser um elemento de grande importincia em situacdes de
dificuldade, a crianca se apega em seu imagindario para resolver conflitos,
para lidar melhor com sua rotina/realidade, e vai transformando sua ca-
pacidade de imaginar a partir dos elementos que lhe sio apresentados,
podendo se adequar a novas situacdes, atribuindo novos significados as

coisas, podendo assim viver na sua interpreta¢io de mundo.

Brincar é importante porque é uma atividade que
oferece a oportunidade de desenvolvimento de ma-
neira prazerosa, a crianca brinca e desenvolve-se na
brincadeira. Brincar é diversio e prazer. O brincar
possibilita experimentacdo, invencio, descoberta.
Quando brinca, a crianca se exercita e desenvolve
habilidades motoras, além disso, a atividade de brin-
car é fundamental a sadde fisica, intelectual e afetiva
(RAMALHO, 2000, p. 66).

Piaget (1976) diz que a ludicidade é um alicerce indispensivel
para a realizacdo das atividades intelectuais da crianca, ndo se apresen-
tando somente como um entretenimento para gastar energia ou como
um passatempo, mas sim como forma de metodologia utilizada para a
contribuicio e enriquecimento dos desenvolvimentos intelectual, afeti-

vo, fisico e moral.

E de extrema importancia ressaltar ainda, que o brincar contri-
bui para a formacio de um futuro adulto, pois segundo Cunha (1994) a
crianca terd facilidade de trabalhar em grupo a partir do momento que
participa de jogos e brincadeiras. As normas sociais estabelecidas nos jo-
gos propiciam o respeito as normas sociais. A crianca trabalha enquanto
brinca e o brinquedo é o instrumento que proporciona o exercicio das
capacidades necessérias a um adulto bem-sucedido. Se a crianca brinca,
habitua-se a construir um tempo livre de criatividade. Sendo este habito
bem cultivado, trard satisfacio e assim, na maturidade, haverd uma pre-

disposicio espontinea para o trabalho.
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A brincadeira, o brinquedo e o jogo sio elementos essenciais ao
se pensar em atividades ludicas. De acordo com Fantin (1996), a brinca-
deira possibilita saber como a crianca vé o mundo e como gostaria que
ele fosse pois na brincadeira ela expressa seu pensamento, organizando
e compreendendo o seu mundo. O brinquedo proporciona o enriqueci-
mento da brincadeira, sendo ao mesmo tempo desafio e motivacio. A
crianca aprecia os objetos do mundo adulto e diante de um brinquedo faz
descobertas, anilises, experimenta, cria enquanto desenvolve a imagina-
c¢io e habilidades (RAMALHO, 2000).

Imagem 2. Criancas brincando com brinquedos

Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto), 2019.

De acordo com Kishimoto (2002) o jogo é considerado uma ati-
vidade ludica que tem valor educacional, a utilizacdo do mesmo no am-
biente escolar traz muitas vantagens para o processo de ensino apren-
dizagem, o jogo é um impulso natural da crianca funcionando, como
um grande motivador, é através do jogo obtém prazer e realiza um esforco
espontineo e voluntario para atingir o objetivo, o jogo mobiliza esquemas
mentais, e estimula o pensamento, a ordenago de tempo e espago, integra

varias dimensdes da personalidade, afetiva, social, motora e cognitiva.

A Brinquedoteca Aberta é, portanto, um projeto que sempre pro-
curaré favorecer esse brincar, buscando de forma lidica o desenvolvi-
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mento da crianca e proporcionando aos académicos do curso de Pedago-

gia, a oportunidade de aprendizagem no processo formativo.

Imagem 3. Criancas brincando com jogos educativos

Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto), 2019.

Imagem 4. Criancas brincando no lado externo da Universidade
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Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto), 2019.
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Imagem 5. Criancas brincando com fantasias

Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto), 2019.

Podemos perceber que os espacos devem ser organizados para o
brincar. De acordo com Carneiro (2003) pode parecer a primeira vista que
qualquer espaco se presta o funcionamento de uma brinquedoteca, mas nio
é tao simples assim. Este espaco devera proporcionar tanto o divertimento
e a relacio entre as criancas e adultos quanto favorecer a sua aprendizagem.
Portanto, este espaco deve possibilitar a crianca de explorar os materiais, de
descobrir coisas novas, de criar, fantasiar, representar e, portanto, se desen-
volver, o que mostra a relevincia da sua adequacio e qualidade.

Imagem 6. Criancas e monitoras dangando

Fonte: Arquivo pessoal (membros do projeto), 2019.
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Brinquedoteca Aberta: espaco de formacio de educadores

Como espaco formativo, o projeto Brinquedoteca Aberta tem
oportunizado aos discentes da UFMS uma experiéncia relevante e com-
plementar desde o inicio de sua formacio académica. Possibilita da mes-
ma forma que discentes de outros cursos de licenciatura também participem
e agreguem conhecimento de diferentes dreas. Dentre os indmeros benefi-
cios que essa vivéncia no projeto proporcionou aos futuros professores, esta
a articulacio entre teoria e pratica, em consonancia com o Art. 61 da Lei de
Diretrizes e Bases para a Educagio Nacional (BRASIL, 1996):

A formacio de profissionais da educacio, de modo
a atender aos objetivos dos diferentes niveis e mo-
dalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase
do desenvolvimento do educando, terd como fun-
damentos: a associacio entre teorias e praticas, in-
clusive mediante a capacitacio em servico; aprovei-

tamento da formacio e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.

E de extrema importincia ressaltar, que o ambiente da brinque-
doteca coopera para que o educador tenha uma formacio ludica que
constitua um meio de estimular sua inser¢io no mundo de maneira cria-
tiva. Segundo Santos (2007, p. 12),

A formacgo lidica considera que: Esse profissional
deva ser um educador, ou seja, antes de ser um espe-
cialista em brinquedo, ele deve ter em sua formagéo
conhecimentos de ordem psicoldgica, pedagdgica,
socioldgica, literaria, artistica, enfim, elementos que
lhe deem a visio de mundo e um conhecimento s6-

lido sobre a crianga, brinquedo, jogo, brincadeira,
escola, homem e sociedade.

Nesse sentido, o projeto tem oportunizado reflexdes para que a
futura pratica pedagdgica dos professores em formacio tenha elementos
de fato lidicos, comecando pelas escolhas curriculares que se manifestem

em sala de aula, valorizando assim, a infincia e seu nucleo, o brincar.
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Para tanto, a participacio no projeto tem permitido que os acadé-
micos aprendam a se colocar como mediadores entre a crianca, a brin-
cadeira e seu processo de aprendizagem, sempre com um olhar agucado
e sensivel. As criancas s3o seres sociais, e como tal, suas a¢des, compor-
tamentos, pensamentos se diversificam diante da realidade social, eco-
nomica e cultural em que estdo inseridas, e com as brincadeiras nio é
diferente, entdo, a partir desse projeto os discentes puderam ampliam
seu olhar para essas questdes e comecarem a aprender a trabalhar com

as diferencas.

A pesquisa académica no projeto Brinquedoteca Aberta

A partir das experiéncias possibilitadas, especificamente em re-
lagdo a exploracio e pesquisa dos discentes, percebemos o desenvolvi-
mento destes em cada uma das etapas do projeto. Os atendimentos na
brinquedoteca, portanto, além de agregarem experiéncia para os estu-
dantes proporcionou também lécus de pesquisa, uma vez que a convi-
véncia com as crianc¢as trouxe inimeras questdes pertinentes a serem
discutidas. Dessa forma, surgiram diversos temas de investigacio e pu-
blicacdes divulgando resultados relevantes a partir das observacdes feitas
pelas docentes coordenadoras, monitoras e bolsistas, em forma de arti-
gos, apresentacdes em eventos, além de trabalhos de conclusdo de curso.
Minayo (2001) relembra que a pesquisa alimenta o ensino, ou seja, esses

trabalhos contribuem nesse processo de formaczo.

Alguns desses trabalhos, sempre orientados e produzidos em con-

junto com as professoras coordenadoras, foram:

- Apresentacio de um resumo intitulado “Projeto Brinquedoteca
Aberta da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul” para o evento
Integra UFMS 2017, evento de Ciéncia, Tecnologia, Inovacio e Empre-

endedorismo do estado de Mato Grosso do Sul, por duas monitoras;
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— Resumo expandido apresentado por duas monitoras com o ti-
tulo “Brinquedoteca Aberta: Uma experiéncia de um projeto de extensio
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul” para a III Jornada Brasi-
leira de Educacio e Linguagem, que aconteceu na Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul;

— No mesmo evento outras duas monitoras apresentaram um re-
sumo expandido com o titulo “A importincia do projeto Brinquedoteca
Aberta na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul para formacio

pedagdgica dos discentes”;

— Ainda em 2018, duas monitoras apresentaram um resumo ex-
pandido com o titulo “Entre vozes e siléncio, a arte de contar histérias
em um projeto de extensdo da UFMS: Brinquedoteca Aberta”, no IX Se-
mindario regional de extensio universitdria da regidao Centro Oeste, na
Universidade de Rio Verde;

— No ano de 2019, trés monitoras escreveram um artigo com o
titulo “Brinquedoteca Aberta: Um espaco de extensio universitdria para
a formacdo docente” para a Revista UFG, da Universidade Federal de
Goiis;

- No mesmo ano, as mesmas monitoras apresentaram um resu-
mo com o titulo “A brinquedoteca como espaco de formacio docente”
novamente para o evento Integra UFMS;

— Resumo de outras duas monitoras para o mesmo evento em 2019,

com o titulo “Praticas de contacio de histérias e a ludicidade na UFMS”;

— Para o 13° Encontro de ensino pesquisa e extensio que acon-
teceu na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, trés monitoras
apresentaram um resumo expandido com o titulo “Brinquedoteca Aber-
ta: A valorizacio do ludico no desenvolvimento infantil”.
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Todos os trabalhos citados foram escritos com o auxilio e orien-

tacdo das coordenadoras.

Consideracoes Finais

O projeto Brinquedoteca Aberta tem propiciado aos discentes do
curso de pedagogia, um recurso pedagdgico fundamental para sua for-
magcio académica, a observacio através do ludico. Ao pensar e desen-
volver as atividades, complementam o repertério educacional adquirido
durante a formacio, primeiramente de forma tedrica e pelo projeto, na
prética.

Conseguimos perceber que as criancas aprendem o tempo todo,
principalmente quando estdo livres, nio somente em atividades siste-
matizadas dentro de sala de aula. O convivio com seus pares e a intera-
¢do com um ambiente organizado para estimular seus sentidos, despertar
a curiosidade, instigar a imaginacio, lugar onde a realidade e fantasia coe-

xistem, os participantes do projeto aprendem a ouvir as vozes das criancas.

Diante de todo o contetido exposto, diversas pesquisas comeca-
ram a nascer no ambito da brinquedoteca, uma vez que a convivéncia
com as criangas nos traz diversas indagacdes a serem analisadas. Os aca-
démicos comecaram a fazer das falas, acdes e constatacdes das criancas
seu objeto de pesquisa, utilizando da infincia como palco de discussdes
cientificas, é nessa fase que sdo feitas as primeiras experiéncias com o
mundo, a maioria delas através do brincar, acio essa, que é a mais im-
portante para uma crianca.

Desse modo, o projeto de extensio da Brinquedoteca Aberta tem
cada vez mais atraido académicos de todas as dreas, pela forma que vem
oportunizando espacos formativos, de interacdes sociais e praticas ino-

vadoras de ensino através do lidico.
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COLI$AQ: OFICINA DE PERFORMANCE E
POETICAS CONTEMPORANEAS

Paulo Cesar Duarte Paes

Bruna Garcia Cardozo

A turma de 2010 da disciplina de Poéticas Contemporineas, do
Curso de Licenciatura em Artes Visuais, criou a proposta de um coletivo
performitico denominado de Grupo Coli$do. O nome no senso comum
significa choque, conflito, trombada, mas também tem origem na estéti-
ca de Hegel que descreve o que é colisio na arte. A ideia do grupo inicial
era realizar uma arte performatica de rua que colidisse com os valores
estéticos e com o padrio visual e conceitual comum em lugares publicos.
Desde o inicio a ideia do cifrdo no lugar do “S” foi bem recebida, pois esse
embate estético, e a0 mesmo tempo, um sentido conceitual de denuncia

da opressio e coisificacio do humano.

Durante 10 anos o Grupo Coli$ao se transformou de acordo com
a composicio de seus integrantes que sempre teve relacdo direta com a
Disciplina de Poéticas Contemporaneas, mas contou com a participacio
de muitas dezenas de pessoas de outros cursos da UFMS e da comunida-
de em geral, principalmente artistas e jovens da periferia da cidade.

Foram realizados varios projetos de extensio como parte das pro-
ducoes artisticas do Coli$do, mas em 2018 e 2019, tivemos o Projeto de
Extensio: Coli$ao: Performance e Poéticas Contemporaneas, aprovado
no edital “Dancas e Lutas” da Coordenadoria de Cultura e Esporte da
PROECE, Pro-Reitoria de Extensao Cultura e Esportes da UFMS. Com

duas bolsas disponibilizadas, pudemos intensificar os trabalhos com re-
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alizacdo de oficinas de performance e corporalidade para dezenas acadé-
micos e jovens da periferia, e intervencdes performadticas nos locais mais
variados da cidade de Campo Grande.

O Coli$ao foi ao longo do tempo consolidando formas especificas
de producio e apresentacio das suas obras. A principal caracteristica do
Coli$ao é de compor os trabalhos em grupo, onde se constréi coletiva-
mente a performance, desde o primeiro fio da ideia até a realizacio final.
Esta caracteristica deriva do fato de que o Grupo nasce e se constitui
a partir de uma disciplina do Curso de Artes Visuais, em que era ne-
cessirio que todos os alunos participassem como criadores. As oficinas
sao antecedidas por estudos tedricos sobre a histéria e a estética da arte
performatica, com a leitura e semindrios sobre viérios autores (GOL-
DBERG, 2006; GLUSBERG, 1998; COHEN, 2007; MORAES, 2005;
PAES, 2016). A compreensio bésica sobre o que é arte contemporanea e
histéria da performance é importante para que o grupo tenha um mini-
mo de unidade desde o inicio, considerando a arte nio como objeto, mas
como vivéncia (LUKACS, 2011).

As oficinas de corporalidade iniciam sem nem pensar em reali-
zar uma performance, com ideias prévias, sem conceitos ou formas pré-
-definidas. Simplesmente como exercicios de concentra¢io e expressiao
corporal pessoal e coletiva. Antes de pensar na performance o grupo
precisa perder os medos de mostrar, expressar e tocar o proprio corpo
e o dos colegas, com o miximo de liberdade. O objetivo é que todos se
entreguem intensamente a liberdade de criacio de sentidos e movimen-
tos corporais, ligando os seus proprios movimentos aos do grupo. Estas
oficinas podem durar entre uma hora e meia e 3 horas e sio experiéncias
muito profundas, que causam mudancas significativas no sentimento
liberdade expressiva do préprio corpo em relacio aos demais. Sao utili-
zadas variadas referéncias bibliograficas para a realizacio dos exercicios
(SLADE, 1978; SPOLIN, 2010; BOAL, 1998; PAES, 2019), mas o im-
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portante é que o condutor das oficinas tenha uma proposta anterior e ao
mesmo tempo esteja preparado para mudar tudo e improvisar de acordo
com a energia coletiva do momento. Muitos alunos, incialmente, tém
restricdes aos exercicios de corporalidade, mas ao longo dos encontros,

passam a se entregar, tomar gosto e ficando agradecidos pela experiéncia.

Num determinado momento depois de algumas oficinas o grupo
torna-se mais fruido no sentido de se entregar com concentra¢io como
quem gosta da brincadeira, dos movimentos e contato fisico com os
demais. Entdo inicia-se uma nova faze que é a de criar coletivamente
conceitos que possam ser expressos coletivamente. E do conjunto dos
resultados destas construcdes coletivas que comeca a aparecer uma pro-
posta efetiva de realizacio de performance. Algumas vezes o grupo passa
meses pensando em uma ideia e depois muda tudo e faz algo totalmen-
te novo. O importante é que o corpo seja o motor da obra (MORAES,
2005) e que o resultado se origine mais dos sentimentos do corpo que do

pensamento ou da razdo.

Algumas praticas sio bem trabalhadas anteriormente e outras
acontecem mais de repente, quase sem planejamento. De acordo com a
ideia, que é o conceito mais a forma corporal e visual, o trabalho agrega
variadas expressdes artisticas. As performances s3o hibridas (CANCLI-
NI, 2011), muitas vezes caminhando para um trabalho que é mais tea-
tral, ou mais musical, ou mais danca ou tecnolégico. Procuramos sempre
manter a caracteristica focada nas artes visuais, no caso a performance,
mas nem sempre é possivel. Nestes 10 anos, muitos trabalhos foram mais

teatro, danca, musica ou tecnologia.

O cariter Experimental da vivéncia artistica é a base, que desde os
estudos sobre a performance e a arte contemporanea, é o foco central do
Coli$ao. Descontruir formas anteriormente existentes na arte ou ideias
previas de um participante antes do processo criativo coletivo. Principal-

mente experimental, no sentido de que a arte nio seja realista, em que a
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realidade por tris do conceito o sobreponha. E fundamental que a arte
em si seja o objeto principal da criacio coletiva e da rela¢do com o pud-
blico, que se sensibiliza com a arte pelo seu aspecto criativo e nio como
um conceito comunicado objetivamente. Outra caracteristica do carater
experimental é a negacdo da utilizacio de clichés, de formas repetitivas
que ja se manifestaram anteriormente em outras obras, buscando sem-
pre romper com a linearidade, com o esperado, com o obvio e apostar no

inesperado e na quebra das sequéncias 16gicas inerentes a performance.

Por estas caracteristicas fruidas e nio previsiveis nunca se sabe
se o Grupo Colisio vai continuar existindo no préximo semestre ou o
que ele ird mostrar, ou quem ird continuar os trabalhos. Os exercicios
e o encontro proporcionado durante as aulas nio permanecem. Alguns
alunos da disciplina continuam realizando as performances e oferecendo
oficinas de corporalidade de forma independente e nunca se sabe o rumo
que isto ird tomar. O mais certo é que o futuro do Grupo Coli$io seja

totalmente incerto.

Uma das caracteristicas do Coli$io é a capilarizacio a performan-
ce em locais onde normalmente a arte contemporinea nao chega. Mui-
tos alunos da disciplina e das oficinas continuaram o trabalho em escolas
e locais da periferia da cidade, locais que antes nunca se tinha ouvido
falar em performance. Desde o inicio, por ser uma disciplina ligada ao
curso de licenciatura, formamos os participantes para repassarem os co-
nhecimentos adquiridos como professores em aulas de arte e como ofi-
cineiros em espacos ndo formais. As oficinas e performances originadas
no Coli$ao se espalham como ondas sonoras que proporcionam acesso a
uma linguagem da arte contemporinea, a publico variado, mas sem que

possamos registrar e identificar a maioria destes trabalhos.

Numa sociedade em que a arte em geral é difundida apenas como
uma representacio expressiva do belo (GASSET, 2005), como um enfei-

te para adornar a alienacio do sistema produtivo, o Coli$3o abre um im-
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portante caminho para que as populacdes da periferia da cidade possam
expressar livremente seus sentimentos mais intimos por uma linguagem
visual contemporanea que usa o corpo como o motor da obra. Uma cria-

¢do coletiva que produz sensibilidade na relacio como vivéncia estética.
Performances do Grupo Coli$io

Durante estes 10 anos, foram realizadas centenas de performan-
ces, as mais inusitadas e em lugares variados. Apresentamos e descre-
vemos brevemente a seguir uma sequéncia de trabalhos que julgamos
significativos, acompanhados de fotos, para que o leitor compreenda
melhor a dimensao visual das obras.

A primeira performance denominada Coli$ao aconteceu no Mo-
renio, na Praca Ari Coelho e no MARCO, Museu de Arte Contempo-
ranea. Performas com pinturas faciais, vestidos de roupas pretas, bran-
cas, e apenas uma toda colorida, atiravam tintas através de movimentos
corporais expressivos em cerca de 4 metros de tecido branco, enquanto
recitavam poesias ora mais doces ora malditas e isso refletia no traco
plascico deixado nos tecidos. Depois os tecidos compunham uma insta-
lacio que permanecia no local alguns dias, com os poemas colados para

que o publico pudesse ler.

Figura 1. Performance Coli$3o, Praca Ari Coelho, 2010.

Fonte: Grupo Coli$ao, 2019.
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Em 2011 o Coli$ao realizou diversas performances, a maioria de-
las criadas coletivamente e coordenadas pelo performer Thiago Silva de
Moraes, que na época era académico de Artes Visuais. Durante mais de
um ano Thiago manteve uma oficina de corporalidade cujo grupo criou
coletivamente. Uma delas foi a performance “Brazil”, em que pessoas de
branco seguiam pelos corredores da UFMS e vivenciavam situa¢des de
emocio entre si, causando estranhamento para o publico.

Figura 2. Performance “Brazil”, Grupo Coli$ao, 2011.

Fonte: Grupo Coli$zo, 2019.

A performance “Provocacdes” foi realizada em 2012, no evento
Sarau dos Amigos. Surgiu de uma vontade de experimento das reacdes
do ptblico, os integrantes provocavam as pessoas através de gestos cor-
porais e palavras que podem ser consideradas incomodas, ou até mesmo
ofensivas.
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Figura 3. Performance “Provocac¢des” no centro da cidade. 2012.

Fonte: Grupo Coli$ao, 2019.

O espeticulo performitico, a “Professora no Estojo”, foi uma re-
feréncia em performance que o Coli$ao produziu no ano de 2013. Ten-
do visibilidade no jornal Correio do Estado e no Campo Grande News.
Tratava-se de um trabalho com luz negra e danca de imagens magicas
musicadas com um antirroteiro inspirado no conto de Tchekhov O Ho-

mem no Estojo.

Figura 4. Performance Professora no Estojo, 2013.

Fonte: Grupo Coli$io, 2019.
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A performance “Mordaca” feita em 2016, é uma critica ao Projeto
de Lein.c 867, de 2015, que inclui o Programa “Escola Sem Partido” entre
as diretrizes e bases da educacio nacional. Popularmente, o Projeto ficou
conhecido como “Lei da Mordaca”. A performance foi apresentada vérias
vezes, sempre com pessoas e locais diferentes e com mudanga radical da

proposta, o figurino e o texto, em cada intervencao.

Figura 5. Performance “Mordaca”, Grupo Coli$zo, 2015.

Fonte: Grupo Coli$ao, 2019.

A performance Manipulacio das Midias, aconteceu vdrias vezes
em diferentes locais e com diferentes pessoas e propostas. Trata-se de
uma pessoa carregando uma TV que enfeitica um grupo de pessoas hip-

notizadas.
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Fonte: Grupo Coli$zo, 2019.

A performance “Sorri$o” aconteceu uma tnica vez durante um
evento da UFMS no Auditério Multiuso, quando entram inesperada-
mente no meio de uma palestra um grupo de performances vestidos com
ternos e cartolas e com um sorriso colado no rosto, distribuindo notas
de délar para a plateia. Eles comem dois cartazes em que estava escrito
“Educacio” e “Previdéncia’. Em seguida, passam mal e utilizam vasos sa-
nitarios para defecar. Do vaso saem marcas de bancos e grandes conglo-
merados empresariais. O préprio grupo fez a critica no sentido de que se
tratava de um esquete de teatro, mas no Coli$o tudo é permitido.
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Figura 7. Performance “$orri$o”, Multiuso UFMS, 2016.

Fonte: Grupo Coli$zo, 2019.

A performance “A(mar)” aconteceu nas ruas e comércio no centro
da cidade de Campo Grande, com performers de corpo pintado com as
sete cores do arco iris, representando a luta LGBT, saiam parando nos

sinais fechados, entrando nas lojas e caminhando pelas calcadas.

Figura 8. Performance “A(mar)”, 2016, centro de Campo Grande.

Fonte: Grupo Coli$zo, 2019.

A performance “Gentileza” comeca no mais profundo siléncio,

os performers maquiados e com roupas cinzas, caminhavam em grupo
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numa velocidade muito lenta, quase parados. Ao sinal de um sino todas
viram rapidamente o lado da roupa e aparece um intenso colorido que
foi o trabalho pléstico de cada uma delas. Comecam a cantar a musica
“Gentileza” da Mariza Monte e procuravam com alegria o contato com
as pessoas nas ruas, calcadas e dentro das lojas. A performance aconteceu

2 vezes no centro e uma vez na exposicio a Confraria Socioartista.

Figura 9. Performance “Gentileza”, centro de Campo Grande. 2017.

Fonte: Grupo Coli$ao, 2019.

Figura 10. Performance “Gentileza”, calcadao da Bardo, 2017.

i i B §

Fonte: Grupo Coli$ao, 2019.
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A performance “A contra mola que resiste”, ocupou inespera-
damente o palco do XXVII Congresso Nacional da Federacio de Arte/
Educadores do Brasil (CONFAEB) na UFMS, no meio de uma mesa com
o teatro Glauce Rocha lotado. O texto de autoria prépria, aludia a li-
berdade e a prisio do corpo feminino, a performer utiliza luz negra no
teatro, quando todas as luzes se apagam, e é interpelada por dois homens
no meio da sua fala. A luz se acende, ela tira a roupa e os homens tentam
colocar a roupa de volta nela, mas nio conseguem. Associam a resistén-
cia contra a ndo liberdade com o texto sendo continuado. Ao final, todos
tiram as roupas aludindo a contra mola que resiste da musica cantada

pelo grupo Secos e Molhados.

Figura 11. Performance “Resisténcia”’, Grupo Coli$ao, 2017.

Fonte: Grupo Coli$ao, 2019.

O ano de 2018 foi o mais produtivo no sentido da cria¢do de per-
formances pelo Grupo Coli$ao. Entre muitas, destacam-se, a performan-
ce “Consumo Humano”, quando um grupo de 12 performers se vestiram
de sacolas coloridas e com maquiagem dark e se deslocaram para adorar
as mercadorias no Shopping Campo Grande. Eles utilizavam o trecho da
musica Amazonia do Nand Vasconcelos, que tocava sincronizada em vi-
rios celulares e pequenas caixas de som dentro das sacolas. Logo no pri-
meiro corredor do piso térreo do shopping, comecaram a chegar muitos

segurancas que impediram que o grupo continuasse caminhando.
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Fonte: Grupo Coli$zo, 2019.

Em setembro de 2018 o Coli$ao foi um dos premiados pelo Fes-
tival do Minuto® com a performance “Museu Nacional”, na categoria de
tema livre. O Festival é de concorréncia mundial, onde os videos dos
vencedores sio exibidos por centenas de paises durante 1 minuto exato.
Essa performance é uma representacio do incéndio no Museu Nacional,
que ocorreu em 2018, na cidade do Rio de Janeiro. Virios performers
vestidos de branco balan¢ando um pedaco de tecido se movimentavam
e gritavam e projetavam seus corpos, de acordo com as imagens do in-
céndio no Museu.

¢ O Festival do Minuto acontece anualmente, o evento redine producdes audiovisuais
com duracdo méaxima de 1 minuto, a inscricio é gratuita e as temadticas sao dadas pela
producio do Festival, assim como existem a categoria de tema livre, onde o Grupo Co-
li%éo foi premiado com a performance Museu Nacional. Disponivel em: https://youtu.
be/F3zFuPKgjYI. Acesso em: 16 set. 2021.
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Figura 13. Instagram Oficial do Festival do Minuto, 2018.

O festivaldominuto i - O pamda

oQv H

1.705 visualizagbes
festivaldominuto A curadoria do Festival do

Minuto escolheu o melhor video do concurso . V‘J_ G H
Tema Livre de Setembro. ‘Performance Grupo = | 1o r mrm e

Coli$éo”, de Rodrigo Bevenuto, Campo Grande
- MS, foi o ganhador do Troféu Minuto no
Tema Livre. Parabéns!

Fonte: Grupo Coli$ao, 2019.

Uma performance que aconteceu vérias vezes com pessoas e pro-
posta diferentes foi “Pau de Arara”, que representou a cldssica imagem de

militares em desfile carregando um indigena no pau de arara.

Figura 14. Performance “Ditadura Nunca Mais”, Grupo Coli$ao, 2018.

Fonte: Grupo Coli$zo, 2019.

A performance “Corpos do Descaso”, aconteceu na entrada do
teatro Glauce Rocha no dia de um show musical, sem prévio aviso so-
bre o que estava ocorrendo, cerca de 15 performers ficaram durante 20
minutos caidos no hall do teatro, como se fossem corpos assassinados,
enquanto dois outros performers riscavam seus corpos com giz como
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faz a policia. Um dudio reproduzia reportagens de radio sobre violéncia.

Para adentrar o teatro as pessoas tinham que passar por cima dos corpos.

Figura 15. Performance “Corpos do Descaso”. Teatro Glauce Rocha. 2018.

Fonte: Grupo Coli$zo, 2019.

“No lombo da histéria” foi realizada nas ruas centrais de Campo
Grande. Na intervencio, uma carroca com um homem de terno e cartola,
representacio de um banqueiro, tomava as rédeas, mas no lugar de cavalos
havia trabalhadores. A carroca seguia para a frente dos bancos e era fotogra-
fada. O mais surpreendente foi um morador de rua, que percebendo a cena,

adentrou a performance e ajudou a puxar a carroga, como mostra a foto.

Figura 16. Performance “No lombo da histéria”, 2019.
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A performance “Nao chova seu 6dio sobre a educacio”, aconteceu
durante uma manifestacio estudantil e dos trabalhadores contra os cor-
tes na educacio.

Figura 17. Performance “Nao Chova seu édio sobre a Educagdo”, 2019.

Fonte: Grupo Coli$ao, 2019.

Estas foram apenas umas poucas performances selecionadas e co-
mentadas neste artigo, mas nos dez anos aconteceram mais de 100 per-
formances do Grupo Coli$ao.

Existe um grande fascinio de muitos, tanto em participar das ofi-
cinas, performar ou assistir as performances, sendo esta linguagem de
facil penetra¢do nas escolas e na populacio em geral. Concluimos nestes
dez anos de trabalho que falta maior investimento, no sentido de pro-
porcionar ao povo acesso a arte e particularmente a arte contemporanea
e a performance. E de grande relevancia estética e social que as formas
mais desenvolvidas e elevadas da arte contemporinea sejam acessiveis e

nio sirvam apenas para os estudiosos da arte.
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VIGOTSKI FUNDAMENTOS E
PRATICAS DE ENSINO

Paulo Cesar Duarte Paes

Durante 16 anos, foram realizados cursos de formacio de pro-
fessores sobre Vigotski, que aconteceram em indimeras cidades, como
Campo Grande, Sio Carlos, Rio Claro, Sio Jose do Rio Preto, Nova
Andradina, Ponta Por3, Bataypora, Dourados, Formosa e outras. Nestas
formacdes denominadas “Vigotski fundamentos e préticas de ensino os
estudos tedricos sobre a Psicologia Hist6rico-Cultural” davam-se conco-
mitantemente a orientacdes metodoldgicas dos professores na producio
dos seus projetos pedagdgicos e nas suas praticas de ensino. Foi nesse ir
e vir, pelos relatos sistematizados dos professores, que paulatinamen-
te identificamos diferentes praticas e até que ponto elas reproduzem as
pedagogias da dominacio ou conseguem, partindo dos entendimentos
da teoria vigotskiana, produzir reflexdes criticas sobre suas préticas pe-
dagbgicas. A radicalizacio da pratica educacional nio é possivel, pois de-
penderia da mudanca em todo o sistema econdmico, politico e educacio-
nal. O aspecto mais positivo da experiéncia foi a fundamentacio critica

as pedagogias dominantes e a desumanizacio da sociedade.

As priticas de ensino estudadas a luz do pensamento de Vigotski,
aconteceram nos mais variados espacos educativos. Em Nova Andradi-
na, onde foi iniciado o projeto de extensdo na UFMS, entre 2007 e 2010,
o trabalho atingiu todos os professores da rede municipal com 40 horas
e de forma mais aprofundada, com 200 horas de curso, cerca de 100 pro-
fessores que realizavam mudancas na pratica educativa, fundamentadas

nos estudos da obra de Vigotski. Chegamos a formar grupos de trabalhos
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focados em dreas do conhecimento com professores da educacio infantil.
Criancas entre 3 e 5 anos de idade iniciaram estudos sobre histéria da
arte, cartografia e histéria do Brasil. Era comum casos como o da mie
de uma aluna, que estava preocupada porque sua filha chegou em casa
comentando sobre o abstracionismo numa obra de Kandinsky. Outros
apropriaram-se de variados momentos da histéria do Brasil. Em carto-
grafia, conteido de Geografia, o ensino foi muito além do caminho de
casa para a escola, conhecendo o globo terrestre, o mapa do Brasil e o
local. Foi um trabalho experimental, mas serviu para demonstrar que o
ensino das ciéncias para crianc¢as pequenas nio somente é possivel, como

pode se tornar prazeroso.

Em Campo Grande, o projeto tem inicio na Associa¢io Pestalozzi
de Campo Grande mediante a realizacio de dois cursos de 40 horas, para
todos os professores entre 2013 e 2016. Em 2017 iniciam-se os cursos
com a parceria da Escola de Governo da Prefeitura Municipal de Campo
Grande (EGOV). As primeiras turmas com 100 vagas para professores
abriam as inscricoes e, em menos de dois dias ji estavam esgotadas, ta-
manha era a procura pelo Curso. Ao todo, foram realizados 8 Cursos
entre 2017 e 2019, sempre no formato de 40 horas, 24 presenciais e 16
a distancia, para 100 professores. As aulas e a metodologia do curso fo-
ram sendo significativamente qualificadas com a chegada paulatina de
novos ministrantes que sio os maiores especialistas em Vigotski do es-
tado: Prof. Ronny Machado de Moraes da Psicologia do Campus Panta-
nal; Profa. S6nia da Cunha Urt do Mestrado em Educacio; Profa. Inara
Barbosa Ledo do Mestrado em Psicologia; Prof. Anelisa Kisielewski Es-
teves da Uniderp e as professoras Andreia Laura de Moura Cristaldo e
Jussimara Clara Ozério da EGOV. Na versio 2020 entraram também
no corpo docente do projeto a Profa. Marilda Dias Facci uma referéncia
nos estudos sobre Vigotski da UEM; o prof. Armando Marino Filho do
Campus de Trés Lagoas e a Doutoranda Alcione Ribeiro Dias do Progra-
ma de Pés-graduacio em Educacio da UFMS.
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O projeto também realizou o curso formacio de 40 horas, para
400 professores da Educacio Infantil da Secretaria de Educacio de Dou-
rados em 2019, devendo continuar as acdes em 2020.

Paralelamente aos cursos e como resultado destes, foi criado o
Grupo de Estudos Vigotski, Educacio, Arte e Emancipacio Humana
(GEEH) que trabalha integrado ao Grupo de Estudos da Psicologia e
Educacio (GEPE) coordenado pela professora Sonia Urt do PPGE. Estes
grupos mantem um estudo mais aprofundado sobre a Teoria Histérico-
-Cultural. Atualmente, estamos envolvidos na elabora¢io de um projeto
de especializacio com o mesmo nome para atender a imensa demanda
de professores que ja foram formados na extensio e que querem fazer
a especializacio. Sem duvida formamos hoje o maior grupo de estudo e

difusdo da obra de Vigotski da regiio.

Vigotski e a psicologia histérico-cultural

Muito se fala sobre Vigotski, mas poucos o estudaram a ponto de
conhecer efetivamente a obra do grande pensador da Psicologia Histéri-
co-Cultural. Sua teoria estd ancorada numa perspectiva filoséfica dialé-
tica, histérica e materialista que compreende a humanidade como uma
relacdo entre a totalidade histérica (o género humano) e a individualida-
de, sendo a producio material do trabalho humano o aspecto fundante
da prépria humanidade. O psiquismo produz-se ndo de forma isolada
na individualidade, mas na relacio com o género humano, a cultura e a
natureza. Sua obra parte de uma critica contundente aos idealistas que
ndo conseguem compreender que a linguagem é produzida juntamente
ao mundo material e que é a condicio do pensamento e da sensibilida-
de dos seres humanos. Todas as atividades, compreensio e sensibilidade
humanas sao mediadas pela cultura produzida e acumulada geracio apés

geracdo, desde que os humanos iniciaram a transformacdo da natureza e
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a significacdo simbdlica da realidade, dai o nome “Psicologia Histdrico-
-Cultural”.

A razio e a sensibilidade nio nascem magicamente como uma
planta no individuo: sdo apropriadas da cultura criada no decorrer da
histéria. O saber, com toda sua complexidade, foi produzido histori-
camente. Por isso, quando nasce o beb¢, ele vai paulatinamente apro-
priando-se dessa complexa trama de conhecimentos inerentes ao mundo
contemporaneo e se humanizando. O amor que hoje sentimos em nada
se assemelha ao amor dos longinquos povos originarios, pois pressupde
um imenso emaranhado de sutilizas simbdlicas, uma complexa lingua-
gem que exige uma riqueza de signos e sentimentos que sio sintese de
toda a histéria humana. Vigotski (1996) cita o exemplo de bebés que so-
breviveram cuidados por animais e agem como esses, sem falar ou com-
preender uma unica palavra ou signo e sem pensar como os humanos. O
ser somente se humaniza quando se apropria da cultura produzida histo-
ricamente. Sem se apropriar da cultura, seu corpo pode ser considerado

humano, mas se mantém na condicio psiquica inferior de um animal.

Nio é possivel compreender apenas racionalmente a educacio
sem compreender a arte, a sensibilidade, o amor, o sentimento. Vigotski
(2001c; 1995) deixa claro que ndo existe separa¢do entre razao e sensi-
bilidade e é nessa relacio de unidade que acreditamos em poder ampliar
o entendimento sobre a pedagogia. N6s, professores, somos seres sensi-
veis durante o nosso trabalho: amamos, sentimos raiva, ficamos felizes,
frustrados, alegres ou tristes. Somos humanos, somos professores, por-

que nos apropriamos desses sentimentos e racionalidade histéricos

Ele nega veementemente as correntes anteriores da psicologia
que isolam o individuo do género humano e compreendem o psiquismo
como algo que existe em si mesmo, na individualidade. Vigotski (2001c;
1995) fala em falsa ciéncia, que existe como ideologia e que ndo se sus-

tenta como verdade cientifica. Critica enfaticamente os inatistas que
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acreditam que o psiquismo € inato e os idealistas que acreditam que o

mundo das ideias precede o mundo material e histérico.

Na sua obra Histéria do desenvolvimento das funcbes psicologicas su-
periores, no Volume IIl das Obras Escorridas (1995), Vigotski aprofunda ra-
dicalmente a compreensdo de que o psiquismo se origina na histéria da
humanidade. O autor descreve os resultados das suas pesquisas sobre o
desenvolvimento das funcdes superiores e compreende as funcdes in-
feriores como inatas, que tendem mais ao animal do que propriamente
a0 humano. Suas reflexdes sobre o dominio da prépria conduta e a edu-
cacio das formas superiores de conduta sio comprovadas cientificamente,
impactando diretamente no entendimento sobre as praticas de ensino. Ele
chama de psicologia metafisica as vertentes idealistas da psicologia que ainda
hoje nio aceitam o fato de que o desenvolvimento se da da histdria para o

individuo e ndo ao contririo, mesmo sendo uma relacio dialética.

Vigotski compreende que a apropriacio da cultura pelo psi-
quismo somente é possivel pela atividade. Foi a atividade transfor-
madora da natureza que criou, desde os primérdios das civilizacdes,
tudo o que é humano. A atividade transforma o mundo ao mesmo
tempo que produz a prépria consciéncia. Quando muitos educadores
chamam a abordagem Histérico-Cultural de tradicional, nio levam
em consideracio que a apropriacio da cultura pelos alunos somente é

possivel pela sua atividade.

Na obra Pensamento e linguagem, seu ultimo texto, Vigotski
(2001¢) procuramos sintetizar primeiramente a critica que ele faz a con-
cepcio piagetiana de pensamento autistico e da fala egocéntrica, que nio
compreende que todo o pensamento é social, pois necessita da lingua-
gem para ser pensamento. Enquanto, para Piaget (1986), sio manifesta-
¢Oes estéreis, inuteis para o desenvolvimento da crianca, para Vigotski
(2001¢), sao atividades psiquicas que, pela imitacdo e a atividade, vio

possibilitando a apropriacdo da linguagem socialmente dada pela crian-

130



ca, o desenvolvimento de significados e a utilizacio de signos nas suas
atividades e compreensdo de mundo. Talvez essa reflexdo seja a mais re-
veladora do processo de desenvolvimento humano.

A linguagem é produzida historicamente pela humanidade. Um
bebé que for criado sem contato com a linguagem, a cultura, ndo terd
condicdes de pensar tal qual um ser humano. As caracteristicas intrin-
secas a essa linguagem sio aprofundadas nos estudos de Vigotski, que
identificou a existéncia de diferentes conceitos, para além da compre-
ensio da palavra em si como célula inicial da linguagem, logo, do pen-
samento. Existe uma hierarquia entre variados tipos de conceitos mais
ou menos complexos, tais como os conceitos cotidianos, que sio o senso
comum, e os conceitos cientificos, que reorganizam o sentido dos con-
ceitos mais simples. Podemos compreender um objeto pela sua forma
imediata e significi-lo com uma palavra, ou podemos compreender esse
mesmo objeto utilizando o pensamento cientifico, relacionando-o a sua
génese, relacio com outros objetos e contextos. Achamos de grande im-
portancia que os professores compreendam essa diferenca, que muda o
sentido dado aos contetidos cientificos, cldssicos e escolares.

Estudamos as categorias de ensino e aprendizagem nos escritos
de Vigotski em vidrias de suas obras, inclusive as da juventude, Psicologia
da arte (2001a) e Psicologia pedagégica (2001b). Sua reflexdo sobre o “Pro-
fessor no estojo”, retirada do conto “O homem no estojo”, de Tchekov
(2007), faz referéncia a um professor que sempre deu aulas, chegava no
horario, cumpria as normas burocraticas, mas no tinha qualquer rela-
¢do com o que fazia (VIGOTSKI, 2001b). Um professor sem compro-
misso, sem objetivos pessoais, sem sangue, tornando-se um alienado
infeliz. Partindo dessa reflexdo, Vigotski (2001b) critica ironicamente os
professores que somente repetem o que tem que fazer e nio sio criado-
res de sua proposta pedagbgica, porque nio dominam as ciéncias que
fundamentam seu fazer profissional ou porque apenas reproduzem in-

conscientemente o que lhes mandam fazer.
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E inicialmente dificil, para um professor, compreender de fato o
pensamento vigotskiano, porque este parte de uma concepcio dialética,
uma unidade entre totalidade e individualidade, sendo a histéria a sintese
desse processo que permanece sempre em movimento. Por isso, o curso
estuda, de forma mais aprofundada, a relacio entre historicidade, unida-
de, totalidade e singularidade e a oposicio entre materialismo e idealis-
mo. Os principais fundamentos filos6ficos que sustentam o pensamento
vigotskiano estdo na segunda parte do livro, porque, sem essas reflexdes,
o leitor iniciante nesse campo de estudos corre o risco de fazer uma in-

terpretacio superficial, idealista, eclética e equivocada da sua obra.

Lembrando que Vigotski pesquisou muito sobre educacio, mas é
no campo da Psicologia que escreveu suas dltimas e mais aprofundadas
obras que causaram sua notoriedade na comunidade cientifica interna-
cional. Dentre elas, destacamos: Funcoes psicologicas superiores (1995) e
Pensamento e linguagem (2001c), justamente nos quais o materialismo
histérico e dialético estd mais presente no seu método de pesquisa. Por
isso estudamos, na prépria obra de Vigotski, cada uma dessas categorias
filoséficas é: “Historicidade em Vigotski”; “Dialética em Vigotski: uni-
dade entre totalidade e particularidade”; e “O materialismo e a critica de

Vigotski as psicologias idealistas”.

Estudamos também a “Alienacio e praxis no pensamento de Vi-
gotski”, procurando destacar o papel escolar na producio da consciéncia
para que as categorias do pensamento vigotskiano anteriormente es-
tudadas sejam contextualizadas na realidade histérica em que vivemos
atualmente. N3o basta estudar a extensa obra e o pensamento do mestre
soviético, apenas como um exercicio académico. E necessario que sua
teoria ganhe vida no mundo contemporaneo, no caso, nas escolas brasi-
leiras. Que seja incorporado como uma ferramenta de acio efetiva sobre
a realidade, visando a transformacio dos processos de ensino e aprendi-

zagem na escola e, 20 mesmo tempo, a transformacio do mundo. Afinal,
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no pensamento dialético de Vigotski, nenhuma realidade existe separada
das demais como se pudesse ser isolada numa caixinha. O pensamento e
a ciéncia somente tomam vida no contato transformador com a realida-
de, por isso nao podem ser compreendidos apenas como uma teoria de
um importante autor, mas como um instrumento vivo de transforma-
¢do da realidade. Isso possibilita ao professor a utilizacio dos estudos de

Vigotski para se objetivar na realidade por meio de sua praxis educativa.

Fundado nos estudos apresentados, Vigotski denuncia o ecletis-
mo que seria o mesmo que a auséncia de coeréncia no método. Ele nega
a possibilidade de acrescentar uma concepc¢io idealista ou inatista como
um fragmento dentro do seu método de investigaco. Isso destruiria
todo o edificio tedrico que fundamenta seu entendimento do psiquismo,
mas muitos sio os autores que, por nao dominar os fundamentos da sua
teoria, misturam ecleticamente outras teorias criando um falso entendi-

mento do pensamento vigotskiano, negando a esséncia da sua obra.

A pedagogia Histérico-Critica e estudada por ser fundamental
manter o contado contemporaneo com uma pedagogia com a mesma
fundamentacdo. A obra do professor Newton Duarte (2001) é o prin-
cipal fundamento que orienta os estudos tanto da Psicologia Histérico-
-cultural quanto para o desenvolvimento de uma concep¢io de professor
e sua relacdo com a educacio. A interpretacio precisa e solidamente fun-
damentada de seus textos sobre Vigotski, a identificacio cirtrgica sobre
os fundamentos materialistas, histéricos e dialéticos, que constituem a
esséncia do pensamento do mestre soviético, fundamentam todo o livro.
A teoria estudada s6 se justificaria com a ousadia de enfocar as préticas de

ensino numa perspectiva vigotskiana da educa¢io contemporinea.

Outro autor que estudamos nos cursos é o professor Dermeval
Saviani (2003; 2005). Ele foi responsavel por uma mudanca radical no
entendimento dos autores que guiavam nossa atividade pedagbgica

nos anos 80, tais como: Paulo Freire, Moacir Gadoti, Carlos Rodrigues
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Brandio, Moacyr de Gées, Maria Teresa Nidelcoft, Neidson Rodrigues,
dentre outros. Saviani tece uma critica radical tanto as tendéncias tradi-
cionais como a Escola Nova, numa perspectiva muito semelhante ao que
realizou Vigotski na Unido Soviética criticando as psicologias idealistas e
as empiristas (SCALCO, 2002).

Mais recentemente, a partir de 2008, passamos a estudar também
a professora Ligia Marcia Martins (2015; 2004), que também represen-
ta, hoje, uma importante referéncia nos grupos de estudos e nos cursos
Vigotski: fundamentos e priticas de ensino. Ela, em muitos momentos,
deu-nos um bom suporte para pensar as praticas de ensino fundamen-
tadas em Vigotski. Inclusive seus textos foram utilizados como funda-
mento de uma experiéncia na educacio infantil no municipio de Nova
Andradina. Outros pensadores do Grupo do Newton Duarte foram
constantemente utilizados como referéncia nos nossos estudos: Marilda
Gongalves Dias Facci (2004), Jodo Henrique Rossler (2006), Alessandra
Arce (2002; 2007) e Silvana Calvo Tuleski (2002).

Estudamos, também, Luria, Davidoiv, Leontiev (1978) e outros
pensadores da chamada Psicologia Soviética. Fizemos a escolha de fo-
car mais em Vigotski do que na Psicologia Histérico-Cultural, porque os
desdobramentos praticos dos estudos desse autor na formacio de profes-

sores tiveram grande aceitacdo.

Muitos outros autores de fundamenta¢io marxista negam qual-
quer possibilidade de que possam existir teorias pedagdgicas, métodos
educativos, propostas curriculares, ou uma pedagogia que possa ser ttil
para construir as bases de educacio emancipadora. Eles acreditam que
deve acontecer uma revolucio e somente assim seria possivel pensar em
uma pedagogia da emancipacio humana. Por isso, desenvolvem uma
critica a Pedagogia Histérico-Critica e a abordagem histérico-cultural
na Educacio, o que refutamos, denotando a essas teorias a incapacida-

de de ir além da Filosofia como 4rea do conhecimento delimitada pelo
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pensamento burgués. Para nds, uma teoria descolada da pratica perde o
sentido, porque a Filosofia somente tem sentido social quando trata de
transformar a realidade.

A verdadeira Pedagogia nio pode ser uma ciéncia académica mor-
ta no chio da escola. Ao contririo, deve ser uma sintese em permanente
transformacio entre a pratica de ensino e as teorias pedagdgicas, uma
atividade pratica, fundamentada, que produza historicamente a supera-
¢do das pedagogias e do poder dominante. Os saberes filoséficos, psico-
l6gicos, histéricos, socioldgicos sio a base da Pedagogia e sdo instrumen-
tos de compreensio do real para que este possa ser transformado na luta
incansavel da humanidade para produzir a si mesma: libertadora quando
consciente e dominada quando ingénua e fragmentada. Mas consciente
de qué? Da realidade histérica, nao como fragmento, mas pela apreensio
cientifica e sensivel de sua dinimica de dominacao material e nesse con-
texto mais amplo do género humano que possibilita situar a educacio e
a atividade do professor no cotidiano da sala de aula. Aquele momento
delicado e complexo em que o professor toca seu aluno com um saber
mais sistemdtico e profundo possibilita o transito que pode, cientifica e
poeticamente, transformar o mundo e criar um ser mais realizado, hu-
manizado. Nao um ser coisificado, ensimesmado, egoista, mas um ser
humanizado, cuja existéncia seja a prépria relacio consciente e produtiva
na totalidade do género humano.

A metodologia do Curso prima pelo rigor no entendimento ted-
rico e metodoldgico da obra vigotskiana, mas, utilizando sistematicamente

exemplos retirados da pratica pedagdgica dos professores em sala de aula.
Vigotski e a critica as praticas de ensino

Partindo dos registros dos projetos anteriores, identificamos e es-
tudamos a luz da teoria de Vigotski, cinco enfoques distintos da pratica

dos professores, que contribuem metodologicamente no sentido de que
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os cursistas compreendam a relacio da Teoria Histérico-cultural com a
prética educativa 1) contetidos curriculares e formac¢io humana; 2) pla-
nejamento: objetivacdo consciente na realidade; 3) aula expositiva; 4) ati-
vidade intelectual; 5) concentracdo, disciplina e autoridade do professor.
Apenas um desses temas poderia ser objeto de uma imensa carga horaria,
mas procuramos ser sintéticos no sentido de contribuir para um enten-
dimento inicial sobre cada questdo, evitando mostrar caminhos prontos,
mas sem medo de partir da prética para realizar as reflexdes tedricas e

vice e versa.

Em algumas reflexdes mais focadas no pedagdgico, o autor tece
duras criticas aos professores que querem agradar os alunos, que orien-
tam sua acio no prazer dos alunos e colocam o conhecimento em segun-
do plano. O desconforto é inerente a educacio escolar, e os alunos devem
aprender a conviver e superar esse desconforto (VIGOTSKI, 2001b). O
ensino é uma acao objetiva, uma estratégia fundamentada e criteriosa-
mente planejada, que produz intencionalmente a aprendizagem e o de-
senvolvimento. E fundamental que os professores saibam qual o patamar
bésico que o aluno ji domina e sobre o qual ird incidir a sua aprendi-
zagem. Para ele, a teoria de Piaget é retrograda, porque objetiva o de-
senvolvimento de algo que jé existe. O professor deve prever o maximo
desenvolvimento dos alunos e no repetir conteidos ou conhecimentos
ja apropriados por eles. O desenvolvimento deve acontecer entre esse
minimo necessario para o entendimento do aluno sobre o conhecimento

estudado e o seu miximo desenvolvimento.

E necessirio contextualizar esse entendimento sobre o conheci-
mento que o aluno ja domina. N3o se trata de conhecimentos inerentes
a cultura de massas que sdo repetitivos, artificiais e nio visam o desen-
volvimento humano, mas o lucro, conduzindo o publico para uma es-
tagnacio. O conhecimento ji apropriado pelos alunos, sobre o qual o

professor vai planejar suas aulas, deve ser compreendido cientificamente
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pelo professor. Nzo se trata de compreender o aluno pelo senso comum,
isolando-o na sua individualidade, mas de uma compreensio filoséfica, psi-
coldgica, socioldgica sobre o grupo cultural, de classe, género, etnia e outros
aos quais o aluno pertence. O nivel de conhecimento sobre o tema, assun-
to ou drea da aula ministrada somente sera de fato conhecido utilizando-se
as ferramentas do conhecimento cientifico. E necessirio compreender, em
profundidade, o conhecimento do aluno no contexto e na sociedade em que
ele vive para tomar a decisio de ministrar determinado conteido, assumin-
do um compromisso pessoal, uma relacio verdadeira com alunos reais, his-
tdricos e contextualizados. Nao basta compreender o aluno na sua aparéncia,

mas como sintese histérica de multiplas determinagdes.

Sabemos que refletir sobre a pratica nio é comum nas publicacdes
dos grandes autores que utilizam o mesmo paradigma, mas o risco de
ndo ser fiel aos fundamentos nio pode impedir que a teoria chegue aos
professores, e isso somente ird acontecer se a teoria for um instrumento
real de reflexdo sobre sua pratica. Algumas vertentes da teoria marxista
desenvolvem relevantes producdes de cunho filoséfico, mas permane-

cem isoladas nos pordes da academia, longe do chdo das escolas.

Ao proporcionar a reflexdo diretamente sobre as priticas em curso,
a Pedagogia, a Psicologia, a Sociologia, a Filosofia e a Histéria deixam de ser
teorias para explicar a realidade e passam a ser instrumentos de sua trans-
formacio. A unidade desses entendimentos consubstancializar-se na parti-
cularidade que é a criacdo pratica do mundo que se d4 quando o professor
se objetiva na realidade a partir da formacio dos seus alunos. A criacio do
professor é sintese 20 mesmo tempo singular e universal, é pritica e tedrica,
podendo contribuir para uma existéncia histdrica verdadeiramente humana

e nio apenas para um cliché artificial, mecanizado na sala de aula.

Quando se nega aos professores o entendimento da teoria como
fundamento da sua pritica, perde-se a possibilidade de atingir a grande

maioria desses profissionais, mantendo a teoria isolada no universo aca-
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démico. E preciso debater e aprofundar o entendimento sobre a prética
educativa dos professores, pois é esse o seu universo real de compreen-
sdo do mundo e ¢, partindo dele, que o entendimento tedrico se torna
um importante instrumento de transformacio da realidade educacional

e social a0 mesmo tempo que o professor se torna sujeito.

O medo que alguns estudiosos desenvolveram das receitas pron-
tas, dos manuais e de ver sua teoria contribuindo para a ideologia e o
poder capitalista foi além da necessaria negacio das praticas infundadas.
Transformou-se numa forma velada de discurso académico que nio
considera a educacio tal como ela acontece na realidade, na experiéncia
em sala de aula. Isso fortaleceu uma hierarquia que isola os estudiosos
dos professores em geral, prejudicando o que deveria ser uma dialética
criadora de novas e ricas particularidades entre as teorias e o chdo da
escola. Considerar a pritica nio significa sucumbir a ela e as fragmenta-
das pedagogias dominantes que lhe fundamentam. Ao contrario, serve
como uma base sobre a qual também pode ser realizada uma critica mais
préxima da realidade dos professores. Nao se trata de abandonar os fun-
damentos tedricos, mas de iniciar um processo de apropriacio critica

dessas praticas de ensino a luz da teoria vigotskiana.

Vigotski e a formacao de professores

Vigotski (2001b) afirma que a educacio deve ir além da sala de
aula, ir além da escola, do bairro, da cidade, do pais. A educacido precisa
partir de um entendimento de mundo! Os professores precisam compre-
ender que a educacio escolar é parte de um sistema muito maior que a

midia e as relacdes cotidianas escondem.

Um projeto de extensio que aborda os constructos tedricos da
Psicologia Histérico-Cultural em relacio a educacio hoje, tem como ob-

jetivo proporcionar uma leitura de sua obra que possa ser apropriada
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e aprofundada pelo maior nimero de professores. A revolucio na psi-
copedagogia ji foi realizada pelo psicologo soviético, porém a imensa
maioria dos professores ndo teve acesso ao seu pensamento. A aborda-
gem vigotskiana possibilita aos professores um fundamento pedagégico
que nio seja uma reproducio dos interesses dominantes, mas uma teoria
histérico-critica que parte da liberdade como esséncia humana que se
realiza na relacdo entre o individuo e a sociedade. Atualmente existem
grandes producdes tedricas isoladas na academia, disputando verdades
cientificas, mas com pouca penetracio no imenso universo da educacio
escolar, que tem na linha de frente mais de 2,3 milhdes de professores

em todo o Brasil.

O que nos humaniza como professores é justamente a intenciona-
lidade de uma relacéo histérica com nossos alunos e com o mundo, mas
o mundo real, histérico, compreendido na sua totalidade, e ndo um uni-
verso tedrico idealizado, fragmentado. Para Vigotski (2001b), somente
somos humanos na relacio com a humanidade existente e se essa relacio
(no caso dos professores) for consciente, criativa e objetiva em relacio
a0 aluno e ao conjunto da humanidade. Dessa forma, ensino e aprendi-
zagem dos alunos tornam-se uma realizacdo ao mesmo tempo histérica
e pessoal. A Psicologia Histérico-Cultural, de Vigotski, aprofundou sua
ciéncia em diferentes dreas do conhecimento, dificultando o acesso de
muitos professores contemporaneos que foram formados em 4reas es-
pecificas e sem grande aprofundamento tedrico. A Filosofia, a Histéria,
a Sociologia, a Psicologia e a Pedagogia nio podem ser compreendidas
isoladamente e precisam ser estudadas em permanente rela¢do com a re-
alidade. A histéria é a base sobre a qual a teoria produz o sentido huma-
nizador da educacio.

A desvaloriza¢io do pensamento cientifico, filoséfico, estético,
tdo comum no mundo contemporaneo e mais ainda no Brasil, tem a

mesma origem do movimento que desvaloriza e até demoniza os profes-
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sores. Um discurso conservador que faz parte da estratégia de lucrar mais

com a superexploracio da mao de obra.

A figura histérica do respeitado professor intelectual, autoridade
no campo do conhecimento, vai dando lugar a figura de um professor
que nio tem tempo para estudar e que é orientado, ndo para o seu ver-
dadeiro trabalho de ensinar as novas geracdes as formas de pensamento
mais complexas, mas para ser um cuidador, um pratico, um operario da
educacio, desqualificado e até desrespeitado. De intelectual que domina
e atua com o conhecimento, o professor é levado a ser um repetidor de
procedimentos mal fundamentados que o impedem de ser um sujeito
que se objetiva na realidade por meio dos seus alunos. Dai o imenso nd-
mero de professores adoecidos pela alienacio causada pelo seu trabalho

(mal) fundamentado nas pedagogias dominantes.

Interesses economicos de explorar ainda mais os trabalhadores
necessitam de abordagens pedagdgicas que nio valorizam o conheci-
mento cientifico, estético e ético, o que seria 0 mesmo que desvalorizar
a profissdo de professor. Esse amplo movimento, centralizado pelo lo-
bby dos monopdlios internacionais e nacionais de educacio, esvazia a
escola de seu principal objetivo: proporcionar, para as novas geragoes, a
apropriacio de formas de conhecimento critico, cientifico e estético. A
causa da atual desvalorizacio do professor estd no sentido social contem-
poraneo que se dé a escola que ensina as camadas populares. A grande
maioria dos professores ndo percebe essa armadilha e reproduz os in-
teresses dominantes oriundos das politicas de educacio fundamentadas
num fragmentado universo de teorias pedagdgicas focadas no prazer

imediato do aluno, no senso comum e na prética educativa sem reflexao.

A teoria de Vigotski fundamenta, com rigor e profundidade, a ne-
gacio dessas pedagogias idealistas, inatistas e empiristas, constituindo-se
como uma poderosa ferramenta pedagdgica para o professor. Trata-se

de valorizar a educacio escolar como imprescindivel para que todos te-
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nham acesso ao conhecimento critico da complexa cultura do mundo
contemporaneo e possam agir como sujeitos conscientes transformado-
res da realidade e de si préprios. O autor denuncia o professor gramo-
fone, que apenas repete ingenuamente algumas receitas educativas e que
n3o tem um claro fundamento pedagégico.

O pensamento de Vigotski é extremamente atual, tornando-se
um poderoso instrumento para identificar as caracteristicas das pedago-
gias dominantes que ndo estio a servico da educacio dos nossos alunos,
mas de interesses mercantis que compreendem os seres humanos como
coisa, como objeto de consumo, como ferramenta de producio. Lukacs
(2009) utiliza o conceito de humaniza¢do (emancipacio humana) para o
processo de producio de uma sociedade livre da dominac3o, da explora-
¢do e da violéncia de uns contra outros, a obra de Vigotski fundamenta
a critica as pedagogias dominantes apontando para uma educacio eman-

cipadora.

141



REFERENCIAS

ARCE, Alessandra. A pedagogia na era das revoluc¢des. Campinas:
Autores Associados, 2002.

ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia Marcia. Quem tem medo de en-
sinar na educacio infantil? Em defesa do ato de ensinar. Campinas:
Alinea, 2007.

BNCC. Base Nacional Curricular Comum. Brasilia: MEC, 2017. Dis-
ponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 27 fev.
2020.

BRASIL. Ministério de Educacio e Cultura. LDB - Lei no 9394/96, de
20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educacao
Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

DANIELS, Harry (org.). Vygotsky em foco: pressupostos e desdobra-
mentos. Sio Paulo: Papirus, 1993.

DAVYDOV, Vasily Vasilovich. A contribuicio de Vygotsky para o de-
senvolvimento da psicologia. In: DANIELS, Harry (org.). Vygotsky
em foco: pressupostos e desdobramentos. Sdo Paulo: Papirus, 1993. p.
151-167.

DUARTE, Newton. Educacio escolar, teoria do cotidiano e a escola de

Vigotski. Campinas: Editores Associados, 1999a.

DUARTE, Newton. A individualidade para si: uma contribuicio a
uma teoria histérico-critica da formacio do individuo. Campinas: Auto-
res Associados, 1999b.

DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as
apropria¢oes neoliberais e pds-modernas da teoria vigotskiana. Campi-

nas: Autores Associados, 2001.

142



DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das
ilusdes: quatro ensaios critico-dialéticos em filosofia da educacio. Cam-
pinas: Autores Associados, 2003.

DUARTE, Newton (org.). Critica ao fetichismo da individualidade.

Campinas: Autores Associados, 2004.

DUARTE, Newton. Sobre o construtivismo. Campinas: Autores As-
sociados, 2005. (Colecio Polémica dos Nossos Tempos).

ENGELS, Friedrich. Dialéctica da natureza. Lisboa: Presenca, 1974.

FACCI, Marilda G. Dias. Valorizacao ou esvaziamento do trabalho
do professor? Um estudo critico-comparativo da teoria do professor
reflexivo, do construtivismo e da psicologia vigotskiana. Campinas: Au-

tores Associados, 2004a.

FACCI, Marilda G. Dias. Teorias educacionais e teorias psicolégicas: em
busca de uma psicologia marxista de educacdo. In: DUARTE, Newton.
Critica ao fetichismo da individualidade. Campinas: Autores Asso-
ciados, 2004b. p. 99-120.

LEONTIEV, Alexis N. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa:
Horizonte, 1978.

LEONTIEV, Alexis N. Actividad, conciencia e personalidad. Hava-
na: Pueblo y Educacién, 1983.

LUKACS, Gyorgy. O jovem Marx e outros escritos de filosofia. Rio
de Janeiro: UFR]J, 2009.

MARTINS, LigiaMarcia. Da forma humana em Marx a critica da peda-
gogia das competéncias. In: DUARTE, Newton. Critica ao fetichismo
da individualidade. Campinas: Autores Associados, 2004.

143



MARTINS, Ligia Mércia. A formacio social da personalidade do pro-

fessor: um enfoque vigotskiano. Campinas: Editores Associados, 2015.

PIAGET, Jean. O possivel e o necessario: a evolu¢io do necessrio na
crianca. Porto Alegre: Artes médicas, 1986.

ROSSLER, Joio Henrique. Seducio e alienacao no discurso constru-

tivista. Campinas: Autores Associados, 2006.

SAVIANI, Dermeval. A lei da educacio: trajetérias, limites e perspec-
tivas. Campinas: Autores Associados, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica. Campinas: Autores
Associados, 2003.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas: Autores Asso-
ciados, 2005.

SCALCON, Suze. A procura da unidade psicopedagogica: articu-
lando a psicologia histérico-cultural com a pedagogia histérico-critica.
Campinas: Autores Associados, 2002.

TCHEKHOV, Anton. Um homem extraordindrio e outras histérias.
L&PM Editores, 2007.

TULESK], Silvana. Vygotski: a construcio de uma psicologia marxista.
Maringa: Eduem, 2002.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Teoria e método em psicologia. Tra-

ducio de Cldudia Berliner. Sao Paulo: Martins Fontes, 1996.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. O desenvolvimento do psiquismo na

infancia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. A tragédia de Hamlet: o principe da
Dinamarca. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

144



VIGOTSKI, Lev Semionovich. Psicologia da arte. Sio Paulo: Martins
Fontes, 2001a.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Psicologia pedagégica. Sio Paulo:
Martins Fontes, 2001b.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. A construciao do pensamento e da

linguagem. S3o Paulo: Martins Fontes, 2001c.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Psicologia Pedagégica. Edicio comen-
tada por Guilhermo Blanc. Porto Alegre: Artmed, 2003.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Imaginacio e criatividade na infan-

cia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2014.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formacao social da mente. Sio
Paulo: Martins Fontes, 1984.

VYGOTSK]I, Lev Semionovich. Obras escogidas (Volume I). Madri:
Centro de Publicaciones del M.E.C./Visor Distribuciones, 1991.

VYGOTSK]I, Lev Semionovich. Obras escogidas (Volume II). Madri:
Centro de Publicaciones del M.E.C./Visor Distribuciones, 1993a.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. Pensamento e linguagem. Sio Paulo:
Martins Fontes, 1993b.

VYGOTSK]I, Lev Semionovich. Obras escogidas (Volume III). Madri:
Centro de Publicaciones del M.E.C./Visor Distribuciones, 1995.

VYGOTSKY, Lev Semionovich; LURIA, Alexander Romanovich. Es-
tudos sobre a histéria do comportamento: o macaco, o primitivo e a
crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

145



Eixo Il

Educacao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva
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CURSO DE FORMAQAO EM LIBRAS:
DO RELATO DE EXPERIENCIA A UMA
INTERIORIZACAO DA LINGUA DE SINAIS

Bruno Roberto Nantes Araujo,
Facunda Concepcion Mongelos Silva,
Katicilayne Roberta de Alcantara e
Rejane de Aquino Souza

Introducao

Este capitulo consiste no relato de experiéncia do projeto intitu-
lado “Curso de Formacio em Libras”, desde a sua concepcio até a sua
execucdo e conclusdo. Refere-se a uma acio de extensio desenvolvida
no ambito da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
institucionalizada por meio do Edital de Fluxo Continuo de Acdes de
Extensio n° 55 (Edital EXT/2018), de 31 de outubro de 2017, da Co-
ordenadoria de Extensio (CEX), da Pré-reitoria de Extensdo, Cultura e
Esporte (Proece), em consonancia com a Resolucio n° 6, de 6 de julho
de 2017, do Conselho de Extensdo, Cultura e Esporte (Coex), que tem
por objetivo regulamentar as acdes de extensdo da Instituicao de Ensino
Superior (IES) supramencionada.

A proposta do Curso em questio, foi formalizada no Campus de
Aquidauana (CPAQ/UFMS), sob a coordenacio do professor Bruno
Roberto Nantes Araujo, que contou com a colaboracio da tradutora/
intérprete de Libras Katicilayne Roberta de Alcintara como ministrante
do Curso, e das professoras Facunda Concepcién Mongelos Silva e Re-

jane de Aquino Souza, todos servidores efetivos no Campus citado. Este,
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por sua vez, tem certa tradicdo na oferta de cursos de Lingua Brasileira
de Sinais (doravante Libras), na forma de projetos de extensdo, desde os
anos de 2011, 2012, 2013, 2017 e 2018.

O Curso foi organizado com duas turmas simultineas — totali-
zando em oitenta participantes — e teve como publico alvo: uma turma
constituida de professores da Secretaria Municipal de Educacgo (Semed)
da Prefeitura de Aquidauana/MS, diretores de escolas, profissionais do
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifun-
cionais, e profissionais da drea da saide da mesma cidade; e uma turma
de professores indigenas da Escola Municipal Indigena Pélo General
Rondon da Aldeia Bananal. Com duracio de junho de 2018 até abril de
2019, e com encontros de trés horas/aula, quinzenalmente, na Aldeia Ba-
nanal e de duas horas/aula, semanalmente, em Aquidauana/MS, o Curso
cumpriu uma carga hordria total de sessenta horas. Os espacos para a sua
realizacio foram: a) a primeira turma, inicialmente, no Anfiteatro Doris
Mendes Trindade, localizado na Unidade I do CPAQ/UFMS, com pos-
terior alteracdo para o Auditério Paulo Correia, localizado na Unidade
II do CPAQ/UFMS; e b) a segunda turma na Escola Municipal Indigena

Pélo General Rondon, localizada na Aldeia Bananal, Distrito de Taunay.

Importa lembrar que o Curso contou com a parceria da Semed,
ficando esta responsével pela organizacio do processo de selecio e de
inscricio dos profissionais da educacio e da satide. A equipe propositora
do projeto, isto ¢, os servidores do CPAQ/UFMS, ficou a responsabili-

dade de conducio geral do Curso.

O objetivo do “Curso de Formacio em Libras” aos profissionais
das dreas de educacio e de saude se articula ao direito 2 inclusio social
e 4 acessibilidade geral da pessoa com surdez usudria de Libras. E es-
sencialmente importante e necessario que, de maneira espontinea, mais
pessoas se tornem bilingues — Libras e Lingua Portuguesa — nos diversos

setores da sociedade, em especial, na educacio e na satde.
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Ademais, o projeto buscou atender aos anseios de profissionais
das dreas acima mencionadas, pois, em consulta prévia, houve expressio
de interesse e da necessidade de formacio e capacitacio dos funcionirios
municipais no que diz respeito ao conhecimento basico em Libras para
comunicacio e atendimento aos surdos. Vale ressaltar que a Prefeitura
de Aquidauana/MS conta com um funcionério surdo, usudrio de Libras,

entre os seus efetivos.

Surdez: inclusio social e acessibilidade linguistica

Discutir inclusio social e acessibilidade linguistica aos surdos de-
manda em dois aspectos dialéticos: os relativos 2 humanidade e os relati-
vos as politicas publicas.

Em termos kantianos, os valores humanos, caros a toda e qual-
“y: ” “« . » ez . . . .

quer pessoa “livre” e “racional”, ja poderiam, a priori, garantir a todos o
que atualmente se considera direito a diferenca e equidade na participa-
¢do social. Contudo, a sociedade moderna, da maneira como estd orga-
nizada, com seus valores voltados, principalmente, a l6gica materialista
e a padronizacio social, obsta tal processo de modo a promover formas
desumanas que balizam as relacdes entre as pessoas, como a exclusio e o

preconceito, por exemplo.

Historicamente, os surdos tém sido alvos de exclusdo, de precon-
ceito e de outras formas de trato social pautadas em atitudes de violéncia
que geram intenso sofrimento. Fica evidente, portanto, o quanto a so-
ciedade dificulta que esses sujeitos possam, pelo simples fato de serem
humanos, se diferenciar e ter o direito a participacio social de forma
efetiva. Nessa esteira, a lingua de sinais, que tem legitimidade linguistica
tal qual a oral, também se torna alvo histérico de desvalorizacio baseada

na perspectiva equivocada de que uma lingua seja constituida, inica e
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necessariamente, pela modalidade oral-auditiva, e isso significa automa-
tica discriminacio aos utentes de lingua de sinais em tudo o que implica
essa atitude.

Diante da dificuldade da sociedade em compreender o que deveria
ser algo bdsico ao ser humano, isto é, os caros valores humanos, os sur-
dos vém se mobilizando e empreendendo luta no sentido de que politicas
publicas de inclusio e de acessibilidade sejam decretadas. Assim, desde,
aproximadamente, a década de 1990 vem sendo implementadas tais po-
liticas que, por sua vez, acabam por demandar em estratégias para a sua

efetiva implantacdo, como se pretendeu na acio de extensio ora relatada.

Um dos dispositivos legais a ser destacado entre os mais significa-
tivos refere-se a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que versa a
respeito da acessibilidade & pessoa com deficiéncia. Contudo, foi a partir
da Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002 - conhecida como “Lei
da Libras” -, regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, que houve maior mobiliza¢do em relacdo a inclusdo e a acessi-
bilidade aos surdos, pois a Lei mencionada confere a Libras o status de
Lingua verdadeira, além de promulgar a necessidade de sua difusdo na
sociedade em ambito nacional. No Municipio de Aquidauana/MS - lo-
calidade em que foi desenvolvido o projeto em questio —, outro dispo-
sitivo, também, confere legitimidade a Libras, trata-se da Lei Municipal
ne 2.551, de 18 de dezembro de 2017. Dois anos antes foi firmada a Lei
Federal n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, trata-se da chamada “Lei Brasileira de Inclusio” que,
conforme expresso no seu Artigo 1°, destina-se “a assegurar e a promo-
ver, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusio social e
cidadania” (BRASIL, 2015).

Reiteramos que esses dispositivos foram firmados como respostas

ao movimento surdo, isto ¢, sdo conquistas dos surdos brasileiros que
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empreendem luta ha décadas. O movimento surdo propiciou e propor-
ciona, com eficiéncia, a intensificacio das discussdes que priorizam o re-
conhecimento, a valorizacio e a difusio da lingua de sinais que, por seu
lado, devem favorecer a acessibilidade comunicativa e a inclusao social
dos surdos. Nesse sentido, sdo virias as estratégias adotadas para tornar
publica a Libras, dentre elas citamos os projetos-lei encaminhados em
diferentes instancias governamentais, a formaco de instrutores de Li-
bras em virios estados brasileiros e, por fim, a implantacio de cursos de
Libras para o publico em geral.

Cabe destacar o Artigo 26° do ja referido Decreto n° 5.626/2005,
alterado pelo Decreto n° 9.656, de 27 de dezembro de 2018, que im-
plementa o direito aos surdos de serem atendidos em Libras nos servi-
cos publicos e, portanto, expressa a necessidade de haver, no minimo,
cinco por cento dos servidores com conhecimento bésico de Libras. Ja
em nivel municipal, a Lei n° 2.551/2017, também j4 mencionada, traz a
seguinte providéncia sobre a inclusio social e a acessibilidade dos surdos

em Aquidauana/MS:

Art. 2° - O Municipio treinari pessoal de seu quadro
de servidores, diretamente ou através de convénios,
objetivando prover as reparti¢des publicas voltadas
para o atendimento externo de profissionais que
possam compreender a comunidade local. Pardgrafo
unico — Serd considerado prioritariamente o treina-
mento de alguns servidores que trabalhem em servi-
¢Os essenciais, tais como servicos de saude, educacio
e assisténcia social. (DIO, AQUIDAUANA, 2018).

Impulsionados pela perspectiva da difusio da Libras e pelo que
versa a legislacio vigente, nossa proposta com o projeto que aqui relata-
mos visou contribuir com a inclusio e a acessibilidade aos surdos, usua-
rios da Libras, do Municipio de Aquidauana/MS. A sociedade conta com
o0 apoio das universidades para o seu desenvolvimento; assim, suas acoes
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devem, também, colaborar com a formacio de profissionais capacitados
para atuarem diretamente na inclusio e na acessibilidade dos surdos,
especialmente no aspecto da comunicac¢io. Ademais, entendemos que a
politica de inclusdo exige um esfor¢co da sociedade como um todo, de

modo que foi nesse contexto que esse Curso foi pensado.

Vale ressaltar que, ainda pelo mesmo Decreto 5.626/2005, a dis-
ciplina de Libras passou a ser implantada na grade curricular de varios
cursos de graduacio, sendo obrigatéria nas licenciaturas e optativa nos
demais cursos. Contudo, as discussdes estabelecidas nessa disciplina nio
dizem respeito, propriamente, ao ensino de Libras como idioma, mas
refere-se a reflexdes acerca da Libras, da surdez, da inclusio e da acessi-
bilidade dos surdos em diferentes contextos sociais, entre outras temati-
cas. Dessa forma, verificamos a necessidade de as institui¢cdes de ensino
superior, até por conta de serem formadoras de futuros profissionais de
diferentes areas de atuacdo, também, ofertarem o curso de Libras, ao me-
nos em nivel bésico, por meio de acdes de extensio universitaria, tanto
para melhor preparar esses profissionais, quanto para contribuir com a

difusao da Libras na sociedade.

Em grande medida, acredita-se que a lingua de sinais seja apenas
uma forma de comunicacio simplificada, e nio uma lingua. De acor-
do com Skliar (1997), o fato de ser predominante em nossa sociedade
a forma de comunica¢do por linguas na modalidade oral-auditiva, ou-
tras formas de comunicacio, como as linguas de modalidade sinalizada,
acabam sendo consideradas inferiorizadas e alvos de preconceitos. No
entanto, Quadros (2004) explica que a Libras é uma Lingua legitima e,
como qualquer outra lingua, possui gramatica prépria em todos os niveis
de complexidade: fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e pragmati-
ca. Assim, fica evidente que a lingua de sinais possui os mesmos valores
linguisticos que tem a lingua oral-auditiva. Ela se constitui de forma es-

pontinea, e uma pessoa surda ou ouvinte que esteja imersa em ambien-
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te linguistico favoravel realizard a sua aquisi¢do da mesma forma como
acontece na aquisi¢ao de linguas orais. Para além das consideracdes acer-
ca da lingua de sinais, importa esclarecer que sua utilizacio pelos surdos,
como materna ou primeira lingua, tem grande relevancia por expressar
sua cultura e identidade (DIZEU; CAPORALLI, 2005).

Como forma de respeito as especificidades linguisticas dos surdos,
além de contribuir com a sua inclusio e acessibilidade social, especial-
mente nos servicos de educacio e saide do Municipio de Aquidauana/
MS, destacamos a importancia da realizacio da acio de extensdo univer-
sitaria que estamos aqui relatando. Nesse sentido, a seguir encontra-se a
exposicio detalhada do “Curso de Formacdo em Libras” para profissio-

nais dos setores mencionados.

Relato de experiéncia do “Curso de Formacio em Libras”

Como dito, entendemos que o movimento de inclusio demanda
em esforco coletivo da sociedade para o estabelecimento e a efetivacio
de politicas publicas. Sendo assim, o “Curso de Formagdo em Libras” foi
pensado para atender, mesmo que parcialmente, as lacunas existentes no
Municipio de Aquidauana/MS no que se refere 2 acessibilidade linguis-
tica, especialmente nas dreas de educacio e de saude, visando favorecer a
inclus3o social dos surdos desse Municipio. Observamos que a formacio
de profissionais dessas dreas tem sido precdria nessa tematica, de modo
que os surdos tém encontrado barreiras comunicativas nos atendi-
mentos de satide e no processo educativo escolar. Nesse contexto,
percebemos um chamamento as universidades no sentido de desen-
volver acdes que cumpram com as exigéncias, cada vez maiores, de
qualificacdo profissional. O conhecimento e a proficiéncia em Libras
passam a ser fundamentais para os profissionais na atualidade, seja

qual for o campo de atuacio.
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A Libras precisa ser difundida nio somente nas universidades, mas
na comunidade além de seus muros. Concomitante a esse entendimento por
nossa parte, a Semed de Aquidauana/MS demonstrou interesse pela capa-
citacio em Libras aos servidores que ja exerciam suas fun¢des na educacio
basica. Contudo, nosso interesse nio se restringiu aos educadores, amplian-
do-se, também, para profissionais da saide. Assim, como acio de extensdo
universitaria, o Curso teve como objetivo proporcionar aos participantes a
formacio em Libras, em nivel basico, para comunicagio com as pessoas sur-

das, especialmente nos ambitos da educacio e da satde.

O Curso no formato de extensio universitiria 2 comunidade,
apresentando a Libras como idioma, colabora com a sociedade no sen-
tido de favorecer a inclusdo social e a acessibilidade linguistica ao surdo
usudrio de Libras. Além de alcancar a comunidade por meio da universi-
dade, no que se refere ao ensino e a difusdo da Libras, contribui para que
a sociedade se aproxime, cada vez mais, do ideal do movimento inclusivo
e de a¢des que favorecam a acessibilidade linguistica em vista de superar

as barreiras comunicativas que os surdos vém enfrentando.

Diante do exposto, apresentamos este projeto de extensio com
intuito de cumprir com as atribui¢ées da Universidade publica pela dis-
seminac¢do do conhecimento e, também, mediante as demandas apresen-
tadas pela Semed de Aquidauana/MS. Entdo, no final de abril de 2018,
houve o estabelecimento da parceria entre a Semed de Aquidauana/MS
e 0 CPAQ/UFMS para a realizagdo deste Curso.

Condizente com o que ji pode ser exposto de forma mais deta-
lhada na introducio deste texto, o projeto previu a constituicao de duas
turmas simultaneas: a) servidores da educacdo e da saide do Municipio
de Aquidauana/MS; e b) professores indigenas da Aldeia Bananal.

Inicialmente, a proposta seria a Semed prover a infraestrutura ou

0 espaco para as aulas, e também o translado dos professores indigenas
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da Aldeia Bananal para a cidade. Porém, nos deparamos com entraves
logo no inicio, e isso fez com que nos mobilizdssemos no sentido de arti-
cular outros meios de efetivacio do Curso: nio houve disponibilidade de
onibus escolar e de motorista para o translado dos professores indigenas;
ocorreram divergéncias de datas e horarios entre o cronograma do Cur-
so e o dos motoristas; e, ainda, houve dificuldade no fornecimento do
combustivel, conforme nos foi informado. Encontramos, entdo, a alter-
nativa de aproveitar uma vaga no transporte escolar que fazia o traslado
de familiares e criancas com deficiéncia entre a Pestalozzi do Municipio
de Aquidauana/MS e a Aldeia Bananal. Dessa forma, houve a necessida-
de da seguinte inversdo do que havia sido acordado na proposta inicial:
os educadores indigenas permaneceram na Aldeia enquanto que a mi-
nistrante, Katicilayne Alcantara, se deslocava até eles. Quanto aos locais
das aulas, no Municipio de Aquidauna/MS os encontros ocorreram nas
dependéncias do CPAQ/UFMS, e na Aldeia Bananal, ocorreram na Es-
cola Municipal Indigena Pélo General Rondon, no Distrito de Taunay,

consoante ao que foi descrito na introducio deste capitulo.

Noés, servidores da Universidade, nos responsabilizamos pela
elaboracio e efetivacio do Curso, de modo geral. A Semed ficou a res-
ponsabilidade de selecionar e inscrever os profissionais da educagio e da
satide para participarem do Curso. Nesse processo, foi dada prioridade
inicial aos servidores ptblicos municipais efetivos. Por essa razio, hou-
ve dificuldade de selecionar profissionais da drea da educacio especial
- que constava como prioritdria para a participacao no Curso —, pois a
sua maioria tem atuado com vinculo empregaticio mediado por contrato
tempordrio, conforme nos foi relatado. De todo modo, houve divulga-
¢3o do Curso para os servidores municipais das ireas da educacio e da

satide com a utilizacio do banner (Figura 1) apresentado a seguir.
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Figura 1. Banner de divulgacio do Curso para a comunidade externa do CPAQ/UFMS

Projeto de extensao:
Curs?r de Formagéo em LIBRAS

Profissionais da Educacio e Saade do
municipio de Aquidauana/M$S

-

-

. P
uFMs FEDERAL DE

MATO GROSSO DO SUL AQUIDAUANA

Fonte: acervo dos autores e ilustracdes de Pedroza e Gondim (2015).

Constava na proposta inicial a oferta de sessenta vagas para ser-
vidores da educacio e da saide de Aquidauana/MS. Porém, devido 2
procura de um ndmero maior de servidores interessados em aprender
Libras, foram acrescentadas mais vinte vagas, com um percentual maior
para a cidade. Essa grande procura pelo aprendizado da Libras tem sido
uma realidade em todo o pais e, segundo Gesser (2012, p. 45), os interes-

ses se mostram por diversas causas:

A procura aumenta, e alunos de diversas reas inte-
ressados na aprendizagem de uma lingua adicional
matriculam-se. Nesse cendrio, os ouvintes iniciam o
contato com a Libras por razdes familiares (para me-
lhor se comunicar com parentes surdo) profissionais
(para ser intérprete e/ou para ser professor bilingue)
ou para ser aprendizes de outras linguas (curiosos e/
ou amigos de surdos).

Vale ressaltar que quando a Semed nos repassou o quantitativo
de participantes, ficamos assustados e felizes a0 mesmo tempo, tanto por

poder proporcionar o aprendizado da Libras por meio do Curso, quanto
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por poder contribuir com o movimento de inclusio social e acesso lin-

guistico aos surdos da regio.

Conforme ja relatado, o Curso teve inicio em junho de 2018 e foi
concluido em abril de 2019. Seu funcionamento se deu com um encon-
tro semanal para a turma de Aquidauana/MS e um encontro quinzenal
para os profissionais da Aldeia Bananal. Os encontros tiveram duracio
de duas horas/aula para o grupo do Municipio e trés horas/aula para o
grupo da Aldeia, totalizando uma carga horaria de sessenta horas para o
modulo basico em cada turma.

O inicio do Curso foi marcado pela aula magna (Figura 2) ofere-
cida pela professora Ma. Rejane de Aquino Souza, e seguiu sendo minis-
trado pela tradutora/intérprete de Libras do CPAQ/UFMS, Katicilay-
ne Alcantara — pedagoga, licenciada em Letras/Libras e proficiente em
Traducio/Interpretacdo em Libras —, com apoio dos professores Bruno
Nantes, Facunda Silva e Rejane Souza.

Figura 2. Aula magna “Mitos e verdades sobre a surdez” com a presenca dos

cursistas na sua totalidade

Fonte: Curso de Formacio em Libras teve sua aula magna no Campus de Aquidauana -
Campus de Aquidauana (ufms.br).
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Em termos de fazer pedagdgico, utilizamos instrumentos, recur-
sos e materiais como slides e videos por categorias de vocabuldrios sinali-
zados e contextualizados, conforme se observa na Figura 3. Esse material
foi elaborado, aula por aula, pelos autores deste texto, principalmente
pela ministrante do Curso, a tradutora/intérprete de Libras Katicilay-
ne Alcantara, a partir da disponibilidade de recursos do CPAQ/UFMS,
como camera, tripé, entre outros. A Instituicio também disponibilizou
diferentes midias eletronicas como DataShow, Tela de projecio e Tele-

visores.

Figura 3. Material utilizado no Curso com os contetidos HORAS/MINUTOS/
SEGUNDOS

TARDE NOITE
12:00 19:00
13:00 20:30
14:30 22:15
15:15 23:05
17:20 2315

MADRUGADA DURAGAO/QUANTAS HORAS?
B o e
o i
T 01:00 pus hoey
. “Trés horas.
025 Quatro horas
=) 00 Ginco horas
(] 0423 Otta horas

Fonte: acervo de materiais dos autores e ilustracdes de Pedroza e Gondim (2015).

Por se tratar de nivel bésico, procuramos abordar os sinais mais
utilizados na comunicacio surdo/ouvinte e com referéncia no cotidia-
no, de modo que foram estudados os seguintes contetidos com suas
respectivas frases contextualizadas: alfabeto manual; pardmetros da Li-
bras; numerais; cumprimentos/saudacdes; horas/minutos/segundos;
calendério/meses/dias; alguns advérbios; tempo/clima/estacdes/pontos
cardeais; familia; cores; tipos de frases em Libras; adjetivos; antdonimos;
pronomes pessoais e possessivos; singular/plural; e alguns verbos. Além
disso, foram trabalhados e contetidos especificos para os grupos da edu-

cacdo e da saude, tais como: material escolar; escolaridade; disciplinas;
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lugares publicos; profissdes; corpo humano e sinais relacionados a satide

e a higiene pessoal.

A metodologia utilizada nos encontros foi expositiva para a ex-
plicacio dos sinais com uso de slides e posterior aplicacio de didlogos e
de videos. O objetivo era que os alunos pudessem sinalizar e articular os
vocabuldrios aprendidos ao longo das aulas e para assimilacio e fixa¢do
do contetdo. Buscamos promover o aprendizado da Libras como segun-
da ou terceira Lingua por meio do método em que o aluno aprende com
situacdes cotidianas, de modo que a teoria e a pritica se articulam na
construcio de contextos. A Figura 4, a seguir, diz respeito ao registro de

um encontro com os profissionais da educacio da Aldeia Bananal.

Figura 4. Registro de aula com grupo de profissionais da Aldeia Bananal

Fonte: acervo dos autores.

De acordo com Gesser (2012), aprender uma nova lingua é uma
atividade bastante significativa e intensa, ainda mais quando nos depa-
ramos com o aprendizado de uma lingua de modalidade que se difere da
que estamos habituados, como é o caso da Libras para ouvintes. “Apren-
der Libras ¢ dificil”, essa era a frase mais proferida pelos alunos durante
o Curso, uma vez que se trata de uma Lingua visual-espacial e que exige
tempo e muita prética, além do contato com os seus utentes. Mas essa re-

alidade n3o confere exclusivamente as linguas de sinais, pois, “na verda-
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de, qualquer lingua tem seu grau de dificuldade durante a aprendizagem,
da mesma forma que todas as linguas tém seu grau de complexidade em
sua estruturacao” (GESSER, 2012, p. 70).

Pensando nessa situacio e para facilitar o estudo, decidimos com-
partilhar o material para que os alunos pudessem acessar a qualquer hora
e local. Assim, disponibilizamos, via Drive da plataforma Google, tanto
os slides das aulas, quanto os videos que elaboramos com os contetddos
sinalizados (vide Figura 3 acima). A divulgacio para os alunos era reali-
zada por meio dos grupos criados no aplicativo WhatsApp, um para cada

turma, além do envio por e-mail para todos os alunos.

Salientamos, ainda, que foram utilizados trés tipos de avaliacoes
ao longo do Curso, sendo a primeira escrita, a segunda em video — como
se pode observar na Figura 5 —, e a terceira sinalizada para a promocio da
aprendizagem interativa. Além do bom desempenho nessas avaliacoes,
para a obtencio do certificado o aluno deveria ter frequentado no mini-

mo trés quartos do Curso.

Figura 5. Avaliacio em video

Fonte: acervo de materiais dos autores.
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Ademais, trés pontos que dificultaram o andamento do Curso
precisam ser aqui destacados: (1) Com a interrup¢do do semestre leti-
vo em razio do periodo de férias entre dezembro de 2018 e fevereiro
de 2019, ocorreram diversas evasoes dos participantes dos dois grupos.
(2) Houve algum tipo de ruido na comunicacio entre a Semed de Aqui-
dauana/MS e os participantes da Aldeia, pois, durante as aulas, uma in-
digena surda de idade escolar foi levada para aprender Libras no Curso.
Entendemos como fundamental que a crianca surda aprenda Libras o
quanto antes, porém, o processo pedagdgico utilizado no nosso Curso,
ou seja, para adultos que ja tém lingua materna, se difere sobremaneira
do processo pedagdgico que deve ser estabelecido no ensino de Libras,
como primeira Lingua, para criancas surdas. Reiteramos a imensa neces-
sidade de a crianca surda aprender Libras tdo cedo quanto possivel, mas,
costumeiramente, esse aprendizado tem acontecido somente na escola
por meio do Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recur-
sos Multifuncionais. Este espaco, por sua vez, encontra-se em processo
de estruturacgiio na escola, conforme nos foi informado. (3) Na Aldeia o
Curso de Libras levou um tempo maior para ser concluido devido a va-
riadas interrupg¢des de ordem climdtica e festiva. Nesse interim, chegou
até a Semed a solicitacio de que o Curso fosse logo concluido. Diante dessa
situacdo, foi necessdria uma intervencio da técnica da Educacgo Especial da
Semed e do coordenador do projeto, juntamente com o entdo Cacique da
Aldeia para que fosse possivel a continuidade das atividades propostas pelo
Curso; na contrapartida, os professores indigenas se comprometeram em
participar efetivamente do Curso até o seu término. A partir desse momen-

to, o professor Bruno Nantes assumiu as aulas até a sua concluszo.

Consideracoes finais

O sujeito surdo, depois de virios anos de movimentos em busca
do reconhecimento da lingua de sinais, obteve vitéria em 2002 com a
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implantacdo da “Lei da Libras”. No entanto, hd a necessidade da conti-
nuidade na luta por seus direitos, pela acessibilidade comunicativa, pela
participacio social, escolar e no mercado de trabalho, enfim, pela sua

efetiva inclusio social.

O “Curso de Formacio em Libras”, ora relatado, oferecido como
acdo de extensdo vinculada 2 Coordenadoria de Extensido (CEX), da Pré-
-Reitoria de Extensdo, Cultura e Esporte (Proece), e desenvolvido no
ambito do Campus de Aquidauana, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (CPAQ/UFMS), foi proposto no sentido de contribuir
com a inclusio social e a acessibilidade linguistica dos surdos do Munici-
pio de Aquidauana/MS e da Aldeia Bananal, no Distrito de Taunay, pois,
além da participacio dos profissionais da educacio e da satide do Munici-
pio referido, houve a ampliacdo do Curso, também, para os profissionais
da Escola Indigena da Aldeia.

Em ambito geral, avaliamos como positiva a contribui¢io deste
projeto para Aquidauana/MS e para a Aldeia Bananal. Salientamos a im-
portancia de capacitar em Libras os profissionais da irea da satude e da
educacio, como também os funciondirios de todas as reparticdes publi-
cas, para assim, poderem atuar na acessibilidade linguistica aos surdos e

favorecer a sua inclusio social.
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) FORMACAO CONTINUADA DE
INTERPRETES DE LIBRAS: EXPERIENCIAS
DO CURSO DE EXTENSAO NA UFMS

Karine Albuquerque de Negreiros

e Jéssica Rabelo Nascimento

Introducio

O presente capitulo trata de um relato de experiéncia resultado do
curso de extensdo de traducio e interpretacio em Lingua Brasileira de
Sinais/Lingua Portuguesa. O projeto foi pensado para atender s deman-
das da comunidade universitiria e da sociedade em geral com o objetivo
de formar cidadaos auténomos e criticos, instrumentalizd-los em relacio
pratica de traducio interpretacio, oportunizar a comunicacio entre os

individuos e a realizacdo pessoal e profissional.

A oferta do curso considerou a importincia da reflexdo sobre o
processo comunicativo que aproxima a sociedade brasileira da cultura
surda, e ainda contemplou, uma parcela da comunidade interna e exter-
na da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS. Considera-
mos que a proficiéncia linguistica dos tradutores intérpretes de Libras/
Portugués — TILSP', influenciam diretamente processo de ensino apren-
dizado dos educandos com surdez, por isso, pensamos em uma ac¢io que

contribuisse com essa parcela a inclusio desta parcela da populacéo.

Escrevemos esse texto buscando partilhar nossas experiéncias du-

rante as aulas, e os resultados que alcancamos, para subsidiar e incentivar

! Adotaremos a sigla TILPS por ser a terminologia presente nos documentos, mas o cur-
so em questdo teve foco na interpretacdo da Libras, mesmo que em poucos momentos
recorremos a traduco.
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praticas de formacio de TILSP, conscientizando a comunidade académi-
ca do papel da Universidade condizente ao texto do decreto 5.626/05 em
seu artigo 18, inciso III, que discorre sobra a formacdo desse profissio-
nal, e diz que os cursos de formacio continuada devem ser promovidos
por institui¢cdes de ensino superior.

Para alcancarmos nosso objetivo faremos uma interlocu¢io com
os dispositivos legais que regulamentam a formacio e atua¢io do TILSP,
como o decreto 5.626/05 e com autores que antes fundamentaram a te-
matica com suas pesquisas e contribuem generosamente com esse texto
como Albres (2018 e 2019), Lacerda (2005 e 2010) e Quadros (2004).
Para tanto, organizamos nossa discussdo partindo das inquietacdes de
pesquisa: O curso alcancou o objetivo proposto? Contribuiu com a for-
macio dos TILSP de que forma? As aulas e o contetido estavam condi-
zentes com a pratica profissional dos participantes? Qual a expectativa
dos alunos em relacdo ao curso? Elas foram de alguma forma contem-
pladas? Quais os frutos desse projeto para a sociedade local? Elencadas as
questdes ansiamos responder a elas até o final do texto.

O texto foi organizado, no modo que pensamos que contribuiria
com a leitura, a primeira se¢io apresenta a fundamentacio teérica. Em
seguida, na segunda secio, apresentamos a estrutura geral do curso,
organizacio das aulas, conteudo e o perfil dos participantes do curso.
Na terceira, e dltima secio trazemos o relatado de experiéncia com as
consideracdes dos cursistas e ministrantes a partir do questiondrio fei-
to para avaliacdo do curso na finaliza¢io para o Sigproj, evidenciando
a importancia da formacdo para atuacio TILSP como um agente de in-
clusiao no contexto atual da Educacio. Finalmente, encerramos o texto
como uma breve reflexio de nossas leituras, didlogos e discussoes feitas
no decorrer da escrita.
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1. Fundamentacio tedrica

A educacio de pessoas surdas no Brasil comecou a ganhar um im-
portante espaco nas discussdes politicas no final da década de 1990, no
bojo da implementacio da educacio inclusiva que ocorria nessa época.
Entretanto, no inicio do ano 2.000, ela ganhou dois instrumentos im-
portantes: a Lei 10.425/02 e o decreto 5.626/05, que reconheceu e re-
gulamentou a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como meio legal de
comunicacio e trouxe relevantes resolucdes para operacionalizacdo da
educacao de surdos, colocando o Tradutor intérprete de Libras/Portu-

gués como um profissional indispensavel.

O TILSP como profissional emergiu de um contexto informal e
de voluntariado e assim o foi durante muitos anos, principalmente, nos
que antecederam o reconhecimento da Libras, segundo nos afirma Tuxi
(2009). Assim, sua formagdo foi de igual forma negligenciada dos pa-
drdes de formalidade, a maioria, aprendeu a Lingua de sinais do contato
com a comunidade surda e sua disposicio para o trabalho, era o suficien-
te para serem tidos como capazes de interpretar (LACERDA, 2005).

Podemos entender que a preocupag¢io com a formacio e a pro-
fissionalizacio do TILSP é muito recente. Ela s6 aconteceu de fato para
subsidiar o atendimento das pessoas surdas e sua inclusio social e edu-
cacional nos ultimos dez anos, mesmo que o decreto 5.626/05 tenha de-
liberado, em seu capitulo V, uma formacio especifica para o TILSP, em
seu art. 17, estabelece que “a formacio do tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Tra-
ducio e Interpretacio, com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa”.
Contudo, era fato que seria invidvel a formacio proposta para atender a

urgéncia da demanda. Para tanto, o Decreto previu, que:
II - Cursos de extensio universitdria; e

III - cursos de formacdo continuada promovidos por
instituicdes de ensino superior e institui¢cdes creden-

ciadas por secretarias de educacio. (Brasil, 2019).
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O contexto do profissional, em relacio a mio de obra de traduto-
res intérpretes de Libras/Portugués a época, era insuficiente para aten-
der todas as demandas que o dispositivo impunha, por isso, estabeleceu
um prazo de 10 anos, a contar da publicacio, para que as medidas de
formacio fossem implementadas e durante esse periodo o Ministério
da Educacio ofereceria um exame nacional de proficiéncia linguistica, o
Prolibras. Essa prova concedia ao aprovado um certificado que corres-
ponderia a sua capacidade de atuacio profissional, portanto, o candidato
poderia realizar um exame de nivel médio e um de nivel superior que,

consequentemente, indicaria seu local de atuacao.

Apesar de toda a proposta inicial do decreto, a formacdo do TILSP
ndo foi uma prioridade depois da publicagio. O Prolibras teve sua pri-
meira edicio em 2006, e ainda nio era suficiente para qualificar *os pro-
fissionais, e muitas secretarias de educacio promoviam cursos e exames
de avaliacio desses profissionais paralelamente. A ultima edicio do exa-
me nacional de proficiéncia em Libras aconteceu no ano de 2015, porém
ndo ofertada anualmente como previa o decreto, realizou-se 7 edicdes
em 10 anos. A primeira turma do curso superior de Letras- Libras/ba-
charelado, especifico para formacdo do TILSP, s aconteceu no ano de
2008, trés anos ap6s a publicacio do decreto.

A profissdo de tradutor intérprete de lingua de sinais/lingua Por-
tuguesa, no Brasil, foi regulamentada recentemente, em setembro de
2010, pela lei federal 12.319. No texto sio definidos as atribui¢des, a for-

macio e abrangéncia de atuacio desse profissional, como disposto:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da profissio
de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Si-

nais - LIBRAS.

? Empregamos a palavra qualificar no sentido de que o certificado do Prolibras, para
muitos estados, era o suficiente para estabelecer o TILSP como qualificado para atuacio.
Embora, a prova apenas avaliasse o nivel linguistico da Lingua Brasileira de Sinais.
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Art. 2° O tradutor e intérprete terd’ competéncia
para realizar interpretacio das 2 (duas) linguas de
maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em
traducio e interpretacio da Libras e da lingua Por-
tuguesa. Pardgrafo unico. A formacio de tradutor e
intérprete de Libras pode ser realizada por organi-
zacOes da sociedade civil representativas da comuni-
dade surda, desde que o certificado seja convalidado

por uma das instituicdes referidas no inciso III.

Houve um grande avanco em rela¢io a formacio e profissionali-
zacao do TILSP, desde inicio dos anos 2.000. Atualmente, contamos com
cursos de graduacio, ainda que ainda timidos em quantidade, e linhas de
pés-graduacio, em nivel stricto sensu, em estudos da traducdo, o que
se consideramos as dimensdes do nosso pais, ainda, nio sio suficientes
para atender a demanda de surdos, especialmente, nas escolas. Segundo
Albres (2019), ampliou-se o campo de atuacio desse profissional, o que
de alguma forma impactou a educacio, que durantes anos foi a tinica drea
de atuacdo dos TILSP, segundo a autora é possivel vislumbramos novos

projetos nos servicos de traducio e interpretacio

Um ponto relevante para nossa discussdo em relacio a formacio,
considerada na proposta do curso de extensio, estd no fato de que a atu-
acdo que o profissional TILSP desempenha em cada drea é singular, o
TILS educacional nio atua do mesmo modo que um da drea juridica.
Portanto, a formacio em relacio ao léxico, recurso e formas interpreta-
tivos e, principalmente, publico a ser atendidos sio diferentes, o que faz
sua formacio, segundo Quadros (2004), urgente para nio comprometer

a qualidade da interpretacio.

Formar tradutores/intérpretes para o trabalho com
outros na lingua — outros surdos e ouvintes em uma
lingua de minoria e de necessidade social/educacio-
nal porque sua nio circula¢io tem implicado em for-
te atraso no desenvolvimento social e cognitivo das
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pessoas surdas. Esse complexo contexto nio envolve
apenas o desenvolvimento de habilidades técnicas -
é mais que isso — trata-se de adentrar em uma comu-
nidade com restricdes sensoriais, que depende desta
lingua para a constituicio de sua subjetividade e de-
pende de interlocutores nesta lingua para enfrentar
o espaco educacional e constituir-se sujeito — é mais

que essencial. (Albres, 2018, p.162)

Desse modo, a discussao de acesso e inclusao para pessoas com
surdez passa, necessariamente, pela atuacio do TILSP, em qualquer uma
de suas esferas da sociedade, o que a autora adjetivou como essencial.
Sendo assim, esse profissional passa a ser uma estratégia para o reconhe-
cimento linguistico da lingua brasileira de sinais, e ela, por consequéncia,
o alicerce de atuacio e objeto principal de sua formacio.

Diante dos argumentos aqui expostos, nos alinhamos a Lacerda
(2010, p. 141) para afirmar que, “a formacio dos TILS no sanara todos
os problemas apontados, mas a auséncia de formacio, certamente, co-
labora para que muitas dessas dificuldades se aprofundem”. Portanto, o
curso de extensdo em Traducio Interpretacido em Libras foi concebido
no sentido de sanar as necessidades de formacdo que persiste no cendrio
Nacional, em especifico a continuada, desses profissionais que atuam na
inclusio educacional e social. Buscando desempenhar o papel da Univer-
sidade como prevé o decreto 5.626/05. Na proxima secio faremos uma
breve apresentacio do curso, com exemplos das atividades desenvolvi-

das em seu percurso.
2. Apresentando o curso

Pensando a formacio do TILSP como funcio social de inclusio
do surdo tendo a lingua como meio fundamental para a de apropriacio
de conhecimentos, buscamos fundamentos metodolégicos em pesquisas,
especialmente no campo da Educacio e formacio continuada, para sus-

tentarmos o curso de extensio com a qualidade que pretendiamos ofere-
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cer, e pensando em aproximar a Universidade da comunidade’, em nosso

caso especificamente, surda.

[...] um novo perfil de tradutores e de intérpretes
de lingua de sinais constituir-se-4, brevemente, no
Brasil: o de pessoas que aprendem a lingua de sinais
e a traduzir e interpretar na esfera universitaria e,
nio mais, apenas, nas relacdes cotidianas com a co-
munidade surda. Dado que nos remete a pensar a
necessiria aproximacio da academia e comunidade

(MARTINS e NASCIMENTO, 2015, p.96).

Conscientes do nosso papel, o curso foi proposto com as aulas
organizadas em 27 dias de aula com carga horaria de 4 horas por dia,
e 6 dias de 8 horas que totalizavam 156 horas. Além de 24 horas com
atividades externas e/ou a distincia, desenvolvidas durante o curso, com
comprovagdes de participacio. Totalizando 180 horas de carga horiria
total, que aconteciam duas vezes por semana, e eventualmente, aos siba-
dos em periodo integral. Para o ingresso era necessria a comprovagio
de atuacdo como TILSP, ou se submeter a uma prova de nivelamento
de Libras, por banca composta pelos professores de Libras da UFMS,
surdos e ouvintes.

Sendo assim, oferecemos um grupo reduzido de vagas, para que
os professores ministrantes pudessem corrigir, e dar as devolutivas para
cada um dos alunos. Destacamos aqui, que 0 grupo era composto por trés
ministrantes. Ministrante 1, ouvinte, atuou como TILSP por dez anos,
responsavel por ministrar as aulas tedricas e acompanhar os alunos. Mi-
nistrante 2, ouvinte, tradutor intérprete da UFMS com experiéncia em
atuacio educacional em todas as etapas de ensino, coma funcio de orga-

nizar as questdes administrativas do curso, bem como, acompanhar os

* Entendemos comunidade surda como sendo sua acep¢io ampla, para designar o con-
junto de Surdos e ouvintes unidos por uma série de afinidades e vinculos simbdlicos,
principalmente, pelo uso da Libras. Defini¢do essa ancorada nos Estudos Surdos. (PER-
LIN e MIRANDA, 2003)
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alunos em aulas priticas e quando necessario, nas aulas teéricas. Minis-
trante 3, surda, com experiéncia em curso de formacdo de intérpretes,
responsavel pelos contetidos praticos, acompanhar os alunos de algumas

aulas praticas.

Os contetudos das aulas foram pensados, naqueles que de fato,
poderiam subsidiar a pritica de interpretacio dos alunos. O conteudo

programatico apresentado no projeto foi:

Fundamentos de traducio e interpreta¢io; Proble-
mas tedricos e praticos da traducio/interpretacio;
Fonética e fonologia da Libras; Morfologia da Li-
bras; Sintaxe da Libras; A semantica e a pragmati-
ca da Libras; Uso de expressdes faciais gramaticais
e afetivas; Enriquecimento do léxico em Libras;
Aprimoramento das estruturas da Libras; Desenvol-
vimento sistemdtico das praticas de compreensio e
producio em Libras através do uso de estruturas e
fun¢des comunicativas em diferentes niveis. O papel
do intérprete de lingua de sinais nos diferentes con-
textos de atuacido; Andlise reflexiva da estrutura do
discurso em lingua de sinais e da variacio linguistica.

(Projeto Sigproj, 2017, p.5)

Definido o contetdo, separamos a carga hordria em tedrica e
pritica, dessa forma, uma vez na semana tinhamos as aulas teéricas
que antecediam as praticas. Contudo, apresentada a necessidade nio
foi possivel respeitarmos essa configuracio todas as semanas, alguns
conteudos nos exigiam mais pratica, enquanto outros, mais teoria,
e as aulas foram tomando estrutura no cotidiano. Ressaltamos que
reservamos carga hordria e atencao igual para as duas modalidades:

sinalizada ou na versio voz*.

* Interpretacdo da Libras para o portugués na modalidade oral, ou seja, o intérprete passa
um conteudo sinalizado para a Lingua Portuguesa. Essa é a versdo contraria a sinalizada
na qual o profissional, faz a interpretaco do contetido que estd sendo dito em Portugués,
sinalizando em Libras.
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Dentre as atividades praticas desenvolvidas pelo curso foi o
evento: “A visibilidade do surdo na sociedade” em comemoracio ao dia
do surdo, organizado pelos professores da faculdade de Educacio, e o
evento “I encontro de Educacio UFMS/CPAQ”. Os alunos do curso de
extensdo, sob supervisio dos professores, experiénciaram a pratica de
interpretacio dos eventos, com o objetivo de proporcionar a vivéncias

profissional na drea de palestras e eventos.

Outra atividade desenvolvida sob as orientacdes dos professores
foi a interpretacdo de algumas aulas da ministrante 2 e de uma segunda
docente, ambas surdas, em turmas dos cursos de Licenciatura da UFMS,
na disciplina de Libras, para os académicos ouvintes. Para essa atividade
contamos com a pela equipe de TILPS da Universidade que fazia o aten-
dimento as professoras. Os alunos foram separaram em grupos, sendo
duas aulas simultineas, cada um acompanhado por um ministrante e
um intérprete da instituicio, essa pratica aconteceu por duas semanas
consecutivas, nas mesmas turmas, uma vez que as aulas da disciplina de
Libras, eram ofertadas uma vez na semana. Os profissionais, junto com
aos ministrantes do curso, ofertaram o suporte aos alunos garantido a
qualidade da interpretacio exigida em nivel superior, oportunizando aos
participantes do curso uma pratica unica em curso de formacéo profis-
sional.

Julgamos necessario registrar que nas aulas tedricas que seguiram
a tltima aula prética descrita, os profissionais TILSP da institui¢do que
acompanharam os grupos de alunos cursistas, fizeram consideracdes so-
bre a atuacio individual ponderando os pontos positivos e aqueles que
necessitavam ser aprofundados, indicando um caminho tedrico a seguir.
Assim, o ministrante 3, que também atuava como TILPS da UFMS, mi-
nistrou as aulas tedricas seguintes a partir dos pontos elencados pelos
colegas. Podemos citar que algumas das consideragdes, para aprofun-

damento, foram a respeito de uso com o espaco de sinalizacio, postura
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frente ao aluno surdo ou professores e tempo de sinaliza¢io. Essas, jun-
to com as outras ponderacdes, foram trabalhadas em sala usando como
referéncia teérica Brito (1997) Quadros e Karnopp (2004) e Quadros,
Pizzio e Rezende (2009)

O curso contou ainda com duas aulas que denominamos de te-
orico-praticas, pois, foram ministradas por convidados surdos, assim,
foram exclusivamente sinalizadas que nos permitia aprender o conteido
ministrado a0 mesmo tempo que amplidvamos nosso repertério linguis-
tico em Libras. O primeiro convidado foi o professor surdo do IFMS,
que contemplou sobre a experiéncia surda no nivel superior, e sobre sua
pesquisa em girias na lingua de sinais ensinando alguns contextos de
uso. O segundo convidado foi o académico do curso de matemadtica que
nos trouxe sua experiéncia com a inclusio na institui¢do pontuando as
possibilidades e necessidades da atua¢io do TILPS para atender alunos
nos cursos de graduacio, também, nos presenteou com um exercicio de
traducdo *de classificadores.

Além das aulas aqui descritas, o curso trabalhou com o referencial
teérico sugerido pelos professore se Libras da UFMS seguindo, em sua
maioria os textos bases das disciplinas do curso de bacharelado em Letras
Libras da UFSC. Recorremos diversas vezes ao youtube, como por exem-
plo, o canal do curso do nucleo de traducio do curso de Letras/Libras®
da UFPR e o canal do professor Ueslei Paterno’. A escassez de material
didatico ainda é um empecilho para cursos dessa natureza, por isso, além
de recorrermos aos aqui citados e alguns outros, contamos com a colabo-
racio das professoras surdas para elaboracio de videos para as atividades

de interpretacio na versio voz para o Portugués.

Portanto, o curso foi organizado em linhas gerais, com teoria e
pratica sempre atreladas, buscando oportunizar aos cursistas uma imer-
s30 na drea de atuacio, mais completa possivel. Durante o percurso das
aulas, podemos compreender que existem questdes para além do do-
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minio das linguas e dominio das competéncias de interpretacio Qua-
dros(2004), que afetam, individualmente, a concep¢do profissional dos
tradutores/intérpretes em formacio tais como: nervosismo, publico
para o qual ird interpretar e familiaridade com a 4rea de atuacdo, sio
algumas dessas questdes, que exigiria colaboracio de profissionais de ou-
tras dreas de atuacdo, como por exemplo, psicélogos, para complementar
a formacdo do TILPS. Essas questdes serdo mais bem exemplificadas na
secdo seguinte, na qual apresentaremos a tabulacio da ficha de avaliacio

respondida pelos alunos ao final do curso.
3. As palavras dos Participantes

Recorremos as palavras de Albres (2018) que a formacio conti-
nuada, deve ter um carater que favorecer a reflexio sobre a pratica e tra-
zer sempre a voz dos participantes, ao final do curso, aproveitamos uma
exigéncia de avaliacio do Sigproj, para realizar questionario pelo Google
Docs, de maneira an6nima para manter o sigilo de identidade aos colabo-
radores. Sendo realizados dez perguntas, sobre a qualidade do curso e seu
objetivo, apresentaremos aquelas que respondem as inquietacdes iniciais

que originaram esse texto, que serdo explanados a seguir.

O relato de experiéncia se encaixa, enquanto metodologia, com
foco nas interaces entre sujeitos em formacdo continuada, pois que
permite a descri¢do de experiéncias vivenciadas, de natureza qualita-
tiva, uma vez que evidencia aspectos subjetivos do ser humano (GIL,

2007). Como procedimento de coleta de dados utilizamos as producdes

> Os alunos deveriam gravar uma pequena histéria sobre a matemdtica, curso do acadé-
mico, sinalizada por ele com os classificadores, e entregarem na aula seguinte por escrito
para a ministrante.

¢ https://www.youtube.com/channel/UCpUmWBXIYbiYL3aGdv4x8SQ

7 https://www.youtube.com/user/ uesleiifsc.
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dos alunos durante as aulas, caderno de registros da ministrante 1 com
os planejamentos e anotacdes contextuais e formuldrio de avaliacio via
Google Docs, como mencionado. A anilise narrada da experiéncia parte
da perspectiva das autoras do texto que sao respectivamente ministran-

tes e aluna do curso de formacio.

Fazemos aqui uma pequena pausa para contextualizar o leitor de
que contamos com sete alunos no curso, destes, dois nao atuavam com
TIPLS, e outros dois alunos atuavam ha mais de 8 anos com intérpretes
do ensino basico. Consideramos valido, ainda, informar que os dois alu-
nos que nio atuavam profissionalmente no inicio do curso, concluiram
ja aprovados no concurso publico para TILS da UFMS. Considerando o
perfil dos alunos aqui descritos, a primeira pergunta foi: Quais foram os

desdobramentos na drea profissional que o curso possibilitou:

Experiéncia de atuacio na 4rea universitaria, vivén-
cia em variagdes linguistica (Colaborador 1)

Aprimoramento em termos técnicos, contato com
vocabuldrio académico (Colaborador 2)

Conhecimento na drea da lingua de sinais quanto a
traducio e a interpretacio da Libras para portugués
e vice-versa (Colaborador 3)

Mais seguranca durante a atuacio (Colaborador 4)

Durante o curso consegui meu primeiro trabalho
como intérprete de libras na rede estadual de ensino,
e fiz o concurso da UFMS para intérprete onde obti-
ve aprovacio (Colaborador 5)

O segundo e terceiro questionamentos que fizemos aos alunos
para avaliacio da contribuicio profissional que o curso promoveu fo-
ram: 2) Em sua opinifo o curso de extensdo 2018, contribuiu para a for-
macio dos TILSP, em Campo Grande - MS?
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Quadro1

120
100
80
60
40
20

RESPOSTAS

ESIM = NAO
Fonte: Eaborado pelas autoras

3) O curso promoveu aperfeicoamento profissional, bem como a

proficiéncia linguistica aos cursistas?

Quadro 2

120
100
80
60
40
20

RESPOSTAS

ESIM ¥ NAO

Fonte: Eaborado pelas autoras

As respostas das perguntas iniciais, buscam elucidar dois de nos-
sOs questionamentos iniciais a respeito dos desdobramentos que o curso
ofertou profissionalmente e socialmente. Mediante as consideracdes por

eles feitas, e os resultados apresentados, podemos inferir que de alguma
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forma o curso contribuiu para a melhor atuacio profissional dos nossos
cursistas, na medida que devolvemos a sociedade um servico de qualida-
de contribuindo para inclusdo social da pessoa com surdez.

A pergunta seguinte nés colocamos no questiondrio, por perce-
ber que alguns alunos em aulas priticas demonstravam conhecimento
lexical, estrutura gramatical e competéncia interpretativa, mas em nas

. . o “« » :
primeiras préticas ele “travavam”, demonstrando inseguranca por falta
de familiaridade com a drea, nivel superior e eventos, uma vez que os que
atuavam como TILPS o faziam na educacio basica e com publico, surdos

com nivel superior e profissional.

4) Durante a realizacio do curso a vivéncia te auxiliou a ter mais

confianca para interpretar em diversos contextos?

Quadro 3

120
100
80
60
40
20

RESPOSTAS
ESIM ©NAO
Fonte: Eaborado pelas autoras

Em relacdo a competéncia linguistica, e para verificar se o conte-
udo programaitico previsto no projeto envolvendo a parte da gramatica
da Lingua de sinais e lexical, foi de alguma forma contemplado e de apro-

veitamento, fizemos os seguintes questionamentos para os cursistas:
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5) Caso jé atuasse na profissdo, o curso te auxiliou no nivel de

proficiéncia linguistica?
Quadro 4

120
100
80
60
40
20

RESPOSTAS

ESIM = NAO

Fonte: Eaborado pelas autoras

Percebemos que o conteudo foi ao encontro das necessidades dos
alunos de forma que contribuiu para uma evolucio percebida por eles
em suas praticas. Entretanto, devemos ser honestos em dizer que nio es-
gotamos todo o contetido proposto no projeto. Seguindo com avalia¢ao
da operacionalizacio e funcionamento na forma que o curso foi aplicado,
questionamos os alunos com as preposicoes seguintes:

6) A metodologia empregada foi satisfatéria? Quais foram os pon-

tos positivos.

Trocas de experiéncia, experiéncia nas varia¢oes lin-
guistica (Colaborador 1)

Material atualizado e didatica (Colaborador 2)

Conhecimento e a técnica para a interpretacio. (Co-
laborador 3)

Sim. A pritica e a discussdo sobre as possibilidades.
(Colaborador 4)
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O fato de durante as aulas serem mescladas entre
teoria e pratica, possibilitando o desenvolvimento
pleno (Colaborador 5)

7) Caso o curso voltasse a ocorrer quais pontos mudaria para um

melhor aproveitamento?
Maior frequéncia (Colaborador 1)

Aprofundamento em termos técnicos relacionados a
tecnologia da informacio e outros termos académi-
cos (Colaborador 2)

A critério do profissional desde que seja voltado para
a tecnica de interpretacio (Colaborador 3)

Maior tempo de aula (Colaborador 4)

Para mim nio mudaria em nada (Colaborador 5)

8) O curso de traducio e interpretagio em Lingua Brasileira de
Sinais / Lingua Portuguesa atendeu 2s suas demandas enquanto profis-

sional?

Quadro 5
100
80
60
40
20
. L]
RESPOSTAS
mSIM ®NAO

Fonte: Eaborado pelas autoras
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Conforme as respostas dos participantes, é possivel constatar que
o curso de formacio que possibilitou amplo desenvolvimento aos parti-
cipantes. No questionamento sete percebemos que o formato das aulas e
o tempo de duracdo limitou a aprendizagem e foi pontuado pelos alunos.
No item final, percebemos que houve uma falha no foco de atuacio dos
alunos, acreditamos que a resposta negativa de 20% seja pelo fato de atu-
arem na educacio basica, ambiente pouco trabalhado no curso na prati-
ca, pois acreditamos que a teoria desenvolvida acrescente a interpretacio

em todas as dreas de atuacdo.

O grupo de formacio continuada é envolvido de
discussdes que nio se encaminham propriamente a
chegar a um consenso. Contudo, as discussdes reve-
lam a emergéncia de novas construcdes discursivas
um ir e vir de contrapalavras que tomam nova forma
a todo momento, convergindo ou confrontando-se,
direcionadas a um ou a outro, tornando visivel toda
a complexidade dos temas abordados e fundamentais
para a formacdo de tradutores/intérpretes criticos e
reflexivos. Enquanto pesquisadora e mediadora do
grupo o interesse deve ser em instigar a postura cri-
tica, quando posturas autonomas (palavras proprias)
surgiam nas interacdes, em processo de anilise, a
pesquisadora se surpreendia do ndo percebido no
momento da enuncia¢do, do quanto em interacdes,
de que uma enunciacio mereceria outras respostas
e poderia ter encaminhado a discussido para outro
lado. (ALBRES, 2018, p.172)

Recorremos a autora citada, para encerarmos a se¢io com fun-
damento balizador do curso e de nosso texto, ndo propomos o curso de
extensio para chegarmos a um consenso, mas para formar profissionais
autdnomos e criticos, na interacao com a comunidade surda. Dessa for-
ma, um ponto relevante nas andlises das respostas dos alunos se deu pelo

fato de todos concordarem que o curso promoveu o aperfeicoamento
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profissional e proficiéncia linguistica, e mesmo alguns ja atuando como
TIISP, o curso auxiliou em seu nivel linguistico, além de maior confianca
em atuar em diversas dreas além da sala de aula com alunos da rede basi-

ca, com surdos fluentes.
Palavras Finais: algumas consideracoes nossas

A formagcio inicial e continuada do profissional intérprete de Li-
bras por ser recente, e sua atua¢io anteceder anos antes de surgir cursos
de formacdo superior, é um campo que necessita, ainda, de muitas acdes
para poder subsidiar a demanda social da inclusio dos surdos. Iniciamos
o texto descrevendo o objetivo e a justificativa que foram propostos pra a
submisso no projeto reiterando a necessidade dessa formacio de quali-
dade para atender, principalmente, as escolas e cumprir a func¢do que nos
foi dada pela legisla¢do, enquanto Universidade, de sermos responsaveis

por essa formacio.

Participando do processo de formacio vividos no curso, podemos
dizer que o projeto de extensao foi um espaco de transformacio e apren-
dizagem, tanto para os ministrantes quanto para os cursistas. Esclare-
cemos durante o texto que alcancamos, mesmo que parcialmente, os
objetivos propostos, principalmente, na avaliacio do curso feita alunos.
Durante as aulas podemos dar novos significados a atuac¢io profissional
do TILPS, e tivemos o privilégio de colher os frutos do nosso trabalho,
com a aprovagio em concurso, promocio e reconhecimento dos nossos

alunos.

Portanto, concluimos que o curso de extensdo de traducio e in-
terpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa, ofereci-
do pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, inédito em nosso
estado, enfrentou alguns desafios impostos alheios a nossa competéncia
e da natureza do campo de atuacio. A falta de material didético e exigén-

cia de muito tempo de correcdes de atividades que acabaram por redu-
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zi-las e nio conseguirmos contemplar o contetido programatico em sua
totalidade, sio exemplos desses empecilhos. Contudo, podemos dizer,
que contribuimos para a formacio de TILSP no ano de 2018 na cidade
de Campo Grande- MS, de formando profissionais autonomos, melhor

preparado e critico com sua atuagio.
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PROJETO DE EXTENSAO; CURSO
BASICO DE LIBRAS - LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

Magno Pinheiro de Almeida e
Débora de Moraes Ferreira

Introducio

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢ a lingua oficial dos surdos
brasileiros e seu reconhecimento foi obtido por meio da Lei 10.436/2002,
regulamentada pelo decreto 5.626/2005, sendo um marco importante na
perspectiva da Educacio Inclusiva, garantindo o direito a educacéo bilin-
gue, marcado pela presenca do intérprete educacional como servico de
apoio especializado e direito bésico dos surdos. (BRASIL, 2005).

A Libras no consiste somente em mimicas ou gestos aleatérios
usados pelos surdos, é uma lingua de aquisicdo visual, na modalidade
espacial e motora, portanto, é uma lingua com estrutura gramatical pré-
pria. Ela é natural e tdo complexa quanto as linguas orais, dispondo de
recursos expressivos suficientes para permitir a seus usuirios que se co-
muniquem sobre qualquer assunto (ALMEIDA, 2012).

A educacio dos surdos tem um histérico de embasamentos filo-
s6ficos que ddo sentido as praticas educacionais vigentes, estas filosofias
tém a génese no oralismo, posteriormente foi considerada a filosofia da
comunicacio total e, por fim, a filosofia do bilinguismo, estas trés filoso-
fias serdo aprofundadas a seguir. Especificamente, o bilinguismo é uma
nova proposta para educacio, que é extremamente transformadora para
a convivéncia social do surdo, que pode valorizar sua lingua, sua forma
de comunicacio, tal qual foi negligenciada durante tantos anos.
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O principio fundamental do ensino do bilinguismo é oferecer
um ambiente linguistico ao aluno, em que seus interlocutores se comu-
niquem com ele de forma natural, assim como acontece com a crianca
ouvinte. A efetivacdo do bilinguismo na educacio estd condicionada ao
dominio de conceitos relativos aos surdos, a lingua e & sua cultura. Se-
gundo Almeida (2012, p. 6): A inclusdo trata do direito a educacio co-
mum a todas as pessoas, sendo que esse direito deve ser exercido, sempre
que possivel. Promover a inclusio significa, sobretudo, uma mudanca de

postura e de olhar acerca da deficiéncia.

Salienta-se que a constituicio de uma sociedade bilingue e conse-
quentemente, uma escola bilingue, sio processos totalmente complexos,
pois as linguas que se encontram tém caracteristicas culturais diversas,
que devem ser apropriadas quanto a sua aprendizagem. A busca pela
educacio bilingue é essencialmente lutar por recursos que constituem
um ambiente em que hd uma convivéncia entre as duas linguas: a Li-
bras e a Lingua Portuguesa. Portanto a libras deve ser ensinada como
lingua prioritaria para os surdos, ou seja, é a L1, ji a lingua portuguesa
na modalidade oral-auditiva, é considerada a L2 (segunda lingua) para
os surdos.

Para Simplicio (2010), a utilizacdo da lingua de sinais vem sendo
reconhecida, como caminho necessirio para uma efetiva mudanca nas
condicdes oferecidas no 4mbito da educacio, para atendimento e inclu-
sdo dos surdos. Por ser uma lingua viva, produto de interacio das pessoas
que se comunicam a libras possui riquezas linguisticas, e é um elemento

essencial para comunicacio e fortalecimento de uma identidade Surda.

Uma vez que a libras é utilizada como meio de comunica¢io e
como lingua de instrucio, faz-se fundamental sua implantacio nas esco-
las publicas, universidades, instituicdes e nos meios sociais. Para isto, é
necessario capacitar alunos, professores, funciondrios etc. Visto esta ne-

cessidade da disseminacio da Libras, do ensino de qualidade aos surdos,
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do direito bésico a comunicacio, foi implementado o projeto Curso Ba-
sico de Libras na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS),
na cidade de Paranaiba, tal qual sera descrito posteriormente.

A Lingua Brasileira de Sinais: a legislacio sob uma perspectiva
histérica

A LIBRAS (L1) é uma lingua completa e rica, com estrutura pré-
pria que diferencia da Lingua Portuguesa (L2), assim, possibilita o de-
senvolvimento cognitivo do individuo Surdo, favorecendo seu acesso a
conceitos e conhecimentos que se fazem necessarios para sua interacio
com o outro e o meio em que se vive. A Lingua Brasileira de Sinais é um
sistema linguistico de natureza visual-motora, com gramdtica prépria
que foi reconhecida no Brasil, dia 24 de abril de 2002, pela Lei 10.436,
como segue:

Art. 1° E reconhecida como mejo legal de comunica-
¢do e expressio a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
e outros recursos de expressio a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasilei-
ra de Sinais - Libras a forma de comunicacio e ex-
pressio, em que o sistema linguistico de natureza

visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constituem um sistema linguistico de transmis-
sdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

Com isso, estamos observando grandes avancos para o individuo
surdo mesmo que seja recente, grandes passos foram dados a partir de
2005 com o Decreto 5626/05, mesmo considerando-se minoria linguis-
tica da sociedade que tem como lingua materna a Libras reconhecida pela
Lei 10.436, esses individuos vem constantemente construindo sua cultu-
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ra, identidade, interagem, estudam e trabalham, nio podemos falar que
a surdez a possa tornar a pessoa incapaz e muito menos dizer que é uma
deficiéncia que atrapalha seu progresso. Segundo o Decreto 5626/2005:

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lein® 10.098, de 19
de dezembro de 2000.

Art. 2° para os fins de Decreto, considera-se pessoas
surdas aquela que, por ter perda auditiva, compreen-
de e interage com o mundo por meio de experién-
cias visuais, manifestando sua cultura principalmen-
te pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

(BRASIL, 2005, p. 2)

No mesmo Decreto mencionado aqui no art. 22 § 1°, ressalta nesta
a proposta da educacio bilingue entendida como escolas ou classes de
educacio bilingue, cujo que a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e a Lin-
gua Portuguesa na modalidade escrita devam ser utilizadas como linguas
de instrucio ao longo do processo de educacio da pessoa surda (Brasil,
2005), ainda ressaltamos a importancia da obrigatoriedade da disciplina
de Libras na educacio bésica e nivel superior. No capitulo II: Da inclusio
da Libras como disciplina curricular, segue Brasil (2005, p. 2):

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina
curricular obrigatdria nos cursos de formacio de
professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia,
de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sis-
tema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Dentre as defini¢coes em relacio a disciplina de Libras obrigatério
no Decreto 5.626/05 lemos, no mesmo capitulo:

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes
areas do conhecimento, o curso normal de nivel
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médio, o curso normal superior, o curso de Pedago-
gia e o curso de Educacio Especial sio considerados
cursos de formacio de professores e profissionais da
educacio para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular
optativa nos demais cursos de educa¢do superior e
na educacio profissional, a partir de um ano da pu-
blicacio deste Decreto. (BRASIL, 2005, p. 3)

A formacio e capacitacio de professores e dos profissionais para
atuar com surdo, quando precisa contemplar as especificidades e ou
aperfeicoar estio ligadas diretamente com as institui¢des de ensino supe-
rior no Art. 10 do Decreto 5626/05 “As instituicdes de educagio superior
devem incluir a Libras como objeto de ensino, pesquisa e extensio nos
cursos de formacio de professores para a educacio bdsical...]” (BRASIL,
2005).

Pelo fato das instituicdes de educa¢do superior ficar responsdvel
em ensinar, capacitar e aperfeicoar que se pensou no projeto de exten-
s30 “Curso Baésico de Libras” na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul — Campus de Paranaiba — CPAR, segundo Nascimento e Bezerra
(2014, p. 55):

Essas questdes incitam reflexdes sobre a formacio do
professor que atuard diretamente com essa comuni-
dade em seu processo de escolarizacio, bem como
das exigéncias de articulacio das diferentes concep-
¢des que orientam desde o constitutivo processo de
compreensio da Libras, como lingua desses sujeitos
até a intermitente complexidade do ensino de portu-
gués escrito como segunda lingua.

Entretanto, nio podemos esquecer que, para chegar no que se re-
fere a educacio bilingue, atualmente, a educa¢do dos surdos passou por
trés métodos educacionais: 1° Oralismo; 2° Comunicacio Total; 3° Bi-
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linguismo que como diz Almeida (2014, p. 36): 1° “Em resumo o método
oralista defende veemente que a pessoa surda receba a linguagem oral,
e se expresse através dela, deixando de usar a Lingua de Sinais”. E ainda
mesma pégina o autor explica o que seria o método 2° “A comunica-
¢do total defende metodologias auditivas, manuais e orais. Sua principal
preocupacio estd em estabelecer processos comunicativos entre surdos e
surdos, surdos e ouvintes”. Ou seja, este método queria utilizar a oraliza-
¢do e alingua de sinais juntas, acabou nao dando certo devido a confusio
na cabeca dos surdos, pois nio sabiam se olhavam para a boca ou para
as maos, com isso deu espaco para o 3° método, assim, como explica
Almeida (2014, p. 37):

A metodologia parte do principio que a pessoa surda
deve adquirir como primeira Lingua a “Lingua de Si-
nais’, e essa devera ser oferecida o mais precoce pos-
sivel, o que facilitara o desenvolvimento de conceitos
e sua relacdo com o mundo. A Lingua predominante
em seu pais é ensinada como Segunda Lingua, na
modalidade escrita, e quando possivel na oral.

No tépico a seguinte se refere ao relato do projeto de extensio
“Curso Bésico de Libras”, que contém alguns detalhes de carga hordria,

material utilizado e a quantidade de pessoal que participaram do curso.

Projeto de Extensao curso de Libras basico

O projeto de extensdo Curso Bésico da Lingua Brasileira de Si-
nais (LIBRAS), ocorreu no ano de 2018, entre os meses de agosto até
novembro, com inicialmente 70 inscritos, abrangendo o publico-alvo:
professores da rede publica Municipal e Estadual no municipio de Para-
naiba/MS, pais de alunos surdos, académicos dos cursos de Psicologia,

Matemadtica e Administracio da UFMS e alunos de outras institui¢des.
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O curso foi coordenado pelo professor Mestre Magno Pinheiro
de Almeida UFMS/CPAR, e ministrado também por profissionais capa-
citados em Libras e alunos voluntérios, teve carga horaria de 60 horas,
com encontros semanais de 2 horas de duraciao. O material utilizado
foi o “Libras em Contexto”, disponibilizado pelo Centro de Apoio
ao Surdo/CAS. Trata-se de um instrumento pedagdgico que procura
viabilizar o ensino de Libras, em nivel basico, com duplo objetivo:
formar instrutores de Libras e capacitar professores para o uso desta
lingua em sala de aula a partir do reconhecimento dos direitos lin-

guisticos dos alunos surdos.

De acordo com Basso, Strobel e Massuti (2009, p. 12):

Para ensinar é preciso perceber a maneira de cada
individuo e grupo se relacionar com o conhecimento
e com o ato criativo. O conhecimento é uma juncio
de arte, de técnicas e de vivéncias. Portanto, sempre
ha uma relacio estreita entre quem ensina e o que
ensina. O educador organiza os conhecimentos a
partir da sua visualidade. A intencionalidade (obje-
tivo claro), reciprocidade (como o aluno se envolve
no processo pedagdgico) e a mediacio dos signifi-
cados (como os significados sdo construidos com o
aluno) exigem uma criatividade na composicio dos
elementos de uma pedagogia visual que serdo deter-
minantes para o éxito do processo de aprendizagem
de educandos surdos.

No trabalho com a libras é preciso criar situacdes variadas e mo-
tivadoras para desenvolver textos em sinais, privilegiando as interacdes,
o didlogo, a conversa, o pensar em Libras e expor suas ideias e opini-
Oes em sinais. Segundo o texto de Quadros, os principais instrumentos
a serem explorados no processo de ensino da Libras s3o: A producio
de literatura em sinais, a elaboracio de materiais escritos em sinais, o
registro em sinais (videos e escrita). Através destes processos, tanto os
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aspectos culturais quanto os aspectos linguisticos serdo trabalhados de
forma natural, proporcionando aos alunos surdos experiéncias signifi-
cativas de aprendizado e insercdo na cultura surda. (BASSO; STROBEL;
MASSUTI, 2009).

No projeto eram contextualizadas atividades com didlogos basi-
cos, comuns do cotidiano, faziam-se duplas para apresenta¢des e os alu-
nos encenavam didlogos entre si, com o intuito de treinar na pratica.
Uma vez que uma pessoa aprende uma nova lingua, apreende também
os habitos culturais e os contextos aos quais certas expressdes estdao inse-
ridas. Por meio de situacdes cotidianas como apresentacoes de pessoas,
cumprimentos, saudacdes, cerimonias religiosas, casamentos, velérios,
entre outros, as pessoas assumem comportamentos distintos e se comu-
nicam de acordo com estas situacdes (FELIPE; MONTEIRO, 2001).

Foram realizadas aulas didaticas, com utilizacdo de slides sistema-
ticamente organizados com diferentes temas, os quais seguiam uma se-
quéncia légica. No decorrer das aulas ocorreram ainda ensaios peridédicos
da musica Aquarela (do autor Toquinho) com participacio e colaboracio
de todos os alunos. No final do curso a musica foi apresentada e foram
confeccionados materiais com utilizacio de diferentes recursos visuais
como: figuras, cartazes e jogos em libras. Estes foram divulgados em ex-
posicio para os demais alunos da Universidade. Sobre distintos métodos

de ensino, Basso, Strobel e Massuti (2009, p. 10), argumentam que:

Entendemos que sio formas de compor visualmente
que se aproximam se tocam, e abrem perspectivas
que precisam ir crescendo e se encontrando no ca-
minho. As vias sio muitas, como uma cidade cheia
de estradas, assim é o encontro dos textos surdos.
Nzo podemos falar de uma metodologia tunica, e sim
metodologias; é sempre no plural porque nao pode-
mos esquecer que sdo vdrias as identidades surdas, e
o que atende a uma, nao necessariamente atende a
outra. Decidir qual metodologia utilizar depende de
uma complexa interacio de fatores individuais e so-

ciais, e todo educador deve estar atento as diferencas.
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E valido ressaltar também que o projeto foi desenvolvido consi-
derando prescri¢oes legais sobre a obrigatoriedade do ensino de Libras
na graduacdo. O art. 4° da Lei n° 10.436, de 2002, assegura o ensino da
libras no sistema educacional federal e nos estaduais, municipais. Esses
sistemas devem incluir libras nos cursos de formacio de educacio espe-

cial, de fonoaudiologia e de magistério (licenciaturas).

O Decreto n° 5.626, de 2005, regulamenta esta Lei, para incluir
Libras como disciplina curricular nos cursos superiores. Pelo art. 3°,
Libras é componente curricular obrigatério nos cursos de formacio de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior. O
Curso foi proposto visando também a necessidade de uma qualificacio
especifica de professores em servico e alunos em formacio, e a demanda
apresentada pelas instituicdes parceiras, diante da necessidade de seus
colaboradores de aprenderem a libras. Foi elaborado ainda para contri-

buir com a construcio de politicas de educacio inclusiva.

Portanto, o objetivo principal do projeto foi assegurar a educacio
inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover para todos oportuni-
dades de aprendizagem ao longo da vida. No final do projeto o total de
alunos participantes era de: publico interno: 10 alunos e publico externo:
29 alunos. O resultado, de modo geral, foi positivo, os cursistas pediram
a continuidade do projeto com um curso de intermedidrio e de musica-

lidade em libras.

E valido ressaltar ainda a participacio e engajamento dos alunos
colaboradores, que contribuiram significativamente para o sucesso do
projeto. O projeto foi apresentado pela bolsista Débora de Moraes Fer-
reira em 2018, no Integra (encontro de projetos de extensio UFMS), e
teve destaque entre os melhores projetos apresentados, o que gerou uma

consideravel visibilidade para o projeto.
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A partir do progresso dos alunos cursistas e das melhoras signi-
ficativas na compreensio de libras, ressalta-se a relevincia deste cur-
so, que alcangou os objetivos propostos enquanto projeto de extensio.
Despertando, portanto, o interesse dos alunos num aprofundamento do
tema, evidenciando a necessidade de continuac¢io do projeto em niveis
intermedidrio e avancado.

Figura 1. Curso de Libras Basico Anfiteatro UFMS/CPAR

Fonte: Acervo dos autores

Figura 2. Momento de interacio do ensino da L2

Fonte: Acervo dos autores
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Figura 3. Culminancia do Projeto Rol UFMS/CPAR e Apresentacio da Misica
- “Aquarela” do Toquinho

Fonte: Acervo dos autores
Consideracoes finais

Portanto, considerando a prescri¢do legal sobre a obrigatoriedade
do ensino de Libras na graduacio e a demanda apresentada pelas insti-
tuicOes parceiras, o Curso foi proposto visando, também, 4 necessidade
de uma qualificacdo especifica dos professores em servico e alunos em
formacdo, além de contribuir com a construcio da politica de educacio

inclusiva.

A qualificacdo dos professores em servico e dos alunos em for-
macio se deu na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Cam-
pus de Paranaiba visando a consolida¢do das politicas piblicas em uma
perspectiva inclusiva, tivemos como apoio os materiais do CAS - Centro
de Capacitagdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com

Surdez e Libras em Contexto — Livro do estudante MEC.

Este projeto permitiu mostrar que a organizacio educacional, e
nelas a politica e a obrigatoriedade nas legislacdes que estdo em torno da
formacio de profissionais de educacio e dos académicos, permitiu-se a
terem acesso de qualidade a um curso totalmente gratuito em uma ins-

tituicio publica voltado ao processo educacional e inclusio para alunos

197



surdos. Contudo, as aulas no curso perpassaram tedrico/pratico, pas-
sando pelo processo educacional dos surdos, legislacio e aquisi¢ido lin-
guistica, visando uma educacio inclusiva bilingue ou para uma educacio

bilingue para surdos.
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ESTRATEGIAS DE ENSINO E
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
COM CRIANGCAS SURDAS

Nelson Dias

Introducao

O desenvolvimento da linguagem da crianca surda segue para-
metros que diferem totalmente da linguagem de uma crianca ouvinte.
Isso se da pelo fato de os sujeitos surdos interagirem socialmente pela
modalidade visual-espacial. Gées (1996) lembra que o desenvolvimento
da crianca surda envolve toda uma dinamica social e suas experiéncias de
linguagens sao diretamente ligadas com suas experiéncias visuais conce-

bidas como instancias de significacdes nas interacdes com o outro.

A Libras — Lingua Brasileira de Sinais, ¢ a lingua natural dos sur-
dos. E por meio desta que esses sujeitos se relacionam com o mundo. “A
lingua de sinais, quando adquirida nos primeiros anos de vida, forne-
ce A crianca surda um desenvolvimento pleno como sujeito” (DIZEU;
CAPOLARI, 2005, p. 595). Dessa forma, quando discorremos sobre o
desenvolvimento da crianca surda é preciso considerar que mais de 90%
dessas criancas vivem em lares de pais ouvintes. O acesso/contato 2 lin-
gua de sinais acontece muitas vezes de forma tardia, j4 que “as familias
de surdos constituem contextos monolingues em lingua portuguesa pelo
fato de que as criancas surdas, em mais de 95% dos casos, sio nascidas
e criadas em meios ouvintes” (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 58).

Dessa forma, Lodi e Luciano (2014) afirmam que para a crianca

surda tenha o desenvolvimento semelhante ao do ouvinte, é necessa-
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rio que o surdo tenha “contato com interlocutores que lhe insiram em
relacdes sociais significativas por meio da linguagem e, nesse caso, por
meio de uma lingua que lhe seja acessivel visualmente: a lingua de sinais”
(LODI; LUCIANO, 2014, p. 34).

Citando essas caracteristicas do desenvolvimento do sujeito sur-
do, percebemos o quanto a relacio visual/espacial esté diretamente liga-
da com a formacio da linguagem e ndo podem ser simplesmente igno-
radas no processo de aprendizagem de outra lingua, como é no caso da

aprendizagem da lingua portuguesa escrita.

A educacio bilingue dos estudantes surdos é garantida legalmente
pela legislacdo linguistica. A lei 10436/02 reconhece a Libras, como a
forma legal de expressdo e comunicacio da comunidade surda. Por sua
vez, o decreto 5626/05 regulamenta o uso e a disseminacio dessa lingua
e defende a instrucio dos estudantes surdos na educacio infantil e nas

séries iniciais por meio dela.

No entanto, é percebivel, que a educacio bilingue desse publico
ndo tem alcancado patamares satisfatorios. Para Barros e Alves (2019)
a dificuldade de aprendizagem ainda se faz uma realidade incontestavel
na educacdo dos estudantes surdos. Nessa perspectiva, Viera e Molina
(2018) discutem que muitas metodologias que deveriam estar baseadas
em uma perspectiva bilingue, mais se aproximam de abordagens que dio
énfase na oralidade, afastando assim “a lingua de sinais torna-se pratica-
mente invisivel durante o século XIX, o que pode ser considerado um
fator para o atraso do desenvolvimento linguistico dessa comunidade,
com todos os impactos dele decorrentes” (VIERA; MOLINA, 2018, p. 3).
Para essas autoras, o bilinguismo pressupde conhecimento profundo das

duas linguas envolvidas, para que de fato as criancas possam aprender.

Nessa perspectiva, Dias, Anache e Maciel (2019) trazem preocu-

pacdes importantes na educacio bilingue dos estudantes surdos. Esses
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autores reforcam a existéncia de uma forte orientacio monolingue pre-
sente no bilinguismo. Dessa forma, a educacio dos estudantes surdos
que deveria ser explorada de uma forma plural, ignora outras linguagens

provenientes da modalidade visual-espacial.

A falta de conhecimento no desenvolvimento da linguagem da
crianca surda, bem como a diferenca da modalidade da Lingua Portu-
guesa e da Libras, causam entraves no processo de ensino desse publico.
Nesse sentido, o projeto de extensdo intitulado “estratégias de ensino e
desenvolvimento da linguagem com criancas surdas” foi elaborado ba-
seados nas premissas discutidas nos parigrafos anteriores. Com a ne-
cessidade formativa nessa drea do conhecimento, o objetivo central do
projeto foi construir propostas metodoldgicas para o desenvolvimento
da linguagem da crianca surda na Educacio Infantil e nas séries iniciais
do Ensino Fundamental.

Metodologia

Anterior ao projeto de extensio, foi organizado um grupo de es-
tudos envolvendo académicos do curso de Pedagogia e Matematica no
Campus de Ponta Pora. Nossa discussio envolvia textos sobre politicas
publicas, educacio inclusiva, desenvolvimento da linguagem, direitos
humanos e processos avaliativos, todas essas temadticas estavam vincula-
das a nosso eixo central de discussao: educacio bilingues dos estudantes
surdos.

Frente a diversos entraves e problemaiticas que evidenciamos em
nossos estudos. Decidimos compartilhar nossas leituras com a comuni-
dade externa no formato de projeto de extensio. Dessa forma, ao iniciar-
mos o segundo semestre do ano de 2019, passamos a elaborar estratégias
e priticas para lancarmos no formato de capacita¢io para professores da
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educacio bésica. Selecionamos as temdticas a serem trabalhadas no pro-
jeto e criamos pequenos grupos para desenvolvermos nossas praticas.
Foram selecionados 4 eixos de trabalhos:

1 - Estudo tedrico sobre desenvolvimento da linguagem da crian-

ca surda, seus aspectos culturais e comunicacionais;
2 — Pratica de letramento visual a partir de jogos e brincadeiras;
3 - O ensino de musicas infantis em Lingua Brasileira de Sinais;
4 - Contacio de histéria em Libras;

O projeto de extensio se deu em modalidade de curso de capaci-
tacdo. O publico-alvo foram os professores da educacio basico do municipio
de Ponta Porda — MS, principalmente aqueles que trabalham com educago
infantil, e, estudantes do dltimo semestre do curso de Pedagogia. Foram des-

tinadas 30 vagas para os professores e 10 vagas para os académicos

Foram divididos 4 encontros presenciais e 4 encontros a distan-
cia. As atividades a distancia, objetivavam um estudo teérico sobre o de-
senvolvimento da crianca surda. E os encontros presenciais objetivam
desenvolver elaboracoes de matérias e praticas acessiveis na Lingua Bra-
sileira de Sinais. Exploraremos nesse texto as atividades presenciais rea-
lizadas no curso de extensdo, pois os encontros a distdncia tinham como

objetivo ampliar as reflexdes teéricas discutidas no primeiro encontro.

Resultados e Discussoes

No primeiro dia de atividade, os cursistas foram apresentados aos
temas pertinentes ao desenvolvimento da linguagem das criangas surdas.
Conceitos como lingua, linguagem, cultura e identidade foram explorados a
fim de fornecer subsidios para os outros encontros com atividades praticas.
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Esse primeiro contato foi primordial para que os extensionistas
compreendessem que os estudantes surdos possuem outra forma de con-
ceber o mundo. Nesse sentido, um ponto a ser esclarecido foi que a Libras
“é uma lingua visual-espacial articulada através das maos, das expressoes
faciais e do corpo. E uma lingua natural usada pela comunidade surda
brasileira” (BRASIL, 2007, p. 19). A finalidade de iniciar nosso debate
a partir dessa explicacio é que muitas profissionais ainda nio tiveram
nenhum contato com a lingua de sinais, nem na formacio inicial e/ou
continuada. Gesser (2009) explica que ainda precisamos refor¢ar o con-
ceito sobre o status linguistico da Libras. Apesar da legalidade se fazer
presente, ainda é necessario estabelecer a lingua na constituicio social.
“Tornar visivel a lingua desvia a concepcio da surdez como deficiéncia —
vinculada s lacunas na cogni¢io e no pensamento — para uma concepgao
da surdez como diferenca linguistica e cultural” (GESSER, 2009, p. 10).
Dessa forma, para que aproximéssemos o objetivo de elaborar estratégias
de ensino na educac¢io dos estudantes surdos, primeiro tinhamos que
desconstruir, desassociar e desmitificar a deficiéncias associada ao sujeito
surdo. Era preciso construir o conceito de identidade cultural e linguisti-

co desse grupo que difere totalmente das pessoas ouvintes.

O eixo central desse debate foi envolvido pela discussdo sobre as
experiéncias visuais das criancas surdas no desenvolvimento linguistico
e cognitivo desse grupo. Sobre a formacdo de linguagem do sujeito sur-
do, Quadros (1997) divide em cinco estdgios de aquisicio da linguagem:
periodo pré-linguistico, estigio de um sinal, estigios das primeiras com-

binacdes e estigio multiplo de combinacdes.

Dessa forma enfatizamos o periodo pré-linguistico das criancas
surdas, que vai do nascimento até quatorze meses de idade. Nos base-
amos em Petitto e Marantette (1991), pois esses autores identificaram
dois tipos diferentes de balbucio manual tanto em bebés surdos quanto

em bebés ouvintes: o balbucio sildbico e a gesticulacdo. Ao discutirmos

205



essas diferencas, elencamos onde diverge o desenvolvimento da lingua-
gem dos estudantes surdos e ouvintes. Nesse sentido, o balbuciar silabi-
co, para as criangas surdas possuem algumas configuracoes inerentes ao
sistema da lingua de sinais diferentemente a gesticulacdo presente nas
criancas ouvintes, pois essa tltima, ndo apresenta organizacio baseada

na lingua

[...] os dados apresentam um desenvolvimento para-
lelo do balbucio oral e do balbucio manual. Os bebés
surdos e os bebés ouvintes apresentam os dois tipos
de balbucio até determinado estigio e desenvolvem
o balbucio da sua modalidade. E por isso que os es-
tudos afirmam que as criancas surdas balbuciavam
(oralmente) até determinado periodo (QUADROS,
1997, p. 70).

Foi imprescindivel, discutir essa diferenciacio na abordagem do
desenvolvimento da linguagem, uma vez que esses balbucios ocorrerio
nas criancas independentemente da modalidade da lingua utilizada. Qua-
dros (1997) discute que o desenvolvimento dos balbucios ocorre parale-
lamente, entretanto, assim que o input oral/auditivo ou visual/espacial
comeca a favorecer um dos modos de balbuciar um deles ganha evidén-
cia e o outro é interrompido.

Dessa forma, foi possivel apresentar para os extensionistas do
projeto que a crianga surda, em contato com a lingua de sinais, comeca
a sinalizar a partir de 12 meses de idade. Estagio esse caracterizado por
Quadros (1997) de “estdgio de um sinal”, pois, nesse periodo surgem os
sinais congelados, ou seja, ndo possui combinacoes e nem flexdes com
outros sinais. Nesse estdgio, os apontamentos que s3o comuns nessa ida-
de comecam a desaparecer.

A discussio desse arcabouco tedrico, possibilitou o conhecimento
da aquisicio linguistica dos estudantes surdos que difere muito do desen-

volvimento oral-auditiva dos ouvintes. Podemos citar, por exemplo, as
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marcacOes gramaticais utilizadas pelos surdos na forma de apontamentos,
os pronomes EU, TU, ELES, surgem nas combinacdes com outros sinais
como os verbos e objetos. Esse estdgio é chamado por Quadros (1997) de
primeiras combinagdes e inicia por volta dos dois anos de idade da crian-
ca. Para essa autora supracitada “parece obvio que uma crianca aprenda
essas regras rapidamente e a use sem cometer erro” (QUADROS, 1997,
p. 72), entretanto, os estudos baseados em Petitto (1987) apontam que
os mesmos erros de reversio pronominal que acontece com criancas ou-
vintes, acontece com criancas ouvintes, as criancas surdas apontam para

o interlocutor quando querem se referir a si mesma.

Todo o processo de desenvolvimento da linguagem dos estudan-
tes surdos situa-se no campo visual-espacial, em outras palavras nas ex-
periéncias visuais do sujeito. Nesse sentido, o estudo tedrico se fez neces-
sario para que entdo, pudéssemos propor atividades, jogos e brincadeiras

a partir da modalidade visual.

Desse modo, nosso segundo encontro foi de natureza pratica. Fo-
camos nas brincadeiras e jogos acessiveis por meio da Libras. A partir da
discussdo tedrica sobre desenvolvimento da linguagem visual do encon-
tro anterior. Levamos como proposta alguns jogos para serem realizados
com sinais e imagens. Jogo da memoria em Libras, quebra-cabecas e um

dado sinalizado foram as atividades que os extensionistas produziram.

A importincia de criarmos materiais e jogos por meio de uma
linguagem visual, possibilita a interacio da crianca surda com os outros
estudantes e com a professora da turma. Pereira (2015) afirma que a lin-
guagem visual, permite que a atividade possa ser partilhada entre os pa-
res que realizam o exercicio. Para essa autora, os materiais com recursos
visuais estabelecem grande interacio entre mae ouvintes e filhos surdos.
Desse modo, além do que foi trabalhado na sala de aula, essas atividades
podem ganham novos sentidos fora da escola, auxiliando nas interacdes

entre crianca surda e seus familiares.
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Retomando a atividade do curso, para realizi-la foi apresentado
aos cursistas formas de utilizar editores de texto e imagens para elaborar
tais materiais. Um dos nossos objetivos eram que os professores pudes-
sem editar e confeccionar seus préprios jogos e brincadeiras no fazer
pedagégico. Importante mencionar que na internet é possivel encontrar
vdrios materiais prontos, relacionados as atividades em Libras. Entretan-
to, ao ir por esse caminho, o professor adequa seus objetivos as ativida-
des ja prontas, limitando, muitas vezes, suas estratégias. Nossa proposta,
no entanto, visava dar subsidios para o professor produzir seu material
aos seus objetivos, e ndo ao contririo. Nesse sentido, foi essencial mos-
trar as possibilidades de elaboracio e edicio de imagens na construcio
dos jogos, por exemplo. Ao invés de apenas utilizar aquilo que ji estava
pronto na internet, o professor poderia transforma-lo para inserir em

suas estratégias no processo de ensino.

Flgura 1. Edicdo de imagem na confeccio de quebra-cabeca com sinais

T e —

onas airotagies

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Apds mostrar operacdes bésicas dos editores de texto e imagens,
entregamos alguns materiais impressos para que os extensionistas pudes-
sem produzir seus jogos. Isso envolveu técnica manual de colar, recortar,

mensurar, plastificar com fita adesiva para impermeabilizar o material.
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Goldfeld (1997) reforca a importancia das brincadeiras e jogos no

desenvolvimento da linguagem das criancas. Para essa autora

No inicio do desenvolvimento das brincadeiras, o
gesto os movimentos sio imprescindiveis para que
esta se realiza. Assim a crianca pode fingir que uma
trouxa de roupa é um bebé, mas para tal é necessario
que o gesto de ninar seja feito tal como se faz com
um nené de verdade. A brincadeira s6 faz sentido,
nesta fase, se o gesto corresponder ao real, pois s
separacio entre gesto e significado ocorre depois da
separacio entre significado e objeto (GOLDFELD,
1997, p. 73).

Desse modo, enfatizamos para os cursistas a importancia de con-
textualizar cada atividade relacionada com a modalidade visual, para que
os sentidos pudessem ser construidos em cada brincadeira realizada. Ou-
tro ponto a ser considerado é que as criancas surdas ja possuem alguma
linguagem gestual que desenvolveram em casa. Pereira (2015) reforca
que essa linguagem era ignorada na escola, pois o ambiente escolar ainda
prioriza a lingua majoritiria na modalidade oral. A referida autora ainda
reforca que os sinais devem ser inseridos e contextualizados. “Para que
a aquisicdo se dé de forma eficaz faz-se necessario que a crianca surda
seja inserida em atividades que privilegiem didlogos e textos e nao sinais
isolados” (PEREIRA, 2015, p. 83).

Figura 2. Confec¢do de dominé em Libras

Fonte: registrado pelo autor, 2019.
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Nessa perspectiva, as brincadeiras podem ser um pontapé inicial a
introducdo da Libras no contexto da sala de aula. Trabalhar com outras
linguagens que nio sejam provenientes apenas da oralidade e da escrita,
ajuda a quebrar a hegemonia da Lingua Portuguesa e inseri outros olha-
res no processo de aprendizagem dos estudantes surdos. Dias, Anache
e Maciel (2019) discutem a inser¢do de uma pratica que transcendem
formas estaticas de conceber a linguagem no que diz respeito a educacio

dos estudantes surdos. Para esses autores,

[...] conceber a linguagem em favor de apenas uma
lingua retrocedemos ao senso convencional de fala
e escrita como a forma hegemonica de linguagem,
desconsiderando assim, todas as outras formas de
produzir sentido que possam emergir da relacio.
Estudantes surdos possuem repertérios que podem
ser compartilhados com seus pares ouvintes, pois a
Lingua Portuguesa nio é a nica. A Libras traz uma
variedade de recursos linguisticos e modais que po-
dem enriquecer a aprendizagem de ambos estudan-
tes (DIAS; ANACHE; MACIEL, 2019, p. 52).

Nos encontros 3 e 4 trabalhamos, respectivamente, com musicas
e histérias infantis que foram traduzidas para Libras. O objetivo desse
eixo era trazer uma reflexio sobre acessibilidade linguistica nas ativida-
des da educacio infantil, j4 que muitas vezes sio negligenciadas nessa

fase de escolarizacio dos estudantes surdos.

Essa atividade permitiu que os cursistas tivessem contato dire-
to com a Lingua de Sinais. Foram apresentadas a estrutura linguistica
da Libras, seus parametros e pares minimos para que pudéssemos
ensinar cada sinal de que se relacionavam as atividades. Nessas duas
atividades, os participantes precisariam apresentar as musicas e as
histérias na lingua de sinais. Isso gerou um certo desconforto em
varios extensionistas, pois, muitos nunca tiveram contato com os

sinais. Vale salientar que conforme aprendiam os sinais, mais com-
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preendiam sobre a relacio visual-espacial que haviamos mencionado

nos primeiros encontros do curso.

A Libras, por ser uma lingua visual-espacial, constréi todo a sua
estrutura utilizando o espaco. Brasil (2007, p. 22) reforca que a “morfo-
logia e, especialmente, a sintaxe dessa lingua parecem também ser orga-
nizadas nesse espaco”. Mudancas na elaboracio dos sinais como confi-
guracio de mio, ponto de articulacdo, movimento, direcio e expressdes
nio-manuais podem alterar totalmente o significado dos sinais. E nesse
contexto que os participantes do curso puderam identificar a complexi-
dade de uma lingua de modalidade diferente da oral-auditiva.

Outro ponto a ser considerado no ensino de musica para crian-
cas surdas é a discussdo trazida por Rigo (2019). Para essa autora, “essa
pratica, cada vez mais comum, ja foi motivo de julgamento, desconforto
e opinides bastante divergentes, uma vez que ‘musica para surdos’ ain-
da era, hd pouco tempo, uma questio polémica, um tabu” (RIGO, 2019,
p. 1). Dessa forma, desmistificar essa condi¢do traz novas perspectivas
sobre acesso aos contetidos mididticos no que diz respeito a contetidos
relacionados com som na aprendizagem das criancas surdas. Elas preci-
sam ter o mesmo acesso a esses conteidos como qualquer outra crianga

ouvinte possui nesse estagio de escolarizacio.

Retomando aspectos da atividade de musica, os cursistas mencio-
naram a dificuldade de aliar os sinais com o ritmo de cada musica infan-
til sugerida. No entanto, ao compreenderem cada significado dos sinais
utilizados, conseguiram sincronizar o movimento dos sinais no tempo
sonora exigido pela musicalidade. Importante mencionar que as musicas
infantis possuiam léxicos simples na Lingua Portuguesa, no entanto, ao
serem traduzidas para Libras, ganham um formato poética na Lingua
de Sinais, tornando-se um desafio na constituicio do mesmo. Essa ca-
racteristica foi importante na compreensio das traducdes que ocorrem

de uma lingua para outra, como é mencionado por Aragjo e Carvalho
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(2017) a traducdo envolve aspectos culturais das linguas envolvidas, por
isso a importancia de conhecer a forma como a linguagem visual é cons-
tituida nos sujeitos surdos.

A contacio de histérias traz diversas contribuicdes no desenvol-
vimento das criancas. Para Hachimine e Dias (2012, p. 4) “pode ser uti-
lizada para entreter, despertar a curiosidade e estimular a imaginacio,
contribuindo para o desenvolvimento intelectual”. Dessa forma, assim
como é para os ouvintes, as histérias infantis trazem esses mesmos sen-

timentos para as criancas surdas, entretanto, em modalidade diferente.

Além dessas contribuicbes mencionadas no parigrafo anterior,
a contacdo de histérias na Libras, estimula a aprendizagem de diversos
recursos linguisticas da lingua de sinais pelos estudantes surdos. Elemen-
tos como classificadores, intensificadores, expressdes e outros, podem
ser explorados na aquisicio linguistica das criancas. Hachimine e Dias
(2012) enfatizam que durante a contacio, os estudantes, pode assumir
diferentes papeis no decorrer da histdria tornando-se protagonistas da
atividade. Para essas autoras, mesmo que os surdos sejam aprendizes dos

sinais, eles conseguem compreender a contextualizacio da sinalizacio

[...] a partir de expressdes faciais, movimentos de
corpo e explora¢io do espaco disponivel; consegue
garantir acesso a informacio, o que mostra a impor-
tincia da sua atuacio para o desenvolvimento da lin-
guagem desses alunos (HACHIMINE; DIAS, 2012,
p. 18).

Isso enfatiza a importancia de explorar os aspectos visuais da lin-
gua em atividades com estudantes surdos, pois, essa modalidade contem-
pla suas experiéncias visuais e resgata conhecimentos prévios vivencia-

dos anteriormente.

Nas atividades sobre as histérias infantis, enfatizamos que, além

da utilizacdo de sinais, os professores podem em suas praticas escolares
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construir cendrio, vestimentas e caracterizacio dos personagens. Esses sio
pontos que contribuem na construco dos sentidos na histéria utilizada. Afi-
nal, o professor sem capacitacio adequada na Libras dificilmente conseguiria
construir uma histéria em outra lingua que pouco conhece ou que nio teve
nenhum contato. Nesse sentido, explorar recursos visuais, contempla a con-

dicao visual-espacial da lingua dos estudantes surdos.

Em nosso curso, nio trabalhamos a construcio desses elementos,
mencionados no paragrafo anterior, pois demandaria muito mais tempo
do que haviamos organizado. No entanto, focamos na questio linguistica
com o proposito de os professores terem contato com uma modalidade
de lingua totalmente diferente da sua, afim também, de reconhecerem o
formato da sua constituicio. Desse modo, reconhecendo as dificuldades
e os limites que surgiram na elaboracio da atividade, inferimos que estes
possam refletir como os estudantes surdos sio muitas vezes excluidos
do processo de ensino e aprendizagem quando outras linguagens prove-

nientes dos recursos visuais sio ignoradas na educacio formal.

Consideracoes Finais

O projeto de extensdo trouxe como proposta refletir sobre o de-
senvolvimento da linguagem da crianca surda, bem como trabalhar com
atividades préticas e com recursos visuais que contemplam a especifici-

dade linguistica dos estudantes surdos.

Por meio de uma discussio tedrica inicial, os professores, publi-
co-alvo do curso, puderam ter acesso ao processo de aquisi¢do linguisti-
ca dos sujeitos surdos e contato com atividades e matérias accessiveis a
modalidade de lingua desse grupo. Para além disso, os cursistas tiveram
a experiéncia se aprenderem diversos sinais da Libras, contextualizando-
-0s nos jogos, brincadeiras, musica e contacio de histérias no processo

de ensino e aprendizagem das criancas surdas.
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O curso de extensio trouxe possibilidade de promover formacio
continuada para os professores e contribuicdes na formacao inicial dos
académicos participantes. Dessa forma, aproximamos a teoria discutida
na academia com a pratica vivenciadas na educacio bisica, envolvendo

pesquisa, ensino e extensio na producio de conhecimento cientifico.
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PROJETO DE EXTENSAO “TREM DO
PANTANAL: TRILHANDO CAMINHO
DO BIOMA AS DOENCAS TROPICAIS",
TRANSFORMADOR DE REALIDADES

Dario Corréa Junior,

Ana Paula da Costa Marques,

Everton Ferreira Lemos,

Sandra Maria do Valle Leone de Oliveira,
James Venturini e

Anamaria Mello Miranda Paniago

Introducao

Metodologias Ativas tém como objetivo a autonomia dos es-
tudantes promovendo a supera¢io para a obtencio de conhecimento
(MELO et al., 2014). Estas, estimulam os alunos a formular hip6teses
baseadas em problemas, desenvolver métodos para alcancar os resulta-
dos e assim encontrar suas proprias respostas e conclusdes (RAMALHO;
BRUM, 2012).

Com base nesse objetivo, a Rede Nacional Leopoldo de Meis de
Educacio e Ciéncia (RNEC) realiza cursos de férias com o intuito de esti-
mular o conhecimento através da aplicacio do método cientifico, ou seja,
a partir do tema do curso, os estudantes fazem seus questionamentos,
tracam objetivos e desenvolvem uma metodologia por meio de experi-

mentos para alcangar suas conclusoes.

A rede é formada por 37 grupos de 23 Institui¢des de Ensino e

Pesquisa no Brasil, oferece melhores condicdes do ensino de Ciéncias
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para jovens de todo o pais, facilitando o aprendizado e desmitificando a
Ciéncia (RNEC, 2019), pois proporciona ao aluno condi¢cdes de mudan-
cas metodoldgicas e conceituais.

Criada em 1985, pelo Professor Leopoldo de Meis da Universida-
de Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, a RNEC tem o intuito de popula-
rizar a Ciéncia, aproximando os estudantes do ensino bésico, de escolas
publicas, dos centros de pesquisas e ensino. Dentro deste contexto, os
cientistas possuem importante responsabilidade no processo de ensino
de Ciéncias, pois detém acesso ripido a novos conhecimentos, tecno-
logia e aos instrumentos necessirios para entendé-los, além de poder
transmiti-los a sociedade de maneira clara, objetiva e acessivel (RNEC,
2019).

Diante do exposto, em 2015 o programa de pds-graduacio em
Doencas Infecciosas e Parasitdrias da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS)), foi credenciado a RNEC com o projeto “Trem do
Pantanal: Trilhando o caminho do bioma as doencas tropicais”, cujo ob-
jetivo principal é envolver a pds-graduacio no ensino e no apoio a for-
macao de alunos do ensino basico da rede publica, no campo das doencas
infecciosas inserido no bioma tropical, utilizando Metodologias Ativas

além de promover o intercimbio entre a Universidade e a Sociedade.

Doencas tropicais e ensino

Doencas Tropicais estdo presentes em 149 paises e tém como
agentes etioldgicos virus, bactérias, fungos e parasitos, atingindo cer-
ca de um bilhido de pessoas, principalmente populacoes vulneraveis, as
quais muitas vezes n3o possuem acesso a dgua limpa e ao saneamento
basico, contribuindo para a propagacio de doencas (FIOCRUZ, 2012).
O aprendizado destas doencas no ensino médio (EM) é relevante, pois

220



segundo as Orientacdes Educacionais Complementares aos Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN), os alunos devem distinguir, entre
as principais doencas identificadas, as infectocontagiosas e parasitarias,
degenerativas, ocupacionais, carenciais e as provocadas por toxinas am-
bientais (BRASIL, 1999).

Os contetidos trabalhados em sala devem proporcionar aos alunos
nao s6 um aprendizado do ponto de vista curricular, mas que a compre-
ensio desses conhecimentos sirva para melhorar as condi¢des de vida da
comunidade em geral, baseadas, principalmente, em acdes preventivas
dessas doencas beneficiando toda sociedade. Para tal, quanto mais atra-
ente, estimulante e voltado para a realidade dos alunos o ensino de cién-
cias incluindo as doengas tropicais for, maior serd o rendimento e apro-
veitamento dos alunos (BRASIL, 1999; AULER; DELIZOICOV, 2001).

O EM brasileiro tem entre seus objetivos o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo formacio ética, autonomia
intelectual e pensamento critico (BRASIL, 1996). Com isso, ressalta-se a
importancia dos conhecimentos cientifico e tecnoldgico para proporcio-
nar uma melhor compreensido do mundo, intervindo para uma melhor
qualidade de vida (AULER; DELIZOICOV, 2001).

No ensino de Ciéncias Naturais é trabalhoso dar significado ao
contetido e relacionar com o contexto em que o aluno vive, com sua
apropriacio, producio e utilizacio (KATO; KAWASAKI, 2011). A con-
textualizacio do conteddo tem como objetivo dar significado para o es-
tudante, contribuindo para que entendam o mundo e seus fendmenos,

interagindo com o ambiente ao seu redor (CABRAL et al., 2014).

Sendo assim, os PCN afirmam que o ensino da Biologia deve ser-
vir como meio para ampliar a compreensio sobre a realidade, o entendi-
mento e a interpretacio dos fendmenos bioldgicos atuando como instru-

mento para orientar decisdes e intervencdes (BRASIL, 1996).
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Metodologias ativas

Metodologias Ativas sdo formas de desenvolver o processo cog-
nitivo que utilizam a autonomia do educando, despertando curiosida-
de, estimulando tomadas de decisdes individuais e coletivas (BORGES;
ALENCAR, 2014). O professor atua como facilitador nas pesquisas do
estudante, fazendo com que ele reflita e decida por si mesmo como agir
diante de seus objetivos (BERBEL, 2011).

A superacio é o principal marco para a obtencio de conhecimento
nas Metodologias Ativas (MELO et al,, 2014), além de motivar a autonomia
do aluno, pois através da apresentacio de problematizacoes de situacoes que
consideram o meio em que ele esté inserido, leva a caminhos de possiveis so-
lucdes (BERBEL, 2011). Atualmente, essas metodologias vém sendo usadas
em varias dreas de ensino como: formacio de profissionais da drea da Satide
(MITRE et al., 2008, MELO et al,, 2014), na formacdo de professores (BOR-
GES; ALENCAR, 2014) e no ensino basico (BERBEL, 2011).

Diante do exposto, a aplicacio dessas metodologias para alunos do
ensino basico auxilia no desenvolvimento do processo de aprendizagem,
utilizando experiéncias do cotidiano dos mesmos, reais ou simuladas, vi-
sando condicdes de solucionar os problemas e os desafios encontrados
(BERBEL, 2011). O uso de problematiza¢io como estratégia de ensino e
aprendizagem é um motivador para o aluno, que diante do problema, o
examina, reflete e o relaciona a sua prépria histéria, o que d4 um novo
significado as suas descobertas (MITRI et al., 2008).

Dessa forma, as Metodologias Ativas sio vantajosas, pois contra-
riam o ensino tradicional, uma vez que este resulta numa aprendizagem
por memorizacio de conceitos, que podem ser perdidos rapidamente ao
longo do tempo. Além disso, os alunos nio sdo uniformes quanto a sua
bagagem de conhecimentos prévios, histéria de vida e em relacio ao seu
ritmo de aprendizagem (VIGNOCHI et al., 2009).
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A redefinicio do papel do estudante na abordagem pedagégica
construtivista apoia-se na Metodologia Ativa e na aprendizagem signifi-
cativa (MITRI et al., 2008). O professor assume o papel de orientador
do ensino e aprendizagem, sendo aquele que realiza trocas recipro-
cas, favorece a autonomia e estimula o pensamento critico do estu-
dante. Assim, o estudante teoriza o que executa e associa o resultado
das acdes as experiéncias similares vivenciadas anteriormente, cons-
truindo conhecimento pela aprendizagem significativa nos ciclos pe-
dagégicos (PARANHOS; MENDES, 2010).

Curso de férias e resultados obtidos

Além de um projeto de extensdo, o curso é uma disciplina da
graduacdo e pds-graduacio, isso faz com que o eixo ensino, pesquisa e
extensdo se mantenha, uma vez que os dados obtidos sdo analisados e
utilizados para publicacio (resumos de congressos e trabalhos de con-
clusio de curso).

Ao total, foram atendidos 105 alunos de escolas publicas de Cam-
po Grande durante 4 edicdes do curso. As atividades desenvolvidas tive-
ram como suporte tedrico as Metodologias Ativas. Os cursos iniciaram
com um teatro produzido e elencado pelos monitores, os quais simula-
ram situacdes do cotidiano, testando vérias hipéteses para resolver um
problema, demonstrando para os alunos o método cientifico, e como o
utilizamos no cotidiano, ou seja, um problema que gera seus objetivos,
a necessidade de desenvolver uma metodologia para resolver e alcancar
os resultados e, por fim, as conclusdes que usardo em suas vidas. Nesse
sentido, a teoria de Piaget reforca que o ensino deve ser acompanhado
de acdes e demonstracdes e, sempre que possivel, deve dar aos alunos a
oportunidade de agir (MOREIRA, 1999).
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A visitacdo de sala ambientada estimula os questionamentos sobre
as doencas tropicais a partir de estimulos visual, auditivo e tatil produzi-
dos pelos diferentes ambientes projetados (floresta, drea urbana, 6nibus
lotado e festa). O ambiente fisico das salas de aula e da escola precisa ser
redesenhado dentro da concepgio ativa, as salas de aula podem ser mul-
tifuncionais, invertendo a légica tradicional de que o professor ensine
antes na aula e o aluno tente aplicar depois em casa (MORAN, 2015).

Visitas a laboratdrios com desenvolvimento de experimentos,
nos quais os alunos puderam tanto visualizar a aplicacio de conceitos de
ciéncia na vida e saide humana quanto responder seus proprios ques-
tionamento durante as apresentac¢des. Os alunos confeccionaram paré-
dias, teatros ou poemas de forma lidica, mostrando os conhecimentos
adquiridos na semana, onde pode-se perceber a assimilacio dos conte-
udos estudados, uma vez que conseguiram expor nas apresentacoes as
repostas de sua problematizacdo. Os PCN de Ciéncias para o EM, dizem
que as atividades priticas nio devem se limitar a laboratérios e termos
técnicos, sendo fundamental um espaco de reflexdo, desenvolvimento
e construcio de ideias, junto com conhecimentos de procedimentos e
atitudes (BRASIL, 1999).

E como medir o conhecimento adquirido durante o curso? De
forma lddica e interativa os monitores prepararam gincanas do conheci-
mento, utilizando os préprios questionamentos e ddvidas dos alunos so-
bre os temas abordados através de jogos de equipes, nos quais os alunos
se divertiram e puderam mostrar todos os conhecimentos assimilados

durante a semana.

Em rela¢io aos monitores que atuaram como intermediadores do
trabalho, adquirem conhecimento na integracio entre pés-graduacio,
graduacio e ensino basico além de satisfacio em contribuir com a for-
macio de jovens. Nas etapas de formacio, os alunos precisam de acom-

panhamento de profissionais mais experientes para ajudd-los a tornar
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conscientes de alguns processos, a estabelecer conexdes nio percebidas,
a superar etapas mais rapidamente e a confronti-los com novas possibi-
lidades (MORAN, 2015).

Ao passar dos anos recebemos relatos de diversos jovens que a
partir das oportunidades oferecidas ingressaram carreira académica e
cientifica, reduzindo o abismo existente entre a pratica cientifica desen-
volvida nos laboratérios de pesquisa e o ensino de ciéncias em sala de
aula. Uma das alunas no primeiro curso de férias, em 2016, académica de
nutricio da UFMS é monitora voluntiria do projeto desde 2018, quando

ingressou na Universidade e ela relata:

Estava refletindo esses dias o quanto ¢ incrivel pas-
sar pela universidade e ver como ela me deu opor-
tunidades muito além do préprio aprendizado sabe?
....... Da mesma forma eu reconheco que o projeto
do Trem do Pantanal teve um pezinho nisso sabe?
Foi ele quem fortaleceu o meu sonho de entrar em
uma faculdade, fiquei tio encantada pelos conheci-
mentos passados, pela didatica das atividades e por
toda estrutura da UFMS que todos os dias ao chegar
em casa, pegava meu caderno e estudava muito, pen-
sando em um dia estudar naquele lugar. E quando
eu entrei, percebi que no curso de nutri¢io eu usaria
muitos dos conhecimentos aprendidos no Trem, e
muito além disso, percebi que sou apaixonada pela
extensdo, da mesma forma que fiquei encantada ao
ver todos aqueles académicos e professores transmi-
tindo conhecimento de uma forma tao lidica e facil,
hoje eu me espelho e sinto a mesma sensa¢io quan-
do estou auxiliando as criancas. Enfim, é incrivel ver
onde eu estava a 5, 4 anos atris e onde eu estou hoje.
Fico extremamente gratal!

Nas imagens a seguir estdo relatadas as vivéncias nesses quatro anos
em que o trem percorre os trilhos do conhecimento das Doencas Infecciosas

e Parasitdrias, transportando conhecimento, amor e oportunidades.
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Imagem 1. Alunos, monitores e professores colaboradores do primeiro curso de
férias. Faculdade de Medicina - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2016.

Fonte: Autores, 2019.

Imagem 2. Alunos e monitores do segunda curso de férias — Laboratério de
Doengas Infecciosas - FAMED/UFMS, 2017

Fonte: Autores, 2019.
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Imagem 3. Equipe de monitores, alunos e intérpreetes de Libras durante a
Gincana do Conhecimento no Terceiro Curso de férias - Quadra Poliesportiva —
UFMS, 2018

A

Fonte: Autores, 2019.

Imagem 4. Monitores a alunos na 4. Edi¢io do Curso de férias. Laboratério de
Microbiologia — INBIO/UFMS, 2019
R " B

Fonte: Autores, 2019.
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Perspectivas

O curso “Trem do pantanal: trilhando caminhos do bioma as
doencas tropicais” utiliza diferentes Metodologias Ativas para instigar,
estimular e despertar o interesse dos alunos para o aprendizado sobre
as doencas tropicais e o papel do bioma em seu desenvolvimento. Verifi-
ca-se que esse método tem uma excelente aceitacio por parte dos alunos

e é promissor para despertar o interesse e aprendizado deles.

Esse fato é de suma importancia, pois os alunos se tornam disse-
minadores do conhecimento das Doencas Infecciosas e Parasitérias, o
que é de extrema importancia nio s6 para o individuo, mas para toda sua
comunidade uma vez que ele passa a atuar como multiplicador do saber.

A curiosidade sobre temas relacionados a Ciéncia e o interesse
pela pesquisa e estudo conquista os alunos, construindo seus conheci-
mentos com base nas suas observacdes, pesquisas e andlise critica dos
seus resultados, isso demonstra a eficicia da Metodologia Ativa como
método de ensino e aprendizagem. Além disso, a visdo sobre o cientis-
ta passa a ser alcancivel, reconhecendo sua importancia de modo que
muitos foram estimulados e isso despertou o interesse em uma profissio
futura e até mesmo o estudo em geral, pois os tornam adultos capazes de

questionar o mundo a sua volta e buscar suas proprias respostas.

Esse projeto, além de estimular os alunos do ensino médio, en-
cantou os alunos da p6s-graduacio e motivou professores a desenvolver,
baseado nos mesmos principios e metodologia um segundo projeto, “O
Cientista que tem em mim”, desenvolvido para alunos do ensino funda-

menta II com énfase nos seres microscépicos.

O “Trem do Pantanal” é capaz de influenciar positivamente os
alunos de escolas publicas, graduacio, pds-graduacio e professores da

UFMS, tanto em relacdo ao conhecimento cientifico sobre as doencas,
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unindo o triangulo ensino, pesquisa e extensio, quanto ao valor do “sa-
ber humano”, no qual todos temos um papel muito importante em nossa
sociedade, seja ele como mediador, aprendiz ou disseminador.

Vale ressaltar que tanto o “Trem do Pantanal” quanto “O cientista
que H4 em mim”, hoje fazem parte da Rede Ciéncia no Pantanal, Progra-
ma de Extensio da UFMS que faz parte do Programa Ciéncia nas Escolas
MEC/MCTIC. Ambos estio em processo de ampliacio e interiorizacio,
levando para as criancas do estado, além de ciéncias e descobertas o des-

pertar dos jovens cientista dentro de cada um.
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DOENCA FALCIFORME E OUTRAS
DOEN(;ASCRONICAS NAESCOLA:RELATO
DE UMA EXPERIENCIA DE EXTENSAO EM

CORUMBA - MS

Ilidio Roda Neves,

Claudia Natacha Bassi Dagel,

Rosa Alessandra Rodrigues Corréa e
Claudia Antonia de Moura

Introducao

O Estado brasileiro tem feito um esforco, a partir da Lei de Dire-
trizes e Bases - LDB (BRASIL, 1996), para garantir acesso e continuidade
das criancas e adolescentes na escola. O ingresso tem sido promovido
pela incorporac¢do desde a educacio infantil e a oferta de matriculas de
forma obrigatéria a partir dos 5 anos de idade para o ingresso ao ensino
fundamental (BRASIL, 2014a). Entretanto, a permanéncia depende de
fatores como a renda dos pais ou cuidadores, a distancia até a escola, o
acesso ao material escolar e ao uniforme, dentre outros fatores socio-
culturais que precisam ser compreendidos pelo poder publico para que
as criancas nio se evadam. Por isto, é preciso buscar estratégias para a
inclusio, sem discriminacio ou isolamento daqueles que apresentam di-
ficuldade de aprendizado ou de sociabilizacio (SAWAIA, 2008).

O diédlogo entre familia e escola e entre a escola e os diversos ser-
vicos deve ser garantido e facilitado, pautado na escuta de sujeitos que
caminham lado a lado estabelecem vinculos verdadeiros e perenes, com

destaque para o acolhimento e para a permanéncia das criancas e adoles-

233



centes na escola. Quando estas tém dificuldade para se manter na esco-
la, essa conexio deve ser observada com mais afinco (BRITO, 2017). A
amorosidade e o respeito sio pilares de sustentacio para o acolhimento e
o didlogo verdadeiro se estabeleca (FREIRE, 2014).

Cada crianca ou adolescente que frequente a escola exige do poder
publico esforco organizado para que possa exercer o seu direito a educa-
¢do, conforme consta no texto da Declaracao Universal de Direitos Hu-
manos —- DUDH (ONU, 1948) e é garantido pelo Estado (BRASIL, 1988),
por meio de politicas publicas de educacio (BRASIL, 1996; 2007; 2014a)
e de protecdo as criancas e adolescentes (BRASIL, 1990a), em especial

aquelas com alguma doenca cronica.

Quando as criancas ou adolescentes com doenca cronica estao na
escola é preciso que sejam garantidos seus direitos da mesma forma que
as demais, ou seja, observar se estio frequentando as aulas, participando
das atividades propostas e tendo acompanhamento do seu desenvolvi-
mento cognitivo e social de acordo com os padrdes de exigéncia de cada
fase do crescimento (BRITO, 2017). Freitas e Mendes (2007) exprimem
o conceito de doenca cronica, que é determinada pelas caracteristicas de
continuacio, irreversibilidade e incapacidade residual, é incuravel, dege-

nerativa e de longa duracio.

A responsabilidade de cuidar de alguém doente é solidiria e en-
volve a familia e profissionais de diferentes setores como satde, edu-
cacdo e assisténcia social, claro, em diferentes medidas (CANESQUI,
2018). E necessério reorganizar os processos de trabalho nesses servicos,
de modo a propiciar uma atencio integral e em redes de cuidado (MAL-
TA; MERHY, 2010). O Plano Nacional de Educacio (2014-2024), ao
anunciar a meta de “[...] universalizar, para a populacio de 4 a 17 anos, o
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio na rede regular

de ensino [...]” (BRASIL, 2014a) fez com que se intensificasse a discus-
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sdo relacionada a formulacio de politicas publicas afirmativas no Brasil.
Mittler (2003) corrobora que a inclusio escolar nio significa apenas co-
locar as criancas com deficiéncia nas escolas regulares, mas sim, mudar
as escolas para torni-las mais responsaveis as necessidades de todas as
criangas, ajudar os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a
aprendizagem de seus alunos e prepara-los para ensinar aquelas criangas

que se encontram excluidas do processo educacional. (CORREA, 2019)

E preciso fomentar espacos para debates entre a comunidade
académica e as equipes de satide para se compreender as necessidades
bésicas dos alunos com algum grau de morbidade e seus impactos biopsi-
cossociais (BARROS, 2009; CASTRO, 2011; DYSON, 2014). E isto nio
é diferente para aquelas criangas e adolescentes com doenca falciforme
(DF) que é uma morbidade hereditdria, cronica e complexa, provoca-
da pela deformacio da hemoglobina, com risco de sequelas, tanto fisicas

quanto emocionais.

Os principais sintomas da DF sio crises de dor cronica, anemia
hemolitica, ictericia e problemas respiratérios, dentre outros, que po-
dem se apresentar em maior ou menor grau desde os 6 meses de idade
e se cronificam com a idade, fazendo com que a pessoa com DF tenha
baixa expectativa de vida com relacdo a populacio em geral. Trata-se de
uma doenca que depende da carga genética de ambos os pais que tém o
traco falciforme e é especifica da populacio afrodescendente, tendo as-
sim uma maior incidéncia’ na populacio negra®. Dentre as doencas ge-
néticas é a de maior prevaléncia no Brasil (GUIMARAES; MIRANDA;
TAVARES, 2009). Apesar de ter sido descoberta nos Estados Unidos

7 Segundo Holsbach et. al. (2008), nos estados em que a populacio negra é mais volumo-
sa, como na Bahia, a prevaléncia chega a um caso para cada 600 criancas nascidas vivas;
em Mato Grosso do Sul, a prevaléncia é de 1 para 1400.

8 Segundo o Glossério de Expressdes Antirracistas, o termo raca para o Movimento Ne-
gro ndo estd pautada na biologia. “O que se denomina raca codifica um olhar politico para
a histéria do negro no mundo” (BRASIL, 2006b, p. 222).
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em 1910 (BRASIL, 2014b), s6 foi formulada no Brasil, uma politica na-
cional de satide para essa enfermidade em 2005 (BRASIL, 2005), apds
amplo debate e pressio dos movimentos sociais, como o Movimento
Negro Unificado, o Movimento Sanitdrio e o Movimento de Mulheres.
Era uma doenca invisivel as a¢des do Estado brasileiro, levando ao sofri-
mento e a mortalidade precoce, seja por falta de pesquisa, divulgacio e/
ou por discriminagdo ou racismo, tendo em vista a sua heranca genética
ligada a populacio negra (BRASIL, 2014b).

O diagnéstico precoce é feito pelo “teste do pezinho” no recém-
-nascido (BRASIL, 2014b) e a cura s6 é possivel por meio de transplante
de medula 6ssea, um procedimento muito custoso e arriscado, apesar de
prescrito no Sistema Unico de Satide (SUS).

Em todas as idades as internag¢des sdo frequentes e por vezes de-
moradas. Para as criancas e os adolescentes isto pode significar perda do
ano letivo se nio forem acompanhadas do ponto de vista pedagdgico,
psicolégico e multidisciplinar, podendo provocar isolamento e falta de
interesse, discriminacio, baixa autoestima e, consequentemente, evasio
escolar. A evasdo escolar estd diretamente relacionada a pobreza estru-
tural e dificuldade de acesso a bens e servicos, agravando a situacio e
aumentando a mortalidade precoce (BARROS, 2009; RODRIGUES et al.
2014; MARQUES; CAVALCANTI; RUZZI-PEREIRA, 2015).

Corumb4 é um dos poucos municipios do pais que conta com um
protocolo municipal de atendimento integral as pessoas com DF, traco
falciforme e outras hemoglobinopatias (CORUMBA, 2016) e que en-
volve nio s6 a Rede de Atencio i Satde (RAS), mas também fomenta
atividades intersetoriais, com a instalacio de uma comissio de acom-
panhamento deste protocolo indicada pelo poder publico, envolvendo
representantes das secretarias municipais de saide, educacio, assisténcia
social e a secretaria especial de direitos humanos e cidadania, onde estd a
coordenacio de igualdade racial (CORUMBA, 2019).
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A necessidade de abordar o assunto adveio da reivindicacio dos
associados da Associacio Corumbaense de Pessoas com DF (Acodfal),
que afirmavam que os professores dos seus filhos nio conheciam a do-
enca e pediam uma intervencio nas escolas. A proposta de extensio con-
cretizou-se sob a coordenacio do Grupo de Estudos e Pesquisa em Satide
Coletiva e do Trabalhador (GEPSC&T). O programa foi realizado em
conjunto com a Secretaria Municipal de Educa¢io de Corumbs4, contan-
do com o apoio do Centro de Multiprofissional de Apoio ao Desenvol-
vimento Infantojuvenil (CMADIJ) e foi financiado pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e pela Fundacio de Apoio 2
Pesquisa, ao Ensino e a Cultura (Fapec).

Assim, o objetivo desta atividade de extensio foi pensar estraté-
gias de permanéncia para criancas e adolescentes com DF e outras doen-

cas cronicas nas escolas de Corumba.

Método

A extensdo ocorreu em 2018, nas dependéncias do Campus do
Pantanal — Cpan, onde realizamos um curso de extensio para professo-
res da Rede Municipal de Ensino (REME), académicos de pedagogia e
outros profissionais da satide, com cinco encontros presenciais e temati-
cos, com duracio de 40 horas, com inscri¢do de 57 pessoas e participacio
efetiva de 15.

O método de trabalho foi baseado nos principios freireanos de
historicidade, amorosidade e dialogicidade que perpassaram todas as eta-
pas da extensio (FREIRE, 2014; GADOTTI, 1996).

A equipe de trabalho foi constituida por um professor da UFMS
- CPAN, coordenador do projeto, uma professora da UFMS e membro
da Acodfal, uma professora REME que atua como técnica do Cen-
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tro Multiprofissional de apoio ao Desenvolvimento Infanto Juvenil
(CMADI]J) e por uma graduanda de Psicologia, bolsista do programa
de extensdo da UFMS.

Resultados e discussdo

No primeiro encontro, focamos na importincia do controle social
organizado e atento as necessidades das pessoas com DF e seus familia-
res. Tendo em vista que o projeto teve inicio com a demanda da Acodfal,
o foco foi explicar sobre a doenca, suas implicacdes fisicas e sociais e sen-
sibilizar os professores sobre a as dificuldades enfrentadas pelos alunos

acometidos por essa morbidade.

Neste dia, contamos com a presenc¢a de um professor da REME
e um dos fundadores da Acodfal que relatou a experiéncia da Federacio
nacional das associacdes de pessoas com doenga falciforme (Fenafal), que
vem fomentando a formacio de associacdes de pessoas com DF por todo
o Brasil desde o inicio dos anos 2000. Até o momento do curso, havia 47
associacOes ativas espalhadas pelas cinco regides do pais. A histéria da
Acodfal é fruto desta empreitada: criada em 2011, tem atuacio direta no
controle social e vem, sistematicamente, reivindicando politicas ptblicas
para as pessoas com DF e outras hemoglobinopatias, tanto em Corumba
como no estado de Mato Grosso do Sul, demonstrando a relevancia dos
trabalhos de educacio em satde e de intersecio entre as politicas piblicas
de satide, educacio e assisténcia social (DAGEL, 2017).

Entre os matriculados tinhamos uma aluna da pedagogia que s6
descobriu que tem traco falciforme apds a vida adulta, com apresenta-
cdo frequente de sintomas como anemia, fraqueza e muitas internacoes
e uma professora que descobriu que tinha traco quando teve seu filho e
ndo tinha nenhum sintoma. A participacio de ambas foi emocionante
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e chamou a atencio dos demais para o sofrimento causado pela falta de
politicas publicas de satide para as pessoas com doenca falciforme, de-
monstrando o que na literatura encontramos com relacio ao diagndstico
tardio e as manifestacdes relacionadas ao traco falciforme, que por vezes
sdo assintomaticos e outras podem ter alguma manifestacio clinica me-

nos intensa que as pessoas que tém a doenca falciforme (BRASIL, 2014a).

A doenca falciforme é hereditiria e encarada como um proble-
ma de satde publica no Brasil (ZAGO, 2002). Carneiro e Murad (2002)
afirmam que a anemia falciforme causa impacto no crescimento e de-
senvolvimento da crianca e do adolescente. Assim se constata no peso e

estatura, atraso na maturacao sexual e prejuizo no desempenho escolar.

No segundo encontro, abordamos as politicas publicas especificas
para a saude e educacio para as pessoas com DF, o ponto de discussio foi a
evasio escolar das criancas que necessitam de atencio diferenciada, seja pelo
preconceito com relagio a doenga, seja por discriminagzo racial ou social ou

pela ina¢do do Estado com relacio a essas criangas e adolescentes.

Como o grupo era formado basicamente por educadores, foi fei-
ta uma explanacdo sobre o Sistema Unico de Satide — SUS (BRASIL,
1990b). Informamos o caminho percorrido pelos movimentos sociais,
em particular o Movimento Negro Unificado (MNU), que culminou
com uma série de documentos (BRASIL, 2005; BRASIL, 2006a, BRA-
SIL, 2009) a respeito do diagnéstico, tratamento, acompanhamento e
promocio de satde para as pessoas com DF, desde a Politica Nacional
de Anemia Falciforme (BRASIL, 2005a) e a Politica Nacional de Satde
Integral da Populacio Negra (BRASIL, 2009), da qual a DF faz parte,
inclusive servindo de referéncia para outros paises como Gana, Senegal,
Benin e Angola (BRASIL, 2014b). Inicialmente, o trabalho era direcio-
nado aos centros especializados subordinados a2 Coordenacio de Sangue
e Hemoderivados. Atualmente o foco tem sido ampliar a discussio para

a atencio basica envolvendo toda a Rede de Atenciio 4 Satide (RAS). Foi
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esse o caso da publicacio do “Manual do Professor” (BRASIL, 2005b),
envolvendo também a comunidade escolar no acompanhamento das
criancas e adolescentes com DF na escola.

O tema da discriminacio e do racismo foi abordado, uma vez que
90% das pessoas com DF sdo pretas ou pardas e carregam consigo marcas
histéricas de discriminacio e racismo que atravessam o campo escolar
e causam aumento da pobreza estrutural e das condi¢des gerais de vida
da populacio (MAIO, 2010). O grupo concordou que este ainda é um
ponto vulneravel e que precisa ser mais debatido em sala de aula, pois o
preconceito existe e atrapalha as relacdes, interferindo na permanéncia e

aumentando a vulnerabilidade social desses alunos.

Brito (2017, p. 679) mostra que, com relacdo a DF, o principal
problema no campo educacional para criangas, adolescentes e jovens é o
afastamento da escola e a baixa escolaridade, em decorréncia do agrava-
mento do quadro clinico e dos tratamentos constantes. A questio da per-
manéncia é importante, como lembram Rodrigues et al. (2014), tendo
em vista que a baixa escolaridade se configura como fator de vulnerabili-
dade preponderante para as pessoas com DF. Devido as crises constantes
de dor e as condi¢des gerais do tratamento, elas apresentam dificuldade
em trabalhos que exijam esforco fisico intenso. A permanéncia na es-
cola, em principio, deve proporcionar melhores condi¢des de acesso ao
mercado de trabalho e a convivéncia em sociedade. A escola, portanto,
exerce papel fundamental para a manutencio e o desenvolvimento das

pessoas com DF.

No terceiro encontro, o tema foi a implantac¢io da Politica Nacio-
nal de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL,
2007) e como a politica poderia indicar caminhos para atender as crian-
cas e adolescentes com doenca cronica na escola, apesar de ndo ser objeto
direto da normativa. Da mesma forma que no encontro anterior, fize-

mos uma explanac¢do histérica da inclusio das pessoas com deficiéncia
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no Brasil, que foi alavancada por meio de for¢a de movimentos sociais
durante muitos anos, na busca de transformar suas reivindicacdes em
leis, que pudessem garantir o direito igualitirio de todos na sociedade. A
politica tem o objetivo de assegurar a inclusio de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢do. A orientacdo é que sejam garantidos acesso e permanéncia desde
0 ensino bésico até os graus mais elevados, com oferta de atendimento
educacional especializado, formacio de professores e demais profissio-
nais da educacio para efetivar, de forma articulada e intersetorial, as po-
liticas ptblicas (BRASIL, 2007).

As pessoas que tém alguma doenca cronica precisam de uma
atencio especial por parte do poder publico, pois podem necessitar de
um programa especifico de acompanhamento pedagdgico em algumas
ocasides como em uma interna¢io ou afastamento tempordrio para o
tratamento de satde. Dessa forma, todas as acdes inclusivas no ambito
escolar sio primordiais para o desenvolvimento e formacio do ser hu-
mano. (BRITO, 2017).

Dentro desse contexto os participantes relataram vdrias histérias de
exclusio e de falta de recursos para lidar com as criangas com necessidades
educacionais especiais, que englobam deficiéncia fisica, intelectual e outras
sindromes. Os professores sentem-se sobrecarregados e com limitagoes para
atender todas as demandas, sem considerar a estrutura fisica, o nimero de
alunos por sala e a relacdo com o aparato administrativo burocritico da rede
municipal de ensino. “[...] a necessidade de investimento na formacao pro-
fissional e na articulacio da escola com os servicos de satide para que se con-
cretize uma educacio equitativa” (NONOSE, 2009, p. 7).

Como a lei de inclusdo nio prevé muitas das doencas cronicas,
gestores, professores e funciondrios desconhecem meios que possibili-
tem o desenvolvimento escolar dos educandos que necessitam ficar mais

tempos hospitalizados ou afastados da escola por decorréncia de uma
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doenca. E importante a familia conhecer a doenca e suas manifestacdes
para possibilitar apoio aos professores e funciondrios, a fim de melhor
assistir o educando no seu processo escolar, quando estiver em periodo
de afastamento escolar devido a doenca ou tratamento (ALBERTONI;
RABACA, 2015).

Outra dificuldade é informar no censo escolar os alunos que pos-
suam doencas cronicas. Nesse instrumento nio hd espaco para a inclusdo
destas, o que dificulta a quantificacio e a formulacio de estratégias de

acompanhamento desses alunos.

No quarto encontro, abordamos a experiéncia do corpo adoeci-
do, pontuando o ponto de vista de quem convive com a dor frequente-
mente. O retrato da dor, o estigma de quem nao consegue as atividades
corriqueiras, a exclusio dos grupos sociais e o preconceito de quem nio
conhece a doenca deixam um fardo para além da dor fisica, que podemos
chamar de sinais de alerta de sucessivas experiéncias de muitos atendi-
mentos malsucedidos, que se prolongam por anos, por vezes décadas.
As pessoas que tém uma doenca cronica carregam esses sinais de alerta
por todos os lugares, seja na escola, no trabalho, na vida pessoal, neces-
sitando de um olhar mais acolhedor e compreensivo para poderem ter
uma vida relativamente normal (CANESQUI, 2018). E preciso lembrar
que uma pessoa doente nao pode ser definida apenas pela sua doenca, ela
tem sonhos, ansiedades, medos, desejos, planos e buscam um lugar no
mundo para além da doenga (BATISTA, 2008).

Canesqui (2018), aponta os impactos psicoldgicos e fisicos na vida
de quem sente uma dor cronica. E preciso compreender o sofrimento de
quem tem uma doenca cronica e propor ag¢des inclusivas, que garantam
a participa¢do dessas pessoas em todos os lugares que se propuserem a
frequentar. Para tanto devemos fortalecer as redes de apoio e as politicas
publicas intersetoriais que envolvam as dreas de saude, educacio e assis-

téncia social para que as criancas permanecam na escola (DAGEL, 2017).
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Os individuos com DF, tém suas vidas marcadas por conflitos,
recaidas, limitacoes e privacdes decorrentes da sua cronicidade. Passam
pelo processo de (re)significacdes, negociacdes intersubjetivas e de olha-
res aprofundados de si préprios e de seus familiares, buscando gerenciar
o cotidiano (BATISTA, 2008).

Tavares; Duarte e Sena (2017) observam que h4 ainda brechas na
legislacio brasileira para atender a contento as criancas em condi¢des
cronicas e que os movimentos sociais poderiam se articular melhor para
que os direitos das criangas, tanto no acesso a saiide, como na assisténcia
ou educacio fossem estabelecidos e que atendessem suas necessidades de

forma integral e intersetorial.

As secretarias de educacio e de saide deveriam promover e
estimular, de forma mais efetiva, o trabalho multidisciplinar e inter-
disciplinar, para melhorar a qualidade da educacio como um todo e
garantir a permanéncia de todas os individuos na escola. E preciso
formar redes de cuidados que acolham as criancas e os adolescentes
com doenca crénica, inclusive na escola. Para Neves (2016), a rede se
constitui para além do formalmente constituido e deve ir ao encon-
tro da intersetorialidade, do didlogo extramuros com todos os envol-
vidos no processo de cuidado (escola, servico social e demais repre-
sentantes da comunidade local). Como faremos, entdo, para efetivar a
intersetoriedade? Malta e Merhy (2010) apontam que devemos olhar
tanto para as micropoliticas, aquelas ligadas diretamente a escola, ao
municipio, 2 demanda de cada cidade ou regiio como para as macro-
politicas, que abordam as politicas de educacio, assisténcia, satde,

modos de viver, adoecer e morrer.

Ao final do encontro, houve consenso de que seria um grande
avanco se pudéssemos incluir as criancas com doencas cronicas no rol
de especificidades elencadas na Politica Nacional de Educacio Especial

na Perspectiva da Educacio Inclusiva, para que fossem amparadas pela
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Politica Nacional de Educacdo de forma integral, universal e equanime,

com participacao social.

No ultimo encontro, como sintese do nosso trabalho, elaboramos
coletivamente o manual: “Doenca Falciforme na Escola: orientacdes pra-

ticas para professores” que foi publicado no site da UFMS/CPAN.’

De um modo geral, as estratégias propostas pelo grupo a serem
utilizadas para garantir a permanéncia das criancas e adolescentes com
DF e outras doencas cronicas na escola podem ser: fomentar o trabalho
interdisciplinar com politicas publicas que envolvam os trabalhadores da
educacio, da satde, da assisténcia e que pensem a inclusio como linha
condutora das acoes; desenvolver um senso critico e emancipador nos
educandos, permitindo que as pessoas com doengas cronicas e seus fami-
liares aprendam a se reconhecer como sujeitos da histéria e nao apenas
seus observadores para que juntos participem do controle social e pela luta
por direitos; estabelecer didlogos constantes com o controle social nos deba-
tes sobre inclusio nas escolas, abrindo espacos nos conselhos das escolas para
a efetiva participa¢io da comunidade e dos professores em outros conselhos,
como o da satide, por exemplo; rever o censo escolar para incluir criancas e
adolescentes com doencas cronicas, desenvolvendo uma base de dados local
e nacional sobre o assunto e promover espacos de capacitacio e didlogo so-
bre as doencas cronicas na escola, com o apoio das universidades ptblicas,

por meio de atividades de pesquisa e extensio.

Consideracoes finais

A atividade de extensdo buscou discutir a inclusio de criancas e
adolescentes com DF e outras doencas cronicas nas escolas do municipio

°  https://cpan.ufms.br/2019/07/14/ebook-doenca-falciforme-na-escola-orientacoes-

-praticas-para-professores/
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de Corumba, MS, compreender o atendimento a esse publico e entender

como é feita a inclusdo dessa clientela visando sua permanéncia.

Por meio da atividade de extensao desenvolvida, percebemos a es-
cassez referente a DF no ambiente escolar, poucos participantes conhe-
ciam a doenca, a maioria nio sabia sobre os sintomas, tratamentos e os
cuidados necessarios para garantir o aprendizado e inclusdo das criancas

e adolescentes.

Mesmo com os avancos da legislacio sobre a DF e sobre inclusao,
fruto da confluéncia de diversos movimentos sociais terem avancado em
algumas questdes como as politicas de satde e educagio para todos, nio
s6 em Corumbé como no Brasil, ainda hd muito que caminhar para que
as criancgas e adolescentes com DF e outras doencas cronicas permane-

cam na escola e tenham seus direitos constitucionais garantidos.

Entretanto, politicas publicas se constroem com vontade politica e
investimentos macicos em educacio. Para isso, a articulacio intersetorial
com os demais equipamentos sociais do territério (escolas, associacdes
de moradores, igrejas) e as liderancas comunitarias é imprescindivel. E
preciso ampliar o debate sobre a inclusio e criar, de forma dialogada,
estratégias de permanéncia para as criancas com DF e outras doencas

cronicas no ambito escolar.

Diante do exposto consideramos a atividade de extensdo produ-
tiva e esperamos ter contribuido, ainda que de forma preliminar, para o
debate. Outras atividades de extensio e pesquisa devem ser conduzidas
para que possamos ampliar os conceitos de inclusio para todas as crian-

cas e adolescentes.
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DESCOBRINDO O PARAISO: PANTANAL

Camila Aoki,

Maicon Velasco de Melo,
Crisley Helena Simdo,
Tatiane Nascimento Lima e

Rogeério Rodrigues Faria

Introducio

Nas tultimas décadas, muitas pessoas em todo o mundo, princi-
palmente criancas, estdo interagindo cada vez menos com a natureza
(SOGA; GASTON, 2016). A mudanca nio se limita apenas a uma perda
de contato com dreas intocadas ou ambientes selvagens, mas também
envolve mudancas em uma ampla diversidade de atividades e experién-
cias, incluindo o tempo gasto nos espacos verdes urbanos e a observacio
da vida selvagem urbana (SOGA; GASTON, 2016). Este fenomeno nio
apenas demonstrou diminuir os beneficios de satide e bem-estar para as
pessoas (KENIGER et al., 2013; HARTIG et al., 2014; SHANAHAN et al.,
2015), mas também um declinio na afinidade emocional com a natureza
e com atitudes e comportamentos pré-ambientais (WELLS; LEKIES,
2006; Lo; JIM, 2010; CAMP; FRASER, 2012; COLLADO et al., 2013).
Entre as causas deste declinio, vérias foram identificadas, entre elas a ur-
banizacio ripida e continua, que pode resultar em uma reduco acentua-
da nas oportunidades de experimentar a natureza (TURNER et al., 2004;
NEUVONEN etal, 2007; ZHANG et al., 2014), os avancos tecnoldgicos e
o surgimento de passatempos sedentdrios, como assistir televisio e per-
manecer em computadores e celulares (PERGAMS; ZARADIC 2006,
BALLOUARD et al., 2011).
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A perda de afinidade com a natureza, particularmente nos paises
ocidentais, estd resultando em uma perda de conhecimento ambiental,
incluindo a capacidade de identificar até as espécies mais comuns (MIL-
LER, 2005; PILGRIM, 2008). A identificacdo das espécies e conhecimen-
to sobre informacoes bésicas destas (sua posicio na cadeia alimentar eco-
légica e dieta, seu habitat, ciclo de vida e comportamento) sio incluidas
na denominada Alfabetizacdo de espécies (species literacy, HOOYKAAS et
al, 2019). Conhecer as espécies pode ajudar a promover uma conexio
com o meio ambiente (COX; GASTON 2015) e as espécies podem for-
necer as pessoas um sentido de lugar e pertencimento, indicando que as
espécies podem contribuir para o apego das pessoas ao seu ambiente de
vida (STANDISH et al., 2013).

De forma a viabilizar esse conhecimento, os projetos de educacio
ambiental, e sua incorporacio nos curriculos escolares, estdo entre as
principais ferramentas. A educacio ambiental pode ser definida como
um processo de aprendizado no qual os individuos adquirem consciéncia
de seu meio ambiente, adquirem conhecimentos, habilidades, valores e
experiéncias, que posteriormente permitirdo que ajam, individual e cole-
tivamente, para resolver problemas ambientais (UNESCO, 1978). Neste
sentido, com o objetivo aumentar a conscientiza¢do, o conhecimento e
as atitudes das criancas em idade escolar em relacdo a biodiversidade lo-
cal, propusemos o projeto de extensdo “Descobrindo o Paraiso: Pantanal”
(Figura 1).
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Figura 1. Objetivos diretos e indiretos no desenvolvimento do projeto de educa-

¢3o ambiental “Descobrindo o Paraiso: Pantanal”

Educacdo ..
Ambiental conhecimento @ Atitude

Fonte: Os autores.

O Pantanal é o maior complexo de dreas umidas do mundo, uma
grande planicie de sedimentacio, com cerca de 160.000 km?. Estd inse-
rido principalmente na regiio centro-oeste brasileira, abrangendo apro-
ximadamente 140.000 km2, mas ocorre também na Bolivia com 15.000
km?, e no Paraguai, com menor area, 5.000 km?2 (JUNK et al, 2006). A
posicio central do Pantanal na América do Sul permitiu o encontro en-
tre distintas provincias fitogeograficas, que sio a Amazonia ao norte, o
Cerrado ao leste, as florestas meridionais ao sul e o Chaco boliviano e
paraguaio ao oeste, favorecendo uma grande variedade de tipos de ve-
getacio (ADAMOLI, 1982; MMA, 2006; OLIVEIRA, 2008). A mistura
dessas formacdes vegetais faz com que o Pantanal possa suportar uma
fauna diversa e abundante. As espécies que sido capazes de explorar uma
ampla gama de recursos tornaram-se generalizadas e abundantes local-
mente (ALHO; SABINO, 2011). Essas caracteristicas, combinadas com
o alto grau de conservacio, sio responsaveis pela inclusio do Pantanal
como Patriménio Nacional (Art. 225, Constituicio Brasileira de 1988) e
como Patrimoénio da Humanidade e Reserva da Biosfera pela UNESCO
(BRASIL, 2018), pela inclusio do bioma na Convencio de Ramsar sobre
zonas umidas de importancia internacional (RAMSAR/MMA, 2010),
sendo considerada uma das 37 principais dreas selvagens remanescentes
na Terra (MITTERMEIER et al., 2002).
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A biodiversidade do Pantanal constitui recurso natural com re-
conhecido valor na economia, na cultura, na recreacio, na estética, na
ciéncia e na educacio (Alho; Sabino, 2011). Apesar dessa importancia,
muitos de seus aspectos permanecem desconhecidos pelos habitantes da
regido. O projeto de extensio “Descobrindo o Paraiso: Pantanal” tem seu
nome inspirado em um livro publicado recentemente sobre uma regiao
pantaneira (Serra do Amolar), na qual foram realizadas expedicdes para
levantamento da biodiversidade, em que os pesquisadores envolvidos
registraram mais de 49 espécies vegetais, 912 espécies de invertebrados
e 33 espécies de mamiferos, com varios novos registros de distribuicio
para o estado e espécies novas para a ciéncia (RABELO et al., 2012). A
intencdo do projeto, idealizado sob a forma de oficinas, foi despertar o
interesse e reflexdo dos alunos do ensino fundamental da rede publica
de regides inseridas ou préximas ao Pantanal. Para atingir esse objetivo,
foram construidos materiais diddticos e recursos multimidias contendo
estratégias que estimulassem o raciocinio e o didlogo sobre o (re)conhe-

cimento e conservacio da biodiversidade silvestre regional.

Edicoes e oficinas educativas

A primeira edi¢do do projeto "Descobrindo o paraiso: Pantanal”
foi realizada entre 01 e 03 de junho de 2016 e a segunda edicio ocorreu
entre 28 de agosto e 01 de setembro de 2018, no Campus da Universida-
de Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A terceira edicio foi itine-
rante, e percorreu dois municipios em 06 e 13 de novembro de 2019. Em
todas as edicdes as oficinas ocorreram no periodo diurno e vespertino.
O projeto contou com a colaboracio de académicos do curso de Ciéncias
Bioldgicas e Geografia (sendo que na segunda edi¢do, houve dois bolsis-

tas e na terceira ediciio, um bolsista).

Em 2016, foram atendidas cinco escolas de Aquidauana e Anas-
tacio: E. E. Prof. Luiz Mongelli, E. M. Erso Gomes, E. E. Antonio Salus-
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tio Areias, E. E. Maria Correa Dias e E. E. Coronel Anténio Trindade.
Em 2018, foram atendidas seis escolas, de trés municipios (Aquidauana,
Anastécio e Nioaque): E. E. Professora Marly Russo Rodrigues, E. E. Fe-
lipe Orro, E. M. Erso Gomes, E. M. KM 21, E. M. Jardim Independéncia
e E. M. Noé Nogueira Polo. Em 2019, foram atendidas duas escolas de
dois municipios (Dois Irmaos do Buriti e Nioaque): E.M. Felicia Emiko
Kawamura Sakitani e E.E. Padroeira do Brasil. Alunos do 1° ao 9° ano
(de 07 a 15 anos), juntamente com professores, coordenadores e direto-
res das escolas foram atendidos pelo projeto, totalizando mais de 1000
pessoas contempladas com as oficinas (aproximadamente 500 na 12 edi-

¢d0, 300 na 22 ediciio e 250 na 32 edicio).

O projeto foi apresentado como uma exposicio, organizada em
nove oficinas. Na primeira oficina fizemos uma apresentaco geral sobre
aspectos abidticos do bioma (clima, relevo e hidrografia), em seguida os
alunos eram conduzidos a conhecer a biodiversidade da regido, organi-
zados da seguinte forma: fitofisionomias e plantas terrestres, macrofitas

aquaticas, insetos, peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos.

Na oficina sobre clima, relevo e hidrografia, académicas do curso
de geografia apresentaram banners e maquete com informacdes contex-
tualizadas sobre o assunto (Figura 2A). As monitoras compartilharam
informacdes bisicas sobre aspectos bidticos do Pantanal e explicaram
como a varia¢do desses atributos fisicos estrutura e promove mudangas
no ambiente e na interacdo entre as espécies aquéticas e terrestres pre-

sentes no bioma Pantanal.

Na segunda oficina, sobre fitofisionomias e plantas terrestres, os
académicos apresentaram esquemas de classificacio das fitofisionomias
e os correlacionaram com relevo e hidrografia. Apresentaram varias es-
pécies de plantas e discorreram sobre sua importancia ecolégica e eco-
nomica. Na segunda edicio realizamos uma atividade degustativa com os

alunos, na qual eles também puderam tatear e cheirar os frutos de vérias
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plantas utilizadas na alimentacio humana (Figura 2B-C). O estimulo de
diversos sentidos durante a acdo tem a funcdo de aumentar a conexio e
fortalecer o aprendizado.

Na terceira oficina, abordamos aspectos ecolégicos de um grupo
fundamentalmente negligenciado e pouco valorizado pela populacio de
modo geral, a despeito de sua elevada importincia ecolégica e econoémica
(CLARK etal., 1981; PETR, 1987; GAUR et al., 1994; ESTEVES, 1998).
Algumas espécies de plantas aquiticas foram apresentadas aos alunos,
discutimos sobre sua diversidade no bioma (hd cerca de 280 espécies na
planicie pantaneira, segundo Pott et al., 2011), importancia ecoldgica e
uso pelos seres humanos (alimentacdo, artesanato, medicina popular,
entre outros). Algumas espécies foram coletadas e apresentadas aos alu-

nos, os quais puderam também tatear e cheirar as espécies (Figura 2D).

Nas demais oficinas, discutimos aspectos relacionados a fauna
do Pantanal. Na oficina sobre insetos, exemplares da Colecido didati-
ca do Laboratério de Zoologia da UFMS/CPAQ foram apresentados
em caixas entomoldgicas e os alunos puderam conhecer sobre as ca-
racteristicas que diferenciam os insetos, sua importancia ecolégica e
economica e as principais ameacas 2 conservacio do grupo (Figura
2E-F). Alguns alunos tiveram sua primeira experiéncia com estereo-

microscopio nesta atividade.
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Figura 2. Oficinas realizadas durante o projeto Descobrindo o Paraiso: Pantanal,
(A) Aspectos abiéticos, (B-C) Fitofisionomias e plantas terrestres, (D) Plantas

aquéticas, (E-F) Insetos.

Fonte: Os autores.

Na oficina sobre peixes, os alunos puderam (re)conhecer algumas
das 269 espécies de peixes do Pantanal (Britski et al, 2007) através de
réplicas em lona, bem como, receber informacdes acerca de sua conser-
vacio e legislacio de protecio (tamanho minimo de pescado e piracema).

Eles fizeram simulac¢io de pescaria e atendimento a essas regulamenta-
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¢Oes para reforcar o aprendizado (Figura 3A). Os monitores discorreram

sobre a piracema e sua importancia nesta oficina.

Na oficina sobre anfibios, os alunos puderam compreender as
principais caracteristicas do grupo através de individuos conservados da
Colecao Didatica, uma pequena mostra das 56 espécies que tem ocorrén-
cia na planicie pantaneira (Souza et al., 2017) (Figura 3B). Os académicos
aproveitaram para discorrer sobre sua importancia ecolégica e para os
seres humanos (p.ex. servem de base para muitos firmacos) e para des-
mistificar algumas lendas que envolvem o grupo e que fazem com que
sejam depreciados e, muitas vezes, malquistos. Também discorreram so-
bre as principais ameagas a conservacio do grupo. Neste grupo, como
cada espécie de anuro tem um canto especifico, os alunos tiveram conta-
to com os diferentes sons emitidos pelas espécies com o uso de recursos
audiovisuais. O mesmo foi conduzido para répteis (Figura 3C), exceto a
andlise das vocalizacGes. Nesta oficina, os alunos aprenderam a diferen-
ciar serpentes peconhentas e ndo peconhentas da regido, que julgamos
ser uma informacio importante para reduzir a mortalidade proposital

desses animais.

As aves, foco de outra oficina, compdem um grupo que chama
bastante atencio no cotidiano por incluir muitas espécies que sdo diur-
nas, coloridas e que muitas vezes encantam por seu lindo canto. Para
o Pantanal, hé registro de mais de 530 espécies de aves (Nunes et al.,
2008), algumas das quais sofrem pressio de caca ou sdo aprisionadas
como animais de estimacio na regiio. Por conta disso, falamos sobre os
aspectos legais destas acdes e discutimos quais s3o os principais riscos a
conservacio do grupo no Pantanal. De modo a contribuir para o conhe-
cimento das espécies da regido, elencamos a ordem Psittaciformes para
apresentacio aos alunos. Banners com impressdo em tamanho real de
todas as espécies de psitacideos que ocorrem no Pantanal foram expostos

e tiveram uma explicacio contextualizada. Além disso, os alunos faziam
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uma dinamica com uso de bindculos para demonstrar uma das principais
formas de observacio do grupo (Figura 3D). Recursos de dudio foram
utilizados nesta oficina (diferentes cantos das aves). Os exemplares ob-
servados eram identificados e informacdes ecoldgicas das espécies eram
discutidas.

Na oficina sobre mamiferos, procuramos divulgar aspectos da
biologia e ecologia de algumas das 132 espécies de mamiferos que ocor-
rem na regidao (ALHO, 2008), discutimos quais s3o as principais ameagas
a conservacdo do grupo e apresentamos algumas das técnicas utilizadas
pelos pesquisadores para estudar esses animais. Por exemplo, os alunos
confeccionaram contramoldes de pegadas obtidas em campo (Figura 3E)
e aprenderam quais caracteristicas observar nas pegadas para identifica-
¢do do animal. Os alunos levaram consigo o molde juntamente com um

cartdo ilustrando aspectos da biologia e ecologia da espécie (Figura 3F).
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Figura 3. Oficinas realizadas durante o projeto Descobrindo o Paraiso: Pantanal,
(A) Peixes, (B) Anfibios, (C) répteis, (D) Aves, (E-F) Mamiferos.

LOBINHO
Nome Cientifico: Cerdocyon thous
Tamanho: Mede 57 a 77em de
comprimente

Peso: 6-6,5kg

Dieta: Onivoro. Alimenta-se de frutos,

insetos. pequenos anfibios, répteis,
pemm aves e mamiferos

o i

B Jem
Pegada dianteira Pegamtr 15eien

Fonte: Os autores.

Com o desenvolvimento deste projeto, procuramos estimular o
interesse das criancas pela biodiversidade, que segundo Palmberg et al.
(2015) resulta também em interesse pelo meio ambiente e sustentabi-
lidade. O aumento da conscientizacio sobre a biodiversidade foi reco-

nhecido como um bom ponto de partida a fim de envolver as pessoas na
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conservacio da biodiversidade e obter apoio publico, afinal para conser-
var a biodiversidade, é vital que nio apenas os conservacionistas, mas
todos os segmentos da sociedade estejam engajados nisso (HOOYKAAS
etal, 2019).

Nesta perspectiva, o ambiente escolar tem um papel fundamental
para apresentar e propor discussdes referente as temadticas ambientais.
Através deste projeto de extensdo, mais do que informacdes e conceitos,
sdo apresentados aos alunos aspectos da regulacio homem e natureza,
no entendimento da dependéncia da manutencio dos recursos naturais
para a manutencio da qualidade de vida (YUS, 1998; ALVES, LIMA,
FARIAS, 2012). A vivéncia do individuo no processo de tomada de
consciéncia acerca do seu posicionamento no mundo, possibilita a trans-
formacdo das relacdes do sujeito consigo e com seu entorno (FREIRE,
2001).

Durante o desenvolvimento do projeto, notamos que a maioria
das criancas nio sabia identificar muitas das espécies incluidas nas ofi-
cinas, mesmo que estas fossem espécies comuns na regido, ocorrentes
inclusive em ambiente urbano. Mamiferos constituiram um grupo em
que aparentemente havia maior reconhecimento, mesmo que aves se-
jam mais comuns em ambiente urbano e sejam visualizadas com maior
facilidade. Isso, provavelmente, se deve a esses animais serem mais men-
cionados na midia, mais presentes em materiais didaticos e muitas vezes,
por serem tidos como mais carismdticos. Outros estudos sugerem que
as pessoas nio estdo conscientes da maioria dos componentes da biodi-
versidade (DALLIMER et al., 2012; SHWARTZ et al., 2014), mas as ini-
ciativas de educacio ambiental podem oferecer oportunidades de “abrir
os olhos" (FISMAN, 2005). Tem sido sugerido que quando as pessoas
conseguem identificar uma espécie, seu relacionamento com ela se torna
mais respeitoso e intensivo (MOHNEKE et al., 2016), afinal, as pessoas se
preocupam com aquilo que elas conhecem (BALMFORD et al., 2002). A

265



comunicacio a respeito da biodiversidade tem se tornado cada vez mais
importante e essa conscientizacdo mais ampla foi definida como alvo nas
agendas internacionais (Convenczo sobre Diversidade Biologica, 2013).

Os alunos mostraram-se bastante participativos nas diversas ofi-
cinas e explica¢oes, permitindo didlogos constantes, solucionando davi-
das e trocando experiéncias do dia a dia. Espelhando isso, os professores
participantes endossaram o projeto como uma experiéncia positiva de
aprendizagem para seus alunos. Isso se refletiu nos diversos pedidos,
de diferentes escolas solicitando suas inclusdes em préximas edi¢des do
projeto. Ndo somente o publico-alvo relatou seu contentamento com
o projeto, mas também os monitores que participaram da acio, os ga-
nhos de experiéncia e conhecimento foram mencionados repetidas vezes
em seus relatos. As interacoes entre Educacio Basica e Ensino Superior
pressupde acdes reciprocas que aperfeicoam processos de formacio e de
praticas educativas; por isso, é preciso que se oportunizem atividades,
tanto fisicas quanto discursivas (TAUCHEN et al.,, 2014).

As oficinas de educacio ambiental foram centradas na criticidade e
no engajamento dos sujeitos, com vistas a mudanca de comportamento e
atitudes, ao desenvolvimento da organizacio social e da participacio cole-
tiva. Nessa proposta de educacio reflexiva e engajada, centrada nos saberes
construidos com e ndo para os sujeitos aprendentes e ensinantes, a educagio
ambiental difere substancialmente da informacio ambiental. Esta é focada
na elaboracio e transmissio de conteudos descontextualizados e "despoliti-
zados", no sentido de instaurar mudancas efetivas na realidade através da tes-
situra de um conhecimento critico, intencionalmente engajado (JACOBI et
al., 2009). Sabe-se que a realizacao da consciéncia ambiental s6 ocorre quan-
do o sujeito toma conhecimento do espaco onde vive, processo que pode
ser desencadeado através da aprendizagem socioambiental que favorece os
aspectos cognitivos, afetivos e sociais (CARVALHO, 2005) contribuindo

para a geracio de valores e atitudes.
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O projeto “Descobrindo o Paraiso: Pantanal” oportunizou o aces-
so a experiéncias culturais de acesso ao conhecimento cientifico, em lo-
cais carentes desse tipo de aproximacio. Embora haja o interesse da po-
pulacdo brasileira sobre visitas a locais de Ciéncia & Tecnologia (CGEE,
2019), uma parcela significativa dos municipios brasileiros ainda carece
de espacos que oferecam tais atividades (zooldgicos, jardins botanicos,
exposicdes, museus, observatorios, planetérios etc.), sobretudo os mu-
nicipios fora dos grandes centros urbanos. Em suma, as reflexdes sobre
o projeto “Descobrindo o Paraiso: Pantanal” reforcam o caréter exten-
sionista da atividade, que prevé a articulacio do conhecimento cientifico

com os interesses da comunidade, como objeto de transformacio social.
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EXTENSAO EM GEOPROCESSAMENTO
COM O SOFTWARE SPRING

Emerson Figueiredo Leite e

Elisangela Martins de Carvalho

Introducio

Uma das necessidades primdrias na gestio dos municipios brasi-
leiros estd na compreensio territorial em seus aspectos sociais, econo-
micos e ambientais, ou seja, uma compreensio tematica e espacial que
subsidie as tomadas de decisio.

Neste contexto, destaque para o Geoprocessamento como alter-
nativa para uma melhor administracio das cidades. O geoprocessamento
com seu carater transdisciplinar torna através de seu conhecimento e de
sua aplicacio um valioso conjunto de ferramentas e técnicas para a equi-
pe das prefeituras municipais, bem como a qualquer outro profissional,

para atuar na organizacio, planejamento e gestdo do espaco geografico.

Para Domingues (2005), a dificuldade na obtencdo de informa-
cOes confidveis, a morosidade e a baixa qualidade com que os servicos
publicos sio normalmente prestados reforcam a imagem negativa das
institui¢oes publicas. A ineficiéncia, aliada a falta de transparéncia, leva a
uma crescente perda de credibilidade da administracio e a um distancia-
mento cada vez maior entre Estado e cidadzo.

Crepani e Medeiros (2005) explicam que a disponibilidade gratui-
ta de produtos de Sensoriamento Remoto e de softwares de Geoproces-
samento tornam possivel atualmente a qualquer pessoa ou instituicio,

produzir dados de qualidade a um custo muito baixo.
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Neste contexto, conforme Vaz (1997), o Geoprocessamento é um
investimento com alta taxa de retorno para a prefeitura, onde, técnicos
e dirigentes passam a dispor de mais informacdes sobre o municipio,

melhorando o tempo e a qualidade da tomada de decisao.

Acoes de extensao dessa natureza tem se concentrado nas regides
Sul e Sudeste do Brasil. Esta acio, Extensdo em Geoprocessamento com
o Software Spring, consiste numa forma de socializar a informacio espa-
cial e o conhecimento destas tecnologias no interior do estado de Mato

Grosso do Sul.

Fundamentos norteadores da acido de extensio

As atividades da “Extensdo em Geoprocessamento com o Softwa-
re Spring” consistiram na utilizacdo deste software do Instituto Nacional
de Pesquisas Espaciais (INPE) para a composicio de um banco de dados
georreferenciado, para o processamento digital de imagens de satélite, e
a elaboracio de cartas de uso do solo e do relevo municipal (cartas hipso-
métricas e de declividade).

O geoprocessamento é definido por Rocha (2000) como sendo
uma tecnologia transdisciplinar, que, através da axiomadtica da localiza-
¢do e do processamento de dados geograficos, integra varias disciplinas,
equipamentos, programas, processos, entidades, dados, metodologias e
pessoas para coleta, tratamento, andlise e apresentacio de informacdes

associadas a mapas digitais georreferenciados.

Sua estruturacio se dd a partir do conceito de Sistemas de Infor-
macdes Geogrificas, os SIGs. Neste contexto, conforme explicam Ma-
guire, Goodchild e Rhind (1992), sdo quatro os componentes bésicos
nos sistemas de informacoes geograficas: os hardwares, softwares, dados
e recursos humanos, operando a partir de uma metodologia e num con-
texto institucional. O hardware pode ser qualquer tipo de plataforma
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computacional, como os computadores pessoais, os microcomputadores
e as estacdes de trabalho, bem como os supercomputadores. Além desses,
podem ser incluidos nesta categoria os periféricos como as mesas digita-
lizadoras, plotters e os principais dispositivos de armazenamento de da-
dos em massa existentes na atualidade. Ja os softwares, sio os programas
de computador e possuem varia¢des na sua organizacio e capacidade de

trabalhar com os dados geogrificos.

Dentre os softwares mais utilizados no Brasil, destaque para o
SPRING. Crepani e Medeiros (2005) explicam que o SPRING (Sistema
para Processamento de Informacdes Georreferenciadas) é um Sistema
de Informacio Geografica (SIG) de 22 geracio, desenvolvido pelo INPE
para ambientes UNIX e Windows, que tem entre seus objetivos integrar
as tecnologias de Sensoriamento Remoto e Geoprocessamento e forne-
cer a0 usudrio um ambiente interativo para visualizar, manipular e editar
imagens e dados geograficos. O SPRING é um sistema de distribuicio e

uso gratuito disponivel em http://www.dpi.inpe.br/spring/.

Conforme Camara et al. (1992) o software Spring tem o objetivo
de construir um sistema de geoprocessamento que, além de usar tecno-

logia no estado-da-arte, lida com a complexidade dos dados ambientais.

O uso de ambientes computacionais de SIG, conforme Florenza-
no (2005) facilita a integracio de dados de sensores remotos com aqueles
provenientes de outras fontes, bem como a andlise espacial e a modela-

gem dos ambientes permitindo realizar a projecio de cendrios futuros.

Camara et. al. (1992) colocam que os softwares de geoprocessa-
mento na gestdo de banco de dados geograficos apresentam caracteristi-
cas importantes, como a de serem eficientes, permitindo o acesso e mo-
dificacio de grandes volumes de dados, de serem integros, controlando
o0 acesso a multiplos usudrios e, persistentes, permitindo a manutencio

de dados por longo tempo.
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Ainda, Camara et al. (1992) explicam que o Spring pode trabalhar
com modelos tematicos e modelos numéricos do terreno, ideais para da-
dos topogrificos e climaticos, bem como atendendo toda a necessidade
de uma prefeitura em representacio espacial. Ainda, o software atua com
modelos de imagem, onde o técnico pode visualizar e analisar de diferen-

tes maneiras as imagens de satélites.

Florenzano (2005) demonstra que a crescente disponibilidade de
dados orbitais na Internet de forma gratuita, como aqueles dos satélites
CBERS (Satélite Sino-Brasileiro de Recursos Terrestres) e LANDSAT
(Land Remote Sensing Satellite), além de softwares de processamento, andli-
se e integracdo de dados, como o SPRING (Sistema de Processamento de
Informacdes Georreferenciadas), justifica exploracio desses dados pelos

gedgrafos e outros profissionais.

No caso de imagens de satélites, o conhecimento necessario para
sua utilizacdo vem da disciplina de Sensoriamento Remoto. Este, por sua
vez, é definido por Rosa (2007) como sendo a forma de obter informa-
¢Oes de um objeto ou alvo, sem que haja contato fisico com ele, por meio
da anilise da interacio com a radiacio eletromagnética proveniente de
fontes naturais como o Sol e a Terra, ou por fontes artificiais como, por

exemplo, o Radar.

Para Jensen (2009), os produtos do sensoriamento remoto apre-
sentam-se como poderosas ferramentas cientificas por possibilitarem
uma perspectiva aérea/regional; a percep¢io tridimensional de profun-
didade; a habilidade para obter conhecimento além da percepcio visual
humana; a habilidade para obter imagens histéricas que permitam docu-
mentar mudancas. Para este autor, a observacao da Terra segundo uma
perspectiva aérea permite aos cientistas e ao publico em geral identificar
objetos, padrdes e as interacdes entre o homem e seu planeta, que dificil-
mente seriam completamente compreendidos se as observa¢oes fossem

limitadas a uma visada a partir da superficie terrestre.
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Podemos analisar as marcas que a sociedade tem produzido na
superficie da Terra, por meio da anilise de seu uso e cobertura. O termo
“Uso da Terra” — Land Use, refere-se a utilizacio “cultural’, e o termo
“cobertura da terra” — Land Cover, refere-se ao seu revestimento, confor-
me explica Novo (1992). O uso e cobertura da terra é a informacio mais
acessivel em uma imagem de satélite, pois ela permite uma visualizacio

e identificacio direta dos elementos ali geometricamente apresentados.

Rosa (2007) coloca que o estudo do uso da terra e ocupacio do
solo consiste em buscar conhecimento de toda a sua utilizacio por parte
do homem ou, quando nio utilizado pelo homem, a caracterizacio dos
tipos de categorias de vegetacdo natural que reveste o solo, como tam-

bém suas respectivas localizacoes.

A utiliza¢io de produtos do sensoriamento remoto aliados as pos-
sibilidades de analise com softwares de SIG (sistemas de informacdes ge-
ogrificas) é evidenciada em Rosa (1996). O autor coloca que o sensoria-
mento remoto possibilita a obtencdo de dados de forma rdpida, confidvel
e repetitiva, em diferentes faixas espectrais e escalas, e os SIGs permitem
a ligacdo dessas informacdes com outros tipos de produtos, tornando

estas duas tecnologias complementares.

Nessa mesma perspectiva, Moreira (2007) diz que em sensoria-
mento remoto, o objetivo maior do processamento digital, ou melhor,
do geoprocessamento, é extrair informagoes de ocupacio do solo por
meio da categorizacio automatica de todos os pixels contidos numa cena,
com base nas diferencas de niveis de cinza ou da reflectincia aparente.
A classificacdo é o processo de extracio de informac¢io em imagens para

reconhecer padrdes e objetos homogéneos.

A modelagem digital do terreno, consiste num processo de ob-
tencio de modelos desejiveis da superficie terrestre. Tais modelos tém

encontrado ampla aplicacio, desde a sua origem no final dos anos 1950,
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em virias disciplinas, tais como mapeamento, sensoriamento remoto,
engenharia civil, engenharia de minas, geologia, geomorfologia, enge-
nharia militar, ordenamento do territério, e as comunicacoes. Portan-
to, a modelagem digital do terreno tornou-se uma disciplina recebendo
atencio cada vez maior (LI; ZHU; GOLD, 2005).

A missdo SRTM (Shuttle Radar Topography Mission) produziu um
completo MDE do planeta Terra. Conforme Velariano (2008) os dados
SRTM, na forma em que foram disponibilizados para nosso continente,
apresentam resolucdo horizontal (i.e., resolucio espacial) de 3 arco-segun-
dos (~90m) e resolugio vertical de 1m. Toda a aquisi¢io dos dados SRTM

foi planejada a suprir mapeamentos em escalas entre 1:100.000 e 1:250.000.

No universo dos documentos cartogrificos que podem ser ela-
borados para avaliar o relevo, as cartas morfométricas constituem-se,
naquelas de mais facil leitura para o publico ndo especialista, visto que se
trata de cartas coropléticas cuja intensidade de cores estd diretamente re-
lacionada 2 intensidade dos fendmenos mapeados (CUNHA; MENDES;
SANCHEZ, 2003).

Vaz (1997) lista como as principais aplicacdes em Geoprocessa-
mento como sendo o ordenamento e gestdo do territério, a otimizacio
da arrecadacio, a localizacio de equipamentos e servicos publicos, iden-
tificacdo do publico-alvo de politicas publicas, gestao ambiental, geren-
ciamento do sistema de transportes, comunicacio com os cidaddos e ges-

tao da frota municipal.

Objetivo e metodologia da acdo de extensdo

O principal objetivo desta acdo de extensio foi a capacita¢do técni-
ca no software Spring. Envolveu a participacio de técnicos da Prefeitura

Municipal de Bodoquena, Miranda, Aquidauana e de 6rgaos Estaduais.
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Figura 1. Curso realizado no Municipio de Bodoquena — MS.

Fonte: Acervo dos autores, 2019.

A acio foi realizada no municipio de Bodoquena (Secretaria de
Educacio) e em Aquidauana no Laboratério de Geoprocessamento do
CPAQ. Consistiu, primeiramente, na exposi¢io tedrica com auxilio de
projetor em conexdo com a internet. Nesta etapa foram tratados temas
como os Principios de Geoprocessamento, de Sistema de Informacio
Geogrifica, Sensoriamento Remoto e o Software Spring; Produtos de
sensoriamento remoto e suas principais caracteristicas de resolucio (es-

pacial, espectral, temporal e radiométrica) e uma Visdo geral do Spring;
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Figura 2. Curso realizado no laboratério de geoprocessamento do Campus de

Aquidauana.
il | gy
8

»

/1

Fonte: Acervo dos autores, 2019.

Apbs esta etapa foram executadas as rotinas praticas. Execucio
de rotinas priticas com o soffware Spring na criacdo de banco de dados
georreferenciado, das categorias e do projeto. Técnicas de processamen-
to digital de imagens (PDI) como o realce de contraste e histograma de

imagens; segmentacio e classificacio digital de imagens.

Quanto ao processamento digital de imagens, Rosa (2007) destaca
que as principais técnicas sdo: correcio, realce, classificacio e transfor-
magcdo de imagens, sendo que, a correcio diz respeito ao ajuste das ima-
gens de forma a obter uma representacio da superficie da terra o mais
fiel possivel a realidade. O realce estd predominantemente voltado a mo-
dificacio das imagens para otimizar sua aparéncia para o sistema visual.
A classificacio refere-se a interpretacio de imagens auxiliada por com-
putador. E a transformacio refere-se a derivacio de novas imagens por
meio de algum tratamento matemadtico das bandas das imagens brutas.

Também foram abordados procedimentos para a Modelagem

Numérica de Terreno: aquisicdo de dados de MNT e procedimentos

282



para mapa de declividade e hipsometria. Outras andlises abordadas fo-
ram a obtenc¢io de medidas de drea e distancia; elaborac¢io de cartas com
o moédulo Scarta, envolvendo os elementos cartograficos basicos e a sa-
ida de impressdo das cartas. As rotinas foram executadas passo a passo
com apoio de monitores, académicos dos cursos de Geografia.

Figura 3. Aco teve apoio de monitores da graduacio em Geografia do CPAQ
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Fonte: Acervo dos autores, 2019.

Esta acio de extensio apresenta coerente relacio com o Ensino
e Pesquisa. Assim, resgata conceitos das disciplinas de sensoriamento
remoto, geoprocessamento e cartografia com potencial para subsidiar a
acdo dos técnicos em suas atividades profissionais.
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Figura 4. Participantes da extensio com o Software Spring em Aquidauana e
Bodoquena-MS.

Fotos: Acervo dos autores, 2019.

A acio de extensio proporcionou a interacio dos académicos
com profissionais dos organismos municipais e estaduais participantes
do curso, possibilitando a troca de informacdes sobre os temas tratados

pela acdo, concretizando conhecimentos teéricos e praticos.

Resultados e avaliacio

Os cursos presenciais atenderam 20 técnicos e a comunidade lo-
cal. Realizamos duas etapas de 40 horas de atividades, com suporte de

manuais e o apoio de monitores. As a¢des além de “abrir os olhos” dos
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participantes para esse universo das geotecnologias, aproxima-os das

situacdes locais que exigem maior entendimento antes da intervencio.

Figura 5. Interface do software Spring com visualizacio de imagem de satélite.
E SPRING-5.2 [UPG][BHRMiranda]

- ] X
Arquivo Editar Exibir Imagem Tematico MNT Cadastral Rede Andlise SCarta Executar Ferramentas Terralib »
DESHs O ¢ pd W+PO0D LAQQqCH @Y @A & |ae vy (226037843750 | »

Painel de Controle A x C 4

Tela Ativa : Principal

PI Disponiveis PI Selecionadas

Categoria / Plano de Informagdo
v [T (V) CAT Imagem
()MB4
()MB5
()MB6
(5) sintetica
() sintetica_1
> [M] () CAT_MNT
> [@ O cal_lematica
> [@ () Geomorfologia
> {) Vegetacao

EERE ¥ & £ EH @

Sintética Texto

7+ = = \_Principal N\ Audiiar J\ Tela 2 /\ Tela3 /\ Tela d ]

Pl: sintetica

Fonte: autores.

Os participantes conseguiram desenvolver todas as atividades
propostas durante o curso. Os materiais e dados trabalhados ficaram
de posse dos participantes para que pudessem repetir e praticar as
rotinas que foram aprendidas durante a acdo de extensdo. Eles utili-

zaram seus computadores, ficando com o software instalado e com o
banco de dados utilizado.
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Figura 6. Exemplo de orientacio contida nos manuais utilizados.
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Fonte: autores.

Para o Secretirio de Meio Ambiente de Aquidauana, Roberto
Valadares Santos “o curso de introducio ao geoprocessamento com o
software Spring é de suma importincia para a capacitacio de nossos téc-
nicos, visto que a utilizacio desse software possibilitara a analise dos ma-
pas tematicos de épocas diferenciadas e, também, uma anilise integrada
de como vém se comportando as questdes ambientais nas dreas de nosso
municipio, auxiliando-nos, dessa maneira, em nossas tomadas de deci-
s30” (excerto do depoimento do Secretério em 2019).

O curso contribuiu efetivamente para o processo de introdu-
¢3o dos participantes nessa nova forma de observacio e andlise da su-
perficie terrestre. As atividades foram divulgadas no site do Campus

de Aquidauana.
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Consideracoes finais

Muitas sio as limitacdes dos municipios brasileiros, dentre elas,
disporem de um corpo técnico capacitado. Entendemos que os conhe-
cimentos tedricos e praticos do geoprocessamento podem contribuir
efetivamente para a tomada de decisdes nos municipios, em especial, ao
analisarem os aspectos sociais, econémicos ou ambientais.

Apesar da aplicacio pratica do geoprocessamento, principalmen-
te nas prefeituras de cidades pequenas e médias ainda serem timidas, a
acdo de extensdo deixa um desafio e incentivo aos participantes, ao elen-

car as possibilidades de aproveitamento do conhecimento adquirido.
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ACESSIBILIDADE E TURISMO: UMA
PROPOSTA DE SENSIBILIZA(;AO E
INTERVENCAO NOS MUNICIPIOS DE
AQUIDAUANA E ANASTACIO - MS

Patricia Zaczuk Bassinello

Principios de uma intencao

O presente texto compreende o relato de experiéncia de uma acio
de extensio cujo eixo de mobiliza¢io e desenvolvimento se deu acerca da
inclusio da acessibilidade em priticas de lazer e Turismo nos municipios
de Aquidauana e Anasticio, tendo como objetivo, a promogio de acoes
de sensibilizacio na sociedade sobre os direitos e programas voltados as
pessoas com deficiéncia (PCD $) de acesso ao lazer e  atividade turistica,
bem como duas acdes de intervencio com as PCD §; uma em um parque
publico de Aquidauana e outra, a viagem a um atrativo turistico do mu-

nicipio de Miranda.

Cientes da necessidade da construcio de um mundo melhor
para a sociedade e para as geracdes futuras, a proposi¢io teve a inten¢io
de socializar por meio de acdes de sensibilizacio e de algumas interven-
cOes, alternativas vidveis que pudessem diminuir ou sinalizar problemas
sobre o tema do lazer e turismo para deficientes. Perceber as dificulda-
des, limitacoes e procurar entender o lugar de quem possui algum tipo de
deficiéncia pode ser um exercicio indispensavel para o desenvolvimento
de qualquer novo projeto, seja ele um produto, seja servico nos campos

de interesse aqui — o lazer e o turismo.
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Nesse sentido, a a¢do apresentou sua relevincia na medida em
que permitiu o inicio de uma discussio com a sociedade aquidauanense e
anastaciana sobre os direitos cotidianos dessas pessoas na relagio com as
pessoas sem deficiéncia, tornando inclusivo e participativo as acdes pre-
vistas no projeto, pois consideraram o conhecimento acerca das defici-
éncias e acima de tudo as diferentes vivéncias e experiéncias nas praticas

materializadas e que serdo elencadas neste texto.

Para tal a mobilizacdo toma origem pelas discussdes acerca de
problemas ou situacdes variaveis e diferentes apresentados em
uma sociedade na disciplina de Tépicos Especiais em Turismo do cur-
so de Turismo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus
de Aquidauana. Esta disciplina possui a missio pedagégica de discutir,
investigar e analisar problemas sociais, culturais, ambientais e/ou cienti-
ficos relacionados e interligados ao Turismo na regido de Aquidauana e/

ou estado de Mato Grosso do Sul.

Como escolha do tema, foi proposta a sugestio de reflexio so-
bre as dificuldades e desafios que perpassam as questdes inerentes
a esfera da acessibilidade e as demandas decorrentes da mobilidade
urbana e suas relacdes com os campos que contemplam o lazer, a
cultura e o Turismo. Utilizando-se da metodologia de aprendizagem
baseada na resolucio de problemas (SCHASTAI; PEDROSO, 2013),
o grupo sugere uma série de proposicdes no 4mbito da sensibiliza¢io
da sociedade como também proposi¢cdes de intervencio junto ao pui-
blico-alvo — pessoas com deficiéncia — demonstrando uma postura
ativa do grupo de alunos e um esforco profissional na busca de possi-
veis respostas e exemplos de mobilizacio social frente aos problemas
que assolam essas questdes. O aprofundamento com a turma acerca
dessa temdtica se apresentou oportuna, pois fez emergir uma lacuna
timidamente trabalhada pelos gestores publicos e pela iniciativa pri-

vada dos municipios em questio.
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Os primeiros quatro meses foram direcionados para o amadure-
cimento sobre mobilidade urbana'®, acessibilidade no Lazer e Turismo'!
a partir da leitura e discussdo de artigos cientificos, documentos oficiais'?
(Leis, decretos e programas de governo) e livros com os alunos. Somado
a isso, os alunos também apresentaram semindrios trazendo experién-
cias e exemplos de acessibilidade no lazer e turismo em municipios do
Brasil e paises da América Latina, demonstrando de que maneira é pos-

sivel estimular acdes e fomentar politicas publicas locais.

Para estimular um processo de constru¢io de uma sociedade para
todos sob a perspectiva inclusiva, faz-se necessirio que inimeras ideias
sejam aplicadas e experimentadas e que, posteriormente, tome novas
repercussdes de interesses e fortalecimento para as associacdes e seto-
res envolvidos no ambito do lazer e turismo, interferindo na inclusio e
socializacdo e, em especial, no acompanhamento dos avancos que cada

pratica executada repercute em uma comunidade.

Apbs esse processo de pesquisa e amadurecimento do grupo com
o aporte cientifico e estudos de caso, iniciou-se o processo de desenvol-
vimento e elaboracio de um cronograma de acdes, a serem implementa-
das de forma coletiva e interdisciplinarmente, nos meses seguintes, por

meio de dois eixos de atuacio:
1. Campanha de Sensibilizacdo para a sociedade;

2. Acdes de Intervencio junto ao publico-alvo.

10 Cf. (BARBOSA, 2016) e (SIMON; GASTAL; SANTOS, 2014).

1! Cf. (MELO; BRANDAO et al., 2010), (ARAUJO; CANDIDO; LEITE, 2009) e (BEL-
TRAME; MENDES et al., 2018); (DUARTE; LEMOS, 2017).

"2 Guia Turismo Acessivel (Disponivel em https://turismoacessivel.gov.br/); Lei Brasi-
leira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) — LEI
Ne 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015; ABNT NBR 9050.
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Os eixos com o cronograma e resultados das acoes serio explicita-
dos nos tépicos seguintes, porém vale destacar que uma rede de parceiros
externos foram acionados e representaram atores de suma importancia
para a implementacio das acdes coletivas e interdisciplinares e despertar
a mobilizacio dos setores publico, privado e sociedade na perspectiva de
sensibilizar outras proposicdes de forma permanente e efetiva nos muni-

cipios acerca do lazer e turismo para pessoas com deficiéncia.

Dentre as parcerias institucionais para o desenvolvimento da acio
de extensdo destaca-se: OAB/Subsecio Aquidauana; Associacdo dos fa-
miliares de pessoas com Transtorno do Expectro Autista de Aquidaua-
na e Anasticio (AFaP — TEA); ISMAC -Instituto Sul-mato-grossense
para cegos Florisvaldo Vargas Campo (sede Grande — MS e unidade de
Aquidauana); Secretaria Municipal de Producio e Meio Ambiente de
Aquidauana; Secretaria Municipal de Cultura e Turismo de Aquidaua-
na; Fundacio Municipal de Esportes de Aquidauana; 9° Batalhao de En-
genharia de Combate Batalhdo Carlos Camisio Aquidauana — MS e da
APAE Anasticio; Pestalozzi Aquidauana; Curso de Pedagogia do Cam-
pus de Aquidauana.

Campanha de sensibilizacao

Neste eixo foi implementado um cronograma de palestras e roda
de conversa realizados nos meses de agosto e setembro de 2019 nos espa-
cos fisicos do Campus de Aquidauana, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.
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Quadro 1. Cronograma de a¢oes de sensibilizacio

Meés Acgdo Proponente
Agosto Palestra OAB/Subsecao
“Aspectos legais e as Aquidauana(representantes
pessoas com deficiéncia: da Comissdo em Defesa
destaques no lazer, na dos Direitos dos Autistas e
cultura e no turismo”. outras deficiéncias

Setembro Palestra Académicos do Curso de
“O turismo acessivel e Turismo
inclusivo na  América
Latina: politicas publicas e
cases de sucesso”

Setembro Roda de conversa'®: (AFaP — TEA); ISMAC;
“Pessoas com deficiénciae pessoa com deficiéncia
os desafios da inclusdo nos visual; pessoa portadora de
espagos de lazer, cultura e surdez; Intérprete  de
turismo” Libras (UFMS/CPAQ);

APAE/Anastacio
Outubro Apresentagdo do projeto e Coordenadora da Agdo de

suas acdes no evento II
Semana Académica de
Administrag@o e do
Turismo, no dia 12 de
setembro, no Campus de
Aquidauana, Universidade
federal de Mato Grosso do
Sul.

Extensdo

Fonte: Autora, 2019.

'3 Esta atividade também foi realizada na programacio da 1* Semana da Escola de Exten-

sdo, promovida pelo Campus de Aquidauana.
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Figura 1. Cartaz de divulgacio da Acio
. .
. 4
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Fonte: Website CPAQ/UFMS, 2019.

Figura 2. Roda de Conversa

Fonte: Website CPAQ/UFMS, 2019.
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Figura 3. Palestras

Acessibilidade e Turismo
“anmarizaa e

evsos com cafeineen

Fonte: Arquivo préprio, 2019.

As palestras e rodas de conversas trouxeram esclarecimentos 2
comunidade interna e externa a universidade nio somente com pers-
pectivas técnicas e legais que perpassam tais questdes, mas especialmente
a desconstrucdo de pré-conceitos enraizados na sociedade, por meio da
informacio e conhecimento, e também a demonstracio de alguns ca-
minhos possiveis de solucdo destas lacunas e dificuldades cotidianas en-
frentadas pelas pessoas com deficiéncia, a partir de suas experiéncias de

superacdo e rompimento de barreiras no lazer e no turismo.

As adaptacdes necessdrias para a inclusio de pessoas com defici-
éncia nos diversos programas de lazer, recreacio e turismo podem ser, de
uma forma geral, decorrentes de barreiras arquitetonicas, (acessibilidade
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dificultada aos espacos e equipamentos de lazer), ou barreiras atitudinais
(manifestadas nas relacdes interpessoais carregadas de preconceitos).
Para tal, faz-se necessario que posturas de intervencio sejam realizadas
e posteriormente efetivadas por meijo de politicas publicas, interferindo
no processo de inclusio e socializacio das pessoas com deficiéncia em
seus sistemas sociais gerais e, conforme Sassaki (2002), que estas se pre-

param simultaneamente para assumirem seus papéis na sociedade.

Proposicdes de intervencao

Quadro 2. Acoes de intervencao

Més Acdo Proponente/local Piblico
Outubro Caminhada da Alunos e docentes do  PCD’s e parceiros
Inclusdo curso de Turismo e do institucionais (APAE,

curso de Pedagogia AFaP -TEA, ISMAC —

Aquidauana e Pestalozzi)

Novembro Atracdo Cultural e Alunos do curso de Alunos cegos do ISMAC e
Turistica — Noite Turismo e Pousada turistas da pousada
Pantaneira Pioneiro Turismo —
Miranda/MS

Fonte: Autora, 2019.

Figura 4. Campanha Caminhada da Inclusio

Hllj|'.ll
L]

Fonte: Website CPAQ/UFMS, 2019.
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A primeira mobilizacdo de intervencio “Caminhada da Inclusio”
foi realizada em um importante parque municipal da cidade, também
considerado uma érea de protecdo ambiental. A acio contou com a ma-
terializacdo de algumas atividades lidicas e sensoriais para o publico da
acdo com o objetivo de integrar e socializar os participantes e mobilizar
os setores publico e a iniciativa privada quanto as questdes que abarcam
a acessibilidade nos espacos de lazer, nos atrativos turisticos e nas acoes

culturais dos municipios envolvidos.

A maioria das atividades ludicas foram elaboradas pelos alunos
do curso de turismo em conjunto com os alunos do curso de pedagogia
e sdo elas: jogos sensoriais; caminhada no parque; cantinho da leitura
com intérprete de libras e livros em braile; brincadeiras ludicas e pintura
facial e piquenique de Frutas. J4 o passeio de Bote e a visita guiada no
parque foram elaboradas e conduzidas pelos soldados do 9° Batalhdo de
Engenharia de Combate Batalhao Carlos Camisao Aquidauana — MS e
funciondrios da Secretaria Municipal de Producio e Meio Ambiente de

Aquidauana respectivamente

Figura 5. Passeio no viveiro e plantacao de bocaiuva

Fonte: arquivo préprio, 2019.
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Figura 6. Libras e Passeio de Bote

DR

Fonte: arquivo préprio, 2019.

Figura 7. Atividades lidicas e caminhada

Fonte: arquivo préprio, 2019.

Jé a segunda mobilizacio de intervencio foi realizada em um atrati-
vo turistico e cultural — “Noite Pantaneira” — na pousada Pioneiro Turismo,
localizada no municipio de Miranda/MS. Ela reuniu os académicos do curso
de Turismo, um grupo de pessoas com deficiéncia visual pertencentes ao
Instituto Sul-mato-grossense para Cegos Florisvaldo Vargas (Campo Gran-
de e Aquidauana) e os funciondrios e os hospedes da pousada.

A Noite Pantaneira representa uma festa tematica cultural com
atracdes regionais, apresentagdes artisticas, musica ao vivo com violeiro
e sanfoneiro e gastronomia de comitiva. Em uma noite é possivel viven-
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ciar e conhecer alguns elementos que compde a lida do homem panta-
neiro. A Noite confere um dos destacados atrativos turisticos da regiio
que compreende o Pantanal de Mato Grosso do Sul trazendo como expe-
riéncia alguns importantes elementos simbdlicos e culturais que compde
o patrimoénio cultural do estado de Mato Grosso do Sul.

Figura 7. Danca e gastronomia de comitiva

—

Fonte: Arquivo préprio, 2019.

O principal objetivo e resultado dessa vivéncia em conjunto foi
o de possibilitar o direito ao acesso de pessoas com deficiéncia na ativi-
dade turistica e, permitir nesse processo, a integracio e socializacio en-
tre eles e os turistas no atrativo em questio, observando as dificuldades
e desafios vivenciados para serem melhorados e transformados no que
tange a acessibilidade fisica e atitudinal; como também, reconhecer que
uma experiéncia dessa natureza, resulta na aproximacio, encorajamen-
to e integracio de forma sensivel e fluida, despertando novas posturas
profissionais e mais humanas e, especialmente, na quebra de barreiras e

pré-conceitos estabelecidos pela sociedade em geral.
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Figura 5. Noite Pantaneira

ISMAC / UFMS
2014

Fonte: Arquivo préprio, 2019.

A vice-coordenadora do ISMAC (na figura 5 segurando o berran-
te), presente no dia e na ocasidao do momento, também destacou a im-
portancia dessa acdo — que ainda é muito timida no estado —; a gratidao
pela oportunidade dessa experiéncia para com as pessoas com deficiéncia
como também pelo aprimoramento na formacio dos profissionais e for-
mandos em Turismo e para os empresarios dessa drea, que muitas vezes
estdo excluidos desse olhar mais ampliado para a diversidade. Ja para a
proprietdria e empresaria do atrativo, a experiéncia revela os quio des-
preparados tecnicamente estio muitos atrativos turisticos no estado e no

pais para receber o publico com alguma deficiéncia.

Algumas consideracoes finais

A acio exposta neste relato, conduziu primeiramente algumas
mudangcas no processo pedagdgico, na medida em que a articula¢do en-
tre os eixos ensino, pesquisa e extensio foi materializada pela conducio
de todo o projeto pelo olhar metodolégico da aprendizagem baseada na
resolucdo de problemas, buscando desenvolver em todo o processo, o

pensamento e postura criativa dos alunos, de modo a despertar neste alu-
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no o interesse na busca por novos instrumentos de pensamento e gestio
para solucionar os problemas que lhes sdo propostos, nesse caso, sobre os
desafios entre a acessibilidade, a mobilidade urbana, o lazer e o turismo.

Os eixos executados no ambito da sensibilizacio e intervencio
demonstrou que houve uma mobiliza¢do na sociedade e nos parceiros
envolvidos — aproximando e democratizando o saber cientifico — a pon-
to de despertar mais debates acerca da temadtica e da experimentacio de
novas praticas em contextos distintos que abarcam o lazer e a atividade
turistica nos municipios abrangidos, permitindo olhares mais sensiveis e
inclusivos as pessoas portadores de deficiéncia e, especialmente, estimu-
lar o fomento de politicas publicas locais e a ampliacio e fortalecimento

de redes institucionais.
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EDUCACAO FINANCEIRA AOS
PRODUTORES FAMILIARES
PERTENCENTES A FEIRINHA
AGROECOLOGICA DE ORGANICOS.

Luciane Cristina Carvalho,

Wender de Oliveira Dutra da Silva,
Ivini Kalini Jarcem Chardo Fernandes e
Leticia Cabral do Nascimento

Introducio

O presente capitulo tem o intuito de mostrar o desenvolvimento
do projeto de extensio universitdria intitulado de “Educacio Financeira
aos produtores familiares pertencentes a Feirinha Agroecolégica de Or-
ganicos”. A finalidade do projeto é mostrar a importincia da educagio
financeira na vida cotidiana e no empreendimento de cada agricultor
familiar.

Dessa forma, apresenta-se a evolucio da agricultura familiar no
Brasil e a falta de visibilidade e reconhecimento da atividade econémica
que é tio importante para a sociedade. Além disso, percebe-se que as di-
ficuldades dos pequenos produtores sio diversas e passa pela dificuldade
de gerenciamento do seu negécio.

Nesse sentido, aborda-se a educacio financeira em seus conceitos
tedricos para melhor compreensao da atividade de extensio. Por meio da
educacio financeira o individuo tem um maior poder e melhor possibi-
lidade de escolhas com o seu dinheiro. Dessa forma o uso consciente do
dinheiro traz a organizacio necessiria e tranquilidade aquele que detém

o conhecimento e autocontrole sobre suas financas.
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2. A importancia da agricultura familiar no Brasil

No Brasil, os agricultores familiares constituem-se em uma enor-
me heterogeneidade, tanto social quanto econémica. Referem-se a um
modo de organizacio de trabalho e de producio que perdura e se re-
produz com base em diferentes estratégias de producio agricola e nio
agricola em conformidade com o contexto socioeconémico de seu meio
(SCHNEIDER, 2016). Por isso, pensar hoje em agricultura familiar no
Brasil, requer uma breve investigacdo sobre a estrutura produtiva em

que ela estd inserida.

Durante o periodo colonial, a questdo agraria brasileira estava
associada as capitanias hereditdrias e aos ciclos economicos — acucar,
mineracio, borracha e café. Todavia, mesmo apds o fim desse periodo,
hd caracteristicas que ainda prevalecem: produ¢io monocultura, grande
propriedade da terra e concentracio de terras férteis; todas essas vol-
tadas para as exportacdes e ao lado de amplo nimero de mio de obra
rural com terra escassa, sob circunstancias climaticas desfavoraveis e sem
apoio governamental (MATTEI, 2014).

A falta de visibilidade e reconhecimento da agricultura familiar
durante o século XX foi condicionada pela transformacio econdmica
brasileira, ancorada na modernizacio e industrializacio, e ao escasso
apoio de politicas ptiblicas. Nesse sentido, Mattei (2014) mostra que, ao
decorrer do processo de modernizacio da agricultura brasileira, entre as
décadas de 1960 e 1970, tais politicas beneficiaram os setores com maio-
res potencialidades de capitalizacio, campos produtivos de commodities
orientados ao setor externo e sob dominio de latifundios, com o pro-
posito de corrigir os desequilibrios da balanga comercial do Brasil. A
consequéncia disso foi que grande parcela da agricultura familiar ficou a
margem dos beneficios oferecidos pela politica agricola, principalmente
nos elementos relacionados ao crédito rural, aos precos minimos e ao
seguro da producdo.
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Ainda mais, conforme Zangaro (1998), a modernizacio levou a
uma intensifica¢do da concentracdo fundidria, a proletarizacdo de muitos
trabalhadores rurais, o éxodo rural e a maior subordinacio do peque-
no agricultor ao capital. Todos esses aspectos estdo em consonancia ao
préprio desenvolvimento do modo de producio capitalista em toda a
estrutura produtiva brasileira. Entretanto, mesmo sob adversidades, a
agricultura familiar seguiu resistente frente as transformacdes socioeco-

némicas no Brasil.

Como mostra Soldera (2018, p. 25),

[...] a agricultura familiar, malgrado suas contradi-
¢des internas e insuficiéncia representativa, é a ca-
tegoria sociopolitica que, no Brasil, emergiu a partir
dos anos 1990 reivindicando reconhecimento socio-
econdmico das agriculturas de base familiar.

O reconhecimento dessa categoria na década de 1990 deve-se ao
papel dos mediadores e intelectuais, movimento sindical e a presenca
do Estado a partir da criacio do Programa Nacional de Fortalecimento
da Agricultura Familiar (PRONAF), em 1996 (SCHNEIDER; CASSOL,
2013). Conforme Soldera (2018, p. 52-53),

[...] O PRONAF tornou-se a primeira a¢io de re-
sisténcia direcionada especificamente aos produ-
tores de menor porte e com méo de obra predomi-
nantemente familiar. Representou a resposta do
Estado as reivindicacdes do movimento sindical
rural [...] e as pressdes dos produtores da regido sul
que demandavam reconhecimento institucional e
politicas publicas diferenciadas para a agricultura
de base familiar. Trata-se da primeira politica a
reconhecer as especificidades deste segmento para
acessar as politicas publicas. [...] visava promover
a insercio economica dos agricultores de base fa-
miliar no sentido de impulsionar sua capacidade
produtiva e integri-los ao mercado.
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Sobre alguns aspectos da agricultura familiar no Brasil, Schneider
e Cassol (2013) evidenciam que, utilizando os dados do Censo Agrope-
cuario do IBGE (2009), 4.367.902 organizacdes de um total de 5.175.489
estabelecimentos agropecudrios conseguiriam ser classificados como
agricultores familiares. Esse censo ainda mostra outros dados relevantes
para a anélise da contribuicdo da agricultura de base familiar: 24,3% do
espaco total dos estabelecimentos rurais brasileiros eram ocupados pela
agricultura familiar; a contribuicio desse setor para a producio agrope-
cudria representava 38% do valor total da producio e 34% do total das
receitas do agro brasileiro. Todavia, foi identificado um contraste entre
esse setor e a agricultura nio familiar: os estabelecimentos que nio tém
como base a producio familiar envolvem 76% do espaco de terra e origi-

navam 62% do valor da producio e 66% da receita.

Diante do exposto, portanto, é possivel perceber que, apesar da
diversidade, heterogeneidade e contribui¢io da agricultura familiar, ain-
da é presente o contraste entre esse setor e a agricultura que reproduz
a monocultura, degradacio ambiental, exploracio do trabalho agricola,
exclusio social e concentracio de renda (MATTEI, 2014).

Tal contraste deve ser minimizado e até mesmo eliminado, pois
a agricultura familiar possui fun¢des e caracteristicas que propiciam o
desenvolvimento sustentivel: oferta de trabalho para outros setores, di-
versificacdo das economias locais, preserva¢io do patriménio sociocul-
tural, seguranca alimentar, reducio de insumos agroquimicos externos e
formas de manejo vegetal e animal (SCHNEIDER, 2016).

3. Introducio a educacio financeira

Por meijo da educacio financeira, o individuo tem um maior po-
der e melhor possibilidade de escolhas com o seu dinheiro, pois com o

conhecimento sobre a disponibilidade que seu dinheiro se encontra é
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possivel tomar decisdes e aproveitar as melhores oportunidades. Por
isso, é tao importante estudar financas, para ter o controle do seu pré-
prio dinheiro.

Para Gitman (2010, p. 4), financas podem ser definidas como
“a arte e a ciéncia de administrar o dinheiro” e nela todas as pessoas e
organizacdes, ou pessoas fisicas ou juridicas convivem com ela. Com a
educacio financeira varios fatores da sua vida didria aparecem em diver-
sas formas como: compra e venda, empréstimos, poupar ou investir em
algo. E a partir da educacio financeira, surgem formas de se interagir
com as institui¢cdes que fazem parte do meio financeiro. Para saber tirar
um bom proveito do que essas instituicdes financeiras tém para oferecer
é necessario o conhecimento das mesmas e é neste sentido que a educa-

¢do financeira tem a sua maior importancia.

De acordo a Comissao Europeia (2008) a educacio financeira seria
benéfica para o gerenciamento dos riscos financeiros, ja que com ele seria
possivel obter um melhor entendimento nas tomadas de decisdes. O planeja-
mento financeiro é uma ferramenta que estabelece uma forma de se discutir
a importancia do dinheiro tanto no nosso dia a dia quanto no médio e longo

prazo e, a partir dele ser possivel alcancar um acimulo de bens e riquezas.

Contudo, saber administrar o dinheiro, além das oportunida-
des que possam surgir em razio deste, evita o uso inadequado e o gasto
inconsciente que pode levar ao endividamento. Problema causador de

grandes danos a pessoas, familias e empresas.

Existem dois tipos de endividamento, segundo Faria (2006), o
endividamento passivo e o ativo. O endividamento passivo ocorre com
um aumento acidental devido a uma situac¢do inesperada e podendo ser
ocasionadas por diversos motivos. Ji o endividamento ativo tem a sua
causa por falta de um bom gerenciamento financeiro que ocasiona um

aumento de dividas equivocadas.
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Os fatores que ocasionam o endividamento pessoal se dio, princi-
palmente, devido a facilidade de créditos oferecidos, como os crediarios,
financiamentos, cartdes de crédito, cheque especial e empréstimos. Esses
métodos sio usados, principalmente, em momentos de falta de dinheiro
e que por motivos urgentes sio atraidos sem um maior estudo sobre seus

maleficios, como altas taxas de juros.

Para Marques e Frade (2003), o endividamento ¢ a utilizacio de
recursos terceiros para fins de consumo e com o apossamento desse re-
curso, a pessoa se compromete a devolver o dinheiro em uma data prees-

tabelecida e nesse montante consta também juros e corre¢io monetaria.

Porém existe um tipo positivo de endividamento e nesse caso o
objetivo é o aumento de renda. Ele é positivo em exemplos como o fi-
nanciamento de maquindrio para uma empresa, que levara um retorno
em lucro para o comprador. Esse tipo de endividamento é positivo pois
leva a um aumento de renda, porém quando essa mesma compra é feita
para consumo préprio e nio possuindo previsdo de retorno ela se torna

uma aquisicdo de bem de luxo e consequentemente um endividamento
negativo. (TOLOTTI, 2007)

O consumidor pode se endividar por varios motivos entre eles:
desemprego, atraso de saldrio, mau gerenciamento financeiro pessoal,
descontrole nos gastos, reducio da renda e esses ainda podem se agravar
ainda mais em momentos de crise econdémica. (FIORENTINI, 2004).

Deve-se lembrar que a educacio financeira se aplica nas desde as
atividades mais simples do dia a dia até mesmo nos grandes volumes de
dinheiro por corporacdes. Sendo assim, a educacdo financeira deman-
da conhecimentos em diversas dreas tais como: normas sociais, direitos,
praticas que levam ao entendimento além de conhecimento em matema-

tica para escolher sabiamente as melhores op¢oes.
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A educacio financeira é um processo que a populacio melhora
sua compreensio de produtos financeiros para orientd-las a tomar a me-
lhor decisdo e tornar conscientes das oportunidades e riscos envolvidos
em cada decisdo. Essas decisdes entdo levariam a uma consistente forma-
¢do de individuos responsiveis e comprometidos com o futuro. Sendo
esse assunto presente no cotidiano tanto de empresas quanto de pessoas,
ele demostra ser algo preocupante pois com ele é possivel analisar a vida
de cada um e neste sentido se encontra que a educacio financeira se faz
necessaria para melhorar o entendimento sobre o tema e consequente-

mente melhorar o seu dia a dia.

Conforme Vissotto Jr e Navarro (2013), a qualidade de vida das
pessoas estd ligada as condi¢oes financeiras, logo estes podem lhes pro-
porcionarem tranquilidade e melhor qualidade de vida. No entanto, res-
salta-se que o bom uso do dinheiro reduz preocupacoes, reduz o estresse,

além de outras melhoras.

Esses fatores além do sentimento de pertencimento que boa con-
dicdo financeira traz demostra a necessidade da sociedade de um bom

suporte e ensino de como lidar com o dinheiro e seus derivados.

4. Aspectos metodolégicos

O estudo foi realizado em 2018 no municipio de Campo Grande,
Mato Grosso do Sul, Brasil, contando com uma amostra de 24 agricul-
tores familiares tradicionais participantes da Associacio dos Produtores
de Organicos do MS (APON) e do projeto de extensio Semente: Feira
Agroecolégica da UFMS promovido pela Incubadora Tecnolégica de
Cooperativas Populares da UFMS (ITCP). O Projeto Semente tem como
objetivo promover as familias em condi¢des vulneraveis a oportunidade
de expor e comercializar seus trabalhos em um espaco sem custo, ou seja,

ndo onerando os produtores familiares. Além disso, o Projeto funciona
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por meio de editais, entdo a cada edital é feito uma avaliacio com os
produtores ja participantes do projeto para verificar qual parcela terd que
sair para poder dar a oportunidade para novos produtores.

O projeto conta com diversas qualificacdes todas as semanas que
prioriza a formacio profissional desses produtores, visto que as politicas
publicas mencionadas neste trabalho foram o incentivo relevante para a

existéncia desses projetos.

A Incubadora Tecnolégica de Cooperativas Populares (ITCP -
UFMS) é uma estrutura que disponibiliza um nticleo basico interdisci-
plinar formado por docentes, académicos e técnicos, buscando assim,
socializar o conhecimento da universidade junto aos setores populares.

O projeto da ITCP - UFMS estimula a formacio de empre-
endimentos de economia solidiria no estado de Mato Grosso do Sul,
como forma de geracdo de trabalho e renda, promovendo a capacita-
¢do de agricultores familiares através de cursos de qualificacio profis-
sional continuada além de acompanhamento nas areas social, produtiva,
educacional, satude, juridica, administrativa, de mercado, contabilidade,
economica e tecnoldgica. O Projeto Semente permite que os agriculto-
res familiares utilizem o espaco publico da prépria universidade para
divulgarem e assim comercializarem seus produtos, o quais sio frutas,
hortalicas, legumes, artesanatos, plantas PANC (Plantas Alimenticias
Nzo Convencionais) e outras op¢des de alimentos sauddveis, livres de

hormoénios e agrotdxicos.

Utilizou-se um questiondrio semiestruturado, durante o periodo
entre agosto de 2018 e outubro de 2018, aplicado pela equipe executora
do projeto 2 amostra populacional dita acima (24 pessoas). O questiona-
rio foi dividido em duas categorias: a primeira categoria se concentra nos
aspectos sociais dos agricultores, onde foram analisadas as informacdes

de género, idade. Por outro lado, o segundo grupo envolve o aspecto
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financeiro, que analisa os problemas financeiros dos agricultores como
o tipo de renda, que compde a renda familiar, se eles precisam de crédito
(seja para empresas ou pessoal) e sua situacio financeira.

5. Analise dos resultados

Nesta secdo apresentaremos a andlise dos resultados encontrados a
partir de questiondrio aplicado, conforme informado na metodologia. A fi-
nalidade é um diagndstico da situacio familiar e financeira do agricultor.

A Feira Agroecoldgica é predominantemente de publico femini-
no, visto que, o projeto iniciou com a inten¢do de atender apenas mu-
lheres no intuito de dar espaco que antes nio era dado a elas, no entan-
to, como os familiares homens as acompanhavam em seu trabalho, foi
oferecido a oportunidade a eles de também expor e comercializar seus
produtos. Conforme observa-se o nimero de participantes por sexo no

grafico abaixo.

Gréfico 1. Género dos agricultores familiares do Projeto Sementes (2018).

Género

® Feminino

Masculino

Fonte: Elaborado pela autora mediante aplicacio de questionario. Nota: Dados dentro
do grifico indicam o nimero de pessoas que responderam naquela 4rea.
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De acordo com o Grifico, 1, 71% desses agricultores sio mulhe-
res, ou seja, 17 mulheres e apenas 7 homens. Com base nessa informacio
é possivel compreender que o papel da mulher estd crescendo e tomando
espaco que antes era ocupado pelos homens na sociedade agricultora. Ela
deixa de ser apenas dona de casa e se torna responsavel pelo seu préprio

negdcio, como é visto no caso da Feira.

Outra informacio no quesito social é a idade do agricultor que,
conforme a resposta no questionario, é um publico mais maduro que

trabalha com a agricultura familiar desde geracdes passadas.

Griafico 2. Idade dos agricultores familiares do Projeto Sementes (2018).

| Até 1 5al. Min.
1 a3 Sal. Min.
M 3 a6 Sal. Min.

Fonte: Elaborado pela autora mediante aplicacdo de questiondrio. Nota: Dados dentro
do gréfico indicam o nimero de pessoas que responderam naquela drea.

Conforme o grifico 2, percebe-se que o primeiro grupo se con-
centra na idade de 40 a 50 anos e o segundo maior grupo de idade é 60
anos ou mais. Tal fato ocorre em razio de que as pessoas mais velhas ain-
da seguem as tradicdes antigas que sio passadas de geracdes a geracgoes.
Além disso, essa forca de trabalho dificilmente seria absorvida pela eco-
nomia urbana, considerando que estdo fora da idade requerida na maior
parte das empresas do meio urbano

No quesito financeiro, o questiondrio realizou perguntas para ve-

rificar alguns aspectos financeiros desses agricultores, visto que a maio-
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ria sobrevive apenas da renda gerada através da agricultura familiar. Para
anilise financeira o questionirio baseou-se no salirio-minimo vigente,
conforme se apresenta no grafico 3.

Grafico 3. Renda individual dos agricultores familiares, por salirio-minimo, do

Projeto Semente (2018).

® Utilizo apenas financiamento

Uso algumas linhas de crédi-
to, para pagar no més seguin-
te

B Uso todas as linhas de crédito

Fonte: Elaborado pela autora mediante aplicacdo de questiondrio. Nota: Dados dentro
do gréfico indicam o niimero de pessoas que responderam naquela drea.

De acordo com Grifico 3, foi utilizado como pariametro o sala-
rio-minimo que em 2018 era no valor de R$ 954,00. Visto que 50% dos
agricultores tém como renda até um saldrio-minimo, é possivel perceber

que ainda h4 dificuldades para produzir e vender os seus produtos.

Complementando o gréfico acima, tem-se no grafico 4 que mostra
a renda familiar, ou seja, a soma de todos os rendimentos dos membros

da familia indicando a participa¢io monetaria de todos que trabalham.

De acordo gréfico 4, percebe-se que a renda aumentou relativa-
mente quando soma todas as rendas da familia. Conforme as respostas
nessa categoria, 9 pessoas responderam que a renda familiar estd entre
1 e 3 saldrios-minimos, 7 na faixa de 3 a 6 saldrios-minimos, 7 ainda re-
cebem 1 saldrio-minimo e apenas 1 pessoa respondeu ter rendae 9 a 12
saldrios-minimos.
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A renda dos agricultores pode ser complementar, ou seja, alguns
recebem aposentadoria ou pensio, exercem outras atividades no mes-
mo ramo. Além disso, é possivel contar com a renda de outro membro
familiar complementacio financeira. Cabe salientar que os membros da
familia podem trabalhar junto na producio e comercializacio da agricul-
tura familiar ou em outra atividade, mas contribuem para a renda geral
da familia. Conforme pode-se observar observado no Grifico 4.

Gréfico 4. Renda familiar dos agricultores familiares Projeto Semente (2018).

B Até 1 Sal. Min.
1 a 3 Sal. Min.

B 3 a6 Sal. Min.

B 9312 Sal. Min.

Fonte: Elaborado pela autora mediante aplicacio de questionario. Nota: Dados dentro
do grifico indicam o nimero de pessoas que responderam naquela 4rea.

Outra questio foi se os agricultores utilizam linhas de crédito.
Analisando o grafico 5, percebe-se que 50% utilizam cartdo de crédito e
37% utilizam outras linhas de crédito além do cartio. As linhas mencio-
nadas sdo: cartdo de crédito, cheque especial, financiamento, emprésti-

mos e cheques pré-datados.
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Grafico 5. Utilizacdo de linhas de créditos por parte dos agricultores familiares

Projeto Semente (2018).

M Equilibrada

Um pouco desorganizada
® Desorganizada
M Sem resposta

Fonte: Elaborado pela autora mediante aplicacio de questionario. Nota: Dados dentro
do gréfico indicam o nimero de pessoas que responderam naquela drea.

Conforme o gréfico 5, 12 pessoas responderam fazerem uso de
financiamento, 9 utilizam algumas linhas de crédito, para pagar no més
seguinte e 3 responderam que usam todas as linhas de crédito.

E, por fim, perguntou-se sobre a situacio financeira dos agricul-
tores familiares e observou-se que 11 pessoas responderam que conse-
guem manter sua situaco financeira equilibrada, 9 pessoas responderam
que sua vida financeira estd um pouco desorganizada, 3 responderam,
que sua vida financeira estd desorganizada e 1 pessoa nio respondeu.

Grafico 6. Situacio financeira dos agricultores familiares Projeto Semente (2018).

H Equilibrada

Um pouco desorganizada
B Desorganizada
B Sem resposta

Fonte: Elaborado pela autora mediante aplicacio de questionario. Nota: Dados dentro
do grifico indicam o nimero de pessoas que responderam naquela 4rea.
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A anilise do questiondrio foi produtiva no sentido de diagnosticar
a situacio financeira dos agricultores familiares do Projeto Semente e
dessa forma indica como o projeto de extensio pode contribuir.

Percebeu-se que a partir das aulas do projeto de extenséo os agri-
cultores passaram a usar um caderno com suas anotagdes financeiras, ou
seja, de materiais que compraram, ou vendiam no dia, o quanto produzir
para nio sobrar e evitar falta de produtos. Além disso, foi indicado a eles
pelo projeto o uso de maquinas de cartio de crédito, pois isso os ajuda-
ria nas vendas. E eles aceitaram a sugestio e, a partir disso, quase todos

fazem o uso.

Enfim, a execucio do projeto foi proveitosa e eles assistem as au-
las de forma participativa, o que demonstra interesse em mudar sua ati-

tude financeira.

Consideracoes finais

O projeto de “Educacio Financeira aos produtores familiares per-
tencentes & Feirinha Agroecoldgica de Organicos” mostrou-se uma im-
portante iniciativa para melhorar a qualidade de vida dos agricultores

familiares que lutam diariamente por sua sobrevivéncia.

A referida atividade economica passa por diversas dificuldades
e demanda de politica publicas para superar os obsticulos. No entanto,
ainda é preciso uma melhora nos programas que apoiam os agricultores
familiares, mais investimentos por parte das politicas publicas, fiscaliza-
¢Oes para que estas politicas funcionem de forma correta e uma abran-

géncia maior em parcerias.

Com rela¢do aos resultados objetivos pela pesquisa realizada foi

possivel notar a importincia da agricultura familiar em sua participacio
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na producio de alimentos, na geracio de renda e para o consumo fami-
liar. Além disso, é notivel que a UFMS estd presente e auxilia enorme-
mente no desenvolvimento desses agricultores, fazendo com que esses
tenham acesso a informac3o, acesso ao espaco fisico sem custo. Alguns
agricultores participantes do projeto aderiram ao uso do planejamento e
orcamento financeiro conforme informacdes obtidas dentro do Projeto

Semente.

Por fim, o projeto é de extrema importincia para os produtores
familiares, pois oportuniza qualificacio profissional, espaco de trabalho

e mudanca de vida, via geracio de renda.
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O PROGRAMA MARINHEIRO
EMPREENDEDOR DESENVOLVIDO NO
COMANDO DO 6° DISTRITO NAVAL - EM
LADARIO - MS

Roosiley dos Santos Souza,
Nortonciste Guedes da Silva Junior e
Paulo Lameira Ferreira da Silva

1. Introducio

O Brasil vem apresentando um significativo crescimento no que
se refere ao empreendedorismo, sendo este, visto como o “promotor da
geracdo de novos conhecimentos, de novas tecnologias, tendo a capaci-
dade de potencializar o papel dos empreendedores na sociedade como
agentes de desenvolvimento em seu contexto local e regional” (SOUZA,
2015, p. 15).

Schmidt et al. (2005) menciona que “o empreendedorismo pode
ser ensinado a qualquer pessoa, desde que sejam utilizadas as devidas me-
todologias de ensino, os procedimentos e objetivos adequados ao proces-

so de ensino e aprendizagem do empreendedorismo”.

Nessa linha de pensamento, surgiu a demanda para a construcio
de um programa que tivesse objetivos e procedimentos metodoldgicos
para o ensino do empreendedorismo, dessa forma originou a concep¢io

do referido programa.

O Comando do 6° Distrito Naval (Com6°DN), que é uma Or-

ganizacdo Militar subordinada a Marinha do Brasil, esta localizado no
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municipio de Lad4rio - MS. E constituido por nove Organizacdes Mi-
litares (OM’s): Centro de Intendéncia (CeIMLa), Base Fluvial (BFLa),
Capitania Fluvial (CFPN), Esquadrio de Helicépteros (EsqdHU-4), Hos-
pital Naval (HNLa), Comando da Flotilha (ComFlotMT), Grupamento
de Fuzileiros Navais (GptFNLa), Servico de Sinalizacio Ndutica (SSN-6)
e Comando do Sexto Distrito Naval (Com6°DN), o que representa uma
drea de jurisdi¢io com cerca de 1.600 militares exercendo diferentes ati-
vidades em uma das suas nove OM’s, nos estados de Mato Grosso do Sul
e Mato Grosso.

De acordo com Silva Junior (2019), como contribui¢do a socie-
dade, o Com6°DN possui um expressivo aporte para o desenvolvimen-
to economico e social. No setor econdmico De Jesus Junior e Da Silva
(2018, p. 102) relatam que entre os anos de 2014 e 2016, o0 Com6°DN
empenhou R$ 21.296.068,90 nos municipios de Corumbd e Laddrio. No
recolhimento do ISSQN (DAR) para os municipios de Corumbé e La-
dario, nos anos de 2014 a 2016, foram recolhidos R$ 77.125,75 para o
municipio de Corumba e R$ 424.685,02 para o municipio de Ladario.
Como fonte pagadora de saldrios aos militares e servidores civis resi-
dentes nos referidos municipios nos anos de 2014 a 2016, o valor de
R$ 497.960.389,37 para Corumbd e R$ 7.702.795,22 para Ladario, to-
talizando o valor de R$ 505.663.184,59. Com rela¢do as a¢des sociais,
existem intmeras acdes desenvolvidas por todas as nove OM’s da drea
de jurisdicio.

Em 2019, o Capitdo de Fragata (IM) Paulo Lameira Ferreira da
Silva, diretor do Centro de Intendéncia da Marinha em Ladério, expres-
sou uma preocupag¢io com relagio aos jovens que prestavam servigos
paraas OM’s. O Capitio de Fragata (IM) Paulo Lameira Ferreira da Silva
observou que pelo periodo de oito anos, estes conseguiam desenvolver
virias habilidades em diferentes dreas, mas com o desligamento ao final
do contrato, esses jovens tinham certa dificuldade de reintegrar a socie-
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dade e utilizar todo o arcabouco de conhecimento adquirido. Por acre-
ditar que faltava alguma orientacio voltada para o empreendedorismo,
preocupacio essa compartilhada também pelo Contra-Almirante Carlos
Eduardo Horta Arentz — Comandante do 6° Distrito Naval em Ladario
naquela ocasido, o Capitio de Fragata (IM) Paulo Lameira Ferreira da
Silva buscou gestdo junto a docente Adm? Prof2. Dr2. Roosiley S Souza,
do curso de Administracdo, do Campus de Corumbd para a elaboracio de
um programa que pudesse unir teoria e pratica para um novo referencial

profissional daqueles que seriam egressos do servico militar tempordrio.

Para a execucio do referido programa foi gerado um “Acordo de
Cooperacio” entre as instituicdes para o desenvolvimento do Programa
Marinheiro Empreendedor, o qual seguiu os seguintes tramites: inicio
da tratativa, assinatura, desenvolvimento da metodologia, realizacio do

programa e finaliza¢do entre os meses de abril a dezembro de 2019.

O Programa Marinheiro Empreendedor procurou trabalhar com
componentes curriculares necessirios ao desenvolvimento das compe-
téncias exigidas para que o profissional pudesse vislumbrar a sua empre-

gabilidade p6s processo de desligamento da Marinha do Brasil.

2.Nossa Base Teodrica

A construcio do programa teve como base tedrica os preceitos
de Filion (1991; 1997) o qual afirmou que o empreendedorismo pode
ser compreendido como um fenémeno temporal e espacial, relacionado
ao periodo e ao local onde os individuos vivem. Em consonéncia Gibb
(1998) menciona que o grau em que as habilidades empreendedoras
pessoais sdo exigidas do gestor/empresirio é uma funcio do ambiente
contextual que ele enfrenta. O mercado e o contexto econdmico e so-

cial passam por altos niveis de incerteza e complexidade exigindo maior
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comportamento empreendedor, ou seja, o mercado demanda por profis-

sionais com a capacidade de ser proativo e inovador.

Nessa vertente, Fayolle (2002; 2006) ressalta que o empreendedo-
rismo tem sido entendido como um processo complexo e multifacetado
que reconhece as varidveis sociais (mobilidade social, cultura, sociedade),
economicas (incentivos de mercado, politicas publicas, capital de risco) e

psicoldgicas como influenciadoras do ato de empreender.

O Empreendedorismo, para Souza, Silveira e Carmo (2016, p. 1):

[...] vem sendo evidenciado pelas novas demandas
de mercado que esperam individuos, empresas, lo-
cais e regides mais preparados para atuarem de ma-
neira competente, empreendedora, sustentivel e
inovadora. O desafio é saber como promover essas
competéncias e habilidades empreendedoras nos in-
dividuos, a fim de que eles possam atuar nesse cend-
rio em que passam a ser protagonistas de atividades e
acoes empreendedoras individuais e coletivas.

O empreendedorismo se apresenta como tema desafiador na drea
da educacio, em que persiste a questio se pode ser ensinado, como deve
ser ensinado e porque ¢ ensinado e se o ensinamento permite um com-
portamento intencional de empreender. Ainda nessa vertente Souza
(2015, p. 25) declara que:

Acredita-se que a educacio para o empreendedo-
rismo terd uma contribuicio positiva para a me-
lhoria da orientacio empreendedora de pessoas,
levando a aquisicio de habilidades, capacidades,
criatividade, confianca e motivac¢iao, de modo a

poderem criar emprego para si e para os outros.

326



E para entender a drea da educacio para o empreendedorismo,

reportamos sobre o ensino do empreendedorismo.

2.1. Educacio Empreendedora ou Ensino de Empreendedorismo (EE)

Autores como Garavan e O’Cinneide (1994) acreditam que o em-
preendedorismo pode ser cultural e experiencialmente adquirido e que
a capacidade empreendedora pode ser influenciada por intervencdes da
educacio e de treinamento. Eles afirmam que a aprendizagem empreen-
dedora envolve o aprender fazendo, explorando problemas de multiplos
pontos de vista, criando redes de relacionamentos, entre outras formas.

Em linha Kuratko (2005) assinala que a educacio para o empreen-
dedorismo surgiu em diferentes contextos educacionais, principalmente
como rota para desenvolver uma cultura empresarial, para promover a
empresa, para criar empreendimentos e para fomentar o espirito empre-
endedor através da educacio e da aprendizagem.

Para Lopes, Lima e Nassif (2017, p. 23) “Educacio Empreendedo-
ra se refere ao desenvolvimento de habilidades e do espirito empreen-
dedor pelos aprendizes, de modo que se tornem capazes de transformar

ideias criativas em ac¢ao”

Souza, Silveira e Carmo (2016, p. 1):

Acreditam que a educacio para o empreendedoris-
mo é um imperativo que fard uma contribuicio po-
sitiva para a melhoria da orienta¢io empreendedora
de pessoas, esta poderd levar a aquisicio de habilida-
des, competéncias, criatividade, confianca, motiva-
¢do e coragem, a fim de criar emprego para si e para
0s outros.
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Com base na perspectiva dos autores citados foi desenvolvido o
programa acreditando na contribuicio positiva do mesmo junto ao pu-
blico-alvo - MN-RM2.

2.3. Tendéncia Empreendedora Geral (TEG)

Tendéncia Empreendedora Geral — TEG é um teste que foi de-
senvolvido na Durham University Business School, na Inglaterra, por
Caird (1991). Para o autor, os empreendedores possuem um conjunto de
caracteristicas e/ou tendéncias intrinsecos que os distinguem das outras
pessoas. Segundo Caird (2008) todas as pessoas apresentam algumas ca-
racteristicas empreendedoras em seu perfil comportamental, sendo que,
para tanto, basta saber se a quantidade de caracteristicas apresentadas é
suficiente para que o individuo possa ser considerado um possivel em-
preendedor de sucesso.

O modelo proposto por Caird (1991) possui as seguintes dimen-

soes:

a) Necessidade de Sucesso/Realizacio — De acordo com o au-
tor “as pontuacdes baixas remetem a individuos que demonstram carac-
teristicas voltadas para a falta de ambic@o e objetivos” (CAIRD, 1991). Os
conhecimentos necessarios para melhorar a dimensio sio: necessidade
de autoconhecimento, planejamento, tomada de decisio, iniciativa, re-
solucio de problemas, inovacio e determinacio. A pontuacio elevada
nesta dimensio reflete uma orientacdo para a tarefa, forte ética no traba-
lho, desenvolvimento de metas desafiadoras.

b) Necessidade de Autonomia/Independéncia: a pontuacio
mais baixa quando se remete a individuos com flexibilidade na tomada
de decisdes, uma preferéncia na realizacio de trabalhos para outras pes-

soas ao invés de cargos de geréncia (CAIRD, 1991). Caracteriza-se pela
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iniciativa de iniciar um negécio. A pontuacio mais elevada esta relacio-
nada a necessidade de fazer as coisas de forma independente, determi-
nada, nio convencional e a baixa valorizacio da realizacdo de trabalhos

com pouca autonomia.

¢) Tendéncia Criativa: A interpretacio para as pontuacdes mais
elevadas nesta dimensio indica que os individuos possuem caracteristi-
cas voltadas para uma imaginacio e orientacio inovadora, versatilidade,
intuicdo, uma preferéncia pelas novidades e uma forte tendéncia a apli-
car suas proprias ideias no ambiente em que estd inserido. As pontuacgdes
baixas apontam para individuos com caracteristicas comportamentais
que sugerem a preferéncia pela estabilidade, a utilizar ideias de outras

pessoas e sem grande potencial imaginativo (CAIRD, 1991).

d) Propensao a Riscos: a propensio ao risco calculada é definida
operacionalmente pela capacidade de lidar com informacées incomple-
tas e agir de acordo com uma op¢io arriscada, que requer habilidades a
realizacdo de metas desafiadoras por parte dos individuos que as vivenciam
(CAIRD, 1991). A pontuacio elevada demonstra a capacidade de tomar de-
cisdes em condicOes incertas e sem a necessidade exaustiva de reunir infor-
macdes para o processo de tomada de decisdo. As pontuacdes baixas revelam
um comportamento mais cauteloso para o processo de tomada de decisio

e uma preferéncia por ambientes com incerteza reduzida (CAIRD, 1991).

e) Impulso/Determinacdo: A pontuacio mais elevada nesta
dimensio pode ser interpretada como individuos que tendem a proati-
vidade, crenca, conquista de objetivos devido a capacidade e esforco. As
pontuacdes baixas correspondem a individuos com uma visio de vida
ndo controlada por si, mas por fatores externos, dependéncia, crenca de
que o sucesso depende do fator sorte (CAIRD, 1991).

Portanto, este teste permite analisar os tracos de perfil empreen-
dedor e vem sendo utilizado em diferentes vertentes das pesquisas pelos

autores.
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3. Programa Marinheiro Empreendedor — A construcio do Pro-

grama

Para determinar o Perfil Empreendedor entre os participantes,
inicialmente foi aplicado o instrumento de interven¢io proposto por
Caird (1991). O teste foi desenvolvido na Durham University Business
School, na Inglaterra, por Caird (2008) e, desde entdo, tem norteado as
mais diversas pesquisas, que buscam por meio desse teste diagnosticar o
perfil empreendedor.

O modelo tem por objetivo analisar os tracos do comportamen-
to empreendedor por meijo de cinco dimensdes: necessidade de sucesso;
necessidade de autonomia/independéncia; tendéncia criativa; propen-
sd0 a riscos; impulso/determinacgo. Estas dimensoes estdo distribuidas
no instrumento de pesquisa em 54 afirmacdes onde o respondente deve
apenas ler cada sentenca e expressar sua concordancia ou discordéncia,
colocando Concordo (C) ou Nio Concordo (N), para cada uma delas.

A anilise dos dados prevaleceu das informagdes quantitativas
oriundas da tabulacio do instrumento de pesquisa, auxiliada pela me-
todologia de Peloggia (2001). Souza et al. (2014) elaborou o quadro 1,

o qual apresenta ainda o método para a tabulacio dos dados coletados.

Quadro 1. Método de tabula¢io das informacdes da TEG de acordo com
Peloggia (2001)

FASES DESCRICAO DO METODO DE TABULACAO DE PELOGGIA (2001)
Consiste em anotar (01) ponto para cada (N) assinalado nas casas sombreadas do
questiondrio e (01) ponto para cada © assinalado nas casas ndo sombreadas do instrumento
de pesquisa.

Primeira

Segunda  Compreende a soma e anotagdo do total das 54 cada linha do instrumento de pesquisa.
Consiste em langar a pontuagao obtida em cada linha em uma tabela com duas colunas,

Terceira  sendo uma coluna com o nimero da linha e a outra com a pontuagdo obtida, pois facilita a

visualizagdo da pontuagdo pertencente a cada dimensdo do modelo.

Os pontos obtidos nas linhas serdo somados e atribuidos as suas respectivas caracteristicas,

descritas na Tabela 1.

Quarta

Fonte: Souza et al. (2014) adaptado de Peloggia (2001).
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Apbs a etapa de organizacio dos dados por fases, conforme a ta-
bela 1, para andlise das médias obtidas depois da aplicacdo do teste sio
necessérias as médias que Ferreira e Aranha (2008) apresentam as quais
foram propostas por Caird ao desenvolver o teste TEG, que deverzo ser
utilizadas como parametros para andlise das médias obtidas a partir da

aplicacio do teste, conforme o que se apresenta na tabela 1:

Tabela 1. Médias esperadas do TEG

Caracteristica Pontuacao Média
Maxima Esperada
Necessidade de Sucesso 12 9
Necessidade de Autonomia 6 4

Independéncia

Tendéncia Criativa 12 8
Propensao a Riscos 12 8
Impulso e Determinacao 12 8

Fonte: Adaptado de Ferreira e Aranha (2008, p. 5)

Uma vez aplicado o teste, a etapa de processamento de dados de
acordo com a metodologia apresentada chegou-se as médias iniciais,
apresentadas na tabela 2, a seguir:

Tabela 2. Apresentacio das médias iniciais dos participantes do Programa Mari-

nheiro Empreendedor

Caracteristicas Pontuagdo Maxima Meédia Esperada Média Inicial da
turma
Necessidade de sucesso 12 9 8,62
Necessidade de 6 4 2,71
autonomia/independéncia

Tendéncia criativa 12 8 6,9
Propensao a riscos 12 8 7,38
Impulso e determinagdo 12 8 8,48

Fonte: Dados da pesquisa
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Grafico 3. Média inicial do Programa "Marinheiro Empreendedor".
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Fonte: Autores, 2019.

De acordo com a Tabela 2 e o grifico 1, as médias mais baixas e
que necessitavam de uma aten¢do maijor durante o programa para me-
lhorar e chegar o mais préximo da média esperada foram as dimensoes:
Necessidade de autonomia/interdependéncia, que para Dornelas
(2014) essa caracteristica define o individuo empreendedor como aquele
que tem a necessidade de estar sempre a frente das mudancas e de ser
dono do préprio destino; Tendéncia criativa: Segundo Espirito Santo
(2011), essa caracteristica estimula a capacidade de raciocinio alterna-
tivo, de usar a criatividade para sair de dificuldades ou até mesmo para
aumentar os lucros. Propensao a riscos: Segundo Dornelas (2014), é a
pessoa que tem tendéncia a estabelecer metas desafiadoras, porém realis-

tas, assumindo riscos calculados e avaliando as possibilidades de sucesso.

Diante do resultado e conhecendo a realidade dos participantes, a
justificativa para essas médias reside no fato de que os pesquisados dispu-
nham naquele momento uma carreira no servico publico por um perio-
do de até oito anos, com certa estabilidade, fator preocupante, pois eram
temporarios e teriam que enfrentar o mercado em constante processo
de mudancas. Tal motivo estimulou o desenvolvimento do programa na
expectativa de apresentar oportunidades e orientar em como aproveiti-

-las apds o periodo temporério na Marinha.
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3.1.0 passo a passo do programa

No primeiro encontro foi ofertado o médulo em Empreendedo-
rismo e Inovacdo que abordou conceitos sobre o Perfil e Caracteristicas
Empreendedoras, bem como, apresentou o perfil da turma obtido com
a aplicacdo do TEG; Apresentou Plano de Negdcios e Modelo de Ne-
gbcios e as suas principais finalidades e como atividade pratica utilizou
a proposta da Teoria Effectuation para o desenvolvimento da mesma.
Com equipes formadas reunimos as principais competéncias de cada in-
tegrante das equipes para as propostas dos empreendimentos. Ao final
da atividade obtivemos cinco propostas de empreendimentos. Findamos
0 médulo com equipes formadas e um plano para a construcio das pro-
postas.

O segundo médulo abordou conhecimentos e atividades praticas
sobre a importancia de montar um planejamento estratégico e plano de

marketing.

Durante o terceiro médulo disponibilizamos orientacoes relacio-
nadas a questdes financeiras e econdmicas, tendo destaque a importancia
da andlise dos investimentos necessdrios, a relacio entre despesas e cus-
tos e a andlise competitiva do negdcio: negdcios concorrentes e demais

influéncias do ambiente externo.

No quarto encontro ofertamos duas palestras com o intuito de va-
lidar a ideia de negdcio até entdo trabalhada. A primeira palestra discor-
reu sobre o desenvolvimento e custos de um aplicativo — App e a segunda
palestra sobre custos de forma prética sobre cada empreendimento de-

senvolvido até entdo pelas equipes.

No quinto encontro, baseado na organizacio das ideias de ne-
gbcios prontas, culminou o momento de apresentar para uma banca
avaliadora constituida por: dois comandantes da Marinha do Brasil —
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Com6°DN, gerente de contas juridicas do Banco do Brasil, gerente de
contas juridicas da Caixa Economica, gerente da Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Sustentdvel, representante da Associacio Comercial
e Industrial de Corumbd e duas empreendedoras do ramo alimenticio,
uma vez que todos os projetos pensados pelos participantes do programa

referiam-se ao respectivo setor.

Esse encontro trouxe intimeras contribuicdes, além de permitir
aos participantes um repensar das propostas e um entendimento acerca
do processo de empreender e inovar com um olhar local das necessida-
des e oportunidades.

No sexto encontro houve um feedback sobre cada contribuicio
dos médulos, palestras e das consideracdes recebidas pela banca avalia-
dora. Aos participantes recairam virias recomendacdes para melhoria
dos projetos e das posturas. Foi, também, momento de uma avaliacdo dos
académicos que estiveram no projeto como monitores, ou seja, oportu-

nizamos uma troca entre a academia e a comunidade de forma positiva.

Ao final do encontro foi reaplicado o TEG, com o intuito de verificar
se a metodologia desenvolvida no programa atingiu a meta de desenvolver
e/ou estimular as competéncias necessarias para a Tendéncia Empreende-
dora Geral entre os participantes, que podem ser observadas na tabela 3.

Tabela 3. Apresentacio das médias finais dos participantes do Programa Mari-

nheiro Empreendedor

Caracteristicas Pontuagdo Maxima Média Esperada Média Final da turma
Necessidade de sucesso 12 9 9,50
Necessidade de 6 4 3,14
autonomia/independéncia
Tendéncia criativa 12 8 7,36
Propensao a riscos 12 8 8,27
Impulso e determinagao 12 8 9,50

Fonte: Dados da pesquisa.
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No Griéfico 2, observa-se um aumento em todas as médias em es-
pecial nas dimensoes Necessidade de autonomia/interdependéncia,

Tendéncia criativa e Propensao a riscos.

Grafico 2. Grifico da média final do Programa “Marinheiro Empreendedor”.
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Fonte: Autores, 2019.

Comparando os resultados entre as médias iniciais e finais do pro-

grama, observamos o aumento do percentual em todas as dimensdes.

4. Os resultados

O primeiro resultado obtido com o desenvolvimento do progra-
ma trata do perfil socioeconomico dos MN-RM2. Por ser um programa
desenvolvido para o Comando do 6°DN, uma Organiza¢io Militar com
predominincia do género masculino e pela caracteristica do publico-al-
vo, que foram pracas da reserva de 2° Classe da Marinha, denominados
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“Marinheiros-RM2” (MN-RM2), o género predominante no Programa
Marinheiro Empreendedor foi o género masculino, faixa etdria predo-
minante 61,12% entre 26 — 30 anos, seguida por 38,88% entre 21 e 25
anos. O estado civil predominante foi o solteiro, o que corresponde a
55,56%, e os casados eram 44,44%. Todos desempenhavam atividades
laborais nas seguintes Organizacdes Militares (OM'’s): Centro de Inten-
déncia (CelMLa), Base Fluvial (BFLa), Capitania Fluvial (CFPN), Esqua-
drio de Helicopteros (EsqdHU-4), Hospital Naval (HNLa), Comando da
Flotilha (ComFlotMT), Grupamento de Fuzileiros Navais (GptFNLa),
Servico de Sinalizacio Nautica (SSN-6) e Comando do Sexto Distrito
Naval (Com6°DN), ou seja, conseguimos abranger todo o complexo da
Marinha do Brasil instalada no municipio de Ladério e no municipio de
Corumbi (MS).

A renda mensal prépria dos marinheiros predominantemente
de 100% estava na faixa de 01 a 05 saldrios-minimos (R$ 1.045,00 — R$
5.225,00), quando perguntado sobre a renda familiar, predominava em
88,89% na faixa de 01 — 05 saldrios-minimos e 11,11% na faixa de 05 - 10
saldrios-minimos (R$ 5.225,00 - R$ 10.450,00).

4.1. TEG dos Marinheiros RM2 - Inicial versus Final

Comparando os resultados entre as médias iniciais e finais do
programa, observamos no quadro 2 um aumento em todas as médias,
em especial aquelas que se apresentaram abaixo do esperado. As médias
iniciais tiveram os seguintes aumentos: Necessidade de autonomia/in-
terdependéncia — de 2,71 para 3,14 o que equivale um aumento de 6,25%
se comparado a média inicial; Tendéncia criativa, de 6,90 para 7,36, o
que podemos afirmar que obteve um aumento de 6,25% e a Propensio a

riscos de 7,38 para 8,27, representando um aumento de 10,76%.
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Quadro 2. Apresentacio das comparacdes entre as médias iniciais e finais

] 5 Pontiacan Media Media Inicial do Media Finaldo Parentnlde
Dimensdes % Programa Programa <
Maxima Esperada - & < - s = Crescimento
Marinheiro
Necessidade de sucesso 12,00 9 8,62 9,50 9,26%
Nocossldededlo: .. . 6,00 4 27 314 6,25%
autonomiafindependéncia
Tendéncla criativa 12,00 8 6,90 7,36 6,25%
Propenséo a riscos 12,00 8 1,38 82/ 10,76%
Impulso e determinagédo 12,00 8 8,48 950 10,74%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A Figura 1 ilustra a Tendéncia Empreendedora Geral dos Mari-

nheiros RM2 do Programa Marinheiro Empreendedor, obtido através

do estudo de dados secundirios disponiveis. As dimensdes em que o gra-

fico se encontra mais longe do centro sio aquelas nas quais as dimensdes

eram mais intensas.

Figura 1. Radar comparativo entre as médias iniciais e finais
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12
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----- MédialInicial do Programa — - — MédiaFinal do Programa

Fonte: Dados da pesquisa
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A proposta do estudo foi alcancada: Apresentamos o Perfil inicial
e final entre os participantes do Programa Marinheiro Empreendedor e
desenvolvemos um programa que, além de proporcionar uma educagio
empreendedora, incentivou o comportamento empreendedor capaci-
tando os participantes Marinheiros RM2 para atuarem no mercado de
trabalho e serem protagonistas do préprio desenvolvimento. O Mari-
nheiro RM2 apresentou tendéncia empreendedora geral positiva apos

uma intervencao educacional.

Consideracoes Finais

O TEG foi aplicado antes de qualquer contato com teorias e/ou
atividades pedagdgicas que permitissem o desenvolvimento das caracte-
risticas empreendedoras. Ao final do programa foi reaplicado para veri-
ficacio da efetividade do programa, sendo que foi utilizado pela primeira
vez para subsidiar as atividades de um programa voltado para o desen-

volvimento das carateristicas empreendedoras.

O Programa Marinheiro Empreendedor, programa piloto, conse-
guiu atingir os objetivos propostos e, principalmente, elevou a média de
todas as dimensdes abordadas pelo TEG.

Para o préximo programa, hd uma necessidade de entender e tra-
balhar a cultura local, uma vez que ela interfere em resultados abaixo
da média esperada de Necessidade de autonomia/independéncia e

Tendéncia criativa.

Quanto a metodologia adotada para a pesquisa, essa se mostrou ade-
quada. Ressaltamos que o nimero de respondentes corresponde a 75% dos
participantes no programa e foi representativo, oportunizando a medida
quantitativa. Da mesma forma a anlise dos dados se mostraram pertinentes

e representativos para o que se objetivou com este estudo.
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Considerando ser este um programa piloto, a continuidade deve
ser assegurada no sentido de proporcionar a ampliacio e o aprofunda-
mento, a fim de oferecermos um programa com conteudo sobre a In-
teligéncia Emocional, para que eles se conhecam melhor e saibam lidar
com os proprios sentimentos, conhecer os sentimentos dos outros e
administrarem as emocdes de maneira saudavel e Gestao de Mudancas,
considerado fundamental para os futuros empreendedores. As duas dis-
ciplinas combinadas os provocardo a sairem do fatalismo e da letargia
que a cultura local tenta impor sobre suas vidas, ampliando desta forma
o contetido ministrado, as atividades e ainda ampliar os nimeros de en-

contros para o desenvolvimento dele.

A pesquisa aqui relatada evidenciou, por meio dos resultados, as
caracteristicas e, de certa forma, a importancia que os Marinheiros RM2
representam no momento para a sociedade local. Um novo estudo esti
em desenvolvimento para comparar a efetividade do programa apés um

periodo de 9 meses.

Face ao exposto, é possivel concluirmos que pesquisas com este
potencial devem ser protagonizadas antes da execu¢io dos programas

voltados para a educacio empreendedora.

Recomendamos novos estudos e pesquisas orientados para uma
nova vertente de aprendizados sobre a cultura e a influéncia para o de-

senvolvimento de programas de educa¢io empreendedora.
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