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RESUMO

Esta pesquisa, de carater bibliografico, buscou compreender, por meio do Estado do
Conhecimento, como criancas e jovens internalizam e constroem suas concepgdes acerca das
relacBes étnico-raciais, uma vez que, a partir dessas ideias, pode-se, além de compreender
como elas sdo organizadas, intervir na percepcdo dessa realidade social de maneira mais
efetiva. A metodologia utilizada caracteriza-se como quantitativa e qualitativa. Dessa forma, o
estudo realizado utilizou as duas abordagens, quali e quanti, de forma complementar, apoiada
de forma bibliografica pelo Estado do Conhecimento, em buscas no banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), considerando o recorte
temporal a partir de 2003 até o ano de 2021, de trabalhos que, de alguma maneira,
investigaram as representacdes, concepcdes e/ou ideias de criangas e jovens sobre as relagdes
étnico-raciais. A analise dos dados ocorreu por meio da organizacdo promovida pela Analise
de Contetdo. Diante disso, 22 pesquisas foram selecionadas, entre teses e dissertacdes, as
quais foram lidas na integra e descritas quanto aos seus objetivos, metodologia e principais
resultados, entre elas destacam-se, como resultados, a importancia de abordar
sistematicamente na educacdo as relagdes étnico-raciais a fim de facilitar a desconstrucdo da
percepcao negativa da identidade negra, por meio de dialogos, bem como do contato com
referéncias que valorizem o negro na arte, na historia, na cultura, enfim, na sociedade como
sujeito de direitos. A relevancia deste estudo da-se a medida que é possivel identificar como
as relacbes étnico-raciais sdo compreendidas por criancas e jovens, em investigacOes
brasileiras, permitindo observar a evolucdo ou ndo desses pensamentos em diferentes
momentos etarios. Além disso, a partir dos resultados, pode-se delinear reflexdes a escola e a
sociedade sobre a tematica e a necessidade de expandir as discussdes para aprofundar o tema
e, assim, contribuir para o enfrentamento as praticas racistas, ainda presentes no cenario atual
de nossas relagGes sociais.

Palavras-chave: RelagBes Etnico-raciais. Estado do Conhecimento. Conhecimento Social.



CONCEPTIONS OF CHILDREN AND YOUNG PEOPLE ABOUT ETHNIC-RACIAL
RELATIONS IN RESEARCH

ABSTRACT

This research, of bibliographic character, sought to understand, through the State of
Knowledge, how children and young people internalize and build their conceptions about
ethnic-racial relations, since, from these ideas, one can, in addition to understanding how they
are organized, to intervene in the perception of this social reality more effectively. The
methodology used is characterized as quantitative and qualitative. Thus, the study carried out
used the two approaches, quali and quanti, in a complementary way, supported in a
bibliographic way by the State of Knowledge, in searches in the database of the Brazilian
Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), considering the time frame from 2003 to
2021, of works that, in some way, investigated the representations, conceptions and/or ideas
of children and young people about ethnic-racial relations. Data analysis took place through
the organization promoted by Content Analysis. In view of this, 22 researches were selected,
among theses and dissertations, which were read in full and described as to their objectives,
methodology and main results, among which stand out, as results, the importance of
systematically addressing ethnic relations in education. -racial in order to facilitate the
deconstruction of the negative perception of black identity, through dialogues, as well as
contact with references that value the black in art, history, culture, in short, in society as a
subject of rights. The relevance of this study is given as it is possible to identify how the
ethnic-racial relations are understood by children and young people, in Brazilian
investigations, allowing to observe the evolution or not of these thoughts at different age
moments. In addition, based on the results, reflections can be outlined for the school and
society on the subject and the need to expand the discussions to deepen the theme and, thus,
contribute to the fight against racist practices, still present in the current scenario of our social
relationships.

Keywords: Ethnic-Racial Relations. State of Knowledge. Social Knowledge.
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INTRODUCAO

As concepcg0es de criangas e de jovens acerca das relag@es étnico-raciais, isto €, como
este grupo pensa tais questOes, precisa ser conhecido e debatido nos espagos escolares e
sociais, Vvisto que essa compreensdo € essencial para que debates e didlogos ocorram
subsidiando intervencdes que deem voz a diversidade.

Diante disso, a escola é uma instituicdo social responsavel por viabilizar meios de
transformacéo social através da educacdo, promova praticas educativas que colaborem para
essa conscientizacdo, distanciando-se da perpetuacdo de um imaginario racista, ainda
enraizado em nossos dias.

Neste contexto, este estudo insere-se no Curso de Mestrado em Educacéo do Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), Campus do Pantanal (CPAN), na linha de pesquisa “Praticas educativas, formagao
de professores(as)/educadores(as) em espagos escolares e nao escolares”. Integra, também, o
grupo de estudos em narrativas, cotidiano e formacao de professores — Atelié/UFMS.

A demanda desta pesquisa surgiu de uma inquietacédo sentida no Curso de Pedagogia,
da UFMS/CPAN, apds ouvir relatos de colegas de turma sobre resultados de estagios e
formacdes no espaco escolar, 0s quais apontavam as salas de aulas de Ensino Fundamental |
como palco para préticas racistas, materializadas em forma de brincadeiras, apelidos e da
propria exclusdo social de determinados fenétipos'. Apés tais relados, foi possivel refletir
sobre as relacGes étnico-raciais, bem como a diversidade social, a fim de entender o contexto
e ter a oportunidade de desenvolver novas praticas referentes a tematica, enquanto futura
professora, e tambeém por buscar ser uma provocadora de mudangas no meu espaco social, e
por que ndo em um espago coletivo? Buscando, assim, dar um lugar de destaque para as
relacGes étnico-raciais, além de enfatizar o respeito e a equidade em nossa sociedade.

Desde entdo, meu interesse intensificou-se no sentido de aprofundar o conhecimento
sobre saber a real histéria dos negros no Brasil e no mundo, bem como estudar os movimentos

e as lutas sociais que contribuiram para as mudancas na legislagdo e nos conceitos, e a

1 O fendtipo é a expressdo do gendtipo mais a interacdo do ambiente. Quando falamos da cor da pele de uma
pessoa, estamos falando de uma caracteristica que surgiu em decorréncia de informagdes presentes em seu DNA,
entretanto, essa mesma pessoa pode expor-se ao sol por varias horas durante o dia, causando alteraces em seu
tom de pele. E por isso que dizemos que o fendtipo é igual ao gendtipo mais influéncias do meio. (SANTOS,
2021).
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persisténcia para conquistas de novas praticas, procurando excluir o romantismo da cultura
europeia, vista como superior e Unica a ser valorizada.

Em continuidade, no ano de 2019, matriculei-me como aluna especial no Programa de
P6s-Graduacdo em Educagdo, Curso de Mestrado, na disciplina Topicos Especiais: Educagédo
e Relagbes Etnico-Raciais e tive a oportunidade de adquirir conhecimentos sobre colonizagio,
escraviddao, mito da democracia racial, branqueamento da populacdo, racismo cientifico e
populacdo negra no Brasil. Além de deparar-me com dados estatisticos, tais como o fato de
mais de 50% da populacéo brasileira ser negra (IBGE, 2014). Esta disciplina foi decisiva para
participar do processo seletivo de 2020 deste Mestrado em Educacdo, com um projeto inicial
que também tratava das relacGes étnico-raciais.

Ao ingressar formalmente no Mestrado, surgiu a necessidade de pesquisar a tematica
no ambito das concepcdes das criangas e jovens na perspectiva do Conhecimento Social,
especialmente no ambiente escolar, visto que, nesse cenario, conforme exemplificado
anteriormente, comumente s&o reproduzidas diversas formas de discriminacdo a historia afro-
brasileira e indigena, causando nas pessoas que sofrem esse tipo de acdo dentro da sala de
aula um sentimento de inferioridade racial, intelectual e estética.

Desta forma, a questdo norteadora desta pesquisa pode ser anunciada em: quais s@o as
concepgdes sobre as relagdes étnico-raciais, de criangas e jovens ja identificadas em outros
estudos?

E importante dizer que este estudo tem como aporte a Epistemologia Genética de Jean
Piaget, pois o autor mostra que todas as criangas passam por estadios de estruturacdo de
pensamento, e, procurou assim, investigar a constru¢cdo do conhecimento no campo social,
afetivo, psicolégico e cognitivo. Ainda, identificou que o sujeito constrdi o conhecimento na
interacdo com o objeto e nas relacdes entre as pessoas e dividiu o0 conhecimento em trés tipos:
Conhecimento Fisico, Conhecimento Logico-Matematico e Conhecimento Social, este ultimo
interessa-nos particularmente nesta pesquisa.

A construcdo de conhecimento no @mbito do Conhecimento Social, simplificadamente,
refere-se as ideias, as concepgdes e as representacdes que o sujeito constroi, a partir de suas
inimeras atividades do cotidiano, buscando compreender o seu mundo. Nesse particular, as
relacdes étnico-raciais podem ser entendidas a partir dessas construgdes.

Diante disso, 0 objetivo geral deste estudo é identificar, por meio de um estudo de
Estado do Conhecimento, concepgdes de criancas e de jovens a respeito das relagdes étnico-
raciais. Tem-se como objetivos especificos: 1) compreender como as relacdes étnico-raciais

sdo construidas em diferentes faixas etarias nas variadas pesquisas académicas, de acordo com
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o recorte temporal estabelecido; 2) Caracterizar e descrever as produgdes académicas, objetos
deste estudo; e 3) Refletir, a partir dos resultados das pesquisas, sobre as ideias acerca das
relacdes étnico-raciais de criangas e jovens.

Metodologicamente trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa, bibliogréfica, por
meio de um Estado do Conhecimento, sendo seus resultados interpretados por meio da
Anélise de Conteldo.

Estruturalmente este estudo apresenta-se em cinco secdes, incluindo esta Introducao.
Na Secdo 2, em seguida, consta o estudo sobre as relacfes étnico-raciais, na perspectiva
historica e educacional. Na Secdo 3, abordam-se alguns aspectos da Teoria piagetiana,
enfatizando a construcdo do Conhecimento Social, bem como algumas pesquisas ja
desenvolvidas nesse ambito. Na Secdo 4, por sua vez, sdo apresentados 0s aspectos
metodoldgicos. Na Secdo 5, desvelam-se os resultados e as discussbes da pesquisa
bibliografica empreendida. Por fim, apresenta-se a Se¢do 6, com as consideragdes finais deste

estudo.
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2 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Ao considerarmos o amplo contexto relativo as politicas pablicas educacionais de
curriculo e diversidade nas duas ultimas décadas, pode-se inferir sobre avancos,
especialmente, no que se refere a diversidade étnico-racial.

Com base neste contexto, esta secdo tem por objetivo compreender elementos
historicos, bem como, debater o real avanco na legislacdo brasileira no cenario nacional
referente as questfes étnico-raciais no sentido real, nas praticas sociais do dia a dia, além de
apresentar estudos sobre as concepgoes, as praticas, as relacdes étnicas na escola, a negritude,
as percepcOes, 0s preconceitos, as mudancas ofertadas pelas leis n° 10.639/2013 e n°
11.645/2008 no ambiente escolar.

2.1 Histdrico e contextualizacdo

No Brasil, ocorre ainda uma invisibilidade quanto as questdes étnico-raciais, uma vez
que historicamente é possivel observar através do comportamento humano que, em nosso
pais, mantém-se o racismo estrutural desde o periodo da colonizacdo. Pode-se inferir que tal
comportamento contribui para 0 aumento da exclusdo socioecondmica, cultural e social.
Como explicita Ribeiro (2019):

O primeiro ponto a entender é que falar sobre racismo no Brasil, é, sobretudo, fazer
um debate estrutural. E fundamental trazer a perspectiva historica e comecar pela
relacéo entre escraviddo e racismo, mapeando suas consequéncias. (RIBEIRO, 2019,

p. 9).

Nesse contexto, Silva (2007) expressa que, mesmo apds a abolicdo da escravatura, a
sociedade brasileira nunca deixou de discriminar os negros nem ofereceu-lhes suporte a fim
de superarem a excluséo sofrida. Visto que, apés a abolicdo da escravatura, no dia 13 de maio
de 1888, com a assinatura da Lei Aurea, ndo houve um plano para integrar os negros na
sociedade, sendo estes abandonados ao caos social da época, um marco de descaso com a
populacdo negra que marca nosso pais até os dias atuais.

Vale ressaltar, que no processo historico sobre a aboli¢cdo dos escravos, a cidade de
Redencdo, no estado do Ceard, ja havia abolido a escraviddo no dia 25 de marco de 1884,
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quatro anos antes da assinatura da Lei Aurea pela princesa lIsabel. A data, entdo, ficou
estabelecida pelo pardgrafo Gnico do artigo 18 da Constituicdo Estadual. Entretanto, esse
pioneirismo cearense foi atrelado a interesses econémicos, pois, entre os anos de 1877 e 1879,
uma grande seca atingiu o estado. Para exemplificar, essa seca afetou a producdo cearense,
especialmente o algoddo e, consequentemente, a economia da entdo provincia, obrigando
assim, os fazendeiros a venderem seus respectivos escravos para outras provincias como
forma de obterem renda (ANTONELLI, 2021).

A esse respeito, o sociélogo Florestan Fernandes, em 1964, fez a seguinte citacdo
sobre o problema da abolicdo da escravatura

A desagregacdo do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil, sem que se
cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho escravo de assisténcia e
garantias que os protegessem na transicdo para o sistema de trabalho livre. Os
senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutencdo e seguranga dos
libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer outra instituicdo assumisse encargos
especiais, que tivessem por objeto prepara-los para o novo regime de organizacdo da
vida e do trabalho. (...) Essas facetas da situacdo (...) imprimiram a Abolicdo o
carater de uma espoliagdo extrema e cruel. (FLORESTAN, 1964, p. 29).

E importante destacar que a abolicio aconteceu em virtude de uma demanda do
sistema capitalista, uma vez que o trabalho escravo gerava um custo fixo aos seus donos —
grandes fazendeiros do café — além de outros problemas, como as fugas, as rebelides e nao
necessariamente por maior justica social, pois atrela-se a este periodo a segunda revolucédo
industrial.

A libertacdo dos negros no Brasil é marcada pelo verdadeiro abandono e substituicdo
dos trabalhadores imigrantes, que estavam sendo atraidos ao pais para méo de obra de baixo
custo. Neste mesmo periodo, também surge a nocdo de superioridade racial, ideia do Francés
Joseph-Arthur Gobineau, que sustenta o conceito do abandono da populacdo negra a propria
sorte e legitima a ideia de igualdade, liberdade e fraternidade para os brancos (GHAYVA,
2013).

Em seguida, um ano apds a abolicdo da escravatura, foi proclamada a Republica,
entretanto, isso ndo assegurou direitos a populacdo negra. Assim, tem inicio a luta pela
inclusdo social do negro, por meio de movimentos de mobilizacdo racial negra — O
Movimento Negro Brasileiro — que se organizava e lutava por direitos e melhorias na salde,
na educagédo e no combate ao racismo (RIBEIRO, 2019).

Nesse interim, destaca-se a Fundacéo Frente Negra Brasileira (FNB), criada no Estado

de Séo Paulo, em 1930, devido a expressividade de filiados, mais de 20 mil, bem como filiais
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em diversos estados — Rio de Janeiro, Minas Gerais, Pernambuco. Tratava-se de uma
organizacdo administrativa capaz de oferecer a populacdo negra servicos basicos, tais como
acesso a atendimentos médicos e odontologicos. Entretanto, com a instauracao da Ditadura do
Estado Novo, a FNB foi extinta, seguida por todas as demais organizagdes politicas.

Os anos do Estado Novo (1937-1945) foram marcados por violenta represséo politica
e crescimento da discriminacao racial devido & competitividade imposta pelo capital. Assim, a
populacdo negra continuava as margens da sociedade.

Todavia, no ano de 1944, foi criado o Teatro Experimental Negro (TEN), que tinha
Abdias do Nascimento como sua principal lideranca. Este teatro foi além da proposta inicial,
pois houve a publicagdo do Jornal Quilombo, que ofertou cursos de alfabetizacdo e
profissionalizacédo, organizou o | Congresso do Negro Brasileiro e realizou o concurso de
artes plasticas com tema Cristo Negro, ganhando repercussdao da opinido publica e
movimentando socialmente a ideia de defender e garantir direitos civis e direitos humanos
para a populacdo negra, visto que tinha como papel defender a verdade cultural brasileira,
além de buscar melhorias na qualidade de vida da populacdo afrodescendente
(NASCIMENTO, 2004).

O TEN representou um grande avango no processo de organizacao da populacao negra
e também propbs avancos na legislacdo brasileira, pois organizou o Comité Democratico
Afro-Brasileiro e, posteriormente, a Convencdo Nacional do Negro, que apresentou a
Constituinte de 1946, entre outras propostas, a insercdo da discriminacdo racial como crime
de lesa-patria (NASCIMENTO, 2004).

A trajetoria da populacdo negra segue sendo marcada por muitas lutas e, em 1951,
publica-se a primeira lei antidiscriminatéria do pais, a Lei Afonso Arinos, n® 1.390, que foi
aprovada no Congresso Nacional apds um escandalo de racismo que envolveu uma bailarina
americana negra — Katherine Dunham — impedida de se hospedar num hotel em S&o Paulo.

Conforme acompanha-se, 0 racismo &, portanto, um sistema de opressao que nega
direito, e ndo um simples ato de vontade de um individuo. Nesse contexto, é relevante trazer a
distingdo entre os termos: preconceito, racismo e discriminacdo, a fim de proporcionar a
compreensdo da relevancia dos debates e das leis referente as relagdes étnico-raciais.

O preconceito, segundo Jones (1973, p. 54) “¢ o julgamento negativo e prévio dos
membros de uma raga, uma religido ou um dos ocupantes de qualquer outro papel social
significativo, e mantido apesar de fatos que o contradizem”, isto ¢, um julgamento anterior de
um determinado grupo dominante com a finalidade de manter interesses ou simplesmente

para justificar atitudes e acGes na sociedade.
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No que se refere a discriminagdo, segundo Gomes (2005, p. 55) “(...) pode ser
considerada como a pratica do racismo e a efetivagdo do preconceito”. Percebe-se assim, que
discriminar € distinguir a pessoa pela cor da pele, pela raca, pela etnia, isto €, segregar,
efetivar o preconceito baseado em um sentimento hostil, de forma infundada, injusta.

Também na perspectiva de Gomes (2005), o racismo justifica-se por meio da distin¢éo

entre fendtipos e na crenca da existéncia de racas superiores e inferiores.

0 racismo é, por um lado, um comportamento, uma agdo resultante da averséo, por
vezes, do 6dio, em relacdo as pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Por outro
lado, conjunto de ideias e imagens referentes aos grupos humanos que acreditam na
existéncia de ragas superiores e inferiores. (GOMES, 2005, p. 52).

Dessa forma, a promulgacdo da Lei Afonso Arinos serviu para tornar a discriminagéo
racial como contravencdo penal, além de chamar atencdo da sociedade para o debate sobre
racismo. Com isso, a préatica racista comeca a ganhar ideia de uma conduta criminosa, de uma
maneira mais enfatica. E relevante destacar que a presente lei foi promulgada posterior a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)?, da qual o Brasil é signatario. Entre os
artigos da DUDH, que sdo de bastante relevancia no cenario nacional e internacional,

destacam-se no enfrentamento a discriminacao ao racismo

Artigo 2.1 Todo ser humano tem a capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distin¢do de qualquer espécie, seja de raga, cor,
sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condig&o.
Artigo 7. Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distincéo, a igual
protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer discriminacéo
que viole a presente Declaragdo e contra qualquer incitamento a tal discriminacéo.

Em 1985, a Lei n° 7.437, inclui, entre as contravencBGes penais, a pratica de atos
resultantes de preconceito de raca, de cor, de sexo ou de estado civil, dando nova redacao a
Lei n® 1.390, de 3 de julho de 1951 — a j4 citada Lei Afonso Arinos. J& em 1988, com o fim da
Ditadura Militar e com a promulgacdo da Constituicdo Federal, no artigo 5°, inciso XLII,
apresenta-se que a pratica de racismo é crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo, nos termos da Lei; além de firmar com as relagGes internacionais o principio de
repudio ao racismo, conforme descrito no artigo 4° e no artigo 3°, as defini¢fes dos objetivos,

dentre eles, no inciso IV, o objetivo de “(...) promover o bem de todos, sem preconceitos de

2 https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos. Acesso em 29 mar. 2022.
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origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988,
online).

Em 5 de janeiro de 1989, a Lei n° 7.716 foi assinada pelo Presidente da Republica José
Sarney. Esta Lei ficou conhecida pelo nome de seu autor, o ex-deputado federal Cad, e traz na
sua redacdo a definicdo e a punicdo para os crimes resultantes de discriminacdo ou
preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Importante dizer que Carlos
Alberto Cad de Oliveira (1941-2018) era nascido em Salvador, jornalista, advogado e
militante do movimento negro.

Outros marco legais, que representam uma conquista da populacdo negra, tratam-se do
Estatuto da Igualdade Racial, sob a Lei n® 12.288/2010, destinado a garantir a populagdo
negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais,
coletivos e difusos e 0 combate a discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica e,
como ja citadas no inicio deste capitulo, as Leis n° 10.639/2013 e n° 11.645/2008, que
referem-se a obrigatoriedade da temética historica, cultural, afro-brasileira e indigenas, em
todos os niveis de ensino fundamental e médio das escolas publicas e particulares.

Em especial, essas duas ultimas legislacGes citadas visam, portanto, incluir o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando e enfatizando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a Histdria do Brasil.

Nesse aspecto, vale ressaltar que deve ser considerada a ampliacdo legal que foi dada a
LDB por meio das Leis n° 10.639/2013 (BRASIL, 2003) e n° 11.645/2008 (BRASIL, 2008),
nas quais foram consideradas as alteracdes nos artigos 26A e 79B, que incluiu o dia 20 de
novembro como o dia da Consciéncia Negra, ja no que diz respeito ao artigo 26A da LDB foi

alterado pela Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008) e passou a vigorar com a seguinte redacéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. 8 1° O contelido programéatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
historia do Brasil. § 2>Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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J& na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 206, inciso Ill, cita-se que o ensino sera
ministrado com base no principio de pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino. Na secdo Il da Cultura, no artigo
215, deixa-se expresso o direito, a valorizacdo e a difusdo das manifestagdes culturais, no §1°
explicita-se que o Estado protegerd as manifestacOes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, ou seja, as leis posteriores que foram sancionadas alinham-se a nossa Constituigdo
Federal vigente.

Portanto, podemos observar que essas leis e os elementos histéricos ndo representam
apenas um conjunto de documentos formalizados na esfera governamental, mas uma grande
conquista para a populacdo negra e indigena, principalmente, no que diz respeito aos
movimentos sociais que lutam por mais politicas afirmativas e de inclusdo social, conforme

aborda Gomes (2008) ao afirmar que essas conquistas vém:

(...) somar as demandas dos movimentos negros, de intelectuais e de outros
movimentos sociais que se mantém atentos a luta pela superagcdo do racismo na
sociedade, de modo geral, e na educagdo escolar, em especifico. Esses grupos
partilham da concepgéo de que a escola é uma das institui¢des sociais responsaveis
pela construcdo de representacGes positivas do afro-brasileiros e por uma educacéo
que tenha o respeito a diversidade como parte de uma formacédo cidadd. (GOMES,
2008, p. 68-69).

Desta forma, percebemos que as leis citadas anteriormente foram acGes afirmativas
para 0s negros no Brasil e tornar obrigatério o estudo sobre a histdria e cultura afro-brasileira
e indigena, nas instituicbes de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, publicas ou privadas,
¢ um exemplo de reparacdo histérica e um rompimento do siléncio sobre as relacfes étnico-
raciais, em especifico acerca do racismo.

Soma-se a isto, o calendario escolar que incluiu o dia 20 de novembro como o “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”, importante acdo, pois permite um espago de reflexdo na
sociedade, visto que o reconhecimento da importancia da historia africana promove uma
construcdo do papel real do negro, além de romper com préaticas marcadas pelo
eurocentrismo, fomentando, assim, a¢des que diminuem as desigualdades raciais (RIBEIRO,
2019).

O Brasil elabora relatorios e entrega ao Comité para Eliminacdo da Discriminacao
Racial — CERD, nos quais ele assume a desigualdade racial, vigente com base em dados
estatisticos, e se propGe a elaborar politicas publicas para combater o cenéario de
discriminacdo racial (SILVA, 2008).
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E importante abrir um paréntese para explicar os conceitos de raca e de etnia,
buscando afirmar a justaposi¢cdo da palavra composta: étnico-racial. De acordo com o

dicionario Oxford Languages (2021, online) raca tem por definices:

1. divisdo tradicional e arbitraria dos grupos humanos, determinada pelo
conjunto de caracteres fisicos hereditarios (cor da pele, formato da cabeca, tipo
de cabelo etc.) [Etnologicamente, a no¢do de raga € rejeitada por se considerar a
proximidade cultural de maior relevancia do que o fator racial.].

2. conjunto de individuos pertencentes a cada um desses grupos. (OXFORD
LANGUAGES, 2021, online, grifo nosso).

Observa-se que raca vai além da definicdo de um conjunto de individuos, discusséo
bastante presente na Biologia. Historicamente e socialmente, avanga-se nessa conceituagdo
compreendendo-a como arbitraria e segregadora. No Parecer 03/2004 (BRASIL, 2004), ja
existe a defini¢do de ragca como a construcdo social tecida nas nada harmonicas relagdes entre
brancos e negros. No mesmo documento, a palavra raca recebeu outro significado pelo
Movimento Negro, que passou a utiliza-lo “[...] com um sentido politico e de valorizagdo do

legado deixado pelos africanos” (BRASIL, 2004, p. 5). Nesse contexto, entende-Se raga cComo:

uma construcdo, resultante da organizacdo social que define relacdes e lugares
sociais de acordo com as caracteristicas fenotipicas dos individuos e grupos. Néo
estamos, portanto, utilizando ra¢a no &mbito do conceito biolégico. (COSTA, 2011,
p. 20).

Ademais, & importante ratificar que o termo raca é utilizado com frequéncia nas
relacbes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fenotipicas,
como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras (BRASIL, 2004).

Outrossim, a palavra etnia, de acordo com o Oxford Languages (2021, online) trata da
“coletividade de individuos que se diferenciam por sua especificidade sociocultural, refletida
principalmente na lingua, religido e maneira de agir; grupo étnico”. Munanga (2000) refere-se
a etnia como um conjunto de individuos que, na perspectiva histérica, social, cultural tém
ancestralidade comum e moram no mesmo territério geografico. A esse respeito, Gomes
(2005) enfatiza que

0 uso do termo etnia ganhou forga para se referir aos ditos povos diferentes: judeus,
indios, negros, entre outros. A intencdo era enfatizar que os grupos humanos néo
eram marcados por caracteristicas bioldgicas herdadas dos seus pais, mdes e
ancestrais, mas sim, por processos historicos e culturais. (GOMES, 2005, p. 50).
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Nesse sentido, as palavras raca e etnia se fundem diante dos conceitos apresentados,
sobretudo, no contexto social brasileiro, visto que ambas as palavras sdo carregadas de
significados e podem determinar o pensamento, a atitude e a forma de ser e pensar o mundo, e
as relacdes, as diversidades que os cercam, resumidamente as relagdes étnico-raciais.

Menezes (2002) diz que a genealogia no Brasil é de varias origens,
predominantemente os brancos europeus, 0s negros africanos, os indigenas nativos, além dos
asiaticos, formando assim, uma pluralidade étnico-racial. Assim, a construcdo das relacGes
étnico-raciais nas vivéncias sociais, dentre elas, no cenario escolar é bastante importante a fim
de combater preconceitos raciais enraizados na sociedade, conforme os pensamentos e a¢des
discriminatorias que foram propagados ao longo da historia brasileira, que muito contribuiram
e contribuem para o desrespeito a pluralidade de racas e de etnias. Além de fomentarem a
perpetuacdo de ideologias racistas e a manutencdo das desigualdades raciais em nosso pais.

Fato é que a populacdo brasileira tem dificuldade de aceitar as desigualdades raciais, e
explanam que tal desigualdade que existe no pais é de classe social. No entanto, Gomes

(2005) vem justamente assegurar que

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil
como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um
lado, negar a discriminagdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado,
perpetuar esteredtipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo
racial. Se seguirmos a logica desse mito, ou seja, de que todas as racas e/ou etnias
existentes no Brasil estdo em pé de igualdade socio-racial e que tiveram as mesmas
oportunidades desde o inicio da formagdo do Brasil, poderemos ser levados a pensar
que as desiguais posicBes hierdrquicas existentes entre elas devem-se a uma
incapacidade inerente aos grupos raciais que estdo em desvantagem, como 0s negros
e os indigenas. Dessa forma, 0 mito da democracia racial atua como um campo fértil
para a perpetuagdo de estere6tipos sobre 0s negros, negando o racismo no Brasil,
mas, simultaneamente, reforcando as discriminagdes e desigualdades raciais.
(GOMES, 2005, p. 57).

A Tese do mito da democracia racial foi bastante difundida na década de 30 e,
principalmente, ap6s a publicacdo da obra Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre,
fundamentando a ideia de que a escraviddo no Brasil ndo foi cruel e que existia uma harmonia
entre os senhores e escravos, procurando assim, justificar o processo de miscigenagao no pais.
Como diz Munanga apud Ribeiro (2019, p. 20) “ecoa, dentro de muitos brasileiros, uma voz

muito forte que grita: Nao somos racistas! Racistas sdo os outros”. Nessa perspectiva esta
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inserida a dificuldade dos brasileiros de ndo se considerarem racistas, preconceituosos, sendo
este um reflexo do mito da democracia social ainda difundida.

Nossa pesquisa se justifica a medida que buscamos compreender e refletir acerca da
existéncia dessas préaticas discriminatorias. Nesse contexto, busca-se compreender como essas
praticas discriminatorias vigoram nos dias atuais. Na escola, nos espagos sociais, é possivel
predizer quando se iniciam 0s comportamentos racistas? As criangas e jovens tém consciéncia

de falas e atitudes racistas? Como isso pode ser mudado?

2.2 As relagdes étnico-raciais e a educacéo

Em sequéncia ao que ja anunciamos no item anterior, as relacdes étnico-raciais e a
educacao sao direitos que encontram amparo legal no ordenamento juridico brasileiro vigente,
além do respaldo internacional em virtude de compromissos assumidos com organismos
internacionais, visto que apdés o fim da Ditadura Militar (1964-1985), o Brasil comeca a
assumir a necessidade de promover o tratamento igualitario, além do combate ao racismo e a
discriminagdo racial, alinhado com as praticas de Direitos Humanos e em consonancia com 0s
Organismos Internacionais.

Nessa perspectiva, Araujo e Giulgiani (2014, p. 4) avaliam que alguns avanc¢os podem
ser observados nas escolas sobre a tematica étnico-racial, entretanto, “(...) de forma pontual,
superficial, descontextualizada e sem continuidade, e, em datas especificas (...)”, como o dia
13 de maio — Aboligdo da Escraviddo e ainda o dia 20 de novembro — Dia da Consciéncia
Negra. Todavia nos questionamos se a forma de trabalho didatico-pedagdgico abarcada nessas
datas, tal qual acompanhamos empiricamente em nossa experiéncia escolar, é suficiente na
construcdo de concepcdes étnico-raciais mais justas e desprovida de esteredtipos. Seriam
essas datas “comemorativas” suficientes para desconstruir o processo de racismo estrutural
reproduzido em nossa sociedade e nas escolas?

Porém, como abordar essas tematicas de modo a proporcionar ideias mais elaboradas e
menos carregadas de preconceitos e estere6tipos? Em nossa compreensao, primeiramente,
conhecendo o pensamento dos sujeitos torna-se possivel propor melhores intervencdes
pedagogicas e sociais (MANO; ALMEIDA, 2020).

Dessa forma, a educacdo no ambiente escolar € um campo propicio para a construcao
da identidade, do respeito as diversidades e para a ampliacdo dos conceitos e o recebimento

do multiculturalismo social. Na educacao, desenvolvem-se novas mentalidades na busca pela
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construcdo do conhecimento. Sendo assim, cabe as instituicbes escolares minimizarem

situagdes discriminatdrias raciais, pois conforme D’adesky (2001):

(...) A escola devera ser local de reflexdo e ndo de omissdo dos problemas sociais,
deve ser reconhecida como um espago discursivo onde a identidade discente é
construida e reconstruida de maneira histérica e cultural, e deve ser um projeto de
competéncia pedagdgica baseada na constituigdo cultural. (D’ADESKY, 2001, p.
89).

A escola é considerada um espaco de conhecimento e de reconhecimento onde o aluno
pode vir a refletir sobre a sua propria histéria, mas, para isso, 0 espa¢co educativo precisa
romper com praticas discriminatorias de uma abordagem didatica que reforca valores da
classe dominante e menospreza a cultura, a histéria e a contribuicdo de desenvolvimento de
grupos considerados subalternos devido a predominancia do racismo estrutural (D’ADESKY,
2001).

Contudo, sabe-se que este tipo de instituicdo social ndo estd isento das préaticas de
racismo, e infelizmente contribui para a construcdo do imaginario social racista, visto que,
muitas vezes, a inser¢do de contextos historicos e sociais dos negros no curriculo escolar da-
se apenas de forma folcldrica sem realmente buscar eliminar os preconceitos e valores racistas
no ambito colegial.

A necessidade de mudancas ganha espaco e impulsiona para uma revisao no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, o que consequentemente promovera alteragdes nos curriculos
escolares e nas praticas de ensino, no intuito de promover a equidade racial e o
empoderamento da identidade de estudantes negros e indigenas no ambiente estudantil
(GOMES, 2003).

Diante desse contexto, podemos inferir que a escola é reconhecida como um espaco
essencial para o reconhecimento da identidade dos negros, como membros da sociedade e
detentores de direitos e garantias iguais, conforme amparo constitucional, além de ser um
espaco que deve promover a inclusdo, ou seja, modificar o sistema de ensino a fim de garantir
direitos e oportunidades. Enxergar a negritude e combater a discriminacdo racial nos espacos
escolares € uma obrigacdo da educagdo e da sociedade, e, precisa fazer parte do curriculo
educacional, por meio de contetdos, agdes, projetos, planejamentos. Afinal, falas perpetuadas
Nos espagos sociais, tais como “neguinha do cabelo duro”; “teu lugar ¢ na senzala”; “criado-

mudo”, “denegrir a imagem”, entre tantas outras (que nos envergonham ao escrevé-las ou
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pronuncia-las) precisam ser debatidas e informadas da violéncia que carregam contra a
populacdo negra, ou seja, faz-se imprescindivel discutir as relaces étnico-raciais.

Nesse processo, o cumprimento curricular estabelecido tanto pela BNCC (BRASIL,
2018) quanto pela LDB (BRASIL, 1996), perpassando pelas leis n° 10.639/2003 (BRASIL,
2003) e n° 11.645/2008 (BRASIL, 2008), direciona um trabalho com qualidade no ambiente
escolar, buscando abarcar o processo de construcdo de identidade do negro e do indio como
cidaddos brasileiros. E preciso a construcio desse dialogo a fim de tirarem a responsabilidade
somente do amparo legal, para a conducdo de reais praticas que encerrem comportamentos
racistas e que atitudes conscientes e respeitosas fomentem a igualdade racial.

Diante disso, em 2004, foram langadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana — DCNs, pelo Conselho Nacional de Educacéo, com o objetivo de corrigir injusticas,
eliminar discriminagdes e promover a inclusdo social e a cidadania para todos no sistema
educacional brasileiro, além de proporcionar novas praticas pedagogicas, bem como
promover alteragbes positivas na realidade vivenciada pela populacédo negra e trilhar de
maneira efetiva pela conquista de uma sociedade democrética, justa e igualitaria, buscando
assim reverter décadas de preconceito, de discriminagéo e de racismo (BRASIL, 2004).

Nessas Diretrizes, a educacao das relagdes étnico-raciais tem por objetivo:

(...) a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e
valores que eduguem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (BRASIL, 2004, p. 31).

O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana devem apresentar-se como:

(...) o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das
raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.
(BRASIL, 2004, p. 31).

Importante salientar que as DCNs (BRASIL, 2004) constituem-se de orientaces,
principios e fundamentos para o planejamento, execucao e avaliacdo da Educacdo e tém por
meta promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e plural do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcao

de uma nacgdo democratica. O documento em questdo tem forca normativa ainda na atualidade
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e deve ser regulamentado e seguido nas implementagdes das acdes pelo universo escolar e
académico, em ambito federal, municipal e estadual e, ndo, de maneira uniforme, visto que
particularidades precisam ser consideradas (BRASIL, 2004).

Diante dos conteidos das DCNs, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018) orienta os processos de identificagdo, comparacdo, contextualizagéo,
interpretacdo e analise de um objeto que estimule o pensamento de diversos contetdos e das
relacdes étnico-raciais, conforme estabelecido pela legislagdo em vigor. Assim, os curriculos
disciplinares na educacdo basica devem estimular a autonomia de pensamento e a capacidade
de reconhecer que os individuos ajam de acordo com a época e com o lugar que vivem, de
forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas. Este documento legal ainda
especifica na disciplina de Historia que “(...) existe uma grande diversidade de sujeitos e a
histéria estimula o pensamento critico, a autonomia e a formagao para a cidadania” (BRASIL,
2018, p. 400).

Nessa perspectiva, a BNCC traz como o conteido das relagdes étnico-raciais pode ser
abordado. Por exemplo, a disciplina de Historia no ensino fundamental I, do 1° ao 5° ano,
contempla a construcdo do sujeito ja& de uma forma mais complexa e por meio do
reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “Nos” (BRASIL, 2018). Assim, busca-se encontrar
espacos para aumentar a percepcao desse publico escolar por meio do conteddo da Educacao

das relacdes étnico-raciais. Neste contexto, tem-se o Quadro 1.



Quadro 1 — Tematicas presentes na BNCC quanto as relagdes étnico-raciais no ensino

fundamental |

Série Unidade Temitica Objeto de Conhecimento Habilidades
Minde pessoal: meu lugar no A esco.la ¢ diversidade do grupo Sfimal (EF01HI06) Corhecer as histérias da familia e daescolae
. envolvido, a escola, sua representagio . -
1° ANO mmnde, mundo pesseal: eu, meu ) L identificar o papel desempenhado por diferentes sujeitos em
upo social e meu tempo espacial, sua histdria ¢ seu pape] na diferentes espagos
g w comunidade Pages.
Anociio do “Bu” ¢ do “Outro”: registros de  [(EFO2HIOL) Reconhecer espagos de sociabilidade e identificar
2° ANO [A comunidade ¢ seus registros experiéncias pessoais ¢ da comunidade no os motlvos que aproximam e separam as pessoas em diferentes
fempo ¢ no espago grupos sociais ou de parentesco.
0 Eu ’ 0, Qutro 6 05 dlff:rentes gmpos (EF03HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relagiio
sociais € étnicos que compdem a cidade € o5 A .
A L : a eventos significativos do local em que vive, aspectos
. AS PESS0aS € 0S Zrupos que municipios: os desafios sociais, culturais ¢ . ) ) )
3° ANO N . . o relacionados a condigdes sociais e 4 presenca de diferentes
compdem a cidade e o municipic  |ambientais do Jugar onde vive; Os patriménios s soclais ¢ cultrais. com especial destadue para as
histéricos e culturais da cidade efou do g ) A *Pe qep
. . culturas africanas, incligenas e de migrantes
mmnicipio em que vive
O passado ¢ o presente: anogio de
mané lentas transfi B iai . .
per m.ma eas ) ortas frare Dr,m.jag:nes socts (EF04HI09) Identificar as motivagdes dos processos
¢ culturais, o surgimento da espécieumanano |~ " . )
. : " _|migratorios em diferentes tempos e espagos e avaliar o papel
N . continente afficanc e sua expansiio pelo mundo, . o
Transformagdes e permanéncias nas L N desempenhado pela migragio nas regides de destino,
o ) Os processos migratérios para a formagdio do P L
R trajetdrias dos grupes humanos;, as ) L (EF0AHIL0) Analisar diferentes fluxos populacionais e suas
4° ANO el o Brasil: os grupos indigenas, a presenga P . ; L
questdes historicas relativas is s . contribuicdes para a formagio da sociedade brasileira,
- portugnesa ¢ a didspora forgada dos afficanos ) ) . o
migrages Lo , (EF04HILL) Analisar, na sociedade em que vive, 2 existéncia
Os processos migiatérios do final o sécule ou nio de nudangas associadas 4 migragio (intema e
XX ¢ inicie do século 25 no Brasil As ) } ¢ B
. _— . internacional).
dinimicas internas de migragio no Brasil a
partir dos anos 1960
) As formas de organizagiio social € politica: a  [(EFOSHI04) Associar a nogiio de cidadania com os principios
5° ANO Povzziii?lms‘ 1;1(;1(1’1111;;131 no no¢io de Estado, cidadania, diversidade de respeito 4 diversidade, a pluralidade ¢ aos direitos
g cultural e respeito is diferencas sociais. humanos; (EFOSHI0S) Associar o conceito de cidadania &

Fonte: Quadro elaborado pela autora — informaces retiradas da BNCC (2018, p. 406-415).

Dessa forma, percebe-se que BNCC busca valorizar, nas suas competéncias, a
diversidade cultural, bem como exercitar a empatia, o didlogo, a individualidade, considerar o
aspecto social em que o aluno esta inserido, estimular uma conduta ética, utilizar recursos
tecnologicos, além de valorizar os processos historicos e exercitar a curiosidade intelectual
nas diversas areas e de uma forma interativa, ou seja, a matematica pode se comunicar com a
historia e vice-versa.

Compreender como as criangas € 0s jovens internalizam e constroem suas concepcoes
acerca das relacOes étnico-raciais torna-se importante, uma vez que, a partir dessas ideias,
pode-se, além de entender como elas sdo organizadas, intervir na compreensdo dessa
realidade social de maneira mais efetiva.

A BNCC precisa constituir um sélido alicerce para o curriculo escolar, embasando
praticas descolonizadoras, que sejam capazes de construir um ambiente antirracista, inclusivo
e reparador. Além de efetivar politicas pablicas curriculares raciais que sdo norteadas pelos
principios (Principio da consciéncia politica e historica da diversidade; Principio do
fortalecimento da identidade e de direitos; e Principio das a¢fes educativas de combate ao
racismo e a discriminagdes) das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2004) e pelas leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
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Assumir um curriculo diverso é fundamental no acolhimento das relagbes étnico-
raciais a fim de promover a consciéncia social e historica das demandas deste publico, isto é,
articulacdo e dialogo com o sistema democréatico para garantir a pluralidade educacional e
cultural, visto que reconhecer as diferengas € essencial no mundo atual, afinal, “o ocultamento
da diversidade produz a imagem do brasileiro cordial, que trata a todos com igualdade,
ignorando deliberadamente as suas nitidas e contundentes diferencas” (SILVA, 2007, p. 498).

O fortalecimento da identidade no curriculo, sobretudo, escolar faz-se necessario.
Entretanto, esta perspectiva antirracista precisa ser trabalhada diariamente, por meio de uma
reconstituicdo da histdria, capaz de romper com o ensinamento de contetidos que fortalece as
culturas hegemonicas, além de trazer autores, filmes, livros e outros materiais que possam
favorecer a construcdo da identidade negra, quebrando assim, a visdo escravocrata,
eurocéntrica e padréo.

Um novo olhar sobre a identidade negra, a reconstituicdo historica de novas
abordagens, sobre o trafico negreiro, o trafico de escravos para o Brasil, o quilombo de
palmares, a condi¢do socioecondmica do povo negro, bem como de ensinar novos conteddos
em que a populacdo negra escravizada foi protagonista da liberdade, isto €, sem romantismo,
numa perspectiva futura, oferta uma postura critica e reflexiva dos fatos com o objetivo de
promover o respeito a diversidade étnica/racial.

O sucesso deste curriculo que se prople, de reconhecimento e valorizagdo da
identidade, da cultura e da historia dos negros no Brasil, certamente, depende de acgdes
efetivas numa perspectiva coletiva, que envolva a comunidade escolar. Nesse contexto, as

Diretrizes Curriculares para as relac@es étnico-raciais apontam que

a relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de
uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nacéo
democrética. (BRASIL, 2004, p. 17).

Deve-se ampliar 0 acesso a informacg&o sobre a diversidade da nacgdo brasileira, assim
como o combate a privacdo e violacdo de direitos deve ser oferecido nos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Por fim, ensinar uma postura critica e reflexiva dos fatos com o
objetivo de promover a diversidade étnico/racial € fundamental para o ambiente educacional,
social e também para o pais tanto numa politica interna como numa politica externa.

O principio de a¢des educativas de combate ao racismo e a discriminagdes encaminha
para a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com as experiéncias dos

alunos e dos professores, valorizando aprendizagens vinculadas por meio das relac6es étnico-
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raciais, procurando assim estabelecer dialogos, superar as discordancias e difundir elementos
histéricos por meio da cultura, da escrita, da literatura africana, além de incentivar a
participacdo de grupos do Movimento Negro, de grupos culturais negros e da comunidade
escolar.

Faz-se igualmente importante investir na formacdo de professores e tambem em
materiais didaticos que tragam o verdadeiro ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Nesse contexto, os docentes devem ser preparados para enfrentar, com bastante
seriedade, toda a discriminacdo que esta inserida no ambiente escolar. Para tanto, pautar a
BNCC, o Projeto Politico Pedagdgico e os demais elementos curriculares no enfrentamento ao
racismo contribui para uma mudanca cultural social, além de possibilitar a garantia de direitos
democraticos, pois “qualquer discriminacdo ¢ imoral e lutar contra ela ¢ um dever por mais
que se reconhega a for¢a dos condicionamentos a enfrentar”. (FREIRE, 2021, p.59)

Muito precisa ser revisto e desenvolvido com qualidade no ensino e préaticas
curriculares. Como dito, docentes das instituicdes escolares precisam de qualificacdo
adequada, formacdo continuada, que venha atender as demandas sociais da atualidade, além
de um material didatico diferenciado e atrativo, embasado por uma BNCC que enfatize
habilidades acerca da forma relevante na qual esse assunto precisa ser tratado. Acreditamos
que essa mudanca e por que ndo, revolugdo escolar, seja uma possibilidade para a
sensibilizacdo social de valores e vivéncias equénimes.

Importante destacar também, que as relacfes étnico-raciais estdo inseridas no contexto
da Educacéo Social, que remete a uma concepc¢éo de educacgdo distinta das ideias de ensinar e
formar em detrimento dos direitos e de sujeitos humanos (ARROYO, 2007). Assim, esta
educacao tem como cerne as dimensdes do cuidado e de protecdo a vida humana, a qual deve
ser compreendida como pessoa de direito, sejam eles pessoais e/ou coletivos.

Nessa perspectiva, a Educacdo Social delibera, portanto, sobre a importancia da
educacdo como ferramenta de combate & exclusdo social. Vale dizer, que ndo se deve
compreender essa educacdo de forma instrumental, ao contrério, ela precisa se libertar das
amarras do acumulo de contetdos escolares compartimentados e encaminhar-se para a
interdisciplinaridade, em esséncia, privilegiando relacBes mais justas com 0s saberes sociais e

cientificos.
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3 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO SOCIAL

Nesta secdo, discorre-se brevemente acerca da Epistemologia Genética, teoria de
construcdo do conhecimento, desvelada por Jean Piaget (1896-1980). O objetivo deste
momento é o de apresentar a perspectiva da constru¢do do conhecimento, por meio da relacéo
entre sujeito/objeto, num desenvolvimento sintético mdtuo e progressivo. Ademais, sdo
apresentadas pesquisas que deram continuidade ao construtivismo piagetiano e as
investigagdes piagetianas, em especial, relacionadas a construgdo do Conhecimento Social.

A esse respeito, o Conhecimento social é apresentado sob a o6tica de Juan Delval, a
partir da ideia de que o sujeito constréi conhecimento sobre o mundo social e, com base

nessas construgdes, participa dos contextos sociais, dentre eles os das relagdes étnico-raciais.

3.1 A perspectiva piagetiana de construc¢éao do conhecimento

As ideias e as pesquisas realizadas por Jean Piaget (1896-1980) contribuiram para a
compreensdo de que o conhecimento nao esta posto, porém que se constitui a medida que o
sujeito, ativo em seu processo, relaciona-se com as realidades fisicas, 16gico-matematicas e
sociais e atua sobre o mundo ao seu redor.

Nesse contexto, a teoria formulada por Piaget, Epistemologia Genética, oferece grande
contribuicdo aos estudos e compreenséo referente a construcdo do conhecimento. Vale dizer
que as premissas piagetianas, estabelecidas no referido campo tedrico-epistemoldgico,
apresentadas e comprovadas ao longo do século XX, originaram novos debates e
investigacOes, em continuidade aos seus pressupostos, por diversos pesquisadores em todo o
mundo. Nesta Dissertacdo, interessa-nos, sobretudo, os desdobramentos das investigacOes
anunciadas por Piaget (1957) quanto a construcdo do Conhecimento Social. Para
compreendermos esses aspectos, discorreremos, a Seguir, brevemente sobre aspectos
essenciais da Epistemologia Genética.

A teoria piagetiana pode ser compreendida como interacionista e construtivista, uma
vez que, na construcdo do conhecimento, o sujeito é dindmico e estabelece relacdes de trocas
com o objeto (fisico, logico-matematico e/ou social), atuando sobre ele. Essa
atuacgdo/interacdo pode proporcionar a passagem de um estado menor de compreensdo, para
outro de maior elaboracdo (PIAGET; INHELDER, 1968/2006).

Piaget (1970/1971, p. 14) caracteriza a sua explicacdo sobre a construcdo do

conhecimento por meio do construtivismo:
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(...) o conhecimento ndo procede, em suas origens, nem de um sujeito consciente de
si mesmo nem de objetos j& constituidos (do ponto de vista do sujeito) que a ele se
imporiam. O conhecimento resultaria de interacbes que se produzem a meio
caminho entre os dois, dependendo, portanto, dos dois a0 mesmo tempo, mas em
decorréncia de uma indiferenciacdo completa e ndo de intercAmbios entre formas
distintas. (PIAGET, 1970/1971, p. 14).

Portanto, a constituicdo da inteligéncia, nessa perspectiva, ndo estd determinada pela
heranca biologica ou hereditaria, mas por constantes constru¢des do sujeito, mediante a
interacdo que estabelece com o meio. A explicacdo porque o sujeito é capaz de construir,
desenvolver e aprender esta relacionada a quatro fatores: maturacdo e hereditariedade;
exercicio e experiéncia (experiéncia fisica e experiéncia logico-matematica); interacdo e
transmisséo social e equilibragdo (PIAGET; INHELDER, 1968/2006).

A maturacdo esta presente ao longo da vida do sujeito e relacionada com o
desenvolvimento bioldgico e com as mudancas de comportamento. A hereditariedade é o que
0 sujeito traz por meio da transmissdo genética, herdada de geracGes anteriores.

J& 0 exercicio é a préatica para aperfei¢oar as estruturas cognitivas a partir da repeti¢do
da acdo do sujeito. A experiéncia adquirida da-se na acdo efetuada sobre os objetos a partir
das abstracdes e é fundamental na formacdo das estruturas logicas. Para tanto, existem dois
tipos de experiéncias: a experiéncia fisica, que consiste em abstrair as caracteristicas fisicas
dos objetos, tais como cor, posicdo, tamanho entre outras; e a experiéncia l6gico-matematica,
que consiste em atribuir ao objeto novas propriedades relacionadas as classificacdes,
ordenacOes, enumeragdes, ou seja, a experiéncia l6gico-matematica busca transformar o
objeto em um sistema de relagbes (PIAGET, 1973).

Os fatores de interacdo e transmissdo social referem-se a troca de informagdes e de
experiéncias, bem como a colaboragdo e a interacdo de ideias entre os sujeitos. A
transformacéo social dos individuos é construida a partir das interacGes e cooperacOes deles
qguando trocam informacdes, debatem diferentes assuntos, refletem conceitos, ideias, temas
novos etc. Assim proporcionando situagdes de crescimento cognitivo para 0S sujeitos e
transformacgdes na sociedade, sejam elas — culturais, conceituais (PIAGET, 1978).

O quarto fator é a equilibracdo, considerada por Piaget (1978) como o mais importante
e que esta diretamente relacionado aos demais fatores procurando, portanto, controlar,
coordenar, regular, em prol do equilibrio, para que o sujeito seja capaz de se desenvolver e

aprender diante de situacdes de desequilibrios.
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A partir da integracdo entre esses fatores, tém-se o desenvolvimento cognitivo,
revelado por meio da reorganizacdo progressiva dos processos mentais, que evoluem,
conforme dito, a partir da maturacdo biolégica e por meio das diversas experiéncias
ambientais, sempre buscando manter um equilibrio com o meio.

Segundo Piaget (1978), dois mecanismos sdo acionados para alcangar um novo estado
de equilibrio: a assimilagdo — integracdo de elementos novos em estruturas ou esquemas ja
existentes — e a acomodacdo — modificacdo dos esquemas de assimilacdo, por influéncia de
situacOes exteriores. O equilibrio desses processos invariantes confere a adaptacdo do
individuo no mundo.

Dessa forma, a partir do nascimento, os sujeitos percorrem estadios de construcao da
inteligéncia, sendo eles: sensorio-motor (0 — 2 anos), pré-operatorio (2 — 7 anos), operatério
concreto (7 — 11 anos) e operatorio formal (11 — 16 anos).

Piaget (1972) justifica que tais estadios, quanto ao acesso e permanéncia etarios, sao

variaveis, pois:

Em determinada populagdo podemos caracterizar os estadios por uma cronologia,
mas esta é extremamente varidvel; depende da experiéncia anterior dos individuos, e
ndo apenas de sua maturacdo; depende, principalmente, do meio social, que pode
acelerar ou retardar o aparecimento de um estadio, ou mesmo impedir sua
manifestacdo. (PIAGET, 1972, p. 200).

Sem nos atermos as organizagGes e conquistas de cada um dos estadios, uma vez que
ndo se relacionam as discussGes que propomos nesta Dissertacdo, posicionamo-nos, tal qual
Becker (2001), que a construcdo do conhecimento é Unica para cada individuo, visto que o
desenvolvimento cognitivo da-se na relagdo com o meio, ou seja, o0 estadio que um individuo
se encontra é radicalmente individual e ndo pode ser confundido com o de nenhum outro
individuo.

A Epistemologia Genética, portanto, mostra-nos que todos 0s sujeitos passam por
estadios de estruturacdo de pensamento. Nesse interim, Piaget buscou investigar a construcao
do conhecimento em diversos campos, por exemplo, no campo moral (PIAGET, 1994),
cognitivo (PIAGET, 1972; PIAGET; INHELDER, 1966/2011) e social (PIAGET, 1924/2011;
PIAGET, 1957).

A partir disso, o conhecimento pode ser dividido em Conhecimento Fisico,
Conhecimento Ldgico-Mateméatico e Conhecimento Social, sendo este Ultimo, conforme
citado, o objeto desta Dissertacdo na compreensdo das nogdes sociais adjacentes as relacGes

étnico-raciais. Resumidamente, pode-se dizer que as fontes dos conhecimentos — fisico,
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I6gico-matemético e social sdo respectivamente 0s objetos, a mente dos sujeitos e a
individualidade do sujeito no mundo social.

Deste modo, percebe-se que o Conhecimento Social esta ligado a transformacédo dos
fendmenos sociais em objetos de conhecimento, uma vez que 0S conhecimentos sdo
assimilados, interpretados e reorganizados pelos sujeitos, conforme seus meios.

Insistimos que os sujeitos sdo ativos e transformam os fendmenos sociais em objetos
de conhecimento. Dessa forma, as construcdes sociais do sujeito ndo podem ser
desconsideradas do conhecimento dele, ou seja, a transmissdo ndo exclui a assimilagdo que o
sujeito faz do conceito que ele é capaz de atribuir ao novo objeto de conhecimento, pois toda
assimilacdo € uma reestruturacdo ou uma reinvencao (PIAGET, 1998).

Assim, por meio da teoria piagetiana o conhecimento assume um novo significado:

(...) “conhecer” tem sentido claro: organizar, estruturar e explicar, porém, a partir do
vivido (do experienciado) (...) Conhecer ndo ¢ somente explicar; e ndo ¢ somente
viver: conhecer é algo que se da a partir da vivéncia (ou seja, da acdo sobre o objeto
do conhecimento) para que este objeto seja imerso em um sistema de relacdes.
(RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1988, p. 3).

Nesse sentido, 0 Conhecimento Social atrela-se ao conhecimento da sociedade, e seu
funcionamento, ao sistema de valores e de crengas, bem como & compreensao dos diferentes

papeis sociais, das diferentes interacdes que os sujeitos tém em sociedade (DELVAL, 2007).

3.2 A Construgdo do Conhecimento Social e as relagdes étnico-raciais

Conforme vinhamos anunciando, o Conhecimento Social tem suas origens na cultura
que o sujeito esta inserido e pode ser diferente de um grupo para o outro. Assim, a forma
como esse conhecimento se da depende da cultura na qual o sujeito esta inserido e dos valores
e normas predominantes. Importante dizer que isso ndo é assimilado de forma direta, como
uma coOpia do outro, mas quando o sujeito assimila, ele coloca suas impressGes e suas
representacdes sobre 0 mundo, e isso esta relacionado ao acumulo de conhecimento e a como
as ideias sdo organizadas na individualidade de cada sujeito (CANTELLI, 2000).

O sujeito constréi significados a partir da sua vivéncia de mundo, das suas
experiéncias, relacionadas com 0s grupos em que se insere, e essas explicagdes nem sempre
sdo as mesmas para todos. Delval (2013, p. 16) complementa que se trata do “conjunto de

propriedades que os individuos atribuem a uma parcela da realidade (...)”.
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Essas representagdes construidas vao para além daquelas transmitidas pelos adultos,
ou seja, é a partir das suas possibilidades estruturais e das realidades vivenciadas no decorrer
da vida que as criancas, 0s jovens e 0s adultos constroem conceitos sobre as realidades nas
quais estdo inseridos ou buscam compreender. Por isso, 0s conceitos e as definicdes nao
obtém respostas iguais sobre diferentes temas sociais, tais quais as relagcdes étnico-raciais,
assumindo a complexidade na constru¢do do conhecimento.

As pesquisas acerca da construcdo do Conhecimento Social, a partir da década de 90,
ganharam espaco em nosso pais por intermédio da difusdo das contribuicGes do pesquisador
espanhol Juan Delval e de tantos outros pesquisadores da area (ENESCO, 1995; DENEGRI,
1998; GODOY, 1996; TORTELLA, 1996; SARAVALI, 1999), cujas pesquisas versaram
sobre distintas tematicas relacionadas ao dia a dia do sujeito, deixando de ser um campo
esporadico da Psicologia do desenvolvimento para ser, de fato, um campo de estudo
(ALMEIDA, 2015).

Os distintos estudos e pesquisas empregados por diferentes pesquisadores no Brasil €,
no mundo, buscaram compreender as formas das estruturas sociais, econémicas, politicas no
contexto do Conhecimento Social. Assim foram identificados como o0s conceitos de diferentes
assuntos, tais como etnia, religido, guerra, paz, preconceito, riqueza, pobreza, fome,
diversidades, direitos, origens, entre outros podem evoluir, regredir ou mudar no decorrer dos
anos.

O Conhecimento Social, enquanto objeto de estudo, refere-se as ideias, as concepcdes
e as representacdes que o sujeito constrdi a partir de suas inumeras atividades do cotidiano,
buscando compreender o seu mundo. Trata-se, portanto, da compreensdo das ideias que 0
individuo tem de si mesmo e dos outros, dos elementos morais e convencionais e das
instituicdes; sendo o funcionamento da sociedade, em seus distintos aspectos, 0 que mais
propriamente caracteriza esse campo do conhecimento (DELVAL; PADILLHA, 1997).

Outrossim, as representacdes cotidianas sobre as realidades s&o influenciadas pelo
conhecimento cientifico que existe, muitas vezes, como representacdo distribuida socialmente
e que se pretende transmitir na escola. Com relacdo a isso, existem estudos que comprovam
que as criangas, assim como os adultos ndo instruidos, tém explicacdes sobre multiplos
aspectos da realidade em que se inserem, antes mesmo de receberem instrugdo formal
(DELVAL, 2002).

Ja Enesco (1995), esclarece que o Conhecimento Social como objeto de conhecimento
estuda aquilo que é produzido no contexto social e o que o significado adquirido esta

relacionado com as interacdes sociais com outros sujeitos. Denegri (1998) complementa:
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E evidente que esse tipo de conhecimento ndo somente é social no que se refere ao
seu objeto, mas também é social no que se refere a sua génese e desenvolvimento.
Todo conhecimento social origina-se e é sustentando na inser¢cdo em um meio social,
desenvolve-se em contato com o “outro” e incorpora em seus contetidos o discurso
social do grupo de referéncia. Isso ndo significa negar o trabalho de construcéo
pessoal que cada individuo realiza a partir de seus préprios instrumentos intelectuais
e afetivos, mas também, vale destacar, a constante interacdo entre 0s processos
pessoais e 0s processos sociais. (DENEGRI, 1998, p. 44).

Nessa perspectiva, 0 Conhecimento Social esta diretamente relacionado aos processos
individuais e sociais que o0 sujeito tem acesso a0 mundo em sociedade. Entretanto, as ideias
construidas ndo se limitam apenas as transmissdes recebidas, pois 0 sujeito é capaz de
reconstrui-las dando-Ihes significagdes bastante proprias (DELVAL; PADILLA, 1997).

Ademais, Enesco (1995), considerando o construtivismo piagetiano, diz que 0s
sujeitos constroem modelos e representacdes do mundo por meio das experiéncias e
interacbes que tém com outras pessoas, grupos; porém a sua capacidade intelectual esta
relacionada com a compreensdo de mundo, visto que alguns conhecimentos ja estariam a seu
alcance, outros ndo. Isso ndo quer dizer que a idade dos sujeitos produza pessoas iguais,
porém pode explicar o motivo de semelhan¢a do conhecimento de acordo com a faixa etéria.

Ferreira (2008) afirma que as representacGes das criancas sobre o mundo social sdo
modificadas e se tornam mais complexas com a construcdo de novos conhecimentos. A
crianga interpreta aquilo que sua estrutura de pensamento permite, inicialmente apresentando
uma ideia prépria, muitas vezes ndo ldgica, e, posteriormente, aos poucos vai se aproximando
do real e do légico.

Entretanto, ndo se pode esquecer que a teoria piagetiana ja afirmava as diferencas
individuais no ritmo do desenvolvimento, e que 0s responsaveis por essas diferencas, essas
particularidades da apropriacdo do conhecimento, sdo os fatores sociais, culturais, além das

vivéncias individuais do sujeito. Dessa forma, para Delval (2009):

o fato de o conhecimento ser social e ser transmitido ndo significa que seja adquirido
apenas por cdpia ou transmissdo verbal. O sujeito que recebe uma informagéo ndo se
limita a absorvé-la, porém tem de reconstrui-la a seu jeito. De outra forma, nao seria
possivel explicar que as concepcBes de criancas de diferentes idades em relagdo a
sociedade sejam bem diferentes das apresentadas pelos adultos. Ou ainda que as que
tém a mesma idade, mesmo que vivendo em diferentes paises ou culturas, tenham
noc¢des similares de sociedade. (DELVAL, 2009, p. 04).

Por isso, quando os sujeitos sdo questionados sobre questbes sociais, revelam o
conhecimento de forma pensada e fundamentada de acordo com a realidade social que os
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cerca (DELVAL, 2007). Existem, no entanto, as particularidades das Ciéncias Sociais, com
conceitos complexos e que, muitas vezes, ndo se chegam a um conceito comum, como no
caso de nossa propria investigacao, as relagdes étnico-raciais.

Delval (2007) ainda esclarece que as representagdes ou modelos elaborados pelo
sujeito sobre a realidade e as relagdes sociais em que vive abrangem os distintos aspectos do
mundo natural, psicoldgico e social. Diante disso, podem ser agrupados trés eixos tematicos
de trabalhos que vém sendo desenvolvidos sobre o conhecimento social, sendo eles: o0s
estudos do conhecimento dos outros e de si mesmo, do conhecimento moral e convencional e
do conhecimento das institui¢des.

O conhecimento dos outros e de si mesmo trata da compreensao a respeito das outras
pessoas e seus relacionamentos com eles e, por meio dele, o individuo passa a se conhecer, ou
seja, 0 conhecimento é do tipo psicoldgico.

Quanto ao conhecimento moral e convencional, trata-se da aquisi¢do de regras ou das
normas que regulam as relacbes com os outros. Padrfes morais regulam 0s aspectos mais
gerais das relacOes interpessoais, enquanto os padrdes convencionais lidam com regulamentos
mais particulares especificos para cada sociedade, como as formas de saudacéo, de cortesia,
de costumes, entre outras.

O conhecimento das instituicbes caracteriza-se pelo entendimento de que os
individuos como seres sociais que estdo imersos em instituicbes sociais e que se comportam
desempenhando papéis, como o professor, o gestor, o médico, isto é, ndo formam relacdes
sociais e, sim, profissionais, de acordo com as relagdes da instituicdo da qual faz parte o
sujeito.

Compreendemos que as relacbes étnico-raciais adentram os estudos dos
conhecimentos dos outros e de si mesmo (DELVAL, 2007), uma vez que o entendimento
dessas relacbes em seus aspectos menos aparentes requer uma descentracdo do sujeito. Para
tanto, é preciso se (re)conhecer e assumir sua propria identidade étnica e racial,
especialmente, num contexto histérico e social.

Vale dizer que, para Delval (2007), todo conhecimento tem origem social, uma vez
que conhecimento s6 é possivel vivendo em sociedade e com quem partilhamos outros
conhecimentos, tanto aquele que tem por objeto o mundo inanimado, como aquele que trata
dos seres vivos em geral ou dos seres humanos em particular. Porém, o conhecimento pode
ser sobre 0s seres Vvivos, sobre a natureza, sobre relacionamento entre outros, isto €, embora o
conhecimento seja social, ele ndo se limita em sua origem, mas na diversidade que ocorre na

realidade com a humanidade em sociedade.
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O conhecimento social transmitido, adquirido, compartilhado nédo significa
necessariamente que o sujeito fard ou fez uma cdpia, ou seja, 0 sujeito que adquire o
conhecimento ele tem o potencial de reconstruir, e isso se aplica as semelhantes ideias
culturais e sociais que o sujeito pode ter com relacdo a raca, a etnia, a religido etc. de acordo
com o mundo social do qual faz parte. Nesse contexto, Delval (2007) afirma que

o individuo tem um papel ativo em sua elaboracéo que vai muito além de fazer parte
de um coral ou internalizar o que pensam os adultos. Precisamente o que interessa
estudar sdo as dificuldades que o assunto encontra para atingir as no¢fes adultas e o0s
estagios pelos quais ela passa. (DELVAL, 2007, p. 57).

Portanto, a construcdo do conhecimento social sobre a realidade € um processo no qual
0s sujeitos e os grupos vao explicando, compreendendo e interferindo em seu proprio mundo.
Assim, a representacdo do mundo social é algo complexo, amplo e com limites diferentes, em
gue o sujeito procura distinguir aspectos centrais e aspectos periféricos (DELVAL, 2007).

Nesse contexto, Delval (1994) apresenta diferentes temas e aspectos que versam sobre
as representaces da sociedade, entre eles estdo, a economia, a politica, além de familia,
guerra, paz, origens e com destaque na perspectiva desta Dissertacdo, a diversidade social,
que vai alinhar com a diferenca de raca, preconceito. Acompanhemos no Quadro 2, a seguir,

diferentes tematicas do mundo social e seus respectivos aspectos a serem considerados.

Quadro 2 — Campos da representacao do mundo social

TEMAS DA REPRESENTACAO ASPECTOS SOBRE O QUE VERSAM AS
REPRESENTACOES DA SOCIEDADE

Producéo e intercambio de mercadorias;

A ganancia;

O dinheiro;

] As fontes de riqueza;
Economia . p
A riqueza dos paises;

O consumo;

O trabalho e 0 emprego (em relagdo com

a Organizacdo social)

O poder ¢ a autoridade;
Sistemas de governo;

] Partidos politicos;
Politica N
Instituices;

As leis e a justica;

O conflito (em relagdo com a guerra e a




paz);

O conhecimento do préprio pais;

Os estrangeiros;

Nacédo i o
Os simbolos nacionais;
O sentimento nacional;
. A concepcéo de familia;
Familia

Papéis Sexuais;

Diversidade Social

Diferencas de raca;

Preconceito;

Organizagdo Social

Estratificagdo social;
Ricos e pobres;
Mobilidade social,
Mudancas de nivel social;
Classes sociais;

As profissdes;

Guerra e Paz

O conflito social;

A guerra, suas causas e solucdes;

Nascimento e Morte

A reproducéo bioldgica da sociedade;
Os rituais sociais;
A socializacdo da crianca;

A morte como fendmeno social;

Religido

O sentido da vida;
A cria¢do do mundo;
A religido;

O deus das criangas;

A escola e o conhecimento

A necessidade da escola;
A escola como instituicdo
A transmissao social do conhecimento

A ciéncia;

A histéria

A evolugdo das sociedades;

O tempo historico.

Fonte: Adaptado pela autora, a partir de Delval (1994, p. 52).
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Esses varios campos da representacdo do mundo social tém caracteristicas diversas e

graus de dificuldade que ndo s&o idénticos para cada um dos temas, conforme esclarece

Delval (1994):
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Em alguns casos trata-se simplesmente da compreensdo de regulagdes visiveis sobre
certos usos sociais. Em outros ha que se compreender sistemas simples, muitos de
cujos aspectos podem compreender-se de uma forma concreta. (...) em outros casos
trata-se de entender um sistema muito mais amplo, que estd formado por
subsistemas que interatuam, como no caso da organizacdo econdmica ou a
organizacdo politica da sociedade, que resulta muito complexa de entender e sua
compreensdo parece exigir instrumentos de tipo formal. (DELVAL, 1994, p. 474).

Diante dessas representacdes do mundo social, o autor afirma que o carater
segmentario das experiéncias sociais das criancas e a insuficiéncia de seus instrumentos
intelectuais sdo os fatores responsaveis pelas particularidades das concepgdes que o0 sujeito
vai construindo do mundo social ao longo de seu desenvolvimento.

Dessa forma, o autor propés que, para o sujeito apropriar-se globalmente do
conhecimento, ele precisa percorrer trés niveis de compreensdo da realidade social
(DELVAL, 2002).

Em um primeiro nivel, que se estende até a faixa etaria até os 10-11 anos de idade, os
sujeitos se baseiam sempre nos aspectos mais visiveis das situacbes em questdo,
desconsiderando processos ocultos e subjacentes, tdo comuns em questdes sociais.
Apresentam também dificuldades em coordenar situagdes diferentes, bem como em
considerar a existéncia de conflitos. As explicagdes desse nivel “baseiam-Se nas aparéncias,
no que é mais visivel, no que se percebe diretamente. Os fendmenos sociais apoiam-se em
imagens pouco conectadas entre si ¢ bastante estereotipadas” (DELVAL, 2002, p. 224). Ou
seja, no nivel 1, o sujeito ndo considera a realidade como um todo e, sim, de uma forma
parcial.

No segundo nivel, que se estende as idades dos 10-11 anos aos 13-14 anos, Delval
(2002) explica que os sujeitos comegam a levar em conta aspectos ndo visiveis das questdes
analisadas, e comeca a aparecer a consideracdo de processos que devem ser inferidos, pois
estdo inicialmente ocultos. H& uma percep¢do maior com relagcdo aos conflitos, porém a
coordenacgdo de diferentes ideias ainda seja algo dificil de ocorrer, visto que a anélise de
conflitos das situagdes que o sujeito vivencia ainda resiste descobrir a realidade.

Ja no terceiro nivel, que pode ter inicio a partir da faixa etaria dos 13-14 anos de idade,
observa-se, nas explicacdes dos sujeitos, que 0s processos até entdo ocultos, bem como as
diferentes possibilidades de uma mesma situagdo, passam a ser considerados numa
perspectiva real. Os sujeitos estdo de posse de mais informacgdes sobre o mundo social, mas
aqui conseguem relaciona-las e integra-las num sistema mais coerente. “Os sujeitos se tornam
muito mais criticos em relacdo a ordem social existente, emitem juizos sobre o que é certo e 0

que ndo ¢é e propdem solugdes alternativas” (DELVAL, 2002, p. 231).
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Por fim, € por meio dos trés niveis que os sujeitos sdo identificados nas concepgdes
que tém de mundo social, além de informarem, falarem, citarem, explicarem as respectivas
acdes sociais dentro da sua perspectiva, da sua ética, ou seja, 0s niveis caracterizam como 0s
sujeitos (criancas/jovens) tém ou ndo conhecimento e/ou dominio de diversos assuntos, entre
eles, etnia, preconceitos, racismo, relag@es étnico-raciais.

Nessa perspectiva, 0 Conhecimento Social segue um processo evolutivo pelo sujeito
das compreensfes sociais, ou seja, uma construcdo de conhecimento social gradativa, e, isso
de acordo como o real vai sendo apresentado para o sujeito, proporcionando assim, novos
pensamentos, organizagdes de ideias e a real compreensdo do mundo social ou movimentos
sociais, através de uma maneira evolutiva ativa por meio do processo de ressignificacdo
interna de realidade a fim de compreender, por exemplo, que o racismo existe no Brasil
(ALMEIDA, 2015).

Entdo, pensar o conhecimento social diante das relacfes étnico-raciais significa
considerar o conhecimento construido pelo sujeito por meio das interagdes sociais de acordo
com 0 ambiente e experiéncias vividas, nas quais ele estrutura e compartilha nos espacos em
gue ocupa, sejam eles sociais, culturais, familiares, escolares, além de ter a ciéncia, que o
conhecimento social do sujeito é evolutivo, e que ele passa por mudanca de acordo com as
interacbes que vai tendo com as diferentes realidades sociais no decorrer do tempo.
(ALMEIDA, 2015).

Para exemplificar o que trazemos até aqui, apresentaremos, de forma mais minuciosa,
duas pesquisas pioneiras em nosso pais, ambas de Godoy (1996; 2001) que se dedicaram a
compreensdo das relagBes étnico-raciais no &mbito da Construcdo do Conhecimento Social,
numa perspectiva piagetiana.

Godoy (1996), com a Dissertacdo intitulada — a representacéo étnica por criangas pré-
escolares: um estudo de caso a luz da Teoria Piagetiana, interessou-se pela insercao do aluno
negro na escola publica, no momento da Educacdo Infantil, pesquisando sujeitos entre 5-6
anos de idade. O objetivo central dessa investigagao foi conhecer a diversidade social presente
no meio social, analisando especificamente o que 0s pequenos dizem, pensam e julgam sobre
0 assunto. Pretendeu-se também evidenciar situagdes ocorridas na inter-relacdo entre as
criancas partindo-se da ideia de como elas representam o mundo social e a diversidade étnica.
E também foi estudada a influéncia da familia e da sociedade na constituicdo da identidade
étnica da crianca e suas relagdes com alguns aspectos que constituem a personalidade infantil,

tais como autoestima, autoimagem e autoconcepcao.
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Observa-se, portanto, que a pesquisa enfocou a realidade dessas criangas e suas
caracteristicas. Também enfatizou a dindmica em sala de aula e todos os elementos que
envolveram as vivéncias sociais do grupo. Pretendeu-se inserir, neste contexto de sala de aula,
elementos que suscitassem a abordagem por parte das criancas das diferentes etnias, por
exemplo, materiais e brinquedos com o0s quais as criangas, principalmente, as negras
pudessem se identificar. Ademais, foram acrescidos, no ambiente escolar, livros de histéria
gue apresentavam personagens negros — apresentado de uma forma positiva, atividades em
pequenos grupos, atividades diversificadas e atividades independentes com colagens e
desenhos, buscando evidenciar situagdes ocorridas no contexto das criancas para identificar
quais compreensdes tinham sobre a diversidade étnica e 0 mundo social.

Nesse sentido, a pesquisadora trabalhou sistematicamente por um periodo de oito
meses, com um total de 22 criancas, sendo que 7 delas eram negras e 15 brancas.

Entre as atividades propostas foram propiciadas a oportunidade para que as criancas se
observassem no espelho, a fim de realizar a autoidentificagdo, por meio de autorretrato e,
posteriormente, identificando-se com outras pessoas no contexto escolar. Ainda, outras
formas indiretas de intervencdo também foram realizadas, tais como, entrevistas com as
criangas e seus familiares, a fim de se conhecer o conteldo de seus pensamentos e suas
crencas frente aos problemas propostos.

As primeiras observagdes foram realizadas em datas comemorativas — dia do indio; dia
das mées, buscando assim, provocar nas criancas questdes de identificacdo por meio de
caracteristicas semelhantes. Em uma das atividades com as mées, a pesquisadora propds que
as criancas falassem das mées e todas as criancas atribuiram-lhes caracteristicas fisicas, por
exemplo, gorda, magra, alta, baixa. Do total das criancas, 25% fizeram referéncia a cor da
pele.

Em outra atividade, foi combinado realizar uma chamada interativa e, para tanto,
criaram-se algumas perguntas de autoidentificacdo: quem ndo tem olhos castanhos? Quem
néo tem a pele branca? Quem néo tem a pele negra?

Nesta dindmica, uma crianca ficou se questionando o que seria preto, além das
observacdes trazerem, a tona, informacgdes de que algumas criangas negras viviam conflitos
internos que exercem influéncias sobre a autoestima positiva.

Em entrevistas realizadas com as criancas sobre a diversidade étnica observou-se que
elas distinguem as pessoas pela cor da pele, ainda que algumas criangas demonstraram néo ter
interesse em brincar com criangas negras sem uma justificativa, além de terem certa

dificuldade em se identificarem de forma real, ficando indecisas entre ser preto e/ou moreno.
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De acordo com as atividades e as entrevistas, Godoy (1996) pontua que parece dificil
afirmar “que a ideia que a crianga tem sobre a diversidade racial seja origindria dela mesma,
porque desde muito cedo o contato social lhe imprime valores e significados” (GODOY,
1996, p. 146). As ideias a respeito da diversidade racial ndo sdo originarias do seu
pensamento e sim influéncia do adulto, isso fica claro quando a crianga fala que, ao tomar
café, a pessoa fica preta.

Quanto a questdo da identidade étnica, as crian¢as que ndo demonstraram uma
identificagdo real j& deixaram claro o reflexo de ideologias coletivas, que levam o individuo a
negar a cor da pele negra, devido aos padrdes de beleza vigentes como elementos de valor
numa sociedade dominante.

Outro resultado encontrado foi da autoidentificacdo por meio da funcdo simbdlica
utilizando bonecas de diversos modelos a fim de proporcionar o faz de conta, a imaginacéo
das criancas. Nesse contexto, Godoy (1996) afirma que algumas criancas negras preferiam
brincar com as bonecas brancas e isso permanecia, mesmo quando assumiam papéis de mae.

Em continuidade, Godoy (2001) realizou a Tese com o titulo “As rela¢des étnico-
raciais € 0 juizo moral no contexto escolar”, partindo do pressuposto de que o
desenvolvimento do individuo, bem como as maneiras de se relacionar uns com 0s outros
estdo ligadas por crencas e juizos de valor que podem facilitar ou dificultar o progresso de
valores morais na perspectiva da igualdade, do respeito, da justica.

O estudo foi realizado com 32 criancas, sendo a faixa etaria participante entre 7 a 10
anos, brancas e nao brancas, de nivel socioecondmico baixo, da rede publica de ensino. Para
melhor compreensdo do estudo, a amostra é a seguinte: 16 criancas de 7 anos de idade, entre
elas 10 meninos e 6 meninas; deste total 11 criancas brancas, entre elas 7 meninos e 4
meninas; as demais criancas foram consideradas ndo brancas, ou seja, um total de 5 criancas,
entre elas 3 meninos e 2 meninas. As 16 criancas de 10 anos encontram-se divididas entre 10
meninas e 6 meninos; um total de 11 criancgas sdo brancas (5 meninos e 6 meninas); 5 criancas
néo brancas (2 meninos e 3 meninas).

As criancas participaram de atividades especificas na tentativa de identificar
estere6tipos depreciativos entre elas. E importante destacar que a participacdo das criancas
aconteceu de forma espontdnea e com a consulta legal dos respectivos familiares. A
metodologia utilizada pautou-se em entrevistas: entrevistas clinicas, uma entrevista para
verificar a autoidentificacdo e a indicacdo de pertinéncia a um determinado grupo e outra
entrevista para avaliar o raciocinio moral, ou seja, as concepcdes de justica e injustica. Esse

método de entrevista clinica permitiu analisar caracteristicas qualitativas e quantitativas do
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processo de pensamento das criangas participantes. Portanto, outras tarefas também foram
propostas incluindo observacdo e dialogos a partir de atividades desenvolvidas pelos
participantes.

Godoy (2001) desenvolveu por meio de entrevistas individuais com a abordagem
clinica a fim de apresentar a autoidentificacdo e, podendo assim, relacionar a identidade®
étnico-racial nas criangas. Na autoidentificacdo e pertinéncia a um determinado grupo, na
atividade A, os resultados foram empiricos, visto que foi solicitado que as criangas enviassem
uma carta para um amigo virtual, em que precisavam se descrever. Foi perceptivel que a
maioria das criancas sentiam dificuldades em escrever sobre si proprias, porém alguns sujeitos
negros ndo se sentiam a vontade de escrever a cor da pele, ainda, somente 0s sujeitos brancos
recorreram a autodescricdo de caracteristicas psicoldgicas, como, bonito, inteligente, legal.
Nessa atividade, concluiu-se que mais negros do que brancos demonstraram baixos niveis de
autoaceitacdo da prépria imagem e do corpo.

Na atividade B, foi proposto que os sujeitos realizassem a autoidentificacdo quanto a
cor da pele e ao pertencimento de um grupo étnico-racial. Os tipos de classificacdes realizadas
foram: género (meninos e meninas), cor e tipo de cabelo (liso e crespo/loiro, preto e
castanho), cor da pele (brancos, negros, morenos, morenos escuros, mulatos, morenos claros,
bem morenos, um pouquinho preto etc).

Em geral, os participantes da pesquisa foram capazes de realizar a identificagdo étnico-
racial; algumas criancas fizeram relagdes confusas, a respeito da cor da pele, e foi constatado
que elas pertenciam a relacGes familiares mistas, isto é, pai branco/mde negra ou mée
branca/pai negro. Quanto a questdo de mudar a cor da pele, a maioria das criangas entendem
que essa possibilidade € inexistente.

Dados de identificacdo estereotipada foram levantados pela autora a fim de revelar
como ocorre a preferéncia por brancos e nao brancos quando se consideram caracteristicas
negativas ou positivas. De forma resumida, caracteristicas positivas (inteligente, bonito,
amigo, educado, honesto); negativas (ndo inteligente, ndo bonito, ndo amigo, ndo educado,
desonesto). Considerando duas caracteristicas para exemplificar os dados encontrados, as 16
criancas da faixa etaria de 7 anos consideram 100% bonitos o0s brancos e 68,7 os ndo brancos;

com relacdo a caracteristica de honestidade, os brancos 81,2%, os ndo brancos 50%; ja a faixa

3 “A identidade ¢, muitas vezes, descrita como algo implicito & representacdo que qualquer sujeito faz de si
préprio. Essa representagdo determina a definicdo que as pessoas atribuem a si e o lugar que ocupam dentro de
um certo sistema de relagGes, assim como as ideias e no¢des de permanéncia, de manutencdo a determinados
grupos. A identidade também representa a ideia de uma ligagdo de semelhanca entre elementos de certos grupos
que possibilitam o reconhecimento do individuo” (GODOY, 2001, p. 96).
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etaria de 10 anos considerou bonito 93,7% os brancos, 56,2% o0s ndo brancos; com relacdo a
honestidade 87,5% os brancos e 43,7% 0s ndo brancos.

Por conseguinte, a partir de histérias narradas (situacGes-problema) que apresentavam
enredo e figuras contendo esteredtipos raciais e de diversas outras atividades, na qual uma
buscou a reflexdo sobre a diversidade cultural de modo que as criangas deveriam escrever o
gue pensavam sobre o indio, 0 negro, o branco e o Japonés.

Assim, Godoy (2001) confirmou que mesmo ndo ficando declaradas atitudes
discriminatorias nas criangas, alguns estereotipos raciais, reforcados por atitudes de sujeitos
brancos, realmente, estdo presentes no meio social e permeiam as ideias das criangas nédo
brancas. Para exemplificar, uma das criangas participantes afirmou, em uma atividade que
tinha por objetivo enviar uma carta para um amigo virtual, “eu sou preta e me acho feia”
(GODOY, 2001, p. 112).

Portanto, a investigagdo permitiu uma visdo precisa do grupo estudado, como 0s
esteredtipos estdo presentes entre os sujeitos nas diferentes relagfes, bem como uma
autoestima negativa entre 0s sujeitos ndo brancos, além de uma desvalorizacdo dos
representantes da diversidade racial por meio dos sujeitos brancos. Ndo ficaram evidentes
acoes discriminatorias, entretanto a integracdo da tematica e das relagcdes dos sujeitos sdo
deficitérias, sugerindo, assim, discussdes tedricas conjuntamente com préaticas pedagdgicas
que contribuam com a igualdade, a valorizacdo, a desmitificacdo de ideias estereotipadas nas
relacdes étnico-raciais.

Diante dessas pesquisas, destaca-se a importancia de estudos acerca do Conhecimento
Social a fim de conhecer a realidade que nos cerca cotidianamente, para, com isso, criarmos e
pensarmos meios de atuarmos de forma consciente em sociedade, pautando-nos em cidadania,
respeito, combate aos preconceitos, qualidade de vida, melhores organizacao social, politica e
educacional.

Os estudos citados sdo de grande valia para a compreensdo das nogdes étnico-raciais,
todavia, para além de estudos embasados no Conhecimento Social, questionamo-nos se, em
outras pesquisas, que tém como foco a investigacdo das ideias, concepcles e representacdes
dos sujeitos sobre a etnicidade, é possivel identificar e organizar evolutivamente essas ideias,
ou melhor, se existe um inicio para as ideias estereotipadas. Essas ideias mantém-se em
grupos de adultos? E em professores? Por fim, como criangas e jovens pensam essas

questdes? Assumindo esses questionamentos, norteamos nossa investigacao.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo sdo apresentados os percursos metodoldgicos empregados nesta pesquisa
que visa, em linhas gerais, identificar, por meio de um estudo de estado do conhecimento, as

concepgoes das criangas e de jovens a respeito das relagbes étnico-raciais.

4.1 Problema de pesquisa

A problemética deste estudo pode ser anunciada em: quais sdo os resultados de
pesquisas efetivadas em nosso pais, a partir da Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003), com

criancas e jovens acerca de suas ideias sobre as relacdes étnico-raciais?

4.2 Hipotese

Parte-se da hipGtese de que os resultados das pesquisas levantadas trardo um panorama
de preconceitos e esteredtipos sobre as questfes étnico-raciais, desde as mais tenras idades.
Em acréscimo, acredita-se que as producdes académicas levantadas podem identificar as

vulnerabilidades e os prejuizos ofertados pelas concepcoes e praticas racistas.

4.3 Objetivos

Objetivo Geral

Identificar, por meio de um estudo de Estado do Conhecimento, concepcbes de

criancas e de jovens a respeito das relacdes etnico-raciais.

Objetivos Especificos

. Compreender como as relacdes étnico-raciais sao construidas em diferentes
faixas etarias nas variadas pesquisas académicas, de acordo com o recorte temporal
estabelecido;

. Caracterizar e descrever as producdes académicas objetos deste estudo.

. Refletir, a partir dos resultados das pesquisas, sobre as ideias acerca das

relacdes étnico-raciais de criangas e jovens.
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4.4 Caracterizacao da pesquisa

A pesquisa caracteriza-se como quantitativa e qualitativa. Dessa forma, o estudo
realizado utilizou as duas abordagens, quali e quanti, de forma complementares. Para Minayo
(2002) entre qualitativo-quantitativo, a pesquisa qualitativa € um lugar de intuicdo, da
exploracdo e do subjetivismo; ja a pesquisa quantitativa representa o espaco cientifico de
forma objetiva e com os dados matematicos. A diferenca entre elas é de natureza, todavia, 0
conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opde. Ao contrario, eles “se
complementam, pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo
qualquer dicotomia” (MINAYO, 2002, p. 22).

E essencial que a escolha da abordagem esteja a servico do objeto da pesquisa, e n&o o
contrario, com o propdsito de dai tirar o melhor possivel, os saberes desejados. E, ambas as
abordagens, quantitativa e qualitativa atuem de forma complementar em vez de concorrentes.
(MINAYO, 2002; MALHOTRA, 2001). Vale dizer que, em nosso estudo, a abordagem
qualitativa foi delineada por meio da estatistica descritiva basica, na contagem absoluta e
relativa de pesquisas mapeadas.

Ainda, esse estudo tem por objetivo realizar um Estado do Conhecimento
(FERREIRA, 2002). Essa metodologia de pesquisa adentra a pesquisa bibliografica e busca
mapear e discutir uma determinada area de conhecimento, por meio de uma metodologia
inventariante, mas que prioriza a analise escrita académica.

Nesse sentido, a pesquisa realizada permite cruzar informagGes, ideias, fomentar
conceitos, além contextualizar os fatos e atualizar os avangos e as retoricas obtidas referentes
ao objeto de estudo (FERREIRA, 2002). Além de permitir o mapeamento das producdes

cientificas sobre um determinado tema, uma vez que pretende

(...) discutir uma certa producdo académica (...) tentando responder que aspectos e
dimensBes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condigBes tem sido produzidas certas dissertacfes de mestrado,
teses de doutorado, publicacdes em periddicos e comunicacbes em anais de
congressos e de seminarios. (FERREIRA, 2002, p. 257).

Nessa reflexdo, a pesquisa do Estado do Conhecimento é registro, é categorizacéo, é
identificacdo e isso de acordo com o tema/assunto estudado, além de ser também sintese sobre
a producéo cientifica de uma determinada area (MOROSINI, 2014). E, assim, percebe-se que

por meio do levantamento proposto consegue-se identificar Teses e Dissertacdes sobre
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diversos temas especificos, inclusive sobre as relagfes étnico-raciais entre criangas e jovens,

na perspectiva do Estado do Conhecimento.

O Estado de Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos movimentos da
pesquisa ligados ao objeto da investigacdo que pretendemos desenvolver. E,
portanto, um estudo basilar para futuros passos dentro da pesquisa pretendida.
Permite-nos entrar em contato com 0s movimentos atuais acerca do objeto de
investigacdo, oferecendo-nos uma nogao abrangente do nivel de interesse académico
e direcionando, com mais exatiddo, para itens a serem explorados — reforgo de
resultados encontrados ou criacdo de novos angulos para o tema de estudo — abrindo
assim, inimeras oportunidades de enriquecimento do estudo. Nesse sentido, a
construcdo do Estado de Conhecimento, fornece um mapeamento das ideias ja
existentes, dando-nos segurangca sobre fontes de estudo, apontando subtemas
passiveis de maior exploragdo ou, até mesmo, fazendo-nos compreender siléncios
significativos a respeito do tema de estudo. (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.
158).

Diante disso, € importante destacar que a pesquisa, por estar relacionada com questdes
contemporaneas, pode identificar relacdes, problemas sociais ou até mesmo proporcionar
debates, solucdes para abordar diversos temas em diversos campos sociais (cientifico,
politicos, religioso), como também nortear as interpretagdes existentes sobre etnia, raca,
discriminacdo, preconceito, racismo, relagbes étnico-raciais, fomentando assim, o

conhecimento, a compreensao e a producdo intelectual do tema.

4.5 Coleta de dados

A partir da pesquisa do Estado do Conhecimento, determinou-se o inicio temporal no
ano de 2003, no qual foi promulgada a lei n°® 10.639/2003 (BRASIL, 2003). O trabalho, enté&o,
demarca-se na busca entre os anos de 2003 a 2021. Nesse contexto, para a obtencdo dos dados
utilizou-se o site de busca da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD),

que

integra e dissemina, em um sd portal de busca, os textos completos das teses e
dissertacdes defendidas nas instituices brasileiras de ensino e pesquisa. O acesso a
essa producdo cientifica € livre de quaisquer custos (BDTD, 2021).

Atualmente, a BDTD tem disponivel na plataforma 127 instituicGes, 491.022
dissertagOes, 177.079 teses e 668.100 documentos, 0 que ratifica a relevancia desta pesquisa,
por meio dos dados encontrados na plataforma BDTD.

Nas teses e dissertacdes buscamos identificar os descritores a fim de obter informacdes

sobre os campos de investigacdo em razdo da tematica e resultados alinharem-se com o
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objetivo de nossa pesquisa, ou seja, trabalhos que investigaram a concepgdo de criangas,
jovens e/ou adultos sobre alguma problematica dentro das rela¢6es étnico-raciais.
Os descritores utilizados foram “étnicos raciais”; “étnicos raciais AND conhecimento

social AND concepgdes”; “teoria piagetiana AND étnico-raciais” que proporcionou realizar

as respectivas andlises e sele¢des, conforme o objetivo da pesquisa.

4.6 Analise dos dados

Apb6s o levantamento do Estado do Conhecimento, as pesquisas selecionadas de
acordo com o objetivo desta pesquisa foram lidas na integra e organizadas de acordo com seus
objetivos, metodologia e principais resultados. Em especifico quanto aos resultados das
pesquisas mapeadas, eles foram categorizados de acordo com seu conteudo e para a analise
deste prop6em-se a Analise de Contetdo (BARDIN, 1977). Trata-se de

(...) um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977, p. 42).

Segundo Oliveira et al. (2003), a abordagem de Anélise de Contetdo tem por
finalidade, por meio de um conjunto de técnicas parciais e/ou complementares, explicar e
sistematizar deducdes logicas e justificadas com base no material selecionado do tema
pesquisado. E, isso tem inicio, geralmente, por uma leitura flutuante em que o pesquisador
inicia de forma gradual a apropriacdo do texto e relaciona com o objeto de estudo.

Nessa perspectiva, as teses e as dissertacdes selecionadas foram analisadas, de forma
sistematica, acerca da descricdo do material, bem como inferéncias sobre os dados coletados e
podendo ofertar respostas, frente as indagacfes da pesquisa referente as relacfes étnico-
raciais.

Para tanto, foram utilizadas as trés etapas indicadas por Bardin (1977), a saber: 1) Pré-
analise: ligada a coleta das informagdes, bem como uma selecdo do contetudo que de fato faz
sentido analisar, ou seja, € uma preparacdo inicial para escolher documentos pertinentes,
representativos para o tema pesquisado. Nesta etapa podem surgir a relacdo das hipoteses
iniciais ou hipdteses emergentes de acordo com o tema abordado e também um retorno aos
guestionamentos iniciais a fim de elaborar indicadores que fundamentardo a interpretacdo

final (OLIVEIRA, 2008); 2) Exploragdo do material coletado: na qual foram feitas as
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codificagdes, as enumeragdes e as categorizagdes dos documentos selecionados; nesse
momento € possivel separar palavras significativas em funcdo do contetdo a fim de
quantificar e codificar as categorias para, em seguida, classificar (MINAYO, 2007); e 3)
Tratamento dos resultados obtidos e interpretacbes, no qual buscou-se apresentar as
inferéncias extraidas do contetdo das teses e dissertacdes selecionadas para esta pesquisa.

Acompanhemos, na proxima se¢éo, os resultados dessas anélises.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme dito na secdo anterior, realizou-se um levantamento dos estudos sobre o
tema, sob a forma de estado do conhecimento em dissertacdes e teses publicadas no site da
BDTD. Dessa forma, neste momento, serdo apresentados os resultados do levantamento
bibliografico desenvolvido, com o objetivo de mapear as producfes que trazem as concepcdes
de criancas e jovens sobre as relacGes étnico-raciais em um determinado recorte temporal.

Nessa perspectiva, a ideia foi a de percorrer caminhos que apontassem a relacdo dos
estudos cientificos acerca das concepc@es de criancas e de jovens, sobre a temética — relacdes

étnico-raciais e como estes tém sido tratados.

5.1 Selecéo das pesquisas

Destaca-se, como apontam Romanowski e Ens (2006), que os levantamentos
bibliograficos representam a oportunidade de atualizacdo nas pesquisas realizadas, ou seja,
permitem uma identificacdo de conhecimento mais minuciosa perante a literatura
especializada na area das ciéncias humanas, bem como na educagdo de um modo geral, uma

vez que

podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do campo tedrico de
uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes significativos da
construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restricdes sobre o campo em
que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias
inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os problemas da
pratica e reconhecer as contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na
area focalizada. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Nas teses e dissertacbes encontradas, buscamos identificar, primeiramente, 0s
participantes — criangas e jovens, buscando obter informacg6es sobre o campo de investigacéo
na perspectiva de estudos. Posteriormente, a pesquisa buscou verificar sobre o lago temporal
estabelecido, somado a obtencdo de informac6es das regides, das areas de conhecimento, dos
tipos de documentos, dos objetivos, das metodologias em que as pesquisas foram realizadas e
dos principais resultados encontrados.

Para o levantamento de producGes académicas, utilizamos os seguintes descritores, em

LR T3

pesquisa realizada no més de junho do ano de 2021: “étnicos raciais”; “étnicos raciais AND
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99, ¢

conhecimento social AND concepgdes”; “teoria piagetiana AND étnico-raciais”. Na primeira
busca com o descritor “étnicos raciais”, no dia 25 de junho de 2021, foram encontradas um
total de 1.034 pesquisas, sem considerar o laco temporal. Porém, ao considerar o laco
temporal de 2003 até 2021, foram encontradas 1.008 pesquisas com o descritor citado
anteriormente. Em seguida, na pesquisa realizada com os descritores “étnico raciais AND
conhecimento social AND concepgdes” foram encontradas 14 pesquisas e com os descritores

“Teoria piagetiana AND étnico raciais” apenas uma pesquisa foi encontrada, totalizando

1.008 pesquisas, conforme Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 — Resultados da busca realizada no més de junho/2021

Descritores Pesquisas Encontradas
] Etnicos raciais 993
Etnicos raciais AND conhecimento social AND concepcdes 14
Teoria Piagetiana AND étnicos raciais 1
Total 1.008

Fonte: organizada a pela autora com base nos dados da BDTD, 2021.

No més de novembro do mesmo ano, uma nova pesquisa com 0s mesmos descritores
foi realizada com o intuito de atualizar as informacdes, mantendo os mesmos procedimentos
de busca. Dessa forma, foram encontradas com o descritor “étnicos raciais” um total de 1.107
pesquisas, isto €, um acrescimo de 99 pesquisas, quando comparada a busca anterior.
Entretanto, ao realizar busca mais objetiva do material encontrado, percebeu-se que um total
de 50 pesquisas estavam publicadas no site da BDTD de forma duplicada, entdo, o nimero
real de pesquisas encontradas a ser computado € 1.057, considerando, assim, a exclusdo das
pesquisas repetidas. Com os descritores “étnico raciais AND conhecimento social AND
concepgoes” foram encontradas 20 pesquisas ¢ com os descritores “Teoria piagetiana AND

étnico raciais” uma pesquisa foi encontrada, conforme Tabela 2.

Tabela 2 — Resultados da busca realizada no més de novembro/2021

Descritores Pesquisas Encontradas
Etnicos raciais 1036
Etnicos raciais AND conhecimento social AND concep¢des 20
Teoria Piagetiana AND étnicos raciais 1
Total 1.057

Fonte: produzida pela autora com base nos dados da BDTD, 2021.
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Portanto, apos a busca no site da BDTD, realizada em junho do ano de 2021, uma
leitura dos titulos e resumos dos trabalhos foi iniciada a fim de realizar a selecdo das
pesquisas que, de alguma maneira, abordavam as concep¢Oes de criancas e jovens sobre as
relagBes étnico-raciais. Por fim, com a atualizagdo realizada no més de novembro, nosso
universo amostral foi delineado por 22 pesquisas que vao ao encontro de nossos objetivos e

que serdo exploradas no decorrer deste capitulo.

5.2 Caracterizacgao das pesquisas

Buscamos fazer uma andlise objetiva dessas 22 pesquisas com a pretensdo de
identificar quais regides do Brasil abordaram a temaética, o tipo de trabalho (Dissertacdo ou
Tese), bem como a area do programa de pos-graduacéo pertencente as respectivas pesquisas e
0 género dos pesquisadores.

Nesta andlise, considerou-se a regido de publicacdo, de acordo com a localidade que o
trabalho fora publicado. Destaca-se que as pesquisas estdo em quatro regibes do pais,
excetuando a Norte. Desta forma, obtivemos 12 pesquisas na regido Sudeste, 4 pesquisas na
regido Sul, 3 pesquisas no Centro-Oeste e 3 pesquisas na regido Nordeste, conforme o Gréafico
1. E importante destacar que as pesquisas selecionadas foram desenvolvidas no ambito dos
estados, e ndo necessariamente nas capitais. Desta forma, destaca-se o estado de S&o Paulo

com um total de 12 trabalhos.

Gréfico 1 — Regibes de publicacdo das pesquisas selecionadas

M Centro-Oeste
Nordeste
Sudeste
Sul

Fonte: Organizado pela autora com base nos dados da BDTD, 2021.

A regido Sudeste concentra 0 maior nUmero de pesquisas, ou seja, percebe-se que

questBes étnico-raciais, na perspectiva de criancas e jovens, sdo bem latentes na regido, o que
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pode contribuir na identificacdo e promocao de debates e mudancas nas relacdes sociais. Nas
demais regides, Centro-Oeste, Nordeste e Sul, trabalhos também foram selecionados,
entretanto, chama-se atencdo que na regido Nordeste, por exemplo, apenas dois estados —
Ceara e Pernambuco — realizaram estudos referentes ao tema. Na regido Centro-Oeste, as 3
pesquisas selecionadas foram desenvolvidas em Brasilia, ou seja, Goiés, Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul néo tiveram trabalhos no &mbito de nosso estudo.

Na regido Sul, as quatro pesquisas selecionadas estdo nos trés estados da Regido —
Parand, Rio Grande do Sul e Santa Catarina. Constata-se, também, que a regido Norte ndo
desenvolveu pesquisas que investiguem as relacBes étnico-raciais, na perspectiva deste
trabalho, levantando, assim, o seguinte questionamento: como as criangas e 0s jovens dessa
regido pensam questdes como racismo, preconceito, historia e cultura afro-brasileira?

A caracterizacdo das pesquisas em ambito regional fomenta a ideia de que muito ainda
precisa ser feito em nosso pais a fim de garantir a equidade no tratamento as questdes raciais,
visto que se confirma a ndo proporcionalidade na busca da tratativa da tematica. Isto pode
justificar o porqué de, em algumas regides, o racismo ser debatido e melhor compreendido na
esfera social e em outras regides permanecer fortemente o mito da democracia racial,
dificultando o entendimento macro deste fenémeno no Brasil.

No que se refere ao tipo de pesquisa, encontramos 16 trabalhos de Dissertacéo,

representando 72,7% e 6 trabalhos de Teses, com 27,3%, conforme Tabela 3.

Tabela 3 — Quantidades absolutas e relativas do tipo de pesquisas

Pesquisas DissertacOes | Teses | Tota
I
Quantidade absoluta 16 6 22
Quantidade relativa (%) 72,7 27,3 | 100

Fonte: organizada pela autora com base nos dados da BDTD, 2021.

As dissertacOes encontradas representam um vasto material cientifico investigativo e
capaz de fornecer materiais de uma forma empirica sobre a temética por meio de entrevistas e
de observagdes. Entretanto, sabe-se que os trabalhos do tipo Tese podem ofertar um estudo
mais aprofundado e complexo sobre o0 assunto e, diante disso, sugere-se que as dissertaces
tenham continuidade por meio de teses a fim de trazer aspectos e conclusfes que possam
contribuir para algo novo referente ao tema, proporcionando a oferta de uma mudanca real na

sociedade.
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Ainda, os documentos selecionados fazem parte do Programa de Pds-graduacdo de
Universidades Federais, Estaduais e Privadas em nosso pais dentro da area de conhecimento
das Ciéncias Humanas, nas quais encontramos trabalhos 15 trabalhos na area de Educacéo, 1

na Historia, 1 no Servigo Social, 1 na Sociologia e 4 na Psicologia, conforme a Tabela 4.

Tabela 4 — Quantidades de pesquisas por area de conhecimento

Area de Conhecimento | Pesquisas
Educacao 15
Historia 1
Servigo Social 1
Sociologia 1
Psicologia 4
Total 22

Fonte: organizada pela autora com base nos dados da BDTD, 2021.

Destaque para area de conhecimento da Educacéo, que foram selecionadas um total de
15 pesquisas, representando mais de 60% dos trabalhos selecionados, isso demonstra que a
area valoriza a construcdo de relagbes étnico-raciais, na perspectiva de perceber as
singularidades dos sujeitos, além de fomentar discussGes sobre respeito, equidade e
enfrentamento ao racismo no sistema educacional.

Nesse contexto, outra area de conhecimento que desenvolveu o maior numero de
trabalhos foi a Psicologia. Todavia, Historia, Servi¢o Social e Sociologia aparecem de uma
forma pouco expressiva demonstrando que importantes areas, as quais contribuem
diretamente para a compreenséo e intervencdo no fenémeno nao desenvolvem trabalhos sobre
a tematica.

Quanto ao género dos pesquisadores, 100% das pesquisas encontradas pertencem aos
estudos de pesquisadoras, conforme Grafico 2.

Grafico 2 — Género dos pesquisadores

M Feminino
M Masculino

Fonte: organizado pela autora com base nos dados da BDTD, 2021.
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Portanto, caracterizando os trabalhos selecionados, de um modo geral tem-se que:

concentram-se na regido Sudeste, a grande maioria constitui-se de estudos de Mestrado, na

grande area da Educacdo e realizados em sua integralidade por pesquisadoras do género

feminino. E importante destacar que a concentracdo de pesquisas na regido Sudeste pode ser

devido a prevaléncia de programas de Pos-Graduacdo na regido, identificando assim, que as

demais regides necessitam de mais investimentos a fim de desenvolver mais pesquisas com

temas essenciais para a sociedade brasileira. Destaca-se que essa tematica €, certamente, de

interesse nacional.

5.3 Apresentacao e discussao das pesquisas

Passemos a uma primeira apresentacdo sintética das 22 pesquisas selecionadas,

disponiveis no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Pesquisas Selecionadas

Numeraca

Tipo de

Instituicao de

o Titulo Autor(a) Documento Defesa Defesa Link
Percepcdes das criancas sobre . S )
curriculo e relagdes étnico-raciais Eliana . . Universidade | it Jy/cruz2008
1 . L Marques Dissertagao 2008 Federal de Sdo
na escola: desafios, incertezas e o
o Ribeiro Cruz Carlos
possibilidades
Negritude e infancia: cultura, Marcella de
relages étnico-raciais e Holanda . x Universidade . .
2 desenvolvimento de concepcdes Padilha Dantas Dissertagdo 2010 de Brasilia bit ly/silva2010
de si em criangas da Silva
Comunidades de aprendizagem:
contribuicGes da perspectiva Francisca de Universidade . .
3 dial6gica para a construcio Lima Dissertacdo | 2010 | Federal de Sdo | bit.ly/constantino2010
positiva das identidades das Constantino Carlos
criangas negras na escola
Cultura Afrocearense: um estudo Universidade . o
4 sobre africanidades, educagéo e Leyla Beatriz Dissertacio 2011 Federal do bit.ly/oliveira2011
curriculo em uma escola publica de Sa Oliveira G .
Ceara
de Fortaleza
Sem querer vocé mostra o seu
preconceito!: um estudo sobre as Fernanda Universidade bit.ly/dias2011
5 relagdes raciais entre jovens Vasconcelos Dissertagao 2011 Federal de
estudantes de uma escola de Dias Minas Gerais
ensino médio
As préticas curriculares Universidade bit Iyt im2011
idianas: 3 i it.ly/amorim
6 cotidianas: um gstqdo da z_ed_ucagao Roseane Marla Tese 2011 Federal de
nas relages étnico-raciais na de Amorim Pernambuco
Rede Municipal do Recife
e . L Pontificia
Identificacéo étnico-racial na voz Cristina Universidade bit.ly/trinidad2011
7 de criangas em espacos de Teodoro Tese 2011 Je x
. : g Catolica de Sdo
educacdo infantil Trinidad
Paulo
Rutinéia Universidade bit 1v/silva2013
5 ial: it.ly/silva
8 Esco_la e questdo racial: a Cristina Tese 2013 Esta_dual y
avaliacdo dos estudantes Martins Silva Paulista -
UNESP
Intervengdo pedagégica e Elizingela Universidade bit.Ivalmeidaz015
3 Bes &tni ) A . 3 it.ly/almeida
9 const_rut;ao de Nocoes etmcgs por Avreas Ferreira Dissertacao 2015 Esta_d ual
meio da pesquisa escolar: um de Almeida Paulista -
estudo piagetiano UNESP
10 Relacdes étnico-raciais e educagdo Nara Maria Tese 2015 Universidade bit.ly/rocha2015
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infantil: dizeres de criangas sobre Forte Diogo Federal do
cultura e histdria africana e afro- Rocha Ceara
brasileira na escola
\"Loira vocé fica muito mais
bonita\": relacdes entre criancas Ana Carolina ) i Universidade | bit.ly/farias2016
11 de uma EMEI da cidade de Sao Batista de Dissertagao 2016 P
PR . . de S&o Paulo
Paulo e as representagdes étnico- | Almeida Farias
raciais em seus desenhos
Criancas negras em escolas de Lo
« Edmacy Universidade bit.ly/souza2016
12 alma branca” um estudo sobrea | ¢y g g Tese 2016 | Federal de So
diferenga étnico-racial na
X - Souza Carlos
educacdo infantil
Processos identificatérios de Nathalia bit Iv/oliveira2017
. iversi it.ly/oliveira:
13 adolescentes_ ne_zgros(as). aescola Pereira de Dissertacio 2017 Umvemc}e_ade Yl
como potencializadora de espagos S de Brasilia
A Oliveira
identitarios
Infancia e relagdes étnico-raciais:
14 experiéncias com criangas da . . Universidade bit.ly/augusto2017
educagdo infantil de uma escola Aline de Assis Dissertacdo 2017 Federal de Juiz
Ll P - Augusto
publica do municipio de Juiz de de Fora
Fora, MG
Escola e relaces étnico-raciais: Universidade it 1v 2017
1 o~ it.ly/nunes
15 uma analise da_ls Enunclagoes (.je Ménica Nunes | Dissertagéo 2017 Federal do Rio y
alunos de uma instituicdo publica
- Grande do Sul
de ensino de Estrela-RS
Educagdo, infancia e literaturas: Universidade .
ouvindo meninas negras a partir Ivana Beatriz . . bit.ly/santos2017
16 - Dissertacéo 2017 do Extremo Sul
de algumas leituras (E.M.E.l.E.F. dos Santos Catarinense
Oswaldo Hiilse, Criciiima - SC)
A educagdo das relagdes étnico-
raciais treze anos apds a
aprovacdo da lei 10.639/2003: Universidade .
17 estudo com base nas concepgdes Cétia Silene Dissertacio | 2017 | do Vale do Rio bit.ly/morera2017
dos estudantes concluintes do Morera G .
. dos Sinos
ensino fundamental (rede
municipal de ensino de Séo
Leopoldo/RS
~Um estudo sobre as relacdes Lajara Janaina Umver5|dad~e bit.ly/correa2017
18 étnico-raciais na perspectiva das A Tese 2017 Federal de Séo
- Lopes Corréa
criangas pequenas Carlos
A Educagéo gas relagbes étnico- Méris Nelita ) i Universidade | pjt ly/bertin2018
19 raciais através da escuta sobre a . Dissertagao 2018 Estadual de
PR : Fauth Bertin
historia de vida. Ponta Grossa
Jovens negras no ensino médio
publico e privado no DF: um Ell : N bit.Iv/cintra2018
) - en Daiane . x Universidade dyrcintra
20 estudo comp_argdo_ e mterseccno~nal Cintra Dissertacdo 2018 de Brasilia
sobre suas vivéncias e percepgdes
do racismo
A diversidade na primeira o
infancia: as relacdes étnico-raciais | ~, o pocisor Uiﬂ?etgligf de | bitly/galvao2018
21 em um Centro de Educacéo x Dissertagdo 2018 Je N
. - ~ Galvédo Catolica de Sdo
Infantil da cidade de S&o Paulo Paulo
(2015-2017)
SignificacGes constituidas por Pontificia . o
22 professoras e alunos do ensino Priscila da Dissertacio 2019 Universidade | bit.ly/oliveiral9
fundamental sobre o racismo na Silva Oliveira G Catolica de Sdo

escola

Paulo

Fonte: organizado pela autora, 2021.

Dessa forma, as pesquisas selecionadas foram divididas em quadros, considerando um

lago temporal que possibilitasse uma divisdo equilibrada com relacdo a quantidade de

pesquisas por ano, somente para fins de apresentacéo neste texto.

Assim, o Quadro 4 traz a descricdo das pesquisas que foram publicadas a partir de

2008 até 2011, sendo um total de 7 pesquisas. O Quadro 5 apresenta a descri¢do a partir de

2013 até 2016, com um total de 5 pesquisas. O Quadro 6 traz apenas as pesquisas
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selecionadas no ano de 2017, ano este com uma maior concentragdo de pesquisas, com um

total de 6 e, para finalizar, 0 Quadro 7 apresenta-se com 4 pesquisas selecionadas, a partir do
ano 2018 até 2019.

Os quadros foram organizados considerando a autoria, 0s participantes da pesquisa, a

rede de ensino participante, o instrumento(s) utilizado(s) para a coleta de dados, além de

destacar os principais temas investigados e abordados, além dos principais resultados destes

estudos.
Quadro 4 — Pesquisas de 2008 a 2011
Rede Instrumento para Temas
Autor (a) Participantes de P . . Principais resultados
; coleta de dados investigados
Ensino
As criangas percebem,
14 criancas, nitidamente, as situag@es
matriculadas na entrevistas reconceito de preconceito,
C 2008 quarta série de ibli individuai d'p AN discriminagdo e racismo
ruz ( ) uma escola publica individuais e em iscriminagéo e que acontecem dentro da
publica, Ensino grupos racismo escola, principalmente
Fundamental | referentes a cor/raca
Revela-se que no
ambiente escolar ainda se
apresentam  crengas e
. valores racistas, bem
8 meninas .
: o como no ambiente
selecionadas, diario de campo
. . . externo do  contexto
faixa etaria 9-11 para registrar as ~ o
. = questdes escolar. A desvalorizacdo
. anos de idade, observacGes na hora . et .
Silva icul ibli | L identitarias e de caracteristicas negras,
(2010) matricu aQa_s na | publica | daaulae NO recreio, diferencas tais como cabelo crespo, a
quarta série, sess@es ludicas - e '
P . . étnico-raciais | cor da pele escura, e
escola publica, semiestruturadas; supervalorizacio das
Ensino entrevistas pervatorizag
Fundamental | caracteristicas brancas,
além da dificuldade de
construir concepcfes de
positivas  associadas  a
negritude
As criancas falaram sobre
_ 27 participantes: a questdo racial,
Constantino participantes. preconceito e
(2010) 21 criancas (9 relatos de grupos de . S PN
. . N preconceito, discriminacdo devido a
meninos e 12 i discussdo e de ST e
. publica < discriminacdo e | cor da pele e ratificaram a
meninas), observagdes x . o i
. I questdo racial | situacdo exemplificando
Ensino comunicativas
Fundamental | que colegas, por exemplo,
ja as chamaram de
macacas.
Os alunos reagiram de
bibliografica e discriminacdo, | forma positiva a
529 alunos, 134 empirica; preconceito, introducdo de conteddos,
. da Educacdo observacao e diversidade tais como, a valorizagdo
Oliveira . L - x o . N
(2011) Infantil e 395 do | publica entrevistas ndo- étnico-racial e | da cultura afro-brasileira
Ensino diretivas; oficinas histéria da na historia do Brasil sobre
Fundamental | interativas com a cultura afro- as populagdes africanas e
tematica africana brasileira afrodescendentes.

Buscaram conhecer mais
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quem eram 0s herois
negros, por exemplo,
Zumbi de Palmares, bem
como falar sobre palavras
de origem africana -
cuscuz, capoeira, farofa.
Também ficaram curiosas
sobre as  vestimentas
apresentadas em um
desfile com a participacdo
de negros, ou seja,
quebrando o imaginario
padréo europeu.

observacBes em sala
de aula; aplicacdo
de questionarios -

Por meio dos grupos de
discussdes da pesquisa, 0S
jovens citaram que o0s
negros séo mais
abordados pela policia.
Também exemplificaram
frases  utilizadas  no

Participantes da perfil relacdes étnico- | ambiente familiar como:
pesquisa: 9 socioecondmico; raciais; “Nao faz servigo de preto
. rofessores, 1 L rupos de concepgBesa | ndo. Faz servico de
Dias (2011) P publica grupos | i PG , ¢
coordenadora, discussao; respeito da branco”. As falas desses
26 alunos do entrevistas diversidade jovens sdo marcadas por
Ensino Médio semiestruturadas e racial divergéncias, visto que
pesquisa uns acreditam que o
documental da racismo existe, jA outros
escola e dos jovens discordam, e, assim foi
possivel tratar as relacdes
entre 0s jovens pretos,
pardos e brancos
investigadas.
Na perspectiva sobre o
conhecimento  histdrico
sobre a Africa, a maioria
dos jovens falaram que
ndo sabiam nada ou muito
ouco sobre a Africa, e,
20 estudantes do P :
. L ) desconheciam que a
Ensino diversidade; Africa era um continente
Fundamental 11, observacdes do identidade . X
. o o L ) ) A fala dos jovens
Amorim do 6° ao 9° ano, dblica cotidiano escolar; cultural; apresentou-se  marcada
(2011) além de P entrevistas e analise legislacdo e P .
.. pelo preconceito e pela
assessores da documental relacdes étnico- discriminacio racial no
Secretaria de raciais A & i
x ambito escolar, tal qual:
Educagcéo. s . . .
Africa sei que é um pais
distante, feio, pobre, um
bando de negro juntos.
Sei mais nada, ndo”.
(Estudantes 7, 15 anos, p.
237).
abordagem identidade As criangas de pouca
33 criangas na etnografica com &tnico-racial idade conhecem e
faixa etaria observacdes, sentidos e empregam as categorias
Trinidad entre 4 e 5 anos, L conversas ST . étnico-raciais. Em suas
publica | . e significados; - . . ~
(2011) estudantes da informais, histérias diversidade- brincadeiras e interag6es,
Educacdo contadas pelas o o ndo selecionam seus pares
. : . relagBes étnico-
Infantil criangas e analise raciais tendo como base a cor da

documental

pele;  verbalizam, no
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entanto, o desejo de ter
caracteristicas associadas
ao grupo de pessoas
brancas, sendo o cabelo e
a tonalidade da pele as
mais mencionadas.

Fonte: dados organizados pela pesquisadora.

Quadro 5 — Pesquisas de 2013 a 2016

Autor

Participantes

Rede
de
Ensino

Coleta de dados

Temas
investigados

Principais resultados

Silva
(2013)

10 alunos do
5°/6° ano do
Ensino
Fundamental | e
I

publica

pesquisa de campo
ancoradas em
entrevistas,
embasadas em
documentos
institucionais e
propostas
governamentais de
ensino

questdes étnico-
racial

entrevistadas
conceitos

As criangas
apresentam
confusos sobre
afrodescendentes, elas
demonstram ter
conhecimento sobre
escravidao, racismo, relatam
que ja assistiram algo sobre o
assunto por meio dos meios
de comunicacdo; quando
questionada sobre o povo
negro no ambiente escolar,
algumas citaram que
professores ndo trabalham a
tematica, o bullying e
também demonstram
interesse de aprender mais
sobre o assunto. Quanto as
questBes identitarias, relatos
de preconceitos sdo
retratados, afirmando que a
pele negra é feia. Também
denunciam nas suas
respectivas falas que algumas
vezes a escola ndo toma
atitudes mais eficientes a fim
de evitar praticas
discriminatérias no ambiente
educacional.

Almeida
(2015)

28 adolescentes,
faixa etaria
entre 12 e 14
anos,
matriculados no
8° ano, Ensino
Fundamental 11

publica

pesquisa-acdo, por
meio de entrevistas
e intervengdes
pedagogicas

questdes étnico-
raciais;
diversidade
cultural brasileira
e africana

Constatou-se uma confusédo
conceitual e visdo
estereotipada de raca, cor e
etnia, ocorrendo assim o
preconceito  racial com
xingamentos. Invisibilidade
do processo historico entre o
Brasil e a Africa, na fala dos
adolescentes, bem como o
ndo  reconhecimento  da
mesticagem de diferentes
grupos étnico-raciais.

Rocha
(2015)

34 criancas, 16
no ano de 2012
e 18 no ano de
2013 da
Educacdo
Infantil e do
Ensino

privada

diario de campo,
video-gravacao de
atividades ludicas
e pedagdgicas;
fotografias e
entrevistas

conhecimento
existente na
escola sobre a
historia e cultura
africana e afro-
brasileira na
escola

Os posicionamentos  das
criancas variaram entre a
identificacdo positiva com a
cultura indigena e europeia
em detrimento da cultura
negra/africana, reproduzindo
interpretativamente 0S
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Fundamental | paradoxos percebidos no
modo como a cultura
africana é transmitida na
escola e na sociedade
brasileira.

O racismo institucional é
presente na escola e reforga,
. . na fala das criangas, o
34 criangas, pesquisa de . .
. - i ~ sentimento de muitas
. faixa etaria 4 e campo; observacao I . .
Farias - relagdes étnico- | meninas  desejarem  uma
5 anos da publica das falas das 5 - . -
(2016) < . 9 raciais, racismo | estética branca e etnicamente
Educacéo criangas, diadlogos distinta das suas
Infantil e desenhos L .
caracteristicas naturais:
serem loiras e terem cabelo
liso.
Os discursos proferidos pelas
criancas e  professoras
a andlise de explicitam que existe a
discurso a fim de R diversidade racial, a crianca
. . relacbes étnico- ' ¢
47 criangas, 23 descrever a vista raciais: negra e o brangueamento.
com 4 anos de em observacoes a ' Esses posicionamentos
) . ; branqueamento . :
Souza idade (Pré 1) i fim de trabalhar as contribuem para reafirmar a
; publica cultural e o
(2016) mais 24 com 5 verdades sobre o historico: suposta  superioridade da
anos de idade sujeito. (imagens, diversi dade pessoa branca em detrimento
(Pré 1n gravuras, racial da pessoa negra, e, isso fica
gravacles em nitido que, embora sejam
audio) criancas da Educacdo

Infantil, as relages étnico-
raciais sdo presentes

Fonte: dados organizados pela pesquisadora.

Quadro 6 — Pesquisas de 2017

Rede

Autor Participantes de Coleta de dados . Te'T‘aS Principais resultados
. investigados
Ensino
Os estudantes
perceberam  enquanto
pessoas  negras  no
ambiente escolar, visto
que a discriminagéo era
evidenciada, foram
encontradas formas
escassas de
Spa_rtl(:lpa,m_tes, Anélise das expressoes o identificacéo positiva
faixa etaria L Diversidade, com a  negritude,
dos participantes e falas - X

__ entre 15 e 18 a identidade, levando 0S

Oliveira ; - espontaneas em duas -
anos, 3 meninas | publica . preconceito, adolescentes a

(2017) : etapas: espacos de .
e 2 meninos. . x - relagdes étnico- procurarem outros

discussdo e entrevistas L e
Estudantes do A raciais referenciais de
. -~ individuais . e
Ensino Médio identificacdo, por
exemplo a transicdo
capilar, ou seja, a
passagem do cabelo
tratado com quimica
para a textura natural,
buscando fortalecer a
sua identidade fora do
ambiente escolar.

Augusto 21 criangas, publica escuta de fala das questdes étnico- | As criangas entram em

(2017)

com idade de 4

criangas, em observacdo

raciais,

conflitos, falam
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anos, participante de sua escravizacgao, palavrdes, e nas suas
estudantes da rotina historia, culturas, | falas ja diferenciam
Educacéo marginalizagéo, branco, preto; e, em
Infantil intolerancia alguns momentos falam
branquinha, escura,
elas  também  déo
caracteristicas
pejorativas, apelidando
o0 coleguinha de cabelo
“juba de ledo”.
Identificou-se que o0s
alunos percebem
tensbes e ndo se
reconhecem como
negros, preferindo
. denominar-se como
técnicas de abordagem o .
. . morenos”.  Segundo
etnografica como: suas enunciacses
escrita em um diario de x GOEs,
35 alunos . negros sao apenas O0S
campo, entrevistas com o )
negros e ~ i haitianos que habitam o
alunos, observac@es de branqueamento; o x
Nunes brancos do I Lo ~ municipio, em funcéo
. publica aulas e de outros racismo; questdes . N
(2017) oitavo ano do e . do tom “mais escuro
- espacos da escola, étnico-raciais
Ensino o de sua pele. Os alunos,
aplicacdo de 9
Fundamental 11 E contudo, ndo percebem
questionarios e a ~
K o tensbes  sobre  as
realizacdo de atividades relacBes  &tnico-raciais
pedagogicas. ¢ .
na escola e afirmam
que ndo ha racismo no
ambiente escolar,
embora eles proprios
evitem  denominar-se
negros.
As  seis meninas
falaram sobre 0
racismo e algumas
conseguiram
. . identificar-se por meio
leituras de Literatura por
. da cor da pele, tipo de
. Infantil que apresentam
6 meninas . cabelo e corpo, por
. conteudos . . ] . ~
negras, idade 7 identidade; meio da relagdo de
Santos e 8 anos Ublica sobre a Cultura Afro- movimento negro; ersonagens dos livros
(2017) . P Brasileira e Africana — - gro, |1 p gens
Ensino : racismo com a realidade delas.
Fundamental | narrativas. Escuta das Entretanto, a pesquisa
falas das criancas ’ )
o encontrou falas, tais
participantes L
como: ndo gosto da
minha raga; vamos
trocar de cor; bem
como a sugestdo para
ter cabelo liso.
Constatou-se que
- houve um avango na
analise documental, L
- legislacdo  local e
aplicagdo de ;
18 alunos questionario e preconceito; nacional.  Entretanto,
. L . ! observa-se relatos de
Morera | concluintes do A realizacdo de entrevistas | legislacdo vigente NS
. publica o A vitimizagdo da
(2017) Ensino com profissionais do e relagOes étnico- .
. o populagdo negra em
Fundamental 11 ambiente escolar, por raciais

exemplo, com os
professores

afirmacGes de que a
populacdo negra tem
problema de
autoaceitacdo,  todos
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somos humanos e
temos 0S  mMesmos
direitos

Corréa
(2017)

40 criancas,
idades entre 3 e
6 anos da
Educacéo
Infantil

publica

pesquisa de campo, por
meio de entrevista com
as criangas; “teste” com
as bonecas/os; registro
fotogréafico realizado
pelas
criancas; desenhos das
criancas; conversas
informais e rodas de
conversas.

Cor; identidade;
infancia negra;
raca; relacdes
étnico-raciais;

As criancas percebem
as relacdes étnico-
raciais por meio da

identidade, pois elas
falam da diversidade de

cores: preto, branco,
marrom; algumas falas

das criancas
demonstram como

desenhos influenciam
na referéncia de cores,

um exemplo, a Peppa
Pig. Em um teste
realizado com a
utilizacdo das bonecas
brancas, pretas, beges,
existe uma preferéncia
pelas bonecas brancas.

Fonte: dados organizados pela pesquisadora.

Quadro 7 — Pesquisas de 2018 a 2019

Rede
. Temas L
Autor Participantes de Coleta de dados . ; Principais resultados
; investigados
Ensino
A fala dos alunos
inicialmente nega a
pesquisa-acio em eX|st_ednC|a de racismo, e(;n
sala de aula, 3‘?9;“ 4, p?rt MEIO | €
o a | envolvendo, ilogos e relatos treals, eles
,? unos do entrevista c:)megaram at er ITFIS
fabca etaria 1 ¢ sobre historiade | Consciencia | 40" goccongiruir  atitudes
Bertin . vida, producdo de historica; TP .
12 anos, privada : LS| discriminatérias  que, até
(2018) estudantes do narratlva e discriminaggo; entdo consideravam
. dramatizacéo, tema a racismo P :
Ensino d x inexistentes  ou  tinha
educagdo das o A
Fundamental 11 X o At dificuldade de conhecé-las.
relacbes étnico-
raciais Dessa forma, os estudantes
pesquisando  procuraram
desenvolver uma postura de
respeito diante das relacfes
étnico-raciais.
As jovens negras do Grupo
de Discussdo (GD) afirmam
a pesquisa empirica gque o0 racismo e a
contou com a discriminacéo sdo
realizacéo de cinco construidos historicamente
_ grupos de d|§cussao e Discriminacio; a partir de narrativas _do
7 meninas tblica a reconstrucdo destas eUroCentrismo: mito da democracia racial.
Cintra participantes, P informagdes com .~ " | Concluiu-se que a
e . racismo; SR .
(2018) alunas do . base no Método ~ - discriminacdo e o racismo
- 4 privada -~ relagdes sociais :
Ensino Médio Documentario, que afetam as jovens negras e

se encontra na

Sociologia do
Conhecimento de
Karl Mannheim.

e étnico-raciais

suas relacbes sociais e que

as escolas tém papel
representativo na
reproducdo destes
processos. Ressalta-se 0

potencial transformador da
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educacdo e das ferramentas
educativas que corroboram
com a educagdo e a pratica
antirracista.

As criancas falam do que
elas vivem e presenciam na
rotina, seja em casa ou na
escola, elas falam das
brincadeiras, dos conflitos e

observacdes
registradas no diario
de bordo; escuta das

18 criancas na falas das criancas; X
- A - - oo ) gostam muito do mundo da
N faixa etéria de analise de diversas diversidade; - .
Galvao . . L . . . fantasia — princesas, fadas,
(2018) dois a trés anos, | publica brincadeiras, relacbes étnico- lobos. Por fim. percebe-se
Educacéo literaturas; e, raciais ' P -
. L que se faz necessario
Infantil aplicaao de incorporar diferentes
guestionarios para 0s P
. culturas, com todos o0s seus
docentes das criancas S .
. significados, a fim de
pesquisadas : . N

efetivar a inclusdo das

relagBes étnico-raciais.
Apesar de a escola
pesquisada ser considerada
centro de referéncia de
cultura afro e possuir um
- 4 alunos, do . discriminacgdo; | projeto especifico para a
Oliveira Ensino publica entrevista questBes etnico- | promo¢do da igualdade

(2019) semistruturadas

Fundamental racias; racismo | racial, ha auséncia de
reflexdo sobre como tratar
as criangas que sofrem com
0 racismo no ambiente
escolar.

Fonte: dados organizados pela pesquisadora.

Com a finalizagdo da descricdo sumaria das pesquisas selecionadas, conforme o0s
quadros apresentados, observamos que as pesquisas descritas contaram com a participagédo de
mais de mil participantes, estudantes da Educacdo Basica, sendo a maioria das pesquisas
realizadas no Ensino Fundamental, destaque para as séries iniciais do 1° ao 5° ano, em que
nove pesquisas foram desenvolvidas, dentre elas duas teses Silva (2013) e Rocha (2015).

E preciso dizer que nenhum dos estudos abrangeu a educacgdo basica como um todo —
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, ou seja, as pesquisas foram realizadas
em etapas segmentadas. Nesse contexto, Rocha (2015) foi a Unica pesquisa analisada que
acessou a educacdo infantil e o ensino fundamental, na rede de ensino privada, ja Oliveira
(2011) realizou o estudo da sua dissertagdo com a Educagdo Infantil e com o Ensino
Fundamental I, alunos até o 5° ano, e, na rede publica. A partir disso, surge uma lacuna de
pesquisa para que proximos estudos possam ser desenvolvidos considerando todas as etapas
da educacéo basica.

Ao total das 22 pesquisas selecionadas, 8 delas foram desenvolvidas na Educacéo
Infantil, 8 no Ensino Fundamental I, 5 no Ensino Fundamental Il e 3 no Ensino Médio, visto

que tivemos pesquisas que abordaram diferentes etapas da educacdo basica, como, Rocha
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(2015), que abordou o publico infantil e o publico do ensino fundamental I. Ainda neste
aspecto, Galvao (2018) foi a Unica pesquisa com o publico da educacdo infantil, porém
considerando a subdivisdo de creche, isto €, criancas de 2 a 3 anos de idade, em que 0 ensino
ndo é obrigatdrio.

A rede de ensino de realizacdo das pesquisas é predominantemente publica, visto que
das 22 pesquisas, apenas Cintra (2018) pesquisou as duas redes de ensino — publica e privada
— e Rocha (2015), que desenvolveu sua pesquisa na escola privada. Este é um resultado no
qual abrimos uma reflexdo, pois que as relagdes étnico-raciais pertencem ao universo social
como um todo, sendo relevante buscar identificar como essas relagfes ocorrem igualmente na
educacéo privada.

Para dar voz a esse publico, quanto as questdes étnico-raciais, observa-se que a coleta
de dados das pesquisas ocorreu de diversas formas, entre elas, temos entrevistas individuais e
em grupo, aplicacdo de questionarios, bem como com a utilizacdo de diario de campo a fim de
registrar as observagdes de fatos pertinentes na sala de aula, no intervalo e também em outros
momentos informais. Algumas pesquisadoras realizaram oficinas interativas com a tematica
africana, além de atividades ludicas e pedagogicas por meio de brincadeiras, desenhos e
literatura. Nesse contexto, nota-se que a fala e as atitudes das criancas recebem atencdo para
confirmar como acontecem as relacGes étnico-raciais no ambiente escolar e como elas
compreendem isso socialmente.

Os temas investigados, de um modo geral, trataram sobre o preconceito, a
discriminacdo, o racismo, as questdes historicas e culturais afro-brasileira, bem como as
relagbes étnico-raciais. Assim, dividimos os trabalhos selecionados em trés eixos —
discriminagdo, preconceito e racismo (Eixo 1); questBes identitéarias, diversidade e relacdes
étnico-raciais (Eixo 2) e histéria e cultura afro-brasileira (Eixo 3).

O eixo 1, que abrange discriminacdo, preconceito, racismo, trouxe a tona temas
presentes na fala da maioria dos participantes das pesquisas, com relatos vividos de
discriminacgdo/preconceito, por meio da exclusdo de determinados grupos. Ainda, outros
demonstravam o desconhecimento sobre praticas racistas, como se 0 racismo ndo existisse,
com a retdrica de que todos sdo iguais.

No eixo 2, questdes identitarias, diversidade, relacbes étnico-raciais; tem-se questdes
como diversidade identitaria por exemplo, no &mbito da cor da pele e como isto atravessa as
interacdes sociais e culturais. Discute-se a importancia de sistematizar conceitos, bem como
gerir conflitos por meio de didlogos a fim de reduzir ou acabar com o preconceito racial

marcado pela ndo aceitacdo da diversidade.
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Por seu turno, o eixo 3, historia e cultura afro-brasileira, mostra que essas questdes
trazem toda uma perspectiva historia da populacdo negra, além de um novo contexto sobre a
escraviddo por meio de realizacdo de atividades antirracistas e que possam evidenciar o negro
na historia, buscando assim, romper com o carater romantico e eurocéntrico que, por séculos,
foi contado no ambiente escolar. Importante destacar também a inclusdo da cultura afro-
brasileira no cotidiano do pais por meio da culinaria, da danca, da mdsica, da religido, como,
por exemplo, a capoeira, 0 samba.

Portanto, os trabalhos apresentados, em sua maioria, constatam a presenca do racismo
no ambiente escolar e social, bem como os tensionamentos existentes e que marcam a infancia
e adolescéncia de nossos educandos quanto as relacBes étnico-raciais. Destacamos que, para
além do diagnostico de ideias, essas pesquisas buscam caminhos para um rompimento com
uma cultura eurocéntrica e trazem conhecimento historico e cultural, na busca de promover a

igualdade racial por meio de convivios e relagfes mais justas.

5.4 As questBes étnico-raciais nas pesquisas: algumas relacdes com a construcao
do Conhecimento Social

Em consonancia com nosso aporte teorico, isto é, as relacdes étnico-raciais
compreendidas como um conteddo social apresentado na Secdo 3 desta Dissertacao,
buscamos neste item trazer algumas reflexdes e aproximacgdes dos resultados das pesquisas
aqui descritas com o0s niveis de compreensdo de Conhecimento Social (DELVAL, 2002). E
importante dizer que ndo pretendemos, de forma alguma, analisar os resultados das pesquisas
de forma individual, tampouco enquadra-las em niveis, mas buscamos, a partir de seus
resultados, explicitar relagdes entre 0 encontrado nas pesquisas, isto é, a forma de pensar de
criangas e jovens sobre questdes étnico-raciais e como isso organiza-se na construgdo de
conteudos eminentemente sociais.

Vejamos que as vinte duas pesquisas selecionadas foram desenvolvidas na educacéo
escolar com o publico da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Nos
estudos realizados junto ao publico da Educacdo Infantil, fica evidente que as criancas nao
consideram elementos conceituais das relacBes étnico-raciais, mas de suas experiéncias e
relacdes pessoais. Percebe-se que algumas criangas querem ser loiras, valorizando aspectos
mais superficiais, fisicos, que demarcam, também em relacbes aparentes e presas a
perspectivas ndo légicas, a superioridade da pessoa branca diante da negra. Nesse particular, a
tratativa da diversidade e da importancia das relagBes étnico-raciais remete-se ao Nivel 1 de
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construgdo do conhecimento social, visto que, nesse momento, conceitos como escravidao,
etnia, raca, preconceito ndo sdo fomentados com elementos tedricos e reflexivos, alias estas
ndo sdo nem tematicas de conflito as criancas, impossibilitando reflex6es para além dos
aspectos visiveis e particulares da etnicidade.

Entendemos que, neste momento, formas de pensar tais conceitos e debates podem (e
devem) ser abordados sistematicamente na educacdo, visto que a escola é um espaco
privilegiado de discussbes que podem facilitar a desconstrucdo da percep¢do negativa da
identidade negra, por meio de dialogos sobre a tematica étnico-racial, bem como do contato
com referéncias que valorizem o negro na arte, na historia, na cultura, enfim, na sociedade
como sujeito de direitos.

Diante disso, as praticas pedagdgicas devem ser conectadas com a realidade social em
que as criancas vivem. Por isso, faz-se necessario que a escola promova ac¢des que fomentem
o0 desenvolvimento, a liberdade e a equidade do povo negro e, assim, proporcionar mudangas
reais nesses constructos sociais. Por fim, procurar retirar do universo escolar as reproducdes
racistas e ndo se omitir diante de situagdes vivenciadas no cotidiano escolar.

Nas pesquisas realizadas junto ao Ensino Fundamental, de acordo com a legislacdo
vigente com criancas e jovens entre de 6 a 14 anos de idade em meédia, observou-se que este
publico, em sua maioria, reconhece situacdes de discriminagdo, de preconceito, bem como
questBes com fenGtipos marcantes nas relacdes étnico-raciais. Alguns poucos, e ja mais
velhos, discutem sobre a valorizacdo da cultura africana. Podemos inferir que essas séo ideias
que se aproximam do nivel 2 de construcdo do conhecimento social, marcado por analises um
pouco mais aprofundadas, mas ainda distantes da compreenséao global que tal situacdo exige.

A nosso ver, € importante que o Ensino Fundamental como um todo abarque
atividades antirracistas, além de incluir assuntos que fortalecam a identidade racial, pois as
relacdes étnico-raciais ndo podem ser silenciadas nem consideradas como brincadeira ou algo
natural. Afinal, a escola ndo pode ser utilizada como uma instituicdo de perpetuagdo de
praticas preconceituosas.

Dessa forma, investimentos em politicas publicas, na formacdo de professores, desde
as licenciaturas, tais como, Artes, Histdria, Pedagogia, entre outras, bem como formacéo
continuada por meio de cursos atualizados, palestras com profissionais renomados sobre o
assunto, além de uma atualizagdo do projeto politico pedagogico que englobe acdes efetivas
no ambiente escolar sobre as relagdes étnico-raciais precisam ser frequentes e continuas a fim

de combater as desigualdades raciais.
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Destaca-se, também, a relevancia da atualizagdo do conteudo programético escolar
que trabalhe o tema dentro de uma narrativa real — personagens negros, rompimentos com
esteredtipos eurocéntricos, colaborando para uma educacdo justa e antirracista, visto que o
fortalecimento das rela¢Ges étnico-raciais na educacdo bésica é importante para a formacgédo da
identidade das criancas e dos jovens no cenario educacional e social.

Em tese, o publico-alvo do Ensino Médio seria capaz de compreender este fendmeno
social a partir de uma perspectiva mais ampla, isto é, poderia trazer a tona argumentos e
relacGes histdricas e sociais de discriminacdo, por exemplo. Todavia, pode ser notado nas
pesquisas que ocorre a naturalizacdo do racismo, especialmente pelo silenciamento das
questodes raciais.

Vale dizer que existem alguns avancos, pois vimos que muitos jovens tém a
oportunidade de conversar e estudar sobre 0 movimento negro; meninas negras fazendo a
transicdo capilar, marcando o emponderamento negro e isto se liga ao nivel 3 de compreenséao
do conhecimento social, a partir do momento em que mudancas ocorrem devido as
informacdes recebidas, possibilitando, assim, perceber as relagdes étnico-raciais, num
contexto reflexivo e critico. Todavia, ndo nos deparamos com pesquisas junto a esse publico
que, de fato, tragam mudancas de préaticas estabelecidas pelo Mito da Democracia Racial, por
exemplo.

Dessa forma, as pesquisas apresentam-se com concepcdes concentradas em aspectos
do nivel 1 e do nivel 2, visto que o nivel 3 requer uma mudanca mais ampla sobre o ponto de
vista, a fim de estabelecer avancos mais complexos que possam ser criticos e propor reais

mudancas de comportamentos, a fim de garantir direitos da populagéo negra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta Dissertacdo, compreendemos que as relagcdes étnico-raciais, bem como a
diversidade racial, acontecem em diferentes espacos, e 0 ambiente escolar ndo é isento delas,
tampouco apresenta-se como um local neutro a essas questdes. Diante disso, surgiu a
necessidade de entender as concepcBes de criangas e jovens quanto as questdes raciais,
buscando identifica-las e destaca-las, enfatizando a importancia da equidade e do respeito.

Por isso, nosso objetivo geral constituiu-se na identificagcdo, por meio de um estudo de
Estado do Conhecimento, das concepcOes de criangcas e de jovens a respeito das relagdes
étnico-raciais. A partir disso, em busca bibliografica de acordo com nossos aspectos
metodoldgicos ja descritos, deparamo-nos com 22 pesquisas que trazem a voz de criancas e
jovens, isto é, seus modos de pensarem e vivenciarem as relacdes etnico-raciais.

As produgdes académicas levantadas puderam identificar as vulnerabilidades e os
prejuizos ofertados pelas concepgdes e préaticas racistas, uma vez que estes estudos revelaram
como as questdes raciais sdo construidas em diferentes grupos, criancas e jovens.

Nas discussdes gque encaminhamos, pretendemos contribuir para novas discussées
acerca das relagdes étnico-raciais, a fim de levantar debates importantes de ac¢des, atitudes que
ofendem e prejudicam as criangas e 0s jovens negros, especialmente, no ambiente escolar.
Também buscamos, neste trabalho, apresentar reflexdes historicas de avangos, de conquistas
do movimento negro, da legislacdo brasileira, da educacdo, que possibilitaram ofertar reais
mudancas de comportamento social e uma retratacdo histérica de uma populacdo marcada
pelo mito da democracia racial, racismo estrutural, e que, muitas das vezes, sentem-se
inferiorizadas devido ao romantismo agregado na narrativa histdrica da cultura europeia - o
eurocentrismo. Além de abrir questionamentos que podem ser anunciados em: como uma
tematica tdo relevante para o cendrio social atrai poucos pesquisadores ou investimentos a fim
de identificar as concepcdes de criancas e jovens em espacos escolares? E assim, por meio de
dados de estudos, propor mudancas efetivas ao Estado.

Nesse contexto, conclui-se, por meio do estudo apresentado, com base no Estado do
Conhecimento, isto €, por meio de uma comprovacao cientifica, que o ensino e as politicas
publicas na educacdo brasileira ainda tém sido insuficientes para enfrentar as desigualdades
raciais que marcam historicamente o acesso, a permanéncia, o aprendizado das criangas e

jovens negros nas escolas, visto que este espaco — mesmo sendo um lugar de construcdo de
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conhecimento e de identidade dos individuos, bem como fortalecimento das relaces pessoais
e sociais — perpetua relatos de discriminacdo e de preconceito racial, conforme verificamos
em nossos resultados de pesquisa.

Apesar de conseguirmos observar claramente o racismo presente nos estudos citados
nesta Dissertacdo, percebe-se que o assunto ainda é negado no ambiente escolar. Diante disso,
faz-se necessario entender como as criangas e 0s jovens pensam as relacfes étnico-raciais, e,
assim propor mudancas efetivas. E isso € importante ser estudado, enfrentado para que as
escolas possam adotar novas praticas pedagdgicas, novas posturas com relacdo ao tema e
assim incluir mudancas concretas no dia a dia escolar, proporcionando um ambiente
respeitoso e mais justo para todos os alunos.

Importante considerar a escola um l6cus responsavel pelo enfrentamento ao
preconceito. A nosso ver isso pode acontecer por meio do dialogo constante e sistematizado,
no rompimento com estruturas tradicionais, nas mudancas do curriculo, na utilizacdo de
tecnologias de informagcdo e comunicagdo, nas produgOes culturais e de materiais
bibliograficos (videos, blogs, cartilhas), formacdo continuada de professores, enfim, sdo
muitos os meios que podemos utilizar para 0 combate & discriminacao racial. E preciso fazé-
los!

Destaca-se também, a efetivacdo da Lei 10.639 de 2003, utilizando as disciplinas de
Histdria e de Arte em sala de aula de forma aprimorada, ampliando as diretrizes curriculares
com conhecimentos que fortalecam aspectos étnicos, culturais, sociais do povo negro e que
possam garantir os direitos da equidade entre as relacGes étnico-raciais.

Dessa forma, as praticas educativas por meio de atividades permanentes para a
educacdo da diversidade étnico-raciais travam diadlogos que podem proporcionar uma
educacdo antirracista e isso pode vir a ser constatado por meio de pesquisas futuras — teses,
dissertagdes, artigos cientificos — no universo académico. Por isso, 0s estudos concernentes a
temética precisam se expandir em ambito nacional e em todas as regifes, visto que as
discussdes sdo necessarias para aprofundar o tema e eliminar a discriminacéo racial no pais.

Sugerem-se reflexdes sobre a necessidade de a nossa sociedade garantir direitos e
igualdade nas relagdes étnico-raciais, pautadas em principios da dignidade, da cidadania e o
respeito a diversidade. Ainda, espera-se apresentar a necessidade de retratacdo historica por
meio de agOes afirmativas respaldadas no contexto educacional da populagdo negra.

Por fim, espera-se também que essa pesquisa seja uma contribuicdo para todos os
pesquisadores, de diferentes areas, que se interessam pelas concepgdes de criangas e de jovens

acerca da tematica étnico-racial na educacéo basica e que buscam efetivar ou proporcionar um
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ambiente educacional antirracista em que o preconceito e a discriminag&o racial ndo se fagam
presentes na escola nem em outros espacos sociais, suscitando novas pesguisas e novas

estratégias de enfrentamento.
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