FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CAMPUS DE AQUIDAUANA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS CULTURAIS

MARCIA CAPELLINI

EDUCACAO ESPECIAL E POLITICAS PUBLICAS: CONSTRUINDO
NARRATIVAS SOB A PERSPECTIVA DOS ESTUDOS CULTURAIS

AQUIDAUANA/MS
NOVEMBRO-2021



FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CAMPUS DE AQUIDAUANA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS CULTURAIS

EDUCACAO ESPECIAL E POLITICAS PUBLICAS: CONSTRUINDO
NARRATIVAS SOB A PERSPECTIVA DOS ESTUDOS CULTURAIS

MARCIA CAPELLINI

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em
Estudos Culturais do Campus de Aquidauana da Fundacéo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, para a obtengédo do
titulo de Mestre em Estudos Culturais, sob a orientacdo da Prof.
Dra. Helen Paola Vieira Bueno.

AQUIDAUANA/MS
NOVEMBRO-2021



MARCIA CAPELLINI

EDUCACAO ESPECIAL E POLITICAS PUBLICAS: CONSTRUINDO
NARRATIVAS SOB A PERSPECTIVA DOS ESTUDOS CULTURAIS

BANCA EXAMINADORA

Profé. Dr2, Helen Paola Vieira Bueno
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Campus de Aquidauana (UFMS/CPAQ)
Orientadora

Prof. Dr. Aguinaldo Rodrigues Gomes
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Campus de Aquidauana (UFMS/CPAQ)
Examinador

Prof. Dr. Fabio da Silva Sousa
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Campus de Aquidauana (UFMS/CPAQ)
Examinador

Prof. Dr. Flavio Villas-Boas Trovao

Universidade Federal de Rondondpolis
(UFR)
Examinador

Aguidauana, MS, 08 de novembro de 2021.



DEDICATORIA

Dedico este trabalho com muita humildade a mim,
MARCIA CAPELLINI por ter sido forte,

persistente e superar muitos obstaculos.

Em alguns momentos tive que fazer escolhas e

eu escolhi seguir,

com gratidao as pessoas que contribuiram

para que eu conseguisse superar

medos de quebrar barreiras e conceitos, 0 que causou
sofrimentos e muita dor, mas, também muitas surpresas.
Aprendi a me conhecer, me descobrir, me enxergar,
me ouvir, me olhar, correr atrds de um sonho que muitos
néo acreditavam que um dia eu pudesse alcangar.
Também dedico ao meu esposo PAULO ROGERIO,
a quem carinhosamente chamo de SOL,

amor da minha vida, meu companheiro que,

me incentivou a participar de uma sele¢do

dessa natureza pela primeira vez, auxiliando-me

com o que foi necesséario, pelo companheirismo

nos momentos de saudades

em dois anos e meio de distancia,

orando nas horas de choro.



AGRADECIMENTOS

Ao meu Deus Yaveh de justica, Shalom de paz, Jireh de provisdo, Shamar sempre
presente, El-elion exclusivo, Jeovah Rafa que cura toda dor, Elohim que tudo controla.

Ao meu esposo e companheiro de todas as horas Paulo Rogério Fanti Dias, oferecendo
abraco, ombro, ouvidos e muito amor. Te amo muito, obrigada por sonhar esse sonho
junto comigo.

A minha orientadora Dra. Helen Paola Vieira Bueno que muito me ensinou nos estudos
e Como pessoa para que eu pudesse me tornar uma pessoa melhor. Obrigada é pouco para
expressar 0 que sinto porque, sem seu auxilio, eu ndo alcancaria meu sonho. Foram
mensagens, audios, encontros presenciais, virtuais. Gratiddo eterna. Minha irma por
consideracdo. Sonhou comigo desde o inicio em cada detalhe.

A alguém muito especial que compartilhou comigo cada momento de alegria e de solido
e que eu tenho certeza absoluta que foi Deus que colocou no meu caminho pra me
abencoar: Noémia Pereira Lima. Obrigada amiga pelas oracGes, pelas palavras, pelos
alimentos, pela amizade. Sabemos a que me refiro. Obrigada é pouco. Deus a abencgoe.

Ao professor Dr. Aguinaldo Rodrigues Gomes que participou do processo de mudanca
desde a fase da selecéo na entrevista e que eu aprendi a admirar e respeitar. Quanta honra
té-lo na minha banca. Quando crescer, quero ser um pouco assim como vocé. Obrigada
por me entender, me ajudar, me indicar leituras, me escutar.

Ao Dr. Miguel de Souza Rodrigues que, como coordenador do programa sempre apoiou
e orientou, como professor foi além do ensinar e como pessoa mostra em a¢des como
respeitar. Obrigada por cada sorriso, por cada palavra de conforto, por cada abraco.

Ao professor Dr. Fabio da Silva Sousa pelas de suas contribui¢fes na qualificacdo e agora
pela alegria na banca da defesa. Obrigada pelo carinho, pela consideracao e pela forma
como sugere as corre¢des para que meu trabalho tenha mais qualidade.

Ao professor Dr. Prof. Dr. Flavio Villas-Boas Trovao que aceitou com muito carinho
participar de um momento tdo impar da minha vida, trocando informac6es importantes
guanto aos meus escritos e, tratando-me com respeito e me presenteando com a
divulgacédo da pesquisa entre seus alunos. Obrigada pela oportunidade.

A minha mée Ednalva de Jesus Pedra pelas oracdes e por escutar meus desabafos e meus
prantos nas lutas. Que Deus a bencoe grandemente. Em todas as etapas dos meus estudos
desde minha infancia, sempre se orgulhou de mim.

Ao meu filho Mateus Capellini Oliveira por ser o presente que Deus me deu ndo apenas
no nome, mas por toda vida.

A minha irmd Marilia Capellini Nascimento e ao meu cunhado Auro Savio do
Nascimento (in memorian) que ha anos atras entregou meu curriculo a uma pessoa que
me oportunizou ingressar no universo da Educacdo Especial e, a partir de entdo, tive a
certeza do que realmente gostaria de estudar e trabalhar.

A minha tia Maria Aparecida de Jesus Costa pelas oragdes e pela alegria cada vez que eu
compartilhava uma vitoria nesse processo.



Ao meu amigo José Aparecido da Costa que sempre me escutou, me incentivou, me
ajudou tirando davidas de estudos com &udios e trocando materiais, indicando
bibliografias e ouvindo os desabafos em instantes de davidas. Tudo de melhor sempre.

Tenho poucos amigos verdadeiros, porém alguns nomes que me abencoaram: Cheila
Claudia de Souza, Vagner Lima Neto, Edson Sebastido Bandeira Bastos. Marcia
Nascimento Lima e Paula Patricia Echeverria Couto, minhas companheiras de todas as
horas. Obrigada a cada um. Jamais esquecerei cada momento de carinho.

As pessoas que permitiram a realizacdo da pesquisa na rede municipal de ensino de
Anastacio/MS: prefeito Nildo Alves de Albres, professor Silas Cabral e professora
Cimara de Oliveira Cabral. Sem a permissao de vocés, ndo haveria pesquisa, ndo haveria
luta, ndo haveria vitdria, ndo haveria sonho. Primeira pesquisa dessa natureza no
municipio. Também a Cheila Claudia de Souza que, enquanto secretaria de educagdo
ofereceu apoio total para o setor, inclusive para os estudos dos quais surgiu a Deliberacédo
n® 31 de 25/11/2020 e o Decreto 698 de 18/11/2021. Também ao Sr. Lincoln Sanches
Pellicione que, ao assumir a pasta, ndo mediu esforcos em apoiar e providenciar tudo o
que foi necessario para o atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e transtornos/disturbios de aprendizagem. Gratid&o pela confianca e por
autorizarem que eu plantasse uma semente inicial na escrita da histéria da Educacédo
Especial.

A Luciana Francisca Maia pelas mensagens e oracdes durante todos esses anos, a cada
dia sem desistir em me fortalecer no SENHOR. Oragdes fazem mesmo diferenca.

Aos diretores, professores alunos e seus pais que se tornaram protagonistas dessa
pesquisa, pérolas do meu sonho, razdo da minha luta e dos meus estudos. Sem palavras
para agradecer.

A equipe do Nucleo de Educacio Especial de Anastacio/MS que passou a ser pra mim
ndo apenas companheiros de trabalho, mas de luta e de aprendizado. Quanta honra
trabalhar e aprender com cada um de vocés. Agora vocés fazem parte da minha historia.

A Rosemeire de Cassia Carlos Canhete que, me acolheu nos momentos de desanimo na
escrita do trabalho me incentivando em cada etapa.

A professora Dra. Franchys Marizethe Nascimento Santana que, no momento em que
passei na selecdo ndo mediu esforcos para me auxiliar nas aulas para que eu pudesse
organizar horérios. Obrigada pela confianca.

A todos os académicos que tive a felicidade de ministrar aulas enquanto professora
substituta e professora voluntaria na Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul — campus de Aquidauana (CPAQ) e aprender sobre tantos assuntos, dentre eles sobre
a beleza do RESPEITO A VIDA. Em nome de todos, cito 0 nome da Roseneide Cardoso
para representa-los. Registro aqui que hoje tenho alguns como colegas de trabalho na
equipe da Educacdo Especial. Muito orgulho.

E, finalmente, a todos que, de forma indireta, contribuiram para que eu conseguisse
finalizar essa etapa.



"No final das contas, tudo é hipétese e incerteza.

O conhecimento absoluto é proibido ao ser humano.
Como ele é arrastado no movimento relativo da Terra,
ele s6 pode ter conceitos relativos.

Para conhecer o absoluto seria preciso que ele
pudesse se manter no espaco, livre de todo movimento.
Mas entéo ele ndo seria mais humano, ele seria Deus"
Alain Gerbault



RESUMO

O presente texto consiste em uma pesquisa sobre a implementacdo de uma politica de
Educacdo Especial no municipio de Anastacio/Mato Grosso do Sul, Brasil, sob a
perspectiva dos Estudos Culturais. O lécus € a rede municipal de ensino da cidade de
Anastacio, localizada a 139 km de Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do
Sul. Participaram do projeto estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, responsaveis por eles, professores e gestores das unidades escolares no
qual eles estavam regularmente matriculados. Foi realizada uma pesquisa do tipo
exploratoria-descritiva e a narrativa para obter os dados, num estudo transversal. Havia
auséncia de uma politica e de um protocolo de atendimento para estudantes com
deficiéncia na referida rede de ensino. Uma das hipoteses é gue as politicas existentes sdo
reformuladas sob a l6gica de quem ndo enxerga as pessoas com deficiéncia como sujeitos
que se constituem sob condic¢es historicas, politicas, econémicas e, sobretudo, culturais.
Dessa forma, o principal objetivo é analisar como acontece o processo de implementacao
de uma politica através da construcdo de narrativas junto com as vozes dos protagonistas
sob a perspectiva dos Estudos Culturais e qual impacto causado no processo de
aprendizagem desses estudantes, sujeitos marcados pela diferenca e desqualificados
socialmente. Dos autores convidados a interlocu¢do, Said contribuiu com seu conceito de
orientalismo, bem como a construcdo de Marcone de deficiencialismo - a invencdo da
deficiéncia pela normalidade, para analisar as construc@es que se tornam verdadeiras em
torno do tema e refletem de forma negativa nas aces na forma de ensinar. Os resultados
finais comprovam a necessidade de incluir essas vozes nas propostas educacionais como
um todo, porém ndo apenas restritivo a redacdo de documentos normativos que
proporcionam continuidade na politica da hegemonia e sim uma modificacdo nas acdes
nas questdes de ensino para que as necessidades sejam contempladas para a promocao da
qualidade de vida e ndo apenas para fortalecer o curriculo escolar. Duas conquistas foram
a criacdo do Nucleo de Educacdo Especial através do Decreto n® 698 e a publicacdo da
Deliberacdo do CME/Anastacio n° 31 que dispbe sobre a educacao escolar de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo no Sistema Municipal de Ensino de Anastacio/MS.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Educacdo Especial, Estudos Culturais.



ABSTRACT

This text consists of research on the implementation of a Special Education policy in the
city of Anastacio/Mato Grosso do Sul, Brazil, from the perspective of Cultural Studies.
The locus is the municipal education network of the city of Anastacio, located 139 km
from Campo Grande, the capital of the state of Mato Grosso do Sul. Students with
disabilities, pervasive developmental disorders, their parents/tutors, teachers, and
managers of the school units in which they were regularly enrolled participated in the
project. An exploratory-descriptive and narrative research was carried out to obtain the
data, in a cross-sectional study. There was an absence of a policy and a protocol for
attending students with disabilities in the aforementioned education network. One of the
hypotheses is that existing policies are reformulated under the logic of those who do not
see people with disabilities as subjects who are constituted under historical, political,
economic and, above all, cultural conditions. Thus, the main objective is to analyze how
the process of implementing a policy takes place through the construction of narratives
together with the voices of the protagonists from the perspective of Cultural Studies and
what impact it has on the learning process of these students, subjects marked by difference
and socially disqualified. Of the authors invited to the dialogue, Said contributed his
concept of Orientalism, as well as Marcone's construction of disability - the invention of
disability through normality, to analyze the constructions that become true around the
theme and reflect negatively on actions in the way of teaching. The final results prove the
need to include these voices in educational proposals as a whole, but not only restricting
the drafting of normative documents that provide continuity in the policy of hegemony,
but a change in actions on teaching issues, so that needs are addressed to the promotion
of quality of life and not just to strengthen the school curriculum. Two achievements were
the creation of the Special Education Center through Decree No. 698 and the publication
of the Deliberation of the CME/Anastacio No. 31, which provides school education for
people with disabilities, pervasive developmental disorders and high and abilities or
giftedness in the Municipal System of teaching in Anastacio/MS.

Keywords: Public Policy, Special Education, Cultural Studies.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, a modalidade de ensino denominada Educacéo Especial faz parte da
minha vida pessoal e profissional. Se existe uma forma de separar o pessoal e o
profissional, ainda ndo descobri. Quem sabe existam recursos para isso. Apos um tempo
de experiéncia e algumas leituras, estruturei uma frase que tomei para mim como uma
verdade, ainda que provisoria, mas uma verdade apds mudancas, inquietacoes, decepcdes
e descobertas que ¢ “Educac¢ido Especial: um leque de opcoes”.

Isso se deve ao fato de que a educacdo dos estudantes com deficiéncia ndo se
constréi com metodologias prontas e sim com diretrizes e orientacdes, por isso as op¢des
sdo inumeras, dependendo da deficiéncia, do nivel de desenvolvimento e de
conhecimento de cada estudante. Além disso, cada sujeito tem um estilo de aprendizagem,
uma forma propria de aprender, com ou sem deficiéncia.

Diferentes razdes serviram de estimulo e motivo para que se efetivasse a pesquisa
apresentada neste trabalho e, relata-la, discuti-la e apresenta-la torna-se relevante para a
minha trajetdria por constituir-se razdo de uma inquietacdo que me acompanha no que
concerne a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo.

O leque de opcgBes ndo se esgota e embora eu ja soubesse e acreditasse em meu
discurso de que ndo ha& formas uUnicas de trabalho na educacdo, principalmente na
Educacdo Especial, pude constatar que, em alguns momentos, ou melhor, em
determinadas situacdes eu acabava por utilizar parametros sem modifica-los ou adapta-
los, 0 que trouxe o questionamento se eu ndo os estaria utilizando como uma prescricao
a ser seguida.

O discurso de que cada caso é um caso, de que cada sujeito € Unico e de que em
uma mesma deficiéncia temos heterogeneidade ndo cabe aqui. Arrisco afirmar que
tornou-se “chavdo” entre os profissionais da area. Talvez seja essa uma forma de
responder questionamentos sem dar respostas. Ou seja, falar e ndo dizer nada.

Muitas narrativas sao elaboradas e resultam em teorias incontestaveis que acabam
servindo de base para as politicas publicas e, principalmente para as praticas pedagdgicas.
Fala-se em inclusdo, comprova-se com dados estatisticos; todavia, as atividades
pedaglgicas continuam as mesmas, assim como 0s instrumentos de avaliagcdo
permanecem 0S mMesmos e 0s recursos pedagdgicos perduram, ainda que para sujeitos

diferentes.
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Por exemplo, para atender um aluno com deficiéncia visual, palavras e textos em
braille é o suficiente. Esse conhecimento todos os professores sabem, sejam eles formados
ou ndo na area da Educacdo Especial, sejam eles docentes no ensino comum ou no
atendimento especializado. Interessante observar que tal ideia encontra-se em discursos,
em registros e 0 que € inapropriado: na pratica. De onde surgiu essa verdade?
InquietacBes. Independente do CID (Cddigo Internacional de Doengas) registrado no
laudo emitido pelo médico, o importante é avalia-lo do ponto de vista pedagogico. As
primeiras atividades serdo para conhecé-lo, observa-lo, criar lagcos de confianca e depois
tracar as estratégias. Um docente deveria saber: isso serve para TODOS os estudantes,
mas nosso foco é Educacédo Especial.

Como foi que se deu o encontro da EDUCACAO ESPECIAL com os
ESTUDOS CULTURAIS? Féacil? De forma nenhuma. Complicado? Muito. Possivel?
Sim, ou pelo menos busco mostrar que sim. Porém, ha a necessidade de uma mudanca
interior, de uma busca para estar receptiva a reestruturar conceitos, a tira-los de uma caixa
rigida que nao dobra, que ndo racha, que ndo quebra, como muitas vezes aprendemos a
construir como verdades, sem dialogar com autores de outras areas de conhecimento, sem
ter contato com outros pontos de vista e, acima de tudo, respeitando a opinido que nédo
seja igual ou semelhante a nossa.

Dialogar com Piaget sobre as fases do desenvolvimento cognitivo é confortavel,
até porque na maioria das vezes nosso acesso ndo é diretamente aos escritos originais.
Torna-se importante conhecer como ele realizou suas pesquisas. Serd que observou seus
filhos? E em quais contextos? Ler sobre resultados de pesquisas realizadas em outros
paises, outros contextos, outros valores, outra estrutura de educacdo e simplesmente
utilizar os autores como Unica ou principal referéncia é muito convidativo e, ainda,
estamos sempre atualizados com os modismos de cada estacdo porque, ainda que o
fendmeno do aquecimento global provoque alteragdes nas estagdes do ano, elas
continuam a existir no calendario e todos seguem o ciclo.

A academia ndo prop0@e discutir educacdo e Educacdo Especial com Stuart Hall,
que ndo € pedagogo; e até mesmo no caso de Jean Piaget, epistemologo muito respeitado,
qguando somos apresentados a ele, ndo é politicamente correto discordar de suas ideias.
Arrisco a dizer que guem se aventura a isso torna-se um tanto quanto rebelde na academia.
Enfim, as teorias sempre nos chegaram como respostas as nossas indagagoes.

Quando tive contato com Emilia Ferreiro, ao estudar o processo de alfabetizagéo,
foi a mesma situacdo, buscar uma resposta para compreender como as criangas se

apropriam da leitura e da escrita. As pesquisas tém relevancia, mas eu me inquietava por
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constatar que ndo era possivel apenas generalizar. As criangas que encontravam-se em
processo de alfabetizacdo e que, feliz ou infelizmente, passaram pela minha caminhada
profissional, ndo respondiam ao que eu esperava ou havia sido ensinada a esperar. Embora
Ferreiro e os outros estudiosos da alfabetizacdo ndo pesquisassem Educagdo Especial,
quando ingressei nessa area as expectativas eram as mesmas, afinal, se fosse diferente
ndo seria inclusdo e ndo seria mesmo porque inclusdo é simplesmente igualdade.

N&o imaginava adentrar na area de Estudos Culturais em algum momento das
minhas pesquisas, alids, ndo a conhecia. Sem mudanca interior, sem a vontade de
conhecer opinides diferentes, sem observar além do que se considera senso comum, é
mais dificil buscar praticas pedagogicas diferenciadas. Quebrar paradigmas ndo é facil,
ndo € simples, como ndo estd sendo simples mostrar os aspectos de um processo de
construcdo e desconstrucdo que ndo termina de uma forma linear. Nesse momento, ap6s
muitas desestruturas, foi dificil retornar a uma estrutura sem obstaculos. Mistura de cores.
Lispector (2015, p.48) disse que “Quando eu escrevo, misturo uma tinta a outra, ¢ nasce
uma nova cor’.

Promoveu-se um didlogo com os Estudos Culturais porque o tema “pessoas com
deficiéncia” nao tem ocupado espaco de visibilidade na sociedade e na academia, mesmo
quando se discute os marcadores da diferenca. O papel desse campo do conhecimento €
lidar com temas que consolidam a producdo da diferenca em contraposi¢cdo a uma
tentativa de homogeneizagéo.

Na perspectiva dos estudos culturais, as verdades, percebidas como
construgdes histdricas, sdo colocadas sob suspeita. As formacdes
culturais contemporaneas, os deslocamentos no cenario politico,
econémico, no arranjo familiar, no estilo de vida, nos padrdes de
diferencas de geragdes, na visdo social do homem e da mulher, no
envelhecimento da popula¢do, compdem um cenério proprio para o
desenvolvimento de pesquisas nessa perspectiva (KRUSE, 2017, p. 2-
3).

Este espagco em que posso colocar algumas de minhas inquietacGes e,
principalmente as que constituem-se génese da pesquisa, oportuniza-me a realmente
externar a busca por inventar caminhos e encontrar descaminhos, a ansia de buscar acertos
e encontrar desacertos. E essa mistura de cores que n&o se enquadra em formar uma cor
secundaria a partir de duas cores primarias ou algo semelhante. Creio serem misturas
inesperadas até porque a quantidade ndo é definida. Esse é o valor do encontro com 0s
Estudos Culturais: ir em busca do conhecido e encontrar o desconhecido.

Na graduacdo ndo estudamos Educacdo Especial, mas foi por meio de uma

disciplina denominada Dificuldades de Aprendizagem que fui conhecer uma escola
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especializada. Nesse local, as dificuldades eram diferentes, as duvidas se expandiram e
comecaram 0s guestionamentos sobre inclusdo e se ha aprendizagem na incluséo.

Com o titulo de pedagoga, iniciou-se um caminho rumo ao trabalho. Havia uma
vaga apenas para as salas cujos alunos “dao mais trabalho” com comportamentos dificeis
de lidar. Continuava insatisfeita com a questéo da aprendizagem. Como docente em sala
de recursos multifuncionais e em centro de atendimento especializado, as inquietacdes
ndo apenas se ampliaram como se consolidaram ainda mais. Os (des)caminhos foram se
tornando homogéneos.

A funcdo de professora substituta na Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul-campus de Agquidauana (CPAQ), nas disciplinas sobre Educacdo Especial,
possibilitou discutir temas que acabavam voltando para as mesmas questdes,
principalmente na oportunidade de fazer pesquisa de campo, entrevistar pais e
profissionais que atuam na &rea. DiscussGes que em muito contribuiram para que eu
pensasse em pesquisar sobre a relacdo das politicas publicas e aprendizagem. Trago aqui
a fala de Marques (2016) em que

A Educacdo Especial é apresentada como uma disciplina especifica que
acaba por segregar o alunado objeto de seus discursos tedricos e
praticos em uma identidade especial, categoria a parte, igual em sua
deficiéncia e diferente do alunado majoritario, “normal” e
“homogéneo”. Ao encarar o outro a partir de sua diferenca, s6 o
considera enguanto elemento perturbador da mesmidade, como se esta
realmente existisse. Dai surgirem os discursos sobre inclusdo e a

insisténcia para que a mesmidade “aceite” a diferenca do outro
(MARQUES, 2016, p.3).

Enquanto docente nos cursos de graduacdo, me questionava se realmente estaria
contribuindo para essa discussdo. A cada degrau, passo, obstaculo, inquietacdo e
provocacdo a Educacdo Especial tornava-se parte de mim. Penso que ndo me reconheco
sem ela. Assim, 0 ingresso no programa de mestrado em Estudos Culturais foi a
oportunidade de sentir um desconforto em um alto nivel. Reconhecer que verdades
construidas até entdo ndo eram verdades, é extremamente frustrante. Passar anos lendo,
estudando, trabalhando; porém, concordando com determinadas situagdes para manter
uma postura politicamente correta me levavam a vontade de desistir.

Isso acontece porque temos a nocdo de que, ao nos depararmos com algo novo,
simplesmente necessitamos descartar tudo o que construimos e reiniciar. Mas nao é assim.
A questdo é que precisamos agregar novas informacdes e reelaborar 0s conceitos,
desconstruir e reconstrui-los. S&o processos diferentes. E admito que com a experiéncia

e formacéo até aquele momento, penso que ainda ndo havia compreendido esse processo.
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O projeto inicial foi “A percepg¢édo do professor de apoio em classe comum sobre
a inclusdo de alunos com deficiéncia na rede municipal de ensino de Aquidauana, MS,
Brasil” porque uma das “verdades” construidas é que a garantia de um profissional como
professor de apoio em sala de aula comum garante a aprendizagem do estudante com
deficiéncia. Apds iniciar os estudos nas aulas das disciplinas matriculadas e, sempre em
discussdo com minha orientadora, através da sua mediacao, fizemos opcéo por realizar a
pesquisa nas escolas pantaneiras por tratar-se de um local com muitas especificidades, o
que tornava o desafio ainda maior.

No inicio de 2020, aceitei uma proposta de trabalho para atuar na
SEMED/Educacdo Especial no municipio de Anastacio, no estado de Mato Grosso do
Sul, ou melhor, iniciar um servico de orientacdo para os atendimentos que vinham sendo
realizados. Nao havia um setor responsavel para coordenar e acompanhar os estudantes
com deficiéncia matriculados na rede e nem uma politica para orientar quantos aos
atendimentos.

Diante disso, tornou-se dificil conciliar o trabalho no municipio de Anastacio com
carga horéria de quarenta horas semanais e deslocar-se para as escolas pantaneiras nas
datas e horarios agendados, considerando a necessidade de utilizacdo de transporte.
Solicitar dispensa do trabalho seria também um fator complicador, visto que Anastacio
conta com quinze unidades escolares a serem atendidas, sendo quatro escolas na zona
rural.

Sendo assim, optamos em realizar a pesquisa nas escolas da zona rural em
substituicdo as escolas pantaneiras, considerando que as escolas do campo também tém
suas especificidades. Porém, conforme serd mostrado no presente estudo e nos registros
definitivos da pesquisa, muitos caminhos foram sendo desbravados e ouso afirmar,
construidos, o que resultou em “EDUCAGCAO ESPECIAL E POLITICAS PUBLICAS:
CONSTRUINDO NARRATIVAS SOB A PERSPECTIVA DOS ESTUDOS CULTURAIS”, tema em
que buscou-se analisar a implementacdo de uma nova forma de trabalho, considerando o
ponto de vista de quem apresenta deficiéncia, de quem convive com a deficiéncia, de
quem trabalha com a deficiéncia.

Para fins de apresentacdo da citada pesquisa, dividiu-se o presente trabalho em
seis partes, a saber:

1) Introducéo: apresentacdo da pesquisa.

2) Os interlocutores da pesquisa, espaco para uma breve apresentacdo do

convidado Estudos Culturais: em busca de (in)defini¢cdes e da Educacao

Especial: um leque de opgdes, para a interlocucéo proposta.



3)

4)

5)
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Sobre a trajetdria: caminhos (in)certos narra as a¢des desenvolvidas para a
realizacdo da pesquisa, o tipo de estudo, locus, participantes e procedimentos.
Construindo narrativas traz as vozes dos sujeitos da pesquisa para a
construgdo das narrativas propostas para a implementacdo das politicas.
Considerac0es Finais, com os resultados obtidos.
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2 OS INTERLOCUTORES DA PESQUISA

A pesquisa tem como base dois principais interlocutores: Estudos Culturais e
Educacao Especial, areas de conhecimento distintas. O primeiro, enquanto campo de
conhecimento, lida com temas que consolidam a producéo da diferenga em contraposigéo
a uma tentativa de homogeneizacgdo. A segunda, constitui-se protagonista do processo de
implementacdo de uma politica de atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. A escolha
se deu pelo fato de que o tema “pessoas com deficiéncia” ndo tem ocupado espago de
visibilidade na sociedade e na academia, mesmo quando se discute os marcadores da

diferenca.

2.1 Estudos Culturais: em busca de (in)definigdes

Embora a &rea de conhecimento denominada de Estudos Culturais ainda trilhe
caminhos por serem desbravados, sua natureza interdisciplinar permite entrelacar
producdes intelectuais sob pontos de vista de campos distintos sem descaracteriza-los.

Segundo Cevasco (2003) as origens dos Estudos Culturais estdo nas publica¢tes
das obras “The Making of the English Working” (A fabricagdo da classe trabalhadora
inglesa) de Edward Palmer Thompson (1963), “Culture and Society” (Cultura e
sociedade) de Raymond Williams (1958) e “The Uses of Literacy” (Os usos da cultura)
de Herbert Richard Hoggart (1957) por romperem com a tradicdo em como se estudar 0s
fendmenos culturais.

Cevasco (2003), na obra intitulada “Dez ligdes sobre estudos culturais”, nos
mostra uma espécie de panorama sobre o tema de uma forma um tanto quanto linear, o
que a principio ndo deixa de ser positivo para quem se encontra em fase de apresentacao
do assunto. Trata do processo gradual das modificacdes sofridas pelo conceito de cultura
em contextos diferentes, exatamente como afirma o titulo: em dez licBes. Isso nédo
significa que devamos olhar para os fatos da forma como somos comumente apresentados
a disciplina de historia nas escolas e na propria academia, através de fatos isolados, com
data de inicio e término de periodos historicos com suas nomenclaturas e principais
caracteristicas.

Apds buscar didlogos com outros autores da citada area, verifica-se que perduram
duvidas e incertezas sobre suas delimitacdes, caracteristicas e metodologia. Talvez aqui
resida a sua natureza: (in)definicdo, ou melhor, uma definicdo que néo seja definitiva e

nem imutavel, porque “do seu surgimento e fundagédo na Inglaterra até os dias atuais, o
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campo dos Estudos Culturais ganhou for¢a e influéncia no mundo académico”
(OLIVEIRA, 2009, p. 8).

Quando iniciamos a busca pelo dialogo proposto, com uma ousada e inédita
tentativa de debate até a proposicdo da analise para elaboragdo da dissertagdo, fez-se
necessario, aos poucos, ter contato com diversos autores por meio de seus legados.
Encontramos pesquisadores em Sociologia, Literatura, Semidtica, Filosofia,
Antropologia, Linguagem, Historia, Ciéncias Politicas, Cultura, Psicologia e outras areas,
mas ndo um estudo especifico sobre a Educacdo Especial. Entdo, o didlogo entre pares
ndo acontece; porém, a cada leitura, novas perspectivas puderam ser vistas:

De um lado, s6 pessoas com deficiéncia. De outro, apenas as comuns.
Quem usa 6culos s6 fala com quem usa 6culos? Estudantes que tém
asma s6 conversa com quem tem asma? Pessoas sem brago s deveriam
ser abordadas por outras em idéntica situacdo? (WERNECK 2002, p.
156).

A deficiéncia, enquanto diferenca, tem sido discutida sempre entre pares.
Deficiéncia na pedagogia (o que é certo/errado, 0 que pode/ndo pode fazer em sala de
aula, o que faz/ndo faz o professor regente quando o aluno tem determinada deficiéncia),
deficiéncia na medicina (salde/terapia/medicalizacdo), deficiéncia na in/exclusao,
deficiéncia na assisténcia social, deficiéncia nas politicas (direito a educacdo, direito a
professor de apoio, direito a matricula no ensino comum); porém, ndo vemos a discussao
sob o ponto de vista da deficiéncia. A provocacdo aqui é ousar o inicio de um esboco ou
de um ponto de partida para sair de um protocolo que culmine em agdes e discursos rumo
a consolidacdo da hegemonia para dialogar, respeitar opinides diversas e discordar
argumentando com o0s protagonistas que sdo o0s alunos, 0s pais/responsaveis, 0s
professores, 0s gestores e toda a comunidade escolar envolvida.

Ir em busca de uma desconstrucdo ndo necessita necessariamente concordar com
todos os especialistas que construiram as verdades colocadas, os absolutismos, as receitas
ou as regras generalizadas. Os Estudos Culturais nos mostram caminhos no plural e ndo
no singular por tratarem-se de dialogos e ndo de monologos, ndo delimitam espacos
porque abrangem relacGes entre cultura, histéria e sociedade, conforme afirma
Escosteguy (2008).

Os denominados fundadores oficiais desse vasto campo de conhecimento néo se
formaram especificamente em cultura; porém, acabaram por quebrar uma certa tradicéo
em como estudar os fendbmenos culturais, seja por uma necessidade politica, ou pela
formagdo de uma nova consciéncia social, mas ndo mais pensando na determinagéo da

cultura apenas pela base econémica. Nesse cenario, a linguagem enquanto sistema através



21

do qual o homem comunica seus sentimentos e ideias torna-se uma consciéncia pratica
material. Ela mostra a necessidade da formacdo de uma consciéncia por parte de quem
ndo é valorizado na formalidade, o0 que propde mudanca de pratica, mudanca no sentido
de ouvir o sujeito e ndo falar por ele, por uma outra perspectiva. Esse aspecto singular é
gue consegue promover e concretizar com o outro interlocutor. E é esse o ponto de
relevancia da nossa troca com a Educacdo Especial. Simples assim. Acreditamos que a
mudanca pode sim estar na simplicidade.

A questdo da auséncia de uma definicdo cristalizada, talvez delimitada n&o
constitui-se ponto fundamental para explorar essa area do conhecimento, esse referencial
tedrico, essa perspectiva epistemoldgica. Dito de outra forma; um olhar diferente. Um

jeito singular ou simples de lidar com as diferencas.

[...] seria possivel dizer que “Estudos Culturais” sdo o que se chama de
“Estudos Culturais”. Sem objeto, sem método, mas com uma postura
intelectual, um olhar e — talvez ai resida o diferencial — uma concepc¢éo
ampla da cultura como uma prética cotidiana ligada a um contexto
politico (MARTINI, 2012).

Se abase € a cultura, como isto pode acontecer? 1sso se deve ao fato de que cultura,
por ser um termo polissémico, permite inimeras interpretacdes. Para Thompson (1998),
a cultura é dindmica, uma rede de relagcdes, um emaranhado que reiine muitas atividades.
Ribeiro (2016) mostra que Raymond Williams conceitua a cultura como um modo de
vida articulada com praticas, sentimentos e pensamentos e, por causa disso, busca superar
a separacéo entre cultura e sociedade.

Mas falar de cultura ndo significa apena defini-la e sim encontra-la em contextos
em que seu nome ndo é mencionado explicitamente ou ndo se encontra em titulos. Stuart
Hall (1997) explica que a cultura sempre foi importante e € um dos elementos mais
dindmicos que interfere de forma significativa na constituicdo da subjetividade, afinal
“nossas identidades sdo, em resumo, formadas culturalmente” (HALL, 1997, p.26).
Também argumenta que ela ndo pode ser separada da economia, do poder politico e

social, além de ser reguladora por definir o que é ou néo aceitavel.

Cultura é um conceito complexo, com sentidos nas diferentes linguas,
impossivel de ser fixado. Assim, uma das possibilidades de entender tal
conceito seria qualificA-lo como o conjunto das manifestacOes
humanas, em contraste com a natureza (KRUSE, 2017, p. 2).
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Essa indefini¢do dos Estudos Culturais a torna como a possibilidade e a realizagéo
na construcdo de um outro olhar que auxilie na compreensdo do que é a Educacao

Especial e que as intervencdes sejam reais.

Observa-se um crescente nimero de estudos culturais nos circulos
educacionais relacionados a temas diversos: relagdes de poder no
curriculo e na escola; pedagogias culturais na poés-modernidade;
relacdes sociais na escola; colonizagdo de saberes; infancia; cidadania;
efeitos da globalizacéo e do neoliberalismo na educagéo; a questdo da
diferenca, raca, etnia e género na escola (OLIVEIRA, 2009, p. 9).

Se temos uma gama de assuntos diversos, entdo tem como dialogar. Por outro
lado, se ndo tivesse, seria momento de iniciar. Isso mesmo, é momento de iniciar. E
momento de romper o protocolo do politicamente correto das redagdes das politicas
publicas e construir narrativas junto com os pontos de vista das pessoas com deficiéncia
e olhar para a aprendizagem.

Educacdo Especial também faz ou pode fazer parte dos Estudos Culturais.
Entretanto, dois fatores tornaram-se importantes para a realizacdo desse encontro: o
primeiro refere-se a afirmacdo de Martini (2012) de que as ideias dos autores dos Estudos

Culturais estdo em constante construcdo. A segunda é afirmacdo de Kruse (2017) de que

A questdo € olhar para a cultura e pensar como damos significados aos
objetos e as préaticas. Ao fazermos isso, transferimos tais significados
para diferentes contextos e os ressignificamos (KRUSE, 2017, p.3).

Ou seja, o fundamental ndo é buscar se a educacdo encontra-se na lista dos
assuntos abordados, porque o que fara a diferenca é a lente de quem faz a mediacao desse
debate, o olhar de quem argumenta, a desconstrucdo para reconstrucdo de quem realiza a
pesquisa. Entdo, com essa concepgao tivemos a certeza do convite realizado como uma
oportunidade.

Uma observagédo importante é a de que nosso desejo era e ainda permanece como
sendo ir além das definicdes. Na area da educacéo, trabalha-se muito com defini¢oes,
porém sem observar como se deu a sua constru¢do. Durante esta trajetoria da pesquisa,

constata-se a relevancia da ndo reproducéo dessas defini¢des, porque

N&o existe uma linguagem e uma cultura ideal, elas sdo contingentes.
Nao existe “a Cultura” (Kultur), existem culturas. Sendo assim, a
educacdo ndo pode dizer o que é o mundo, como ele funciona e se
encarregar de transformar os sujeitos em individuos cultos
(OLIVEIRA, 2009, p.4).
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Para finalizar as breves consideracdes gerais sobre esse interlocutor, trazemos
outra ideia que acreditamos que possa constituir-se em uma das bases para uma nova

forma de desconstrucéo, assim

A educacdo e a escola séo constantemente desafiadas a reconhecer e
dialogar com as diferentes culturas que cruzam o seu espago, com a
alteridade (OLIVEIRA, 2009, p. 10).

N&o ha como dialogar sem a disposi¢cdo para ouvir. Dialogar significa falar e
ouvir, ser interlocutor implica falar e ouvir, construir com o outro também exige o falar e
o ouvir. A reproducdo se da pelo ouvir e repetir, diferente do produzir.

Muitos autores dos Estudos Culturais construiram conceitos, defenderam ideias e
argumentos sobre determinados temas/assuntos; porém, ha uma precaucao nesse estudo
de ndo ampliar o tema, arriscando desviar o foco do que foi proposto. Entéo, destacamos
Edward Said, um intelectual palestino, critico literario e ativista politico. O motivo da
escolha se deu por conta, principalmente pelo resultado da sua obra “Orientalismo: o
Oriente como invenc¢do do Ocidente” em que ele criou 0 conceito de orientalismo para
descrever um estilo de pensamento utilizado pelo ocidente para descrever uma imagem
dos orientais a partir da sua propria ética de colonizador, de dominador que interfere na
estrutura e exerce sua autoridade. O autor destaca que a cultura europeia ganhou ndo
apenas forca como também identidade porque se ndo fosse o oriente, 0 que seria do
ocidente?

As producdes a respeito do Oriente foram elaboradas sob o ponto de vista do
Ocidente e essa leitura se expande a ponto de tornar-se tdo natural quanto verdadeira que,
por causa disso, o orientalismo transforma-se em uma espécie de instituicdo autorizada a
lidar com o Oriente que, segundo o autor, se explica pelo interesse nao apenas no lucro,
bens materiais ou governo como também e, principalmente, pelo poder intelectual.

Ele partiu do principio de que

0 interesse europeu e depois americano no Oriente era politico segundo
alguns dos o6bvios relatos historicos que apresentei, mas que foi a
cultura que criou esse interesse, que atuou dinamicamente junto com a
I6gica politica, econdmica e militar bruta para fazer do Oriente o lugar
variado e complicado que ele evidentemente era no campo de estudo
gue chamo de Orientalismo (SAID, 2003, p. 16-grifo nosso).
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Said nédo estudou a educacéo em si e muito menos a Educacéo Especial. Ele abriu
caminhos para estudos denominados pds-coloniais, discutiu a figura do exilado, do
imigrante, do refugiado, explorou a representacdo do outro e da alteridade, entre outros
temas. Podemos dizer que transitou por espagos diferentes em suas criticas ao
eurocentrismo, a literatura, as artes. Dentre suas obras, citamos sua autobiografia
intitulada “Fora do lugar” em que ele trata da condigdo de exilado, uma certa
transitoriedade que marca essa condicdo bem como a de imigrante, o que aprofunda em
“Reflexdes sobre o exilio”. No livro “Representagdes do intelectual” mostra que o
intelectual é por definigdo um exilado em seus caminhos. Deixou o0 que consideramos um
patrimonio cultural consideravel para os estudos culturais.

Para elaborar o conceito que iremos com ele discutir, o orientalismo, Said mostrou
de forma detalhada como o Oriente foi uma invencdo do Ocidente tornando-se um estilo
de pensamento e um instrumento de dominagdo na construcdo de um discurso
legitimador. Através de estudos filoldgicos, obras de arte, literatura, musica e até mesmo
ciéncias sociais ele vai delineando a construcdo desse discurso abstrato que perduram até
os dias atuais.

Said descreveu como uma civilizacdo produz e idealiza visdes para criar uma
outra, até porque Oriente e Ocidente sdo divisbes criadas durante a crise do Império
Romano. Ele pretendeu mostrar que a visdo orientalista tem sua base nos interesses
imperialistas e colonialistas dos ocidentais. Visitando os registros histdricos, temos que
por volta do ano de 395, o imperador Teod6sio dividiu Império Romano do Ocidente
(capital Mil&o) e do Oriente (capital Constantinopla). Néo foi algo inventado ou elaborado
em pouco tempo do ponto vista cronoldgico, existe um processo histérico implicito.

Batalha (2017, p. 2) afirma que “o Oriente, no Orientalismo, nada mais é que parte
integrante da cultura material europeia e de sua civilizagdao” e, depois, acrescenta sobre a

relagdo de poder entre Ocidente e Oriente que

o Orientalismo, é expresso ideologicamente, num modo de discurso
baseado em instituigdes, vocabulério, erudicdo, imagens, doutrinas,
burocracias e estilos coloniais (BATALHA, 2017, p. 3).

O Orientalismo inicia um didlogo para compreender a construcdo do esteredtipo
da deficiéncia, ou melhor, da pessoa com deficiéncia. Questiona-se entdo o que se tem
registrado sobre esse individuo diferente e com caracteristicas que ndao se encaixam nos

padroes da normalidade estabelecidos pelo “ocidente das pessoas sem deficiéncia”.
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Para conversar sobre isso trazemos o conceito de deficiencialismo elaborado por
Marcone (2015) em sua pesquisa onde seu principal argumento ¢ o de que “as exclusdes
sdo produzidas por construgdes basecadas em um conceito fixo de normalidade”
(MARCONE, 2015, p.22). Ele também buscou no orientalismo de Said elementos para
relacionar a educacdo matematica, o pos-colonialismo e o Ser, dialogando com outros

autores e partindo do principio de que

A deficiéncia, assim como o orientalismo, é algo inventado por um
grupo que se vé& como normal: pessoas normais X pessoas com
deficiéncia e ocidentais x orientais. Versus mesmo, com um X, trazendo
a ideia de uma dicotomia, uma distin¢ao entre 0s grupos e uma tensao
permanente, disfarcada hoje por discursos politicamente corretos.
Entendo que a discusséo da inclusdo ndo comega quando 0S normais
percebem que precisam ajudar o Outro oprimido, mas sim, quando néo
é mais seguro excluir (MARCONE, 2015, p.42).

No ambito da nossa discusséo, esse conceito de deficiencialismo enquanto estilo
de pensamento se aplica ao contexto da pesquisa no sentido de que algumas verdades
referentes as praticas pedagogicas sobre os sujeitos com deficiéncia acabam por
tornarem-se Unicas e politicamente corretas, independente dos resultados.

Essas verdades foram construidas sob a perspectiva do ocidente e sob a
perspectiva das pessoas sem deficiéncia na sua grande maioria ou na sua totalidade,
dependendo dos aspectos abordados. Abrimos um parénteses para colocar que nas areas
de algumas deficiéncias (visual e surdez, principalmente) vemos com muita satisfacéo a
atuacdo de pessoas com deficiéncia em discussdes sobre as politicas; porém, ainda assim,
uma representatividade diminuta.

Uma extensa literatura sobre manuais orientativos sao tomados na rigidez de uma
lei a ser sequida de forma literal independente da situagdo. Reiteramos que estamos nos
referindo a situacGes de praticas pedagogicas resultantes das politicas pubicas que
constituem-se um dos pontos de analise da pesquisa: a questao da aprendizagem, afinal a
implementacdo de uma politica que ndo resulte minimamente em algo positivo na
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia seria uma espécie de deficiencialismo.

Entdo, com a logica da andlise de Said e o conceito de Marcone, buscamos
compreender se na Educacdo Especial as tratativas das politicas publicas ndo buscam uma
espéecie de normalizagdo como salvacdo ou solugdo para a questdo das limitagOes
impostas pelas deficiéncias, por isso a alternativa de outras narrativas.

Porém, apenas comparar o orientalismo como um estilo de pensamento sobre o

outro, assim como nas deficiéncias, seria arriscar permanecer no superficialismo. Os
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estudos desse importante critico literario e cultural nos levam também a refletir se as
ferramentas por ele utilizadas ndo seriam também ocidentais. As questdes que ficam sdo
sobre quais os critérios de analise, se eles ndo estariam discursando sobre algo que
criticaram ou que consideraram limitado, e sobre a questdo da deficiéncia, se as pessoas
sem deficiéncia ndo seriam mais um ocidente e qual a posi¢do de quem fala.

O autor percorre um caminho observando o Ocidente inventando o Oriente como
uma especie de fabula, talvez de uma caricatura, um estereotipo que, a0 mesmo tempo
que reduz o outro a inferioridade, exacerba caracteristicas para evidenciar o que 0
descaracteriza em relacdo ao padrdo ocidental. Citamos algumas construcoes
estereotipadas como: arabes como terroristas, asiaticos como fanaticos religiosos e
engenheiros muito inteligentes, africanos como vitimas famintas, latino-americanos
como chefes do trafico, um mundo oriental com dancarinas do ventre, ladrGes,
sensualidade, dominadores de serpentes, seres exoticos.

Assim acontece em relacdo as deficiéncias. O esteredtipo mostra o deficiente
incapaz, que nao aprende, sempre limitado e precisa estar na escola para socializar porque
assim dita a verdadeira inclusdo. Como a Educacdo Especial tem seu publico-alvo nas
deficiéncias, nos transtornos globais do desenvolvimento e nas altas habilidades ou
superdotacdo, trazemos alguns exemplos que elucidam essa questdo, através das ideias
elaboradas e estabelecidas também como estilos de pensamento e semelhantes ao
deficiencialismo na construcdo de Marcone como a “invengao da deficiéncia pela
normalidade”.

Essa provocacdo é para refletirmos sobre as ilustracdes reais encontradas na
trajetdria da pesquisadora, incluindo o periodo da pesquisa, pecas de um quebra-cabecas
que ndo se encaixavam, mas que continuavam ali firmes, sélidas, resistentes, muitas vezes
parecendo inquebraveis tornando-se verdades. Analisemos algumas:

“Os estudantes com deficiéncia ndo aprendem s0zinhos, precisam de professor
de apoio”. Na escola comum? Vamos pensar em uma sala de terceiro ano do ensino
fundamental com trinta alunos. Todos estdo alfabetizados? Todos ficam sentados e
atentos as explicacdes dos professores? Todos realizam o dever de casa? Todos mostram-
se interessados por todas as atividades? Todos estdo no mesmo nivel de conhecimento
quanto ao processo de aquisicdo da leitura e escrita? Todos conseguem resolver as
atividades propostas sem dificuldades? No grupo, ha alunos copistas? Ha alunos que nédo
respeitam as regras? Ha alunos que mostram-se agitados ? Ha alunos que brigam ou

xingam seus colegas? Ha alunos que conversam muito e nao realizam as atividades? Ha
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alunos com dificuldades em organizar o material escolar e em registrar os conteidos no
caderno respeitando margens? Nao ha necessidade de responder.

Agora pensemos na mesma situacdo. Uma sala de terceiro ano com vinte
estudantes sendo um com deficiéncia, conforme legislagdo. Quais dificuldades? Esse
estudante com deficiéncia ndo acompanha, ndo aprende e os professores ndo estdo
preparados pra isso. Precisa de um professor de apoio que o ensine. Ele precisa estar em
sala, suas atividades precisam ser as mesmas com ‘“apenas” algumas adaptacdes,
lembrando que os contetdos “tém” que ser 0S Mesmaos, sempre.

A mesma condicdo de vinte estudantes; porém, um deles com dificuldades
acentuadas na aprendizagem, sem laudo médico com cddigo da Classificacdo
Internacional de Doencas-CID-10 para algum tipo de deficiéncia. Qual seria a postura
dos professores? Da escola? Da coordenagdo? Da familia? No caso em que o(a) estudante
frequentava escola comum e foi observado que respondia num ritmo diferente em relacéo
a turma, como faziam os professores? Houve necessidade de, em alguns momentos
orienta-lo através de algumas atividades diferentes que pudessem auxiliar no processo de
aquisicdo da leitura? Talvez ndo tenha sido suficiente, mas contribuiu. Alguém pensou
em algo. Houve busca de alternativas. Pois bem, ap6s avaliacdo médica por um periodo
de seis a doze meses, fechou diagndéstico. O que aconteceu? De posse do laudo a escola
comecgou a recusar-se a atender a crianca sem professor de apoio e a familia ameacando
entrar no ministério publico com acdo em busca de direitos.

Seré que neste caso haveria necessidade de professor de apoio? O que faria essa
pessoa? Copiaria? Daria uma aula particular? Sentaria no fundo da sala e seria uma
espécie de professor particular? E se ndo tivesse laudo, a familia cobraria da escola uma
atencdo diferenciada devido as suas dificuldades com os contetdos escolares? A familia
faria sua parte em auxiliar nas tarefas?

Mudou o fato de se encontrar uma resposta ou justificativa de sua aprendizagem
diferente, a escola transfere a responsabilidade toda para um profissional de apoio, muitas
vezes sem orientagdo e sem formagédo e ndo ha mais necessidade de buscar alternativas
para auxiliar esse aluno, como se nédo fizesse parte desse mundo. Mas falta a escola
inclusiva que atende a todos. Estudante sem deficiéncia também tem dificuldades no
aprender e pode ndo acompanhar a turma, nao estar no “padrao” estabelecido e precisar

de “apoio”, seja ele qual for. Este aluno seria um “anormal” dentre os “normais”.

A identidade anormal atribuida as pessoas com deficiéncia ndo leva em
conta o ser humano que sdo, mas a deficiéncia que tém. O preconceito,
portanto, marca 0 outro em um congelamento identitario. As pessoas
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com deficiéncia existem no mundo real, com um corpo real e
sentimentos reais, mas sao vistas como ndo viventes, como Sseres
incompletos (MARQUES, 2016, p.6).

O que pretende-se discutir com tudo isso é trazer para a reflexdo como a escola
lida com a diferenca quando se trata de aprendizagem. Temos as diferencas de crenca, de
orientacdo sexual, de raca, de etnia, de valores e muito mais. Isso seria entdo lidar com a
diversidade. Mas e com a diferenca, seria como ndo transformar a tdo famosa inclusédo
em um processo de normalizacdo do anormal.

Por mais que a pessoa com deficiéncia aprenda, nunca deixara de ser deficiente.
Muitos cegos ndo enxergardo nem com 0S recursos mais modernos pesquisados pela
ciéncia. Um deficiente fisico podera usar uma prétese ou Ortese, mas nao sera 0 mesmo
em comparagdo com outro que ndo necessita desses recursos. Pode ajudar e melhorar seu
desempenho em determinadas habilidades e atividades, sim, com certeza. Mas nao tem
como comparar e ser igual a alguém sem deficiéncia. E aqui ndo pretendemos afirmar ou
deixar implicito que o desempenho da pessoa sem deficiéncia sera sempre melhor porque
n&o estamos tornando a comparagdo como parametro e muito menos buscando classificar
do melhor para o pior ou o contrario.

O que se pretende discutir aqui é que a diferenca vai continuar a existir e a escola
precisa buscar alternativas para promocéo da aprendizagem do aluno, independente de ter
deficiéncia ou ndo. O laudo médico possibilita acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que € de extrema importancia, porém ndo transforma o sujeito com
deficiéncia em um outro sujeito sem deficiéncia.

Considera-se importante a avaliacdo médica e o laudo, porém, ndo é o laudo em
si com um codigo que vai causar transformacdo ou trazer a solucdo para o problema da
aprendizagem do aluno com deficiéncia. Problema que prefere-se denominar como
desafio. O laudo ndo pode ser obstaculo. Pode-se pensar entdo em qual nomenclatura usa-
se para a dificuldade de uma crianga matriculada no terceiro ano do ensino fundamental,
repetente, que ainda ndo domina e escrita. Poderiamos considerar um problema ou um
obstaculo, ou entdo uma questao de aprendizagem ou de “ensinagem”, sem adentrarmos
nas lacunas dos processos de alfabetizacdo de milhares de criangas em todo territério
nacional, e ndo apenas na sala de aula com um estudante com deficiéncia matriculado.

Sem laudo, pode-se dizer que é responsabilidade da escola; com laudo, €
responsabilidade da Educacdo Especial, sendo a Educacdo Especial uma modalidade de
ensino presente nas escolas em todas as etapas e niveis de ensino. Deficiéncia ndo é

doenga, por isso ndo em cura. Da mesma forma que uma pessoa sem deficiéncia necessita
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estimulo para se desenvolver, uma outra com deficiéncia também precisard. A diferenca
estd na natureza e tempo do estimulo e na necessidade de um olhar prospectivo.

Perguntamo-nos se a escola lida com as diferencas para sujeitos com e sem
deficiéncia com a mesma responsabilidade, ou mesmo compromisso com cada aluno. O
que pode um laudo médico com um codigo internacional de doencas, embora deficiéncia
ndo seja doenca, causar na vida de um sujeito e mais especificamente no seu processo de
aprendizagem escolar que constitui-se foco da presente discussdo? Sem laudo pode
aprender, é sO preguica ou falta de auxilio da familia que ndo educa e ndo ajuda nas
tarefas, ou entdo a questdo é a desestrutura familiar. Com laudo ndo aprende porque a
culpa é da deficiéncia. Nessa linha de raciocinio, o laudo pode ser ndo apenas o problema,
mas a solucéo, a resposta tdo esperada, a resposta certa que nao existe, a justificativa.

O orientalismo mostra alguns esteredtipos e um deles é a visdo construida dos
orientais como barbaros para justificar as interferéncias e civiliza-los, afinal esse oriente
¢ aquilo que ndo é o ocidente, é o Outro, é o diferente, é a base da diferenca, afinal sem o

outro ndo ha diferenca.

O outro é o outro género, o outro é a cor diferente, 0 outro € a outra
sexualidade, o outro é a outra raga, 0 outro é a outra nacionalidade, o
outra é o corpo diferente (SILVA, 2000, p.97).

O outro € aquilo que eu ndo sou. O outro pode ser 0 que eu preciso para torna-lo
dominado. A diferenca do outro pode também ser o argumento para meu discurso
legitimador.

A falta de informacé&o sobre as deficiéncias e, principalmente sobre o processo de
aprendizagem das pessoas com deficiéncia, tem como consequéncia algumas atitudes que
interferem ou até mesmo impedem a presenca dos estimulos que favorecem o seu
desenvolvimento. E como se 0 sujeito com deficiéncia ndo tivesse personalidade como
aqueles considerados nos padrbes da normalidade. Ele tem a deficiéncia e ponto final.
Sua identidade é a deficiéncia. Seu nome é a deficiéncia. Suas caracteristicas sdo da
deficiéncia. Sua personalidade esta atrelada aos critérios estabelecidos para concluir o
diagnostico da deficiéncia.

Independente de ter ou ndo deficiéncia, cada pessoa tem um estilo de
aprendizagem uma forma de aprender. Para algumas pessoas, a imagem facilita a
compreensdo; para outros, ouvir contribui, tanto que realizam leitura em voz alta e outros
aprendem melhor manipulando objetos. Para as pessoas com deficiéncia, alem disso,
ainda ha de se considerar as especificidades da propria deficiéncia. Aqui cabe uma

observacgdo importante que é ficar atento a forma como nos referimos a essas pessoas. Em
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geral, cita-se a deficiéncia da pessoa antes de olha-la, considera-la como ser humano.
Temos varios exemplos, mas vamos citar uma frase presente no discurso de docentes que
assistem alunos com deficiéncia talvez mesmo por falta de informacdo ou porque,
conforme citado acima, algumas posturas foram naturalizadas. Um colega de profissdo
comenta com outra: “Tem uma aluna cega na minha turma’ a0 invés de dizer “Ana esta
matriculada na minha turma, faz parte da minha turma, ela é cega,” ou entdo: “Ana é
cega, mas muito inteligente”’, como se 0 fato de ter deficiéncia visual a impedisse de ser
inteligente. Antes de ser cega, Ana é uma pessoa, um ser humano que tem gostos,
preferéncias, qualidades, defeitos e tudo o que qualquer ser humano tem pelo simples fato
de tratar-se de uma pessoa.

Uma pessoa cega tem preferéncias quanto a cor, vestimenta, sabor, muasica, tem
sua personalidade, seu temperamento, seu carater e isso nao estd relacionado com a
deficiéncia. Em primeiro lugar temos que enxergar um sujeito e depois um sujeito com
deficiéncia.

Durante a trajetdria profissional dessa pesquisadora, muitas frases foram ouvidas
como “Além de cega, é gorda”, ou “Além de cega, gosta de beber cerveja e de dancar”.
A obesidade ndo é da deficiéncia visual. Esta relacionada a outros fatores. N&o ha nada
de errado em gostar de dancar ou beber uma cerveja gelada em um dia de calor. Ndo ha
nada de errado em gostar de dancar seja qual for o estilo musical. A deficiéncia ndo pode
e nem deve impedir que as pessoas sejam elas mesmas.

Outro exemplo é quando professores afirmam: “Marcos, além de deficiente, é

’

teimoso”. Perguntamos: Sera que uma crianga com quatro ou cinco anos de idade néo
tem momentos de teimosia ou apresenta dificuldades em respeitar regras quando néo lhe
foram ensinados ou impostos limites, se ndo aprendeu a ouvir a palavra ndo e respeitar?
Isso seria permanecer com as mesmas atitudes e perpetuar algo que precisa ser mudado
na busca da qualidade no processo de aprendizagem da pessoa com deficiéncia. A
teimosia ndo é caracteristica da deficiéncia, por exemplo, Marcos nao ¢ deficiente, porém
é teimoso. Crianca com deficiéncia tem que ser educada, obediente, bom comportamento,
receptivo, passivo, saber se comportar de forma adequada socialmente. Esse é um
estereotipo.

Esse orientalismo mostrado por Said como uma lente para enxergar 0s orientais
assim como as pessoas sem deficiéncia utilizam semelhante lente para considerar as
pessoas com deficiéncia, evidencia o déficit, o que falta, o que ndo se iguala. Abrimos
outro parénteses aqui para registrar que as pessoas com altas habilidades ou superdotacéo

também fazem parte do publico-alvo da Educacdo Especial, porém ndo ficam em
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evidéncia como 0s outros porque em uma determinada area acabam por ultrapassar o
padrdo estabelecido, entdo ficam de certa forma esquecidos. Ndo se considera que o
diagnostico € complexo e que também necessitam de adaptacdo na escola, de
complementacdo nos estudos, mas acabam ficando desapercebidos em relagdo as
deficiéncias porque “nao lhes faltam”, “lhes sobram” de certa forma.

A expressao “Os cegos tém uma audi¢do agucada” € colocada também como uma
verdade. Os deficientes visuais desenvolvem mais a audi¢do porque dependem muito
mais desse sentido para locomocdo por exemplo, o que implica até em questdes de
seguranca. Por conta disso, sdo estimulados a observar e identificar sons dos mais
diversos em ambientes reais, intensidades variadas assim como o tato e o olfato porque é
dessa forma que recebem as informacdes que as pessoas denominadas de videntes sdo
informadas pela visdo. Ndo sdo seres magicos, ndo sdo seres superdotados, apenas
desenvolveram habilidades necessérias com estimulos e muito esforgo.

Ainda a respeito disso, voltamos aos estereotipos criados para 0s orientais como
eximios em matematica, calculos. N&o sao vistos os esfor¢os, os estudos, a prépria cultura
da utilizagdo de um instrumento de calculo que é o abaco desde a educacéo infantil. Basta
ser asiatico para ser inteligéncia acima da média, diz o dito popular. Uma crianca asiatica
criada em outros contextos ou sem estimulos simplesmente pode ndo apresentar 0s
mesmaos resultados de aprendizagem como num padréo ja estabelecido, pelo simples fato
de ter olhos mais puxados em seu fen6tipo.

Outro estereotipo € afirmar que com a questdo da deficiéncia visual que dita 0s
cegos, estes possuem uma memoria extraordinaria. Pelo fato de utilizarem com mais
intensidade o sentido da audicdo, buscam armazenar as informacdes que comumente
poderiam ser registradas e sdo estimuladas a realizar calculo mental. O &baco japonés foi
adaptado para deficientes visuais com o0 nome de soroban, instrumento para realizacéo de
calculos, porém para ser operacionalizado precisa do calculo mental de quem o utiliza,
ele ndo fornece a resposta como o faz a calculadora, embora muitas pessoas o considerem
como a ‘“calculadora do cego”. Um sujeito sem deficiéncia visual pode também
operacionalizar o soroban com muita destreza, desde que estimulado com muito esforco
e treinamento. Sao verdades do universo do deficiencialismo, pontos de vista de quem
ndo tem deficiéncia. A linguagem é utilizada para propagar essas verdades.

Um ato linguistico, pela possibilidade de sua reprodugdo, tem grande
forca no processo de producéo de identidades, quer dizer, quando se diz
algo sobre determinadas caracteristicas identitarias de uma pessoa,
acreditando estar apenas a descrevendo, aquilo que é dito acaba fazendo
parte de uma rede mais ampla de atos linguisticos que, em seu conjunto,
contribui para definir ou reforcar uma identidade. Da mesma forma que
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a linguagem é formadora de identidades, identidade e diferenca séo
criagdes linguisticas e socioculturais (MARQUES, 2016, p.5).

Esse jeito de pensar sobre a deficiéncia, vai se disseminando nos discursos, nos
registros, em discussdes, em analises e nos locais em que deveriam ser debatidos: nas
formagdes de professores. Durante a pesquisa, nos deparamos com profissionais
formados na érea, especialistas em Educacdo Especial que durante o processo de estudos
ndo tiveram a oportunidade nem de observar um estudante com deficiéncia e muito menos
de discutir um estudo de caso real. E ainda assim afirmam que a inclusdo precisa ser
efetivada de determinada maneira.

A frase “na teoria é uma coisa e na prdtica é totalmente diferente” Nnao €
especifica do deficiencialismo, mas neste ela se intensifica. Apesar de repetir a verdade,
ela ndo é discutida, simplesmente seguida. E quais as razbes pelas quais se coloca a
dicotomia teoria/pratica como verdade? As teorias sdo construidas, baseadas em fatos
gerais e a partir delas, regras, procedimentos sédo apontados ou mesmo colocados como
solucdo com a conotacdo de um remédio que alivia a dor, ou seja, para todos 0s casos
relacionados com a deficiéncia em questdo, 0 mesmo procedimento serve, a mesma
resposta satisfaz.

A teoria mostra caracteristicas gerais e ndo trata as especificidades. Na prética,
elas se evidenciam, elas ficam muito explicitas, elas se sobressaem porque existe 0
exercicio da comparacao. E nesse processo, o geral desaparece, é esquecido, ndo se torna
critério para andlise ou reflexdo. A referéncia de um autor pesquisador e escritor
reconhecido no assunto deixa de ter valor porque na pratica ndo acontece exatamente da
forma como a ciéncia assim a validou, como apta a se tornar como alusdo, conhecimento
consolidado, direcéo.

A frase tomada como verdade e nem sabemos como denominar porgque Senso
comum ainda é pouco para representar o conceito de que na teoria € uma coisa e na
pratica € outra, traz a necessidade de buscar uma reflexao sobre o que realmente ocorre.
Isso implica em leituras sem fim de manuais e textos elaborados por pesquisadores
renomados que muitas das vezes ndo passaram pelo processo da experiéncia e ditam
normas ou regras ou apenas colocages interpretadas como regras e 0s receptores repetem
no final a mesma frase mais que conhecida: “Na teoria € assim bonito e simples e na
pratica é outra. Fulano diz isso porque nunca esteve na docéncia nas condi¢Ges em que
estamos.” Ou seja, se na teoria é uma condicdo e essa mesma condigdo ndo condiz com
a pratica, ndo tem solucao esse “problema”, o que significa que nao adianta estudar e

muito menos refletir porque ndo ha mesmo solugéo.
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“Ndo olha nos olhos, entdo é autista.” Nem todo autista apresenta dificuldades
em olhar nos olhos. Outro aspecto importante é que a dificuldade em fazer contato ocular
¢ apenas uma das caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Mas ele ndo
olha nos olhos e ndo interage muito com os colegas. O que se entende por interagir, seria
correr, pular, fazer bagunga, desobedecer; ou seja, ser ativo ou interagir significa ser
hiperativo. E uma crianca que seja timida, introvertida, talvez ndo tenha irméaos de idade
parecida para brincar, criada em zona rural ou outra situacao semelhante. Nao é adequado
aproveitar uma caracteristica ou afirmacdao da literatura e coloca-la como regra para todos.

“Nao para quieto no lugar, entdo é hiperativo.” Essa € uma outra afirmacao que
muito se ouve dos professores. Um transtorno que trouxe muitas discussdes sobre a
medicalizacdo do ensino em que a crenca de que o remédio acalma e a crian¢a deixa de
dar trabalho, ou seja, a medicagéo interfere no seu comportamento e com isso nédo
atrapalha mais a turma. Crianga quieta que ndo corre, que nao oferece muita resisténcia
para obedecer, que copia o0s registros do quadro, organiza caderno, realiza as tarefas,
enfim, esse € o que aprende e 0 dia em que esta um pouco agitado em comparacdo com
as datas anteriores, entdo € porque ndo tomou remédio.

A medicacdo, quando necessaria para TDAH, serve para que o sujeito consiga
manter atencao focada devido a rea¢fes quimicas ocorridas por intermédio de a¢6es dos
neurotransmissores. Se ha atencdo, consequentemente haverd mais possibilidade de
compreensdo. O transtorno em questdo ndo implica déficit cognitivo e sim uma alteracao
neuroldgica que exige movimentos motores. “A solugdo seria 0 medicamento para a
crianca fica calma”, isso ¢ o que temos ouvido, ou seja, comportamento calmo é sinal de
aprendizagem e de inteligéncia.

Estudante cadeirante e ndo verbal vai para a escola apenas para socializar. Ele
ndo vai para 0 mercado de trabalho e muito menos prestard um concurso, entdo para que
aprender oracdo subordinada, ou tabela periodica, ou expressdes numéricas? Esse
fendmeno ocorre em virtude do ponto de vista de quem ndo esta na condigdo de sujeito.
E preciso analisar as ideias ja citadas sobre as deficiéncias e a Educacdo Especial,
verificando quem as escreveu, elaborou ou publicou, pois a maioria das pessoas afirmam
isso porque ndo tém deficiéncia e, ainda, verbalizam essas ideias sem o auxilio dos
sujeitos em questédo. Parece que a interlocugdo ndo se fez presente.

E interessante ressaltar que mesmo os profissionais que passaram por formagéo
continuada persistem nas mesmas ideias. A formacdo em servico ou mesmo inicial
parecem, na grande maioria, ndo contribuir ou ndo estimular um processo que

consideramos de extrema importancia que é a desconstrugdo de conceitos para a sua
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reconstrucdo. E um processo interno, de reflexdo, que incomoda, traz desconforto e
muitas davidas, o famoso senso comum “quebra de paradigmas”. Todavia, se esses
paradigmas sdo rompidos, as atitudes também precisam ser modificadas pois, do
contrario, ndo havera quebra de nenhuma natureza. Arriscamos afirmar uma simples
“pseudo” quebra, se € que esse termo encontra-se no interior da lingua padréo e formal.

Informacdes tedricas sdo acumuladas durante longo prazo e palavras-chave ou
termos-chave vao sendo repetidos e incompreendidos, aceitos no discurso e ndo na
pratica. A pedagogia moderna ndo tem encontrado caminhos para lidar com essas
questBes. Se assim o fosse, mesmo entre os profissionais com formacdo, encontrariamos
visOes diferentes.

Na medida em que a pedagogia moderna define niveis e formas de
aprendizagem regulares, a Educacdo Especial precisa preocupar-se
com a formac&o e a agdo docentes porque esta viabiliza e garante o
sucesso da educagdo dos anormais[...] (LUNARDI-LAZZARIN,
2017, p.307).

Um exemplo disso sdo os manuais “magicos” propagados, que consideramos um
outro instrumento de construcdo do deficiencialismo. S&o os manuais de orientacdo que
optamos por denominar de cartilhas de aplicacdo pratica. Encontramos materiais, muito
bem elaborados registre-se aqui, cujos titulos convidam o leitor a adentrar na obra para
uma consulta e reproduzir as receitas ali contidas. Citamos como exemplo “Como
alfabetizar autistas”, “Passos para alfabetizar criangas com sindrome de down”, “Como
avaliar alunos com deficiéncia multipla” e assim por diante.

As caracteristicas comuns gque definem os critérios dos sinais e sintomas de uma
determinada deficiéncia sdo importantes até mesmo para diagndstico ou o que a medicina
denomina de diagnoéstico diferencial. Porém, no interior desses manuais ndo ha
observagdes de que determinadas atividades s&o consideradas compativeis ou adequadas
para autistas porque, em geral, 0s autistas comportam-se de maneiras distintas.

Muitas vezes, um caso com resultados satisfatorios acaba sendo publicado como
se todos os autistas expostos aos mesmos estimulos, a realizacdo das mesmas tarefas e
com as mesmas orientagdes, fossem dar as mesmas respostas e aprender do mesmo jeito.
O diferencial esta na lente, no olhar e na concepgéo de quem utiliza o material. Consultar,
copiar atividades, seguir metodologia, utilizar os mesmos recursos, enfim, ndo ha
problema nisso. O que precisa ser discutido é como utilizar. Por isso, reforcamos
novamente que a presente pesquisa teve como objetivo principal a busca por uma forma

diferente de desconstruir paradigmas tidos como verdades absolutas.
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As informagdes vao se acumulando e se ampliando de um jeito que se tornam
naturalizadas, mas o processo de inclusdo ndo é natural. Se fosse, ndo haveria necessidade
de levantar uma bandeira a favor disso. Nosso discurso se propaga tdo intensamente que
passamos adiante assim como comentamos fatos do cotidiano. Essa propagagdo em
pequena escala pode ou néo contribuir para a inclusdo ou excluséo.

Sobre as questdes da inclusdo e exclusdo, 0s movimentos que 0s caracterizam e

os definem, Lunardi-Lazzarini (2017) afirmam que

Tramar acerca dos movimentos de in/exclusdo incita abandonar o
projeto moderno de uma inclusdo natural e, por isso, universal. Por
abandono, entendemos a agdo de virar as costas aos imperativos,
[...Jao fazer esse exercicio de problematizacdo, provocamos o0s
processos de infexclusdo, no sentido de entendé-los nos jogos de
saber e poder (LUNARDI-LAZZARINI, 2017, p. 293).

A repeticdo continua, seguir um modelo continua e a leitura sob um Gnico ponto
de vista também continua. Assim, tudo seré aceito se a solucgdo para o problema levantado
for encontrada. A aprendizagem permanecera do mesmo jeito. Ndo houve mudanca no
pensamento, ndo houve descoberta, ndo houve interrogacao. Mas, enfatizamos: a solucao
para o problema foi trazido e a receita foi dada.

A busca por uma solucdo é uma situacdo muito complexa para ser discutida.
Varios guestionamentos surgem, com soluc@es prontas, como por exemplo: Como fazer
se 0 aluno ndo aprende? Faca dessa forma e, como num insight, ele aprende. Como fazer
se 0 aluno ndo obedece a regras? Basta uma atitude para que ele obedeca e tudo sera
resolvido. Cabe ressaltar que, mesmo ocorrendo uma mudanga de comportamento, as
dificuldades para aprender, refletir, estabelecer relagcdes entre informacdes, enxergar
outras verdades e outros pontos de vista continuarao.

Trabalhar na Educacdo Especial implica ir em busca de informagdes. Ha
necessidade de leituras sobre o desenvolvimento humano e sobre as caracteristicas gerais
da deficiéncia para poder identificar o que pode ser patolégico para os devidos
encaminhamentos, além de buscar estratégias para favorecer tal processo. Dessa forma,
buscar informacdes e observar as caracteristicas desse sujeito também é essencial.
Aprende-se a ler, lendo; aprende-se a escrever, escrevendo; aprende-se a andar de
bicicleta, andando; aprende-se a dirigir, dirigindo; e aprende-se a utilizar WhatsApp e
outros recursos do celular, utilizando-os. De maneira analoga, identificamos a forma que

0 nosso aluno tem de aprender, propondo atividades, observando, convivendo, estando
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préximo dele. Mas ndo é tdo simples conviver com 0 que nos € apresentado como

diferenca, como estranho. Said (2003) diz que

E perfeitamente natural que a mente humana resista ao ataque de uma
estranheza ndo elaborada; por isso as culturas sempre manifestaram a
tendéncia de impor transformacgdes completas as outras culturas,
recebendo-as ndo como elas sdo, mas como, para o beneficio do
receptor, elas devem ser (SAID, 2003, p.40).

Assim como o orientalismo de Said encontra-se pautado no eurocentrismo, 0
deficiencialismo também. Eurocentrismo é um conceito com génese na antropologia para
descrever a posicdo que um povo se coloca em relacdo a outro na posicdo de
superioridade, de que um sujeito pode ser melhor em relacdo ao outro. Melhor ou pior é
um conceito relativo, algo pode ser superior em relacdo a um ponto e inferior a outro. Ndo
héa regras fixas, depende do olhar de quem esta enxergando, depende da lente.

A questdo do deficiencialismo tem suas pe¢as na pedagogia porque se 0S
professores com formagéo continuam com as mesmas ideias, entdo nos curriculos ndo se

discute isso. Os curriculos seriam, também, instrumentos.

Como tudo isso se traduziria em termos de curriculo e pedagogia? 0
outro cultural é sempre um problema, pois coloca permanentemente em
Xeque nossa propria identidade. A questdo da identidade, da diferenca
e do outro € um problema social a0 mesmo tempo que é um problema
pedagdgico e curricular. E um problema social porque, em um mundo
heterogéneo, o0 encontro com o outro, com o estranho, com o diferente,
é inevitavel. E um problema pedagdgico e curricular ndo apenas porque
as criancas e os jovens, em uma sociedade atravessada pela diferencga,
forcosamente interagem com o0 outro no préprio espago da escola, mas
também porque a questdo do outro e da diferenca ndo pode deixar de
ser matéria de preocupacdo pedagogica e curricular (SILVA, 2000, p.
97).

As verdades da Educacédo Especial foram construidas com base nas interpretacdes
realizadas do ponto de vista de quem nédo tem deficiéncia. Por isso, na presente pesquisa,
optamos por considerar ouvir a voz de quem ndo tem espaco, de quem tem déficit, de
guem ndo se encaixa nos padrdes. Ouvir simplesmente ndo basta, é preciso ouvir e pensar
a respeito.

Também é importante considerar o papel das midias na disseminacao das verdades
a que estamos fazendo referéncia. Temos personagens de novelas e séries mostrando um
comportamento que acaba por tornar-se o que se espera de todos 0s sujeitos com a mesma
deficiéncia do protagonista. Essas informagdes acabam moldando os modos de pensar e

agir das pessoas. E preciso refletir para quem isso interessa, a quem a inclusdo como
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igualdade faz sentido e a quem a inclusdo como igualdade de oportunidades se revela
como possivel. Portanto, retornamos ao inicio para continuar. E momento de romper o
protocolo do politicamente correto. Educacdo Especial também faz parte dos Estudos

Culturais.

2.2 Educacéo Especial: um leque de opgdes

Falar sobre Educacéo Especial é um tanto quanto complexo devido aos modismos
em torno da educacdo e da inclusdo. Por causa disso, acabamos por abarcar uma
demasiada amplitude em consequéncia do discurso em defesa da igualdade, porque
defendé-la é politicamente correto. Proteger pessoas com deficiéncia denota justica e
bondade. N&o se considera esse publico quando se trata de ouvi-los, atendé-los e respeita-
los; porém, para fins de publicidade e de divulgagdo de dados que muitas vezes ndo sao
pesquisas, a deficiéncia acaba por tornar-se um certo investimento.

Citamos como exemplo cursos na area do autismo, analise do comportamento, em
que sdo tratados conceitos e outras questdes basicas com um custo alto e muitas pessoas
cumprem a carga horaria, obtém o certificado e passam a aplicar a metodologia ABA
(Applied Behavior Analysis ou Andlise do Comportamento Aplicada), que ndo é
propriamente uma metodologia e, com isso, familiares e professores de pessoas com
autismo pagam pelos servicos confiando que estdo investindo em um tipo de tratamento
com profissionais ndo habilitados para isso. O nimero de criangas com diagnostico de
autismo tem aumentado consideravelmente em comparagdo com outras deficiéncias,
razdo pela qual profissionais tanto da area da educacdo quanto da area da saude
consideram-se habilitados a diagnosticar estudantes que apresentam caracteristicas
semelhantes ao quadro compativel com o do espectro autista.

A vasta literatura sobre 0 assunto Educacdo Especial, registra aspectos histéricos
ou de possiveis solugdes méagicas traduzidas em receitas a serem seguidas com o objetivo
de se aprender uma forma universal, uma maneira Unica para cada deficiéncia, como se
todos os estudantes com deficiéncia visual compreendessem os contetidos igualmente,
todos os estudantes com sindrome de down vissem o mundo de forma muito semelhante
e assim por diante.

A proposta aqui é trazer informacBes que permitam nao apenas caracterizar, mas
compreender os elementos que compdem a estrutura de um dos interlocutores da
pesquisa: muito prazer, a Educacdo Especial! Para isso, faremos uma rapida visita aos
registros sobre o assunto. Talvez o termo (in)adequado ndo seja visita, mas que fique

explicita a intencdo de ndo reproducao de uma tratativa baseada em fatos historicos, como
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se 0S marcos temporais com datas e fatos isolados fossem suficientes para compreender
as relacbes que permeiam ndo apenas sua génese, mas suas caracteristicas, pesquisas e,
acima de tudo, o impacto de tudo isso para 0s maiores interessados: 0s sujeitos com
deficiéncia.

Para iniciar, cabe aqui esclarecer a diferenca entre Educacdo Especial e Educacéo
Inclusiva. Encontramos em diversos contextos os dois termos como sinénimos. Como
exemplo, cita-se alguns cursos de pds-graduag¢ao com o titulo de “Educagdo Inclusiva” e
as disciplinas estudadas com referéncia as deficiéncias, ou seja, Educagdo Especial.
Também vemos “Educacdo Especial e Inclusiva” com as disciplinas sobre as diversas
deficiéncias, sem se discutir as questbes da inclusdo. A educacéo inclusiva é aquela que
considera todos. Os negros, 0s brancos, os indios, os deficientes, 0s ricos, 0s pobres, 0s
evangélicos, os catolicos, os espiritas, 0s homossexuais, 0s heterossexuais, 0s transexuais,
0s nordestinos, 0s imigrantes, os estrangeiros: todos fazem parte desse “todos”.
Entretanto, fica o questionamento se a matricula de grupos considerados minorias

caracteriza uma escola como inclusiva.

Escola inclusiva é o local onde as geragdes se encontram, se entendem
e se reconhecem como parte de um TODO humano e social indivisivel,
desenvolvendo juntos a ética, a intuicdo e a arte de formar, entre si,
parcerias indispensaveis para o futuro da nacdo. Nesse modelo de escola
as dificuldades e as limitagdes (reais, temporarias ou ndo) de cada
estudante, funcionam como estimulo para o enfrentamento dos desafios
da vida comunitaria, que com certeza transcendem os limites do
ensinamento que as salas de aula, hoje, proporcionam aos alunos
(WERNECK, 2002, p. 162).

Arriscando uma compreensao ainda que ingénua, uma escola para ser inclusiva
precisa, acima de tudo, compreender as diferencas e respeita-las. Respeita-las sim, apenas
tolera-las, ndo. Respeité-las a ponto de saber que a diferenca que ndo se encaixa no padrao
de normalizacdo ndo é inferior, é apenas diferente. Ou seja, a escola inclusiva vai se
construindo atraves das acgOes, das escolhas de suas estratégias e ndo apenas de suas
matriculas.

Se a Educacdo Inclusiva abrange todos os estudantes, entdo os que tém deficiéncia
também fazem parte dela. Isso significa que a Educagdo Especial estd contida na
Educacéo Inclusiva e ndo o contrario. Porém, esse contrario ndo seria também realidade?
Sim, com certeza porque dentre o publico-alvo da Educacdo Especial temos uma
diversidade de sujeitos que a compdem, o que significa ndo existir homogeneidade dentro
das deficiéncias. As especificidades existem neste espaco também.
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Nomenclaturas como “alunos da inclusdo”, “alunos especiais”, “escola inclusiva”
e “educagdo inclusiva” sao utilizadas para fazerem referéncia a Educacdo Especial e ao
publico-alvo da Educacdo Especial. Uma escola pode ser inclusiva mesmo nao atendendo
estudantes com algum tipo de deficiéncia.

Mendes (2017), afirma que a educagédo inclusiva destina-se a estudantes com
necessidades educacionais especiais (estudantes com deficiéncia). Ela se popularizou a
partir da Declaragdo de Salamanca?, em 1994, por adotar como principio de que as escolas
deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, incluindo as com algum tipo de
deficiéncia.

A amplitude da inclusdo envolve totalidade, 0 que nos conduz a uma utopia, se
considerarmos a quantidade de diferencgas existentes. Ainda assim, a literatura continua
buscando caminhos através de um discurso que admite a diferenca sem valoriza-la, por
meio de préaticas que implicitamente acabam por buscar uma conversdo para a igualdade.
Entdo, a igualdade de oportunidades como principio da inclusdo apresenta-se em colocar
todos em igualdade de valores, comportamentos, crengas, principios e formas de
aprender.

Glat (2007) ilustra o quadro que se apresenta ao defender que

a Educacdo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é
possivel 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os
mecanismos de selecdo e discriminacdo, até entdo utilizados, séo
substituidos por procedimentos de identificacdo e remocao das barreiras
para a aprendizagem (GLAT, 2007, p.16).

Enquanto a Educacdo Inclusiva discursa para todas as diferencas, inclusive a
deficiéncia, a Educacdo Especial se responsabiliza apenas pelas deficiéncias e, ainda
assim, com uma pluralidade de caracteristicas. Uma especialidade dentro de uma
regularidade, uma especificidade no interior do que é comum. Entretanto, as politicas

publicas a definem como

uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular (MEC, 2010, p. 21).

! A Declaracédo de Salamanca é uma resolucdo das NagGes Unidas que trata dos principios, politica
e pratica em educacdo especial. Adotada em Assembleia Geral, apresenta 0s Procedimentos
Padrdo das NagOes Unidas para a Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia.
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Mesmo em se tratando de sujeitos com deficiéncia, vejamos como isso se
configura no quesito educacdo escolar e aprendizagem escolar, até porque a presente
pesquisa discute politicas publicas na Educacdo Especial. Consultando a historia,
encontram-se registros de pesquisadores que relatam como a educacédo para pessoas com
deficiéncia vem sendo vista desde tempos remotos.

Ao analisar os escritos sobre a histéria da humanidade, nos deparamos com
atitudes e posturas que, comparadas a atualidade, mostram-se absurdas ou totalmente
inadequadas. Porém, para evitar tais equivocos, faz-se necessario compreender que as
atitudes tomadas encontram-se totalmente vinculadas as préaticas sociais na forma como
a sociedade estava organizada, nos modelos padronizados de constituicdo de familia e nas
relaces de poder que determinavam como lidar com as diferencas.

O preconceito sempre existiu, porque se assim nao o fosse, o individuo diferente
na sua condicdo fisica ou intelectual ndo seria tratado de forma dessemelhante. Sua
(des)valorizacdo depende do resultado da sua producdo para quem ou para qual grupo
estivesse no poder. Isso seria 0 poder de ocupacdo em privilegiada posicao social, de
acordo com as posses financeiras.

Outra questdo a ser considerada de extrema importancia, € verificar em que
momento da trajetdria da Educacdo Especial aparece a aprendizagem das pessoas com
deficiéncia como questdo central, sabendo que em determinadas épocas a producdo
cientifica sobre o assunto pode ser percebida como exigua em comparacdo com a
existente na atualidade.

Como a analise encontra-se voltada para politicas publicas, € importante ressaltar
que ndo deixa de ser recente a normatizacdo da Educacao Especial sob a responsabilidade
do Estado, uma educacdo efetivada em espacgos especificos, atendendo a um publico
especifico independente de prevalecer o aspecto educacional ou assistencialista.

Nas comunidades primitivas as pessoas com deficiéncia ndo tinham direito a vida
porque eram mortas. Entendia-se que ndo sobreviveriam as condigdes da selva. A
economia estava voltada para agricultura, pecuéria e artesanato. Dois agrupamentos
sociais predominavam: nobreza e o0s considerados sub-humanos, o denominado
“populacho” (ARANHA, 2005). Os diferentes eram exterminados pelo abandono.
Naquele contexto, ndo seria uma questdo moral ou ética. O valor da vida baseava-se no
ponto de vista da nobreza. Entdo, eram aproveitados para diversdo. As pessoas com
deficiéncia ndo ocupavam espaco, ndo tinham espaco. A diferenca era rejeitada para os
padrdes da época. Hoje, precisamos pesquisar sobre quais espagos ocupam, como Sao

vistos e como sdo tratados.
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Na Idade Média, com o fortalecimento da Igreja Catdlica, a deficiéncia era
considerada uma maldicdo e, como a pratica de exterminios ndo era mais permitida, as
pessoas com deficiéncias eram abandonadas a propria sorte, e também usadas como
fontes de diverséo, como bobos da corte. Posteriormente, a deficiéncia se transformou em
misticismo, sob a justificativa de pecado grave ou por serem os deficientes vistos como
filhos do deménio, depois caminhando para a caridade, devido ao dominio da Igreja, que

os atendiam em asilos, abrigos e orfanatos.

Documentos da Igreja, que tinham a fungéo de orientar os membros do
clero para identificarem e interrogarem os suspeitos de heresia, eram
claramente ameacadores e perigosos para as pessoas com deficiéncia.
As pessoas com deficiéncia, entretanto, ndo eram as Unicas a sofrerem
perseguigdes, torturas e exterminagdo (ARANHA, 2005, p.12).

A ideia do castigo de Deus para o0s pecados era incontestavel, assim a justificativa
tornava-se legalizada mediante as a¢Bes absurdas. Sob essa Otica, o absurdo ndo era
irracionalidade. Hoje, tais atitudes seriam consideradas absurdas; mas absurdas ndo sao
as atitudes em relacdo as diferencas, absurdo € ndo aceitar um estudante com deficiéncia
e deixa-lo a propria sorte na sala de aula, deixar anos na escola comum sem adaptacéo e
com a justificativa de que ndo aprende porque a culpa é Unica e exclusivamente da
deficiéncia. E preciso que as politicas ptblicas contemplem as necessidades sob forma de
direitos, que devem ser respeitados.

Com a chegada do Renascimento e a ampliacdo de estudos, 0 conceito centrado
na medicina prevalece, ou seja, é como se a deficiéncia passasse do ambito teoldgico para
0 bioldgico. Encontramos também uma visdo de aprendizagem formal nos escritos de
Comenius, ao afirmar que os deficientes deveriam ter acesso a todo curriculo, mesmo que
ndo aproveitasse o0 conhecimento adquirido na vida pratica.

Se a opcdo fosse detalhar fatos historicos em uma linha do tempo, teriamos muitas

informacg0Oes para registrar , entretanto

O inicio da Educacdo Especial tem sido firmado pelos estudiosos em
razdo do surgimento, na Europa, no final do século XVIII, de
instituicOes especializadas para surdos e cegos que tinham como funcéo
precipua oferecer escolarizacdo a essas criangas, que, em razdo dessas
anormalidades, ndo poderiam usufruir de processos regulares de ensino
(BUENO, 2004, p. 27)

Em 1789, com a Revolucdo Francesa, a Educacdo Especial passou a fazer parte

da educacdo, porque anteriormente compunha a assisténcia social. Ainda assim, nédo
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garantiu que esse atendimento fosse centrado na aprendizagem, que houvesse um
investimento em conhecimento que pudesse embasar uma forma adequada de ensinar 0s
estudantes com deficiéncia, possibilitando-lhes ndo apenas efetuar a matricula, mas
permanecer na escola aprendendo.

Apenas no século XVIII que legalmente surgiu a escola gratuita, laica, universal
e publica. A matricula foi garantida; porém, a permanéncia e a progressao dependeriam
da escola. Contudo, isso era um inicio porque sem o aluno estar presente na escola, ndo
haveria a possibilidade de aprendizagem escolar, de aprendizagem estruturada. Cabe aqui
ressaltar que através das informacGes que temos hoje, pesquisas, experiéncias e
legislacdo, outras concepcgdes sobre educacdo e aprendizagem foram sendo elaboradas em
cenarios totalmente diferentes dos outros em que os fatos relatados aconteceram.

Diante disso, perguntar entdo, quais as implicacdes para a pratica pedagogica,
significa conhecer um pouco mais sobre como funcionava a escola, como se estruturava,
qual formacdo tinham os docentes e quais 0s recursos disponiveis. Ndo ha como comparar
com a Educacéo Especial atual. Segundo Osério (2013, p.689) “diagnosticar a atualidade
pela historia exige um sutil cruzamento de uma fina erudicdo, de um engajamento pessoal
e de um trabalho sobre o acontecimento.” Ndo ha como realizar uma analise dessa
natureza desvinculada da questdo social, politica e econémica como uma trajetoria que,
embora com percal¢os, acaba por determinar o préximo passo.

No Brasil, a construcdo Educacao Especial e estudantes com deficiéncia se deu
com influéncia de outros paises, com outras realidades, outras culturas, outras estruturas
socioeconémicas e, acima de tudo, com a realizacdo de pesquisas que, independentemente
de sua importancia, ndo serviram ou ndo deveriam servir de modelo para a realidade
brasileira. O pano de fundo, a base de todo esse processo de construcdo € o sistema
econdmico que visa o lucro e que legitima a diferenca nos mais diversos aspectos.

Bueno (2005), em sua andlise, afirma que

[...] o surgimento e a expansdo da Educacdo Especial na sociedade
capitalista moderna reflete o processo de integracdo/segregacdo do
aluno diferente caracterizado pela busca da homogeneizagao necessaria
ao processo produtivo e pela separagdo daqueles que interferem nesse
processo (BUENO, 2005, p. 32).

O olhar de discriminacdo para as diferengas ndo tem génese em fatos isolados. Ele
tem sua base nos interesses que permeiam toda uma estrutura politica, social e econémica.

A diferenca existe na comparacdo e ndo sozinha. A Educacdo Especial também é
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comparada com a educacdo comum. Ela ndo é melhor ou pior, apenas diferente porque

os atendimentos por ela oferecidos sdo diferentes. Continuemos com a questdo do Brasil:

A Educacdo Especial brasileira, nascida no século passado, com a
criagdo dos institutos imperiais para meninos surdos e cegos, segue
basicamente a mesma trajetoria percorrida na Europa e nos Estados
Unidos: expansdo da rede de atendimento, absorcdo de criangas com
problemas antes ndo incorporados por ela, diversificacdo dos servicos
oferecidos e organizacdo no plano nacional como subsistema
educacional; mas, como sistema capitalista periférico e devido as suas
prépria especificidades econémicas, politicas e culturais, apresenta um
percurso que, embora tenha como base a expansdo da sociedade
capitalista, responde a essas peculiaridades (BUENO, 2005, p. 31).

A literatura que traz os registros da trajetéria da Educacdo Especial brasileira é
extensa em detalhes de datas, da criacdo de instituigdes, nomes de pessoas que tiveram
destaque por uma ou outra acdo inovadora para 0 contexto, com destaque para alguns
marcos que nos ajudam a analisar as politicas mais adiante. Para Mazzotta (2005, p. 28)
“o atendimento escolar especial aos portadores de deficiéncia teve seu inicio, no Brasil,
na década de cinquenta do século passado”. Esse mesmo autor destaca que o Brasil tomou
como referéncia as experiéncias de paises da América do Norte, Europa e Estados Unidos,
com iniciativas particulares e oficiais isoladas para atendimentos a cada tipo de
deficiéncia.

Algumas instituicbes tornaram-se referéncia e cita-se o Instituto Benjamin
Constant, Instituto de Cegos Padre Chico e Fundacao para o Livro do Cego no Brasil no
atendimento aos deficientes visuais; o Instituto Santa Terezinha, a Escola Municipal de
Educacdo Infantil e de 1° Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller e Instituto
Educacional Sdo Paulo no atendimento aos deficientes auditivos; a Santa Casa de
Misericérdia de S&o Paulo, Lar-Escola S&o Francisco e a Associacdo de Assisténcia a
Crianca Defeituosa (AACD) no atendimento a deficientes fisicos e o Instituto Pestalozzi
de Canoas, Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio
de Janeiro, Sociedade Pestalozzi de S&o Paulo, Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais-APAE do Rio de Janeiro e Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais-
APAE de Sdo Paulo no atendimento aos deficientes mentais, nomenclatura que foi
utilizada ha alguns anos. Atualmente temos instituicdes das redes da APE e da Pestalozzi
em todo Brasil.

Ainda na Educacdo Especial brasileira, no que se refere a gestdo, estrutura de

organizacéo, citamos 0 Decreto n°® 72.425, de 1973 que traz:
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Art. 1° Fica criado no Ministério da Educagdo e Cultura o Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), 6rgao Central de Direcdo
Superior, com a finalidade de promover em todo territério nacional, a
expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais.

Paragrafo Gnico. O CENESP gozara de autonomia administrativa e
financeira, sendo as suas atividades supervisionadas pela Secretaria
Geral do Ministério da Educacéo e Cultura.

Art. 2°. O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de
educacdo, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacdo Especial
no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e
supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos,
educandos com problemas de conduta para os que possuam deficiéncias
multiplas e os superdotados, visando sua participa¢do progressiva na
comunidade.

O citado documento trata de recursos or¢camentarios, dos cargos e funcbes, sem
mencionar algo sobre a questdo da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Em 21 de novembro de 1986, pelo Decreto n® 93.613, o CENESP transforma-se
em Secretaria de Educacédo Especial-SESPE com algumas mudancas administrativas; mas
novamente, as orientagdes referiram-se a questdes de recursos financeiros e organizagao
estrutural. Permaneceu a indagacdo sobre a aprendizagem. Apds quatro anos, em 1990, a
Educacdo Especial passa a fazer parte da Secretaria Nacional de Educacdo Basica —
SENEB que, mais tarde inclui o Departamento de Educacéo Supletiva e Especial - DESE
com a reestruturacdo do Ministério da Educacdo, que registra divulgacdo pedagdgica e
técnica relacionada com a educacdo béasica e a Educacdo Especial. No ano de 1992,
novamente ocorrem mudancas de estrutura e reaparece a Secretaria de Educacdo Especial
como 6rgdo especifico do Ministério da Educacéo e do Desporto, através da Lei n° 8.490.

Foram muitas alteracBes que ndo contribuiram para uma orientacdo mais efetiva
no quesito aprendizagem. A gestdo € parte importante de uma modalidade de ensino, alias
de todos os setores da educacdo. Sem recursos ndo ha como amplia-la, modifica-la de
acordo com as necessidades de cada contexto. Contudo, nossa provocagdo sobre a
aprendizagem permanece.

Um marco importante nesse percurso é a criagdo da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), para tratar dos interesses das
pessoas com deficiéncia. A Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, traz a seguinte
redacéo:

Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncias, e sua efetiva integracéo social, nos termos desta Lei.

8 1° Na aplicacdo e interpretacdo desta Lei, serdo considerados os
valores basicos da igualdade de tratamento e oportunidade, da justica
social, do respeito & dignidade da pessoa humana, do bem-estar, e
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outros, indicados na Constituicao ou justificados pelos principios gerais
de direito (BRASIL, 1989, grifo nosso).

Enfatiza-se o termo assegurar porque a propria legislagcdo nédo € o suficiente para
garantir direitos. Também destaca-se igualdade de oportunidade porque na presente
pesquisa, as analises estardo voltadas para esse parametro de inclusdo: a oportunidade de
aprender e de ter suas especificidades consideradas na elaboracdo das atividades. Essa
coordenadoria teve sua importancia voltada para mobilizar o grupo das minorias para
discussdo além da educacdo, no periodo da pds-Constituicéo, estimulando o movimento
social das pessoas com deficiéncia no cendrio conturbado da politica nacional.

Tratados internacionais que discursam sobre a educagdo em geral, sobre o direito
a uma educacdo com qualidade respeitando as diferencas, exerceram influéncia na
implantacdo de politicas norteadoras dessa modalidade de ensino e, embora tenham
surgido leis, decretos e outros documentos em que ha a obrigatoriedade da matricula,
garantia-se a vaga, mas ndo os processos de aprendizagem, de apropriacdo do saber. S&o
dados e indices que mascaram um atendimento precario, inadequado e muitas vezes
ausente.

Antes de citar a legislacdo brasileira pertinente, trazemos declaracfes emanadas
de conferéncias internacionais, as quais destacamos a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, com data de 1948, que ndo trata apenas da educacdo, mas traz em seu artigo

26° as seguintes premissas:

1.Toda a pessoa tem direito a educacao.

[...] 2.A educacdo deve visar a plena expanséo da personalidade humana
e ao reforgo dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e
deve favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as
nacdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos (ONU, 1948, p.6).

Temos aqui a educacédo vinculada a questdes de competéncias e habilidades ndo
exclusivas aos contetdos escolares. Veremos como isso repercute na pratica mais adiante.
Cabe ressaltar que, na Educacdo Especial, ndo apenas a questdo académica precisa ser
contemplada em um plano de atendimento. As tdo citadas necessidades especificas
parecem ser “esquecidas” nos planejamentos. Estes, em geral, partem de uma base
comum que busca homogeneizar, ou melhor, normalizar os estudantes com algum tipo de
deficiéncia. Os planos de atendimento individualizados sdo elaborados, porém temos
procedimentos, recursos e instrumentos de avaliagcdo iguais aos trabalhados com os
estudantes sem deficiéncia. Nao se pretende afirmar que isso ndo seja possivel em

algumas situacdes, porem, se ndo fosse necessario, o plano individualizado também néo
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precisaria ser elaborado. Em muitos casos, a individualizacdo acaba sendo um
instrumento de consolidacao do processo de normalizacao.

A Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos — Plano de Agéo para satisfazer
as necessidades bésicas de aprendizagem, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos — Satisfacdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem, ocorrida
em Jomtien, Tailandia na data de 1990, do qual o Brasil foi signatario, tem como ponto
central a questdo da aprendizagem. No artigo 3. Universalizar o acesso a educacdo e

promover a equidade, temos um dos objetivos que:

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencio especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, 1990, p.4).

Nesse documento, a orientacdo é buscar acesso igualitario para os estudantes com
deficiéncia, focando na aprendizagem. No entanto, o conceito que tem sido adotado de
inclusdo é a igualdade de acesso, de atividades, de metodologias e de recursos. 1sso sera
discutido posteriormente. Porém, o termo atencdo especial pode ser referéncia para uma
diferenciacdo na atividade, uma forma diferente de ensinar coerente com uma forma
diferente de aprender. Quem discute essa questdo é Eugénio Cunha (2015), ao afirmar e
defender que o estudante com autismo tem um jeito diferente de aprender e, portanto, o
professor precisa de um jeito diferente de ensinar.

A Declaracdo de Salamanca, resultado da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, que aconteceu na Espanha, em

1994, traz na introdugdo, como estrutura de acdo em Educacao Especial que:

4. Educagao Especial incorpora os mais do que comprovados principios
de uma forte pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar.
Ela assume que as diferencas humanas sdo normais e que, em
consondncia com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da
crianga, ao invés de se adaptar a crianga as assungdes pré-concebidas a
respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma
pedagogia centrada na crianca ¢ beneficial a todos os estudantes e,
Consequentemente, a sociedade como um todo. A experiéncia tem
demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa
de desisténcia e repeténcia escolar (que sdo tao caracteristicas de tantos
sistemas educacionais) e a0 mesmo tempo garantir indices médios mais
altos de rendimento escolar. Uma pedagogia centrada na crianga pode
impedir o desperdicio de recursos ¢ o enfraquecimento de esperangas,
tao frequentemente consequéncias de uma instrugdo de baixa qualidade
¢ de uma mentalidade educacional baseada na ideia de que "um
tamanho serve a todos". Escolas centradas na crianc¢a sdo além do mais
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a base de treino para uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto
as diferengas quanto a dignidade de todos os seres humanos. Uma
mudanca de perspectiva social ¢ imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de
deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, que
tem prestado mais atengdo aos impedimentos do que aos potenciais de
tais pessoas (UNESCO, 1994, p.17).

O texto trata da Educacdo Especial nao especificamente referindo-se aos
estudantes com algum tipo de deficiéncia porque em outra parte cita criancas de rua e que
trabalham, de origem remota, de populacdo némade, pertencentes a minorias linguisticas
e outras. Cita que o foco volta-se para os impedimentos e ndo para 0s potenciais dos
estudantes com deficiéncia; porém, o que desejamos destacar nesta parte do documento
¢ que ao afirmar que néo se pode fortalecer a ideia de que um Unico tamanho serve a todos
sera um dos pontos centrais da discussdo da pesquisa. A implementacdo da politica
pretende avaliar de que forma a diferenca em mostrar que o didlogo com os Estudos
Culturais permite percorrer o caminho contrario da uniformidade, da homogeneizacao,
da normalizacéo.

As diferencgas continuardo e se ampliardo dependendo da lente de analise. O
diferencial continuara sendo definitivamente a forma de lidar com essas diferencas. O
discurso da pedagogia centrada na crianca ndo é algo inédito, algo de recente descoberta,
mas na Educacdo Especial pode fazer muita diferenca, afinal, se a escola comum tivesse
uma estrutura para trabalhar com a incluséo em se tratando das mais diversas minorias,
ndo haveria necessidade da Educagéo Especial, por exemplo.

A Declaracdo de Salamanca (ONU, 1994) ainda afirma que

7.0 principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagogicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperagdo com as
respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e
de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro
da escola.

8. Nas escolas inclusivas, os alunos com necessidades educativas
especiais devem receber o apoio suplementar de que precisam para
assegurar uma educacao eficaz. A pedagogia inclusiva é a melhor forma
de promover a solidariedade entre os alunos com necessidades
educativas especiais e 0s seus colegas. A colocacdo de criangas em
escolas especiais — ou em aulas ou seccdes especiais dentro duma
escola, de forma permanente — deve considerar-se como medida
excepcional, indicada unicamente para aqueles casos em que fique
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claramente demonstrado que a educacdo nas aulas regulares é incapaz
de satisfazer as necessidades pedagdgicas e sociais do aluno, ou para
aqueles em que tal seja indispensavel ao bem-estar da crianca deficiente
ou das restantes criangcas (UNESCO, 1994, p.18-19).

A caracteristica de escola inclusiva, onde todos aprendem juntos, independente
dos ritmos e estilos de aprendizagem, depende do apoio necessario e, também do carater

excepcional da escola especial, priorizando, a escola comum.

Uma educacao para todos nao significa criar varias formas de educacéo,
diferenciando-a para cada tipo de sujeito; e sim, aceitar a existéncia de
uma diversidade humana, em detrimento da marcacdo da diferenca
(MARQUES, 2016, p.11).

E quais sdo 0s apoios necessarios para atender esse grupo que atualmente se
encaixa no publico-alvo da modalidade Educagdo Especial? Entendemos mais adequado
reformular a questdo: Quais apoios sdo permitidos para que seja possivel trabalhar com
as diferencas? O que se entende por apoio suplementar, curriculos adequados?
Lembrando que a base da inclusdo da forma como tem sido efetivada é o principio da
igualdade.

Repetimos que essa igualdade continuara a ser questionada em sua interpretacéo
porque ndo pode haver igualdade com a simples harmonia nas atividades, nos recursos e
nas metodologias.

Do Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, resultante da Convencéo
Interamericana para Eliminacgdo de Todas as Formas de Discriminagéo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia de 1999 — Convencdo de Guatemala, destacamos 0s seguintes
conceitos:

2. Discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo "discriminag@o contra as pessoas portadoras de deficiéncia"
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricio baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia
anterior ou percep¢do de deficiéncia presente ou passada, que tenha o
efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou
exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus
direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

b) Nao constitui discriminagao a diferencia¢ao ou preferéncia adotada
pelo Estado Parte para promover a integragdo social ou o
desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a
diferenciacdo ou preferéncia nao limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndao sejam obrigadas a aceitar tal
diferenciagdo ou preferéncia. Nos casos em que a legislacdo interna
preveja a declaragdo de interdi¢do, quando for necessaria e apropriada
para o seu bem-estar, esta ndo constituira discriminagdo (BRASIL,
2001, p., grifo nosso).
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Mais uma vez retornamos & questdo da igualdade. No texto acima temos a
referéncia de que a diferenciacéo que ndo limita o direito a igualdade nédo é discriminacao.
Portanto, a Educacdo Especial no seu papel de atender as especificidades e, se para isso,
uma atividade precisar ser diferenciada para a igualdade de acesso ao conhecimento, néo
é exclusdo. Colocar um estudante com deficiéncia na sala comum e ndo trata-lo de forma
igual, desrespeitando a sua forma de aprender, nao respeitando que a sua diferenca nao o
torna inferior e, sim apenas singular, ndo deve ser considerado discriminacao.

No entanto, ainda temos conceitos construidos que a igualdade esta na aparéncia,
na busca pela normalizacéo e as atitudes permanecem. Mudam-se 0s textos, as acOes
permanecem as mesmas. Modificam-se as politicas, as atividades em sala de aula ndo, ou
seja, 0 processo de aprendizagem simplesmente corrobora o processo de hegemonia.

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no Artigo 24 sobre

a Educacéo, estabelece que

[...]Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais
sejam providenciadas;

As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;
Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena.[...] (BRASIL, 2009, p. 49).

Temos uma orientacdo de que na escola inclusiva admitem-se adaptacdes. As
diferencas parecem ser respeitadas, desde que o processo de aprendizagem e ensinagem
seja 0 mesmo.

As orientacGes de documentos universais, muitas das vezes sdo acatadas como
verdades absolutas. Orientacbes ndo sdo leis, sdo referéncias, indicacdes, inclinacao.
Sendo assim, alguns pontos s&o aplicaveis e outros ndo. Realidades sdo diferentes. Se
existe um discurso de que as diferencas precisam ser respeitadas, € necessario refletir em
qual espago teremos a efetivagao disso e como seguir uma diretriz para ndo desconsiderar
as especificidades.

Embora o sistema seja pautado nas desigualdades por conta do capital, temos
tambem tentativas que terminaram em resultados positivos. Um outro olhar. Barbosa
(2006) afirma em seu ensaio sobre experiéncias inclusivas que o caminho percorrido até
a atualidade comprova que os sistemas educacionais sao capazes de responder ao que se
tem registrado nos marcos legais e conceituais da educacdo inclusiva com visdo na

formacéo dos docentes, ou seja, um outro olhar. Vejamos a legislacéo brasileira.
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A Lei n° 4024, de 20 de dezembro de 1961, que fixa as Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, traz em seu Art. 88 que “a educagdo de excepcionais, deve, no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na
comunidade.” A nomenclatura contida no documento sofreu modificagdes e por 1SS0 ndo
¢ a mesma da atualidade. A orientagdo € que 0 ensino para esse publico deveria se
encaixar, se adequar ao contexto geral, no que for possivel.

Encaixar no sistema geral é o principio da integracdo. Para muitos estar no ensino
comum é atender com igualdade. Estar na escola é o ponto fundamental para cumprir uma
legislacdo e, por outro lado, a expressdo “no que for possivel” permite uma outra
interpretacdo para 0s que consideram as instituicdes especializadas, como exclusdo. O
que fazer com a educacdo desses estudantes? Qual das estruturas, a publica ou a privada,
naquele momento, estaria mais adequada para assegurar qualidade, assegurar o foco na
aprendizagem dos chamados excepcionais? Algo que merece ser provocado aqui € a
seguinte questdo: o termo excepcional refere-se a quem? Deficientes intelectuais? Pessoas
com Sindrome de Down? E os deficientes visuais, surdos, surdo cegos? Os que foram
acometidos pela paralisia cerebral? Nas instituicbes ou no sistema geral da educagéo?

Também é importante citar o Art.89 dessa mesma lei

Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais
de educacdo, e relativa & educagdo de excepcionais, receberd dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencgoes.

N&o é possivel desconsiderar a questdo do auxilio financeiro, ou seja, o
financiamento acaba sendo o fator decisivo nas politicas publicas. E preciso saber qual a
fonte dos recursos, e saber 0 que é mais interessante para a fonte, financiar a educacéao
geral ou “auxiliar”, “incentivar” as instituigdes, saber se 0s excepcionais tém atendimento
na educacdo ou na saude, ou é educacional ou assistencial. Ndo podemos desconsiderar
que estamos nos referindo a um contexto datado de 1961, ano que apresentou panorama
politico que contribuiu para conduzir o Brasil ao contexto da ditadura.

A lei 5692, de 11 de agosto de 1971, que fixa as Diretrizes e Bases para 0 ensino

de 1° e 2° graus e d& outras providéncias, tem no Art. 9° que

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula
e 0s superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com
as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo
(BRASIL, 1971).
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Temos uma modificacdo na nomenclatura para o publico que hoje é denominado
como pertencente da Educacao Especial. Especifica-se deficiéncia fisica ou mental, o que
nos leva a interpretacdo de que o deficiente mental pode ser referido ao deficiente
intelectual ou pessoa com Sindrome de Down e, o deficiente fisico para a paralisia
cerebral pois, na atualidade, um estudante com comprometimento motor e na fala, muitas
das vezes e considerado como deficiente fisico que néo fala.

Os alunos que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula nos levam a refletir também se essa distorcdo idade/série que permite um
tratamento especial, tém a base apenas no critério da cronologia e, portanto, qual seria o
espaco da dificuldade de aprendizagem? Nao ha especificacdo do que foi denominado de
tratamento especial. Essa diretriz ndo define local ou tipo de atendimento, apenas garante
uma diferenciacao.

Um outro aspecto a ser considerado também é se o motivo dessa distor¢cdo
encontra-se relacionado a uma dificuldade no processo de aprendizagem, a algum tipo de
deficiéncia ou até mesmo a privacao de estimulos. O falta de detalhes abre espaco para
diversas interpretacdes.

Extremamente importante é a Constituicdo Federal de 1988. Em seu artigo 208,
inciso 11, garante “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2010, p.137); porém, esse
preferencialmente ndo significa que todos os estudantes com algum tipo de deficiéncia
ndo possam receber esse tipo de atendimento em outro local que também ofereca esse
servigo. Portanto, outras instituicbes podem atender estudantes com algum tipo de
deficiéncia, inclusive as especializadas, o que nédo caracteriza excluséo.

Nos artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2010), temos a educacéo
como um direito de todos, o que inclui as pessoas com deficiéncia e, portanto, assegura a
igualdade de condicOes de acesso e permanéncia. N&o se discute aqui a qualidade, mas a
matricula e a progressao estao garantidas.

Um documento dessa natureza, enquanto conjunto de normas, acaba por ndo
detalhar muitos aspectos porque a partir deste € que as leis sdo embasadas de acordo com
0s assuntos especificos: educacédo, satde, trabalho, justica, assisténcia social e assim por
diante.

Citaremos novamente a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989 (BRASIL, 1989)
no setor que trata da educagdo em termos de estrutura e atendimentos. Destacamos o

seguinte: “Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos
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direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva

integragdo social, nos termos desta Lei.” No Art. 2°, inciso |

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educagdo precoce, a pré-escolar, as
de 1° e 2° graus, a supletiva [...]

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

f) a matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de
se integrarem no sistema regular de ensino (BRASIL, 1989).

A Educacdo Especial aqui € considerada como uma modalidade de ensino, ou seja,
um outro modo de oferta, uma outra forma de estrutura. Trata das escolas especiais
privadas e publicas e da obrigatoriedade dos atendimentos em estabelecimentos publicos.

Ao pensarmos na modalidade de ensino, pensamos em uma outra forma. Por
exemplo, temos o ensino médio como etapa de ensino com duracao de trés anos. O mesmo
ensino médio também ¢é ofertado na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)
com uma duracdo diferente e, portanto, também uma forma diferente de estrutura,
metodologia, abordagem, avaliacdo. N&o existe uma receita, mas uma diretriz.

Nesse aspecto compreendemos que a Educagdo Especial, como modalidade no
ensino comum, ndo precisa de total igualdade, conforme temos destacado no decorrer do
texto. O estudante com deficiéncia esta no ensino comum, mas por isso nao precisa tornar-
se comum. Seu comportamento ndo precisa assemelhar-se aos dos estudantes “comuns”,
ou melhor, sem deficiéncia. Estar no ensino comum n&o significa necessariamente
igualdade nos aspectos instrumentos de avaliacdo, tipos de atividades e tempo para
realizacéo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990) também registra
algo sobre esse publico com deficiéncia. No Art. 54, inciso III “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”,
assim como em outros documentos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, publicada em 1994 (BRASIL, 1994),
coloca que 0 acesso ao ensino comum deve ser para 0s que ndo tém condicdes de
acompanhar as atividades e o ritmo dos alunos ditos normais, ou seja, a educagédo comum
acaba por néo ter a responsabilidade no processo de aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, estabelece Capitulo V — Da Educacdo Especial - no Art. 58, paragrafo primeiro,
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estabelece que “Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagao Especial.” (grifo nosso),
ou seja, nao basta ser publico-alvo da Educagdo Especial para receber apoio
especializado, a necessidade se sobrepde ao direito.

No paragrafo segundo do mesmo artigo temos que

“0O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢do das condigdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes comuns do ensino
regular” (BRASIL, 1990).

A questdo de colocar o atendimento educacional quando ndo for possivel a
integracdo nas classes comuns se contradiz com o entendimento de inclusdo no sentido
de igualdade. No Art.59, inciso I, ¢ assegurado “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades;” o que justifica
a adaptagdo que ndo seja efetivada necessariamente através de atividades, instrumentos
de avaliacdo, recursos e, consequentemente, metodologias iguais.

Nao menos importante, no Art. 60

Os orgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagdo exclusiva em Educagado Especial, para fins
de apoio técnico e financeiro pelo poder publico (BRASIL, 1990,
grifo nosso).

Embora o foco principal da pesquisa ndo seja financiamento, desconsidera-lo € o
mesmo que falar da Educacdo Especial imaginaria. A educacdo € um instrumento de
legitimacdo dos principios de uma sociedade capitalista. A Educacdo Especial também,
por corroborar a seletividade social, afinal, a deficiéncia impd&e limites, e estes impedem
uma participacdo social, mesmo que aparente.

No ano de 2008, temos a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2010), documento que esboga um historico do processo
da incluséo escolar, cujo objetivo é fundamentar uma politica que promova educacao de
qualidade para todos os alunos, considerando que o publico-alvo da Educacdo Especial
faz parte da educagéo inclusiva.

Por ser um documento de tamanha notoriedade, evidenciaremos alguns pontos que
constituir-se-do em partes integrantes da discussao, ao realizarmos as analises dos dados

a serem trazidos na implementacdo das politicas no municipio de Anastacio/MS.



54

Do objetivo, ressaltamos a questdo do Atendimento Educacional Especializado-
AEE, por ser um servico que, muitas das vezes acaba sendo interpretado como uma
atividade de reforco escolar e ndo de atender as necessidades especificas do estudantes

com algum tipo de deficiéncia através de recursos.

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas, As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formac&o dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola
e fora dela (BRASIL, 2010a, p.22-23).

Torna-se explicito na redacdo que, embora ndo substitua o ensino comum, o
atendimento educacional especializado n&o é reforgo, ndo é auxilio nas tarefas de casa. E
muito comum os estudantes levarem seus cadernos para os atendimentos especializados
porgue os pais nao conseguem explicar, por varios motivos.

Quanto aos alunos atendidos pela Educacao Especial, temos que:

[...Jconsidera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacéo
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracfes
qualitativas das interagfes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvendo na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
interesse (BRASIL, 201043, p. 22).

Esse é o publico-alvo da Educacdo Especial, os alunos atendidos por essa
modalidade. N&o se encaixam aqui os estudantes com dificuldades de aprendizagem, os
que recebem ‘“diagnéstico” de profissionais que leem sobre as caracteristicas de
determinadas deficiéncias e ao observa-las em alguns discentes, ja os rotulam e justificam
a questdo da aprendizagem quando essa ndo corresponde ao esperado.

Uma observagdo importante é

Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a Educacdo Especial atua de forma articulada com o ensino
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comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos (BRASIL, 2010a, p. 21).

Embora os estudantes com transtornos funcionais ndo fagcam parte do pablico-alvo
da Educacéo Especial, ndo sejam cadastrados no censo escolar, ndo sejam atendidos em
Sala de Recursos Multifuncionais, o setor Educagdo Especial pode contribuir nos
atendimentos em uma escola inclusiva, porque todos os estudantes fazem parte dessa
educacéo.

Uma escola que tem dentre seus estudantes, alguns com transtornos funcionais e
ndo tem com deficiéncia, ndo deixa de ser inclusiva. Novamente voltamos a questéo de
que uma escola ndo se denomina inclusiva apenas pela matricula de alunos com
deficiéncia e, mais ainda, denominar-se inclusiva ndo basta, caracterizar-se como
inclusiva também ndo basta, faz-se necessario agdes inclusivas.

N&o menos importante, como ja citado no presente texto, temos a defini¢do de

Educagéo Especial como

Modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacéo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular (BRASIL, 20103, p. 22).

Tal definicdo tem servido de base para outras normatizacdes, com algumas
diferenciacbes e, de forma (in)adequada, com multiplas interpretacBes. Ainda, nas
diretrizes, a redacdo traz a eliminacdo de barreiras com recursos pedagdgicos e de
acessibilidade considerando as necessidades especificas.

Cabe um parénteses neste momento para compreender ou talvez definir
necessidades especificas. Que as necessidades especificas ndo sdo as mesmas para todos
os estudantes com algum tipo de deficiéncia, ndo ha originalidade nenhuma. Que as
necessidades especificas de todos os estudantes com deficiéncia intelectual, por exemplo,
ndo sdo as mesmas, também ndo ha inovacdo. Portanto, novamente, registramos aqui a
busca no dialogo com os Estudos Culturais, de forma que os registros sigam para além
das citacdes.

Um detalhe de extrema importancia para se registrar € que a construcdo da Politica
Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva partiu de um grupo
de estudos e ndo houve a adogdo de uma lei. Observa-se, portanto, essa distin¢cdo aos
demais diplomas legais, e por meio deles, as normatizacdes foram elaboradas e

solidificadas. Tanto que, em 2010, o Ministério da Educagdo lancou a colecdo “A
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Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva”, com dez fasciculos, elaborada
por varios autores, especialistas em deficiéncias diferentes que, disponivel para
download, serve de base para formacao continuada para professores de diversas areas.

Em 2009, através da Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, publicado no Diario
Oficial da Unido de 5 de outubro de 2009, Secdo 1, p.17., o Ministério da Educacgdo
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial. Considerando que muitos pontos
permanecem iguais ou semelhantes ao ja citado, destacaremos as atribui¢des do professor
do AEE, registradas no Art. 13:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial;

II — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

III — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibiliza¢do de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar ¢ usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2010b).

E importante salientar essa fungdo porque a parceria ou trabalho colaborativo
entre ensino comum e Educac¢do Especial faz parte do sucesso do trabalho que objetive a
promog¢ao da aprendizagem do estudante. Temos visto que o atendimento educacional
especializado acaba sendo uma simples extensao do ensino comum ou uma espécie de
refor¢o escolar ou, ainda, uma forma de exclusao como mostraremos na analise dos dados
na presente pesquisa.

A Educagdo Especial tem dividido opinides, tem sido alvo de discussdes. Nao
queremos trazer apenas os pontos negativos, afinal, sdo as divergéncias que geram

argumentos e, delas, propostas podem ser elaboradas.
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Ainda em 2008, foi publicado o Decreto n° 6.571 de 17 de setembro (BRASIL,
2008), que dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o
paragrafo unico do art. 60 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta
dispositivo ao Decreto n® 6.253, de 13 de novembro de 2007. Todavia, como foi revogado
pelo Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, optamos por citar o que esta vigente.
Esse dispde sobre a Educagdo Especial, o atendimento educacional especializado e da

outras providéncias. Evidenciamos os seguintes incisos do Art. 1°:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

II - aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - nao exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia (BRASIL, 2008, grifo nosso).

Foi destacada a expressdo igualdade de oportunidade, porque acreditamos na
inclusdo com base nessa concepgao e ndo na igualdade de tarefas, de metodologias, de
recursos ou de instrumentos de avaliagdo como temos defendido e pretendemos mostrar
ao longo da discussdo. A oportunidade precisa ser para todos, mas como ensinar de forma
unica se o deficiente visual aprende de forma diferente do deficiente auditivo, do surdo
cego, do autista e do deficiente intelectual? Esta € nossa questdo: pensar em como fica a
aprendizagem desses estudantes, diante das politicas publicas.

A aprendizagem ao longo da vida ndo se restringe apenas a formagao académica,
ou seja, a necessidade de continuar a aprender e, aqui, deixamos uma provocagao: se a
aprendizagem na escola comum se limita a questdes académicas, como isso se aplica na
Educagao Especial, na inclusdo com o conceito de igualdade em tudo?

Nao exclusdo sob alegacdo de deficiéncia ndo € algo novo mas, infelizmente, ainda
temos visto discursos de que os estudantes com algum tipo de deficiéncia ndo deveriam
estar no ensino comum porque os professores ndo estdo preparados para trabalhar com
esse publico. A graduagdo ndo ensina e o governo também ndo oferece formagao, ndo
repassa receitas de como alfabetizar pessoas com Sindrome de Down, como lidar com
autistas, como ensinar matematica para deficientes intelectuais, e assim por diante.

Um marco importante € a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
instituida através da Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015. No capitulo IV, que trata do
direito a educacdo, dentre o que ja se tem registrado em outras normatizagdes,

colocaremos o seguinte do Art. 28:
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Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusdo plena;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar (BRASIL, 2015).

A aprendizagem foi aqui citada ou contemplada através de servigos e recursos de
acessibilidade, embora ndo especifique quais, até porque ja ¢ uma questdo de recursos
pedagogicos. Além disso, associando-se a metodologia, temos constatado que a garantia
de acesso se restringe a dados estatisticos, a permanéncia se vincula a um discurso de
que aluno “especial” ndo pode reprovar porque tem “problemas” e a participagdo como
simplesmente estar em sala de aula junto com todos os outros na sala comum. Temos
insistido nestes argumentos porque os traremos mais adiante.

A redagdo das legislagcdes ¢ muito semelhante ou simplesmente igual. Conforme
sdo promulgadas, as leis trazem alguma alteragdo, nem que seja por uma questdo de
nomenclatura, de conceito, mas continuam as interpretagdes e as divergéncias de
opinides.

Em Mato Grosso do Sul, na data de 5 de dezembro de 2019, foi publicada a
Deliberagao CEE/MS n° 11.883 (MATO GROSSO DO SUL, 2019), que dispde sobre a
educagdo escolar de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotag@o no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.
Esse documento serviu de base para os estudos e, consequentemente, para a construg¢ao
da primeira legislagdo especifica da Educacdo Especial no municipio de Anastacio/MS,
local de realizag¢do da pesquisa.

Sdo muitas questdes que poderiam ser pontuadas mas, por termos pontos em
comum, trouxemos para a pauta da Deliberacio do CME/Anastacio n® 31, de 25 de
novembro de 2020 (ANASTACIO, 2019), que dispde sobre a educacio escolar de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotac¢ao no Sistema Municipal de Ensino de Anastacio/MS, optando apenas por cita-
la.

No periodo de realizagao da pesquisa, foi publicado o Decreto n® 10.502, de 30 de
setembro de 2020 (BRASIL, 2020), que institui a Politica Nacional de Educa¢ao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Tal documento causou muita
discussdo e ainda causa divergéncia de opinides entre pesquisadores, professores,
pais/responsaveis por estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

Realizaram-se audiéncias publicas, lives e debates, ora contra, ora a favor do

documento. Por fim, o Supremo Tribunal Federal (STF), por ordem do Ministro Dias
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Toffoli, suspendeu o decreto provisoriamente, ao julgar a Ag¢do Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) n® 6590. A ideia se deu pelo entendimento de que o modelo
colocado pelo decreto ndo se alinha ao retrato de inclusdo dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial na escola comum, por ndo priorizar a matricula no sistema educacional
geral. Ou seja, acaba por tratar de escolas e classes especiais como se as classes comuns
nao fossem mais receber os estudantes com deficiéncia.

Em muitas normatizagdes, encontramos a palavra “preferencialmente” na rede
regular de ensino, o que ndo significa exclusivamente. Contudo, a ideia de que ha que se
generalizar todas as situagdes como iguais também pode ser um terreno um tanto quanto
fragil, porque um caso nao pode servir como exemplo de que algo ¢ correto ou ndo. Uma
realidade ndo ¢ igual a outra.

Nas redes sociais encontramos também discursos afirmando que as escolas
especializadas retornardo; porém, o que se vé na realidade, é que desde que foram
fundadas, estdo oferecendo atendimento normalmente. Quanto as classes especiais, em
um contexto historico, os alunos com deficiéncia eram separados, nao tinham contato com
outros estudantes e os professores que 14 trabalhavam trocavam atividades com outros
profissionais. Era como se fosse um setor separado da escola, ou melhor, uma outra
escola, o que ndo significa que hoje seria igualmente assim.

Questionamos em quais contextos, hoje, podemos considerar inclusdo como
igualdade de oportunidades a matricula de um estudante com defici€éncia em uma escola
especializada ou em uma classe especial. Também nao sabemos de quem estamos
falando, de qual institui¢do de ensino, com qual estrutura e quais atendimentos sdo
oferecidos para aquele momento. Enfim, até o final da pesquisa, ainda ndo tinhamos uma
resposta definitiva sobre essa discussao.

A Educacao Especial nos Planos de Educagao Nacional (Brasil), Estadual (Mato
Grosso do Sul) e Municipal (Anastacio) foi contemplada através da meta 4 com a seguinte
redacao:

universalizar, para a popula¢do de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos
ou conveniados (BRASIL, 2014, p.55).

Quanto as estratégias, as que foram elaboradas pelo Plano Nacional de Educacao
serviram de base para os Planos Estadual e Municipal, conforme contexto e adequacao

necessaria. Entretanto, ainda assim, cabe pontuar algumas criticas.
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Nas 19 estratégias do Plano Nacional de Educacdo, encontramos muitos pontos
importantes. Dentre eles, destacamos a implantagdo de salas de recursos multifuncionais;
o fomento a formacao continuada; a garantia dos AEE, nao apenas em sala de recursos
multifuncionais mas também em classes, escolas ou servicos especializados publicos ou
conveniados; o incentivo a pesquisas para desenvolvimento de metodologias e materiais
didaticos para promog¢do do ensino e aprendizagem; o desenvolvimento de pesquisas
interdisciplinares que formulem politicas publicas; o incentivo a inclusdo nos cursos de
licenciatura ou de formagdo; e a lista dos conteudos relacionados ao atendimento do
publico-alvo da Educagdo Especial.

No Plano Estadual de Estadual de Educacdo, dentre as 29 estratégias, destacamos
a importancia de manter e implementar equipe multidisciplinar em cada municipio, além
da montagem da equipe de profissionais da educacdo para atender a demanda entra
audiodescritores(as), algo que se faz tdo necessario ndo apenas na area da deficiéncia
visual, mas em outras também.

O Plano Municipal de Educacdo, aprovado pela Lei n° 976, de 19 de junho de
2015, em sua analise situacional, traz uma breve trajetoria da Educagdo Especial no Brasil
e em Mato Grosso do Sul. Em relagdo a Anastacio, as informacdes relacionam-se a
implantagdo da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) para
atendimentos nas areas educacional, assistencial, cultural e da saude. Vale destacar que,
em 2006, a Secretaria de Educa¢do do Estado inaugurou o NUESP (Nucleo de Educacao
Especial) vinculado a Superintendéncia de Politicas de Educagdo da SED.

Até a data da elaboragdo do documento em questdo, a rede municipal ndo contava
com um setor destinado a atender os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial,
realizando os servicos através de convénios com APAE e Associagdo PESTALOZZI, em
Aquidauana e na SED. Acessando os dados do censo escolar de 2014, foram identificados
os cadastros de um total de 169 alunos, sendo 30 na rede municipal, 138 da rede estadual
e 01 da rede privada.

Das 30 estratégias do Plano Municipal de Educagdo, destacamos a implantagdo de
um Nucleo de Educacdo Especial e o estabelecimento de critérios para convocar
profissionais para o AEE, fruto do resultado desta pesquisa. Sem querer desmerecer as

outras conquistas, citaremos apenas o pertinente a nossa pesquisa.
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3 SOBRE A TRAJETORIA: CAMINHOS INCERTOS
3.1 Tipo de estudo

Estudo qualitativo do tipo exploratorio-descritivo. Optou-se pela pesquisa
narrativa, como forma de obter dados para a pesquisa. Clandinin e Connely (2000, p.20)
definem pesquisa narrativa como “uma forma de entender a experiéncia” em um processo
de colaboracdo entre pesquisador e pesquisado, ou seja, a pesquisa narrativa deve ser
entendida como uma forma de compreender a experiéncia humana.

3

Trata-se de um estudo de historias vividas e contadas, pois “uma
verdadeira pesquisa narrativa € um processo dindmico de viver e contar
histdrias, e reviver e recontar historias, ndo somente aquelas que os

participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores”
(CLANDININ e CONNELLY, 2011, p.18).

A pesquisa narrativa também é descrita por Polkinghorne (1995, p. 1) como uma
andlise narrativa, ou um tipo de estudo que retne eventos e acontecimentos e produz uma
historia explicativa.

Esta pesquisa constitui-se em um estudo transversal, de marco/2020 a
setembro/2021. Utilizou-se de recursos de papelaria para confeccdo e elaboracdo de
atividades para intervencdes; midiaticos, pela utilizacdo das tecnologias; e humanos,
através da colaboracdo de outros profissionais que auxiliaram na efetivacdo das acdes
previstas.

Durante as analises, trouxemos a contribuicdo do termo criado por Derridad, a
otobiografia, utilizada por Silas Monteiro em que a subjetividade e vivéncias do autor
compensam e oferecem complemento no sentido do texto. O pesquisador coloca-se na

escuta das falas, das vivéncias dos protagonistas.

3.2 Lécus da pesquisa

O lécus da pesquisa € a rede de ensino do municipio de Anastacio/MS, Brasil,
localizado no sul da regido Centro-Oeste, distante a 139 Km da capital Campo Grande,
no Pantanal sul-mato-grossense (microrregido de Aquidauana), com uma area de
aproximadamente 2.949,21 Km e populagéo estimada de 25.135 habitantes, de acordo
com o ultimo censo. A SEMED é composta por 15 unidades escolares, sendo 11 (onze)
localizadas na zona urbana e 4 (quatro) na zona rural. Atende cerca de 2656 alunos,
regularmente matriculados. Oferece atendimento na Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, nos periodos matutino, vespertino e noturno, na modalidade EJA e projeto
AJA.
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No final da pesquisa, foram obtidos os dados de 46 estudantes com deficiéncia
(17 com autismo, 17 com deficiéncia intelectual, 2 com surdez, 5 com deficiéncia
maultipla, 1 com deficiéncia fisica, 3 com Sindrome de Down e 1 com Sindrome de
Crouzon), além de 17 alunos com transtornos/distarbios de aprendizagem e 14

encaminhados para avaliagéo.

3.3 Participantes

Os participantes da pesquisa séo estudantes com deficiéncia ou transtornos globais
do desenvolvimento, 0s respectivos pais ou responsaveis, professores e gestores das
unidades escolares nas quais os referidos estudantes encontram-se regularmente
matriculados.

Das 15 unidades escolares da rede municipal, apenas uma ndo participou da

pesquisa por nao ter aluno com deficiéncia matriculado.

3.4 Procedimentos

O presente estudo iniciou-se com uma pesquisa em sites de busca académica,
livros e artigos sobre educacdo especial, politicas publicas e estudos em geral sobre
implementacao de politicas na area da educacéo, além de pesquisar temas como: gestao,
educacdo especial, narrativas em pesquisa, formacdo continuada, atendimento a pais e
alunos em tempos de pandemia no coronavirus (COVID-19), doenca infecciosa causada
pelo virus SARS-CoV-2.

3.4.1 — Percalcos do trajeto

As inquietacbes sobre a Educacdo Especial tiveram sua génese em VAarios
momentos na trajetoria profissional desta pesquisadora. O ingresso no Programa de Pds-
graduacdo - Mestrado em Estudos Culturais foi a oportunidade de explorar espagos
desconhecidos. O projeto inicial foi “A percepgao do professor de apoio em classe comum
sobre a incluséo de alunos com deficiéncia na rede municipal de ensino de Aquidauana,
MS, Brasil”.

Uma breve revisdo da literatura mostrou a auséncia de pesquisas nesta perspectiva.
Encontramos publicacdes que discutem as fun¢des do professor de apoio em classe
comum, as dificuldades por ele encontradas, bem como a necessidade de um trabalho
colaborativo entre ele e o professor regente; porém, sem referéncias sobre o olhar desse

professor e se essa ideia se traduz em base para seu trabalho. Esse profissional encontra-
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se, na atualidade, no centro de atenc¢des da Educacdo Especial porque a aprendizagem do
aluno com deficiéncia acaba sendo vinculada ao sucesso ou insucesso da inclusdo.

Ap0s iniciar os estudos nas aulas das disciplinas matriculadas e, sempre em
discussdo com a orientadora, através da sua mediagdo, fizemos opgdo por realizar a
pesquisa nas escolas pantaneiras por tratar-se de um local com muitas especificidades, o
que tornava o desafio ainda maior. Na minha trajetéria de trabalho, principalmente como
docente substituta no curso de Pedagogia da UFMS/CPAQ nas disciplinas relativas ao
assunto, pude aprofundar meus conhecimentos por meio das atividades de estudos de
caso, visitas a institui¢des de ensino, elaboracgdo de atividades para possiveis intervencdes
e outras cujo objetivo era conhecer a realidade préxima, questdes sobre os atendimentos
aos estudantes com deficiéncia na zona rural e escolas pantaneiras. Tudo isso tornou-se
alvo de discussdes interessantes acerca do assunto, afinal, eu teria no grupo futuros
pedagogos com pretensdo de atuar nesses locais.

Esbocgos da estrutura da pesquisa foram realizados, debates com colegas de estudo
e docentes do programa pareciam desestabilizar ainda mais o caminho a ser percorrido.
Muita expectativa para ir a campo.

No inicio de 2020, uma proposta de trabalho para atuar na SEMED/Educacéo
Especial no municipio de Anastacio/MS, ou melhor, iniciar um servico de orientacao para
os atendimentos que vinham sendo realizados. O fato de ndo ter um setor responsavel
para coordenar e acompanhar os estudantes com deficiéncia matriculados na rede e nem
uma politica para conduzir os servicos, trouxe consigo a necessidade de uma outra
mudanca.

Tornou-se um tanto quanto dificil conciliar o trabalho no municipio de Anastécio
com carga horaria de 40 horas semanais e deslocar-se para as escolas pantaneiras nas
datas e horarios agendados, considerando a necessidade de utilizacdo de transporte.
Solicitar dispensa do trabalho seria dificil, até porque Anastacio conta com 15 unidades
escolares a serem atendidas.

Entdo, por questdes de logistica, a principio, a pesquisa foi iniciada na rede de
ensino de Anastacio. Vale registrar que, talvez poética ou romantica na forma de colocar-
se, foi um presente, porque o trabalho a ser realizado trouxe como consequéncia a
implementacdo de uma politica por necessidade de organizacdo para desenvolver acdes,
Ou seja, a propria pesquisa, e tudo aconteceu de maneira natural e real, sem preparacao
de local, de questionamentos a serem realizados.

Sendo assim, optei pela necessidade de realizar a pesquisa nas escolas da zona

rural em substituicdo as escolas pantaneiras, considerando que as escolas do campo
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também tém suas especificidades. Porém, conforme serd mostrado no presente
documento e nos registros da pesquisa, muitos caminhos foram sendo desbravados e, ouso
afirmar elaborados, o que resultou em um novo projeto de pesquisa, intitulado “A
implementacdo de uma politica de educacdo especial no municipio de Anastacio/MS,
Brasil, sob a perspectiva dos estudos culturais” , 0 qual buscamos uma interlocucéo entre
Educacao Especial e Estudos Culturais, e construir narrativas com as vozes de sujeitos
(in)visiveis, que muito podem contribuir para uma visdo que ndo efetive ainda mais a
“verdade” hegemonica.

A tarefa principal seria orientar profissionais e familiares no que se refere ao
atendimento do estudante com deficiéncia. Os desafios iniciais impostos eram muitos,
como estruturar os atendimentos ao publico-alvo da Educacdo Especial (estudantes);
ampliar e aprimorar o trabalho desenvolvido com familiares, professores e
coordenadores; realizar um levantamento de dados atualizados para a elaboragdo de um
plano de trabalho, cujas acGes pudessem contribuir para o processo de aprendizagem do
estudante com algum tipo de deficiéncia; oferecer um suporte para os professores devido
ao numero elevado de solicitacfes de orientacdo sobre materiais adequados que pudessem
ser utilizados e metodologias apropriadas para o aluno da Educacgéo Especial.

Esse era um periodo em que a SEMED ainda ndo tinha dados atualizados sobre a
demanda de alunos da educacdo especial, porque as aulas haviam comecado ha poucos
dias, as matriculas ainda sendo realizadas e as escolas se organizando, inclusive ajustando
lotacdo de professores. Entdo, foi solicitado que cada unidade escolar enviasse a SEMED
um memorando com os nomes dos alunos com laudos, se esses alunos contavam com
professor de apoio em classe comum, bem como a formacdo desse profissional. Foi
pedido também uma outra lista com nomes de alunos que apresentassem dificuldades
acentuadas na aprendizagem para organizar uma forma de encaminhar para avaliagdo
pedagdgica e clinica, se constatada a necessidade.

No inicio da pesquisa, 0s dados coletados mostraram um total de 37 estudantes
com algum tipo de deficiéncia. Porém, no decorrer do processo de coleta de dados, varios
alunos foram encaminhados para avaliacdo clinica, por apresentarem distarbios de
aprendizagem ou alguma deficiéncia e, em alguns casos, houve conclusdo de laudo,
confirmando a necessidade de acompanhamento na area da educacao especial. Por isso,
a diferenca nos quantitativos comparando os dois momentos da pesquisa: fase inicial e
final.

Iniciou-se um processo de organizacdo dos dados para elaborar um projeto que,

além de contemplar os objetivos propostos iniciais, também possibilitasse a
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implementacdo dos servicos realizados em algumas unidades escolares. Foi possivel
constatar nesse momento, que muitos estudantes sem laudo médico, requisito necessario
para garantia do AEE, tinham esse tipo de atendimento, pois bastava que a familia ou 0s
professores da crianga/adolescente informassem sobre as dificuldades de aprendizagem
para que o aluno fosse assistido, como se a simples confirmacéo das dificuldades, feitas
por pais ou professores ja representasse um laudo e, em muitos casos, definindo qual tipo
de dificuldade ou deficiéncia.

Constatou-se que a politica (procedimentos considerados como uma espécie de
politica de trabalho) adotada pelo municipio até aquele momento era de buscar atender e
apoiar todos os alunos que consideravam ter dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
comportamentos considerados inadequados, o que significa ndo ficar sentado quieto o
tempo todo copiando do quadro ou aguardando instruc¢des. Reiteramos que o termo laudo
aparece por inimeras vezes na redacdo porque esse documento constitui-se documento
comprobatdrio do que a lei considera como publico-alvo da Educacdo Especial.

Durante o levantamento de dados, ao analisar os documentos solicitados como
copias de laudos, exames e relatorios dos alunos, foi possivel constatar que muitos
“alunos especiais” tinham esse “diagnostico” pela fala dos pais ou outro documento
relacionado a solicitacdo de consultas ou exames de rotina, que passaram a ter valor de
laudo e entdo tinham respaldo para solicitar atendimento ou apoio.

Em outros casos, 0 estudante encontrava-se em processo de avaliacdo, ou seja,
aguardava passar por avaliacdo médica através de encaminhamento para consulta com
especialista ou exames que pudessem fornecer informacdes mais precisas do quadro
apresentado por esse sujeito. Como no encaminhamento existe um campo a ser
preenchido com os motivos do encaminhamento e se ha a suspeita de alguma deficiéncia,
deve-se registar por meio do CID 10 (Cdédigo Internacional de Doencas). SO o fato de
constar 0 codigo da patologia a ser investigada, tanto familiares quanto gestores e
docentes das unidades escolares concluiam que o diagndstico ja havia sido fechado.

Chegou-se a concluséo que o levantamento realizado por quantitativo de alunos
com deficiéncia na rede regular de ensino ndo condizia com a realidade. Devido a isso,
verificou-se a necessidade de visitas até as unidades escolares para analisar 0s
documentos contidos nas pastas desses alunos e buscar mais informacgoes junto a equipe
pedagdgica, gestdo da escola e se necessario até com os familiares. Mesmo trabalhando
na perspectiva de que, independentemente de ter ou ndo um laudo médico, o mais

importante seria avaliar as reais dificuldades desses alunos e se as acdes desenvolvidas
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contemplavam o que a realidade necessitava, ou seja, uma avaliacdo pedagogica e a
elaboracdo de um plano educacional individualizado.

Na atualidade, em nosso pais, existe uma legislacdo que orienta e norteia todos os
atendimentos realizados pela modalidade de ensino denominada Educacdo Especial e,
alguns ajustes precisavam ser realizados com urgéncia no municipio. Um outro ponto
importante observado e a ser considerado, é o fato de que as pessoas que assumiram a
funcdo professor de apoio em classe comum ndo tinham a formacdo exigida pela
legislacdo vigente. Foram encontradas muitas situacdes em que o professor de apoio,
tratava-se de graduandos de diversos cursos contratados através de um convénio com o
municipio, denominados de estagiarios, que acompanhavam os alunos como se fossem
alunos com deficiéncia e que necessitavam impreterivelmente de apoio para aprender.

O conceito de que todo sujeito com algum tipo de deficiéncia tem direito
incondicionalmente a esse professor de apoio tornou-se uma verdade a ser seguida e vista
como a Unica e adequada solucéo para resolver o problema da ndo aprendizagem do aluno.
Ou seja, se o0 estudante tem um professor de apoio consegue aprender e se ele ndo tem um
professor de apoio, ndo aprende, independente das suas dificuldades ou limitacGes
impostas pela deficiéncia, quando constatada a condi¢do. Em geral a solicitacdo se dava
por conta do comportamento inapropriado, hiperativo, ndo sendo possivel aos professores
regentes trabalhar com uma turma e ainda cuidar de um(a) estudante que ndo para no
lugar e incomoda muito os colegas. A normatizagdo vigente também mostra que nem todo
estudante com deficiéncia necessita de profissional de apoio em classe comum. Direito?
Sim. Necessidade? A avaliacdo € que vai mostrar. A questdo é que nem todo estudante
com deficiéncia necessita de adaptacdo e, quando necessario, deve-se verificar se serdo
feitas adaptacdes de pequeno ou de grande porte, conforme denomina a literatura sobre o
assunto.

Diante da situacdo da modalidade de educacao especial ministrada nas escolas, foi
organizado um cronograma de visitas as unidades escolares com o objetivo de buscar
informacdes mais precisas que pudessem respaldar a elaboracdo de orientacfes iniciais
que propiciassem uma reestruturacao do trabalho realizado até 0 momento.

Mas, em meio a esse processo, surgiu a situacdo de uma pandemia causada pelo
COVID-19, momento em que as aulas presenciais foram suspensas para evitar
contaminagdo. Por causa disso, as visitas também ndo puderam ser concluidas e o
cronograma ndo pode ser cumprido conforme o planejado. Assim, o trabalho modificou-
se e foi preciso contar com outras ferramentas como telefone, WhatsApp, e-mail no

contato com professores, coordenadores pedagdgicos e gestores, pois do contrario ndo
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seria possivel dar inicio a implantacdo de um projeto cujos atendimentos caminhassem
rumo ao que se considera adequado do ponto de vista legal e educacional, denominado
inicialmente de “Projeto para implementacao dos atendimentos da educagdo especial na
rede municipal de ensino em Anastacio/MS”.

Também foi realizado um levantamento de estudantes que, de acordo com a
avaliacdo dos professores, precisariam ser avaliados para verificar se tinham ou néo
algum tipo de deficiéncia. Convém registrar que foi constatado que, por falta de
informacdo, principalmente na éarea da Educagdo Especial, muitos profissionais
mostraram dificuldades em observar aspectos que precisam ser considerados no momento
de realizar um encaminhamento. Um exemplo bastante comum constata-se na fala de
alguns professores de que o aluno que ndo olha nos olhos € autista e aquele que se mostra
inquieto € hiperativo e, portanto, necessita de apoio. Muitos professores ndo consideram
outros aspectos ligados ao desenvolvimento psicoemocional de criangas e adolescentes
como timidez ou dificuldade de cumprir regras.

Nesse momento, apds, as avaliacdes iniciais, percebe-se a necessidade de agendar
reunibes com a equipe de coordenadores pedagogicos, professores de apoio e estagiarios,
divididos em grupos menores no local, de acordo com as condigdes estabelecidas pela
vigilancia sanitaria através do comité de enfrentamento ao COVID-19.

As reunides serviram para tratar de varios assuntos, entre eles, a apresentacdo do
trabalho previsto a ser realizado; nomenclatura adequada para referir-se aos estudantes
com deficiéncia; marcar as diferengas entre Educacgéo Inclusiva e Educacgdo Especial;
definir e identificar qual é o publico-alvo da Educacdo Especial; mostrar a diferenca entre
laudo médico, encaminhamento e solicitacdo de exames; propor modalidades de ensino
colaborativo e consideracGes gerais sobre adaptagdes.

Aos professores, foi entregue uma ficha denominada “Ficha de acompanhamento
pedagogico”, a ser preenchida por todos os profissionais envolvidos no processo de
aprendizagem do estudante com deficiéncia, com orientagdes em como preencher o0s
campos estabelecidos no documento. Assim, foi estabelecido o ponto inicial para
elaboragdo do “Plano Educacional Individualizado” que registra as metas estabelecidas,
bem como as estratégias e recursos que possam conduzir ao cumprimento do proposto.

Mesmo com as aulas presenciais suspensas, foi elaborada uma escala de trabalho
em cada unidade, respeitando as orientacdes do comité de enfrentamento ao COVID-19,
para que a equipe pudesse elaborar atividades a serem entregues aos alunos para serem

realizadas em ambiente domiciliar, o que foi denominado de atividades remotas.
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Nesse periodo, buscou-se um monitoramento do preenchimento das fichas,
visando tirar duvidas e sugerir estratégias de ensino. Também foi autorizado o
atendimento individualizado para os alunos que estivessem apresentando acentuada
dificuldade em realizar as tarefas sem a presenca dos professores. Para isso, foi necessario
um cronograma de atendimento nas datas de escala dos profissionais de apoio, seguindo
as normas de seguranca com relacdo ao processo de contaminacdo do COVID-19,
buscando utilizar material alternativo que pudesse contribuir para o processo de
aprendizado dos estudantes.

Retomou-se o processo de visitas nas unidades escolares nos horarios de
atendimento, mas verificou-se muita dificuldade nos atendimentos devido a falta de
formagao e informagdo da equipe que aqui denominei de “apoiadores”, entendendo que
se refere a professores e estagiarios designados para a funcdo de professor de apoio em
classe comum.

Apds esses primeiros atendimentos, tentando a adequacao aos protocolos de saude
relacionados ao coronavirus, foi publicado um novo documento determinando a
suspensdo dos atendimentos individualizados devido aumento do nimero de casos no
municipio. Foi, entdo, criado um grupo no WhatsApp para fornecer informacdes, tirar
duvidas e compartilhar documentos e divulgacdo de cursos na area. Na maioria dos casos,
foram feitas orienta¢fes no privado com cada apoiador, segundo necessidades de cada
um. Também foi langado um desfio denominado “Fica a Dica”, cuja tarefa seria publicar
uma dica de atividade a ser elaborada ou ja utilizada com o aluno segundo um cronograma
estabelecido anteriormente.

Para ndo interromper as orienta¢des e, ao contrario, amplia-las, estabeleceu-se que
uma vez por semana seria realizado um encontro através do aplicativo Google Meet
denominado de “Roda de Conversa”, em horario destinado a discussdes sobre o
andamento do trabalho, compartilhar experiéncias com o grupo e aprender sobre temas
pertinentes com a colaboragdo de parceiros. Para a discussdo de assuntos mais especificos
de cada aluno, organizou-se também encontros para atendimentos individualizados ou em
duplas na SEMED para evitar aglomeragé&o.

Uma outra acdo muito importante foi a organizacdo de oficinas para a confecgéo
e elaboragdo de materiais pedagdgicos denominados de “material de apoio”, colocados
em sacolas personalizadas para serem entregues aos alunos junto com as atividades
impressas, sendo que as orientacdes para sua utilizacdo deu-se nos momentos de entrega
das atividades para 0s pais ou responsaveis ou entdo por videos enviados pelo WhatsApp,

nos casos em que as familias tém acesso a internet.
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A recepcgéo pelos estudantes foi surpreendente por ser uma novidade naquele
contexto, pela oportunidade de poder “brincar” em vez de realizar apenas atividades da
escola. E importante registrar que nesse processo, a SEMED firmou parceria com as
Secretarias de Saude e de Assisténcia Social em que os resultados foram consultas com
neurologista, avaliacdo psicoldgica e cadastro para auxilios sociais.

Apos a criacdo do Nucleo de Educacao Especial, a equipe foi formada por
profissionais com especializacdo na area, um ponto positivo para o investimento de um
novo trabalho. Obviamente que apenas isso ndo basta, mas € importante. Alguns
profissionais foram recontratados pelo bom desempenho e formacgéo, o que contribuiu
para conhecer os estudantes e a forma como o trabalho havia iniciado.

Alguns atendimentos individualizados foram realizados segundo autorizacdo dos
setores da salde e dos responsaveis, 0 que nos auxiliou, porque os professores da
Educacdo Especial puderam fazer algumas intervencdes e orientagBes quanto as
atividades a serem realizadas em casa, principalmente nos casos em que ndo podiamos
contar com o auxilio das tecnologias.

Com o retorno as aulas presenciais, devido exigéncia dos protocolos contidos no
plano de biosseguranga, foi realizada uma escala, sendo uma semana presencial e uma
semana remota e, para que os atendimentos pudessem permanecer, a equipe foi
reorganizada com remanejamentos e contratacdo de novos integrantes e 0S Servigcos
oferecidos de acordo com as necessidades.

Alguns estudantes permaneceram de forma remota segundo entendimento dos
pais que assinaram essa opcao com respaldo médico e outras justificativas continuando,
portanto, com as atividades a serem realizadas em casa, por meio de material impresso e
com o que denominamos material de apoio.

Para os que necessitavam de apoio em classe comum, foi providenciado um
profissional que, em conjunto com o professor regente, buscou auxiliar com atividades
de apoio conforme a necessidade. Outro ponto de muita divergéncia ocorreu devido a
falta de entendimento de que o trabalho de apoio ndo é igual para todos os estudantes
como sentar ao lado, controlar o comportamento, “ensinar” 0 contetdo.

Para os que ndo necessitavam de apoio em sala de aula comum, outro ponto de
bastante divergéncia para explicar mediante argumentos a avaliagdo da ndo necessidade
deste tipo de apoio, foi oferecido o AEE no contraturno e no mesmo periodo, porque a
autorizacdo para as aulas presenciais poderiam ser canceladas a qualquer momento.

Somente em consenso com equipe da escola, educacédo especial e familia, foram

estabelecidos horarios especificos para atendimentos, desde que ndo causassem prejuizos
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para o estudante, analisada a situag&o atipica do periodo de pandemia. O importante era
que o estudante ndo ficasse desassistido, sem o material de apoio, sempre de acordo com
cada situacéo.

Reforcamos que os dados analisados foram retirados durante o processo de
desenvolvimento das a¢Oes acima citadas, nos encontros, nas visitas, nas entregas das
atividades, nas ocasides de devolutiva, nos contatos (presenciais e virtuais), consideradas
ocasifes sem uma organizacao prévia, sem um roteiro fixo, em situacdes reais de trabalho.
Isso significa apontar que, caso a presente pesquisa ndo estivesse sendo realizada, as
atividades seriam desenvolvidas com o0s estudantes, 0s pais seriam ouvidos, os dialogos
existiriam; porém, seria apenas ouvir essas vozes sem saber o que fazer com elas. Seria
um estado da arte simplesmente. Ndo haveria convidados dos estudos culturais, ndo
existiria construgdo do discurso, ndo haveria interlocucgéo e, por fim, ndo haveria um certo
alguém com deficiéncia falando, porque ndo ha muito o que se considerar de um discurso
da pessoa que apresenta dificuldades em compreensdo, em abstracéo, em generalizacao.
O volume se ajusta apenas para quem ndo tem deficiéncia.

Foram muitas falas, muitos discursos e inimeros registros. Selecioné-los? Desafio
de buscar partes que mostram o que se deseja que seja mostrado: a Gtica de quem néo
cabe no molde, na regra, no estere6tipo ou, quem sabe, no prototipo que se pretende

construir quando se utiliza de ferramentas dominantes para fazer uma analise.
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4 CONSTRUINDO NARRATIVAS

O principal a que eu quero chegar é surpreender-me
a mim mesmo com 0 que escrevo.
(Clarice Lispector)

As narrativas construidas tiveram sua base nos interlocutores in(visiveis):
estudantes com deficiéncia, pais ou responsaveis por eles, professores e gestores das
unidades escolares. Os convidados para os dialogos enriqueceram a pesquisa porque
proporcionaram trilhar um caminho que fosse além da observacdo e da descricdo das
relacGes existentes nessas acGes. Nao ha uma continuidade de discurso hegemdnico

quando se trata das diferencas no ambito das deficiéncias porque

E impossivel viver sem a diferenca. E a diferenca que garante a
identidade entre as pessoas. Nas diferencas assinalam-se as faltas, as
auséncias e as possibilidades, elementos presentes na vida concreta e
que constituem, por natureza, os seres humanos. E em razio da
diferenca que descobrimos o quanto podemos criar alternativas novas e
0 quanto nesse processo é possivel re-criar solugdes para os problemas.
E a permanente possibilidade de criar solu¢des garante a identidade do
sujeito criador (MENEGHETT], 2004, p.111).

Isso ndo seria possivel conversando apenas com a pedagogia como acontece em
geral. Falar com Emilia Ferreiro, Ana Teberosky ou Telma Weiss sobre alfabetizacdo;
Jean Foucambert e Beatriz Cardoso sobre leitura; Eugénio Cunha, Dayse Serra e Lucelmo
Lacerda sobre autismo; Simone Aparecida Capellini e Luciana Mendonca Alves sobre
dislexia é confortavel, da mesma forma que é agradavel trocar ideias com Vitor da
Fonseca sobre psicomotricidade e convidar Simaia Sampaio para tratar de dificuldades
de aprendizagem, e assim por diante.

Trazer entdo um historiador, um semi6tico, um antrop6logo, um professor de
literatura ou um cientista politico que ndo temos informacéo de experiéncias ou formacéo
na area da pedagogia escolar para opinar, para estabelecer uma relagdo com algo formal
como a escola e totalmente institucionalizado no que se refere a uma certa rigidez de
curriculo, de ementa disciplinar, de referencial torna-se um tanto quanto incomum ou
quem sabe até incoerente, afinal eles ndo estudaram Piaget e nem fizeram analise de
cartilhas como a famosa Caminho Suave com Branca Alves de Lima. Entdo, ndo ha
necessidade de referenciais tedricos de estudiosos da area da pedagogia? Com certeza,
desde que sejam compreendidos como parametros e direcdo, e ndo como verdades

absolutas.
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A partir dessa proposic¢do, inicia-se uma nova forma de reorganiza¢do, uma
desconstrucdo, uma mudanca para a reconstrucdo, porque para isso ndo se faz necessario
descartar tudo o que se edificou e sim trocar alguns elementos. A ideia de que partir em
busca de algo novo tem a conotagéo de que a concepgdo formada precisa ser anulada e o
reiniciar tem que partir de uma pagina em branco tem com certeza seus equivocos. Nao é
dessa forma que compreendemos uma reconstrucao.

Entendemos como um constante exercicio de agregar e desagregar, promover a

mudanga néo de forma constante, afinal como nos mostra Cortella

N&o se trata de mudar sempre, mas mudar quando é necessario, e essa
necessidade vem a tona até como um paradigma, um jeito de fazer, um
modelo, uma referéncia em varios momentos. E preciso alterar a
percepcdo que alguns tém de gue n6és somos sempre do mesmo jeito
(CORTELLA, 2014, p. 34).

Para a realizacdo da pesquisa foi necessaria também, a proposta de mudanca por
parte da pesquisadora, em ousar abrir a caixa da pedagogia, em ressignificar o leque de
opcdes da Educacdo Especial que trouxe inquietude e ainda traz, que convidou os Estudos
Culturais para adentrar na discusséo das deficiéncias e iniciar um processo que APENAS
se inicia. Por uma questdo de organizacdo, trazemos nossas analises de acordo com a

participacdo dos nossos protagonistas.

4.1 Educacdo Especial em Anastacio/MS: o significado da Deliberacao

A Educagdo Especial no municipio de Anastacio ainda ndo contava com um setor
responsavel que coordenasse 0s atendimentos direcionados aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentos e altas habilidades ou superdotacédo
e nem um profissional com formacéo que se responsabilizasse por isso.

No inicio de 2020, quando iniciamos 0s preparativos para a pesquisa, 0S
procedimentos eram uma solicitacdo por parte da escola, muitas vezes com laudo e outras
sem laudo, de um profissional de apoio para ajudar em sala de aula. Esses profissionais,
na maioria, eram estagiarios de diversos cursos de graduacdo, contratados por uma
parceria entre SEMED e CIEE; embora também fossem contratados professores em
alguns casos. Quanto ao AEE, os atendimentos eram oferecidos em um Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE), mantido pela APAE no mesmo
municipio. Muitos estudantes com deficiéncia, residentes no municipio de Anastacio,

recebiam atendimento na escola especializada mantida pela Associacdo Pestalozzi no
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municipio de Aquidauana. De forma resumida, a educacdo especial era dessa forma
conduzida.

Foram muitas reunides de estudos com os integrantes do Conselho Municipal de
Educacéo para discussdo em como melhorar os atendimentos ndo apenas no papel, mas
em agdes possiveis. Foram considerados o contexto e o quantitativo de estudantes a serem
atendidos, de acordo com os levantamentos realizados naquela data. Durante os debates,
0s pontos mais discutidos foram as questdes do professor de apoio em classe comum e da
necessidade de profissionais com um minimo de formacao para atender o publico-alvo da
educacéo especial, seguindo a legislacao.

N&o encontramos registros ou relatérios de atendimentos realizados nas pastas de
alunos ou em nenhum outro local. Por isso, ndo foi possivel fazer um relato da educacgéo
especial na rede de ensino. Ap6s muita pesquisa em documentos, encontramos uma
deliberagéo publicada no ano de 2013 sobre os atendimentos da educagdo especial,
orientando sobre o AEE no CAEE, sem que nada estivesse documentado nos registros
contidos no documento. Diante disso, tratamos apenas do que diz respeito ao periodo da
pesquisa porque a Deliberacdo CME/Anastécio n® 31, de 25 de novembro de 2020 é uma
das acGes resultantes deste estudo, como implementacdo de uma politica de educacédo
especial no municipio de Anastacio/MS.

Essa foi uma luta que trouxe resultado, talvez poderia ser diferente ou melhor aos
olhos de alguns, porém uma semente plantada, uma provocacao colocada, um caminho a
ser trilhado. Preferimos dizer uma narrativa a ser construida com a ousadia de quem busca
ressignificar o sentido da diferenca. O impacto causado no setor teve consequéncias nos
atendimentos, porque mesmo em periodo de aulas remotas, ndo seriam todos o0s
estudantes que teriam apoio para acompanhar as atividades. A preocupacdo da maioria
dos gestores e professores era com o retorno que, mesmo sem data, poderia ocorrer a
qualquer momento, dependendo do indice de contaminagdo do virus, das orientacGes das
autoridades da saude responsaveis pelo monitoramento e acompanhamento da efetivacdo
das acdes contidas no plano de biosseguranca.

Foram realizadas reunides com os gestores para explicar sobre as mudancas, sobre
0 conceito e atuacdo da Educacéo Especial, pablico-alvo, formas de atendimento e ajustes
necessarios em tempos de aulas remotas. Ainda assim, muitas duvidas insistiram em
permanecer, principalmente nos momentos de devolutivas das atividades e conselhos de
classe.

Com o documento ndo seria possivel colocar estagiarios para copiar conteddos

para os estudantes e nem indicar pessoas que “simpatizam” com o setor para cuidar do
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comportamento de quem atrapalha o grupo. Os obstaculos denominados de problemas ou
preocupacOes estavam para 0 retorno e para as solicitacbes de atendimentos
individualizados, porque muitas familias solicitavam ajuda para a realizacdo das tarefas,
alegando que os alunos nao aprendiam o suficiente em casa. Logo apos a publicacéo, o
documento foi enviado as unidades escolares para leitura e conhecimento e em 2021,
muitas duvidas relacionadas ao quantitativo de estudantes nas turmas, quando da
matricula de um aluno com deficiéncia sem laudo, sob o argumento de que “esse” ou
“aquele” ¢ muito agitado e hiperativo e atrapalharia o grupo teria que ser turma reduzida.
Né&o foi simples de explicar e resolver cada situacéo.

Todo processo passa por etapas e faz-se necessario observar cada uma com
cautela. Discutir as diferencas de modo que, antes delas, existe um sujeito com uma
identidade e suas caracteristicas, € mesmo um desafio, principalmente quando um
documento as legitimam socialmente.

A Deliberacéo foi construida, ou talvez, elaborada a partir de outros documentos.
N&do foi exatamente uma construcdo, pela razdo de que a diferenca € uma diferenca

tolerada, nédo aceita, ndo respeitada.

Somos diferentes. Essa é a nossa condi¢do humana. Pensamos de jeitos
diferentes, agimos de formas diferentes, sentimos com intensidades
diferentes. E tudo isso porque vivemos e apreendemos o0 mundo de
forma diferente. A questdo ndo é se queremos ou ndo ser diferentes.
Mas que, como seres humanos, nossa dignidade depende
substancialmente da diversidade, da alteridade (por isso, a possibilidade
da clonagem nos choca tanto), porque precisamos garantir o carater
subjetivo de nossa individualidade (CARVALHO, 2004, p.11).

Se ndo h& documento, ndo ha orientacdo a seguir. Se hd documento, ha a
obrigatoriedade de seguir, ou seja, com ou sem respeito, com ou sem aceitacao, tolerar é
a solucdo, a saida. Ainda assim, no ambito da pesquisa, queremos olhar os estudos, a
(re)elaboracéo ou (des)continuidade como saldo positivo rumo as praticas pedagogicas

nos atendimentos, impactos na aprendizagem.

4.2 E assim surge o Nucleo de Educacéo Especial

O Decreto n° 698, de 18 de novembro de 2020, que dispdes sobre a criacdo do
Nucleo da Educacdo Especial no &mbito da Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED
e da outras providéncias, foi uma conquista obtida também com o auxilio da pesquisa,
bem como uma exigéncia do Plano Municipal de Educacdo, amplamente discutido nas

reunides de monitoramento de cada meta do referido documento.
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Era necessario ter um setor responsavel para coordenar, acompanhar, buscar
alternativas para que os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial sejam atendidos
da melhor forma possivel. Muito importante ressaltar as competéncias do setor, conforme
0 Art. 4°:

I — Realizar levantamento anual da demanda a ser atendida em parceria
com outros setores;

II — Avaliar do ponto de vista pedagogico, estudantes indicados pela
equipe pedagogica da Unidade Escolar que apresentem quadro
compativel com algum tipo de deficiéncia ou dificuldades acentuadas
de aprendizagem por meio de relatorios;

IIT — Emitir pareceres técnicos quanto a indicag@o de atendimentos aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo, bem como utilizacdo de
metodologias e recursos adequados a cada situacao;

IV — Acompanhar a elaboragdo das adaptagdes de pequeno porte a
serem realizadas com cada estudante, segundo suas necessidades, niveis
de desenvolvimento e de conhecimento no que se refere aos
atendimentos ofertados (em sala comum ou especializado),
principalmente questdes pertinentes as atividades e avaliagdes;

V — Elaborar, em conjunto com a equipe pedagédgica da Unidade
Escolar, familia e profissionais de outras areas que acompanhem o
estudante, o Plano de Atendimento Educacional Individualizado
(PAEI) como documento de referéncia para o trabalho a ser realizado;
VI — Fazer encaminhamentos para profissionais da rede intersetorial
como secretarias de Salide e Assisténcia Social, quando constatada
necessidade;

VII — Orientar professores que assistam ao estudante publico-alvo da
Educacdo Especial, seja no ensino comum ou atendimento
especializado, conforme necessario;

VIII — Promover formagdo na area da Educacdo Especial através de
parcerias com profissionais que abordem o tema selecionado, de acordo
com a necessidade para um melhor atendimento ao referido publico;
XIX — Orientar pais e/ou responsaveis quanto aos encaminhamentos,
atendimentos e processo de aprendizagem de seus filhos;

X — Representar o setor da Educac@o Especial em eventos diversos;

XI — Participar da seleg@o dos professores a serem lotados para atuarem
na Educacdo Especial.

Novamente, ressaltamos que houve reunido de orientacdo com os gestores e
instrugdes individuais nas unidades escolares quando necessario, mas ainda assim,
durante a trajetoria, principalmente nos momentos em que a equipe responsavel foi
solicitada, algumas duvidas permaneciam, como avaliagio em alunos com
comportamentos inadequados; auxilio para receber cesta basica; ajuda para conseguir
exames pelo SUS; orientacdo para pais ou responsaveis em como lidar com os filhos que
recusam-se a fazer as tarefas; ajuda para comprar remédio; orientagao para professor que
nao sabem como ensinar adi¢ao para estudante com deficiéncia; ajuda para professor fazer

relatorio de estudante com deficiéncia; ensino de como fazer resumo de contetido para
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aluno que ¢ desatento; sugestdo de técnicas para lidar com criangas que choram em sala
de aula e conversar com aluno que briga em sala de aula; e ajuda para que o
comportamento de determinada crianca seja igual ao dos outros.

Essas foram algumas das reivindicagdes. Como desejamos trabalhar em equipe
porque educacdo comum nao pode estar separada da Educacdo Especial, cada setor deve
ter suas fungdes bem definidas para que as acdes acontecam naturalmente, pois do
contrario, muitos acumularao tarefas e acabam por nao concluir nenhuma a contento, ou
seja, trata-se de uma questao de organizagao.

O Nucleo de Educagao Especial acabou por abarcar em muitas situagdes a fungao
de lidar com a diferenga da deficiéncia responsavel pela solugao dos “problemas”.

A nocdo da existéncia do outro ¢ m dos elementos que constitui a
natureza humana, capaz de estabelecer as diferencas entre os sujeitos,
passaporte, alias, indispensavel a organizagio da identidade de todos. E
no outro e a partir do outro que se afirmam as pessoalidades. O outro,
também sujeito, € necessario pra dizer da diferenca, a qual garante a
saudabilidade da vida que ndo se padroniza. Padronizar o
comportamento humano ¢é tdo reducionista quanto supor que para um
mesmo problema varias pessoas dardo a mesma solugdo
(MENEGHETTI, 2004, pags. 99-100).

O outro existe, mas existe de forma diferente, age de forma diferente, se comporta
de forma diferente, aprende de forma diferente e essa diferenca incomoda, atrapalha,
destoa da maioria e, portanto, precisa ser tratada, consertada, melhorada de forma a se
aproximar o maximo possivel dessa grande maioria, afinal € seu direito de inclusdo, de
igualdade. Para isso, existe um setor que se responsabiliza por isso. Assim, partimos rumo

aos esclarecimentos.

4.3 Detalhes que fazem a diferenca: sejam bem-vindas as atividades

Os materiais elaborados e confeccionados foram por nds denominados de material
de apoio. Sob o formato de jogos néo trouxe novidade, o diferencial foi sua utilizac&o no
setor da Educacdo Especial, ao utilizarmos material reciclavel, construir alguns itens
junto com os estudantes e contar com a opinido deles como recurso no processo de
aprendizagem. As ideias foram pesquisadas nas redes socais, em sites sobre atividades
pedagdgicas, livros e experiéncias dos componentes da equipe.

A riqueza do processo foi a construgdo em conjunto. A diretora de uma das
unidades escolares, gentilmente cedeu a sua sala para trabalharmos, o que a chamamos
carinhosamente de ‘“sala de producdao”, onde aos poucos fomos organizando com

armarios, estantes, mesas, caixas encapadas e o que foi possivel.
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Os materiais foram enviados em uma sacola padronizada, costuradaem TNT junto
com as atividades enviadas para casa e a cada data, segundo cronograma previsto para
entrega e devolutiva das atividades, as sacolas eram trocadas. Nos atendimentos
individualizados, os materiais eram utilizados e levados pra casa, porque com uma grande
quantidade de informagdes, 0 manuseio dos materiais seria uma forma de garantir que os
mesmos seriam utilizados de forma adequada posteriormente.

Em aulas presenciais, foram utilizados nos momentos de atendimentos
individualizados e enviados para casa como apoio ao que foi estudado. Na maioria dos
casos foram aceitos com sucesso, por ser uma nova forma de ensinar.

As imagens comprovam que nado se trata de algo extraordinario e sim simples,
porém pensado para ser utilizado por cada estudante de acordo com o contetido que estava
aprendendo. No inicio da confec¢cdo dos materiais, pensamos em alguns que poderiam
servir para muitos; porém, conforme sua utilizacdo, sentimos necessidade de uma espécie
de personalizacao, o que tornou o desafio maior e 0 tempo menor para tanto trabalho. A
parte positiva foi a unido de alguns integrantes do grupo que ndo preparavam mais
material para o aluno que iria atender, mas sim para os estudantes assistidos pelo Nucleo
de Educacéo Especial.

Para nossos comentarios, tomamos parte da letra da musica Zé Ninguém,
interpretada por Biquini Cavadao, que diz o seguinte:

Quem foi que disse que os homens nascem iguais?
Quem foi que disse que dinheiro ndo traz felicidade?
Se tudo aqui acaba em samba,

No pais da corda bamba, querem me derrubar!

Em que diriamos:

Quem foi que disse que os estudantes com deficiéncia sdo iguais?

Quem foi que disse que estratégias ndo podem contribuir no processo de
aprendizagem?

Se tudo aqui termina em hegemonia,

No pais das leis e manuais, é preciso ousar!



Imagem I: Exposicéo de alguns materiais no evento de inauguracéo do ano letivo de
2021.

Os materiais foram colocados em sacolas conforme a necessidade de cada estudante.

Imagem II: Sara — mascote do Nucleo de Educacdo Especial
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Imagem I1l: Lucas — mascote do Nucleo de Educacdo Especial

Sara e Lucas participaram de teatro para levar informagao aos estudantes sobre o
processo de aprendizagem, como os colegas com deficiéncia aprendem. Eles foram
construidos por um estagiario que fez parte da equipe no ano de 2020, que estudou e

muito contribuiu com o grupo.
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Imagem IV: Materiais levados para estudante da zona rural
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Imagem V: Materiais levados para estudante da zona rural

Os alunos da zona rural muitas das vezes demoravam mais para receber e devolver

0s materiais devido a dependéncia do transporte.

Imagem VI: Quebra-cabeca
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Imagem VII: Quebra-Cabeca

Para alguns estudantes, fez-se necessario o apoio da imagem como um todo para
a realizacéo da colocacéo das pegas. Na primeira tentativa de levar apenas as pecas, néo
foi possivel realizar a tarefa porque nosso parametro era de que, conhecendo o animal ja
seria o suficiente. Foi necessario ouvir o protagonista, conversar sobre isso para entender

como ele compreendia a questdo da analise e sintese.
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Imagem VIII: Atividades levadas para um estudante da zona rural.
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Enquanto o transporte fazia o percurso para entregar em localidades proximas, o tempo
foi aproveitado para explicar a utilizagdo dos materiais.

Imagem IX: Estudante satisfeito em receber o material de apoio

Imagem X: Loto leitura com a bandeja de ovo — montar as palavras.



Imagem XI: Jogando os dados silabicos — leitura de palavras
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Imagem XIlII: Montando a tabuada
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Imagem XI1V: Apds montar a tabuada, trabalhar com a multiplicacéo.
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Imagem XV: Cada copo no seu lugar — relacionando nimero a quantidade.

Imagem XVI: Nimero e quantidade
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Imagem XVII: Nimero e quantidade

Imagem XVIII: Nimero e quantidade
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Imagem XIX: Numero e quantidade

Imagem XX: Subtracéo



Imagem XXI: Adicdo

Imagem XXII: Namero e quantidade
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Imagem XXIII: Colocando as tampas

Imagem XXIV: Primeiro, contar
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Imagem XXV: Depois, registrar

A maioria do publico atendido pelo Nucleo de Educacdo Especial apresentou
dificuldades no processo de aquisicdo da lingua escrita. Ler e escrever, que tarefa
complicada! Sera mesmo? Apenas estudantes com deficiéncia ainda ndo sabem ler e

escrever?

Imagem XXVI: As vogais



Imagem XXVII: Cada vogal em sua garrafa

-

Imagem XXVIII: Tampando corretamente
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Imagem XXIX: Quantas silabas tem?

Imagem XXX: Formando palavras



Imagem XXXI: Roleta das silabas

Quem foi que disse que autista ndo faz atividade?

Imagem XXXII: Atividade
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Imagem XXXIII: Atividade

T Ve

Imagem XXXIV: tividade
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Imagem XXXV: Atividade

Imagem XXXVI: Atividade
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Imagem XXXVII: Atividade

Imagem XXXVIII: Atividade
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Vamos pensar sobre isso:

Imagem XXXIX: Todos fizeram assim

Imagem XL.: E eu fiz assim
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Exemplo de uma atividade cujo resultado ndo se encaixou no padrdo esperado.
Nossa alegria foi ver que o estudante fez a atividade, porém ndo ficamos imunes as
criticas, a ndo valorizacao do diferente.

OBJETOS
N Em

— LIBRA

—————————— .

Imagem XLI: Utilizag&o do personagem para ensinar sinais em LIBRAS para crianga de
trés anos

Imagem XLII: Amigos da turma
Em cada lugar, receberam um nome diferente.
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Imagem XLIII:

Estudante ndo alfabetizado, conhecimento da letra bastdo.

Copia do quadro

99

OBS: Foi proposto que, enquanto a turma realizava cdpia do quadro, o estudante pudesse
fazer outra tarefa, considerando que ndo estava contribuindo para seu processo de
aprendizagem naquele momento. Seu histérico escolar: 8 anos no segundo ano, 2 anos no

terceiro ano e 2 anos no quarto ano.

Cabe aqui mais uma parte da mdsica citada anteriormente:

Eu sou do povo, eu sou um Zé Ninguém
Aqui embaixo, as leis séo diferentes

Para dizermos:
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Eu sou um sujeito, com minhas diferencas , mas sou sujeito
A minha voz nao faz parte do padrdo, mas precisa ser ouvida.

Né&o basta elaborar ou confeccionar atividades, se no momento de realizar as
intervengdes, ndo soubermos avaliar como o estudante aprende. Isso ndo se descobre

apenas em manuais ou receitas, mas na construgéo, na interlocugéo.

4.4 Tenho deficiéncia sim, mas isso ndo me torna invisivel

Em geral, os discursos dos sujeitos com algum tipo de deficiéncia ndo séo ouvidos,
ndo sdo considerados, principalmente aqueles com deficiéncia intelectual porque
apresentam dificuldades no raciocinio 16gico, na generalizacao, na abstracdo. Como o QI
deles é abaixo do considerado como padrédo, a compreensdo da realidade pode ser restrita.

A fala desse sujeito precisa ser agregada as outras falas e isso gera tensdo, exige
trazer a tona a existéncia de barreiras epistemoldgicas e ideoldgicas in(visiveis). Se sdo
invisiveis propositalmente € uma outra discussao, mas que nao se analisa sob um outro
olhar.

O periodo de pandemia acabou por trazer situagdes incomuns em relagdo ao
processo de aprendizagem dos alunos. Em ambiente domiciliar ndo ha como mediar,
explicar um desafio, uma tarefa. Também ndo ha como garantir que alguém da familia o
faca ou compreenda as reacdes apresentadas. O monitoramento a distancia nao substitui
o presencial, mas diante da impossibilidade do presencial, buscam-se estratégias ou
alternativas que possam, no minimo, amenizar a execucao.

“Agora sim estou me sentindo mais seguro.” Essa frase simples traz consigo um
significado muito grande para um alguém invisivel. Foi proferida apds receber a noticia
de que teria uma professora “exclusiva” para cuidar das suas atividades. Em meio a
suspensdo de atendimento presencial, do ponto de vista da escola, 0 mais importante €
que as atividades cheguem ao aluno e que sejam compativeis com o nivel de
conhecimento naquele momento. Esse também € um dos objetivos do setor da Educacéao
Especial. Desta vez, a noticia foi levada para observar a reacéo desse estudante. Mesmo
ndo estando proximo a essa professora, o fato de saber que ela existe e que a partir de
entdo passa a fazer parte do seu universo, demonstra um sentimento contrario de solidao,
de abandono. Para a equipe que o assiste, faria tanta diferenca assim? Atividades
entregues e adaptadas. Contato via telefone mdvel com a responsavel para saber se esta
com dificuldades para realizar as tarefas. Esta tudo dentro do planejado. Registramos que
0 mito da necessidade de professor de apoio para que o estudante com deficiéncia

aprenda, impera na Educacdo Especial. Pais reivindicam, gestores solicitam, alunos
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reclamam. Se o estudante aprende é porque tem professor de apoio, se ndo aprende é
porque ndo tem. E se tem o profissional e ainda assim nao aprende € porque a deficiéncia
ndo deixa.

Ouvir a opinido do estudante foi muito importante porque a sua diferenca foi
valorizada. Foi necessario insistir para que falasse. Fez-se necessario mostrar que suas
palavras seriam levadas em consideracdo. Didlogo e ndo mondlogo, afinal o verdadeiro
dialogo so6 ocorre se as duas vozes forem ouvidas por seus interlocutores e mais, se ndo
forem mascaradas, tornando-se simples ruidos.

Esse mesmo sujeito, em outra ocasido, foi indagado se os tipos de letra registradas
nas atividades elaboradas pela escola estavam adequadas do ponto de vista de quem
aprende e ndo apenas de quem ensina (ensina mesmo?). A primeira resposta foi siléncio.
A segunda foi refazé-la para a responsavel. Entdo, veio a intervencdo explicando que a
sua opinido era realmente importante. Ainda titubeando, a resposta foi dada e apds ouvir
que seria realizada uma tentativa e que se ainda assim nao ficasse “legal”, poderiamos
tentar de forma diferente. Finalmente ouve-se: “Gragas a Deus agora vou aprender.”

Tal situagdo torna-se singular a partir do momento em que a acdo pode ser
modificada, no caso as atividades, e isso s6 foi possivel através da construcéo elaborada
a partir da narrativa do sujeito. Do ponto de vista da gestdo pode até nao ser importante
uma frase porque percorrer muitos quildmetros em estradas em condigdes precérias, alta
temperatura, poeira, muito cuidado mesmo para manter distancia e abreviar o encontro
devido a necessidade de obedecer ao protocolo estabelecido pela vigilancia sanitéria;
enfim, a distancia e 0os minutos de contato ndo impediram de aumentar o volume,
sintonizar a frequéncia para que fosse possivel ouvir 0 som produzido com nitidez.

Entdo quais motivos de algo tdo simples e exequivel ndo ter acontecido
anteriormente? E porque um estudante com deficiéncia ndo sabe o que diz, confunde as
coisas, repete frases prontas ou ainda vive no seu mundo particular e ndo compreende
como as regras da escola funcionam. Realmente, ele ndo compreende que questdes
relativas ao capital ou as imagens, que se pretende mostrar do que é politicamente correto,
encontram-se (im)explicitas.

Sabe-se que muitas vezes essa voz pode até ter sido ouvida, porém ndo foi
escutada, ou talvez o contrario, escutada e ndo ouvida. Depende do ponto de vista do que
se pretende explicitar, afinal nos dicionarios escutar e ouvir aparecem como sinénimas.

Por conta disso, as atividades desse aluno foram reelaboradas, considerando seus
apontamentos. N&o era aceito porque recebeu o rétulo de autista. Como assim? Autista

porque ndo olha nos olhos, porque nédo interage com os colegas e nédo aceita estranhos.
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Ele nos aceitou, interagiu e solicitou algumas modificagdes nas suas tarefas, até mesmo
relatou como fazia algumas atividades.

O desafio foi reelaborar um trabalho que vinha sendo realizado quinzenalmente
para semanalmente, com materiais ainda ndo utilizados até aquela data. Nao foi seguida
uma receita e sim uma diretriz, uma voz. O olhar de surpresa ao avistar um jogo com
silabas com a letra que conhecia foi nitido. Sequéncia de tarefas, jogos com dados,
utilizacdo de letra bastdo, consulta a tabelas, desafios deixados entre um encontro e outro.
Um simples diferencial.

N&o foi facil, porque os obstaculos de argumentar em busca de autorizacao para
assim o fazer dispensaram uma solicitacao de confianca, afinal, os alunos ndo podem ditar
0 que os professores devem fazer ou como fazer. O apoio ndo permaneceu da forma como
estava. Na verdade, o apoio presencial foi muito pouco; porém, o fato de continuar com
a ideia de que tinha um apoio, de que alguém estava preocupado com suas atividades
mudou a situacao.

A responsavel pelo aluno afirmou que nem precisou insistir muito para a
realizacdo das tarefas porque ele conseguia fazer, ou pelo menos solicitava menos ajuda
e, como consequéncia ficava menos nervoso, menos agitado. Seu laudo nao foi mesmo
de autista. Sua avaliacdo mostrou outro diagnostico. Aprendizagem? Foi construido um
plano de trabalho junto com o sujeito. Ndo foi mégica, foi escuta. Gostariamos de ter
realizado mais modificagcBes? Sim. Em meio a pandemia, conseguimos uma orientagdo
individualizada, domiciliar, seguindo todos os protocolos, em um periodo em que o setor
da satde assim orientou. Mas ele ndo era ouvido, ele era diferente. Nao fazia parte do que
Marques denominou de “mesmidade homogénea”. Muitos ndo consideraram inclusao
porque incluir é igualar. Atividade diferente ndo coloca o sujeito como sendo parte da
turma. N&o estava sendo vista a inutilidade de enviar um texto, se ainda néo realizava

leitura e ndo se acreditava que conseguisse ler. Autista 16?

O fato de ndo pertencer a uma suposta mesmidade homogénea marca o
sujeito como o “diferente”. No seio da sociedade, as pessoas com
deficiéncia sdo vistas como providas de uma identidade “anormal” e
suas vidas desprovidas de sentido (MARQUES, 2016, p.6).

Também houve incompreensdo sobre tanto esfor¢co para apenas um aluno. O
ensino comum n&o se preocupava. Aluno com laudo é da Educacao Especial.
“Ndo quero mais ir pra essa escola porque as atividade que a professora manda

é muito dificil. Minha méae tem que escrever pra mim tudo porque néo consigo fazer. SO
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guero aquelas que a senhora fez comigo |4 ...” Essa narrativa foi ouvida, no minimo umas
trés vezes para ser compreendida no quesito pronuncia porque foi gravada em audio e o
sujeito falou muito rapido. Dificuldade em realizar atividades em ambiente domiciliar
ndo é privilégio apenas dessa estudante. A grande maioria enfrenta esse desafio em
periodo do que se denominou de atividades remotas.

As atividades que levamos tratavam-se de retirar letras de um pote para formar
palavras, fazer uma sopa de letrinhas, ou seja, brincar. Toda crianca, ou pelo menos a
maioria, com 7 anos gosta mesmo de brincar. Novidade? Nenhuma. Atividades ludicas?
Vivem nos discursos dos pedagogos. Sendo assim, qual a vantagem em ouvir essa voz?
Crianca ndo entende de estudo, ainda mais uma crianca com deficiéncia.

Atividades escolares todas as criancas precisam fazer. Aqui, entendemos por
atividades escolares aquelas impressas, um tanto quanto estereotipadas, seguindo
modelos e com desenhos sem contexto, mas que fazem parte de um processo e, portanto,
necessarias, desde que observados alguns quesitos. Ndo cabe aqui discutir a natureza das
atividades escolares, mas cita-las com o intuito de compreender a rejeicdo do sujeito em
questdo no que se refere a essas tarefas.

O desejo de nédo té-las no seu cotidiano de estudos escolares ndo esta diretamente
relacionado a sua caracteristica, mas em nao compreender o que fazer, o como fazer. Para
essa crianca (sujeito da pesquisa), tornou-se ruim, sem desafio, sem proposito
simplesmente copiar o que a mae registra. Novidade? Para alguns profissionais sim, para
outros ndo. O fato € que se a analise da presente pesquisa trata-se da implantacdo de uma
outra politica para a educacdo especial, isso implica em implantar acGes diferentes, acoes
que até o momento AINDA ndo haviam sido colocadas em pratica. Talvez fossem até
presentes nos discursos, mas nao efetivadas. Novidade? Com certeza ndo. Pensamos que
o talvez da frase anterior deva ser trocado por certeza.

Enfim, a voz desse sujeito fez com que de imediato fosse possivel adaptar, adequar
a atividade as reais condi¢cfes atuais. Mas vem a questdo: sem essa voz, isSO seria
possivel? Sim, seria. Mas seria possivel acompanhar os ajustes? Como assim?
Posteriormente, em outro audio ouvimos a fala: “Agora com essa letra eu ja consigo.”
Ou seja, a construcdo realizada junto com o sujeito foi indicando os caminhos para essa
politica. Com certeza no discurso e na intencéo, as adaptacdes curriculares estavam sendo
feitas, o que significa que se essa estudante ndo aprende, é por conta da deficiéncia.

O quadro que se apresenta é assim: 0 sujeito necessita de adaptacdo, tem uma
deficiéncia, estava em periodo de atividades remotas realizadas em ambiente domiciliar.

As supostas adaptacOes estdo sendo realizadas, 0s contatos estdo sendo feitos para saber
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se as tarefas estdo sendo realizadas. Ainda assim, ndo aprende. Qual o impasse? A
deficiéncia. A deficiéncia impde limites e acaba justificando a ndo aprendizagem. Ou
seja, a ensinagem ndo tem nenhuma responsabilidade nesse processo. Entdo, trazemos
outra questdo que também preferimos colocar como provocagdo: cadé o diferencial da
nova politica que estd sendo implantada? No papel. Nenhuma novidade.

Pode ser que o estilo da escrita do presente documento traga uma certa repeticéo
ao indagar reiteradamente se 0s aspectos trazidos constituem-se novidade e em seguida a
resposta da negacéo. Entenda-se que isso se deve ao fato de que trazer os estudos culturais
para a interlocucdo e convidar outras narrativas para o exercicio da argumentacao e do
confronto ndo significa causar uma revolucgéo, algo como uma descoberta a ser divulgada
para toda humanidade, como a descoberta da vacina, mas faz diferenca para o
atendimento dos estudantes com deficiéncia na rede municipal de Anastacio e, 0 mais
importante, faz a diferenca no processo de aprendizagem para esses sujeitos ndo apenas
para a questdo escolar, mas para a aprendizagem de forma geral, independentemente de
ser denominado de aprendizagem para a vida ou para qualidade de vida. Podemos pensar
se essa diferenga tem mesmo importancia ou relevancia.

Indescritivel é o termo para registrar a reacdo desse sujeito ao receber sua
atividade que no contexto do trabalho da pesquisadora denominou-se de material de
apoio. Novamente citamos que caracterizar esse material como algo Iudico e que toda
crianga com ou sem deficiéncia é adepta ao brincar sdo argumentos plausiveis. Dessa
forma, registramos a importancia dos estudos culturais, que indicaram as possibilidades

de anélise para a realizacdo da pesquisa. Lunardi-Lazzarin (2017) fala que a as politicas

[...] possibilitaram o desenvolvimento de estratégias e taticas para tratar
desses alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, como as técnicas de sensibilizacdo e
0s brinquedos, as brincadeiras e 0s jogos para determinadas condigdes
de anormalidade. Todas estas se constituem como formas de controle
social (LUNARDI-LAZZARIN, 2017, p.300).

Concordamos que isso aconteca, porém se ha necessidade de mudancas e, vamos

denominé-las de talvez simples detalhes, ainda que continue sendo uma forma de

controle, a aprendizagem precisa ser considerada, colocada no palco.

Nao consigo aprender mesmo. Minha professora ja falou que ndo tenho
jeito mesmo. J& falou pra minha mée que ndo adianta. Minha cabeca
ndo ajuda em nada. Nem o remédio ajuda. Até meu irmao ja aprendeu
a ler e escrever. E essa letra é muito dificil, parece um monte de
minhoca junto.
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Temos um exemplo de sentenca: ndo adianta, ndo aprende mesmo, nem com
remeédio. E o que é mais triste, foi dada pela professora, alguém que deveria buscar um
caminho, que deveria incentivar, motivar, acreditar. Isso aconteceu na escola comum logo
apos o retorno, quando a maioria dos estudantes apresentou dificuldades, pelo fato de um
longo periodo longe da escola, da explicacdo dos professores, da intervencdo presencial,
muitos sem acesso a videoaulas, com orientacdes por telefone movel ou WhatsApp ou
auxilio de um familiar ou amigo.

Os estudantes com dificuldades nos contetdos por estarem distante de orientacao
podem participar de um plano de recuperagdo, de um resgate ou revisdo de conteldos
planejado pelos docentes. Mas os estudantes com deficiéncia ndo tém jeito ndo, ndo
aprendem ndo, suas dificuldades sdo maiores, mais complexas porque sdo anormais,
fogem da categoria dos iguais.

A escola planeja um ensino para turmas homogéneas, cujas identidades
encontram-se baseadas em conceitos de normalidade que se encaixam em padrbes
estabelecidos socialmente e a diferenca acaba sendo categorizada como minoria incapaz
que ndo produz, que ndo aprende, que nado interessa para o capital. A educacéo reproduz
também isso, na medida em que ndo acredita que o diferente pode aprender, que nao

investe no estudante que tem um laudo, que traz consigo a palavra deficiente.

A sociedade parece se conceber enquanto grupo homogéneo,
constituido de pessoas “normais”, cujo conceito de normalidade se faz
a partir de padrbes estéticos e produtivos que desconsideram a
existéncia singular dos seres. Toda a ideia de identidade produzida pelo
social esta permeada na concepgao dessa normalidade (FERNANDES,
2006, p.8).

Foram muitas criticas pelo fato de perguntar ao estudante qual atividade tinha
facilitado o seu aprender, qual forma tinha sido melhor para sua compreensao, afinal o
aluno precisa fazer o que planeja seu professor. Nem o0 argumento de que precisamos
compreender como nosso estudante aprende para sabermos como vamos ensinar foi o
suficiente para a compreensdo da importancia dessa voz.

A questdo ndo é deixar o estudante escolher o que quer fazer e sim o que facilita
para sua compreensdo. Simples assim. Se é simples, por qual(is) motivo(s) nao se fazem
essas perguntas? Ousamos responder que elas ndo constam nos manuais de autismo, de
deficiéncia intelectual, de Sindrome de Down e muito menos de neurociéncia, que

também estad na moda, e nas instrugdes de inclusdo também nao.
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Tia, eu ndo gosto de pintar, j& estou cansada disso porque tem que
pintar todo dia. Queria jogar esse joguinho de letra mais ou desenhar
as princesas. E esses pontinhos pra passar por cima também é chato,
ndo da pra fazer esse aqui 14 na sala ou 14 em casa? Porque estudar
assim igual é chato e outra professora fica brava. E aqueles nimeros
eu nao consigo aprender ndo. J& contei um monte e se ndo faco as
tarefas certinho a minha mée fica brava comigo. Eu néo posso ficar
mais tempo aqui?

N&o se pretende aqui enfatizar pontos positivos do atendimento especializado e 0s
pontos negativos do ensino comum e sim, ressaltar que quando trabalhamos rumo aos
caminhos que nos mostram de que forma o estudante aprende, os acertos na forma de
ensinar aumentam. 1sso pode ocorrer em qualquer contexto, com professor regente ou
especializado. No decorrer da pesquisa, essa escuta se fez presente em um atendimento
individualizado.

A repeticdo se faz necessaria em muitas situacdes, principalmente quando
trabalhamos com determinada deficiéncia, o que ndo é regra (que isso fique esclarecido),
mas quando nos referimos a isso, significa que trabalhamos com um mesmo contedo
com recursos diferentes. Por exemplo, trabalhar adi¢cdo com reserva utilizando material
concreto: até que o estudante compreenda o processo para fazer o registro no papel,
utilizamos canudos, depois palitos coloridos, tampinhas, pedacos de EVA, bolinhas de
isopor e assim por diante. O contetdo continua sendo a adi¢do, mas 0S recursos se
diversificam, os jogos, as “brincadeiras” mudam e isso faz diferenca para os estudantes
porque a repeticdo acontece, eles aprendem brincando de certa forma e acabam que nao
seguem o sentido inverso do caminho de sua aprendizagem, pela abstracdo, o que
geralmente a escola faz.

Se a situacdo acima descrita acontece com um sujeito com dificuldade em
abstracdo, generalizacéo, ouvir uma explicacao e realizar atividades nas folhas impressas
ndo se constitui em um caminho favoravel, na maioria das vezes. Ou seja, trabalhamos a
compreensdo com a repeticdo para depois a representacdo. Porém, isso ndo ocorre do
mesmo jeito com todos aqueles que apresentam dificuldades de em abstragéo.

Pintar é importante e também ndo estamos na fungéo de avaliar se o exercicio do
pontilhado é bom ou ndo como o fazem alguns pedagogos ou especialistas em
alfabetizacdo. Nosso papel aqui, nessa situacdo € mostrar que no caso do processo de
aprendizagem desse protagonista que tanto demorou para expressar sua opinido, para
aumentar o volume de sua voz timida nos primeiros encontros, a repeti¢cdo dos recursos

ndo estava surtindo efeito desejado.
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Vozes que se calam pela falta de oportunidade porque conforme nos esclarece
Carvalho (2004, p. 139-140) “[...] no imaginario coletivo: 0 mito de que pessoas com
deficiéncia apresentam diferencas — entendidas como qualidades negativas - téo
marcantes e significativas porque relacionadas como a que lhes falta [...]".

Qual o significado da professora ficar brava? Os resultados ndo teriam sido
alcancados, as atividades ndo estariam com 0s tracos previstos, as respostas nao seriam
dadas a curto prazo ou entdo ndo estariam de acordo com o restante do grupo? Pensemos
sobre isso.

O ludico, o aprender brincando que tem feito parte do discurso dos pedagogos em
geral também perde o seu sentido se ndo for aplicado de forma coerente e adequada. Nem
tudo é brincadeira. Aprender ndo € apenas sinénimo de brincar. Nao estamos trabalhando
com extremos.

Trazemos aqui uma voz que muito nos emocionou de um estudante de cinco anos
de idade que disse a sua professora de apoio huma situacdo muito singular, que preferimos
ndo expor aqui, em que com muita alegria disse que estava contente por estar aprendendo
a escrever o nome sozinho sem ajuda e foi falando cada letra pausadamente (soletrando)
afirmando que sua mae teria muito orgulho dele por causa disso. A docente disse que
independente disso, a genitora ja se orgulhava dele por ser um filho amoroso, obediente,
carinhoso, que respeita os outros, esforcado, inteligente, alegre e que ela 0 ama muito de
verdade, mas ele insistia em dizer que a cada aprendizado ela sentiria muito orgulho e, da
forma dele, estava agradecendo a professora por ensina-lo.

Isso nos chamou muito a atengdo porque relaciona-se com a forma como essa
crianca lida com as suas limitagcdes. Trata-se de limitagcbes motoras. A voz da sua mae
encontra-se registrada na pesquisa porque além da sua participacdo na escola, sentiu-se
contente em poder opinar e verificar que o que podia externar estava sendo considerado,
0 gque nos motivou a continuar o exercicio da escuta.

Os videos mostrados pela professora referentes a participagdo da crianga nas
atividades com os colegas na escola, sorridente a cada resultado com éxito. Por exemplo,
nas aulas de educacao fisica, o professor manteve a distancia exigida e colocou todos da
turma sentados para a realizacdo das tarefas para que essa crian¢a ndo precisasse executa-
las de forma diferente naquele momento, foi mesmo emocionante. E como se ele estivesse
constatando sua propria capacidade.

O aluno com necessidades educacionais especiais ndo € um ser solitario
compondo uma mdasica que s6 ele ouve. Ele faz parte de uma orquestra,
cujo maestro é o seu desejo, pois é para este que ele sempre olha. E 0
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professor? O professor é o musico que d& vida ao ritmo que sustenta a
musica até o final (CUNHA, 2015, p.51).

Se daqui a algum tempo esse sujeito sentir orgulho se si mesmo, continuar a
acreditar na sua capacidade, independente da sua diferenca ser considerada como algo
inferior socialmente por tratar-se de algo visivel no fenétipo, entdo a contribuicdo de uma
professora que acreditou fez a diferenca.

Essa voz ndo seria mesmo ouvida por dois motivos evidentes: uma crianga com
deficiéncia. Mas ela fez parte de uma pesquisa importante, ela é uma peca fundamental

de andlise que daqui a alguns anos quem sabe, ndo podera ser um agente pesquisador.

4.5 Nao basta participar, é preciso falar

A parceria entre familia e escola é, sem divida, muito importante para a realizacéo
do trabalho na Educacdo Especial. Temos muitos desafios devido as especificidades dos
estudantes com algum tipo de deficiéncia porque ndo existe receita de atendimento, de
atividade, de conduta. Conhecer um pouco da historia desse estudante torna-se essencial,
assim como explicar os objetivos do trabalho, as expectativas da equipe.

Em qual(is) ocasides buscamos esses momentos de estar com o(s) responsavel(is)?
Para conhecé-los e apresentar o trabalho a ser realizado, atender a uma solicitagéo, quando
da necessidade de algum tipo de encaminhamento, colocar os atendimentos do setor a
disposicdo, esclarecer alguma duvida devido a alguma intercorréncia, busca ativa por
causa de dificuldades de contato via telefone ou mensagem ou outra necessidade que surja
durante a trajetéria. No decorrer da pesquisa, tivemos indmeras visitas, conversas,
reunides, porém, alguns discursos merecem destaque neste dialogo.

“Vocé nao imagina a diferenca que estd fazendo na vida do meu filho
com essa atengdo e essas atividades, ele mudou de comportamento. J&
gostava de ir pra escola, agora fica ansioso esperando o dia de receber
as atividades, porque consegue fazer, tenta resolver sozinho primeiro e
depois pede ajuda.”

E um comentario muito bem-vindo aos ouvidos de qualquer profissional ao ver
seu trabalho sendo reconhecido. Faz bem ao ego. Estimula a continuar a lutar, a ndo
desistir, a estudar e seguir em frente, mesmo ndo sendo reconhecido pela equipe de
trabalho ou gestdo do setor, mas nesse caso em especial, ratifica a necessidade do
estabelecimento de outras interlocucdes dessa natureza: trazer outras areas do
conhecimento para contribuir. Compreender a interdisciplinaridade ndo como juncao,

mas como confronto, como quebra ou ajuste de barreiras (in)visiveis.
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Qual o diferencial? Uma atividade com a l6gica de um jogo que gostava. Nao
realizava as atividades porgue ndo conseguia ler e nem escrevia frases ainda. Tudo muito
incerto. Seus conhecimentos ndo eram vistos, ndo eram considerados. Deveria fazer todas
as atividades do restante do grupo, mas por estar em processo de aquisi¢cdo da lingua
escrita, apresentava muitas dificuldades em realizar as tarefas enviadas pela escola.
Embora o conceito de inclusdo do corpo docente que assistia o estudante entendesse que,
independentemente do seu nivel de conhecimento académico, ele devesse realizar as
mesmas atividades do restante da turma, a Educagdo Especial explicou, argumentou que
suas necessidades especificas naquele momento eram realmente avancar na leitura e
escrita para realizar as tarefas propostas pelos professores.

Os jogos propostos fizeram com que o estudante, sob o ponto de vista da mae,
recuperasse sua autoestima, buscando formas de escrever as palavras sem ajuda, tentando
explicar para a responsavel como se escreve, aguardando com ansiedade a data da entrega
do préximo bloco de atividades por ser periodo de aulas remotas. Entre uma entrega e
outra, a equipe buscava o contato com a familia para saber se as atividades estavam sendo
realizadas pelo estudante com ou sem auxilio e quais ele havia se identificado melhor por
se tratar de uma pessoa um tanto quanto timida. Deixamos explicita a importancia da
opinido, do ponto de vista da familia para a busca dos bons resultados.

Se ndo aprendesse a ler e escrever, como realizaria as atividades? Como ler os
enunciados? Como escrever as respostas? Sua mée colocou-se nas funcdes de ledora e
escriba, mas disse a equipe das dificuldades em ensina-lo a ler e escrever, até porque
aprendeu de uma outra forma. Nas ocasifes de entrega, 0 tempo para orientacdes ndo era
considerado pela pesquisadora e equipe como suficiente para a quantidade de
informacdes. Por tratar-se de localizagdo de dificil acesso - zona rural, a opgao de jogos
com uma logica conhecida facilita, ouvir a sua voz e suas preferéncias e escolhas, com
certeza facilita.

A adaptacéo a ser realizada foi referente a contribuir no processo de aquisi¢do da
leitura e escrita, 0 que causou certa resisténcia por parte de alguns docentes, mesmo com
a explicacéo de que o objetivo € o de que o estudante pudesse 0 quanto antes acompanhar
0 ritmo da turma, embora seja realidade de que esse ritmo ndo seja homogéneo.
Dificuldades existem para todos. Outro questionamento levantado é que o estudante ndo
pode escolher o que fazer, ele tem que realizar o0 que o professor prepara e pronto.

A questdo é que o objetivo central volta-se para que o estudante aprenda a ler e
escrever e, sem estar na escola todos os dias, a equipe da educacgédo especial avaliou o

estudante, ouviu suas estratégias para as escolhas dos recursos e a cada data para entrega
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das atividades, ouvia o que favorecia ou ndo a realizacdo das suas atividades. Poderia ser
mais facil seguir o protocolo que todos seguem: constatar que o estudante precisa ser
alfabetizado, e paralelamente, ter acesso aos conteudos da sua série, separar atividades
do nivel silébico, enviar e o servico esté realizado. O que fez a diferenca foi ouvir a voz
do estudante e da méae que nos apontou seu comportamento, a forma como o filho estava
fazendo as tarefas, quais jogos havia gostado, se interessado e, a partir dessas
informacdes, o trabalho foi direcionado e ndo pautado nos estudos, técnicas, pesquisas
e manuais sobre os tipos de deficiéncias. Também néo se baseou no conceito de igualdade
de atividade, considerando a diferenca no nivel de conhecimento académico, mas no
conceito de igualdade de oportunidade, a oportunidade de acesso a aprender a ler e
escrever, de ser avaliado com outros instrumentos que ndo os exclusivamente atividades
escritas, oportunidade de ser ouvido, oportunidade de acesso ao curriculo. Estendemos
ainda mais, oportunidade de resolver suas atividades também dentro de suas
possibilidades. Entdo, trazemos Carvalho (2004) na sua visdo de que

O direito a igualdade de oportunidades e que defendemos
enfaticamente, ndo significa um modo igual de educar a todos e, sim,
dar a cada um o que necessita em funcdo de seus interesses e
caracteristicas individuais (CARVALHO, 2004, p.35).

A mée, representando a familia, apds conversas nas ocasides das visitas e
orientacbes para entregar as atividades, compreendeu e constatou que as estratégias
utilizadas eram objetivadas com foco na aprendizagem e que metodologia, recursos e
instrumentos de avaliacdo diferentes ndo se constituem em atitudes de exclusdo, pelo
contrério, oferecem condi¢des adequadas e configuram-se na verdadeira inclusao.

O trabalho ndo foi pautado em manuais, como por exemplo “Matematica para
Deficiente Mentais” de Maria da Piedade Resende da Costa, da Edicon, em que muitos
acatam as sugestdes como receitas e pegam as atividades, passam para os alunos como se
ficasse garantido a eles o aprendizado, ou seja, a ideia de que numa mesma deficiéncia
todos aprendem da mesma forma ou, muito menos no numero do CID 10 do laudo
médico. O trabalho foi baseado na avaliagdo, na observagdo e na viséo do principal
protagonista.

O olhar de estranheza nos cercou, as criticas nos rodearam, as acusagdes de serem
contra a incluséo se fizeram presentes, mas ndo desistimos de buscar um outro campo de
saber. A fala de uma mae sem esperancas no aprendizado de seu filho nos motivou ainda
mais a buscar outras estratégias e comprovar para essa familia o potencial do estudante.

N&o adianta mesmo, meu filho ndo aprende. O primeiro doutor pediu
um eletroencefalograma da cabeca e ndo deu nada. Mas ele néo



111

aprendeu ler e escrever. Levei no outro doutor. Perguntou um monte
de coisa pra mim, pediu outro exame, olhou o caderno do Pedro e deu
esse papel que esté escrito que ele tem deficiéncia. E agora que ele ndo
aprende mesmo, foi o que disse a professora la na escola. Nao tem jeito.

Né&o foi facil explicar para essa mae que, mesmo com diagnoéstico de deficiéncia,
seu filho tem inteligéncia e potencial para aprender, a questao € que ele aprende de uma
forma diferente da maioria. Entdo, por causa disso, iriamos utilizar alguns materiais
diferentes para ajudar, como por exemplo jogos. Ela nos questionou que jogar ndo ajuda
a aprender, pelo contrario, iria deixar ele mais “avoado” (desatento) e ai que ndo
conseguiria aprender mesmo.

Mostramos alguns dos materiais elaborados e confeccionados pela equipe,
jogamos para que ela visse apenas algumas pequenas partes do processo de “aprender
brincando”, para quando ele fosse realizar as tarefas no caderno ou nas folhas entregues
pelas escola, conseguiria com mais facilidade.

Essa visdo do estigma do laudo, definindo se a pessoa terd ou ndao condicGes de
aprender, definindo seu futuro, € muito complexa. Foi observado que o filho ndo aprende,
mas a presenca do laudo justificou, ratificou, comprovou e mostrou um futuro de
continuidade de ndo aprendizagem. Um papel com um cddigo € capaz de evidenciar a
diferenca, de expd-la, de mostra-la a0 mundo, de coloca-la como rétulo antes das
caracteristicas do sujeito. E o atestado da diferenca na vida, na sala de aula, no processo

de aprendizagem.

O que a sala de aula nos diz é que as diferencas entre os sujeitos nao
sdo uma hip6tese, ou algumas hipéteses. A diferenca é a absoluta
comprovagdo da realidade. A grande tese, portanto, é a necessidade da
inclusdo da diferenca como uma maneira de interpretar os significados
da vida, a fim de que seja possivel olhar o real na sua integralidade. Sem
considerar a diferenca, a visdo sobre a realidade ndo é completa
(MENEGHETTI, 2004, p.98).

A escola, a sala de aula, a aprendizagem escolar ficam em evidéncia porque
mostram o que falta, mas as outras habilidades, o que o estudante sabe fazer, o que ele
tem de possibilidade fora dos muros da escola ou mesmo o que ele pode aprender dentro
da escola n&o se discute, ndo se ouve, ndo se escuta. Simples assim. Ele vai para a escola,
leva consigo um codigo, uma diferenca, participa do processo de inclusdo enquanto
colocam na caixa da homogeneidade.

A declaracdo a seguir foi muito marcante pra noés porque trata-se de uma mée

parceira, quando nos reunimos para conversar sobre o retorno as aulas presenciais.
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Mesmo de forma escalonada, respeitando todos os protocolos contidos no plano de
biosseguranca e, considerando o tamanho da sala de aula, houve a necessidade de calcular
0 quantitativo de criancas para trabalhar, de acordo com o permitido de maneira mais
segura possivel, ou melhor, buscando a maneira mais segura. Trata-se de uma crianca
com comprometimento motor que ndo tem sensibilidade da cintura pra baixo, ou seja, ndo
€ um caso apenas de ensinar a realizar tarefas e sim de que realmente precisa de ajuda
para executar acfes por questdes de seguranca, o que ndo impede o foco da autonomia e

independéncia, mas ndo desconsiderando a seguranca e o potencial.

Meu filho ficou tanto tempo fora da escola, em casa, sem contato com
criancgas, ficamos com medo por causa dessa pandemia e agora quando
fomos conversar com ele sobre voltar ele ndo gostou, falou que nao
gueria voltar. Por isso, na nossa reunido eu pedi para ele frequentar
apenas duas vezes por semana. Mas agora, com o retorno de forma
escalonada, na semana em que ele fica em casa fica pedindo para ir a
escola para estar com os colegas e com as professoras, cantar e fazer
atividade. Estou feliz com a mudanca de comportamento dele em
relacdo a isso. Ver meu filho sentindo-se parte do grupo e tentando me
ensinar tudo que conseguiu aprender na escola me fez repensar nas
suas potencialidades. Agradego por ter me procurado e pedido uma
experiéncia de, pelo menos uma semana para vermos como meu filho
reagiria diante do que estariam preparando pra ele.

Com isso vemos que as conversas denominadas de reunides antecedentes ao
retorno foram de extrema importancia. A equipe baseou-se nos laudos médicos, nos
relatorios, nas informacdes fornecidas pelas professoras que o atenderam antes da
suspensdo das aulas presenciais por causa da pandemia e mesmo do acompanhamento no
periodo das aulas remotas. O diferencial foi ouvir a mée, aceitar as suas sugestdes e ndo
organizar e preparar o acolhimento de acordo com o gque a equipe pensou e trabalhou em
ser 0 melhor, mas sim no que foi decidido em conjunto, no melhor conhecimento que é o
da mae que o0 acompanha, que soube nos informar de como o filho lida com as limitac6es
motoras e quais as melhores estratégias para o recebermos e mostrarmos a ele o quanto
ele é importante para o grupo porque ele é de fato. E importante para o grupo, afinal,
independentemente de ter ou ndo uma limitagdo motora, de necessitar de um atendimento
do Nucleo de Educacdo Especial, de ter uma deficiéncia ele faz parte da escola, esta
matriculado, esta ali para aprender e ensinar, seu nome esta na chamada assim como 0s
outros.

Existe uma diferenca de que para a realizacdo de algumas ag0es ele necessita de

auxilio porque sua seguranca precisa ser garantida no que tange ao deslocamento.
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Atividades, responsabilidade dos pais, participacdo, igualdade de oportunidades, enfim,
ele é estudante da escola.

Em todas as unidades escolares, a expectativa para receber os estudantes foi muito
grande. Ap6s um ano e meio de trabalho com atividades remotas, em muitos casos sem
contato via mensagem, chamada de video ou celular, sem conhecer os estudantes, enfim
uma nova escola, com novas regras, com um novo formato. Muitos desafios.

Dinamicas diferentes, trabalhos em grupos totalmente diferentes, material
individualizado, uso de mascaras, &lcool em gel, regras novas para manipulacdo de
alimentos, aferir temperatura, nova configuracdo para as aulas de educacéo fisica; enfim,
como receber esses estudantes?

Por mais que tudo seja minuciosamente pensado, planejado com cuidado com
carinho, respeitando as regras, 0s horarios, desde a recepc¢ao no portdo até a sala de aula,
no caso da Educacdo Especial buscamos também considerar o histérico, as
especificidades e o que pode contribuir para sua compreensdo caso tenha alguma
limitacdo que necessite de apoio nesse primeiro momento, principalmente até que se
estabelecam lagos de confianca entre crianca, professores e colegas.

Pode parecer tdo simples uma conversa com uma mée de um estudante, mas ouvir
uma voz gque muitas vezes se conversa e ndo se considera, para construir junto uma
narrativa e transformar isso em acbes, foi mesmo um diferencial. Conversar com a
familia, firmar uma parceria é importante e vemos esse discurso presente na literatura,
em palestras e em reunides; porém, buscamos apenas seguir um protocolo de afirmar que
a parceria € importante.

A preocupacdo da mae por conta da limitacdo do filho poderia ser de uma outra
mde com um filho sem limitacdo motora, porém a parte fisica ndo se esconde, se mostra.
O convivio comprovou que sentir-se parte do grupo, participar das atividades fez a
diferenca. Mas, independentemente dos resultados, queremos ressaltar que a diferenca

realizada na escola foi resultado da narrativa da mée com a equipe, afinal

O cenério escolar, como todo contexto social, é constituido por
individuos que apresentam semelhancas, quando olhados como
coletividade, porém, fundamentalmente, diferentes nas peculiaridades
de sua individualidade. Todos tém particularidades que fazem com que,
em muitos aspectos (ideias, classe social, cor da pele, formas de
expressar a afetividade) sejam semelhantes a muitas outras pessoas,
revela-se diferentes na complexidade das caracteristicas individuais e
nas diversas formas de pensar, sentir e agir que nos fazem Unicos e
singulares. Tais diferencas dependem e séo produtos da interacdo das
caracteristicas bioldgicas que cada pessoa apresenta, do nivel de
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desenvolvimento em que cada um se encontra e dos significados
atribuidos as situacdes vividas no cotidiano (DOMINGOS, 2005, p.91).

A escola é um lugar onde as diferencas se encontram e se evidenciam porque no
momento da aprendizagem, além dos estilos de aprendizagem de cada um ainda temos
as possiblidades que, em geral ndo sdo evidenciadas. As limitagdes tornam-se o centro
das atencgdes, o foco dos problemas, a questéo principal do que incomoda na sala de aula
comum: o estudante com deficiéncia, carimbado, rotulado com um laudo.

Isso reflete nos estudantes e pais, principalmente os que tém pouca informacéo
tedrica, técnica ou mesmo a falta de oportunidade de alguém que explique o significado
de alguns comportamentos e, do que € mais importante, das possibilidades, da
necessidade da estimulacdo e do investimento, assim como de todas as pessoas que

frequentam a escola. Muitas das vezes o descrédito precisa ser mesmo comprovado.

Antes desse jeito de brincar de estudar, de da aula desse jeito diferente
meu neto nem conversava, agora ele fala mais, ja conversa com as
pessoas, gosta mais de ir na escola e pede pra irma dele ajuda fazer
licdo. Aqui na roga os estudo vale tudo. E esse menino com problema
na cabeca, ndo achava que ele ia aprender a ler e escrever. NOs sO
temos a agradecer vocés professores que vieram aqui em casa trazer
tarefa e a escola porque agora ele pode fazer mais, ganhar mais, ajudar
mais e talvez ser melhor que nds. Ele sempre gostou de ir pra escola
mas ndo conhecia as letras, agora até I& palavras pra mim. Que coisa
boa.

Mais uma vez encontramos o estigma do rétulo da deficiéncia, de quem tem algum
tipo de “problema” na cabega realmente ndo aprende. O fato de ter um historico de
repeténcia confirma ainda mais essa realidade porque um estudante que ndo falta, realiza
todas as tarefas enviadas pela escola, demonstra esforco e ndo aprende as letras s6 se
justifica pela deficiéncia. O limite imposto pelo que falta simplesmente comprova que a
“culpa”, se é que existe algum culpado, ndo € do professor, da metodologia, da escola e
muito menos da familia ou do préprio estudante, simplesmente é da deficiéncia e ndo ha
0 que fazer.

O menino ndo fala muito, ndo interage muito socialmente. A culpa é da
deficiéncia, embora seu circulo de amizades seja restrito porque mora com a irma e a avo.
Os pais sao separados e 0s vé esporadicamente. Proximo a sua residéncia, tem um colega
com quem realiza as tarefas da escola e os afazeres domésticos também. Fora isso, apenas
colegas e professores na escola, porém com o periodo de pandemia, o isolamento social

fez-se necesséario e a restricdo social se agravou.
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O que nos chamou atengéo foi o fato de que tudo estava em volta da deficiéncia.
A prépria identidade do estudante se perdeu, se € que um dia isso existiu na vida dele.
Né&o tinha nome, ndo tinha caracteristicas, ndo tinha suas preferéncias reconhecidas, nao
tinha vida, tudo girava em torno da deficiéncia. Em certa conversa com a irmd, chegamos
a indagar de forma sutil se 0 comportamento apresentado era assim desde a infancia, se
em datas comemorativas a familia ndo se reunia, se ndo interagia com primos, tios,
padrinhos ou outros. Mas ele ja nascera com deficiéncia, portanto a culpa era da
deficiéncia.

A mae disse certa vez que o filho ficou daquele jeito porque desde crianga viu 0
pai bater nela e entdo ndo era normal, ndo conseguia aprender, ndo conversava direito por
causa desse “problema” na cabega que ndo deixava ele ser igual aos outros meninos.

Independente da causa ou do nimero do CID 10 colocado no laudo do estudante,
o0 que realmente importa para nos é a avaliacao pedagdgica no sentido de questionar o que
ele ja sabe, 0 que precisa aprender e 0 mais importante: como ele aprende pra pensarmos
como iremos ensinar. Nas conversas com as familias, ao ouvirmos suas vozes, buscamos
reconstruir junto com eles uma outra narrativa e ndo simplesmente dizer que suas
construcdes estdo erradas ou entdo politicamente erradas ou entdo que suas concepcoes
vao contra o que dizem os especialistas. Definitivamente, ndo & esse nosso papel.
Queremos é dialogar sobre isso, compreender quais sdo os valores contributivos desses
conceitos que, muitas vezes, ndo sdo respeitados pelo simples fato de ndo estarem em
concordancia com a literatura que orienta, que direciona a inclusdo, que ndo admite
atendimentos individualizados, que afirma ser exclusdo algumas adapta¢des curriculares.

Embora nesse tdpico estejamos trazendo para discussao as falas dos pais, abrimos
um parénteses para registrar que no caso desse estudante, os professores também afirmam
que de certa forma as repeténcias consecutivas e as dificuldades para a aquisi¢éo da lingua
escrita no mesmo ritmo do restante do grupo, de forma geral, é culpa da deficiéncia. Ndo
se discute a possibilidade de outras metodologias, de outros recursos, de um outro tempo
para o aprendizado de determinado conteudo, enfim, de alcangar outros caminhos.

Se as dificuldades sdo de um estudante sem laudo, a culpa ndo pode ser da
deficiéncia. Se atimidez € de um estudante sem laudo, a culpa ndo pode ser da deficiéncia.
Precisa ter mesmo um culpado para uma forma diferente de aprender? Talvez encontrar
um culpado seja um fator que possa eximir a responsabilidade de tentar algo, de buscar

uma alternativa. Se a culpa é apenas da aprendizagem, entdo a ensinagem sai de cena.
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A respeito disso, Glat e Pletsch (2013) nos auxiliam apontando questionamentos
importantes a serem feitos em se tratando do trabalho no coletivo, atentando para as
individualidades:

Que metodologias de ensino melhor se adequam & perspectiva da
inclusdo? Quais recursos sdo necessarios? O que € imprescindivel?
Quais sdo as possibilidades e os limites de uma proposta de educacao
para todos? Como diferenciar o ensino para atender a diversidade do
alunado sem discriminar? (GLAT e PLETSCH 2013, p.50).

A aproximacgdo com 0s protagonistas da pesquisa nos deram a oportunidade de
sugerir e orientar sugestdes de agcdes que auxiliem para que tal entrave deixe de sé-lo.
Encontra-se presente nos discursos e na literatura trabalhar em equipe a escola, educacao
especial e familia, porém na préatica isso ndo acontece, com raras excecdes. A falta de
informac&o dos pais quanto ao processo aprendizagem dos seus filhos na escola é muito
grande.

A desinformacédo leva ao conformismo, comodidade, angustia, desesperanca,
desmotivacdo e outros sentimentos semelhantes. Apenas aponta-los ndo contribui em
absolutamente nada. Por isso, ao identificar o que denominamos de entrave, orientamos
todos da equipe, com muito cuidado nas palavras e nas colocagdes, afinal estamos
tratando de uma perspectiva de respeito ao outro, inclusive na forma de pensar, ndo
confrontando com arrogancia e sim com argumentos, aces, demonstracao.

O exercicio da empatia ndo € o mesmo que o da escuta informal, do didlogo, da
consideracdo, da posicdo do outro. Principalmente no periodo de pandemia em que
tivemos lives e formacdes sobre as competéncias socioemocionais e, dentre elas, a
questdo da empatia, de colocar-se no lugar do outro, mas isso ndo oportuniza uma
construgdo com o outro apenas falar pelo outro, o que faz a total diferenca.

A préxima fala também ilustra uma desinformacéo sobre o trabalho pedagdgico e

0s objetivos a serem atingidos com as atividades diferenciadas, quando necessario.

Eu achava que meu filho s6 desenvolveria a fala no consultério de uma
fonoaudidloga. Com a suspensdo das aulas presenciais, acabei
desanimando porque sua atencdo € muito reduzida e parece que todo
trabalho seria perdido. Mas os jogos que foram enviados como
complemento da professora regente, as chamadas de video como se
fosse mesmo uma aula, todo esse cuidado que eu posso assim chamar
de diferenciado, é o que me motivou a ndo desistir de lutar, de enxergar
0 quanto ele poderia aprender, mesmo sendo dificil, mesmo com todas
as dificuldades que ele vinha apresentando. E agora com o retorno,
esses obstaculos para se adaptar a essa nova rotina, esse choro para
ficar na escola, tenho medo.
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Temos o retrato da inseguranca dos pais ao deixar seus filhos na escola,
imaginando que apenas seus filhos apresentam dificuldades para aprenderem, para se
acostumarem com uma nova rotina ao retornar para a escola, apos aproximadamente
dezesseis meses. Havia a incerteza de se acostumarem com essa nova organizacdo da
escola, com questdo de espaco, de utilizagdo de material, de horério, de utilizacdo de
patio, de quadra, enfim, uma outra forma de estrutura.

Colocar a dificuldade acima da potencialidade tornou-se comum, tanto que na
escola costuma-se identificar o estudante pela sua deficiéncia e ndo pelo seu nome. Para
0s pais também é comum sentir inseguranca em enviar seu filho para a escola diante de
tantas acOGes necessarias relativas as normas contidas no plano de biosseguranca com
tantas informacbes ora verdadeiras, ora exageradas, vacinas, mortes, indices de
contaminagdo. S8 muitas preocupacBes. Buscamos ensinar as criangas que precisam
dividir seus brinquedos com os colegas, que precisamos ajudar os colegas, e agora, ndo
podemos dividir brinquedos, bolas, lapis, réguas e outros. Ainda assim, diante de muitos
obstaculos a serem vencidos em uma nova forma de ajudar, de ser solidario, a dificuldade
que carrega maior peso é a deficiéncia.

A crianca que precisa do auxilio de uma fonoaudiéloga para melhor desenvolver
a fala e ndo tem deficiéncia tem uma conotacao, mas a deficiéncia realmente pesa. Todas
as maes, ou a maioria se preocupa com esse retorno, mas a méae da crianca com deficiéncia
traz em sua fala uma preocupacdo maior. A proposta dos professores do ensino comum
pode impactar as familias, mas a do professor da Educacdo Especial, na maioria das vezes
impacta mais porque na visdo das pessoas ndo vai de encontro com as possibilidades e
sim 0 que os estudantes ndo conseguem fazer.

No periodo de aulas totalmente remotas para os estudantes sem deficiéncia parece
que ndo teve assim tanta novidade, mas na fala dessa mae o significado foi mesmo muito
grande, houve uma continuidade nos lagos criados entre discente e docente. Mas iSso
acontece na presenca ou auséncia da deficiéncia.

O que queremos destacar € que na reconstrucao dessa narrativa, fez-se necessario
mostrar, comprovar a possibilidade dessa crianca. Independente da deficiéncia, a
potencialidade precisa ir a frente; alias, o nome, a identidade do sujeito € o principal. Em
seguida, temos as potencialidades, possibilidades, o ser crianca, o desenvolvimento e,
entdo, somente depois, a deficiéncia e suas limitagcdes que ndo devem e nem podem ser
desconsideradas.

A conversa, o dialogo, os questionamentos, a comparacao que podem ocorrer na

maioria das vezes ndo € saudavel, porque rotula, classifica, compara. Este contexto mostra
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que, com e sem deficiéncia a dificuldade encontra-se presente; com ou sem deficiéncia,
o estilo de aprendizagem encontra-se presente; com ou sem deficiéncia, o plano de
trabalho encontra-se presente; com ou sem deficiéncia, a adaptacdo também se encontra
presente.

Pode parecer tdo pouco ou até insignificante para quem n&o se encontra envolvido
com a pesquisa, mas para quem busca valorizar o discurso do outro, uma observacéo faz
a diferenca no sentido e traz um elemento a mais para a reconstrucdo dos nossos proprios
conceitos e do proprio significado de respeito as diferencas.

O discurso a seguir demonstra um certo desejo de comportamento de
normalizacdo na escola, um orgulho da inteligéncia e competéncias do filho em casa,
como se o fato de ter recebido um diagnostico médico apagasse a inteligéncia de alguém
ou delimitasse o processo de desenvolvimento, a possibilidade de aprender,

principalmente o curriculo escolar.

N&o quero que meu filho seja tratado de maneira diferente porque ele
é igual todo mundo. Ele tem que ficar na sala de aula 0 mesmo tempo
gue todo mundo, fazer atividade igual a de todo mundo e parar de falar
alto desse jeito. Repetir as coisas desse jeito € manha, ele quer chamar
atengdo porque ¢é filho Unico e ndo brinca com outras criangas, entao
guer chamar atencdo toda apenas pra ele. Antes dessa pandemia, quase
ndo frequentou escola, entdo fico muito tempo em casa e por causa
disso acabou ficando egoista, querendo chamar atencdo. Agora o
médico falou que é autista, até pode ser, mas eu acho mesmo que te
muita coisa que € mesmo manha da parte dele, tem que ser firme e
ensinar, ndo pode dar mole ndo. A vida nao é facil. Nem precisa falar
pros outros que ele é autista e nem fazer tarefa diferente sendo vai ter
que explicar pra todo mundo e isso ndo € bom, fica chato pra vocés e
pro meu filho também, desnecessario.

Sem criticar o ponto de vista de quem quer afirmar se esta certo ou errado, tem-se
um caso tipico de um responsdvel em processo de aceitacdo de um diagndstico de
autismo, como se o numero do CID 10 contido no laudo fosse capaz de transformar a
identidade de um sujeito. Ndo muda a sua identidade, mas muda total e radicalmente o
que se faz com ela, como ela é transformada.

Dificuldade em interacdo social com laudo: autismo, sem laudo: egoismo. Falar
alto com laudo: autismo e sem laudo: quer chamar a atenco. E dificil explicar aos outros
que um ou outro comportamento diferente € consequéncia de um neurodesenvolvimento
atipico; porém, isso ndo pode ser feito porque causa constrangimento a propria equipe.
Fala de quem ainda busca compreender o que significa autismo na vida de alguém que
ndo tinha esse transtorno, hoje considerado deficiéncia.
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Construir junto essa narrativa nao desconsiderando que o ponto de vista de alguém
que constrdi ou ainda esta em processo de construcdo de uma ideia de que tudo precisa
ser igual. Atividade tem que ser igual, comportamento tem que ser igual, resposta tem
que ser igual. Tudo igual? Isso mais parece a busca pela normalizagdo, ou seja, buscar
com que os estudantes com algum tipo de deficiéncia se comportem exatamente como
como os estudantes sem deficiéncia. Os anormais precisam ser normais, precisam ser
normalizados.

As narrativas precisam ser construidas com base em varios olhares, sejam eles
politicamente corretos ou nédo, estejam eles como certos nos manuais de orientacoes,
sejam eles os mesmos defendidos por especialistas que muito estudam a Educacgéo
Especial baseados apenas em bibliografia e por momento algum aumentou o som para
ouvir o sussurro de uma voz que foi emitida pela emocéo de quem ndo aceita o diagnostico
do filho, de quem quer esconder a sua culpa.

Quando tratamos do assunto da importancia de conversar com os colegas sobre 0s
comportamentos “diferentes” ou melhor “ndo convencionais” caso ocorresse algum em
sala de aula que pudesse causar estranheza por parte da turma, o responsavel solicitou
para ndo fazermos isso para ndo constranger a equipe pedagdgica de ter que explicar tudo,

uma acdo desnecessaria no seu modo de pensar.

[...] A sala de aula € o lugar onde professores e alunos se dizem como
sdo, se desnudam diante de si e dos outros, ou dissimulam suas
verdades. Ali habitam as linguagens, os corpos e as diferencas. Estar na
sala de aula é um exercicio de entrega de si, das suas coisas, dos seus
pertences, dos seus valores, das suas coisas, dos seus pertences, dos seus
valores. Entrega para si e para o outro, que pode oferecer tudo isso em
troca, ou ndo; entrega para tantos outros e outras, com tantos eus dentro
de si que a trama dessas relagdes se potencializa infinitamente. Ha
tantas historias de vida na sala de aula que estas histérias ndo cabem em
seus sujeitos, porque ha inimeras interpretacdes dessas historias...
significados diferentes para elas. Dois ou trés ou mais significados... e
portanto h&4 muitos sujeitos dentro de cada sujeito. H&, portanto,
diferencas (MENEGHETTI, 2004, pags. 97-98).

Registramos que quanto a posi¢do de ndo conversar com a turma sobre as diferencas
retornamos ao assunto e com a turma foi produtivo porque o tema “diferengas” foi tratado
com naturalidade e a interacdo com o grupo acabou por ser positiva ndo havendo situacgdes
de constrangimento. Obviamente, que nem tudo ocorre de forma positiva ou linear
conforme os registros do texto, mas, como nao poderia ser diferente, nosso objetivo maior

é a construgdo das narrativas e sem as falas ndo ha como fazé-lo.
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Assim como os estudantes, 0s pais/responsaveis necessitam de certa confianga nas
entrevistas, nas reunides, nas conversas em que precisa ficar explicito e esclarecido que
por uma questdo de ética toda opinido sera respeitada, nenhum assunto serd comentado
fora daquele ambiente e nenhuma deciséo sera tomada sem o conhecimento deles. Nisso
ndo ha novidade porque faz parte da ética do trabalho, mas como um detalhe muito
singular ndo deixa de ser uma forma de acesso.

Para finalizar, como a dimensdo do significado de ser mae/pai tem muitos

significados, trazemos as palavras de Silva e Conrado (2013) sobre o assunto:

Eu quero ter tempo de admirar meu filho dormindo. /Ter a certeza de
que as histdrias que Ihe conto antes de dormir/ Serdo um acalento que
por vezes o fardo lembrar sorrindo./ Quero que sua personalidade
segura tenha nascido da minha méo no guiddo da bicicleta para ele ndo
cair./ Desejo que seu carater seja oriundo de uma personalidade que eu
0 ajudei a construir/ E espero que nossas conversas deitadas na cama
em uma tarde despretensiosa e chuvosa 0 tornem uma pessoa mais
sensivel e que minha mao enxugando suas lagrimas o torne um ser
humano mais forte./ Que da televisdo tenha uma lembranca passageira
de um desenho divertido acompanhado de mim e da essencial pipoca,
nado a de micro-ondas, mas aquela que ele me ajudou a colocar o milho
na panela pra estourar./ Anseio um dia interpela-lo por brigar com meus
netos e ter coo resposta: mas vocé me ensinou assim./ E que quando eu
nao estiver mais aqui, que pra ele a esséncia ndo tenha sido o brinquedo
caro e sim o abraco sincero repleto de amor, de companheirismo e de
um didlogo mudo que o guiara por toda a vida./ Se um dia meu filho
amado desejar ver tudo isso em seus préprios filhos... eu terei entdo
cumprido meu papel (SILVA e CONRADO, 2013, p. 18).

Criticar um pai, uma mae de ndo compreender a condicdo de seu(ua) filho(a) €
muito facil para a escola. Escuté-lo pode até parecer facil também. Construir com eles é

o desafio.

4.6 O aluno é da escola

Os professores regentes sdo pecas fundamentais no processo da incluséo dos
estudantes com algum tipo de deficiéncia. Eles sdo os responsaveis pela turma,
independente de terem ou ndo um laudo, independente ou ndo de necessitarem de apoio,
seja ele qual for.

Todos os estudantes séo da escola. Estdo matriculados na escola. Fazem parte de
uma turma. Seus nomes constam nas listas de chamadas dos professores regentes e das

disciplinas afins. O processo de aprendizagem de todos é de responsabilidade da escola.
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A Educacéo Especial, como modalidade de ensino, objetiva contribuir no ensino
comum com parceria através de avaliagOes, recursos, metodologias, atividades
diferenciadas de acordo com as necessidades especificas de cada estudante naquele
momento, somente quando houver necessidade.

Os atendimentos sdo diversos segundo cada situacdo. Em periodo atipico de
pandemia, houve a necessidade de alguns ajustes, alguns acordos que ndo resultassem em
nenhum tipo de prejuizo para a escola e sua equipe e, principalmente para o estudante,
porque ele ndo pode ficar desassistido em seus direito na igualdade de oportunidade.

Esclarecemos isso porque ndo havia data precisa para retorno das aulas
presenciais, da mesma forma que sua suspensao foi necessaria em determinado momento,
conforme modificacdo do indice de contaminacdo pelo virus. Se e educagdo em geral
precisou se reinventar para atender aos seus estudantes, com a educacgéo especial nao foi
diferente.

Independente disso, nosso foco ndo poderia deixar de ouvir, construir, orientar,
considerar. Foram dialogos riquissimos que nos mostraram um outro lado que pode ser

até conhecido, mas ndo compreendido.

Eu nunca trabalhei com aluno autista. Ndo sei como fazer, ndo sei
como ensinar. Eles precisam de uma atencéo especial. As atividades
precisam ser diferentes. Fico pensando serd que eles aprendem
mesmo? Sera que conseguem ler e escrever? E se ele ndo sabe fazer as
atividades que eu vou passar pra turma? Como fazer entdo? Como dar
a nota? Que tipo de prova ele vai fazer? Eles ficam na sala junto com
0s outros? E se ficarem nervosos, o que fazemos?

Temos um exemplo de falta de informacdo e também de inexperiéncia. Nas
conversas com essa professora, observamos que o estudante autista situava-se no
esteredtipo do autista que grita, que tem crises e bate com a cabeca na parede, que fica
nervoso por qualquer motivo, que apresenta movimentos repetitivos, que nao olha nos
olhos, que ndo consegue ficar em sala de aula e aprender os contetdos que 0s outros
aprendem, que néo é capaz de conviver em sociedade e por isso sé fica em casa, que ndo
pode ouvir um barulho sequer, que precisa estar em uma escola especializada e assim por
diante.

Essa nocdo generalista ndo se aplica a todos os autistas. Temos o espectro do
autismo, o que significa os niveis e graus diferentes e, acima de tudo, as caracteristicas
individuais de cada um. Mas o que se divulga em geral sobre uma determinada deficiéncia
sdo palavras-chave que relacionam-se aos seus nomes como uma definigdo absoluta e

imutavel. O fato de néo ter tido ainda a experiéncia do contato na docéncia com um



122

estudante autista também contribuiu para reforcar o modelo de comportamento padréo. O
desafio colocado foi o de pensar na inclusdo sem a legitimacédo da diferenca através do

laudo.

A inclusdo é uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da
educacdo escolar e para o beneficio de alunos com e sem deficiéncia.
Depende, contudo, de uma disponibilidade interna para enfrentar as
inovacOes e essa condicdo ndo é comum aos professores em geral
(MANTOAN, 2004, p.80).

No periodo de aulas remotas, o primeiro bloco de atividades enviado aos alunos,
foi suficiente para observar que o estudante ainda ndo estava em um nivel de
conhecimento académico que permitisse realizar tais atividades. A responsavel explicou
como tinha sido a tentativa para a realizacdo das tarefas. Entdo, a equipe do Nucleo de
Educacéo Especial prop0s elaborar atividades para serem realizadas em casa, de acordo
com as informac0es obtidas pela familia, através das devolutivas, explicando os motivos
das atividades dele serem diferenciadas naquele momento considerando também a
impossibilidade das intervencdes presenciais.

Tanto familia quanto professora regente compreenderam que seria uma melhor
forma de atendé-lo n&o caracterizando excluséo porque o conceito de incluséo continuava
sendo o de igualdade em todos os aspectos. E assim procedemos, participando as
devolutivas, os videos gravados na execucdo das tarefas, as respostas da responsavel
sobre quais materiais necessitou de maior ou menor apoio e de acordo com o que foi
proposto, atribuir uma nota assim como para o0 restante da turma, contando no final do
periodo com um relatorio descritivo.

Mesmo ndo sendo assim de forma linear e aparentemente sem obstaculos, davidas
ou contradi¢des, com o retorno das aulas presenciais, ainda que de forma escalonada por
conta do plano de biosseguranca, um processo foi sendo construido no sentido de mostrar
a docente que ela ndo apenas pode, mas deve se aproximar do estudante para explicar
conteddos mesmo com a professora de apoio estando junto. Os contelidos a serem por ela
abordados poderiam ser trabalhados de outra forma e, se necessario, resgatados outros
considerados como pré-requisito; enfim, ele poderia e deveria naquele momento ser
avaliado com outros instrumentos, mesmo que diferentes do restante da turma.

Essa “diferenga” de avali¢do ndo é exclusdo e sim uma forma de oportuniza-lo
acesso ao aprender assim como 0s outros, porém de uma forma que consiga ser
contemplado na sua forma diferente de compreender o mundo e elaborar seus conceitos,

estruturar seus conhecimentos para que, na medida do possivel, possa aproximar-se do
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grupo em geral. H& de se esclarecer que, esse aproximar-se nao significa coloca-lo rumo
a normalizacao para que se comporte como os estudantes sem deficiéncia que constituem
a maioria. Caso seja necessario pelas suas caracteristicas, as adaptacdes serdo realizadas,
mas que sua participacdo no grupo seja cada vez mais efetiva, que tais adaptactes sejam
realizadas pelos professores regentes e das areas afins, que os apoios ndo sejam apenas
dos profissionais da Educacdo Especial. Aqui esta a diferenca.

Buscamos construir a narrativa sob o ponto de vista de que esse aluno poderia
chegar para ser matriculado oriundo da zona rural ou outro local sem acesso a tecnologias.
Além disso, no periodo de aulas remotas talvez ndo tivesse recebido auxilio para
realizacdo das atividades, nem que fosse por familiares, por falta de instrucdo académica
ou até mesmo por outros motivos estivesse aquém da turma no nivel académico e nédo
trouxesse consigo um documento que atestasse um estigma social. Como a escola lidaria
com a situacdo? Como ela faria para ajuda-lo em sala de aula? Como seria realizado um
plano de recuperacdo paralela? Quais atividades ele faria e como seria avaliado?

S&o questdes que muitas vezes sdo levantadas, mas ndo respondidas, colocadas
em pauta e ndo pensadas, trazidas a tona e ndo transformadas em a¢des. Cabe registrar
que um fato muito interessante a nos foi que um estudante com dificuldades nos
conteddos por outros motivos ndo justificaveis pela deficiéncia foi contemplado com
algumas adaptacdes o que nossa equipe foi questionada se poderia com criancas sem
laudo. Entdo, com laudo é exclusdo e sem laudo ndo é. De forma alguma. A igualdade
esta na oportunidade e, nesse retorno, as dificuldades sdo muitas e diversas e estendem-

se para a grande maioria. Infelizmente o foco continua sendo a deficiéncia.

O estudante “P” tem mesmo dificuldade em acompanhar o grupo, mas
se ele seguir a rotina e realizar as tarefas propostas, tem condic¢éo de
aprender sim. Vamos conversar com essa familia e explicar que a
professora de apoio ndo pode ficar o tempo todo ao lado dele porque
sendo ele vai ficar muito dependente e isso ndo é bom. Ele precisa, aos
poucos, ter autonomia para estudar, para perguntar. Tanto ele, quanto
familia e os outros professores precisam compreender que 0 apoio nao
é permanente.

A fala acima nos revela uma visdo de equipe, de estudante que ndo pode ser
designado como de responsabilidade do ensino comum ou da Educacéo Especial. Ele é
da escola e, portanto, os apoios precisam ser oferecidos segundo suas necessidades
independente de qual setor ou equipe, desde que seja contemplado em suas necessidades.

Simples assim. Nao.
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Trata-se de uma narrativa que vem sendo construida ao longo de uma trajetéria de
leituras, de busca, de experiéncias e, principalmente de disposicdo e abertura a mudanca,
quando necessario. Analisemos o caso de uma docente alfabetizadora que se depara
constantemente com turmas heterogéneas na forma de aprender e no nivel de
conhecimento ao ingressar nos primeiros anos do ensino fundamental,
independentemente de ter frequentado ou ndo a educacgdo infantil ou ter passado pelo
atipico periodo de aulas remotas.

Em sua prética, avaliou os estudantes com instrumentos diferentes, em alguns
momentos distribuiu atividades diferentes de acordo com o nivel de da turma, ofereceu
atividades de reforco ou complementares para auxiliar; enfim, nem tudo foi homogéneo
e por mais que ndo houvesse estudantes com deficiéncia na turma, as adaptacdes nédo
foram vistas por outros como exclusdo. Razao? Auséncia de laudo porque nos aponta Glat
e Pletsch (2013, p. 54), “Um dos grandes desafios da inclusdo escolar é justamente
favorecer o desenvolvimento especifico de um sujeito num contexto coletivo”, ou seja,

buscar atender as diferencas independente de suas origens.

N&o adianta, essa crianga ndo acompanha mesmo. Nao sabe nada, ndo
conhece letras, nimeros, precisa comecar do zero com ela. Além disso
ndo sabe ir ao banheiro sozinha, ndo sabe se limpar e eu ndo posso e
nem quero fazer isso. Ela precisa de alguém que fique junto com ela o
tempo todo. N&o tem como olhar pra ela e ainda cuidar do restante da
turma. Sem condi¢Bes. Tem que ser uma pessoa que cuide de tudo, e
ainda nem da pra entender o que ela fala.

Temos uma outra visdo sobre a necessidade de um apoio em classe comum.
Alguém que cuide “de tudo”. O que significa nesse contexto a palavra “tudo”? Parece nao
ter nenhum sentido o discurso de que o(a) estudante € da escola. E 0 que € mais ainda
interessante: em uma unidade escolar em que ocorreram muitas reunides com situagoes
desagradaveis pelo fato das adaptacGes, ou melhor, das atividades diferenciadas serem
consideradas como exclusdo pelo corpo docente, deparamo-nos com um discurso da
necessidade de alguém que se responsabilize por uma estudante com um laudo de
deficiéncia que precisa de orientacdo para a higiene pessoal porque ndo h& nada de
impeditivo motor para que ela mesmo a realize com independéncia, além de um atraso na
fala.

Esse “tudo” ndo se caracteriza como exclusdo, desde que a regente ndo precise
ensinar, afinal deficiéncia é da Educacdo Especial, sem deficiéncia é do ensino comum.

Nesse momento ndo entendemos onde estava o discurso da inclusdo enquanto igualdade,
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da inclusdo enquanto parte integrante da escola. Talvez tenha saido para uma pausa.
Motivo: reinventar-se, mas ainda ndo retornou. Permanece na voz, ndo partiu para a acao.

Um local onde ndo ha entendimento de adaptacéo, de adequacao, de dificuldade
em niveis diferentes, de qualquer diferenciacdo como exclusdo, tornou-se dificil
conversar sobre como lidar com os diferentes niveis de dificuldades e de conhecimento
em uma mesma turma, porque isso é inevitavel. A homogeneidade ndo existe na
totalidade. A instituicdo escola é que através do ensinar acaba por tratar a metodologia,

avaliacdo e outros quesitos como se assim o fosse na realidade.

Ha um fechamento na ideia de unidade e homogeneidade propria dessa
visdo que cria espaco para 0 que ndo se enquadra se tornar
"inadequado”, indesejavel e até intolerdvel. A sociedade ao ndo
reconhecer a distingdo como parte de seu movimento, estranha o outro
e 0 exclui de seus principais processos, criando assim o "ser correto" e
dominante. A racionalidade que exclui € a mesma que cria as condi¢des
objetivas de vida onde diversos segmentos vivem excluidos dos
processos sociais de acesso aos recursos da sociedade. A ideia de
identidade que pressupde o "ser correto” deixa de fora parcelas
significativas de seres distintos e inigualaveis ao que se considera
"correto" ou "normal” (FERNANDES, 2006, p.4).

Reiteramos que embora nosso objetivo ndo seja apontar o que € certo ou errado
ou ainda apenas apontar as concepcdes encontradas, mas sugerir, indicar algo que possa
contribuir. Neste caso, a contribui¢do tornou-se um tanto quanto complexa, porque as
acOes propostas, ainda que condizentes com a normatizacdo vigente, foram alvo de
dendncias a instancias de hierarquia maior.

N&o era correto uma professora cuidar de uma turma e ainda da higiene de uma
estudante com problemas de fala porque ela ndo fazia parte da homogeneidade, seu
comportamento era realmente inadequado.

Diante disso, a profissional de apoio designada para “tudo”, em consonancia com
aequipe, foi aos poucos, com as atividades adaptadas e a convivéncia em turma, buscando
com todo respeito e profissionalismo, mostrar a importancia da interacdo da estudante
com todos os professores da equipe que a assistia. Além disso, ndo ha como adaptar uma
determinada atividade sem nenhuma alteracdo, porque se isso existe precisamos estudar
sobre o0 assunto.

A verdadeira informacéo (des)conhecida por essa docente ou por essa equipe
docente € a de que

As pessoas sdo diferentes. As coisas sdo diferentes. A realidade
também. E a diferenca ndo €, necessariamente, um problema, a ndo ser
que o mundo seja pensado a partir da Otica da generalizag&o.
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Considerando que todos os comportamentos padronizados, utilizados
pela sociedade ao longo da historia, ndo tem contribuido para ajudar a
entender as questdes dos diferentes, talvez partir da propria
circunstancia diversa dos diferentes possa ser o caminho
(MENEGHETTI, 2004, pégs. 98-99).

Enfim, as orientacbes foram feitas de forma simples e gradativa, mas
comprovadamente nesse caso o laudo e a questdo da higiene definitivamente tornaram-se
itens impeditivos de uma narrativa a ser construida.

Observemos uma outra ideia:

Esse aluno néo esta alfabetizado. Fica muito dificil ensinar a ler e
escrever e ainda cuidar da sala, passar no quadro, cuidar da turma e
ainda ensinar uma crianga com deficiéncia, que ndo tem atencéo, que
ndo se concentra, se distrai o tempo todo, fica pedindo pra ir ao
banheiro tempo todo, material todo desorganizado. Bem que se
desconfiava que tinha alguma coisa de errado com ele. Agora que
voltamos ficamos sabendo que tem mesmo deficiéncia. Esta explicado.
Sem professor de apoio ndo vai aprender, precisa urgente de alguém
que o0 acompanhe.

Esse outro discurso também encontra-se baseado na questdo do professor de apoio
em classe comum. De certa forma faz parte de um processo historico, de curto prazo, mas
historico, do local da pesquisa. Ndo havia formalmente setor responsavel para coordenar
0s servicos da modalidade Educacdo Especial. Bastava uma solicitacdo por parte da
unidade escolar, principalmente de posse de um laudo, que muitas das vezes nem era um
laudo e sim um encaminhamento para consulta, que imediatamente era providenciado
uma pessoa para permanecer em sala de aula ao lado desse(a) estudante para, em geral,
conter seu comportamento indesejado.

Durante os encontros do caso em questdo, ndo se discutiu sobre a aprendizagem.
Ndo houve demonstracdo de preocupacdo com a questdo do aprender. Pensar nas
alternativas possiveis para contribuir no processo do aprender. O foco da Educacéo
Especial com toda a redacéo existente nas normatizacdes precisa ser a aprendizagem, pois
do contrério, ndo tem fundamento a sua existéncia. Se ha necessidade de atentar-se para
as formas diferentes de ensinar e aprender, isso significa incluir para adaptar ou adaptar
para incluir.

Enfim, a figura de alguém ao lado de um estudante com deficiéncia basta para que
ele aprenda. De forma geral eram estagiarios dos mais diversos cursos, sem um minimo
de conhecimento sobre educacdo e muito menos educacdo especial e ainda sem
orientacdo. Consequéncia? Copiavam 0s contetdos para os estudantes, cuidavam para

que seus comportamentos ndo atrapalhassem as aulas e a aprendizagem néo alterava em
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absolutamente nada. Com isso, acumulavam-se pessoas com deficiéncia e
comportamentos inadequados, avancando nos anos escolares sem avancar na
aprendizagem porque “alunos especiais” nao podem ser reprovados.

Para o exercicio da docéncia nos primeiros anos do ensino fundamental, o curso
de graduagdo — pedagogia, no minimo, se faz necessario, para outras disciplinas
especificas também graduagao na area licenciatura e para “apoiar” na Educagdo Especial
ndo necessita nenhuma formacdo, nenhum conhecimento minimo. Ou seja, para
alfabetizar uma crianga com deficiéncia ndo ha necessidade de estudar sobre
alfabetizacéo, sobre as deficiéncias. Basta sentar ao lado, falar as respostas, soletrar,
cuidar do seu comportamento, acompanhar sua higiene e alimentacdo e fica tudo certo e,
ainda se intitular como professor de apoio.

Sem menosprezar a capacidade de aprender de ninguém, um minimo de formacao
se faz necessario. Também ndo é objetivo criticar as acGes e medidas tomadas
anteriormente ao periodo da pesquisa como se a partir disso tudo se fez novo e correto.
Definitivamente, ndo. Nas questdes relativas ao profissional de apoio em classe comum,
um dos principais obstaculos a serem enfrentados reside no sentido de discussdo, de
esclarecimento, de orientagéo.

A funcdo desse profissional ndo deixa de ser uma das verdades construidas que
precisam ser reconstruidas porque ndo € o nimero do CID-10 que determina o que fara
esse profissional em sala, o seu direito e a necessidade, porque o nivel de conhecimento
e de desenvolvimento é que determinarédo a funcao do professor de apoio naquela situacao
e momento. As perguntas fundamentais sdo: o que fara esse docente? Qual sua
contribuicdo? Porque sua simples presenca ndo promove aprendizagem.

A justificativa da ndo aprendizagem do estudante em questdo citado na ultima fala
acima citada foi trazida: a deficiéncia. Observou-se que algo ndo estava bem, alguma peca
ndo se encaixava na engrenagem do aprendizado porque a dificuldade teimava em
permanecer de forma constante, mas ndo se tinha certeza do que seria. Finalmente foi
descoberto: a deficiéncia. A causa sendo revelada, a solugcdo também encontra-se a
disposicao: apoio em sala de aula.

Agora, trazemos uma concepgéo diferente, talvez em mudanca.

Nunca imaginamos passar por uma situacdo dessas de ter que
trabalhar com aulas remotas. Estar longe dos alunos, néo ter condi¢des
de explicar os contetdos, de conversar sobre os assuntos. Tudo isso é
muito ruim. E aqui ndo sdo todos que tem acesso as tecnologias, entdo
ndo temos como ajudar. Agora com o retorno, esses alunos estdo com
dificuldades nos conteudos, entdo temos que fazer uma revisdo geral e
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parece que muitos contetdos ficam perdidos. Mas a preocupagéo
maior ¢ “G” que ndo conseguia fazer os exercicios, com todo esse
tempo fora da escola. Mas com as atividades que vocés estao fazendo
com ele, observei que jA tem conseguido conhecer algumas letras,
melhorou na cépia do quadro, tem conversado mais, mas ainda tenho
muitas davidas em como dar a nota pra ele. Muita coisa dele tem que
ser diferente, entdo nédo sei como dar a nota, como fazer para avaliar?
Qual nota se ele ndo faz as provas igual aos outros?

A questdo da avaliagdo constitui-se outro ponto que merece destaque. Em geral,
os protocolos utilizados referem-se a registros escritos e aqui ndo objetivamos discutir
sobre isso, apenas conversar sobre a importancia e necessidade da utilizacdo de outros
instrumentos de avaliacdo no processo de aprendizagem na Educacdo Especial porque
nos deparamos com situagcdes em que estudantes matriculados nos primeiros anos do
ensino fundamental ainda encontram-se em processo de aquisicao da lingua escrita e uma
prova escrita apenas ndo seria muito adequado para avaliar.

Obviamente que podemos langar m&o de um ledor para uma avaliagdo escrita, um
formato de prova objetiva com alternativas, mas o que se discute € que ndo seja esse 0
unico e principal instrumento. E sendo assim, retornamos ao mesmo ponto da inclusdo na
igualdade das atividades, metodologias, recursos, tempo para assimilacéo e estruturacéo

e, consequentemente, avaliagdo.

[...] oferecer varias técnicas de avaliacdo pode ser usado como um
potente mecanismo de igualdade e de oportunidade, em disposi¢do cada
vez maior de um aprendizado significativo, levando em conta todos 0s
elementos de desenvolvimento do aluno, seja em &ambito da
aprendizagem comportamental, social, emocional, intelectual,
intrapessoal etc. Técnicas de avaliacdo diferentes enfatizam habilidades
e competéncias diferentes. O aluno caminhara de acordo com a forma
gue for conduzido e, por isso, é importante que o professor diversifique
0s instrumentos de avaliagdo, aumentando a possibilidade de sucesso
na aprendizagem (TEIXEIRA e NUNES, 2010, p.95).

O depoimento da professora que reconhece atividades diferenciadas como
positivas devido a circunstancias e necessidades para aquele momento, algo muito
positivo porque a igualdade precisa estar presente na oportunidade. Repetimos que
homogeneidade ndo existe na totalidade. A busca por uma educacéo de qualidade traz
consigo a perspectiva da educacdo inclusiva que é justamente lidar com as diferengas nas
formas de aprender e ndo apenas deficiéncias.

Em uma turma com 30 alunos, ndo temos unanimidade em compreensdo e em
dificuldades. Como a escola lida com isso? Mas se dentre esses, um, apenas um tem uma

deficiéncia ¢ o “problema” da turma. Nos consideramos desafio € ndo problema.
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4.7 Luz, camera, acao

A colaboracao da gestao das unidades escolares € uma espécie de porta de entrada
para o trabalho porque as agOes se efetivam na escola. Por isso, nossas conversas, N0ssos
pedidos de parcerias, de autorizagbes para determinadas acdes foi e continuou sendo
ponto fundamental nas a¢des do setor e, posteriormente do Nucleo de Educacao Especial .
Também é na escola que reunimos pais, professores para tracar estratégias, que
observamos os estudantes, que confeccionamos materiais.

O conceito de incluséo desses profissionais interfere no trabalho porque quando
temos um(a) diretor(a) parceiro(a), toda acdo fica mais possivel de ser realizada. N&do
queremos dizer que a parceria seja concordar com nossas ideias, mas que possam ser
discutidas.

N&o poderia ser diferente, mas tivemos muita resisténcia com o funcionamento do
Nucleo de Educacdo Especial, com a questdo de avaliar quem realmente necessita de
profissional de apoio em classe comum, que o profissional dessa modalidade de ensino
precisa ter uma formacdo minima, que o trabalho em conjunto com os professores
regentes é importante. As reunifes iniciais ndo foram suficientes, mas nosso papel ¢é
informar, esclarecer, orientar.

ReuniBes, conversas em conjunto com professores, familiares, exemplos de
atividades e, 0 ponto mais complexo é a adaptacéo curricular. O entendimento que se tem
por inclusdo é a igualdade em tudo, ndo apenas de oportunidades. Ao longo da pesquisa,
das discussdes, das andlises, da redacdo, das reflexfes, o termo igualdade tem trazido
muitas davidas em relacdo a inclusdo, como se fossem sindnimos.

Temos o entendimento de que da mesma forma que a construcéo dessa visao de
inclusdo ndo ocorreu assim rapidamente, que muitos elementos contribuiram a
desconstrucéo e a chegada de outros elementos também ndo seria e nem sera facil, afinal
trazer os Estudos Culturais para dialogar também trouxe e trara certo desconforto.

A gestdo das unidades escolares, em geral, também estava acostumada a acionar
a Educacéo Especial para lidar com estudantes que apresentavam comportamento que de
certa forma “atrapalhavam” o ritmo da sala de aula. Ent&o, colocar uma pessoa para conter
a agitacdo a ajudar nas atividades, manter os cadernos em dia com 0s conteudos seriam o
suficiente. A aprendizagem assim, de certa forma, estaria garantida.

Alguns disseram ter experiéncia nessa modalidade de ensino e saber reconhecer
quando um comportamento € manha ou quando realmente faz parte de um quadro

compativel com algum tipo de deficiéncia. Outros, por sua vez, afirmaram que em época
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de aulas remotas ndo havia necessidade de atividade adaptada, afinal, os pais ndo
ajudariam mesmo ¢ os “alunos especiais” ndo aprendem a distancia, entdo melhor esperar
0 retorno presencial.

Nossa jornada de explicacdo, de busca, de tentativas ndo parou em nenhum
instante. Foram realizadas inimeras visitas de orientacdo nas escolas e centros de
educacdo infantil para perguntar como estavam sendo as devolutivas das atividades, de
qual(is) forma(s) estava sendo feito o acompanhamento por causa do acesso as
tecnologias; enfim, informacgdes que pudessem apontar a aprendizagem dos estudantes
com algum tipo de deficiéncia.

Antes da criacdo do Nucleo e da publicacdo da Deliberacdo que orienta 0s
atendimentos da Educacdo Especial, o foco voltava-se para buscar uma pessoa que
pudesse estar em sala ao lado de um(a) estudante que tivesse alguma deficiéncia, ou que
na avaliacdo de algum(a) professor(a), coordenador(a) pedagdgico(a), familiar ou mesmo
algum tipo de encaminhamento médico para consulta ou exame seria o suficiente para
providenciar um estagiario(a) ou professor para acompanhar em sala de aula.

Muitas das vezes, ou na maioria das vezes, ndo havia sido realizada nenhum tipo
de orientacdo do que fazer ao lado do estudante e nem as informac@es sobre o histérico,
qual a deficiéncia, tratamentos, relatorios ou qualquer outro tipo de informacdo sobre o

processo de aprendizagem gue é o que nos interessa como prioridade.

N&o adianta mesmo reunido pra discutir tudo isso, a estudante néo
aprende mesmo, esta aqui apenas para socializar. Coitada! Ja
reprovou varias vezes. Os ditos normais ndo aprendem tudo mesmo,
entdo ndo tem necessidade de ficar cobrando dela um contetido que ela
néo vai conseguir aprender. Ela escreve bem, tem uma letra linda, mas
nao consegue ler e ndo vai aprender. Deixa assim mesmo, a gente sabe
gue ndo adianta.
Essa forma de entendimento de que o estudante frequenta a escola comum apenas
para socializar, diriamos que impera de forma implicita porque nas reunifes nao é
politicamente correto afirmar isso, diante das familias também n&o. Nosso papel ndo é
avaliar ou julgar se tal atitude é adequada ou néo, apenas mostrar que o discurso precisa
concordar com as pesquisas, com a inclusdo, com o que se busca ouvir em publico. Ndo
h& novidade nisso. Mas precisamos ir além, ou no minimo tentar ir além, construir
narrativas.
O conceito de escrever e copiar precisa ser esclarecido. Copiar é reproduzir.
Escrever é produzir. Caderno organizado ndo significa aprendizado. Quanto as avalia¢des

escritas, observou-se que os auxilios significam fornecer as respostas certas e como a
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estudante ndo aprendeu ainda a escrever, o “auxilio” se refere a soletrar as respostas ou
mesmo escrever pra que ela copie, pois 0 tempo para terminar as questdes é limitado.

Ou seja, as trocas, as conversas com 0s docentes, as explicagdes, as argumentacdes
parecem nao ter o crédito nem do buscar a reflexdo. No coletivo houve uma concordancia
de que quando um(a) estudante necessita de adaptacdo precisamos atender as
individualidades, mas depois as acdes continuam as mesmas. Independente de orientacao,
ndo ha como mudar. Foram anos agindo assim e se ndo houver nem uma acao sequer,
continuara da mesma forma e a justificativa do insucesso no processo de aprendizagem
sera da deficiéncia. O laudo justifica. Werneck (2002) explica que os bons educadores
sabem que ndo devem ir pelos mesmos caminhos e nem esperar resultados idénticos. O
caso aqui é diferente: ndo se buscam resultados diferentes e muito menos se tentam
caminhos diferentes.

Falar de inclusdo de estudantes com deficiéncia € muito bom, muito correto. No
planejamento, na aprendizagem, na avalia¢do é tudo comum a todos, trabalha-se com a
homogeneidade assim como o discurso hegemdnico. Teixeira e Nunes (2010)

contribuem conosco em que

[...] torna-se mister pontuar que a inclusdo também passa por mudancas
na constituicdo psiquica do homem, para o entendimento do que é a
diversidade humana. [...] Portanto, a inclusdo depende de mudancga de
valores da sociedade e da vivéncia de um novo paradigma que nao se
faz com simples recomendagdes técnicas, como se fossem receitas de
bolo, mas com reflexfes dos professores, das direcdes, dos pais, dos
alunos e da comunidade (TEIXEIRA e NUNES 2010, p. 28).

A questdo de como lidar com as diferencas nas formas de aprender é mesmo
complexa, mas como as turmas de alunos ndo caminham de forma igual, um(a) estudante
que esteja em desvantagem em relagdo a maioria e sem laudo médico de deficiéncia, sera
que o trabalho seria também com auxilio de alguém por néo ter “direito” a um apoio em
sala de aula comum?

O processo de aprendizagem de todos os alunos, independentemente de ter ou ndo
algum tipo de deficiéncia tem suas diferencas. Segundo Portilho (2009, p. 78),
“modalidade de aprendizagem é a caracteristica de cada pessoa n hora de aprender. E
como cada um de nos realiza a sua aprendizagem.” Ou seja, em todo grupo temos
diferencas, temos que lidar com as diferencas, mas elas realmente se tornam diferencas

quando relacionadas as deficiéncias. Seria como ter um novo conceito de esse termo.
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E impossivel viver sem a diferenca. E a diferenca que garante a
identidade entre as pessoas. Nas diferengas assinalam-se as faltas, as
auséncias e as possibilidades, elementos presentes na vida concreta e
que constituem, por natureza, os seres humanos. E em razdo da
diferenca que descobrimos o quanto podemos criar alternativas novas e
0 quanto nesse processo é possivel re-criar solugdes para os problemas.
E a permanente possibilidade de criar solucbes garante a identidade do
sujeito criador (MENEGHETTI, 2004, p.111).

A diferenca existe e sempre existiu, isto é fato. Reconhecé-la ndo € a questdo e
sim como lidar com ela.

Durante a trajetoria da pesquisa, buscamos refletir sobre o significado de trabalho
em conjunto no sentido de tomar decis@es juntos, entrar num consenso, reunir 0s varios
pensamentos divergentes e transforma-los em um convergente. 1sso é muito dificil, mas
¢ o inicio da construcdo de uma visao contra-hegemaénica.

Por outro lado, encontramos também outras defini¢Ges para as diferencas.

Eu sempre tive uma preocupacdo em como ajudar os alunos com
deficiéncia na nossa escola, mas ndo sabia como. Me incomodava
apenas colocar alguém do lado deles e ndo ver o seu aprendizado.
Buscamos algumas formas de ajudar, mas ndo tinha um setor na
secretaria que pudesse esclarecer e orientar em como fazer. Hoje temos
um norte e podemos trabalhar com os professores o que eles podem
aprender. E algo que mais nos deixa satisfeitos é ver como eles estédo
contentes em aprender. VVocés estao de parabéns!

Antes de continuar, hd a necessidade de registrar que o0s parabéns se estendem
para toda a equipe porque os professores aceitaram conversar sobre os alunos, falar sobre
suas maiores dificuldades e duvidas e relatar como os estudantes se comportavam em
suas aulas antes da suspensdo das aulas presenciais. Firmaram parceria no sentido de
enviar atividades que consideramos compativeis com o nivel de conhecimento académico
dos alunos e fazer uma avaliacdo baseada na devolutiva dessas tarefas, mesmo que os
conteddos ndo fossem 0s mesmos que o restante da turma estivesse estudando.

A leitura do paragrafo acima sugere que 0 processo dos resultados obtidos foram
simples e sem divergéncias; porém, a ndo aceitacdo por parte de alguns docentes deu-se
por falta de informacdo. Um conceito comum estabelece que quando um estudante com
deficiéncia tem um profissional de apoio para ajudar, o regente ndo se envolve no
processo de aprendizagem. Simples assim, cada um na sua fungdo. Cada profissional
cuidando do que Ihe é atribuido.

A funcdo do professor de apoio em classe comum também merece destaque

porque sdo muitas fungdes a ele atribuidas que nem sempre sdo compreendidas e, como
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n&o seria diferente, séo repetidas e difundidas e transformam-se em verdades da Educacao
Especial. N&o diriamos diretrizes e sim atitudes a serem tomadas, assim como os médicos
prescrevem remédios para combater doencas. Deficiéncia ndo é doenca, mas 0 processo
para normalizar as pessoas com deficiéncia acabam por tornarem-se assim também. O
profissional de apoio precisa conter a crianga que se comporta “mal”, que corre, que fala
alto, que incomoda os colegas da sala, que quer levantar-se do lugar com muita
frequéncia, que ndo copia os registros do quadro no mesmo tempo que os colegas, que
n&o responde conforme os professores perguntam, porque ele precisa se comportar como
os “ditos normais”.

Para que fosse possivel o inicio dos dialogos com os professores, as orientagdes
sobre as atividades a serem realizadas para os alunos, esclarecimentos sore o0s
atendimentos da Educacdo Especial e outras ac¢Ges, so foi possivel através da colaboragdo
da gestdo. Obstaculos surgiram, docentes que ndo compreendiam qual sua funcdo no
processo, que alegavam nao terem formacdo especifica e nem saberem como lidar com
as situacbes. Porém, a fala da direcdo em muito contribuiu para sugerir acdes que
pudessem ser desenvolvidas de acordo com a estrutura e funcionamento da escola.

Nas orientacOes aos professores, nas conversas com 0s pais, nas propostas das
atividades diferenciadas, adaptadas para os(as) estudantes é importante que seja de
conhecimento da direcdo da unidade escolar. E certo que sdo muitas as responsabilidades
quando se trata de coordenar muitas coisas em um local, porém acompanhar o que vem
sendo realizado € também importante. Acionar o Ndcleo de Educagdo Especial para fazer
algum tipo de encaminhamento, avaliacdo, atender ou outro motivo sempre realizado pela
direcdo escolar.

Vejamos uma outra fala:

Nossos alunos especiais precisam de uma atengdo diferenciada, nem
que seja apenas por um periodo. Depois de uma ajuda necessaria, eles
v&o acompanhar os colegas em sala de aula. E muito bom ver os pais
contentes em ver seus filhos aprendendo alguma coisa na escola.
Muitos ndo acreditam que essas criancas podem aprender. Passam
tanta privagdo e chegam na escola ndo avangcam na aprendizagem.
Como é dificil. A Educacao Especial no nosso municipio nunca teve
uma estrutura que pudesse oferecer esse suporte como o Ndcleo.
Mesmo caminhando, ainda faltando muita coisa para fazer, temos que
enxergar o trabalho que esta sendo realizado com os professores da
Educacdo Especial ajudando nossos pequenos. Mesmo que alguns
professores tenham dificuldade em entender como isso acontece,
guando a gente conseguir mostrar os resultados, eu acredito que aos
pouco conseguiremos melhorar ainda mais juntos, escola e Educacéo
Especial. Na verdade ndo estamos separados, estamos juntos.
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VVemos aqui uma construcdo que foi sendo elaborada a cada atendimento de aluno,
a cada esclarecimento do que é um laudo médico, do que é uma deficiéncia, das
necessidades independentemente do nimero do CID-10 colocado no documento, de cada
conversa com professor e ainda assim ndo alcangamos como gostariamos, porém o
processo foi iniciado. Buscamos a interagéo.

Por isso afirmamos que quando a gestdo se propde a pensar na questdo da
aprendizagem dos alunos, nas dificuldades a serem vencidas, na questdo de metodologia,
de recursos, de buscar auxilio, enfim, verificar o que pode ser feito para que possam
aprender o trabalho acaba por ter um outro sentido. Mas isso acontece quando ouvimos
0S pais, ouvimos os professores, ouvimos 0s gestores. Nem sempre ouvimos 0 que
gostariamos de ouvir, 0 que na nossa Vvisdo de pesquisa também seria 0 politicamente
correto, mas tentamos analisar qual a forma de mostrar um outro angulo que néo leve
apenas para o que ditam os manuais da Educacdo Especial. Ndo que devamos despreza-
los, porém ndo apenas solidifica-los.

Escutar é primordial e a acdo seguinte tem que ser a de propor algo que seja
possivel de ser realizado naquele contexto, de imediato, com os recursos disponiveis ou
a serem adquiridos, com a reorganizacdo de alguns horarios no cronograma que nao
prejudique a rotina da escola, com a permisséo de esclarecimento para as turmas, com
atividades que envolvam todos os docentes da escola, independente de qual turma estejam
assistindo.

E 0 que Mantoan (2004), embora n&o concorde com a estrutura de nossa trabalho
por compreender a inclusdo como uma igualdade total, traz em alguns de seus
apontamentos que condizem com a realidade encontrada na unidade escolar em questéo
em que:

O mistério do aprender e a aventura do conhecimento é que valorizam
a profissdo de ensinar, pois nos fazem humildes com relagdo ao que ndo
sabemos do Novo; a crianca que nos chega, em cada turma, a crianga
com deficiéncia, com dificuldades, o aluno inteligente, o menino de rua,
0 aluno do Supletivo e, a0 mesmo tempo, sdo os alunos que nos fazem
profissionais apaixonados, inquietos, que nos provocam o encontro com
um Outro desconhecido, que nos colocam em perigo, que nos mostram
0s nossos limites, mas que nos fazem ir além de nés mesmos. A inclusdo
escolar envolve, basicamente, uma mudanga de atitude face ao Outro:
que ndo é mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e com o qual convivemos um certo
tempo, maior ou menor, de nossas vidas. O outro € alguém que é
essencial para a nossa constituicdo como pessoa e dessa Alteridade é
gue subsistimos, e € dela que emana a Justica, a garantia da vida
compartilnada (MANTOAN, 2004, p.81).
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Algo que realmente fez a diferenca foi a visdo da unido entre ensino comum e
educacdo especial, mesmo que as funcBes e os atendimentos de cada setor ficasse
explicito. No que foi possivel trabalhar no coletivo devido questbes da pandemia,
efetivou-se. Outra diferenca foi nos momentos do conselho de classe em que a diregéo
organizou tudo para ouvir e considerar tanto ensino comum quanto professores
especializados ndo apenas para participar descrevendo como foi o trabalho, mas opinando
e definindo algumas acdes para o bimestre seguinte.

Em algumas situacOes causou estranheza por parte de alguns docentes e, embora
os resultados sejam mais lentos em relagdo aos outros estudantes sem deficiéncia, 0s
materiais complementares no formato de jogos sem a exclusividade de atividades
impressas para também diferenciar a metodologia, ndo diminuindo a importancia de tais
tarefas, mostrou & equipe um outro formato de ensinar de acordo com o que é possivel no
momento.

Ou seja, também a oportunidade de explicar os objetivos do trabalho, de perguntar
a opinido em que a visdo de contribuir em determinada dificuldade especifica para que o
estudante pudesse com ou sem apoio acompanhar o ritmo da turma e realizar as mesmas
atividades do grupo sem mais a necessidade de adaptacéo curricular. Um trabalho que
ndo objetiva ser permanente, que busca ser transitorio e mutavel, pois de acordo com 0s
avancos, ajustes deverdo ser feitos.

Detalhes talvez tdo simples em sua execucdo, mas que podem por varios motivos
impedir que uma alternativa adotada seja colocada em préatica com éxito. E o que foi
necessario? Didlogo. Mas um didlogo com perguntas e respostas, um relacionamento com
trocas, assim como afirma Meneghetti (2004) de que a vida humana é uma vida de
relagOes constantes de cada um consigo mesmo, com 0s outros, com a realidade, com as
coisas. Ou seja, ndo vivemos sem nos relacionar, o que difere € mesmo a qualidade dessa
relacdo, dessa interlocucéo.

Em uma outra ocasido, deparamo-nos com o seguinte:

Entendo que as criangas precisam de um apoio a mais porque apenas
com a estrutura que temos esta dificil. Elas conseguem aprender de um
jeito diferente, pelo menos a gente vai lutar pra isso. A questao € os
pais aceitarem que os filhos precisam desse apoio a mais, desse
profissional junto com a professora dentro da sala, de uma ajuda pra
fazer as tarefas. Quando a gente vai falar, ainda ficam bravos com a
gente. Querem que os filhos aprendam mas ndo aceitam essa ajuda,
ndo querem a diferenca, mesmo a gente falando com todo jeitinho.
Como é dificil.
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Sabemos e lidamos com a questdo da aceitacdo. A diferenca se sobressai na
comparagdo. Constatamos principalmente quando pais comentam sobre seus filhos nas
entrevistas iniciais quando perguntados como enxergam o processo de aprendizagem de
seus filhos com algum tipo de deficiéncia. Entéo, temos a comparagéo e a ndo aceitacao.
Essa barreira atitudinal, na visdo dos gestores dificulta o processo para busca de auxilio.
A construcdo é ardua: pais, professores, gestores. Quando um aceita ou entende que existe
uma deficiéncia envolvida, o outro ndo reconhece. Quando um entende que deficiéncia
ndo é sindnimo de incapacidade, o outro ndo compreende. Quando um entende que com
auxilio vamos trabalhar no ensino comum, o outro ndo aceita. Quando um entende que
uma atividade diferente com o mesmo contetido ndo é exclusdo, o outro ndo reconhece.
Por outro lado, se assim nédo fosse, nossa discussao nao teria sentido. Nao faria sentido
construir.

Mas algo que nos chamou atencdo nessa fala foi que embora a aceitacdo de que
seja necessario um auxilio a mais, a figura de uma profissional da secretaria de educacgéo
em alguns casos traz uma outra conotagdo para a conversa e quando colocada como mée,
principalmente como mée que também enfrentou obstdculos no processo de
aprendizagem de seu filho, entdo o didlogo se abre para 0 que podemos denominar de
alguns desabafos.

Entendemos que o profissionalismo acima de tudo, que 0s processos da entrevista
inicial, dos encaminhamentos, da avaliacdo pedagdgica, da investigacdo do historico
escolar, dos relatérios (raros), mas o escutar, o compreender faz a diferenca. Nesses
momentos, acreditamos que a pesquisa pode fazer a diferenca em narrativas a serem
construidas com as falas ndo apenas a serem ouvidas para cumprir um protocolo, mas
para fazer parte do dialogo.

Uma outra questao a ser considerada é que a dificuldade desses gestores em falar
com esses pais ou responsaveis sobre a necessidade de encaminhar, de buscar apoio extra
também se apoia em mostrar que a dificuldade ndo reside apenas no seu filho, ela faz
parte do processo de aprendizagem de todos os estudantes; porem, quando a identificamos
com maior precisao temos entdo maiores condi¢des de auxiliar.

A construcdo de verdades que se transformam em preconceitos para serem
reconstruidas também passam por processos. Nosso novo olhar, nosso desafio, visdo
contra-hegemaonica reside aqui também: desviar o foco das dificuldades impostas ou ndo
pela deficiéncia para mostrar que a dificuldade ndo ¢é exclusiva dessa categoria e muito
menos algo sem solucdo por ser considerado um problema, o grande problema. Néao é a

Unica alternativa, apenas uma delas.
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E dificil mesmo escalar o muro do preconceito (é nele que aprendemos
a subir desde crianca) e, ao descer, pular para o outro lado, o lado do
novo, do desconhecido, da informacdo que amedronta, e até parece
piegas de téo libertadora que é (WERNECK, 1999, P. 59).

E na familia que as criangas recebem as primeiras aprendizagens, os primeiros
ensinamentos, os primeiros estimulos, os primeiros gestos de amor e carinho ou ndo. Por
isso a importancia, de conhecer as expectativas desses pais, se necessario falar das
possibilidades e apenas delas.

A falta de informac&o sobre os atendimentos da Educacéo Especial, os objetivos
dos atendimentos e as funcbes dos profissionais que nela atuam, por mais que tenham
sido explicados em reunides, ainda deixaram ddvidas. Consequéncias da auséncia de
acOes, da atuacdo de quando ndo havia um setor responsavel. Totalmente falta de
informacao ndo poderia ser porque a fase de reunides iniciais com gestores e professores
ja havia comecado, mas todo processo passa por etapas e uma mudanca ndo ocorre de
forma instantanea e com apenas poucas explica¢@es, assim como em geral no processo
de aprendizagem dos estudantes com algum tipo de deficiéncia que resulte em déficit
cognitivo.

Precisamos de um auxilio porque uma mae veio nos procurar porque a
filha ndo quer fazer as atividades em casa. Ela é agitada, ndo quer
fazer e a mae precisa de ajuda para que a crianca faca as tarefas. Ela
néo sabe mais o que fazer. A filha ndo obedece, ndo quer saber de fazer
tarefa da escola.

O periodo de pandemia, suspensdo das aulas presenciais, trouxe muitos desafios
para todos, principalmente para as criancas compreenderem que as tarefas da escola
teriam que ser feitas em casa. Tarefa da escola tem que ser feita na escola e tarefa de casa
tem que ser feita em casa. Além do periodo atipico de isolamento social, muitos familiares
sentiram dificuldades em ensinar porque ndo era mais fazer uma tarefa pra casa, eram
conteddos novos. Muitos estudantes ndo tinham acesso as tecnologias para assistir
videoaulas preparadas pelos professores, filmes ou outros curta metragens relacionados
ao tema, mesmo ligagdes para acompanhar 0 processo.

A questdo aqui ndo era como conduzir uma atividade, explicar, mostrar um
material e sim como agir porque a crianga recusava-se a obedecer, mas a recusa néo era
apenas na questao das tarefas e sim para as outras questdes também. Mas o que diferencia
de outras situacdes em que um(a) filho(a) recusa-se a obedecer aos pais é que a crianca

acabou de receber o diagndéstico de autismo. Foi esclarecido que é um autismo leve.
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Anterior a isso, as informac@es que tivemos sobre a estudante no periodo das
aulas presenciais também foi de dificuldade em obedecer regras. Com o tempo, com o
estabelecimento de rotina, com a convivéncia com a turma, ndo transformou-se em um
problema que ndo tivesse como resolver e nem algo que precisasse de um apoio constante
em sala de aula.

O pedido de auxilio da mée foi de que a crianga nao obedecia porque era autista,
leve, mas autista e ela ndo estava sabendo em como lidar com a situacdo. A gestao também
auxiliou a orientar, mostrando que em sala de aula a crianca fazia as atividades com as
outras criangas e que apresentava dificuldades semelhantes as criancas da sua idade.

Explicamos, orientamos sobre a importancia da rotina, da forma de falar, dos
recursos visuais e outras agdes que servem ndo apenas para uma crianga que tenha um
diagndstico de autismo ou outra deficiéncia porque a organizacado e a rotina servem para
toda vida e para todas as pessoas. Esses quesitos que séo trabalhados na escola, sdo para
todos.

Fez-se necessario comparar a estudante antes e depois do laudo, os
comportamentos antes e depois do laudo, a forma de trata-la antes e depois do laudo. Nao
ha como simplesmente ignorar todas as caracteristicas, os conhecimentos, a vida dessa
crianca na fase anterior ao laudo. Isso precisa ser esclarecido, mostrado, comprovado.

Quanto a questdo de falar e explicar a crianca, trouxemos Simaia Sampaio com

suas sugestdes, que ndo sdo especificas para criangas com autismo, mas que muito cabem.

Ao invés de falar assim: [...] olha que bagunca seu quarto, parece um
chiqueiro, va arrumar agora ou vai ficar de castigo! Poderiamos falar
assim: [...] sei que vocé esta ocupada com suas brincadeiras e estudo,
mas é preciso deixar o quarto arrumado para que vocé possa encontrar
algo rapido quando precisar e deixa-lo bonito e limpo. Depois que vocé
terminar este desenho que esta assistindo vocé arruma seu quarto e eu
ajudo se precisar de mim.

Ao invés de falar assim: Eu ndo posso brincar com vocé, ndo esta vendo
gue estou ocupada? Olha quanta roupa tenho pra passar, ainda tenho
aquela pilha de pratos pra lavar. Poderiamos falar assim: Oi meu
querido, vocé quer brincar ndo é? A mamée vai terminar essas roupas
e depois vamos jogar alguma coisa, depois terminarei de lavar a louca
e que tal vocé me ajudar a lavar (dar & crianga uma bucha para lavar
coisas plasticas e panela, nada de vidro) (SAMPAIO, 2009, p.104).

Em periodo de aulas remotas, torna-se dificil contribuir caso a familia ndo esteja
disposta, por um ou outro motivo, a colocar em pratica as sugestées. Muitas das vezes a

gestdo também sente-se desmotivada com os resultados por constatar que os discursos
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ndo surtem o efeito desejado. Mas acreditamos que em cada ocasido, em cada
oportunidade, conversar e ouvir, também falar precisa fazer parte porque em determinado
momento 0 retorno aconteceria e aconteceu, entdo, sdo dados concretos a serem

mostrados e ndo argumentos por si s6. N&o seria facil. Desafiador.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados comprovam a necessidade de incluir as vozes dos protagonistas da
pesquisa nas propostas educacionais como um todo, afinal suas necessidades podem ser
contempladas para promocéo da aprendizagem, ndo apenas no curriculo escolar.

Isso foi possivel através da verificacao dos discursos dos sujeitos envolvidos nesse
dinamismo, conhecendo-os a partir da sua cultura, seus valores, seu olhar sobre as
limitacGes impostas pela deficiéncia e no que isso implica para qualidade de vida,
aquisicdo de conhecimentos que permitam fazer parte dessa sociedade.

Neste sentido é que, com pano de fundo dos Estudos Culturais, pretendeu-se
construir narrativas com as falas que ndo se escutam por estarem atreladas a uma
diferenca legitimada socialmente por um laudo de deficiéncia. Era necessario discutir 0s
atendimentos para, posteriormente, deixar uma contribuicdo. O desafio foi identificar
fronteiras, desconstrui-las e reconstrui-las sob um outro olhar.

Considerando as vozes de sujeitos (in)visiveis, buscando reelaborar atividades,
realizar atendimentos, utilizar material de apoio, foi criado o Ndcleo de Educacao
Especial do municipio atraves do Decreto n° 698, de 18 de novembro de 2020 e, na data
de 25 de novembro de 2020, foi aprovada a Deliberacdo do CME/Anastécio n.° 31 que
dispde sobre a educacdo escolar de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no Sistema Municipal de Ensino de
Anastacio/MS, duas conquistas resultantes das acfes desenvolvidas no percurso da
pesquisa.

Embora haja o reconhecimento de que tenhamos buscado causar um impacto
social para que os objetivos da pesquisa tenham realmente um sentido, os resultados ndo
podem simplesmente afirmar que os estudos foram importantes. Nesse caso, ouvir a voz
da diferenca, evidencia-las, mostrar seus discursos, comprovar que a diferenca da
deficiéncia ndo impede a aprendizagem, que a inclusdo é a igualdade de oportunidade
porque nem todos aprendem de forma igual e todas as discussdes realmente foram
pertinentes.

A nossa satisfacdo por ter buscado parcerias para a realizacdo da pesquisa, pelo
aprendizado, pela criacdo do Nucleo de Educacdo Especial, pela publicacdo da
Deliberacgdo que dispde sobre a educacéao escolar do publico-alvo da educacéo especial e
pelos resultados obtidos no processo de aprendizagem dos estudantes, pelos depoimentos
dos pais, pela constatacéo de alguns professores de que ndo ha como fazer adaptacdo sem

modificacdo, enfim, foram muitos pontos positivos que precisam ainda de pesquisa.
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A conclusdo é de que a construgdo de narrativas faz-se necessaria e que muitas
acOes se iniciam por via das politicas publicas; porém, temos aqui um exemplo de que a
redacdo do documento foi baseado em outros documentos que também foram construidos
respaldados em outros e assim por diante.

Nosso objetivo, definitivamente ndo foi a simples reprodugéo quando se trata de
politicas publica. As acGes é que fazem a diferenca. A legalidade € o ponto de partida.
Portanto, queremos registrar aqui que de nada adianta colocarmos a diferenca entre
falarmos do outro, pelo outro e junto com o outro se apds isso ndo continuarmos a luta
pelas continuidade das acOes, se ndo estimularmos ou instigarmos outras pesquisas e
muito menos se ndo houver uma preocupacdo ou um olhar para a questdo da
aprendizagem nesse universo das diferencas.

A inclusdo continuara nos documentos, a diferenca permanecerd sendo
hostilizada, o laudo médico seguira legitimando o estigma da incapacidade e o discurso
hegeménico permanecera rumo a solidificacéo.

O verdadeiro impacto se concretizarda na aprendizagem do estudante
desacreditado, na familia que acreditar na capacidade de seus filhos e reivindicar apoio
quando necessario, no professor que buscar auxiliar seus estudantes independente de ter
ou nao deficiéncia, nas acdes a serem desenvolvidas pelo setor responsavel por coordenar
os atendimentos da educacéo especial.

Os resultados acima citados ndo os registraremos aqui, mas acreditamos que uma
semente, uma tentativa, um investimento sempre tem um retorno em curto ou longo prazo.
Nomear o0 outro pode significar reduzi-lo a um determinado estere6tipo. Precisamos
descolonizar nossos conceitos e considerar as narrativas do outro. A pesquisa pela
pesquisa ndo tem fundamento, mas a promog¢do de encontros (im)provaveis gera
conflitos, incertezas, estranheza, intolerancia, ndo aceitacdo. Com certeza, 0 que nédo
podemos € continuar inflexiveis para nossos modos de ser, de agir e de pensar.

Fica o convite para todos que desejam, assim como eu desejei enguanto
pesquisadora, sair do espaco confortavel da pedagogia para ingressar por ambientes
desconhecidos que trazem ora descrédito, ora vontade de lutar.

Também deixo o desafio a mim mesma de continuar o didlogo com os Estudos

Culturais e ir em busca de a¢des que ndo se limitem a documentos orientadores.
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