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EPIGRAFE

“Nao va as cegas para a escuridao
Em cada um de nos brilha a luz do
amor.”

Light of Love. Florence + The
Machine



RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de conhecer a politica publica educacional brasileira
direcionada ao aluno deficiente visual e elaborar recursos pedagogicos facilitadores para
alunos cegos e com baixa visao, referente ao Ensino de Geografia do bioma Pantanal. As
reflexdes apresentadas neste trabalho foram desenvolvidas a partir de trés procedimentos
metodologicos: pesquisa documental, bibliografica e entrevista com atores sociais diretamente
envolvidos no processo. Foi realizado um levantamento historico de instrumento legal
referente a educacdo especial no &mbito nacional, estadual (Mato Grosso do Sul) e municipal
(Aquidauana), enfatizando as politicas publicas referentes a pessoa com deficiéncia visual e
entrevistas com professores do ensino fundamental da rede publica de ensino que ministraram
aula para um aluno cego. Os resultados apontam a possibilidade de trabalhar o bioma Pantanal
de maneira inclusiva, trazendo a sua singularidade, aspectos fisicos e ambientais, contribuindo
para um melhor aprendizado do aluno cego e com baixa visdo em relacdo a disciplina de
Geografia a partir da utilizacdo de recursos pedagdgicos facilitadores referente ao bioma
Pantanal.

Palavras chaves: deficiéncia visual, inclusdo, bioma Pantanal, recursos pedagdgicos, ensino
de Geografia.



ABSTRACT

The present work has the objective of knowing the Brazilian educational public policy
directed to the visually impaired student and to elaborate pedagogical resources to facilitate
the teaching of Geography of Pantanal biome to blind and low vision students. The reflections
presented in this work were developed from three methodological procedures: documentary
and bibliographical research and interviews with social actors directly involved in the process.
A historical survey of the legal instruments referring to special education in the national, state
(Mato Grosso do Sul) and municipal (Aquidauana) spheres was carried out, emphasizing the
public policies referring to people with visual impairment and interviews with elementary
school teachers from the public school system who taught classes to a blind student. The
results point to the possibility of working the Pantanal biome in an inclusive way, bringing its
uniqueness, physical and environmental aspects, contributing to a better learning of blind
students and students with low vision in relation to the subject of Geography from the use of

pedagogical resources facilitators regarding the Pantanal biome.

Keywords: visual disability, inclusion, Pantanal biome, pedagogical resources, teaching of
Geography.
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1. INTRODUCAO

E evocado na literatura que as discussdes referentes a educacdo de pessoas com
deficiéncia ganhou forca apds conferéncias internacionais. Tais eventos colocaram em pauta a
inclusdo social e educacional desse publico, com principais destaques encontram-se a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Acesso e Qualidade realizado na
Espanha (1994), sendo que tal conferéncia deu origem a Declaracdo de Salamanca (1994) que
na contemporaneidade é considerada um dos principais documentos relacionados ao publico
alvo da educacdo especial, englobando as pessoas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao.

Na Declaracao de Salamanca é proposto politicas e praticas educacionais inclusivas. O
documento ressalta que toda crianca tem direito a educagdo; pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular com uma estrutura pedagdgica que
de conta das necessidades do aluno; as escolas regulares devem atender ndo somente o
publico alvo da educacdo especial, mas sim a todos, promovendo uma educacdo de qualidade
e inclusiva, onde as necessidades educacionais de todos possam ser atendidas
(SALAMANCA, 1994).

Na historia brasileira a educacédo especial e inclusiva € permeada de uma sucessao de
dispositivos normativos marcado por rupturas e continuidades que é marcada pela articulagédo
entre grupos privados e o Estado, prevalecendo o afastamento dos sujeitos com deficiéncia
dos espacos comuns de educacdo. Mas com a democratizacdo do pais na metade da década de
1980, a Constituicdo Federal de 1988, muitas mudancas favoraveis a inclusdo escolar
aconteceram acompanhando o cenario mundial.

Um destaque para a implantacdo de politicas publicas que contemplam a educacéo
especial e a educacdo inclusiva pode ser remetido a Constituicdo Federal de 1988 quando
determina que a educacdo seja direito de todos os cidaddos, sendo o ensino obrigatorio e
gratuito, e atendimento especializado para alunos deficientes.

Para reforcar estes ideais a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 (LDB, 1996)
estabeleceu os direitos da pessoa deficiente diante da educacdo, onde determinou atendimento
educacional especializado gratuito para educandos deficientes, servigco de apoio especializado
quando necessario e suporte educacional desde a educagdo infantil até o ensino superior,
curriculo adaptado, professores especializados e promog&o da educacéo especial no sentido de

integrar o aluno a sociedade. Mesmo que as leis se fagam presente, a realidade nas escolas e
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nas salas de aulas séo bem diferentes, na sua grande maioria as escolas ndo tem suporte para
fazer a incluséo acontecer.

Nesse sentido, ao abordar a educacdo inclusiva se faz necessario levar em
consideracdo que as escolas precisam estar aptas para o atendimento destes alunos, como a
estrutura fisica do ambiente escolar, corpo docente e comunidade escolar qualificada para o
atendimento do aluno, curriculos adaptados as necessidades especificas bem como material
didatico para auxiliar a compreensdo do conteudo que esta sendo abordado em sala.

Sendo a sala de aula um local de convivio comum entre 0s estudantes, nem sempre
ela favorece o ensino para o aluno deficiente visual, que muitas vezes carece de materiais
didaticos como livros em braile e outros recursos facilitadores. Este pablico costuma aprender
somente com o verbalismo o que ndo promove de modo eficaz o aprendizado e a incluséo.

Referindo ao ensino de Geografia enfatiza-se que é potencializado por diferentes
recursos facilitadores para auxiliar na sua compreensdo, como 0 uso de mapas, fotos,
maquetes e videos, recursos que exige o sentido humano da visdo, uma vez nao adaptado ao
aluno deficiente visual sua interagdo com conteddo fica restrito a ouvir, a descricdo e
assimilacdo do mundo a sua volta.

Nesse sentido o recurso tatil, como por exemplo, a Cartografia Tatil, surgiu como um
meio enriquecedor de apoio metodoldgico nos recursos didaticos referentes ao ensino de
Geografia e a problematica no entorno da insercdo do aluno deficiente visual nas aulas.

Difundida no Brasil no inicio da década de 1990 a partir dos estudos realizados por
Vasconcellos, a Cartografia Tatil se tornou revolucionaria no ensino de geografia para alunos
cegos, abrindo possibilidade de adaptacdo da abordagem dos conteldos para a linguagem
tatil, envolvendo a padronizacdo de protocolos de atendimento correspondente ao campo de
visdo do tato, indo desde a limitacdo de informac@es contida nas adaptacGes, o uso de material
adequado ao tato, cores, até a importancia das representacdes graficas para o aluno deficiente
visual, tudo na perspectiva de contribuir com a percepcdo e a aprendizagem realizadas no
ensino da geografia.

Com o propésito de potencializar o conhecimento geografico do aluno o presente
trabalho busca abordar a geografia do bioma Pantanal trazendo-a para a realidade do aluno
deficiente visual, a partir da producédo de recursos didaticos tateis.

Sendo considerada a maior planicie alagavel do mundo, eleito pela UNESCO como
Patrimdnio Natural da Humanidade, e considerando seu estado de area de transicdo com

ampla variabilidade de espécies de fauna, flora e cultura, o bioma Pantanal tem muito a
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oferecer de conhecimentos geograficos, envolvendo relevo, bacia hidrogréafica, divisGes
politicas, biodiversidade, ocupacdo, atividades econdmicas dentre outras abordagens.

O presente trabalho conta com cinco capitulos que abordam desde a as politicas
relacionadas a educacdo especial até a producdo de recursos didaticos facilitadores para
alunos deficientes visuais referente ao bioma Pantanal

O primeiro capitulo aborda a educacdo especial, referente as politicas publicas
nacional/estadual/municipal e os caminhos seguidos e o que foi desenvolvido para atender
este publico; o segundo capitulo é um breve ensaio analitico em relacdo ao desenvolvimento e
ensino do aluno cego; o terceiro capitulo sdo os relatos de experiéncias de professores que
trabalharam uma aluna cega no ensino fundamental; o quarto capitulo esta relacionado aos
recursos didaticos adaptados, no qual aborda a educacdo de geografia para o aluno cego; o

quinto capitulo é sobre o bioma Pantanal e a produc¢édo dos recursos didaticos facilitadores.
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2. TEMA DA PESQUISA

A geografia é a ciéncia que estuda a relacdo espaco X sociedade dentre elas a vertente
de anélise homem X natureza X homem. A complexidade que envolve o seu ensino pode
converter-se em barreiras principalmente para aqueles que ndo enxergam. Muitas abordagens
envolvem elementos que fazem uso do sentido da visdo, como fotos, videos, gréaficos e
tabelas, podendo privar da aprendizagem o publico alvo foco desta pesquisa.

Na perspectiva de promover a interagdo com 0 ensino ao estudante cego, a literatura
enfatiza marcos historicos de iniciativas mais incisivas, sobretudo a partir de meados da
década de 1980, onde passou a ser discutida a representacao tatil para o ensino ao aluno
deficiente visual, uma maneira de incluir este puablico nas dindmicas das aulas e
principalmente auxilia-lo na compreenséo do mundo ao seu redor.

O tema proposto nesta pesquisa € aproximar do aluno deficiente visual a compreenséao
da geografia do bioma Pantanal, a partir da producdo e manuseio de recursos didaticos tateis
versando sobre a variabilidade de elementos e caracteristicas que o envolve.

Partindo da utilizagdo dos recursos didaticos tateis acredita ser um meio para que o
aluno deficiente visual ou de baixa visdo possa ampliar o seu conhecimento sobre este
ecossistema.

Pode-se inferir que tal pratica auxilia no desempenho intelectual do aluno, a partir do
momento que o educando entra no processo de aprendizagem passando a compreender as
razbes de conhecer e apreciar o bioma imergindo assim no conhecimento. Além disso,
contribui com a interacdo na troca de informacOes, debates de ideias com os colegas de
classe, eliminando barreiras oportunizando criacdo e manuseio de material ludico relevante na

potencializacdo do aprendizado de todos os estudantes.

2.1 HIPOTESE

Na hodiernidade observa-se que tem se intensificado politicas publicas de inclusdao em
todos os niveis de ensino, na perspectiva de garantir 0 acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia visual nas classes regulares de ensino. No entanto, s a viabilizacdo da ascenséo
desse publico a escola regular, ndo garante a aprendizagem e o compartilhamento do mesmo
espaco em equidade de condicOes de aprendizagem com os demais. Nesse sentido, referindo-
se principalmente a construcdo e internalizacdo do conhecimento, ressalta-se a necessidade de

avancar com as praticas de ensino para além dos aspectos social e oral.
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Pensando este contexto associado ao ensino da geografia do bioma Pantanal,
especificamente na configuracdo apresentada por este ecossistema no Estado de Mato Grosso
do Sul, abrangendo uma area de 37.588 Km2, envolvendo 11 municipios, com destaque para
as unidades fisiograficas Depressdo Pantaneira e Planicie do Pantanal Sul-Mato-Grossense,
envolvendo regiGes morfocliméticas de importancia fitogeografica, traz a tona uma
necessidade premente o seu ensino principalmente correspondendo as particularidades do
aluno deficiente visual.

Cabe destacar também que 75% da area do municipio de Aquidauana, de acordo com
informacdes da Prefeitura Municipal, é pertencente ao Pantanal Sul. Frente a singularidades
dos aspectos fisicos, sdcio econdmico e ambiental do meio, associado a relagdo entre todos 0s
seus elementos envolvidos, emergem a busca da compreensdo e apreensdo desse espaco aos
alunos com deficiéncia visual na rede publica de ensino na cidade de Aquidauana-MS.

Dessa forma, partindo do pressuposto da importancia do estudo, do ensino, da
aprendizagem dos aspectos regional e local do bioma Pantanal para o aluno cego, constitui-se
como hipdtese desse estudo.

Material pedagdgico tatil associado a mediacdo do professor proporciona ao aluno
deficiente visual ocupar 0 mesmo espaco que o aluno vidente nas atividades de ensino,
tornando eficiente a aprendizagem do conteudo versando sobre o bioma Pantanal,
possibilitando-os retratar quem sdo demonstrar caracteristicas comuns e particulares, opinides
iguais como também contrarias na percepcdo do espago que esta sendo conhecido,
explorado. A partir do instante que o professor faz as relacdes, leva-os a imaginar outros
contextos, o lugar com suas singularidades se faz presente no imaginario do estudante na
medida em que transforma o conhecimento em momentos de inumeras descobertas

ligadas ao ja oralizado, conhecido e vivido no seu cotidiano.

2.2 JUSTIFICATIVA

Ao refletir sobre as correntes, as orientagdes e normas que caracterizam as politicas
publicas de educacdo especial no Brasil, se observa que documentos, instrumento legais e
diretrizes bem como movimentos singulares em suas trajetorias, perpassam por dimensdes
historicas, pelas caracteristicas dos servi¢os educacionais e a promog¢éo da incluséo.

A investigacdo proposta neste estudo traz em seu bojo uma base analitica e no
pensamento sistémico, contribuigdes para o ensino da geografia do bioma Pantanal com o

aluno cego. Cabe destacar que a pessoa deficiente visual apresenta sensibilidade para os
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sentidos humanos tato, audicéo e olfato extremamente agucado. Nesse sentido, todos os atores
sociais envolvidos nesse processo, tomando ciéncia dessa capacidade, podem conduzir os
caminhos que permite proporcionar a construcdo do conhecimento para este publico
explorando a percepgao e a sensacao.

Nesse sentido, experiéncias vivenciadas com estudantes cegos para poder dispor o
conhecimento, particularmente o ensino da geografia que é permeado de signos
representativos, requer criacdo de materiais pedagdgicos diferenciados na perspectiva de
promover a inclusdo em sentido pleno e ndo um disfarce de exclusédo, acima de tudo quando a
temaética tratada € inerente a cotidianidade do aluno. Dessa forma, o professor, conhecendo as
habilidades dos estudantes com deficiéncia visual, ndo ira considera-lo como ser possuidor de
limitacGes, mas buscara desenvolver as habilidades, destreza e competéncias que ele possui,
tornando o conhecimento acessivel a ele.

Dessa forma guia este estudo os seguintes questionamentos: O que versa a legislagédo
acerca da inclusdo dos alunos com deficiéncia visual na rede regular de ensino? O que é
priorizado na realidade da rede publica de ensino em Aguidauana-MS com relacdo a
aprendizagem do conteudo pelo aluno, publico alvo desta pesquisa? A percepcao da geografia
do bioma Pantanal pelo aluno cego ou com baixa visdo pode ser aprendida a partir de outros
sentidos? A tiflotecnologia pode ser eficaz nos métodos e técnicas de ensino da geografia do
bioma Pantanal para o aluno cego ou com baixa viséo?

O cerne da educacdo geografica integra o bioma Pantanal. De um modo geral, bem
como para a abordagem tematica em especifico, as instituicGes de ensino possuem uma
cultura visual. No sentido de desenvolver material didatico que possa promover o
desenvolvimento das habilidades dos estudantes na compreensédo de aspectos da geografia do
Pantanal, é que nasceu este estudo na perspectiva principalmente de mediar o dialogo, o
ensino e a aprendizagem sobre este bioma com estudantes cegos ou com baixa visdo da rede

pablica de ensino na cidade de Aquidauana-MS.

2.3 OBJETIVOS

2.3.1 Objetivo geral
Conhecer a politica publica educacional brasileira direcionada ao aluno deficiente

visual.
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Identificar nas escolas da rede estadual e municipal na cidade de Aquidauana/MS as
estratégias de ensino da geografia aplicada ao aluno deficiente visual.

2.3.2 Objetivo especifico
e Diagnosticar se as politicas publicas que visam o aprendizado aos alunos cegos
e de baixa visao tem sido aplicada em sala de aula pelos docentes e
acompanhantes;
e Contribuir com o ensino e a aprendizagem do bioma Pantanal para alunos
deficientes visuais e professores de geografia da rede publica de ensino na

cidade de Aquidauana.

2.4 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Para a realizagdo do trabalho proposto, foi efetuado levantamento de referenciais
partindo das principais bases teoricas conceituais sobre politicas publicas da educacdo
especial e inclusiva e sobre a educacdo de alunos deficiente visual no ambito da Geografia
escolar. A revisdo bibliografica ancorada na trajetoria das politicas publicas direcionadas a
educacdo escolar para a pessoa deficiente, neste contexto focando no individuo deficiente
visual. Além disso, recorreu-se aos estudos referentes ao desenvolvimento cognitivo da
crianca deficiente visual e materiais didaticos promotores, potencializadores do ensino e da
aprendizagem da geografia para deficiente visual. Por fim utilizou-se da literatura que versa
sobre métodos e técnicas de ensino da geografia e o bioma Pantanal.

Na pesquisa documental, foi realizada consulta aos documentos normativos do
Ministério da Educacdo e Cultura, Secretaria Estadual de Educacdo e Secretaria Municipal de
Educacdo referente a educagdo especial.

O publico alvo da pesquisa envolveu dois professores de geografia e duas professoras
da sala de recursos da rede estadual da cidade de Aquidauana.

Para compreender a realidade do ensino de uma forma geral e o de geografia em
particular com o aluno deficiente visual na rede estadual de ensino na cidade de Aquidauana-
MS, realizou-se entrevistas estruturadas e entrevistas e ndo-estruturada, com os profissionais.

Quanto ao tipo de entrevistas Marconi e Lakatos (2003, p.197) destacam,

a) Padronizada ou Estruturada. E aquela em que o entrevistador segue
um roteiro previamente estabelecido; as perguntas feitas ao individuo sdo
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predeterminadas. Ela se realiza de acordo com um formulario (ver mais
adiante) elaborado e € efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de
acordo com um plano. O motivo da padronizacdo € obter, dos entrevistados,
respostas as mesmas perguntas, permitindo "que todas elas sejam
comparadas com 0 mesmo conjunto de perguntas, e que as diferencas devem
refletir diferencas entre os respondentes e ndo diferencas nas perguntas”
(Lodi, 1974:16). O pesquisador ndo é livre para adaptar suas perguntas a
determinada situacdo, de alterar a ordem dos topicos ou de fazer outras
perguntas.

b)  Despadronizada ou ndo-estruturada. O entrevistador tem liberdade
para desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que considere adequada.
E uma forma de poder explorar mais amplamente uma questdo. Em geral, as
perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversagao
informal.

[...]JN&o dirigida. Ha liberdade total por parte do entrevistado, que podera
expressar suas opinides e sentimentos. A funcdo do entrevistador é de
incentivo, levando o informante a falar sobre determinado assunto, sem,
entretanto, forca-lo a responder. (MARCONI E LAKATOS, 2003, p.197).

As entrevistas ndo-padronizadas realizadas com professores da sala de recursos que
colaboram nos trabalhos de atendimento no processo de ensino e de aprendizagem de alunos
cegos, foram gravadas, transcritas e utilizadas na composicdo textual da pesquisa. Cabe
ressaltar que foi elaborado um roteiro de questdes, segundo os objetivos da pesquisa. No
entanto, houve flexibilidade na utilizagdo deste, e as falas foram fluindo no ritmo do préprio
entrevistado. Todos o0s questionamentos do roteiro foram evidenciados no decorrer da
entrevista. Quando isso ndo ocorria, inferia-se a0s mesmos.

Ja as entrevistas padronizadas sucederam com os professores de Geografia que
vivenciaram experiéncias profissionais com aluno deficiente visual em sala de aula regular.
Estas transcorreram por meio do aplicativo WhatsApp, face a crise sanitaria de saude publica
ocasionada pelo agente patogénico coronavirus, responsavel pelo surgimento da doenca
COVID-19. Esse processo de coleta de informacGes revelou o ideario de atores sociais
diretamente envolvidos no processo sobre a tematica abordada.

Nesta pesquisa buscou-se privilegiar dados qualitativos, pois dados quantitativos nao
poderiam responder as questdes formuladas. Dessa forma, o trabalho apresenta um nimero de
entrevistados selecionados, com vasta experiéncia vivida na temética abordada, e ndo caberia
trata-los estatisticamente, uma vez que a riqueza dos detalhes contida nas conversas € que foi
importante para captar elementos esclarecedores das questdes relacionadas a vivéncia inerente
ao seu cotidiano laboral. [...] a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito... O conhecimento ndo se restringe a um rol
de dados isolados, ligados apenas por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte

integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um
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significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e relacGes
que sujeitos concretos criam em suas acgoes. (CHIZZOTTI, 1998, apud ACAFE, 2008, p.79).

3. RECORTE TEORICO E BASES CONCEITUAIS NORTEADORAS

Por um longo periodo na historia da humanidade a deficiéncia foi vista com rejeicao
por parte da familia e coletividade, a falta de estudos e informacdes fez com que essas pessoas
vivessem reclusas do mundo ao seu redor. As discussdes acerca da pessoa com deficiéncia
comecaram a ser debatidas no século passado, o que impulsionou novas politicas e
possibilitou mudancas, principalmente na area da educacéo.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, trouxe visibilidade para as
pessoas com deficiéncia, ao afirmar que “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. S&o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagcdo uns aos
outros com espirito de fraternidade” (Art. I, ONU, 1948). Desta maneira, demonstrando que
independente da deficiéncia, seja ela fisica, mental ou a falta de algum sentindo, nascemos
todos iguais e “[...] todo ser humano tem direito de ser, em todos os lugares, reconhecido
como pessoa perante a lei” (Art.VI, ONU 1948). O objetivo da Declaragao foi fazer com que
as nacdes enxergassem os deficientes como membros pertencentes da sociedade.

Em 1975 a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes ressalta que a pessoa com
deficiéncia “tém direito inerente de respeito por sua dignidade humana. [...] direito de
desfrutar de uma vida decente, tdo normal e plena quanto possivel” (Declaragdo dos Direitos
das Pessoas Deficientes, 1975). O documento também ressalta que “as pessoas deficientes
tém direito a medidas que visem capacita-las a tornarem-se tdo autoconfiantes quanto
possivel” (Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, 1975).

No Brasil, no final da década de 1950 foram promulgados decretos, alguns deles
vinculados ao Instituto Benjamin Constant (ICB - 1850) - primeiro instituto especializado no
ensino para cegos no pais - que viabilizavam a reabilitacdo, a inclusdo e a escolarizacdo da
pessoa deficiente visual. Apesar dos decretos e normativas a Educacdo Especial no Brasil ndo
estava sendo aplicada de maneira efetiva e foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 que
proporcionou mudancas internas nas escolas, adaptando e garantindo a permanéncia do aluno
com deficiéncia.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.
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Art. 206. O ensino ser4 ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Art. 208. Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - § 1.° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito puablico
subjetivo.

Art. 227 - Il - criagdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental,
bem como de integracdo social do adolescente portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagédo do
acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e
obstaculos arquiteténicos. (BRASIL, 1988).

Partindo da premissa da integracdo do deficiente na sociedade e da sua capacitacdo
para torna-los pessoas autoconfiantes, foi realizada em 1990 a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, em Jomtien na Tailandia, que teve como resultado a “Declaragdo
Mundial sobre Educagao para Todos” com a intengao de universalizar o acesso a educagao de
maneira adequada, ampliando o acesso a educagdo bésica e promovendo um ambiente
apropriado para o ensino, como é destacado em seu Art. 3 “Universalizar 0 acesso a educacao
e promover a equidade”.

1. A educacéo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educacdo basica se torne equitativa, € mister oferecer a todas as
criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcangar e manter um padrdo
minimo de qualidade da aprendizagem.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO, 1990).

Com a intencdo de promover igualdade e oportunidade para alunos deficientes e para
os professores, ocorreu na Espanha, em 1994, a ‘Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade’, que resultou na Declaracdo de Salamanca,
visando as politicas e préaticas educacionais inclusivas. O documenta ressalta:

* toda crianca tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
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acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacgéo
para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficécia de todo o sistema educacional. (SALAMANCA, 1994).

A Declaracdo de Salamanca apresenta os principios politicos para a Educacao
Especial, estabelecendo que toda crianca, independente da sua deficiéncia, possa ter 0s
mesmos direitos educacionais que as outras criangas.

Seguindo os passos da educacdo inclusiva a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, 1996) estabeleceu os direitos do deficiente perante a educagdo, como €
possivel ressaltar nos artigos 4°, 58° e 59°:

Art. 4°

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 58°

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educacdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso 111 do art. 4° e o paréagrafo Unico do art. 60 desta Lei.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢Ges adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com
os Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora. (LDB,
1996).

A intencdo da LDB (1996) € promover acesso igualitario e permanéncia para 0s
alunos, mas para que isso aconteca é necessario que mudancas sejam feitas nas escolas, a fim
de dar acesso e suporte efetivo para os alunos.

A partir das convengOes internacionais, surgiram leis, decretos e cursos nas
universidades, partindo da necessidade de incluir o deficiente na sociedade, mas para que isso
aconteca é essencial que a educacgéo atue fortemente. As leis asseguram o0 acesso as escolas e

especializacdo dos professores, mas para que a aprendizagem seja compreendida, é necessario
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que ela seja relevante para o aluno deficiente, neste caso, o aluno cego. O desenvolvimento
cognitivo de uma crianga cega acontece da mesma maneira que o de uma crianga nao cega, 0
ponto critico é a forma como se da esse desenvolvimento.

O pesquisador norte-americano David Paul Ausubel (1918-2008) era judeu, filho de
imigrantes, pobre, sofreu preconceito e discriminagdo na infancia. A sua escolarizagdo foi
uma experiéncia negativa, que resultou em um sentimento de insatisfacdo, se estendendo até
faculdade de medicina, quando percebeu como a educacdo era falha, por ndo respeitar a
individualidade do aluno. Baseado em sua experiéncia pessoal e profissional, Ausubel buscou
uma metodologia que enfatizasse a realidade do aluno, valorizando a experiéncia e atribuindo
valores ao que ele ja sabia, desta maneira dedicou parte da sua trajetoria académica a
Psicologia Educacional apresentando na década de 1960 a sua teoria sobre aprendizagem.

Sua Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) é baseada na educacdo escolar, na
qual o professor tem o papel fundamental de levar em conta aquilo que o aluno ja sabe. Para
Ausubel “aprendizagem significativa ¢ um processo pelo qual uma nova informagdo se
relaciona com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo” (Moreira ¢
Masini, 1982, p.07). A aprendizagem acontece quando a nova informacéo se conecta com 0s
conceitos ja existentes na formacdo cognitiva do aprendiz, se ndo houver essa conexdo a
aprendizagem sera em vao. Para Ausubel a aprendizagem segue uma estrutura hierarquica na
aquisicao de conceitos partindo das experiéncias do aluno.

Formacdo de conceitos, caracteristica na crianca em idade pré-escolar, é a
aquisicdo espontanea de ideias genéricas por meio da experiéncia empirico-
concreta. E um tipo de aprendizagem por descoberta, envolvendo de forma
primitiva, certos processos psicoldgicos. Consiste, essencialmente, de um
processo abstracdo dos aspectos comuns caracteristicos de uma classe de
objetos ou eventos que varia contextualmente.

[...] assimilacdo de conceitos &, caracteristicamente, a forma pela qual as
criangas mais velhas adquirem novos conceitos pela recep¢do de seus
atributos com ideias relevantes ja estabelecidas em sua estrutura cognitiva.
(Moreira e Masini, 1982, p.10).

A assimilagdo de novos conceitos sO vai ocorrer se 0 aluno tiver um conceito preé-
definido ou se o professor souber introduzir a nova informacdo. Para que isso ocorra é
necessario que a nova aquisicdo faca sentindo em sua vida e existam condic¢Ges favoraveis
para que ela aconteca efetivamente, como:

a) o material a ser apreendido seja potencialmente significativo para o
aprendiz, i.e; relaciondvel a sua estrutura de conhecimento de forma n&o-
arbitréria e ndo literal (substantiva).

b) o aprendiz manifeste uma disposicdo de relacionar o novo material de
maneira substantiva e ndo-arbitraria a sua estrutura. (Moreira e Masini, 1982,
p.14).
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Para que a aprendizagem significativa ocorra serd sempre necessario fazer uma ponte
entre as situacdes familiares do aluno.

Partindo da TAS, a psicopedagoga profa. Dra. Elcie Masini dedicou parte dos seus
estudos a educacdo inclusiva e aplicou a teoria na educacao de deficientes visuais. Para que a
aprendizagem significativa seja compreendida, é necesséario que o professor tenha recursos
facilitadores, que sdo diretrizes para obtencdo de uma aprendizagem significativa, partindo
das ligacGes com aquilo que o aluno ja sabe. Os recursos facilitadores sdo baseados nos
principios de Ausubel e Robinson (1971, apud, Masini, 201, p.54) que se dao de duas
maneiras:

a) Substantivamente, ao ordenar representacdes e conceitos da disciplina
hierarquicamente, daqueles de maior para aqueles de menor poder
explanatério, inclusividade, generalidade.

b) Programaticamente, ao apresentar o conteldo a classe, seguindo uma
sequéncia logica do assunto relacionada a ordenagdo das representacdes e
conceitos hierarquizados. (MASINI, 2011, p.54).

Neste sentido a apresentacdo dos conceitos deve partir do mais relevante para 0 menos
relevante, o conteddo precisa seguir uma sequéncia ldégica, apresentando 0s conceitos
hierarquicamente. Ndo € somente o enfoque no contetdo que faz a diferenca na
aprendizagem, no caso da educacdo do deficiente visual, é necessario que o professor
compreenda e entenda as caracteristicas corporais, psiquicas, socioculturais e as suas
limitacBes e condi¢bes, compreendendo aquilo que rodeia a realidade do aluno (MASINI,
2011, p.55). Desta maneira, é possivel afirmar que a TAS é um facilitador da aprendizagem
do aluno cego, pois ela considera as caracteristicas e as especificidades, reconhece as suas
diferencas e foca no seu potencial (MASINI, 2011).

A deficiéncia visual ndo é um fator limitante para o desenvolvimento do aluno, o que o
torna limitante é a relagdo com os pais, as situacdes sociais e a inadequacdo do ensino, Masini
(1994). Para que a aprendizagem seja efetiva, “o professor precisa estar atento a maneira que
a crianca percebe e explora 0 que a cerca, organiza 0 que apreende, e comunica-se com 0S
outros e com 0 meio que a cerca; € a maneira que ele, professor, lida com tudo que o aluno
manifesta” (MASINI, 1994, p.67). E ressaltar que o professor também tem dificuldades para
se adequar ao aluno, ja que ele tem uma percepcao de mundo que o aluno ndo tem.

Outro pesquisador que se destaca na area do desenvolvimento do aluno cego é o
psicologo bielo-russo Lev Vigotsky (1896-1934). Como Ausubel, Vigotsky era de uma

familia judaica, mas teve boas condi¢Ges econdmicas e boas condigdes de ensino, formou-se
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em Direito e dedicou seus estudos na &rea da psicologia do desenvolvimento, destacando-se

na area de estudo referente ao aluno com deficiéncia, com a proposta de focar no potencial do

aluno. Em relacao ao aluno cego, Vigotsky (1997, p.74, apud REGIS, 2016, p.71)diz:
A cegueira, ao criar uma formacéo peculiar da personalidade, reanima novas
forcas, altera as direcGes normais das funcdes e, de uma forma criadora e
orgénica, refaz e forma a psiqué da pessoa. Portanto, a cegueira ndo é
somente um defeito, uma debilidade, sendo também, em certo sentido, uma
fonte de manifestacdo das capacidades, uma forca. (Vigotsky, 1997, p.74,
apud REGIS, 2016, p.71).

Desta maneira, a cegueira ndo € vista como uma fragilidade, mas auxilia na
reorganizacdo e na manifestacdo da capacidade, cla “colabora com as concepg¢des do modelo
social da deficiéncia segundo o qual as pessoas ndo devem ser consideradas apenas por suas
lesdes, mas, sim como um todo com restrigdes e com, possibilidades e capacidades” (REGIS,
2016, p.71).

Outro aspecto abordado por Vigotsky (1997, p.76, apud, REGIS, 2016, p.72) é que
ndo é a cegueira que faz com que o tato e a sensibilidade sonora se desenvolvam melhor, mas
0 incentivo prematuro a exploracdo desses outros sentidos. A utilizagdo da linguagem e a
vivéncia social principalmente na escola também contribuem para o seu desenvolvimento.
Quanto a educacéo do aluno cego, Vygotsky (1997, p.82, apud REGIS, p.73) aponta:

Ao analisar o processo de educacdo da crianga cega, desde o ponto de vista
da teoria dos reflexos condicionados, chegamos oportunamente ao seguinte:
no aspecto fisiol6gico ndo ha uma diferenca de principio entre a educacdo da
crianca cega e da vidente. (Vygotsky, 1997, p.82, apud REGIS, 2016 p.73).

O processo de educacdo do aluno cego e do aluno ndo cego sdo 0s mesmos, 0 que
diferencia é uso da linguagem e a falta de materiais didaticos adaptados, que constroi barreiras
no ensino aprendizagem dos alunos deficientes visuais.

Para que a aprendizagem seja efetiva, o professor precisa estar disposto a encontrar
maneiras de ampliar o conhecimento do aluno através do tato e da audi¢do utilizando-se
recursos didaticos.

O recurso didatico atua como um fator motivacional para os alunos,
favorecendo o seu construto cognitivo. E como se uma abordagem que antes
era apenas abstrata, agora se materializasse na préatica. Esses recursos atuam
suprindo lacunas observacionais, permitindo que o tato seja treinado e a
percepcdo de detalhes seja agucada. (VIANA, 1990; ALMEIDA
FILHO,1997; CERQUIRA & FERREIRA, 2000, apud ARAUJO &
ALVARENGA, 2016)

O material didatico tatil € um recurso indispensavel para o ensino aprendizagem do

aluno deficiente visual. O ensino de Geografia engloba diferentes linguagens e recursos para a
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sua compreensdo, como fotos e mapas. Contudo, estes recursos nao sao acessiveis e alunos
com deficiéncia visual acabam sendo desfavorecidos, pois a sua compreensdo limita-se a
audicao.

Se considerarmos as pessoas com necessidades educacionais especiais, 0
grupo que apresenta maiores dificuldades na area de ensino da Geografia € o
das pessoas com deficiéncia visual, pela importancia da visualizagdo do
espaco geografico e de suas representacdes. As informacdes e analises
geograficas podem obtidas por meio dos textos que utilizam a linguagem
verbal, escrita ou oral, no entanto, é necessario que essas informagdes sejam
apresentadas também em linguagem grafica/cartogréfica. Por isso, o
desenvolvimento de imagens e representacdes graficas adaptadas a forma
tatil torna-se indispensavel para uma Geografia que pretenda ser inclusiva.
(SENA e CARMO, 2013, p. 2).

A Cartografia Tatil é a ciéncia que se encarrega de elaborar mapas tateis a partir de
uma representacdo visual, utilizando-se de técnicas e materiais adequados que auxiliam na
compreensdo do aluno cego (SENA e CARMO, 2013, p.3). Essa ciéncia surgiu da intencdo de
suprir a falta de material didatico e contribuir para compreensdo dos alunos cegos, permitindo
o aluno entender “a orientacdao e localizacdo no espago, bem como a compreensao dos modos
da sociedade se apropriar dos elementos naturais, intervir no meio e se organizar” (FREITAS, 2017, p.
140).

No Brasil, a Cartografia Tatil ganhou destaque a partir dos estudos realizados por
Vasconcellos, no final da década de 1980 e com sua tese de doutorado em 1993, e no inicio da
década de 1990 realizou estudos com instituicbes da América Latina que ja desenvolviam a
Cartografia Tatil. Na USP, mais precisamente no departamento de Geografia da FFLCH
(Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas) foi instalado o LEMADI (Laboratério de
Ensino e Material Didatico), no qual Vasconcellos desempenhou um papel importante: o de
estar a frente do desenvolvimento dos materiais didaticos tateis relacionado ao ensino da
Geografia.

Como abordou Ventorini (2012) em sua tese de doutorado, Vasconcellos (1993)
afirma que € possivel adaptar a linguagem visual para a tatil, ela também padronizou o
tamanho das representacdes tateis para abranger o campo restrito do tato, os materiais a serem
utilizados, pois ndo € qualquer textura que agrada o tato e nem todo material consegue
permitir uma representacdo detalhada, enfatizou 0 uso de cores nas representacdes, pois elas
também podem ser utilizadas por alunos de baixa viséo.

Os mapas tateis sdo representacOes cartogréficas em relevo, elaboradas a
partir de informac@es visuais. Nestes mapas € possivel reproduzir o sistema
simbdlico do mapa visual por meio da linguagem tatil, desde que sejam
consideradas as caracteristicas particulares do tato. As representaces
gréficas tateis podem ser utilizadas como recursos didaticos em sala de aula
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ou para auxiliar na locomogdo e mobilidade de pessoas com deficiéncia
visual (em edificios e locais publicos, centros urbanos, etc.) (SENA e
CARMO, 2013, p. 3).

A utilizagdo do mapa tatil permite que o aluno cego ou de baixa visdo compreenda o
espaco a sua volta e o lugar onde estd inserido, ampliando o seu conhecimento sobre o
mundo. A contribuicdo de Vasconcellos a partir da sua tese colaborou para o desenvolvimento
do ensino inclusivo de Geografia, permitindo uma maior socializacdo do aluno com o
conteddo.

Ademais, o processo de ensino aprendizagem apresenta resultados mais significativos
na singularidade do aluno deficiente visual, quando interligado nos mais diversos contextos
em que ele esta inserido. Assim, recursos pedagogicos que exploram os sentidos e que podem
ser utilizados na pratica proporcionam de forma mais eficaz a aquisi¢do do conhecimento para
este discente, oferecendo oportunidade de aprendizagem através das agdes vivenciadas no seu

cotidiano.
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4. EDUCACAO ESPECIAL: POLITICAS NACIONAL/ESTADUAL/MUNICIPAL

O capitulo abordara a trajetoria da Educacdo Especial no Brasil, no Estado de Mato
Grosso do Sul e no municipio de Aquidauana. Serdo apresentadas as primeiras iniciativas em
relacdo a inclusdo da pessoa com deficiéncia, a forma como as convencBes mundiais
fortaleceram a luta pela inclusdo dos deficientes na sociedade e a forma como as leis e
decretos auxiliaram para que houvesse mudancas positivas. A abordagem principal sera

voltada para a educacéo do deficiente visual.

4.1 Educacao Especial no ambito nacional

Durante séculos as pessoas com deficiéncia foram excluidas da sociedade. Na idade
média a cegueira era considerada castigo divino, enquanto na Grécia antiga era comum evitar
0 contato com a pessoa cega. A falta de informacdo fez com que essas pessoas vivessem
reclusas do mundo ao seu redor, contudo, a deficiéncia hoje em dia ndo é mais motivo para
exclusdo, o avanc¢o na sociedade em todas as dimensGes proporcionou um novo pensamento
diante das pessoas com deficiéncia, impulsionando novas politicas e possibilitando mudancas,
principalmente na area da educacao.

O reconhecimento da pessoa com deficiéncia trata-se de inclui-la na sociedade,
fazendo com que ela se sinta pertencente aguele lugar como qualquer outra pessoa. A
educacao tem o papel fundamental na inclusdo dessas pessoas e é a pe¢a fundamental para o
desenvolvimento da sociedade e de cada um. E a educagio que prepara o individuo para a
vida, proporcionando igualdade de direitos e participacdo ativa na sociedade, além de
conhecimento cultural e qualificacdo. Uma educacéo inclusiva € aquela que trata o proximo
com igualdade, respeito e qualidade de acordo com as suas necessidades, carregando consigo
a quebra de preconceitos e paradigmas.

As novas politicas voltadas para a educacdo impulsionaram o movimento pela
educacdo inclusiva, que tem como principio amparar a todos, baseando-se no movimento de
ndo exclusdo de qualquer minoria, sejam elas de pessoas com deficiéncia, questdes de género,
étnicas ou culturais, assim promovendo uma educacdo inclusiva para todos com
desenvolvimento e aprendizagem adequados. Partindo deste ponto, a Educacao Especial surge
como uma maneira de suprir a lacuna que existe entre a educagdo comum e a educagao
inclusiva, tendo como publico alvo pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva,

transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo.
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[...] a Educacdo Especial ndo se configura como algo alheio, separado da
Educacdo geral, mas sim, por fazer uso de procedimentos especiais,
objetivando o mesmo fim educacional, base do discurso democrético da
educacdo no pais. Por outro lado, a Educacdo Inclusiva é aqui entendida
como um processo continuo de melhoria da escola para atender a todos 0s
alunos, portanto, voltado para uma educagdo nédo excludente. (CAPELLINI,
2004, p.30)

Neste caso, a Educacgdo Especial se configura como uma area de conhecimento que vai
da educacdo infantil ao ensino superior, cujo objetivo principal é planejar atividades
condizentes com a deficiéncia do aluno, buscando novas estratégias, avaliando o
desenvolvimento, oferecendo atendimento especializado, e assim, dando suporte ao aluno
para que ele se desenvolva a si mesmo e as suas habilidades.

Antes da Educacdo Especial fazer parte da rede ensino, ela se fazia presente em
instituicdes especializadas, que normalmente funcionavam como internatos. As instituigdes
proporcionavam metodologias e atividades especificas de acordo com a deficiéncia e tinham
como objetivo prestar assisténcia, principalmente pedagdgica. No Brasil, a Educacédo Especial
comecou a dar os seus primeiros passos no final do seculo XVIII e inicio do XIX, a partir da
Constituicdo de 1824, na qual se assegurava ensino e gratuidade a todos, mas nem toda a
populacdo tinha acesso, somente as camadas elitizadas (CAPELLINI, 2004).

Em 1854 foi inaugurada a primeira escola voltada para pessoas cegas no Brasil, o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro, hoje conhecido como Instituto
Benjamim Constant (IBC), referéncia no ensino de pessoas cegas. O instituto foi criado por
José Alvares de Azevedo, cego de nascenca, estudou no Real Instituto dos Meninos Cegos,
em Paris. Foi na escola especializada que José Alvares aprendeu o Sistema Braille, método de
escrita e leitura desenvolvida pelo francés Louis Braille (também cego), em 1825. Apo6s voltar
para o Brasil, Azevedo lutou pela difuséo do braile e pela criacdo de escolas no mesmo
modelo, idealizando assim, o IBC. A partir da criacdo do IBC foram criadas outras
instituicGes, como o Instituto Antonio Pessda de Queiroz (1909) em Pernambuco, sendo o
primeiro voltado para cegos na regido nordeste, o Instituto Sdo Rafael (1927) em Minas
Gerais e a Fundacdo Dorina Dowill Para Cegos (1946), em Séo Paulo. Vale destacar que esta
ultima tem um importante papel na producdo de livros em braile, 0 que comegou com a
transcricdo manual de livros para uma biblioteca, hoje em dia é conhecida mundialmente pela
producdo de livros em larga escala, com livros em braile e livros falados digitalmente
acessiveis. A partir dai surgiram instituicdes publicas e privadas para diferentes tipos de

deficiéncias.
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A criagdo das instituicbes proporcionou a educacdo de alunos deficientes, mas elas
ainda eram feitas de forma segregada. De acordo com Capellini (2004, p. 32)

As instituicdes segregadoras tiveram um papel determinante no processo
histérico da Educacdo Especial, cuja dicotomia parece ter contribuido para a
situacdo em que encontramos atualmente: na intengdo de oferecer um
servico especializado praticamente inexistente, as instituicbes de Ensino
Especial (muitas de carater filantropico) acabaram selecionando seus alunos
e passaram a fortalecer-se com o passar do tempo, qualificando seus
professores diferencialmente, criando projetos pedagogicos isolados,
elaborando estatutos e planejamentos desvinculados dos apresentados pelas
escolas comuns. (CAPELLINI, 2004, p. 32).

Partindo desta segregacdo das instituicbes, Helena Antipoff fundou em 1932 a
Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte e em 1935 o Instituto Pestalozzi, com a intencdo de
formar professores para atuarem na Educacdo Especial. A partir da sua iniciativa, foi criada a
primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), 1954, no Rio de Janeiro, a
AACD (Associacao de Assisténcia a Crianga Deficiente), 1950, em S&o Paulo e a Escola Luiz
Braille em 1952 no Rio Grande do Sul (BUENO, 1993, apud CAPELLINI, 2004, p. 33).

As discussdes referentes a inclusdo dos deficientes na sociedade ganhou forca em
meados do século XX em diversos paises, incluindo o Brasil A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, trouxe visibilidade para as pessoas com deficiéncia, ao afirmar
que “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de
razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”
(Art.l, ONU, 1948). Desta maneira, demonstrando que independente de deficiéncias, seja ela
fisica motora, mental ou a falta de algum sentindo, o ser humano nasce igual e “[...] todo ser
humano tem direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como pessoa perante a lei”
(Art.VI, ONU 1948). Neste momento, o debate referente a pessoa com deficiéncia passou a
ser mundial trazendo visibilidade para aqueles que se encontravam excluidos da sociedade.

No Brasil, entre as décadas de 1900 e 1950, existiam quarenta escolas publicas de
ensino comum que realizava algum tipo atendimento escolar especial a alunos deficientes
mentais e com outras deficiéncias (MAZZOTTA, 1996, apud CAPELLINI, 2004, p.33). No
final da mesma década j& se obtinha avancos diante do governo em relagdo a educacdo de
deficientes visuais, o Decreto n°44.236, de 18/1958 instituiu a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais (C.N.E.R.D.V.), que dizia:

Art. 1° Fica instituida, no Instituto Benjamin Constant, do Ministério da
Educacéo e Cultura, a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo dos
Deficitarios Visuais (C.N.E.R.D.V.)
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Art. 2° A Campanha promovera no seu mais amplo sentido a educacéo e a
reabilitacdo dos deficitarios da visdo, de ambos os sexos, em idade pré-
escolar, escolar e adulta, em todo o territério nacional.

Art. 3° Em cumprimento ao disposto no art. 2°, cabera & Campanha:

a) instalar e manter em funcionamento Centros de Reabilitagdo e Oficinas
Protegidas, para deficitarios visuais, tendo como paradigma as instituicdes
do mesmo género, reconhecidas como modelares, pelos 6rgaos competentes
da Organizacdo das Nacdes Unidas;

b) instituir um Programa de Reabilitagdo Domiciliar para os Deficitarios
Visuais;

) cuidar da integracdo dos cegos e ambliopes reabilitados em atividades
comerciais, industriais, agrérias, cientificas, artisticas e educativas, tanto em
instituicOes de natureza privada quanto oficiais;

d) promover a integracdo dos deficitarios visuais nos estabelecimentos de
ensino dedicados aos videntes;

e) auxiliar e promover a organizacdo de congressos, conferéncias,
seminarios, exposicOes e festivais, destinados a realcar o alcance social e
econdmico da reabilitagdo e da educacdo dos deficitarios visuais;

g) promover por todos os meios a formagéo e o aprimoramento cultural de
técnicos de reabilitacdo e de pessoal especializado em pedagogia de cegos e
ambliopes;

i) prestar assisténcia técnica e material aos Orgdos federais, estaduais,
municipais e particulares, promotores da reabilitacdo dos cegos, desde que
satisfagam as condigdes de natureza técnica exigidas pela Campanha;

I) promover a realizacdo de pesquisas de interésse médico, médico-social e
pedagbgico, para os deficitarios visuais.

A promocdo da campanha estava vinculada ao IBC, mas em 1960 com o Decreto n°
48.252, 31/05/1960 a C.N.E.R.D.V. foi desvinculada e passou a fazer parte do Ministério da
Educacdo e Cultura, sendo denominada de Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos
(CNEC).

A década de 1960 foi marcada por mudancas significativas na educacdo do pais,
guando em 1961 foi aprovada a primeira lei dedicada a educacdo que organizou o sistema de
ensino, a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo), reestruturando toda a base de ensino que antes era tido como conservadora,
excludente, elitista e enciclopédica, sendo a primeira lei que assegurava a educacdo da pessoa
com deficiéncia, que ainda naquele periodo era denominada de excepcional, como descreve o
Art. 88 “A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacéo, a fim de integra-los na comunidade” (LDB, 1961), assim, fortalecendo a ideia de
incluséo.

No ano de 1973 foi criado o Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), a
partir Decreto n°® 72.425, de 3 de julho de 1973, garantindo a autenticacdo da Educacao

Especial, com a intencdo de promover oportunidades educacionais e a implantacdo de
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estratégias para a sua consolidagdo. O objetivo era expandir 0 atendimento para os deficientes
na area da educagdo, “no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e
supletivo, para os deficientes da visdo, audi¢do, mentais, fisicos, educandos com problemas de
conduta para os que possuam deficiéncias mdaltiplas e os superdotados, visando sua
participagdo progressiva na comunidade” (Art. 2°, Decreto n° 72.425, 03/07/73).

O decreto tinha o objetivo de inserir os alunos deficientes no ensino regular comum,
mas sem propor mudangas na “infraestrutura social necessaria ao processo de autonomia do
individuo excepcional para que ele pudesse, como cidaddo, desfrutar dos bens sociais”
(ARAUJO, 1993 apud ARRUDA, 2014, p32). Segundo Arruda (2014, p.32)

Essa proposta de inserir 0 aluno com deficiéncia no ensino regular
também ficou conhecida como ‘“normalizacdo”. O aluno com
deficiéncia passaria a participar das aulas nas salas regulares com
demais alunos e teriam que se adaptar a escola e a sociedade para
adquirir as condi¢des de vida cotidiana, até que atingissem um nivel
mais préximo do normal. (ARRUDA, 2014, p.32).

Os alunos passariam a frequentar a escola sem que ela passasse por transformacgdes
estruturais, assim, o aluno teria que se adaptar a escola e ndo a escola ao aluno, o que
dificultaria o seu processo de adaptacéo e ensino aprendizagem.

Dentro dessa realidade, a Educagé@o Especial ganhou forgcas com as iniciativas privadas
que colaboraram com a negligéncia do poder publico a respeito da educacdo dos alunos com
necessidades educacionais. S6 houveram mudancas ap6s a Constituicdo Federal de 1988, que
passou a determinar a educacéo para todos, conforme estabelece nos seguintes artigos:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serad ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. 11l - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - 8§ 1.° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

Art. 227 - 1l - criacdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou
mental, bem como de integracdo social do adolescente portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e
a facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacdo
de preconceitos e obstaculos arquiteténicos. (BRASIL, 1988).

A alteragdo na lei proporcionou uma mudanga interna nas escolas. As instituigcdes

teriam que se adaptar e garantir a permanéncia do aluno com deficiéncia dando condicdes
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para que ele obtenha o progresso, oferecendo educacdo de qualidade e uma estrutura fisica
adequada.

Em julho de 1990 foi criada a Lei n° 8.069, conhecida como Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) que reconhece a crianca e o0 adolescente como sujeitos parte da sociedade
e assegurados pela lei, define uma série de direitos, entre eles a educacdo. Reforcando a
Constituicdo de 1988 no que condiz a educacdo em seu capitulo IV do Direito a Educagdo e a

Cultura, ao Esporte e ao Lazer, decreta que:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:
Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-40 0s valores culturais,
artisticos e historicos proprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e o0 acesso as fontes
de cultura.

A década de 1990 foi marcada pela ampliacdo das leis que favoreceu 0 movimento de
inclusdo dos alunos com deficiéncia a educacdo basica no Brasil e no mundo o movimento
ndo foi diferente. A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien
na Tailandia, resultou na “Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos” com a intengao
de integrar a pessoa deficiente na sociedade a partir da universalizacdo do acesso a educacao

béasica e adequada, como é destacada em seu Artigo 3:

1. A educagdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas,
jovens e adultos. Para tanto, é necessério universalizi-la e melhorar
sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as
desigualdades.

2. Para que a educacdo basica se torne equitativa, € mister oferecer a
todas as criancas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e
manter um padrdo minimo de qualidade da aprendizagem.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencao especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacgdo aos portadores de todo e
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qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo. (UNESCO, 1990).

Com a intencdo de promover a incluséo, a igualdade e a oportunidade para alunos
deficientes, ocorreu na Espanha em 1994 com a presenca de noventa e dois governos e vinte e
cinco organizagdes internacionais a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade, dando origem a Declaragéo de Salamanca. O documento visa
as politicas e préticas educacionais inclusivas, baseada na Declaragdo Universal de Direitos
Humanos e na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, que reforca o direito da
crianca ao acesso a educacdo. A declaracdo ressalta:

* toda crianga tem direito fundamental a educagdo, ¢ deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

« toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sao Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

» escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacgéo
para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional. (SALAMANCA, 1994).

A Declaracdo de Salamanca é apontada como um dos principais documentos
relacionados a educacdo inclusiva, abrangendo o conceito de necessidades educacionais, ndo
sO para o publico alvo da educacao especial, mas para todos aqueles que tém dificuldades na
aprendizagem, sejam elas fisicas, intelectuais, culturais, sociais, entre outras, deste modo,
fortalecendo a ideia de que a escola deve buscar maneiras de auxiliar no ensino-aprendizagem
por meio de um curriculo adequado que atendam as necessidades destes alunos fortalecendo o
conceito de escola inclusiva, promovendo educagéo de qualidade e igual para todos, assim
para “tais escolas ¢ um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatorias, de
criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva” (SALAMANCA,
1994, p.4).

Todas estas Declaragbes partiram da ideia de um sistema educacional inclusivo e

demonstraram como a educacdo é excludente, principalmente para as minorias. A intencéo
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das Declaragdes € mostrar aos paises que existem solucBes vidveis e cabiveis para mudar a
educacdo, a partir da realidade de cada lugar. A Declaragdo de Salamanca apresentou 0s
principios politicos para a educacédo inclusiva, estabelecendo que toda crianca independente
da sua deficiéncia, pode ter os mesmos direitos educacionais que as outras criancas.

Seguindo os ideais das declaracbes mundiais, a Lei de Diretrizes e Bases - 9.394/96
(LDB, 1996) estabeleceu os direitos do deficiente na educacdo, como € possivel ressaltar nos
artigos 4°, 58° e 59°.

Art. 4°

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[...]Art. 58°

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcgdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso 111 do art. 4° e o paréagrafo Gnico do art. 60 desta Lei.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragcdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢Ges adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com
0s Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora. (BRASIL,
1996).

A intencdo da LDB (1996) é promover acesso igualitario e permanéncia para 0s
alunos. Para que as escolas oferecam acesso e suporte efetivo aos alunos, é necessario que
mudancas sejam feitas.

A escola tem o importante papel no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, é o
lugar onde a inclusdo deve acontecer, pois é neste cenario que a convivéncia com o préximo
ird ocorrer, desmistificando preconceitos e eliminando a cultura segregacionista, passando a

ser um lugar compartilhado por todos trabalhando as diferencas.
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Em 1999 foi instituida, pela portaria GM/MEC n° 319/1999, a Comissao Brasileira do
Braille (CBB), sendo alterada posteriormente pela portaria GM/MEC n° 1.200/2008. A
portaria tenciona a politica de desenvolvimento de diretrizes e normas de uso, ensino, difuséo
e producédo do Sistema Braille em todas as categorias, desde o0 ensino, a musica, informatica,
considerando a evolugdo tecno-cientifica e suas simbologias utilizadas nos paises de lingua
portuguesa e espanhola. Dentre os seus objetivos estdo:

| - Propor diretrizes e normas para o uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do
Sistema Braille em todas as modalidades de aplicacéo;

Il - Acompanhar e avaliar a aplicacdo de normas, acordos internacionais,
convencdes e quaisquer atos normativos referentes ao Sistema Braille;

Il - Prestar assisténcia técnica as Secretarias Estaduais, Municipais e
distrital de Educacéo, relativamente ao uso do Sistema Braille;

IV - Avaliar permanentemente a Simbologia Braille adotada no Pais,
atentando para a necessidade de atualizacdo, face & evolugdo técnica e
cientifica, procurando compatibilizar esta simbologia, sempre que for
possivel com as adotadas nos Paises de lingua portuguesa e espanhola;

V - Manter intercAmbio permanente com comissdes de Braille de outros
Paises de acordo com as recomendag@es de unificacdo do Sistema Braille em
nivel internacional. (BRASIL, 2008).

A CBB tem um papel importante na comunidade no Brasil e em outros paises de
lingua portuguesa, como Portugal, Mocambique e Angola. Além da relevancia de sua
referenciacdo o CBB em 2019 comecou a realizar a sua producdo de livros didaticos em
braile/tinta, para alunos do 1° ao 5° do ensino fundamental de todo o territério nacional. Este
foi um marco na historia, pois pela primeira vez os alunos receberdo livros dos quais 0s pais e
professores poderdo acompanhar as atividades e todo o processo de ensino aprendizagem do
aluno, sendo ele distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A educacdo é essencial para o desenvolvimento e para 0 exercicio da cidadania,
conferindo & pessoa o direito de se sentir inclusa socialmente. Para isso, é necessario que toda
a comunidade escolar esteja preparada para receber e lidar com as diferentes caracteristicas de
cada deficiéncia. Dessa maneira, a resolucdo CNE/CEB n°2/2001 reafirmou em 2001 o
compromisso com a educacdo inclusiva no pais e instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, com o objetivo de assegurar uma educacdo para
todos, sem enxergar o “[...] aluno como a origem de um problema, exigindo-se dele
ajustamento a padrdes de normalidade para aprender com os demais, coloca-se para 0S
sistemas de ensino e para as escolas o desafio de construir coletivamente as condi¢des para
atender bem a diversidade de seus alunos” (MEC, 2001, p. 6).

O papel da escola é buscar maneiras acessiveis de compartilhar o conhecimento, a

cultura e a ciéncia, desenvolvendo as competéncias humanas e favorecendo a convivéncia,
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para que o aluno aprenda a lidar com as diferencgas respeitando a diversidade existente na
sociedade. Para isso, a educacdo precisa estar comprometida com as politicas e na mesma
direcdo das demandas sociais que representam a realidade do aluno, fazendo com ele possa
sair da escola entendendo o que se passa do lado de fora do portdo. Deste modo, para a
sociedade progredir é necessario que a educacdo caminhe na direcdo da inclusdo (de alunos
deficientes ou ndo), da socializacdo do saber e do respeito as diferencas individuais, culturais
e sociais.

A Convencdo da Guatemala (1999) teve o propdsito de eliminar qualquer forma de
descriminagdo contra a pessoa com deficiéncia, afirmando que ela tem os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que todos, incluindo o direito de n&o sofrer discriminagao
com base na sua deficiéncia (GUATEMALA, 1999). A Convencéo foi promulgada no Brasil
pelo Decreto n° 3.956/2001, que exige uma reinterpretacdo da educacdo especial com a
intencdo de eliminar barreiras que impegam o acesso do deficiente a escolarizacdo. Impedir o
acesso do aluno com deficiéncia na rede regular de ensino é discriminatorio e devera ser
reparado para que a inclusdo aconteca.

A educacdo € fundamental para o desenvolvimento e exercicio da cidadania,
conferindo a pessoa o direito de se sentir inclusa socialmente. A adaptacdo das escolas é
essencial para o acolhimento dos alunos, mas a formacéo dos professores e a disponibilidade
de materiais se torna um ponto extremamente importante. A Lei n® 10.436/02 reconhece a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como meio de comunicacdo e expressao, isso
determinou e garantiu a inclusdo da disciplina LIBRAS nos cursos de formacdo de
professores e fonoaudidlogos. No entanto, apesar de as universidades terem inserido a
disciplina de LIBRAS em sua grade curricular, ndo existem garantias de que o aluno vai ser
fluente em LIBRAS. Na maior parte dos casos a disciplina € ofertada apenas em um semestre
tendo como objetivo introduzir a parte tedrica e pratica de uma maneira muito sucinta e acaba
sendo uma disciplina rasa sem muito aproveitamento.

Ao contrério do que se acontece com a LIBRAS, o braile ndo estd nas grades
curriculares das universidades, sendo abordada de maneira tedrica por parte dos professores
que estdo a frente da disciplina de educacéo especial.

A Portaria n° 2.678/02 do MEC instituiu a producéo e a divulgacéo do sistema braile
para todas as modalidades de ensino, a partir do projeto Grafia Braille para Lingua
Portuguesa. O projeto tem o objetivo de ajustar a grafia portuguesa de acordo com a

Comissdo Brasileira do Braille e a Comissdo de Braille Portuguesa, para que haja um
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intercdmbio entre as pessoas e as institui¢des, garantindo a qualidade na transcri¢do de livros
didaticos para o Sistema Braille.

A década de 2000 foi marcada por projetos politicos com a finalidade de melhor o
sistema educacional inclusivo.

No inicio dos anos 2000 foi apresentado o Programa de Formacdo Continuada de
Professores em Educacgdo Especial, que busca firmar a incluséo do aluno deficiente na rede
publica de ensino, em parceria com as Secretarias de Educacdo e com as Institui¢cbes Publicas
de Educacéo Superior (IPES), oferecendo mais de 98 mil vagas para cursos de especializacdo
e aperfeicoamento, como o ensino do Sistema Braille, uso de recursos pedagdgicos de
tecnologia assistiva e atendimento educacional especializado na perspectiva da educagéo
inclusiva.

Também no comeco da década deu-se um passo importante para a educacdo de alunos
deficientes visuais com a criacdo do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia Visual. Institucionalizado pelo Ministério da Educagdo (MEC) por
meio da Secretaria de Educacdo Especial em trabalho conjunto com a Secretaria de Educacéo
Especial do Ministério da Educacdo — SEESP, com a Unido Brasileira de Cegos (UBC)
(Associacdo Brasileira de Educadores de Deficientes Visuais, Instituto Benjamin Constant e
Fundacao Dorina Nowill para Cegos). O CAP tem como objetivo:

[...] garantir as pessoas cegas e as de visdao subnormal o acesso ao contetido
programatico desenvolvido na escola de ensino regular, bem assim o acesso
a literatura, & pesquisa e a cultura por meio da utilizacéo de equipamentos da
moderna tecnologia e da impresséao do livro em Braille. O MEC/SEESP com
a consecucdo deste objetivo pretende suprir as caréncias de servigos e
recursos didaticos/pedagdgicos na area da educacao de DV sentidas em todo
o Pais.

O CAP foi concebido na perspectiva de se constituir numa acdo politica
publica integrada em todas as esferas administrativas governamentais e ndo-
governamentais, contando com a participacdo das Instituicdes de Ensino
Superior e comunidade em geral. Portanto, o CAP deve funcionar como
centro de referéncia, oferecendo servicos de apoio pedagdgico e
suplementagéo didatica ao sistema de ensino. (SINTESE PROJETO CAP,
INTERVOX).

O CAP tem o intuito de promover a capacitacdo de professores que atuam no AEE e
de professores regentes de classe comum, além de constituir-se como unidade de apoio
pedagdgico e auxilio didatico. A atuacédo e a implantacdo do CAP sdo de responsabilidade das
Secretarias Estaduais ou Municipais de Educagdo. Atualmente o CAP esta presente em todos

0s estados.
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O Programa Escola Acessivel foi instituido em 2007 no dominio do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), através do Decreto n° 6.094/2007, tendo como objetivo
a ampliacdo da acessibilidade arquitetonica nas escolas de ensino regular.

3.1. Objetivo geral

Promover a acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados
em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes o direito de
compartilnarem os espagos comuns de aprendizagem, por meio da
acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e as
comunicacdes e informagdes.

3.2. Objetivos especificos

 Adequar arquitetdnica ou estruturalmente, os espagos fisicos reservados a
instalacdo e funcionamento de salas de recursos multifuncionais, a fim de
atender os requisitos de acessibilidade;

» Adequar sanitéarios, alargar portas e vias de acesso, construir rampas,
instalar corriméo e colocar sinalizacdo tatil e visual;

 Adquirir mobilidrio acessivel, cadeira de rodas, material desportivo
acessivel e outros recursos de tecnologia assistiva. (MEC, 2011, p. 7).

Em 2007 foi instituido pelo MEC através da Portaria Normativa n°13/2007 o
Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais, com a intencdo de
implementar salas de recursos multifuncionais com materiais didaticos pedagogicos, materiais
de acessibilidades, mobiliarios e equipamentos para auxiliar no atendimento educacional
especializado de alunos com necessidades educacionais, deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados nas escolas da rede publica
de ensino, estaduais e municipais.

[...] considerando o que faculta a Constituicdo Federal/88, a LDB N°
9394/96 e a Resolucdo CNE/CEB N° 2/2001, o atendimento educacional
especializado constituiu-se em estratégia pedagogica da escola para oferecer
respostas as necessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo o
seu acesso ao curriculo, resolve:

Art. 1° Criar o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na
organizacéo e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir
para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes
comuns de ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, € um
espaco organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas,
materiais pedag6gicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos. (MEC, 2007).

Para que o Programa faca parte da escola é necessario que a Secretaria de Educacgao
apresente a demanda no Plano de Agdes Articuladas (PAR) e indique as escolas a serem
assistidas atraves do Sistema de Gestdo Tecnoldgica (SIGETEC).
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Em 2015, o Governo Federal instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) Lei n°® 13.146/2015. A lei se propbe a
promover e assegurar condicdes de igualdade, visando a incluséo social e cidadania da pessoa
com deficiéncia. Em seu capitulo IV destinado ao direito a educacédo apresenta:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo.
Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar. (BRASIL, 2015).

O Projeto Livro Acessivel surgiu como uma maneira de promover a acessibilidade aos
alunos com deficiéncia matriculados em escolas da rede publica da educagdo basica,
distribuindo e produzindo material didatico acessivel, através de tecnologia assistiva de leitura
digital e em Braille. Através do Programa Nacional Livro Didatico (PNLD) e do Programa
Nacional da Biblioteca Escola (PNBE) e em parceria com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com o IBC e parcerias com as Secretarias de
Educacdo, vinculadas ao Centro de Apoio Pedagdgico a Pessoas com Deficiéncia Visual
(CAP) e os Nucleo Pedagdgico de Producdo Braille (NAPPB). O Projeto também tinha
parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
SECADI, que foi extinta no primeiro semestre de 2019.

O Centro de Formacao e Recursos é um programa com o Centro de Apoio Pedagdgico
para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia (CAP), Centro de Capacitagdo de Profissionais
da Educacdo e de Atendimento &s Pessoas com Surdez (CAS), que promove a capacitagcdo
bilingue para professores do AEE e a estudantes com deficiéncia auditiva, além da producéo
de material didatico acessivel, e 0 Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacédo
(NAAH/S), que também promove a formag&o continuada de professores atuantes na educacéo
especializada e realizam o atendimento de estudantes com altas habilidades/superdotagéo. O
Centro de Formacéo e Recursos promovem tais ag0es:

. Formacao presencial aos professores das salas de recursos
multifuncionais;
. Apoio ao desenvolvimento de atividades de enriquecimento curricular,

junto as escolas com matricula de estudante com altas

habilidades/superdotacéo;
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. Oferta de curso para o ensino do Sistema Braille;

. Oferta de curso de Lingua Brasileira de Sinais;

. Producdo de material didatico em formatos acessiveis: Braille,
Mecdaisy, LIBRAS/Lingua Portuguesa; materiais didaticos tateis, dentre
outros. (MEC, 2000?).

Atualmente, o governo federal publicou a nova Politica Nacional de Educacdo
Especial (PNEE) que tem como objetivo expandir o atendimento educacional especializado a
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Mesmo sendo uma politica atualizada, ela aborda somente a educacao bilingue
no &mbito do aluno surdo ndo a educacdo bilingue voltada para deficientes visuais. O apoio
educacional ao deficiente visual fica amparado no seu art.7° na qual se enquadra os centros de
apoio as pessoas com deficiéncia visual (BRASIL, PNEE, 2020).

Mesmo com as mudancas nas politicas publicas relacionadas a educacéo especial que
asseguram a entrada do aluno deficiente, € possivel perceber que ainda ha muito para
aperfeicoar, a comecar pela formacdo continuada dos professores. A realidade ndo condiz
com o0s projetos realizados, existem muitos professores que nunca tiveram contato com o
Sistema Braille, muitos também néo tém nocdo de como incluir estes alunos na sala de aula.
Outro problema sdo as escolas que asseguram a entrada do aluno, mas ndo garantem a sua
permanéncia, pois muitas esbarram na falta de infraestrutura, falta de materiais didaticos
adaptados e falta de profissionais especializados.

Um aluno com deficiéncia que frequenta a escola de ensino comum necessita de um
curriculo adaptado, sala de recursos multifuncionais com materiais adequados, além de
precisar de um professor regente com conhecimento das especificidades das deficiéncias e,
em alguns casos se faz necessario um professor auxiliar ou um intérprete dentro da sala de
aula. Esta educacdo de qualidade s6 sera possivel quando as politicas publicas estiverem
alinhadas com os seus objetivos, enquanto isso muitas propostas de melhorias ficam apenas

no papel.

4.2 Educacéo Especial na rede estadual de ensino do Mato Grosso do Sul

A educacéo especial no Estado de Mato Grosso do Sul teve inicio antes mesmo da
divisdo geopolitica administrativa. A primeira instituicdo para pessoas com deficiéncia foi o
Instituto Matogrossense Para Cegos, em 1957, fundada por Florivaldo Vargas, situada em

Campo Grande, com o lema era “Assisténcia, Trabalho e Educa¢ao”. No primeiro momento a
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instituicdo formou um quadro de vendedores e cobradores cegos na qual a intengéo era vender
0s produtos comprados pelo instituto, como uma maneira de divulgar a Entidade e conseguir
novos socios. Para promover a divulgacdo, a instituicdo fechou uma parceria com a Empresa
Ferroviaria Noroeste do Brasil, com a intencdo de disponibilizar passes livres a pessoas cegas
e seus guias. A parceria foi bem-sucedida e a instituicdo passou a ser reconhecida.

No ano de 1979, dois anos ap6s a divisdo do Estado, a instituicdo alterou o seu nome
social para Instituto Sul Matogrossense para Cegos Florivaldo Vargas (ISMAC), recebendo o
nome do seu idealizador, fundador e diretor. Atualmente a ISMAC €é o Unico instituto do
Estado de Mato Grosso do Sul que realiza atendimento gratuito a pessoas com deficiéncia
visual, realizando mais de 10 mil atendimentos anuais contando com o trabalho de
intervencdo precoce, reabilitacdo visual, ensino do Sistema Braille para criancas e adultos,
atendimento psicoldgico, servico social, educacdo fisica e orientacdo e mobilidade, além de
contar com o Nucleo de Producéo Braille, laboratério de informética, biblioteca e audioteca e
realizar atividades de artesanato e musica.

Apés a fundacdo da ISMAC, houveram outras duas instituicdes que colaboraram com
a expansao da educacao especial no Estado, Sociedade Pestalozzi, em1979 e a Associacéo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1997, também situadas em Campo Grande.

Com a divisdo do Estado na década de 1970, oficializa-se por meio do Decreto n°
1.231 de 23 de setembro de 1981 “a estrutura basica da Secretaria de Educacdo” e em seu art.
4° cria a Diretoria de Educacdo Especial com o compromisso de financiar, criar e ampliar 0s
servicos de atendimento oferecidos nas instituicdes de educacdo especial.

Apbs o decreto, criou-se a Diretoria de Educacdo Especial sendo estruturada para
atender as politicas sancionadas pelo Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
através da abertura de classes e da criacdo de servicos especializados. A partir dela também
foram criados o Centro Regional de Assisténcia Médica-Psicopedagogica e Social
(CRAMPS), atuando no diagndstico e no acompanhamento de alunos que eram encaminhados
para a educacdo escolar. Junto ao CRAMPS foram criadas o Ndcleo de Atendimento
Especializado as escolas do Ensino Regular e o Nucleo de Atendimento das Institui¢coes
Especializadas. Em 1984 foi criado o Centro de Atendimento ao Deficiente da
Audiocomunicagdo (CEADA) que atuava no atendimento e acompanhamento de deficientes
auditivos.

A Constituicdo Estadual de Mato Grosso do Sul promulgada em 5 de outubro de 1989
apresenta em seu art. 190 “o atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Ainda em 1989 o CRAMPS foi
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extinto dando lugar ao Centro Sul Matogrosensse de Educacdo Especial (CEDESP) atuando
com a mesma proposta do CRAMPS quanto ao diagnostico e atendimento psicopedagdgico,
mas com o diferencial de oferecer “ensino, pesquisa ¢ educacdo para o trabalho aos
deficientes” (DUTRA, 2005, p.66), uma maneira de ampliar a atuacdo do Estado no que se
refere & educacéo especial.

Na década de 1990, o Estado do Mato Grosso do Sul passou a acompanhar as
mudancas ocorridas no cenario politico nacional em relacdo a educacdo especial, quanto ao
atendimento educacional em classes especiais, instituicdes educacionais especiais e em salas
de aula de ensino regular comum. A partir disso, foi instituido o Decreto n® 5.614/90 que
regulamentava a “Politica Estadual de atendimento aos portadores de deficiéncia de Mato
Grosso do Sul”, descentralizando a educagdo especial e reorganizando a estrutura do sistema
educacional.

Em 1991, as mudancas referentes a estrutura da educacgdo especial continuaram com a
extincdo da Diretoria de Educacdo Especial, que deu lugar a Coordenadoria de Apoio ao
Ensino ao Portador de Necessidades Especiais (CAEPNE), em substituicdo ao CEDESP. No
mesmo ano, foram criadas as Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgico (UIPAS),
com unidades em Campo Grande e nos municipios do interior, oferecendo apoio pedagdgico
as escolas, auxiliando na identificacdo de alunos com deficiéncia e oferecendo
acompanhamento psicopedagdgico.

De acordo com Anache (1997 apud DUTRA, 2005, p.67) as UIPAs tinham como
objetivo:

Mediar o planejamento, a estruturacdo e a avaliagdo do processo de
apropriacdo dos conhecimentos do aluno, considerando como fundamental
para o desenvolvimento de seu trabalho, uma agdo conjunta com a escola.

A mediagdo consiste na mobilizacdo da comunidade escolar para a
descoberta de recursos proprios que levem a construgdo de uma relagdo
pedagdgica mais democratica, e uma proposta de trabalho que atenda as
diferentes clientelas. (Anache, 1997, apud DUTRA, 2005, p.67).

As UIPAs contaram com a participacdo da comunidade, além de contribuir para o
avango da educacdo especial no Estado. As UIPAs possibilitaram a abertura de Sala de
Recursos, Centro de Centro de Convivéncia e Desenvolvimento de Talentos (CCDT), Classes
Hospitalares e ensino Itinerante Domiciliar, tendo como objetivo incentivar a inclusdo do
deficiente no ensino regular (DUTRA, 2005, p.69).

No ano de 1996 foi criado através da Lei n° 1.692/1996 o Conselho Estadual da Pessoa
com Deficiéncia (CONSEP/MS), que em 2003 foi reorganizado pela Lei n°® 2.710/2003. O
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CONSEP/MS é vinculado a Secretaria de Estado de Direitos Humanos Assisténcia Social e
Trabalho (SEDHAST) e funciona como um 6rgao colegiado, contando com representantes do
poder publico e da sociedade civil, representados por entidades ndo governamentais que
realizam atendimento da pessoa com deficiéncia. De acordo com a Lei n® 2.710/2003 Art. 2°
cabe ao CONSEP:

I - aprovar a Politica Estadual para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia, em consonancia com o0s principios, diretrizes e normas
estabelecidos em leis federais;

Il — apreciar e apoiar programas referentes a pessoa portadora de deficiéncia;
I11- incentivar a criacdo e funcionamento de Conselhos Municipais da Pessoa
Portadora de Deficiéncia;

IV — normatizar o desenvolvimento de acdo conjunta do Estado e da
sociedade civil, de modo a assegurar a plena integracdo da pessoa portadora
de deficiéncia nos contextos socioecondmico cultura;

V — estabelecer estratégias e mecanismos operacionais que assegurem as
pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio dos seus direitos de
cidadania;

VI — promover a integracdo de acdes de érgaos publicos e entidades privadas
nas areas de saude, educacéo, trabalho, obras, justica, transporte e assisténcia
social, como ato de prevencdo de deficiéncia e eliminagdo de suas causas;
VIl — propor programas setoriais e intersetoriais que garantam o atendimento
especializado. (MATO GROSSO DO SUL, 2003).

O trabalho desenvolvido nas UIPAs era descentralizado da Secretaria de Estado, mas
em 1997 ante a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo (CEE/MS) n° 4.827/1997 a
partir da Secretaria de Estado da Educacdo criou-se o Centro Integrado de Educacdo Especial
(CIEEP) e o Programa Estadual de Educacdo Especial através do Decreto n® 8.782/1997. O
CIEEP passou a integrar as UIPAs e comecou a desenvolver o mesmo trabalho ja realizado
por ela, identificar, encaminhar e acompanhar pessoas com deficiéncia para receberem
atendimento especializado. Com o Centro de Integracdo de Educacdo Especial ndo extinguiu
as UIPAs, possibilitando o encaminhamento dos alunos tanto para o CIEEP quanto para as
UIPAs.

O Art. 5° do capitulo Il da Deliberacéo 4.827/1997 aponta o Atendimento Educacional Escolar

oferecido.

S&o modalidades de atendimento educacional escolar:

I — Classe do ensino regular;

I1- Classe especial em escolas do ensino regular;

I11- Escola especial;

IV- Centro integrado de Educacéo Especial;

V- Oficina pedagdgica e

VI- Unidade Interdisciplinar de Apoio Psicopedagdgico — UIAPs.
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O artigo especificava os tipos de servicos relacionados a educacgdo especial oferecidas
na rede estadual de ensino. A atuacdo do CIEEP significou a centralizagdo dos servicos
oferecidos, 0 que antes acontecia de forma descentralizada nas UIAPs e enfraqueceu a sua
atuacéo.

No mesmo ano, com a intencdo de oferecer atendimento educacional especializado, o
Programa Estadual de Educacdo Especial sob encargo da SED apresentou em seu Art. 2°0s
principais objetivos para a realizacdo do seu trabalho:

Art. 2° Sdo objetivos fundamentais do Programa Estadual de Educacéo
Especial:

I - inclusdo de disciplinas relativas a Educagdo Especial nos curriculos dos
cursos de formacao para o0 magistério;

Il - criacdo de Curso de preparacdo de pessoal especializado na Educacéo
ligada as diferentes areas de deficiéncia;

111 - realizagdo de pesquisas e estudos sobre métodos, técnicas, contetdos e
equipamentos adequados a Educagdo Especial;

IV - realizagdo de censos escolares periddicos visando a:

a) identificar as pessoas que necessitam de Educacdo Especial;

b) verificar a eficacia e a eficiéncia da Educacéo Especial.

V - a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

VI - 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsa de
estudos;

VIl - a matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino;

VIl - criar servicos de apoio a familia garantindo o entrosamento e
participacdo em programas especializados a fim de assegurar a permanéncia
efetiva dos alunos e colocagdo no servigo que se adapte as condigdes dos
mesmos;

IX - interiorizacdo da Educacdo Especial. (MATO GROSSO DO SUL,
1997).

No primeiro semestre de 1999, foram extintas as UIPAs e o CIEEP, sendo substituidas
por 77 Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais — Unidades de
Inclusdo, instituida pelo Decreto n° 9.404/1999, com a finalidade de “desenvolver a politica
de inclusdo dos portadores de necessidades especiais no sistema regular de ensino,
assegurando a descentralizagdo dos servicos” (MATO GROSSO DO SUL, 1999). No mesmo
ano houve mudancas nas diretorias, a Diretoria de Educacdo Especial passou a ser a Diretoria
de Necessidades Especiais.

As Unidades de Apoio a Inclusdo foram estabelecidas na rede estadual de ensino
através do Oficio Circular 0011/99. De acordo com Dutra (2005, p.101), a insercdo das
Unidades ocorreu do seguinte modo:
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[...] a equipe tinha um programa de estudos sistematizados objetivando o
aprofundamento de referenciais teéricos que permitiriam a implementacdo
da proposta de constru¢cdo de uma escola inclusiva. Nesse sentido, a
concepcdo de desenvolvimento e aprendizagem utilizada pela equipe,
subsidiou-se na abordagem socio-histérica referenciada em Wygotski
(DUTRA, 2005, P.101).

Dutra (2005) destaca o apontamento do Oficio em rela¢do a importancia da educacéo
especial na formagdo de uma cultura inclusiva, de maneira que a diferenca ndo leve a
excluséo.

Dessa forma, as Unidades de Inclusdo encontravam-se de maneiras diferentes nos
municipios do interior do estado e agiam de acordo com a demanda de alunos e nimero de
habitante. Alguns municipios tinham somente uma escola para amparar o aluno que
necessitava do atendimento educacional especial, enquanto Campo Grande contava com 82
escolas estaduais, com um sistema diferenciado em funcéo da quantidade de escolas e alunos
a serem atendidos. As Unidades localizadas em Campo Grande contavam com uma equipe
técnica e administrativa ja as unidades do interior contavam apenas com a equipe técnica.

a) Dos profissionais que atuavam nas Unidades:

No que tange as equipes de trabalho para atender as referidas Unidades
de Inclusdo, o Art. 2° do Decreto 9.404/99 determinou que o Municipio
de Campo Grande deveria contar com estrutura diferenciada dos demais
Municipios, em funcdo do nimero de escolas a serem atendidas. Além
disso, enguanto os demais municipios contariam somente com equipes
técnicas, a Unidade de Inclusdo de Campo Grande contaria com equipe
técnica e também administrativa.

O Art. 3° do Decreto n° 9.404/99 previa:

As Unidades de Inclusdo criadas pelo referido Decreto, ficariam
vinculadas administrativamente as escolas da rede estadual de ensino e,
pedagogicamente, a Superintendéncia de Educacdo, com excecdo do
Municipio de Campo Grande. (DUTRA, 2005, p. 106).

Sendo assim, foi criado em Campo Grande uma Unidade Central que dispunha de uma
equipe técnica. Contudo o atendimento educacional especial ocorria nas escolas
caracterizadas de forma descentralizada da Unidade de Incluséo e da Secretaria de Educag&o.

As escolas passaram a receber as Unidades de Apoio a Inclusdo, mas ndo obtiveram
melhorias na sua infraestrutura, o que impossibilitou atender alunos que tinham necessidades
especificas e elevadas. Com isso, 0 estado manteve 0s convénios com as escolas
especializadas que ofereciam atendimento adequado.

A Educacdo Especial desempenha a proposta pedagdgica que estd presente desde a

Educagdo Infantil até o Ensino Superior, tendo como objetivo proporcionar recursos
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educacionais especializados, podendo complementar o ensino oferecido na sala regular ou
adaptando o curriculo (dependendo da situacdo do aluno), possibilitando garantir e promover
a educacao e o desenvolvimento de alunos com necessidades especiais.

Em 2001 foi alterada a disposicdo das Unidades de Apoio a Inclusdo a partir do
Decreto 10.523/2001 que declara:

Art. 1° Ficam criadas as Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de
Necessidades Especiais- Unidades de Inclusdo, as quais serdo instaladas
pela Secretaria de Estado de Educacdo em todos os Municipios do estado.

Paragrafo Unico: As unidades de Inclusio terdo por objetivo desenvolver
a Politica de Inclusdo dos Portadores de Necessidades Especiais no
sistema regular de ensino e assegurar a descentralizagdo desses servigos.
(MATO GROSSO DO SUL, 2001).

O Governo do Estado do Mato Grosso do Sul acompanhou o movimento nacional pela
inclusdo na década de 1990, implementando programas que tinham como foco a educacédo
especial nas escolas de ensino regular e que visavam a descentralizacdo dos servi¢cos com a
instalacdo das Unidades. A gestdo descentralizada constitui na participacdo da sociedade,
principalmente da escola, ja que sdo nelas que as probleméticas acontecem e as necessidades
sdo perceptiveis.

Porém, no comec¢o dos anos 2000, as medidas de descentralizacdo foram
enfraquecidas com a troca de Secretarias do Estado de Educacgdo, diminuindo a atuacdo da
sociedade nas resolugbes do estado e reduzindo a participacdo das escolas nas discussoes
referentes as politicas inclusivas, sendo ela fundamental estrutura para tais mudancas.

As politicas publicas referentes a educacdo especial precisam ser progressivas,
constantes, sistematizadas e estruturadas na intencdo de proporcionar uma educacdo de
qualidade aos alunos com necessidades educacionais, ndo sofrendo alteracdes por interesses
politicos a cada mudanca de governo. Tais mudancas ndo devem ser estabelecidas por
decretos, € preciso ter um entendimento diante da problemaética referente as propostas
pedagdgicas e da possivel necessidade de serem alteradas. E fundamental que haja
responsabilidade politico-social que garanta a educacdo de alunos com necessidades
educacionais com propostas pedagogicas adequadas, corpo docente especializado e escolas
com estrutura fisica que beneficie a permanéncia desses alunos.

A partir do Decreto n® 11.027 de 17 de dezembro de 2002, foi criado o Ndcleo de

Educagéo Inclusiva sediada em Campo Grande.
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Art. 1° Fica criado o Ndacleo de Educacdo Inclusiva, com sede no
municipio de Campo Grande, com o objetivo de oferecer apoio
pedagdgico e suplementacdo didatica as unidades escolares, com vistas a
assegurar 0 acesso, a permanéncia e a progressdo das pessoas que
apresentam necessidades educacionais especiais. (MATO GROSSO DO
SUL, 2002).

O objetivo do nucleo era dar suporte as escolas de Campo Grande oferecendo apoio
pedagdgico e didatico.

Em 2003, instituiu-se o Plano Estadual de Educacdo (PEE) Lei n°® 2.791 de 30 de
dezembro de 2003, que foi elaborado com a participacdo da sociedade. Plano que ficou
vigente até 2013, como expde em seu Art 1° “[...] Lei aprova o Plano Estadual de Educagio
de Mato Grosso do Sul, constante do documento anexo, na forma do art. 194 da Constituicdo
Estadual, com duragao até o ano 2013 Art. 2° “os municipios deverdo elaborar os seus planos
Municipais de Educacdo correspondente”. E no seu Art. 3° § 1° “o Poder Legislativo, com a
participacdo da sociedade civil organizada e por intermédio da Comissdo de Educacdo da
Assembleia Legislativa do Estado, acompanhara a execucdo do Plano Estadual de Educacgéo
de Mato Grosso do Sul” (MATO GROSSO DO SUL, 2003).

O Plano foi elaborado a partir de levantamentos relacionados ao impedimento do
exercicio de boa qualidade referente aos atendimentos educacionais, como:

e a infraestrutura precéaria das escolas para receber o aluno com
necessidades educacionais especiais;

e a dificuldade dos professores de classes regulares para prestar
atendimento adequado;

e a dificuldade financeira das instituicdes particulares de carater
assistencial;

e 0 cancelamento dos direitos dos profissionais das redes publicas que
atuam, mediante cedéncia, nas entidades de educagdo especial,
embora estas se dediguem, exclusivamente, a uma demanda cuja
atencdo seria, potencialmente, um dever do Poder Publico. (MATO
GROSSO DO SUL, 2003).

O levantamento s6 mostrou problemas que ha tempos fazem parte da estrutura

educacional presente no pais. O PEE também sugeriu metas e diretrizes “para que a educagéo
especial em Mato Grosso do Sul seja realmente um instrumento de justica social, de inclusdo
escolar e de conscientizagdo para a construcdo da sociedade inclusiva.” (MATO GROSSO
DO SUL, 2003).

Até o inicio dos anos 2000, o estado de Mato Grosso do Sul encontrava-se em terceiro
lugar em relacdo a disponibilidade na oferta de atendimentos especializados, com 76,6% dos
municipios prestando atendimento, o estado do Espirito Santo ocupava o segundo lugar com

83,1% dos municipios e o estado Parana representava a maior cobertura por municipios,
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83,2%. Vale ressaltar que os numeros representam algum atendimento especifico, ndo todos.
(MATO GROSSO DO SUL, 2003).

O Conselho Estadual de Educacdo (CEE) aprovou em 2005 a Resolucdo n° 7.828 de
30 de maio de 2005, que normatiza a educacgdo especial no estado. A Resolucdo acompanha as
recomendacdes nacionais, como a defini¢do da educacdo especial contida na LDB (1996), da
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica de 2001. Segundo Neres
(2010) “a Resolucao expressa, pela primeira vez, a filosofia da inclusdo, o que nao constava
nas deliberagdes anteriores” (NERES, 2010, p.61). A Resolugao também dispde sobre a
quantidade de alunos em classe quando houver aluno com necessidades educacionais, 15
alunos para a educacdo infantil, 20 alunos para o fundamental séries iniciais e 25 alunos para
o fundamental séries finais. (MATO GROSSO DO SUL, 2005).

Além de garantir a matricula e que a escola providencie os recursos adequados para
receber e manter o aluno, priorizando um curriculo adequado e disponibilizando recursos
educativos, estrutura fisica adequada, profissionais especializados (MATO GROSSO DO
SUL, 2005). Para os alunos que apresentam necessidades especificas, recomendam-se 0s
atendimentos em escolas especializadas.

Entre os anos 2000 e 2005, as Unidades de Inclusdo sofreram com as mudancas
administrativas, perdendo espaco nas escolas, diminui¢do no quadro profissional e mudanca
de endereco. As mudancas afetaram negativamente o andamento dos trabalhos realizados na
Unidade de Incluséo.

Mesmo com o numero crescente de leis relacionadas a educacgdo especial até o ano de
2005, o estado do Mato Grosso do Sul mostrava um baixo indice de matricula desses alunos.
Na escola bésica encontrava-se matriculados cerca de 74.912 alunos na rede estadual de
ensino em Campo Grande, desse total apenas 2,73% sdo alunos com deficiéncia (NERES,
2010, p.72), um nimero expressivamente baixo. No comec¢o da década, o Mato Grosso do Sul
foi eleito o 3° estado com maior nimero de cobertura em municipios que realizavam
atendimento educacional especializado, mesmo estando em terceiro lugar no comego da
década de 2000, em 2005, o Estado demonstrava a baixa capacidade no atendimento
especializado, como demonstra os dados da capital Campo Grande.

Em 2006, a Unidade de Inclusdo continuou sofrendo alteragdes na distribuicdo das
unidades por regides, no atendimento, nomenclatura da Unidade e das fungdes exercidas por
ela. A Unidade de Inclusdo foi extinta no mesmo ano passando a ser denominada por Nucleo
de Educacdo Especial (NUESP) de acordo com o Decreto n° 12.170 de 23 de outubro de
2006.
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Art. 1° Ficam criados em todos os municipios do Estado de Mato Grosso do
Sul, os Ndacleos de Educacdo Especial - NUESP, vinculados,
pedagogicamente, a Coordenadoria de Educacdo Especial, da
Superintendéncia de Politicas de Educagdo, da Secretaria de Estado de
Educacéo.

Art. 2° Os Ndcleos de Educacdo Especial visam a articulacdo e ao
desenvolvimento das politicas de educagdo especial da Secretaria de Estado
de Educacéo.

Art. 3° O NUESP de Campo Grande vincula-se, administrativamente, a
Coordenadoria de Educacdo Especial e os demais a uma unidade escolar do
respectivo municipio.

Art. 4° Compete a Secretaria de Estado de Educacdo prover os recursos
necessarios ao funcionamento dos Nucleos e estabelecer critérios para efeito
de lotacdo do pessoal. (MATO GROSSO DO SUL, 2006).

Tendo as suas fungdes do Nucleo estabelecidas na Resolucdo/SED n° 2.048 de 27 de

novembro de 2006:

I — articula-se junta a comunidade escolar as praticas especificas para a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais;

Il - avaliar os alunos encaminhados pela coordenagdo pedagdgica da escola
com os indicadores de necessidades educacionais especiais;

Il — encaminhar alunos com necessidades especiais aos atendimentos
pedagbgicos especializados em classe comum, sala de recursos, professor
intérprete, ambiente domiciliar e hospitalar, conforme o caso;

IV — elaborar e manter atualizados os registros referentes aos atendimentos
pedagogicos especializados dos alunos com necessidades educacionais
especiais;

V - orientar e acompanhar a pratica pedagdgica dos professores dos
atendimentos pedagogicos especializados e 0s professores de classe comum;
VI — contribuir para a formagdo continuada da comunidade escolar,
promovendo estudos, debates, palestras e divulgacdo da educagdo especial.
(MATO GROSSO DO SUL, 2006).

O NUESP, vinculado a Coordenadoria de Educacdo Especial da Superintendéncia de

Politicas de Educacdo, passou a ter duas equipes de formacdo continuada e de intervencéo

pedagdgica, realizando um trabalho conjunto com o Centro de Capacitacdo de Profissionais

da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS/MS), Centro de Apoio
Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul (CAP/DV), Centro Especial de Arte
e Educacdo (CAE), Nucleo de Atividades de Altas Habilidades (NAAHS), servicos de salde,

transporte, programa Mercado de Trabalho e assisténcia social. O NUESP também cumpriu a

funcdo de avaliar os alunos que sdo direcionados a coordenacéo pedagogica.

Mesmo com trabalho importante a ser desenvolvido os técnicos do NUESP tiveram

dificuldades nos diversos tipos de atendimento, na demora para 0 andamento dos trabalhos e

no ndmero escasso de técnicos para atender a todos (NERES, 2010, p. 64).
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O Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual do Estado do Mato Grosso do Sul
(CAP-DV/MS) foi criado em 2006, com sede no municipio de Campo Grande a partir do
Decreto n°® 12.190/2006, tendo como objetivo “implementar as diretrizes estabelecidas na
Politica Nacional de Educacéo Especial no que concerne a inclusdo da pessoa com deficiéncia
visual, em sua dimensdo académica, historica e sociocultural, oferecendo condicGes
adequadas para o desenvolvimento de suas potencialidades” (MATO GROSSO DO SUL,
2006).

No primeiro semestre de 2009 a Secretaria de Estado de Educacéo criou o CEESPI
(Centro Estadual de Educacéo Especial Inclusiva), a partir do Decreto n® 12.737/2009 sendo
regulamentado pela Resolugdo n° 2.505 de 28 de dezembro de 2011, vinculada a
Coordenadoria de Educacao Especial (COESP). O CEESPI foi criado na intengao “de prestar
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia e de possibilitar
formacdo continuada aos profissionais da educacdo nas diferentes areas da educacdo especial
e inclusiva” (SED, 2019, p.18).

Inicialmente 0 CEESPI dispunha de dois ntcleos 0 NAAHS e o NUESP, mas ap0s
2009 passou por uma reorganizacao para atender a outras especialidades e em 2017 a partir do
Decreto Estadual n°® 14.787/2017, o CEESPI passou a contar com o Ndcleo de Insercdo e
Acompanhamento da Pessoa com Deficiéncia no Mercado de Trabalho, Nucleo de
Acompanhamento Especializado, Ndcleo da Classe Hospitalar, Nucleo de Apoio a Familia e
Nucleo da Sala de Apoio Pedagdgico (SED, 2019, p.18).

Em 2010 foi regulamentado o Atendimento Educacional Especializado na educacédo
basica, dispondo da inclusdo de pessoas deficientes no ensino regular a partir da Deliberacdo
CEE/MS n° 9.367/2010".

Art. 1° Considera-se Atendimento Educacional Especializado — AEE o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formag&o dos educandos no ensino comum.

Art. 2° O AEE é parte integrante do processo educacional e tem como fungéo
complementar ou suplementar a formagdo do educando por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem. Paragrafo Unico. Recursos de
acessibilidade na educacéao escolar sdo aqueles que asseguram condicGes de
acesso ao curriculo, promovendo a utilizagdo dos materiais didaticos e
pedagogicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicacdo e informagdo, dos transportes e dos demais servigos. (MATO
GROSSO DO SUL, 2010).

! DELIBERAGCAO CEE/MS N.° 11.388, de 7 de junho de 2018 acrescenta no art. 25-A que a Secretaria de Estado de
Educacdo (SED/MS) credencia e descredencia os Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) da Rede
Estadual de Ensino na o oferta do Atendimento Educacional Especializado na educagéo basica
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[...] Art. 4° O AEE sera realizado no turno inverso ao da escolarizacao,
prioritariamente em salas de recursos multifuncionais da propria escola ou
de outra escola comum, ou em Centros de Atendimento Educacional
Especializado — CAEE, da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. (MATO GROSSO DO
SUL, 2010).

A Deliberacdo também aponta que o atendimento deve ser feito em sala de recursos
multifuncionais com espaco fisico adequado, mobiliério, equipamentos especificos, materiais
didaticos e recursos pedagogicos e de acessibilidade, avaliacdo diagndstica e encaminhamento
do aluno para os Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) quando o
ambiente escolar ndo suprir as necessidades educacionais do aluno ou oferecer professores
especializados para a realizacdo do atendimento educacional, nem professores intérpretes de
LIBRAS e Braille e profissionais de apoio.

O Censo Escolar de 2015 revelou que 10.800 estudantes com deficiéncia passaram a
ser acompanhado por técnicos profissionais do NUESP, presente nos 76 municipios
(NASCIMENTOS; SANTOS, 2018).

A Secretaria de Estado de Educacdo (SED) passou por uma reestruturacdo em margo
de 2017 quando a Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial (COPESP) passou a
ser vinculada a Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED), érgdo de gerencia e
execucdo operacional (NASCIMENTO; SANTOS, 2018).

Atualmente, de acordo com Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de
Mato Grosso do Sul CAPDV/MS, vinculado a COPESP/SED, o Estado conta com quatro
projetos para a formacao de professores, tanto para professores que trabalham na sala de aula
comum, quanto para professores que atuam nas salas de recursos. Os cursos passaram a ser
em formato EAD (Educacdo a Distancia), o que possibilitou uma participacdo maior dos
professores, principalmente nos municipios do interior, jd que para 0s cursos presenciais era
necessario pensar na logistica de cada lugar e deslocar uma equipe para a sua realizacao.
Outro problema era que nem sempre os professores conseguiam participar, por conta da
disponibilidade de horario.

O movimento de centralizacdo e descentralizacdo fez parte de todo o processo de
implantacdo das politicas publicas relacionadas a pessoa com deficiéncia. As alteragdes, por
serem realizadas sem antes um levantamento ou entendimento da problematica referente as
propostas pedagogicas, contribuiram com o enfraquecimento de algumas medidas que
desestruturaram as Unidades de Incluséo e prejudicaram o andamento de projetos. Muito foi

feito pela educacdo inclusiva no estado, mas muitas mudancas aconteceram em funcéo de
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interesses politicos, o0 que desestabilizou programas que estavam em andamento. E necessario
entender que as politicas publicas que envolvem a educagdo inclusiva precisam ser
progressivas, constantes, sistematizadas e estruturadas, na intencdo de proporcionar uma

educacdo de qualidade aos alunos com necessidades especiais educacionais.

4.3 Educacdo Especial na rede estadual e municipal de ensino no municipio de

Agquidauana

O atendimento especial educacional na rede estadual de ensino era ofertado antes
mesmo da divisdo do Estado, contando com classes especiais para deficientes mentais e
auditivos e também eram ofertados cursos pedagogicos relacionados a educacéo especial em
Campo Grande e municipios do interior. Além de as escolas estaduais oferecerem
atendimento especial a um determinado grupo, também eram ofertados atendimento em
instituicbes especializadas em Campo Grande, como a ISMAC, em 1957, a Sociedade
Pestalozzi, em 1979, na mesma década escolas estaduais ja ofereciam classes especiais para o
atendimento educacional, e a APAE, em 1997.

Em Aquidauana, as primeiras classes para o atendimento especial educacional sugiram
em 1976, ainda estado de Mato Grosso (MT), quando existiam duas classes especiais que
atendiam deficientes auditivos, visuais, mentais e alunos com paralisia cerebral e deficientes
fisicos (CORREA,; SILVA, 2011).

Apbs a divisdo do Estado, mais especificamente no ano de 1981, foi institucionalizada
a educacdo especial em Mato Grosso do Sul, a partir do Decreto 1.231/81. Atraves da
Secretaria de Estado de Educacéo foi criada a Diretoria de Educagéo Especial, que tinha como
objetivo atender as politicas ratificadas pelo CENESP e a partir dela foi criado o CRAMPS,
gue atuava no diagndstico e no acompanhamento dos alunos.

No ano de 1982 foi criada mais uma classe para o atendimento educacional especial
para alunos deficientes auditivos em uma escola da rede estadual em Aquidauana. No mesmo
ano, o CEE estabeleceu as diretrizes para o atendimento especializado através da Deliberacao
CEE/MS n° 261/82. Dois anos depois, a Diretoria de Educacéo Especial deu inicio a formacéo
de profissionais para atuarem na educacao especial na rede estadual de ensino. No mesmo
ano, em 1984, houve uma expansao das classes especiais e de escolas especializadas em todo
estado. O mesmo ocorreu em Aquidauana, com a abertura da Escola Especializada “Mundo

Feliz”, da Sociedade Pestalozzi, que para o seu devido funcionamento foi conveniada & 6rgaos
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publicos locais, como a Secretdria de Estado de Educacdo e a Prefeitura Municipal de
Aquidauana.

A Sociedade Pestalozzi foi fundada em 1983 no municipio de Aquidauana, atualmente
denominada de Associagdao Pestalozzi. A Escola Especializada “Mundo Feliz” pertencente a
Associacdo Pestalozzi, comecou a funcionar em 1984 e contava com servi¢os na area da
educacdo, saude e assisténcia social, para atender as necessidades da crianga com deficiéncia
(CORREA; SILVA, 2011).

No momento presente, a escola presta assisténcia a pessoas com deficiéncia mental e
casos correlacionados a ela, independente do grau da deficiéncia. Com a proposta de melhorar
a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia mental, a escola oferece atividades nos
periodos matutino e vespertino, dispondo de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
(Deliberacdo CEE/MS n° 10.065/2013), Ensino de Jovens e Adultos (Deliberacdo CEE/MS n°
10.985/2017), Programa Socio Educacional, Educacdo Profissional, Oficina de Artesanato,
Horticultura/Jardinagem, Educacdo Fisica, Brinquedoteca Educacional e Informatica
Educacional. A escola também oferece atividades complementares e conta com uma equipe
multiprofissional das areas de Fisioterapia, Fonoaudiologia, Psicologia, Psiquiatria. Em 2004,
a partir de um convénio com a Policia Militar, passou a oferecer a Equoterapia no Centro de
Equoterapia Cavalgando pela Vida, no campo do 7° Batalhdo da Policia Militar de
Agquidauana, que tem como objetivo promover a socializacdo e a interagdo da pessoa
deficiente (CORREA,; SILVA, 2011).

A escola também conta com o Programa de Apoio a Inclusdo Escolar (PAIE),
programa que avalia se o aluno tem condigdes de frequentar a escola de ensino regular, caso o
aluno esteja apto, ele passa a frequentar a escola com todos o0s requisitos necessarios para a
sua permanéncia, além de passar por acompanhamento psicologico para gque a transicdo seja
feita da melhor maneira.

Em 1985, objetivando divulgar a politica de educacdo especial na rede estadual as
Agéncias Regionais de Educacdo forneceram cursos para a formacdo de professores de
classes especiais e oficinas pedagdgicas, contando com a participacdo de professores das
Escolas da Pestalozzi de Aquidauana e da APAE de Corumbéa (CORREA; SILVA, 2011).

Em 1991, com a extingdo do CEDESP, substituida pelas UIAPs que estava presente
em Aquidauana e tinha como funcdo oferecer apoio educacional as escolas da rede estadual
de ensino, com o deslocamento dos profissionais até as escolas para acompanhar, avaliar e
encaminhar os alunos para servigos especializados. No mesmo ano em Aquidauana foram

criadas salas de recursos para atender alunos deficientes visuais, deficientes mentais e
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deficientes auditivos. Em 1995 com a nova politica de atendimento educacional especial
houve a expansdo dos servigos oferecidos nas salas de recursos, agora com seis escolas
estaduais oferecendo classes especiais e com atendimento a alunos deficientes mentais e
auditivos.

Entre os anos de 1995 e 1998, nove escolas da rede estadual em Aquidauana
ofereceram atendimento educacional especial, como demonstra os registros no Quadro 1.
Embora a oferta de atendimento educacional especial ja estivesse acontecendo desde 1976 em
Agquidauana, ndo existem registros desses atendimentos (CORREA; SILVA, 2011).

Quadro 1: Atendimentos educacional especial 1995-1998

Atendimentos oferecidos 1995 1996 1997 1998
Sala de recursos — DM 8 7 6 5
Sala de recursos — DA 1 1 1 1
Sala de recursos — DV 2 2 2 2
Classe especial — DM 7 7 7 7
Classe especial — DA 1 1 1 1

Fonte: Relatérios da Unidade Interdisciplinar de Apoio Psicopedagdgico de Aquidauana (UIAP,
1995 a 1998) (CORREA; SILVA, 2011).

Entre as décadas de 1980 e 1990, houveram diversas mudancas nas politicas publicas
referentes a educacdo especial no estado de Mato Grosso do Sul, como movimento de
centralizacdo e descentralizacdo dos servigos, como foi possivel ver no subcapitulo anterior.
As mudancas afetaram os atendimentos em todo o estado, incluindo em Aquidauana. Em
1999 as Agéncias Regionais de Educacdo do Mato Grosso do Sul foram fechadas, mas a sua
estrutura referentes aos atendimentos educacional especial continuaram, ja que ainda
contavam com profissionais capacitados.

Nos anos 2000, as alteracGes continuaram acontecendo em dmbito nacional e estadual,
com as mudancas influenciando os atendimentos referentes a educacdo especial. No ano de
2008, a publicagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva ndo comtemplava o oferecimento de classes especiais €, no mesmo ano, o Decreto
n°® 6.571/2008 (Revogado pelo Decreto n°® 7.611) firmou tal politica, estabelecendo o
atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais. Essa medida

teve impacto nos atendimentos educacionais especializados em todo o estado, inclusive
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Aquidauana. O municipio extinguiu as classes especiais e, em 2009, implantou salas de

recursos multifuncionais. Segundo Corréa e Silva (2011, p. 3.450),

De acordo com informacdes fornecidas pelo setor da educacdo especial da
rede estadual de educagdo, em Aquidauana, o numero de alunos nas classes
especiais era insuficiente, o que levou ao encaminhamento desses alunos
para as classes do ensino comum. Aliado a isso, os professores que atendiam
nas classes especiais também entenderam que esse tipo de atendimento tinha
um papel adverso ao que as normativas, leis e decretos atuais instituem, uma
vez que, ao invés de incluir o aluno, esse acaba por ser “esquecido” pelos
demais da escola. (grifo das autoras). (CORREA; SILVA, 2011, p. 3.450).

A extincdo das classes especiais contribuiu para a inclusdo dos alunos nas salas de aula
de ensino regular comum, pois o aluno deficiente passou a frequentar a mesma sala de aula
gue um aluno ndo deficiente, dependendo da deficiéncia e do seu grau o aluno tinha
acompanhamento dentro da sala de aula e nas salas de recursos multifuncionais o aluno
contava com outra estrutura, com um professor de apoio, com materiais didaticos adequados e
atividades que pudessem contribuir para o desenvolvimento das suas habilidades e autonomia.

Nos anos 2000 a oferta de atendimento educacional especializado era realizada em dez
escolas da rede estadual de ensino, mantendo os mesmos atendimentos, porém passou a contar
com interprete de LIBRAS, como € possivel observar no Quadro 2.

Quadro 2: Atendimento educacional especial 2000-2009

Atendimentos oferecidos | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009

Sala de recursos — DM 8 6 7 - 9 9 9 - 7 8

1 1 - - 2

Sala de recursos — DA

1 1 1 1
Sala de recursos — DV 2 2 2 - 2 - . - - -
5 6 6 5

Classe especial — DM

Classe especial — DA 1 1 1 - 1 1 1 - - -

Tradutor/intérprete de - - - - - - - - - 5
LIBRAS

Sala de recursos - - - - - - = = - 5
multifuncionais

Fonte: Relatorios do Nucleo de Educacio Especial de Aquidauana (NUESP, 2000 a 2009). (CORREA; SILVA,
2011).
Segundo Corréa e Nascimento (2011), o atendimento realizado por tradutor/intérprete

de LIBRAS comecou a ser oferecido em 2001, mas ndo aparece nos anos anteriores a 2009

por falta de registros.
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Em 2010, a NUESP/Aquidauana passou a atender 111 alunos da rede estadual de
ensino, que apresentavam alguma deficiéncia ou que tinham outras necessidades
educacionais. Neste caso, alunos com hiperatividade matriculados regularmente. O NUESP
proporcionou atendimentos especializados nas salas de recursos multifuncionais, professores
itinerantes, professores de apoio, professor guia-intérprete e tradutor/intérprete de LIBRAS. O
Quadro 3 apresenta as escolas e o tipo de atendimento que ela oferecia.

Quadro 3: atendimento educacional especial na rede estadual de ensino em
Aquidauana, 2010.

Sala de recursos Professor

Tradutor/intérprete

Professor guia-

Escolas multifuncionais de LIBRAS itinerante e de intérprete
apoio
E.E. Candido Mariana X
E.E. Cel. Antonio Trindade X
E.E. Cel. José Alves Ribeiro X
E.E. Felipe Orro X X
E.E. Mal. Deodoro da Fonseca X
E.E. Prof. Luiz Mongelli X
E.E. Prof. Doris M. Trindade X X X
E.E. Profé. Marly Russo X X
E. Indigena Reginaldo Alves X
E. Especializada Mundo Feliz X

Fonte: Relatorios do Ndcleo de Educacio Especial de Aquidauana (NUESP, 2010). (CORREA; SILVA, 2011).

O atendimento realizado na Escola Especializada Mundo Feliz era um espaco cedido

para poder atender uma aluna surdo cega matriculada na rede estadual de ensino.

Enquanto a rede estadual de ensino ja oferecia classes especiais para alunos com

necessidades educacionais na década de 1970, a rede municipal de ensino s6 foi oferecer o
primeiro atendimento em 2001: uma intérprete de LIBRAS para um aluno surdo em uma
escola municipal situada em um distrito de Aquidauana (CORREA; SILVA, 2011). Somente
em 2010 foi criado o Nucleo de Educacdo Especial (NEESP) associado ao Nucleo de
Educacdo Basica da Geréncia Municipal de Educacdo de Aquidauana (GEMED). Todavia,
antes da criacdo do nucleo, a rede municipal ja oferecia atendimento educacional especial,
mas sem uma estrutura para a realizagdo do atendimento dos alunos matriculados na rede

municipal de ensino.
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Em 2015 foi publicado no Diario Oficial a Deliberacdo n° 19, de 10 de julho de 2015,

que “dispde sobre a educacdo de estudante que apresentam necessidades educacionais

especiais, na educacédo bésica, em todas as suas etapas e modalidades do sistema municipal de

ensino”.

§ 1° O Sistema Municipal de Ensino, através de seu 6rgdo responsavel,
viabilizara recursos e servicos educacionais especiais que deem sustentacao
ao processo de construcdo da educacdo inclusiva, para a Rede Municipal de
Ensino.

§ 2° O atendimento a esses estudantes terd inicio na Educacdo Infantil,
assegurando-lhes os servicos de Educacdo Especial, quando se evidencie a
necessidade, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade.

§ 3° A oferta da Educagdo Especial de que trata o § 1° se dara por meio do
atendimento da Equipe Multidisciplinar e do atendimento nas Salas de

Recursos Multifuncionais
Capitulo 111 Do Atendimento
Art. 5° As instituicfes de ensino viabilizardo a inclusdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais, em classes comuns do ensino regular,
em qualquer etapa ou modalidade da Educacdo Bésica, conforme critérios
estabelecidos em sua Proposta Pedagdgica e seu Regimento Escolar.

Art. 6° Os servicos de apoio pedagdgico especializado ocorrem no espaco
escolar e envolvem professores e técnicos com diferentes fungoes:

I - classes comuns - servigos efetivados pelo trabalho da equipe pedagdgica,
abrangendo professores das classes comuns e da Educacdo Especial,
podendo contar, também, com apoio de outros profissionais;

Il - sala de recursos - de natureza pedagogica, cujo trabalho é feito por
professores especializados em Educacdo Especial, a qual suplementa no caso
dos superdotados, e complementa, para 0s demais estudantes com
deficiéncia.

I11 - itinerdncia - trabalho de orientacdo e supervisdo pedagogica
desenvolvida por professores capacitados e/ou especializados, os quais
fazem visitas periddicas as escolas para trabalharem com os estudantes e 0s
professores da classe comum do ensino regular;

IV - professores intérpretes/instrutores de Libras e Braille — séo
profissionais capacitados e/ou especializados para apoiar estudantes surdos,
surdo-cegos, cegos e outros que apresentam sérios comprometimentos de
comunicacao e sinalizacdo. (AQUIDAUANA, 2015).

No mesmo diario foi publicado a Deliberacdo CME/MS n° 18, de 10 de julho de 2015,

que dispde as normas para 0s cursos de educacdo de jovens e adultos na rede municipal de

ensino de Aquidauana/MS e assegura em seu art. 48 inciso Il o servico de apoio pedagdgico

especializado.

No ano de 2020, a Secretaria Municipal de Educagdo disponibilizou o Relatorio de

Monitoramento e Avaliacdo do Plano Municipal de Educagdo — PME de Aquidauana-MS. O

relatorio traz analises do periodo de 01/01/2018 a 31/12/2019 e contou com uma comissao

formada por membros da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), Secretaria de Estado

de Educacdo, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus de Aquidauana,
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Fundagdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul e outros 6rgdos municipais, sindicatos e a
Associacdo de Pais e Mestres (APM).

O intuito do relatério é verificar se as metas propostas no PME estdo sendo
alcancadas, indicando falhas existentes proporcionando eventuais mudancas na estratégia para
a sua execucdo. O relatério também contribuiu para um trabalho de transparéncia com a
sociedade, na qual pode se ter a nogcdo se as metas estdo sendo atingidas e quais sdo as
estratégias realizadas para que aconteca com éxito.

A Meta 4 do PME refere-se a educacgdo especial, propondo a universalizacdo do
atendimento educacional especializado na educacao béasica, preferencialmente na rede regular
de ensino, contando com o sistema educacional inclusivo, com salas de recursos
multifuncionais, classes e servico especializado publico ou conveniado, para a populacéo de
quatro a dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Referente a Meta 4, o relatério apresenta tudo o que foi realizado no ambito municipal
para que a educacdo especial atingisse os objetivos propostos, dentre elas, a contratacdo pela
SEMED de professores especializados para atuarem como profissionais de apoio ou auxiliares
para atuarem nas turmas com alunos com necessidades educacionais ou deficiéncia,
garantindo e ampliando a equipe de profissionais especializados no processo de escolarizagao
destes alunos.

Em 2016, em uma cooperacdo com a UFMS e UEMS foram desenvolvidos cursos de
extensdo, palestras, oficinas, estagio supervisionado na intencdo de eliminar a discriminacao
de alunos com deficiéncia.

No ano de 2017, foram realizados cursos de formacdo continuada em parceria com a
UFMS, SENAR e SEBRAE com foco na diversidade social, cultural e deficiéncias, visando o
conhecimento em relacdo a educacdo especial, como uma maneira de contribuir com a
elaboracdo de politicas que amparam as caracteristicas educacionais de alunos com
deficiéncia.

A SEMED em 2018, através do Decreto n°® 193/2018, instituiu a Equipe
Multidisciplinar contando com Terapeuta Ocupacional, Fonoaudiologa, Psicologa
Educacional, Assistente Social e Coordenadora Pedagogica, que ao longo de 2018, realizou
acompanhamento pedagogico, orientacdo e avaliacdo nas unidades escolares para atuarem na

Educacgéo Bésica do municipio de Aquidauana e também atuou no atendimento na EJA.
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Entre os anos de 2018 a 2020, a SEMED realizou cursos de capacitagdo de
professores, como o de intérprete basico em LIBRAS para profissionais residentes nas aldeias
indigenas Taunay e Lim&o Verde, falantes da Lingua Terena, em uma parceria com a UFMS,
além do curso basico de braile também em parceria com a UFMS, curso que foi interrompido
em 2020 em funcdo da pandemia. A Equipe Multidisciplinar realizou a formagéo continuada
em parceria com a Secretaria Municipal de Saude.

Com intencdo de melhorar o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, comecou a ser elaborado em 2019, em parceria com a UFMS e de acordo com a
BNCC, o Plano Educacional Individualizado (PEI), juntamente com as familias, salude e
escola, como uma maneira de aproximar a familia da escola e da compreensédo da deficiéncia
de seus filhos.

No ano de 2019, a SEMED em conjunto com a Sociedade Pestalozzi, passou a
disponibilizar o atendimento AEE para criancas de 0 a 3 anos, com garantia de transporte
saindo das residéncias até a Pestalozzi, de criangas da ALDEIA Taunay, duas vezes por
semana e de criancas do CMEI Andrea Pace de Oliveira e do CAIC Antonio Pace, com
atendimento de segunda a quinta, tendo o acompanhamento de professores especializados em
psicopedagogia e neuropsicopedagogia.

Além dos atendimentos realizados na Pestalozzi, a SEMED através do Nucleo
Pedagogico também tem oferecido atendimento do AEE na Escola Municipal Indigena Pélo
General Rondon na aldeia Bananal, na Escola Municipal Erso Gomes e CMEI Andrea Pace de
Oliveira. Neste mesmo caminho, a SED/MS, por intermédio do NUESP, assegura o
atendimento do AEE nas escolas estaduais EECEJAR, Doris Mendes Trindade, Marli Russo e
Céandido Mariano.

No momento atual, a Secretaria de Educacdo Estadual Regional de Aquidauana/MS
informou que existem quatro alunos matriculados na rede estadual de ensino que tém
deficiéncia visual, dois com baixa visdo e dois cegos, porém todos com CID H54 (cegueira e
visdo subnormal). Os alunos contam com apenas uma professora para realizar este
atendimento, segundo a secretaria todos os professores que fazem atendimento na sala de
recursos estdo em formacao constante, para melhor atender os alunos. Somente uma sala de
recurso realiza o atendimento para deficientes visuais.

De acordo com os dados da Geréncia Municipal de Educacdo de Adquidauana
(GEMED) fornecidos pela Coordenadora da Equipe Multidisciplinar, o municipio tem trés
alunos com baixa visdo. Todos estdo no sétimo ano do ensino fundamental, dois deles

inseridos na mesma escola e a terceira aluna encontra-se em uma escola indigena. Os trés séo
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atendidos por uma professora de apoio, pedagoga que tem curso de braile basico e hoje esta
cursando especializacdo em Educacédo Especial, realizando o trabalho com o apoio da ISMAC
e com a Equipe Multidisciplinar do municipio de Aquidauana/MS. Em razdo da pandemia, a
aluna que se encontra na escola indigena recebeu as atividades elaboradas pelos professores,
que foram adequadas de acordo com as suas necessidades, tamanho da finte, laudas e cores.

A historia da educagdo especial no municipio de Aquidauana seguiu 0 movimento da
politica de Mato Grosso do Sul, tanto nos avangos quanto nos retrocessos. A expansdo no
atendimento especializado em varias modalidades possibilitou a assisténcia nas escolas
publicas, estaduais e municipais, e até mesmo em escolas situadas em aldeias. E possivel
perceber que o municipio trabalha fortemente para que a educacdo especial chegue a todos,
ampliando os servicos, oferecendo cursos de especializacdo para professores e trabalhando em

parceria com as universidades e Secretarias de Saude e Educacao.

5. BREVE ENSAIO ANALITICO DO DESENVOLVIMENTO E ENSINO PARA O
ALUNO CEGO

5.1 A deficiéncia visual e o0 desenvolvimento da pessoa cega

Os olhos sédo os 6rgdos encarregados pela visdo, sendo ela um canal significativo para
se relacionar e conhecer 0 mundo a sua volta, registrando e organizando as imagens em sua
mente, da mesma maneira que acontece com 0s outros 6rgaos dos sentidos.

Uma crianca normovisual costuma estabelecer a comunicacdo visual desde os
primeiros momentos de vida e, com 0 passar dos meses, comeca a compreender 0 que esta a
sua volta, como contorno, formas, imagens, cores, passando a estruturar o ambiente vivido e
imaginado. A crianga cega ndo tem a mesma compreensdo do espago vivido e para isso utiliza
outros sentidos. Em relacdo ao desenvolvimento outros sentidos Ventorini (2014, p.53)
destaca:

Para Ochaita e Espinosa (2004), essa compensacao refere-se a capacidade do
sistema psicolégico humano de encontrar alternativas para seu
desenvolvimento e sua aprendizagem, ou seja, ha uma reorganizagdo do
sistema psiquico que auxilia o sujeito a viver sem a visdo. Mas essa
reorganizagdo ndo significa superdesenvolvimentos dos sentidos,
especialmente do tato e da audicdo, nem a substituicdo do sentido visual
pelos outros sentidos. O cego desenvolve seus sentidos como todas as outras
pessoas, a diferenga consiste em como ele 0s usa para adquirir informacdes.
(VENTORINI, 2014, p.53).
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N&o é a cegueira que faz com que o tato e a sensibilidade sonora se desenvolvam e sim
0 incentivo precoce para explorar esses e outros sentidos.

A deficiéncia visual engloba desde a cegueira total até a visdo subnormal ou baixa
visdo. Entre a cegueira e a visdo subnormal existem outras patologias que, se ndo tratadas na
infancia, podem trazer problemas no desenvolvimento e na aprendizagem, séo elas: a miopia,
0 estrabismo, o astigmatismo, a hipermetropia e a ambliopia.

O comprometimento da visdo ndo é igual em todos os casos. A perda parcial da visao
definida como baixa visdo pode interferir na acuidade visual (nitidez do foco), no campo
visual, na binocularidade (quando os olhos s&o usados juntos) e na percepcao da luz. Muitos
casos de baixa visdo s6 sdo descobertos na escola quando o aluno demonstra dificuldades para
enxergar a lousa ou quando se debruca sobre o livro para realizar a leitura.

A pessoa com a baixa visdo preserva resquicios da visdo, ela pode ndo enxergar um
objeto a trés metros de distancia, mas consegue enxergé-lo quando se aproxima. Por muitos
anos, pessoas com visdo subnormal eram tratadas como cegas eram ensinadas o sistema braile
e a se locomoverem com o auxilio da bengala. Atualmente, especialistas (oftalmologista,
educadores e terapeutas) passaram a trabalhar no desenvolvimento do potencial da pessoa
com baixa visdo em todos os &mbitos da sua vida: no cotidiano, na educagéo e no lazer. Para
que o desenvolvimento das potencialidades seja positivo, criaram 0s recursos épticos, como
6culos com lentes de alto grau, telescopio de foco fixo ou ajustavel, lupas de mao, lupas com
apoio, ampliacdo das letras dos livros, aumento nas pautas de cadernos, suporte para leitura e
escrita, aumento do contraste do lapis ou da caneta esferogréfica, adaptacdo do ambiente
(adequacdo da iluminacdo), recursos de informatica e em provas como no ENEM o aluno
pode solicitar a ampliacdo da letra do caderno de prova e o auxilio de um ledor capacitado.

Ao contrario da baixa visdo, que mantém resquicios da visdo, a cegueira congénita
(desde o nascimento) ou adquirida (por uma doenca ndo tratada adequadamente ou
acidentalmente) ndo tem nenhum resquicio, ndo enxerga luz, contornos ou vultos. A pessoa
que perdeu a visao por conta de doencas ou acidentalmente guarda memdria visual, podendo
lembrar-se de lugares, cores, objetos, imagens, luzes, tais fatores contribuem na readaptacédo
dos mesmos, mas estas memorias sé irdo fazer diferenca se a pessoa tiver adquirido a cegueira
a partir de uma certa faixa etaria, pois se for ainda bebé dificilmente lembrara do que viu. Ja a
pessoa que nasceu cega nao tem memdria visual.

A falta da visdo tem influéncia no desenvolvimento psicoldgico e individual. A
adaptacdo ou a readaptacdo da pessoa cega no ambiente depende particularidades, como

idade, grau da deficiéncia, personalidade da pessoa e principalmente a relagdo familiar. A
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familia tem o papel fundamental no desenvolvimento da crianga cega, pois para 0
desenvolvimento satisfatoria € necessario que a familia aceite a deficiéncia, procure apoio
especializado, proporcione condi¢cdes adequadas no ambiente, estimule o desenvolvimento
motor e cognitivo, estimulando as suas funcBes basicas, como pegar, abrir e tampar objetos,
ensinar o nome dos objetos, estimular a audicéo.

Com o0 manuseio de diferentes objetos, com texturas, tamanhos e formatos
variados a atividade cerebral é estimulada o que permite o conhecimento de
si e daquilo que o cerca. No caso da audicdo, esta capta qualquer estimulo
vindo do ambiente e também promove o estimulo do cérebro para que este
aprenda a filtrar as informagdes sonoras. Ao estimular essas habilidades as
consequéncias da deficiéncia visual podem ser amenizadas ou superadas.
(JORDAO, 2015, p.50).

O apoio familiar contribui satisfatoriamente no processo educacional e a escola se
torna o espaco onde a socializacdo e o desenvolvimento pessoal acontecem, é neste cenario
que o contato entre os sujeitos deve estimular o conhecimento e o desenvolvimento motor e
intelectual, proporcionando experiéncias que ndo seriam possiveis se 0 aluno deficiente
frequentasse somente escolas especializadas.

O atraso no desenvolvimento motor muitas vezes se da em areas que necessitam de
estimulos, como engatinhar, andar, movimentar os bragos e as pernas, movimentos com as
méos, como abrir e fechar e pegar objetos. Um normovisual é estimulado nos primeiros meses
de vida pela familia e anos depois na escola, com brincadeiras, atividades fisicas e ludicas,
enquanto a crianca cega tem menos desses estimulos, 0 que provoca um atraso no seu
desenvolvimento motor, na sua inser¢do no social, prejudicando o seu desenvolvimento.

Estimular o tato é necessario para que a crianca cega crie sensibilidade nas pontas dos
dedos, abrir e fechar as médos e os dedos auxiliam na coordena¢do bimanual. Rubayo (et. Al
2007, apud Ventorini, 2012, p. 51) apresenta as sequéncias e os principios adequados dos

movimentos para se ter o dominio da coordenagdo bimanual:

- Manusear objetos delicados e frageis de forma diferente da dos resistentes;
- Considerar que a maturidade neuroldgica, por si s6, ndo é suficiente para o
desenvolvimento da habilidade manual, pois € preciso oportunidades de
mover as méos em diversas situagoes;

- Saber que cada mao tem uma funcdo assimétrica, sendo que uma é
dominante e é mais utilizada para 0 manejo dos objetos e do
desenvolvimento das atividades e a outra atua como auxiliar;

- Considerar que a coordenacdo manual serve para melhorar a eficiéncia e
destreza das maos. As maos devem estar relaxadas para qualquer atividade
manual. A tensdo nas méos diminui os reflexos neuromotores, que devem se
estabelecer gerando movimentos rigidos e distorcidos, prejudicando a
atividade a ser realizada (RUBAYO et. al., 2007 apud Ventorini, 2012, p.
51).



69

A crianga cega precisa ser estimulada, pois a auséncia da visao impede que ela repita
movimentos e gestos. Vale ressaltar que pessoas que adquirem a deficiéncia na fase adulta
tém mais dificuldades em relagéo as atividades de coordenacdo das maos, como realizar uma
leitura em braile.

O desenvolvimento motor da crianga cega ndo tem que se limitar apenas aos
movimentos das maos. A crianca necessita de estimulos para movimentar o corpo inteiro,
como pular e andar. Tais movimentos sdo importantes, pois contribuem para uma boa postura,
coordenacdo muscular, psicomotora e equilibrio (Ventorini, 2012, p.53). Ventorini (2012)
ressalta que a falta de experiéncias sociais podem prejudicar o desenvolvimento dos
movimentos.

E necessario entender que o desenvolvimento motor estd associado ao
desenvolvimento cognitivo. Em criancas cegas e em criangas nhormovisuais, o0
desenvolvimento cognitivo ocorre de maneira semelhante e na mesma idade, se diferenciando
apenas na falta da viséo e dos estimulos.

A linguagem falada é essencial para compreendermos muitas coisas, mas ela nem
sempre é favoravel para um deficiente visual. Ventorini (2012) relata a experiéncia que teve
na educacdo especial com um aluno deficiente visual, que descreveu a diferenca da explicacao
verbal na descricdo de um objeto, na qual o aluno criou a imagem desse objeto no momento
em que ele recebia a explicacdo verbal e depois p6de explorar o objeto, apds a exploracdo a
imagem gerada através da descricdo verbal foi desfeita.

Ventorini (2014) destaca em seu livro a questdo do verbalismo trazendo a analise feita
por Custforth (1969), autor cego destaca que o verbalismo ndo pode ser usado como uma
compensacdo social uma maneira de manter a igualdade, para Custforth o verbalismo produz
na pessoa cega a ideia superficial e contraditoria da realidade. Dessa maneira, € possivel
perceber que a descricdo verbal ndo deve ser a Unica forma de ensino para um aluno
deficiente visual, pois nem sempre a imagem que ele gera na sua mente vai de acordo com a
realidade.

Como dito anteriormente o desenvolvimento da crianga cega € 0 mesmo de uma
crianga normovisual o que interfere no desenvolvimento do deficiente visual s&o os estimulos
que ele ira receber. A fala e os conceitos atribuidos aos objetos se da mesma maneira.

A percepcao, por si, ndo € suficiente para a obtengdo do conhecimento sobre
0 conceito de objeto permanente. A crianga necessita adquirir,
gradativamente, o conhecimento de conceituar o mundo por meio da
percepgao juntamente com processos mentais superiores, utilizando o
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desenvolvimento motor e a locomog¢do como modos de interagdo com o
meio em que vive.

A informacéo dos objetos emitida pelos sentidos é imediata e a informacéo
dos objetos emitida pelos processos mentais superiores é a habilidade de
lidar com estes objetos na auséncia da informacéo sensorial. (VENTORINI,
2012, p.55).

A compreensdo dos significados das palavras também se da pelo estimulo e pela
interacdo com o meio. A crianga cega atribuird o significado de uma palavra quando ela
conseguir diferenciar os objetos e entender a diferenca de uma caneta e um lapis quando
interagir com eles. A pessoa cega adquire conceitos progressivamente, juntamente com o seu
desenvolvimento motor e suas interagoes.

A memoria é outro fator importante, ela também se desenvolve principalmente com as

interacdes sociais.

A memodria, experiéncia adquirida anteriormente, por meio da percepgéo
sensorial juntamente com a experiéncia atual, pode iniciar o processo de
formacdo do conceito de objeto permanente: a crianga sistematiza e organiza
0 conhecimento armazenado em sua memadria sobre o objeto, bem como o
conhecimento adquirido com a experiéncia atual, até obter o conceito de
objeto permanente.

[...] A memoria passa por um processo de mudanca — conforme a crianca
cresce, mudam suas atividades evocadoras, bem como o papel
desempenhado pelo sistema das fun¢des psicoldgicas. (VENTORINI, 2012,
p.56).

A memoria contribui para a aquisicdo de informacdes e para a formagdo do conceito
de objeto. Se a pessoa teve contato em alguma ocasido com o objeto, ele esta registrado em
sua memoria, esse registro se baseia no contato motor e emocional (DEMASIO, 2000).

Outro fator importante no desenvolvimento do deficiente visual é a sua organizacao
espacial. Diferente de uma pessoa normovisual a pessoa cega se organiza no espaco a partir
de rotas e de como 0s objetos estdo dispostos neste espago. A sua organizacdo espacial
origina-se da interacéo entre 0s objetos e 0 espago e a sua conexdo com o lugar.

A pessoa cega costuma se mover no espago com mais cuidado, prestando mais atencao
no caminho percorrido, na declividade no terreno, nos obstaculos a sua frente. Quando se tem
0 auxilio da viséo para se deslocar, a locomogéo se torna mais fécil, ja que a visdo auxilia na
tomada de decisOes e na antecipacgdo de deslocamento, evitando obstaculos no caminho, ja um
deficiente visual, mesmo com a bengala, nem sempre consegue prever esses obstaculos, ja
que existe uma limitacdo do seu alcance, ela pode auxiliar em obstaculos que se encontram
proximos ao chdo ja aqueles que estdo acima da cintura, por exemplo, ela ndo tem como

alcangar.
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Como sempre, é necessario dar énfase nas relagdes sociais, que contribuem na

aquisicdo de informacédo quanto a organizagéo espacial.

5.2 O ensino para o aluno cego e o papel da escola

Todo o desenvolvimento abordado até aqui tem um fator fundamental no ensino do
aluno cego. A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) de David Ausubel se baseia no
ensino a partir daquilo que o aluno ja sabe, para Ausubel “[...] aprender um novo conceito
depende de propriedades existentes na estrutura cognitiva, do nivel de desenvolvimento do
aprendiz, de sua habilidade intelectual, bem como a natureza do conceito em si e do modo
como ¢ representado” (Moreira ¢ Masini, 1982, p.31). Desta forma demonstra a importancia
da familia estimular o tato e os outros sentidos desde a infancia, pois quando a crianca estiver
na escola ela ja tera conceitos formados sobre determinados aspectos e isso facilitard no
desenvolvimento de ensino aprendizagem.

A psicopedagoga Masini (2011) utilizou a TAS na educacao inclusiva e focou estudos
no ensino de alunos deficientes visuais. A autora aponta que, para que a aprendizagem seja
significativa e compreendida, é necessario que o professor utilize recursos facilitadores, sendo
eles as diretrizes para que se obtenha uma aprendizagem significativa. Os recursos
facilitadores devem ser baseados em dois principios gerais, de acordo com Ausubel e
Robinson (1971, apud, MASINI, 2011, p.54),

O Principio da diferenciagdo progressiva, pelo qual o assunto deve ser
programado de forma que as ideias mais gerais e inclusivas da
disciplina sejam apresentadas antes e progressivamente diferenciadas,
introduzindo os detalhes especificos necessarios — ordem de
apresentacdo que corresponde a sequéncia natural da consciéncia
quando um ser humano é espontaneamente exposto a um campo
inteiramente novo de conhecimento.

O Principio da reconciliacdo integrativa, pelo qual a programacao do
material de ensino deve ser feita para explorar relagdes entre ideias,
apontar similaridades e diferencas significativas, reconciliando
discrepancias reais ou aparentes. (MASINI, 2011, p.54).

Desta forma, a apresentagcdo dos conceitos do mais relevante para o menos relevante
contribui para a organizacdo daquilo que estd sendo aprendido e facilitando a compreenséo, ja
que o aluno passa a interligar o0 novo com o conhecimento ja adquirido. Vale ressaltar que nao
¢ s6 a maneira como sao apresentados 0s conceitos que irdo facilitar o aprendizado, cabe ao

professor atentar-se:



72

[...] sobre o processo relacional no qual ele proprio esta contido como
participante do mesmo contexto cultural e social em que se da o
ensino, submerso nos mesmos valores, linguagem, conceitos de seu
alunado. Cabe, além disso, atengdo as singularidades de cada
participante do processo educacional — suas caracteristicas corporais,
psiquicas, socioculturais, na organizacdo, funcionamento e motivacao,
imbricados na sua forma de perceber e conceber 0 que esta ao seu
redor. (MASINI, 2011, p.55).

Neste sentido a aprendizagem significativa demonstra-se efetiva no processo de ensino
aprendizagem do aluno deficiente visual, pois ela considera as especificidades, as diferencas e
o0 seu potencial (MASINI, 2011).

A escola exerce um papel importante no desenvolvimento da pessoa cega, é na escola
gue a pessoa Vai socializar conviver com as diferencas, interagir e dessa maneira promover
trocas de experiéncias, colocando em pratica a socializacdo e a convivéncia com o diferente,
sendo esse 0 primeiro passo para se viver em sociedade.

A inclusdo do aluno cego envolve planejamento pedagogico e curricular, sendo
individualizado para atender as demandas de singularidade do aluno. A adequacdo e
flexibilizacdo do curriculo é essencial para a insercdo do aluno, essa adequacdo precisa ser
feita de acordo com as suas limitacdes, dificuldades e habilidades, dando prioridade ao
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas, “um curriculo minimo alcangéavel, ao
invés da aquisi¢ao obrigatoria de todo o contetdo pragmatico” (COMUNIDADE Aprender
Crianca, 2014, p.16).

Para que o ensino seja efetivo a escola precisa ter a disposicdo professores capacitados
para realizar o atendimento educacional especializado (AEE) tanto na sala de aula (caso seja
necessario) quanto na sala de recursos. O professor responsavel pelo atendimento
especializado que atua na sala de recursos precisa estar em sintonia com o professor regente,
para que ele possa ajudar no desenvolvimento do aluno, tirando davidas, produzindo
atividades relacionadas ao contetdo trabalhado em sala, produzindo material didatico e estar
em troca continua de conhecimento com o professor regente.

O AEE contribui muito para o desenvolvimento do aluno cego ou do aluno com
necessidades educacionais. O professor especializado ndo deve ficar com toda a carga de
ensino, € necessario que o professor regente tenha conhecimento da deficiéncia e das
dificuldades do aluno cego e que ele saiba planejar atividades que vdo de acordo com as suas
limitacdes. A atuacdo pedagdgica implica em atender as necessidades e as diversidades,

consistindo no processo dialéetico de intermediacao entre o aluno e o objeto de conhecimento,
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tal acdo necessita de diferentes niveis de intermédio, cabendo ao professor aperfeicoar suas
competéncias de trabalho, avaliando e ajustando continuamente.

O professor precisa utilizar de estratégias didaticas que envolvam o aluno, e o0 motive
a desenvolver as suas habilidades, sendo o professor o responsavel por estruturar a sala de
aula, adequar as avaliacOes, elaborar atividades didaticas dindmicas e saber o que o aluno
precisa para conseguir aprender.

O aprendizado é um processo de construcdo e a habilidade de aprender
evolui na medida em que o individuo amadurece. “Quando o conhecimento ¢
construido de forma ativa pelo aprendiz, ele se torna engajado e motivado
com o aprendizado”. (COMUNIDADE Aprender Crianga, 2014, p. 32).

Além da atuacdo do professor, a escola precisa ter a disposi¢cdo do aluno recursos
didaticos pedagogicos que atendam as necessidades do aluno cego, geralmente, 0s recursos
sdo produzidos pelos préprios professores do AEE e outros materiais como livros em braile
podem ser adquiridos através de programas do governo, ou de fundacdes ndao governamentais.
Outro ponto importante para 0 bom desenvolvimento do aluno cego é a estrutura fisica e o
ambiente. A sala de aula necessita ter um numero menor de alunos para facilitar a
acomodacéo e a inclusdo. O ambiente organizado, estruturado e preparado, tende a atender
melhor as necessidades do aluno cego, como organizacdo das mesas e armarios, iluminagéo
adequada em casos de alunos com baixa visao.

O trabalho de ensino com o aluno cego vai além da escola, é preciso que a
comunidade escolar esteja em didlogo constante com 0s pais ou responsaveis, e que o trabalho
desenvolvido na escola ndo se limite a este espaco. Para se ter um melhor desenvolvimento
alguns principios podem ser considerados, como: levar o material didatico utilizado na escola
para casa; as tarefas realizadas em casa devem ser vista pelos pais; os pais devem informar
aos professores o desenvolvimento do aluno em casa, e os professores informarem aos pais
sobre 0 seu desenvolvimento em sala. Essa interacdo entre a escola e a familia auxilia no
desenvolvimento do aluno, pois estreita as relacdes (COMUNIDADE Aprender Crianca,
2014). O papel da familia é importante para o desenvolvimento na primeira infancia, os
estimulos cognitivos e motores contribuem para uma boa socializacdo, estimula a confiancga e
a independéncia, sdo fatores essenciais para a insercao do aluno na escola.

Na sala de aula, o professor precisa ter estratégias para conduzir a aula, é necessario
que ele leve em consideracdo que o aluno cego vai aprender em um ritmo diferente dos
outros, precisa também utilizar métodos que estimulem outros sentidos como o tato, o olfato e
a audicéo, auxiliando o aluno no processo de armazenamento de novas informaces e fazendo

ligagBes com as informacges que ele ja tem, para assim estimular a sua memoria.
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A natureza complexa da memdria e sua ligagdo vital com a atengdo e a
aprendizagem tornam recomendavel que o professor aplique diversas
técnicas didaticas nas atividades em sala de aula de a explorar os diferentes
tipos de memorias. Entre outras recomendacdes.

- A melhor forma de fixar uma informacdo textual dificil, semantica, €
transferi-la para outra modalidade de memdria, episddica (factual),
processual ou automatica.

- Explorar a memoria processual através do movimento, imitacdo, repeticao,
parddias, digitacdo, mudanca de assento, etc.

- Explorar a memoéria automatica (condicionamentos) através do uso de
rimas, ritmos, musicas, “jingles”, etc.

- Reduza a interferéncia do estresse, ele pode destruir neurénios em
estruturas cerebrais responsaveis pela memorial

- Estabelecer pausas durante as explicacBes permitindo que os alunos fagam
anotacoes.

- Fazer revisoes frequentes.

- A memodria é mais facilmente sedimentada quando o aluno elabora seus
proprios exemplos ou quando ele é solicitado a explicar as diferencas e
semelhancas.

- Antes de iniciar um novo ponto o professor deve utilizar alguns minutos
para recordar o anterior, criando assim elos que fortalecem o armazenamento
e evocacao da memoria.

- Sem repeticdo a memorizac¢do nao acontece, a rememoracdo falha, perde-se
a informagdo, o tempo e a motivagdo. A quantidade de repeticdo vai
depender da emocdo envolvida na passagem da informag&o. Quanto maior a
emocao, maior a chance de a informagdo ficar cravada na memaria e menor
a necessidade de repeticdo.

(COMUNIDADE Aprender Crianga, 2014, p.33 e 34).

As informacGes adquiridas sdo memorizadas por meio de padrdes de reconhecimentos,
sendo fundamental que o professor apresente uma nova informacéo e faga com que o aluno
identifique o padrdo e associe este padrdo a informacgdes ja armazenadas em sua memoria,
sendo capaz de criar novos padrbes de conhecimentos.

Desta maneira, pode-se ressaltar que o desenvolvimento do aluno cego é facilitado a
partir das praticas que favorecem as suas especificidades e respeitam os seus limites, outros
pontos que beneficiam o seu desenvolvimento é a utilizacdo da linguagem correta, 0 uso de
materiais facilitadores e a vivéncia social, tornando relevante o convivio escolar de alunos
normovisuais com alunos cegos, assim, possibilitando o contato de alunos da mesma idade e
de outras faixas etarias, colaborando com o crescimento social do deficiente visual. A
convivéncia de alunos cegos e alunos normovisuais estimulam os seus limites, contribui para
um aprendizado mutuo de respeito e quebra de paradigmas. As interaches sociais, a
construcdo de habilidades, o0 amadurecimento do individuo, a compreensao da diversidade da

oportunidade de interacdo e integracdo estimula o desenvolvimento das habilidades. O
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aprendizado ndo depende somente das habilidades, mas também do contexto, motivacao e

conhecimento.
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6. RELATOS DE EXPERJENCIAS: O FAZER DOCENTE E O SERVICOS
BASICOS DE ATENCAO AO ALUNO CEGO NA REDE PUBLICA DE
ENSINO DE AQUIDAUANA/MS

Os aspectos necessarios para concretizacdo da inclusdo escolar dos alunos deficientes
visuais, vdo além das politicas publicas que asseguram o processo de ensino-aprendizagem
com necessidades especificas.

Nesse sentido, torna-se plausivel destacar as demandas formais e legais existentes, na
conjuntara de gestdo e instituicdo escolar, para garantir 0 acesso e a permanéncia, bem como
as condigdes estruturais, necessarias ao atendimento.

Para além do conjunto de legislacdo, de teoria e dados estatisticos, cabe enfatizar o
contexto escolar em relacdo ao atendimento com recursos de acessibilidade especificos para
pessoas com deficiéncia visual, apresentar as condi¢des fisicas, técnicas e profissionais que
devem ser oferecidas pela unidade.

Neste capitulo esta contido os relatos de experiéncias dos docentes e diagnosticos da
infraestrutura sécio didatica pedagdgica do ensino de geografia para o aluno cego na rede

publica de ensino na cidade de Aquidauana/MS.

6.1 Formagao de professores

A formacdo de professores é essencial para o desempenho do seu trabalho em sala de
aula. Um professor que teve em sua graduacdo disciplinas que remetem ao ensino da
educacdo especial, e que se se debrucaram sobre a tematica em formacdo continuada ap6s
periodo de formacdo inicial, ou buscou especializar com os cursos de pés-graduacdo, tem um
melhor desenvolvimento em sala quando recebe um aluno com alguma deficiéncia.

A estrutura curricular da maioria dos cursos de licenciatura tem em suas grades
curriculares a disciplina Educacdo Especial e 0 ensino de LIBRAS. O problema na oferta
dessas disciplinas é que elas ndo sdo aprofundadas. Em sua maioria elas sdo ofertadas apenas
em um semestre com uma carga horaria de 51h ou um pouco mais. Ofertar tais disciplinas
apenas uma vez durante todo o curso de graduagdo, ndo supre as necessidades de aprendizado
de um professor em formacdo, uma vez que a ementa do curso € cumprida de forma resumida.

Referindo-se ao curso de Geografia Licenciatura da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) campus Aquidauana, até o final de 2017 a grade curricular passou por
reestruturacdo a todo o momento sendo incorporadas novas disciplinas, outras passaram a ser

ofertadas como optativas e outras tiveram mudancas em suas cargas horarias. Porém as
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intercorréncias materializadas néo foram incorporadas a nenhum avanco para as disciplinas de
Educacdo Especial e Libras. A disciplina de Educagdo Especial aborda resumidamente todas
as deficiéncias e elenca as leis que dispdem sobre a educacdo para pessoas com deficiéncia e
possiveis situacdes que o professor possa se deparar em sala de aula. Esporadicamente, sdo
realizados trabalhos em grupo que abordam uma deficiéncia e especifica as metodologias para
lidar com elas em sala de aula. Na disciplina de LIBRAS h& uma parte teérica e uma prética.
A disciplina é ofertada apenas um semestre, uma carga horaria insipiente para que o aluno da
graduacdo desenvolva completamente as capacidades que envolvem a lingua.

No curso de Geografia, é oferecida a disciplina Pratica de Geografia, que inicia no
segundo semestre compreendendo até o oitavo semestre. Nesta disciplina, o professor traz-
para a sala de aula praticas de ensino de geografia abordando algum tema ou um assunto
especifico que sera trabalhado durante o semestre e que contribuira para o desenvolvimento
do discente em sala de aula. Em certos casos, alguns professores até abordam a pratica de
ensino para alunos com necessidades educacionais, mas ndo é um assunto aprofundado e
geralmente é trabalhado somente em um semestre.

Com isso, 0 académico de licenciatura acaba passando por uma formacao superficial.
Sabe que a deficiéncia existe e que na instituicdo escolar apresentard dificuldade de
internalizar a aprendizagem, porém o professor iniciante ndo estd preparado para lidar com
esse aluno na sala de aula.

Os cursos de licenciatura deveriam ir além do ensino de LIBRAS e a Educacdo
Especial de um modo geral, pois existem outras deficiéncias a serem aprofundadas, dando
énfase, neste caso, na educacgdo de alunos deficientes visuais. O ensino do braile ndo esta nas
grades curriculares das universidades e a falta de aprofundamento no assunto e na vivéncia
com a deficiéncia dificulta a preparacdo docente para desenvolver praticas educativas para
alunos cegos.

A prética de ensino referente a pessoa com deficiéncia se limita a apenas algumas
horas ofertadas em um Unico semestre. O ensino de LIBRAS e Educacéo Especial deveriam
ser ofertadas em mais de um semestre, tendo o aprofundamento adequado nas deficiéncias. O
processo de aprendizagem é continuo e o docente ndo deve levar em conta apenas 0 que

aprendeu na graduacéo, ele precisa estar em constante formacédo. Guerreiro (2004) destaca,

E por meio de uma boa formacdo de professores que mudangas
metodoldgicas de ensino chegam as salas de aula. Os professores necessitam

de uma base teorico-conceitual sélida tanto na é&rea especifica do
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conhecimento pela qual tém mais interesse (e no nosso caso é a Geografia),
quanto nas teorias pedagdgicas e psicolégicas para que 0 processo de
aprendizagem discente efetivamente ocorra na sala de aula. (GUERREIRO,
2004, p.23).

Para a formacdo do professor é necessario que se haja uma discussdo dos fundamentos
teoricos, incentivar o meio critico e reflexivo, fazer o professor pensar mais dinamicamente e
ser mais criativo, conhecer a sua area e areas afins, fundamentar-se na constru¢do do
conhecimento e ndo somente do pedagdgico, como aborda Waldirene (2009) para Novoa
(1992).

[...] a formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, de modo a
oferecer aos professores 0s meios de um pensamento autdbnomo, facilitando
as dindmicas de autoformacédo participada. [...] estar em formacdo implica
um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s
projetos proprios, visando a construgdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional. (WALDIRENE, 2009, p.40-41).

A Geografia € uma éarea na qual se permite explorar o espaco geografico de diversas
maneiras. Durante os cursos de formacdo, necessario utilizar metodologias e praticas que
abranjam a sua diversidade, tornando a pratica mais eficiente e efetiva. Experimentar e inovar
nas metodologias, refletir, criticar e investigar contribui significativamente para melhores
praticas pedagogicas e auxilia no enfrentamento de dificuldades na sala de aula.

Fala-se muito que o professor necessita estar em um processo continuo de formacéo,
mas na verdade ele precisa estar em um processo de auto formacdo. Na qual as suas
experiéncias irdo resultar em uma andlise de suas praticas, acumular cursos ndo significa que
ele terd uma boa prética ou boas técnicas.

A formacéo néo se constrdi por acumulacdo (cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
(NOVOA, 1992, p.13).

Para suprir as lacunas abertas na graduacdo, fala-se muito sobre a formacéo
continuada, mas ndo se trata de acumular cursos e sim procurar aprimorar as suas técnicas de
ensino, aprender novas filosofias, metodologias e praticas na area que se formou ou abrir
possibilidades para novas areas, como a Educacdo Especial. A formacgdo continuada treina,

capacita e aperfeicoa o aprendizado, colocando o professor como sujeito inserido em um
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contexto socio-histdrico, que tem como funcdo transmitir o conhecimento socialmente
acumulado em uma perspectiva transformadora da realidade (WALDIRENE, 2009, p.45).

A formacdo de professores deve ser concebida como uma das componentes
da mudanca, em conexao estreita com outros sectores e areas de intervencao,
e ndo como uma espécie de condigdo prévia da mudanca. A formagdo ndo se
faz antes da mudanga, faz-se durante, produz-se nesse esforco de inovagéao e
de procura dos melhores percursos para a transformagio da escola. E esta
perspectiva ecologica de mudanca interactiva dos profissionais e dos
contextos que da um novo sentido as praticas de formacdo de professores
centradas nas escolas. (NOVOA, 1992, p.17).

A atuacgédo do professor em sala de aula precisa atender a todos. O professor precisa
conhecer os seus alunos, saber quais as suas dificuldades e suas habilidades. A formacéo
continuada contribui para melhor atuacdo em sala de aula e valoriza o profissional.

A formacéo continuada pode ser a solu¢do para um bom ensino, mas os professores
lidam com problemas em sala que vai além da formacgdo, como o tempo disponivel para a
aula. Nos ultimos anos, a disciplina de Geografia sofreu com alteracbes em sua carga horaria
e quantidade de aulas ofertadas durante a semana. O pouco tempo de aula impossibilita que o
professor de desenvolva o contetdo de maneira adequada e prejudica sua interagdo com o
aluno.

A formacdo continuada pode ser a solucdo para as lacunas existentes na sala de aula,
mas se ndo dispor de tempo habil para o professor desenvolver uma boa aula, a formacéo

continuada sera apenas mais um certificado em seu curriculo.

6.2 Relatos de experiéncias de docentes e diagnéstico da infraestrutura sécio
didatica pedagdgica do ensino de Geografia para o aluno cego na rede publica de

Agquidauana

Aqui sdo expostos relatos dados em 2019 por quatro professores que estavam atuando
em uma escola da rede estadual de ensino no municipio de Aquidauana. Todos esses
professores ministraram aula para a mesma aluna, Alicia?, que naquele ano encontrava-se no
sexto ano do ensino fundamental. Foram realizadas duas entrevistas, uma com a professora
P1, que é graduada em Pedagogia com especializacdo em Educacdo Especial que acompanhou
a aluna na sala de recursos desde o inicio da sua escolarizacdo até o ano da realizacdo da
entrevista, e outra com a professora P2, tambem graduada em Pedagogia, com especializacao
em psicopedagogia e Educacdo Especial, que trabalhou com a aluna no segundo ano do

2 Nome modificado para preservar a identidade do aluno.
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ensino fundamental, quando a Alicia ingressou na referida escola, e hoje trabalha na sala de
recursos desta mesma escola. Os outros dois relatos sdo de professores de Geografia
graduados em Geografia Licenciatura e mestres em Geografia, que trabalharam com ela no
ano de 2019, quando ingressou na sexta serie, a primeira € a professora P3 e o0 outro € 0
professor P4, os dois enviaram relatos via aplicativo de mensagens. A professora P2, a
professora P3 e o professor P4 nunca tinham trabalhado com alunos cegos, sendo Alicia sua
primeira aluna com essa condicé&o.

A conversa com a professora P1 aconteceu de maneira descontraida na sala de
recursos da escola em que ela fazia atendimento, ndo era a mesma escola que a Alicia
estudava, ela recebia atendimento no contra turno. Na sala, a professora contou como é
trabalhar com a Alicia e os desafios que a profissdo impde.

A professora teve contato com a aluna nos primeiros anos de ensino, ela ja era
alfabetizada, pois j& tinha passado pelo atendimento educacional especializado e ja tinha
nogdo de algumas coisas. Na sala de recursos, a professora mostrou muitos dos materiais
produzidos por ela, para auxiliar na aprendizagem da aluna, materiais das disciplinas de
matematica e lingua portuguesa, sendo produzidos com E.V.A., feltros, caixa de ovo,
tampinha de garrafa, TNT, potes de sorvete, tinta relevo e cartolina.

Os materiais produzidos pela professora séo feitos de acordo com as necessidades da
aluna e do professor regente. A professora relatou que, na disciplina de matematica, o
professor estava trabalhando com cédulas de dinheiro e a Alicia ndo sabia como era, entdo ela
imprimiu as cédulas de acordo com os seus diferentes tamanhos e fez as marcac6es em relevo
para que ela pudesse fazer a leitura, a professora levantou uma observagdo para a marcacao
nas cédulas de dinheiro feita pelo Banco Central disse que era dificil realizar a leitura por
meio tato.

Nos quatro relatos sobre a aluna os professores falaram como ela é curiosa, ativa e
participativa nas aulas e que isso contribuia muito para o desenvolvimento da aula. A
professora P1 lembrou-se do dia em que a Alicia chegou a ela com uma curiosidade:

Ela chegou aqui e falou: “Professora eu tenho uma curiosidade, a professora
‘ta’ passando expressdo numérica, como ¢ ?”.

Eu peguei o0 EVA cortei as chaves, os parénteses, os colchetes e mostrei pra
ela. “E assim que ela esta passando no quadro, ela abre colchetes, ela abre
parénteses, ela abre as chaves. As chaves s@o isso aqui.” Ela esta 14 na sala
ouvindo tudo, mas ndo sabe o que €. (P1, 2019)
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Além das expressdes numéricas a professora produziu a tabuada em braille. Hoje a
Alicia j& domina a tabuada e as expressdes huméricas.

Figura 1: Expressdes numéricas e tabuada em braile.

Expressdes numeéricas produzidas em Tabuada produzida com EVA, TNT e palitos de sorvete.
EVA nas tampas de potes de sorvete. -

matematicoOSEN
em Braille \

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2019.

A professora abordou uma questdo importante: a inclusdo. A partir do momento que a
Alicia levava até ela os questionamentos sobre o que o professor ou a professora estava
usando em sala com os colegas era necessario que ela soubesse também, para que ela pudesse
entender e saber 0 que 0s colegas estavam vendo e trabalhando. “Se 0 colega usava o U ela

também queria usar, eu mostrava pra ela, pra ela entender a diferenca do U do colega e o dela.

r .

Isso ¢é inclusdo.” (P1, 2019). Por esse motivo a professora sempre tentou aproximar 0
“mundo” dos colegas ao “mundo” da Alicia.

O que acontecia com o professor que comecava a trabalhar com a Alicia?
Quando a Alicia era menor e comegava com um professor, ele parava todo o
trabalho dele e ele ia correr atras de braile, pra passar pra Alicia na sala de
aula. Isso ndo é inclusdo. Inclusdo ¢é a Alicia estar 1a. Por exemplo, agora
eles estdo estudando o Taj Mahal, se eles vao ver a arquitetura do Taj Mahal
a Alicia também vai ter que ver, nem que a gente pegue uma caixa e um Eva
pra fazer.

Agora isso parou, do professor correr atrds do braille, porque eu falei que o
braille ela trabalha comigo, vocés precisam inserir ela na sala de aula,
passando 0 mesmo contetdo que os colegas dela. Mas até vocé colocar isso
na cabeca deles... (P1, 2019).
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Para poder treinar o tato e a leitura do braile a professora elaborou o alfabeto em
diversas celas® em diferentes tamanhos e diferentes materiais, para promover a compreenso e

a dimens&o da cela na realizacdo da leitura.

Figura 2: Cela braile.

Pote de sorvete. Tampa de garrafa, sulfite e EVA.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2019.

% A Cela Braille é composta de seis pontos em relevo. Os pontos s&o numerados da seguinte forma: de
cima para baixo, coluna da esquerda: pontos 1, 2, 3; de cima para baixo, coluna da direita: pontos 4, 5, 6. As
diferentes combinagBes desses seis pontos permitem a formagdo de 63 (sessenta e trés) simbolos Braille.
Instituto Federal de Tocantins.
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Figura 3: Alfabeto braile feito a partir do molde da méo da prépria aluna.

a
}'.
.r

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2019.

Cabe ressaltar que a producdo do material € realizada sem colaboragéo,
individualmente, pela professora. A profissional procura fazer com eximio desempenho para
poder sanar todas as duvidas levadas pela Alicia, como também toda ajuda que o professor
regente solicita.

A experiéncia da professora P2 foi diferente. Quando ministrou aula para a Alicia, em
2014, a aluna acabara de ingressar no segundo ano do ensino fundamental. Era a professora
regente da sala de aula regular, ndo possuia nenhuma experiéncia, até entdo, com um aluno
deficiente visual, sendo a Alicia primeira.

Ela iniciou na escola no primeiro ano, mas foi minha aluna no segundo ano
do ensino fundamental. Quando a Alicia chegou no segundo ano, eu como
professora regente foi um impacto muito grande. A Alicia tinha as suas
limitacBes e eu até entdo era desconhecido a deficiéncia dela pra mim. (P2,
2019).

Por ndo ter experiéncias anteriores com alunos cegos, a professora ndo sabia como
trabalhar com ela na sala de aula, mas ressaltou que néo faltaram esforcos para estudar sobre a
deficiéncia visual.

Como é que vou ensinar uma crianga que vive na escuridao? [...] Tive que
me colocar no lugar dela e ao mesmo tempo tinha que criar formas e
metodologias de como ensinar a Alicia. [...] E, através de estudos, perceber
que pra ela teria que ser tudo a base do tato. (P2, 2019).

Tudo a ser trabalhado teria que ser levado para a realidade dela, o lado positivo era
que o tato da aluna ja era bem desenvolvido, contribuindo para a realizacdo das atividades
propostas pela professora. Além de realizar uma didatica relacionada ao tato, a professora
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também tinha que se atentar a audi¢do, como ficar mais préxima da aluna durante a aula, falar
alto, ndo exagerando o volume do som vocal, falando as palavras claramente, para que ela
pudesse captar e acompanhar os outros alunos. Tudo que era feito em sala de aula, a P2
encontrava uma maneira de fazer com que a Alicia participasse.

A Alicia tinha uma vantagem, a familia sempre a estimulou. Desde bebé, eles se
conscientizaram da deficiéncia e procuraram ajuda para que ela pudesse se desenvolver da
melhor maneira possivel. O estimulo da familia foi positivo, principalmente quando ela
ingressou na escola, pois ela ja chegou com um conhecimento prévio e era muito mais facil
elaborar praticas e metodologias inclusivas.

Os dias foram passando e foi me dando mais tranquilidade, por conta do
potencial que ela tinha. Ela tinha o potencial que chegava a ser diferente de
uma crianca que era vidente, crianca que via tudo ndo tinha o
desenvolvimento que a Alicia tinha. (P2, 2019).

Segundo a professora, Alicia era participativa, desinibida, conversava bastante e tinha
uma boa compreenséo oral.

Ao trabalhar alfabetizagdo, ela elaborou um livro com todas as letras em tétil com um
cordao, feito em folhas tamanho A4 e sempre era colocado um desenho de um objeto, também
em relevo ao lado da letra para que ela pudesse fazer a ligacdo da letra com o objeto. Foi
elaborada uma espécie de almanaque com o alfabeto e também com os nimeros. Ao lado de
cada numero também tinha um exemplo, em relevo, para demonstrar a quantidade ali descrita.

Ai vocés podem questionar, mas a Alicia precisa conhecer o braile, s6 que
naquele momento ela teria que ter uma nog¢do do que era letra. O que € letra?
E um codigo. Eu precisava mostrar para ela o formato dessa letra e que
através dessa letra eu construo palavras. Era importante ela saber o formato,
0 codigo dessa letra. (P2, 2019).

Trazer a realidade que esta sendo estudada para o aluno cego é sempre muito
importante para que ele se sinta incluido e entenda que pertence aquele lugar e que faz parte
de tudo o que estd acontecendo. Observa-se que as praticas realizadas pela professora
auxiliavam na compreensdo do mundo. Todos os questionamentos que a Alicia tinha, a
professora procurava responder. Quando a aluna perguntou o que era arvore, a professora a
levou até péatio da escola e mostrou as diferentes arvores a ela, estimulou ela tocar no tronco,
nas folhas, nos galhos e abracar as arvores, para que pudesse perceber que existiam diferencas
nas caracteristicas das arvores.

Quando a Alicia indagou o que era uma abelha, a professora foi ao encal¢o da abelha.

Capturou a abelha, a deixou morrer, colocou em um pote e mostrou para a Alicia, fazendo
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€sse Mesmo processo com outros insetos, para que ela pudesse conhecé-los e associar o nome
ao animal. Novamente abordamos a incluséo.

A introducdo da Alicia na sala de aula colaborou com sua socializacdo com 0s outros
alunos e com a sua mobilidade. Quando ela entrou na escola ocorreram mudangas positivas e
significativas, ndo somente para ela, mas para toda a comunidade escolar e, principalmente
para os colegas de sala, que aprenderam a conviver com a diversidade com respeito e
igualdade.

Quando a gente recebeu ela nés fizemos palestra com as criangas, trouxemos
profissionais para conversar com os alunos. Porque as criangas ndao poderiam
ter aquele sentimento de dé. [...] Por exemplo, quando caia alguma coisa da
Alicia no chdo todo mundo queria ajudar, mas depois eu passei a corrigir e
falava “Pessoal, vamos orientar a Alicia pra ela saber onde t4 a borracha
dela”. As vezes os alunos falavam “Professora caiu. Posso orientar?” ai eles
falavam. Com as criancas foi até rapido, logo comecaram a se corrigir. (P2,
2019).

Os colegas de classe logo entenderam como ajudar a Alicia em sala de aula e na
escola. No intervalo sempre tinha colegas para ficar com ela, a professora s6 orientava a
maneira como eles iriam conduzi-la, nunca pegar na mao e sim deixar que ela pegasse no
ombro ou antebraco, para que ela pudesse ter maior mobilidade e conseguir sentir os
obstaculos.

A escola também se adequou a Alicia. Antes o ambiente ndo tinha piso tatil e, apds o
seu ingresso, a escola se cadastrou em um projeto do MEC, pelo qual a escola recebeu os
recursos necessarios para as modificacBes. Assim ocorreu a adaptacdo do banheiro, fez
rampas e colocou o piso tatil, o que ajudou na mobilidade da aluna, dando a ela
independéncia.

A independéncia da sua mobilidade vem com a ajuda dos colegas, que sempre
andavam com ela no patio da escola, a professora P2 orientava os alunos a ndo a deixar
sozinha, mas também para ndo a sufocar, para que ela pudesse criar a sua independéncia. Aos
poucos, a professora pedia para que eles a orientassem quando ela poderia sofrer algum
acidente ou quando ela quisesse ir ao banheiro e falassem a direcdo. Hoje, Alicia anda na
escola sozinha, apenas com ajuda da bengala. Ela sabe ir ao banheiro, chegar na sala de aula e
ir na direcdo. Ela conquistou o seu espaco (P2, 2019).

Hoje ela tem muito mais liberdade. Quando ela comegou a gente tinha
aquele medo, mas chegou um momento no 4°5° ano que ela comecou a
querer a independéncia dela. Hoje ela chega na escola, com a familia, e dali
ela se vira sozinha, tem varios amigos, tem amigos até em outras salas. (P2,
2019).
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A independéncia na mobilidade vem com o auxilio dos amigos e colegas de sala, fator
importante para os dois lados, a crianga normovisual que aprende a conviver por igual com
uma crianga cega e vice versa.

Um fator importante destacado pela professora P2 é a descricdo. Tudo 0 que estava
acontecendo ao redor da Alicia tinha que ser descritos. Se alguém fosse entrar na sala para dar
algum recado, era necessario falar quem era a pessoa que ia entrar; se 0s alunos participassem
de alguma apresentacdo artistica também tinha que ser relatado detalhadamente.

Quando fomos na lagoa cumprida (RODAPE) levamos ela, mostramos tudo,
as arvores, a quadra, a lagoa, molhamos o pé dela, falamos que ali ndo podia
entrar, que as pessoas ndo entravam ali. Mostramos tudo pra ela.

A familia sempre levou ela em todos os lugares, no cinema também. Eles
fazem uma prévia. (P2, 2019)

Durante a entrevista, a professora P2 disse que é preciso adaptar tudo para a Alicia (e
para qualquer deficiente visual) e pensar antecipadamente no conteldo antes de passar.
Também ¢é preciso ter em mente que a estratégia pensada pode dar errado e que sempre sera
necessario encontrar novos caminhos. N&o é uma tarefa facil de realizar, mas ao fazer vocé se
sente bem, pois percebe que tudo é bem vindo por ela (P2, 2019).

A turma da qual Alicia fazia parte na segunda série tinha em média 22 alunos, o que €
0 ideal para que ela pudesse se desenvolver. Tudo que era passado para 0s alunos
normovisuais era passado para ela. Nesse periodo, quando ela ndo tinha aprofundamento do
braile, a sua prova era a mesma dos seus colegas, a professora sentava com ela em um canto
da sala e a realizava oralmente. Depois que conheceu o braile, as suas avaliagbes passaram a
ser feitas dessa forma. Atualmente, ela tem uma maquina para escrever em braile, consegue
acompanhar as aulas, fazer anotagdes e recebe o livro didatico adaptado (com um certo atraso,
ja que para transcrever para o braile demora um pouco e tem que passar por revisoes).

Quando a Alicia estava no segundo ano ela ndo era a unica aluna cega da sala, a
professora P2 tinha mais uma aluna, a Nathalia®.

A Nathalia ndo foi tanto estimulada quanto a Alicia. Alicia hoje estd no
sexto e a Nathalia no quinto. No segundo ano ela ndo avangou, nem na sala
de recursos. A familia era muito negligente, ndo trazia, ndo tinha como
trazer. N&o havia participacdo mesmo, enquanto da Alicia sim.

Nathalia tem um histérico completamente diferente. Por isso o seu
desenvolvimento era mais dificil e mais lento. (P2, 2019).

As relagOes familiares e sociais da Nathalia foi bem diferente da Alicia. O seu

ambiente familiar ndo foi propicio para que ela tivesse o desenvolvimento adequado.

* Nome modificado para preservar a identidade da aluna.
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Eu adaptava para as duas, mas eu sabia que ndo podia ser igual. Uma eu
sabia que ia embora a outra ndo tinha estimulo, ela ndo gostava de estar na
escola. Entdo vocé tinha que ter outro trabalho para estimular ela de gostar
de estar ali. Era bem complicado. Enquanto com a Alicia ndo, ela discutia,
guestionava, muito participativa. (P2, 2019).

“Faco tudo o que esta ao meu alcance. Eu faco de tudo pra poder ajuda-la. Eu gosto,
mas tem horas que eu me sinto impotente.” (P1, 2019). Essa fala diz muito em relacdo aos
professores que trabalham com alunos com necessidades educacionais, por acharem que estéo
falhando no ensino, que ndo sdo o0 bastante e que o aluno merece mais. Esse mesmo
sentimento foi compartilhado pela professora P2.

Foi a Unica vez que trabalhei (com deficiéncia visual). Foi ardo, ndo foi facil,
a cada conteldo era diferente, mas no final foi satisfatorio. Com uma foi,
mas com a outra eu achei que fiquei devendo. Eu poderia ter sido melhor, o
que faltou? Mas depois a gente tem que entender que tudo isso ndo depende
s0 da sala de aula, depende de um fator externo que é a familia. Depende de
muitas coisas que n&o tem como resolver em um ano.

Isso a gente vai conversando com outros profissionais que acabam te
acalentando. Néo é por conta da deficiéncia dela, ela agiu igual uma crianca
sem deficiéncia. Na sala de aula eu tenho 20 e poucos alunos e vai ter aquele
que vai caminhar devagar e a Nathalia ndo estava caminhando devagar por
conta da cegueira, € porque ela ja tinha uma dificuldade. Ela ndo era s6 cega,
ela tinha deficiéncia no intelectual também, por isso que ela ndo desenvolveu
igual.

A Alicia s6 é cega, as outras habilidades dela é tudo além. S6 depois eu
comecei a analisar. Porque a gente se culpa, porque o trabalho é igual, e uma
desenvolveu e a outra ndo? Eu deveria ter feito diferente com ela. Mas nao,
no ano seguinte ela conseguiu caminhar, ela precisava fazer duas vezes o
segundo ano pra conseguir, como outras criancas que tem dificuldade. (P2,
2019).

O desafio de estar trabalhando com alunos com deficiéncia faz com que os professores
se sintam despreparados, se cobrem mais e se questionem mais. Entender que cada aluno tem
0 seu ritmo, as suas dificuldades e realidades diferentes é essencial para que o trabalho em
sala se torne mais leve e com menos cobrancgas. No caso das duas alunas, por serem cegas, as
dificuldades e as realidades familiares e em relacdo ao desenvolvimento motor e cognitivo
ndo sdo idénticas. Outro ponto a ser destacado é a aceitacdo da deficiéncia, o que reflete muito
no desenvolvimento da pessoa. Quando ela aceita as suas limitacdes € mais facil desenvolver
as suas habilidades.

A P2 falou sobre o uso de tecnologia assistiva utilizadas para auxiliar nas tarefas.
Como a utilizacdo de audiobook e softwares como o DOSVOX, Mecdaisy e o Balabolka
programas que auxiliam na leitura de textos e na navegacdo da internet e dos programas do

computador.
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No ano de 2019, Alicia ingressou no sexto ano do ensino fundamental, também em
uma turma com um pouco mais de 20 alunos. Nos dois primeiros meses do ano, trabalhou
com a professora P3 de Geografia, pois a professora anterior foi transferida para Campo
Grande. O sexto ano € um momento crucial na vida de um aluno do ensino fundamental, pois
é neste momento que ele passa a ter novas disciplinas € um maior aprofundamento em
algumas delas como em Historia e Geografia.

Foi no ano de 2019 que a professora P3 teve a sua primeira experiéncia com uma
aluna cega.

Trabalhar com Alicia foi um desafio, pois eu ndo tinha nenhuma experiéncia
com aluno portador de deficiéncia visual.

Porém Alicia é fantastical Me fez superar esse desafio. Nesses dois meses
aprendi muito com ela. Alicia possui uma certa autonomia que fez com que
eu me sentisse muito tranquila em relacdo ao aprendizado da disciplina de
geografia. (P3, 2019).

A professora P3 enfatizou que a aluna era participativa, comunicativa, que fazia
perguntas quando ndo entendia e era bastante independente, o que auxiliava na execucéo das
atividades. Em sala, utilizava a sua maquina em braile para escrever tudo o que estava sendo
passado durante a aula e, quando errava, pedia para que a professora repetisse, apagava e
copiava da maneira correta. Naquele ano, a Alicia recebeu o livro didatico adaptado pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, o que ajudou para a sua
participacdo e interacdo nas aulas de Geografia.

Claro que o bom desenvolvimento da aluna auxiliou no andamento da aula, mas
existiam dificuldades a serem superadas.

As dificuldades encontradas sdo a falta de uma capacitagdo, o ndo
conhecimento do alfabeto em braille, a falta de material adaptado especifico
da disciplina de Geografia, pois era necessario adaptar o material para que
ela pudesse interagir com os colegas. Outra dificuldade era a falta de um
professor de apoio para auxiliar na transmissdo dos contetidos. Eu acredito
que se tivesse o professor de apoio como 0s outros alunos portadores de
necessidades especiais, facilitaria muito mais o aprendizado dela. (P3, 2019).

A falta de contato com a deficiéncia visual durante a graduacdo reflete no despreparo
do professor em sala de aula e a falta de material didatico adaptado também acaba por
dificultar o ensino do aluno. O auxilio de um segundo professor poderia ser positivo para
todas as partes, para o professor regente, o professor da sala de recursos e para o aluno, que
receberia uma atencdo maior.

Eu ministrava os contetdos de forma um pouco mais lenta em relagédo
a outra turma do sexto ano, porém a didatica utilizada era
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praticamente a mesma. Procurava sempre me posicionar na frente da
aluna e falava em voz alta para que a aluna pudesse me
acompanhar.(P3, 2019).

Utilizar a mesma didatica é importante para que o aluno ndo se sinta diferente dos
colegas, adaptacGes sdo necessarias e tais adaptagcBes também auxiliam positivamente 0s
outros alunos. A sala de aula é um espaco de uso comum e manter 0 mesmo nivel de ensino
com todos colabora na socializagéo e na quebra de preconceitos.

Posso dizer que se tivesse trabalhado o ano letivo de 2019 inteirinho com a
aluna Alicia muitos desafios eu teria enfrentado, mas com certeza todos eles
seriam vencidos ndo por mérito meu mas por forca de vontade dela enquanto
aluna. Alicia é um ser humano maravilhoso, cheia de virtudes! (P3, 2019).

O depoimento do professor P4 nao foi diferente em relacdo ao depoimento da
professora P3. O professor P4 entrou no lugar da professora P4 e também foi o0 seu primeiro
contato com uma aluna cega.

Quanto a Alicia ela é uma aluna muito inteligente é extremamente
participativa nas aulas. Ela dialoga tanto com o professor quanto com 0s
alunos o que mostra que ela também é muito integrada naquela sala [...] Eu
acho que ela é uma excelente aluna, a sala também colabora muito para o
desenvolvimento dela e também dos demais alunos. (P4, 2019).

Em relacdo as aulas de Geografia, o professor declarou que ela respondia muito bem,
principalmente quando levava videos com audiodescricdo e musicas relacionadas a algum
conteddo. Quanto maior os detalhes das descri¢cbes melhor ela entendia.

Como a Geografia ela tem uma utilizacdo que ela tem um envolvimento com
o local, envolvimento paisagistico, toda aquela concepcdo de paisagem, de
pertencimento, agregacdo ao conhecimento pelas suas proprias experiéncias,
eu acho que dentro do conhecimento geografico ela tem uma grande
vantagem que é essa percepcdo. (P4, 2019).

O professor acredita que a melhor maneira de ensinar o aluno cego € através da
experimentacdo e que levar algum material que ela possa estar tateando, algum contetido
como masica ou audio descri¢do e ter uma clareza ao descrever o contedo que esta sendo
passado.

Com as entrevistas e os relatos, foi possivel perceber que a aluna tem um bom
desenvolvimento, que os professores puderam aprender com ela e que superaram obstaculos,
buscando imergir na situacdo e proporcionar de fato a aprendizagem. Além da superacdo dos
obstaculos, observa que o trabalho na sala de recursos é muito importante para a evolugdo do

aluno e que ndo é uma sala de recuperacao e sim um local para desenvolver as habilidades do
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aluno, onde ele ira receber uma atengdo maior do que na sala de aula comum. O trabalho que
a professora P1 realizou com a Alicia foi de extrema importancia, toda a sua dedicagdo na
producdo dos materiais auxiliou no seu desempenho. Faz-se necessario abrir um paréntese em
relacdo ao trabalho do professor da sala de recursos. Além de realizar a producdo do material
didatico e de atividades especificas para cada tipo de deficiéncia, o professor elabora o PEI, e
redige relatorios detalhados sobre a condicdo de cada aluno e tudo o que € realizado na sala de
recursos. E um trabalho minucioso que precisa ser valorizado.

Em relacdo ao material didatico de Geografia, a aluna s6 tem acesso a um globo tatil
que se encontra na escola que estuda. A professora P1 nunca produziu um material
relacionado a disciplina, mas demonstrou disposicdo para elaborar. A falta do material
didatico voltado para a disciplina de geografia abre uma lacuna no ensino da aluna, pois
embora ela entenda o conteudo que estd sendo passado, o material didatico seria um
complemento para 0 seu progresso.

E interessante ver como se deu o desenvolvimento dos professores diante de uma
aluna cega, as primeiras impressoes e os desafios que enfrentaram.

Uma coisa € unanime: a Alicia é uma aluna excepcional, bastante evoluida, cheia de
guestionamentos, participativa e curiosa.

A teoria foi colocada em pratica e foi possivel ver a aluna sendo incluida na sala de
aula e na escola como um todo, onde a socializagcdo ocorreu e contribuiu para a sua
independéncia. Os colegas de sala aprenderam a conviver com ela e a respeita-la. Ela fez
amizades e convive no ambiente escolar com os demais alunos normovisuais correspondente
a sua faixa etéria.

Com os relatos retratados, foi possivel perceber que s6 curso de graduacdo em
licenciatura ndo € suficiente para proporcionar o ensino e a aprendizagem adequada ao aluno
deficiente visual, pois o que falta na maioria dos professores é a experiéncia com o aluno
deficiente, o aprofundamento na pratica docente com a deficiéncia. A professora P2 foi a
busca de novos conhecimentos para poder entender a deficiéncia e conseguir inserir a aluna
na sala de aula, principalmente no inicio da sua escolarizacdo e, ainda assim, deparou com
desafios. Por sorte, encontrou uma aluna desenvolvida, cheia de curiosidades e participativa.
A professora P3 e o professor P4 que trabalharam com ela no 6° fora forcados a se adaptar,
mas Alicia ja tinha um intelectual avangado, como os proprios professores enfatizaram
durante as entrevistas e os relatos.

Voltamos a teoria sendo colocada em prética, ao ver nas entrevistas que a familia teve

um papel fundamental na evolugdo do desempenho da Alicia. Desde o inicio eles
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incentivaram o seu desenvolvimento motor e cognitivo e, quando ela entrou na escola, ja tinha
a interacdo e o conhecimento muito agugado. Sdo pequenos detalhes que fazem a diferenca no
desenvolvimento na vida do aluno. Os conhecimentos prévios sdo aspectos muito importantes
que auxiliaram os professores no processo do ensino aprendizagem, e a auxiliaram para que
ela pudesse assimilar e relacionar o que j& conhecia com o que estava aprendendo.

O bom desenvolvimento sécio emocional da Alicia desde a primeira infancia e na
escola contribui para potencializar suas competéncias, habilidades e projetar o futuro “A
Alicia tem muitos sonhos de profissdo. Na nossa época (segundo ano do ensino fundamental)
ela falava que queria ser professora, um dia ela era missionéria, no outro dia ela queria ser
bombeira. Ela nunca se fechou por conta da deficiéncia” (P2, 2019). A aluna nio vé€ a sua
deficiéncia como algo limitante, pelo contrério, ela sente que é capaz de ser o que quiser,
porque ela pode ser 0 que quiser, e isso é importante para qualquer pessoa deficiente, claro
que algumas terdo as suas limitacdes e isso tem que ser levado em consideracdo. Eles podem
ser 0 que quiser desde que tenham ao seu lado profissionais que possam estimular e incentivar
as suas habilidades e familiares que aceitem e entendam que a deficiéncia ndo é limitante, a
limitacdo ela pode estar presente no olhar dagquele que nao enxerga o potencial do préximo.

A deficiéncia ndo foi um obstaculo para os professores, foi um aprendizado para
todos.
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7. RECURSOS DIDATICOS FACILITADORES PARA A ABORDAGEM DO
ENSINO DE GEOGRAFIA COM O ALUNO CEGO

A sala de aula é o local de convivio comum que permite e abre a possibilidade de
reflexdo sobre as caracteristicas dos objetos organizados no ambiente, porém, as abordagens
de contetdos exploram a visualizacdo, utilizando simbolos, imagens, mapas, gréaficos,
desenhos e objetos que auxiliam na explicacdo. Com isso os alunos deficientes visuais sdo
inseridos superficialmente na temética e ndo tem as mesmas experiéncias que os alunos
normovisuais. Observa-se que o maior enfrentamento realizado por alunos cegos, é armazenar
o0 contetido narrado superficialmente construindo uma imagem imagindria concreta e com isso
ndo conseguem assimilar a ideia transmitida, e por muitas vezes ndo se sentem inseridos nas
atividades desenvolvidas em sala.

Uma sala de aula é composta por um publico diversificado com caracteristicas e
demandas especificas, é esperado nesses casos que o professor consiga atender todas as
necessidades, no entanto a realidade mostra um professor despreparado, utilizando métodos
gue nem sempre atingem todos esses alunos, principalmente os alunos deficientes visuais e
com necessidades educacionais.

De acordo com Vigotsky (1997, p. 82, apud REGIS, 2016, p. 73) o desenvolvimento
na educacdo de deficientes visuais e de estudantes normovisuais € parecido, 0 que muda é o
uso da linguagem e a falta de materiais didaticos adaptados, o que acaba construindo uma
barreira no ensino aprendizagem. Além da falta de material, existe a dificuldade do professor
em encontrar ou elaborar instrumentos que possa auxilia-lo.

O contexto do ensino de Geografia para o aluno cego vem usando com maior énfase a
oralidade. Os professores costumam aproximar do aluno, falam mais alto e com mais clareza,
mas € preciso lembrar que a audicdo ndo pode ser o Unico meio de aprendizagem do aluno
cego. Por mais que ele escute e entenda o que esta sendo transmitido, ele cria uma ideia em
sua mente que nem sempre condiz com a realidade, por isso, se faz necessario o uso de
recursos adaptados dos quais possibilita explorar o sentido do tato e associar a descri¢cdo oral
do contetdo com o material, para que ela possa criar uma conexao mais realista.

O cérebro memoriza melhor quando os fatos e habilidades encontram-se
inseridos em contextos naturais ou exemplos concretos, nos quais o aprendiz
compreende os problemas que ele se depara e reconhece como pode resolvé-
los. Nessa situagdo a motivacdo tende a ser maior. (COMUNIDADE
Aprender Criancga, 2014, p. 32).
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A formacéo inicial do professor ndo se aprofunda na educacdo especial, assim o
profissional usa com frequéncia a oralidade comprometendo o desenvolvimento intelectual do
aluno cego.

Referindo ao professor de geografia este precisa utilizar-se de técnicas para que o
aprendizado seja efetivo. O uso de recursos pedagdgicos é importante neste momento “0s
recursos didaticos sdo extremamente importantes nas aulas, pois sdo instrumentos utilizados
pelos professores para ensinar 0s alunos de modo mais didatico. Assim, cabe aos docentes
fazer o uso de recursos que mais se adequem as necessidades dos alunos” (CORREIA;
TORRES, 2018, p. 592). Existem diversos recursos didaticos que auxiliam uma aprendizagem
mais ludica e atrativa, envolvendo elementos de ordem natural, como: fragmentos rochosos
ou plantas, terra, areia, entre outros. Também pode se fazer uso das tecnologias assistivas, ou
de filmes com audio descricdo, musicas; materiais pedagogicos, como maquetes, mapas em
relevo e elementos culturais, como ida a exposi¢cdes, museus e pecas teatrais. O material
contribui para a absorcao do que esta sendo ensinado é ali que o aluno faz as suas conexdes.

Ndo resta davida que os recursos didaticos desempenham grande
importancia na aprendizagem. Para esse processo, o professor deve apostar e
acreditar na capacidade do aluno de construir seu préprio conhecimento,
incentivando-o e criando situagBes que o leve a refletir e a estabelecer
relacdo entre diversos contextos do dia a dia, produzindo assim, novos
conhecimentos, conscientizando ainda o aluno, de que o conhecimento nédo é
dado como algo terminado e acabado, mas sim que ele estad continuamente
em construcdo através das interages dos individuos com o meio fisico e
social." (BECKER, 1992 apud SILVA et al., 2012, p. 2).

E possivel afirmar que o material didatico € um recurso importante no processo de
ensino aprendizagem, sendo considerado um método que produz bons resultados e a partir do
seu uso o professor consegue identificar as dificuldades do aluno, e assim criar novas
possibilidades de aprendizagem.

Além dos recursos didaticos existem outras praticas que podem auxiliar no ensino de
alunos cegos.

e Mapas, graficos e esquemas devem ser oferecidos em relevo e
acompanhados de perguntas que possam ser respondidas sem o
auxilio da visdo.

e Textos mais curtos e diretos sdo mais acessiveis e devem ser
apresentados em Braille ou oralmente.

e Dois ou mais textos menores sdo melhores que um texto longo e/ou
cheio de figuras.

e Por vezes, perguntas e testes devem ser adaptados. O aluno se
beneficiard de perguntas que permitam a oferta de resposta direta e
ndo requeiram recurso de producdo de mapas, tabelas, gréaficos e
demais figuras em relevo, uma vez que tais producdes exigem



94

maior tempo e prética (nem sempre disponiveis ao aluno, em
momento de avaliacdo, teste ou similares).

e E aconselhavel reduzir o nimero de questdes em testes ou dar ao
deficiente mais tempo para resposta. As perguntas, orais ou escritas,
podem ser feitas durante as aulas. N&o se trata de fazer testes mais
faceis ou com menor qualidade, porém, contemplar a necessidade
educacional do aluno com deficiéncia ou com dificuldade de
aprendizagem. (COMUNIDADE Aprender Crianca, 2014, p.20).

Realizar adaptacOes visando o atendimento especifico para o aluno deficiente visual
nas aulas é fundamental para que ele consiga acompanhar os colegas e o contetido que esta
sendo tratado em sala de aula. Também, é necessario entender que cada aluno € singular e tem
maneiras diferentes de processar as informagdes “evidéncias cientificas indicam que
diferentes pessoas utilizam estratégias diversas em momentos diversos dependendo do
contexto da aprendizagem” (COMUNIDADE Aprender Crianga, 2014, p.32).

Outra maneira de contribuir para o ensino do aluno é trazendo a sua realidade para a
sala de aula.

A aplicacdo na vida diéria do que é ensinado em sala de aula, bem como a
vinculagdo desses conhecimentos com outros previamente adquiridos pelo
aluno potencializa o aprendizado. Isso requer do professor, ndo apenas um
bom conhecimento do tema, mas também das necessidades de cada aluno. A
compreensdo dessas necessidades passa por uma precisa avaliacdo dos
conhecimentos previamente adquiridos e a bagagem cultural do aluno.

Para alguns autores a informacdo deve seguir quatro mandamentos da era
digital: ser relevante, atil, divertida e instantanea. (COMUNIDADE
Aprender Crianga, 2014, p.33).

Investir em recursos pedagdgicos, realizar modificacfes nas praticas de ensino, levar a
realidade do aluno para dentro da sala de aula sdo essenciais para um melhor desempenho do
aluno cego, mas existe outro fator que € necessario levar em consideragdo, a interagdo. A
interacdo auxilia no desenvolvimento social, assim, proporcionar praticas como trabalho em
grupo e debates sdo fundamentais para que a interacdo aconteca.

O professor tem um papel fundamental no desenvolvimento do aluno cego, é ele que
se encontra em contato constante e pode proporcionar a ele um ambiente (a sala de aula) que
estimule um aprendizado de qualidade, respeito entre os alunos e individualidade no
aprendizado. O professor deve utilizar-se de metodologias pedagdgicas diferenciadas,
recursos e técnicas para cada aluno, além de utilizar materiais didaticos para auxiliar nas
explicacOes, ter estratégias de acordo com a necessidade do aluno, ter uma interagdo com 0s
pais para que o trabalho seja conjunto e produzir relatdrios sobre o desenvolvimento do

discente, para que ele seja 0 guia das proximas etapas. A escola é um ambiente que
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proporciona o confronto com a realidade e o convivio em sociedade, por isso professor

precisa estar apto para desempenhar esse papel sendo que a sua formacéo é essencial.

7.1 Imersdo no Pantanal de Aquidauana através do toque

O Pantanal esté localizado na planicie da Bacia do Alto Paraguai e ocupa uma area de
150.533 kmz2, de acordo com dados do IBGE. Sendo denominado como a maior planicie
alagavel do mundo, esta presente na Bolivia, no Paraguai e no Brasil, onde se divide entre
dois estados, Mato Grosso (35%) e Mato Grosso do Sul (65%), de acordo com informacdes
do portal online da Embrapa Pantanal. A bacia hidrografica do rio Paraguai nasce na regido
Norte, mais precisamente nas encostas da serra dos Parecis. "Segue direcdo geral Sul, com
uma certa sinuosidade até Corumba. A partir dai segue rumo Sudeste até Porto Esperanca e
depois rumo Sudoeste até a confluéncia com o rio Negro, préximo a baia Negra. Dai vai para
Sul até a foz do rio Apa, onde entra em territério paraguaio [...] Continua rumo até Sul e
confluéncia com o rio Parand" (CARVALHO, 1984, p. 43-44).

O rio Paraguai é abastecido por diversos afluentes que, junto com a agua, levam
consigo um volume consideravel de sedimentos, que sdo depositados na planicie do Pantanal.
Com a inundacdo, esses sedimentos sdo espalhados para fora das calhas fluviais
(CARVALHO, 1984, p.44). Tendo o seu bioma caracterizado por baixos valores
hipsométricos e com pequenas variagdes no gradiente topografico, a sua area de planicie
costuma alagar nos periodos de estacdo chuvosa, entre 0s meses de outubro a margo (Pereira
et al, 2012). Mesmo com o grande volume de agua, € possivel encontrar corddes arenosos que
ndo sdo atingidos pelas inundacbes (ASSINE, 2005). "Nestas planicies alagaveis, € comum a
ocorréncia de feices geomorfoldgicas de erosdo e deposicdo que constituem a paisagem
pantaneira”. (PEREIRA et al, 2012, p.90). Dentre esses processos geomorfologicos, é
possivel destacar as deposi¢des aluviais e lacustres; paisagens formadas a partir do processo
edlico e deposicdes aluviais (ASSINE; SOARES, 2004).

[...] sua area fonte esta representada pelos planaltos circundantes, com
altitudes maximas em torno de 700 m, onde nascem 0s rios que adentram a
Depressao Pantaneira e sdo responsaveis pelos processos de sedimentacéao e
configuracdo da paisagem atual, marcada pela presenca de grandes leques
aluviais, como os do Rio Taquari, na parte central, e dos Rios Cuiaba e Séo
Lourenco. Ao entrar na depressdo e atingir cotas mais baixas (inferiores a
200 m), os rios espalham suas &guas e sdo responséveis, na estacdo chuvosa,
pela inundacédo de extensas areas. (IBGE, 2019, p. 76).
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A bacia sedimentar do Pantanal apresenta uma extenséo de cerca de 250 km Leste-
Oeste e 450 km Norte-Sul, com uma espessura sedimentar de até 500 m. Representando "um
exemplo de bacia tectonica de sedimentacdo atual com caracteristicas de bacia intracratonica,
tendo se individualizado no final do Mesozéico”. (FILHO, 1984, p.63)

Ambientes de sedimentacdo, com baixas amplitudes altimétricas distribuidas em
grandes areas, possuem formas que sdo mascaradas pela tendéncia regional do relevo. Neste
tipo de terreno, a identificacdo do arranjo global da topografia pode evidenciar areas
potenciais para sedimentacdo (estdo abaixo do componente global, alturas negativas), e areas
que receberam maior aporte sedimentar (estdo acima do componente global, alturas positivas).
(ZANI e ASSINE, 2009, p.3403). A bacia sedimentar do Pantanal é composta por extensos
elementos deposicionais, conhecidos como megaleques fluviais, que dispdem de uma baixa
amplitude, atingindo areas de até 50.000km2. O magaleque do Taquari é o exemplo mais
evidente referente a essa feicdo (ZANI e ASSINE, 2009).

Figura 4: Limites do Pantanal brasileiro.

A) Recorte do mosaico Landsat 4/5 Geocover 1990. R7G4B2; B) Megaleques fluviais
que compbe seu trato deposicional, com destaque para &rea magaleque Taquari (4)
(modificada pela autora)

_50Km LA
Fonte: ZANI e ASSINE, 2009.




97

O Pantanal ou areas brejosas tem pequenas lagoas, leitos antigos de rios ou meandros
que foram abandonados, tendo aguapé e capim de praia cobrindo-os parcialmente ou
completamente.

As lagoas e 0s meandros abandonados tém geralmente agua permanente com
pouca profundidade e vegetacdo crescendo na agua, enraizada no fundo ou
flutuando na superficie. A agua pode fluir de uma lagoa para outra durante
as enchentes. Nos periodos de baixas descargas, as lagoas e meandros
parecem independentes, mas, algumas vezes, canais abandonados recobertos
de grama, auxiliados pela permeabilidade do solo, mantém conexao.
(CARVALHO, 1984, p.45)

Devido a vegetacdo e a baixa declividade, a agua escoa lentamente por esses canais.
Também existe um longo periodo para o enchimento e o esvaziamento da vazdo do rio
Paraguai e seus tributarios (CARVALHO, 1984).

No periodo de cheia, a agua consegue passar pelos obstaculos criados pela vegetacdo
e, assim, conseguindo aumentar a velocidade de escoamento nos canais. A vegetacao presente
recobre a maior parte das lagoas, ficando apenas uma parte visivel. "Quase todas as grandes
lagoas da bacia do alto Paraguai (Uberaba, Mandioré e Chacororé) sado cobertas
principalmente por vegetacdo, podendo, assim, ser consideradas pantanal mais do que
lagoas.” (CARVALHO, 1984, p. 45). As areas que ndo sdo ocupadas por lagoas sao cobertas
por arvores e gramas e sdo usadas para a criacdo de gados.

O Pantanal apresenta duas estacGes bem definidas: a chuvosa, de outubro a marco e a
seca, que ocorre entre 0s meses de abril e setembro.

Segundo a classificacdo de Képpen, o Bioma Pantanal esta inserido no
grupo de Clima tropical com estacdo seca ou clima de savana (Aw) e
exibe temperaturas médias mensais superiores a 18°C com um dos
meses com precipitacdo media inferior a 60 mm. Entre os principais
mecanismos de precipitacdo destacam-se as chuvas convectivas,
ocasionadas pelo aquecimento da superficie durante o dia. (PEREIRA
etal, 2012, p.90)

O efeito das inundacGes na cobertura vegetal ocasiona mudancas que atuam no
balanco da energia e da temperatura da superficie, do ar e no ciclo hidroldgico. E o regime de
inundacdo que ira determinar os processos dos recursos naturais biéticos e abioticos, podendo
ser classificados como renovaveis e ndo renovaveis, tudo vai depender da sua taxa de
regeneracdo no tempo e da sua utilizacdo, além das alteracbes ocasionadas na cobertura
vegetal (PEREIRA et al, 2012).

E importante entender esse sistema, pois se for alterada "a dindmica de escoamento

das aguas, os canais naturais tendem a perder sua capacidade hidraulica de transportar
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sedimentos trazidos em suspensdo™ (MIOTO et al, 2012, p. 167). Essa alteragcdo na dindmica
das &guas pode prejudicar os nutrientes do solo, o que significa perda para as pastagens
nativas e pecuarias ou erosdo do solo, podendo ser provenientes das atividades econémicas da
regido, o que ameaca o equilibrio do ecossistema.

As inundac@es anuais da Planicie Pantaneira, por atingirem grande extensdo,
por serem de longa duracdo e por imprimirem modificagdes de vulto no
meio fisico, na vida silvestre e no cotidiano das populacdes locais, sdo
determinantes na existéncia de um macroecossistema passivel de ser tratado
como bioma. Neste sentido, difere dos demais biomas brasileiros, pois é o
Unico cuja delimitacdo ndo estd centrada nas formacdes vegetais ou
fitofisionomias. (IBGE, 2019, p. 76-77).

A vegetacdo do Pantanal é uma area rica em diversidade biogeografica por ter grande
influéncia de outros biomas como o Cerrado situado a Leste, a Amazodnia ao Norte e o Chaco
a Sudoeste. A vegetacdo catalogada chega a 2.700 plantas tendo a sua formacao proveniente
do Cerrado e de plantas com caracteristicas da Amazodnia, Mata Atlantica e do Chaco, uma

vegetacdo mais seca proveniente da Bolivia e Paraguai.

Figura 5: Limite entre os biomas Pantanal, Cerrado e Amazonia.

Bioma
Amazobnia
Cerrado

Mata Atléntica
Pantanal

Fonte: IBGE. Diretoria de Geociéncias, Coordenagdo de Recursos Naturais e Estudos Ambientais,

Banco de Dados de Informac6es Ambientais — BDiA.
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O Pantanal ndo é uma area bem delimitada, principalmente nas suas porgdes entre o
planalto e a planicie. Por ndo ter uma &rea definida, acaba dificultando algumas acdes,
principalmente de preservacdo. A complexidade referente a sua delimitacdo também dificulta
a identificacdo das suas sub-regides. Mesmo que a planicie pantaneira seja caracterizada pelo
processo de alagamento, existem caracteristicas que diferenciam as subunidades, que acaba
dividindo o Pantanal Brasileiro em diferentes "pantanais".

Quadro 4: Estudos relacionados com a delimitacao fisiografica do Pantanal.

Autor Critérios adotados Material utilizado Numero de sub- Area (km?)
regides
Stefan (1964) | Né&o especificado N&o especificado N&o analisado 156.298
Brasil (1974) | Curvas de nivel (200 m) | Cartas topograficas na N&o analisado 168.000
e Aspectos escala de 1:250.000 e
geomorfologicos fotografias aéreas
Sanchez (1977) | Geomorfoldgico, Imagens de Radar na escala | 17 Né&o quantificada
hidrolé6gico e de 1:250.000 e cartas
fluviomorfol6gico topogréficas na escala de
1:100.000
Brasil (1979) Geomorfoldgico, Imagens de Radar na escala | 15 139.111
hidrologico e de 1:250.000 e cartas
fluviomorfol4gico topogréficas na escala de
1:100.000
Franco & Geomorfoldgico, fatores | Imagens de radar na escala 13 136.738
Pinheiro (1982), | morfogenéticos e cartas | 1:250.000
Alvarenga et al. | topograficas (altimetria
(1982) relativa, litologia e
pedologia)
Adamoli (1982) | Fitogeografico e Estudos anteriores EDIBAP. | 10 139.111
hidrolégico Imagens do LANDSAT-
MSS nas escalas de
1:250.000 e
1:1.000.000
Alvarenga et al. | Geomorfoldgico e Imagens de Radar na escala | 12 133.465
(1984) aspectos estruturais de
topograficos, hidrol6- 1:250.000. Imagens de
gicos, morfoldgicos, LANDSAT-
pedologicos e de -MSS nas escalas de
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estrutura vegetal 1:500.000 e
1:1.000.000
Amaral Filho Pedoldgico e Estudos anteriores 6 (regime de 153.000
(1986) Hidroldgico (RADAMBRASIL) e inundacéo)
imagens de
Radar na escala de
1:250.000
Vila e Abdon | Aspectos Estudos Anteriores, GPS e 11 138.183
(1988) fisiomorfologicos e imagens Landsat TM na

geopoliticos

composicao
colorida, escala de
1:250.000

Fonte: Silva e Abdon, 1998. Adaptado pela autora.

Cada divisdo de Pantanal ¢ individualizado por caracteristicas naturais proprias, como

vegetacdo, umidade e processo de sedimentacdo. Entretanto, discordancias aparecem quando

se fala dos limites de cada area, ja que cada autor delimitou essas sub-regiGes de acordo com

o critério e metodologia estabelecidos por si. (MIOTO et al, 2012, p. 168). No entanto o

Pantanal, por ser constituido de varias sub-regides, tem uma flora e fauna bastante

diversificada e uma grande diversidade de reservas naturais.

A flora do Pantanal é constituida por plantas do Cerrado e da Amazdnia, como o

camalote-da-meia-noite e a vitdria régia, da Mata Atlantica e do Chaco, tendo também

espécies endémicas. A sua vegetacdo bem variada tem como um dos principais fatores as

inundac@es e o solo que normalmente sdo distribuidas em mosaicos, como séo possiveis ver

na Figura 6.
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Figura 6: Mosaico das principais paisagens do Pantanal

Fonte: Google.

As baias sdo lagoas de tamanhos variados e podem ser temporarias ou permanentes.
Essas baias apresentam uma diversidade de plantas aquéaticas flutuantes, submersas ou
emergentes. Nas lagoas permanentes, normalmente h& camalotes e outras vegetaces
flutuantes, além de diversas plantas aquéticas, essa vegetacdo é importante para a fauna
aquatica, de acordo com as informacdes disponiveis no portal online da Embrapa. Ja as
cordilheiras, séo faixas de terreno que ndo inundam, estando de 1 a 3 metros acima do relevo,
possuem uma vegetacdo com caracteristicas do cerrado, cerraddo ou mata. O capdo é uma
vegetacdo arbdrea que tem as mesmas caracteristicas que as cordilheiras, mas que formam
ilhas nos campos, e a vazante é um curso d’agua temporario que na época de seca fica coberta
por gramineas servindo de alimento para os gados, de acordo com o portal online da Embrapa.

Outras variedades do Pantanal sdo: as lagoas de agua salinas na Nhecolandia, lagoas
de dgua salobra e cor esverdeada com algas e sem plantas aquéticas (A); Cambrazal (B), que é
uma mata inundavel de cambard, arvore da Amazénia; e o Carandazal pantaneiro (C), que
também é um campo inundavel constituido por carandas, palmeira proveniente do Chaco,
com folhas em formato de leque, sendo bem semelhante a carnatba encontrada no Nordeste
brasileiro, de acordo com o portal online da Embrapa.
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Figura 7: Lagoas salinas e vegetacdo do Pantanal.

A: Pantanal da Nheolandia, lagoas de B: Caribrazal
agua salinas

Fonte: I\Iari Bladissera,
2011.

Fonte: 5.0.5 Pantanal. Fonte: Google.

A flora € um fator que chama bastante atencdo, pois apresenta uma vegetacdo de
gramineas e vegetacdo de porte alto, que se concentram em areas de relevo mais elevados,
formando as cordilheiras, que sdo protegidas pelas inundagdes.

Outra caracteristica enfatica do Pantanal é a fauna diversificada. Entre as aves existem
mais de 650 espécies (BRASIL, Ministério do Meio Ambiente, 2000?), dentre elas o tuiuid,
ave que é simbolo do Pantanal, a arara-azul-grande, espécie ameacada de extingao, periquitos,
garcas brancas, tucanos, curicacas, gavides, emas, papagaios, seriemas, beija-flores, dentre
outras espécies, além de aves que migram até a regido atras de alimento.

Além das aves, foram registradas na regido pantaneira mais de mil espécies de
borboletas, 162 espécies de répteis e mais de 80 espécies de mamiferos, dentre eles a onga, a
capivara, cervo do pantanal, anta, macaco-prego, porco-do-mato, lobinho, bugio, bicho
preguica, tatu, ariranha, quati, suguarana, cachorro-do-mato, dentre outras espécies, sendo que
algumas estdo sob ameaca de extin¢do. Entre os répteis tem a sucuri amarela, o jacaré do
pantanal, a jiboia, calango verde e a iguana. A regido também é famosa pela quantidade de
espécies de peixes, sendo catalogadas 263, dentre eles a piranha, o pacu, o pintado, o dourado,
a piraputanga, o jal e o piau. Os peixes do Pantanal tém a importante funcdo de dispersar
sementes (BRASIL, Ministério do Meio Ambiente, 20007?).
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A diversidade de peixes na regido movimenta em média 40 milhdes de reais por ano
com a pesca. Existem trés modalidades de pesca praticadas na regido: a pesca de subsisténcia,
que faz parte da cultura pantaneira praticada pelos ribeirinhos; a pesca esportiva, um dos
principais atrativos turisticos do Pantanal, principalmente no Mato Grosso do Sul, e a pesca
profissional que conta em média com 3.500 pescadores de toda a regido. A pesca €
considerada a segunda atividade econdémica do Pantanal, de acordo com informacoes
disponiveis no portal online da Embrapa.

O ciclo de inundacBes anuais € o fator fundamental para uma grande producdo de
peixes na regido. Por conta da diversidade de habitats aquaticos, existe uma grande variacéo
de espécies de peixes, que criaram estratégias para viver e se reproduzir. Essa diversidade de
espécies contribui para 0s recursos pesqueiros pela sua diversidade genética.

A atividade econdmica mais conhecida no Pantanal é a pecuaria. O desenvolvimento
da pecuaria de corte no Pantanal estd presente na regido ha mais de duzentos anos, sendo
considerada a principal atividade econdmica, tendo um desenvolvimento de forma sustentavel
(FAMASUL, 2021). A criacdo de gado se deu ap0s a colonizagdo na regido para extracdo do
ouro na Baixada Cuiabana. Quando se encerrou o ciclo do ouro, a pecuaria comecou a ganhar
espaco, com praticas de manejo adaptadas para a regido. O bovino ibérico, levado pelos
colonizadores, logo se adaptou a regido. O couro e 0 charque se tornaram os principais
produtos de exportagdo através do rio Paraguai. No século XX, outras racas de gados foram
levadas para o Pantanal, principalmente apds a construcdo da Estrada de Ferro Noroeste do
Brasil (Figura 8) que fazia o trajeto de Bauru, no interior de Sao Paulo, até Corumba, no Mato

Grosso, hoje Mato Grosso do Sul.
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Figura 8: Estrada de ferro Noroeste do Brasil. 1960.
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Fonte: Ferreoclube.

Mesmo com o isolamento e com as dificuldades para chegar até o Pantanal, a pecuéria
cresceu e se estabilizou na regido, tanto que, na década de 1940, a criacdo de gado no
Pantanal representou 90% no Mato Grosso e 6% do rebanho nacional (EMBRAPA, 20--).
Atualmente, a atividade econdmica representa 20% do rebanho do Mato Grosso do Sul.
Existem outras atividades sendo desenvolvida no Pantanal, como a criacdo de equinos,
ovinos, producdo de mel e leite (FAMASUL, 2021). Segundo dados do IBGE, o Pantanal teve
uma perda significativa da sua vegetacao natural para cultivo de pastagem, demonstrando que
a criacao do gado ndo se da de forma sustentavel.

O Pantanal vem sofrendo impactos ambientais nas Ultimas trés décadas, em
decorréncia da acdo do homem. Suas ac¢des refletem na planicie e no planalto, sem um
planejamento adequado, que garanta o uso dos recursos naturais de forma sustentavel. A
expansdo da agropecuaria e a utilizacdo de agroquimicos nas lavouras, que se encontram ao
norte do Planalto do Mato Grosso e de plantagcGes em &reas preservadas proximas a nascentes
que desaguam no Pantanal, contaminam o solo e as aguas. A exploracdo do ouro e de
diamantes no planalto e a utilizagdo do mercdrio e de pesticidas tém contaminado

principalmente peixes e jacarés, segundo estudos da Embrapa Pantanal.
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Outro fator € o desmatamento, a retirada da vegetagdo nativa para o pasto e para
lavouras, que ndo respeitam o ciclo do solo, acabam com habitats de varios animais e
aceleram o processo de erosdo e assoreamento dos rios na planicie, que passou a intensificar
as inundacdes que acabam matando arvores. Tais problemas afetam o solo, os rios, a fauna, a
flora e a economia.

Outra preocupacdo na regido do Pantanal € a implantagcdo do gasoduto Brasil/Bolivia,
que na questdo industrial é positiva, mas impacta negativamente o ecossistema aquatico.
Além disso, existe a preocupacdo em relacdo a hidrovia Paraguai-Parana, que deve acarretar
impactos ambientais, e também com a construgdo de estradas, canais e diques que devem ser
analisadas e estudadas para avaliar impactos ambientais e socioecondmico, de acordo com 0
portal online da Embrapa.

Dentre esses fatores, ndo se pode deixar de falar das queimadas. De acordo com o
estudo inédito realizado pelo MapBiomas, o Pantanal foi o bioma que mais sofreu com as
queimadas nos Gltimos 36 anos, tendo 57,5% da sua area queimada. A regido conta com uma
vegetacdo propicia para queimadas ja que a sua vegetacdo campestre acumula biomassa nos
periodos imidos e no periodo de seca a vegetagdo se transforma em combustivel.

Essas caracteristicas do bioma, associadas a eventos climéaticos de seca e
fortes ventos, torna o fogo um problema a ser controlado. Quest@es relativas
ao uso do fogo como forma de manejo, em condigdes inadequadas, podem
levar a ocorréncia de incéndios descontrolados por extensas areas.
(MAPBIOMAS, 2021).

O problema na regido é a utilizacdo do fogo como forma de manejo das pastagens, que
podem se tornar incontrolaveis e prejudiciais ao bioma, principalmente quando ocorrem em
épocas de seca. De acordo com o0s estudos apresentados pelos Ministérios Publicos de Mato
Grosso do Sul e de Mato Grosso, no ano de 2020, 60% dos focos de gueimadas foram
provocados pela acdo do homem e 4,5 milhdes de hectares foram assolados pelo fogo.

De acordo com estudos da Embrapa, boa parte da vegetacdo natural permanece, mas
situacOes de queimadas constantes tém prejudicado a sua conservacdo, acabando com a
vegetacdo e com os animais que ali residem. O desmatamento para cultivo de pastagem e a
apropriacéo indevida contribuem para a perda da floresta e extingdo dos animais. A caca
predatoria também € outro fator que vem contribuindo para a diminuicao de algumas espécies,
como a onga pintada e o lobo guara.

Outro fator ligado & criacdo de gado no Pantanal é a retirada da mata ciliar para que o
animal tenha acesso ao rio, tal agdo contribui para o assoreamento e diminuicdo da vazdo do

rio, prejudicando a bacia do rio Paraguai.



106

E necessario ressaltar que existem varios fatores que atuam ha milhdes de anos sobre o
ecossistema do Pantanal. Porém, existem outros fatores que atuam direta e indiretamente,
como a acgdo e ocupacdo humana, que nos Ultimos anos essa acdo sé prejudicou o equilibrio
natural do Pantanal. Todos esses problemas precisam ser discutidos e estarem aliados com a
sociedade e com politicas ambientais adequadas, planejamentos que garantam a preservacao
dos recursos naturais, pois o aceleramento de atividades destrutivas pode trazer grandes
problemas para a regido e para 0 seu entorno. E preciso rever esses fatores, considerando o

desenvolvimento e a produtividade da regido, para que ela se mantenha em equilibrio.

7.2 Recursos Didaticos Facilitadores

As mudancas ocorridas na sociedade contemporanea exigem do professor estratégias
de ensino renovadoras, que tenham uma conexao com o dia a dia do aluno despertando o seu
interesse.

E preciso que o professor tenha conhecimento do referencial teérico e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para que ele possa construir um conhecimento a partir
daquilo que o aluno ja sabe, e, assim, poder ampliar o seu pensamento critico/reflexivo e

investigativo, tornando-o ativo na sociedade.

Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender 0 mundo em que
se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as agdes
humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides
do planeta. Ao mesmo tempo, a educacdo geografica contribui para a
formacdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na
compreensao perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que,
ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagbes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa
memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia de gque somos
sujeitos da historia, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas
diferencas.

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens
em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico. O pensamento espacial esta
associado ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos nédo
somente da Geografia, mas também de outras areas (como Matemaética,
Ciéncia, Arte e Literatura). Essa interacao visa a resolugdo de problemas que
envolvem mudancas de escala, orientacdo e direcdo de objetos localizados na
superficie terrestre, efeitos de distancia, relaces hierdrquicas, tendéncias a
centralizacdo e a dispersdo, efeitos da proximidade e vizinhanga etc.
(BRASIL, 2018, p. 359).
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Além do conhecimento tedrico o professor precisa de praticas ativas que estimulem o
aluno a entender e associar o aprendizado com o que ele vive, contribuindo para formacéao de
identidade e pertencimento.

Partindo deste principio, a proposta a seguir tem como objetivo trabalhar o Bioma
Pantanal, mais especificamente o Pantanal de Aquidauana, neste caso, a regido do Taboco,
utilizando metodologias inclusivas para que o aluno deficiente visual possa compreender o
espaco em que vive e entender que ele esta inserido no Pantanal, bioma sobre o qual ele tanto
ouve falar. A pratica ¢ voltada para o aluno cego, mas ela também se torna um complemento
para alunos normovisuais.

Trabalhar a regido do Taboco pode aproximar o aluno do Pantanal, abordando as
caracteristicas e elementos que aproximam o do seu cotidiano.

A geografia do bioma Pantanal € rica e diversificada sua abordagem com o aluno
torna-se bastante produtiva, sobretudo com o uso de recursos didaticos facilitadores como

destacado no Quadro 5 envolvendo a utilizagdo de audios, experiéncias sensoriais e materiais

tateis.
Quadro 5: Tematicas e recursos na abordagem da Geografia do Pantanal.
Temas Como podem ser trabalhados
Hidrologia Mapas tateis, maquetes tateis.
Geologia Mapas tateis, maquetes tateis.

Geomorfologia

Mapas tateis, maquetes tateis.

Bioma Mapas tateis, maquetes tateis, muasica.

Fauna Mdsica, representacao tatil, audios dos animais.
Flora Mdsica, representacao tatil.

Economia Mapas tateis, maquetes tateis, dudio descricao.
Problemas ambientais Mapas tateis, dudio descricao.

Fonte: Produzido pela autora.
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Antes de trabalhar os recursos facilitadores, sdo necessérias aulas expositivas
referentes ao tema, neste caso, o bioma Pantanal, mais especificamente, o Pantanal de
Aquidauana. Para auxiliar nas aulas expositivas € importante que o professor disponibilize o
material que sera utilizado para o professor responsavel pelo atendimento educacional
especializado (sala de recursos). Para que ele possa adaptar os textos e até mesmo utilizar
tecnologia assistiva, como o software Dosvox com sintetizador de voz e introduzir o aluno ao
tema que sera trabalhado. Na sala de aula o aluno pode ter acesso aos textos através do celular
ou tablet, a partir do aplicativo Leticia F123 (RHVoice) disponivel para aparelhos Android,
que utiliza voz humana para fazer a leitura de textos e da tela do celular ou tablet. O uso do
Dosvox ou do aplicativo em sala de aula torna a experiéncia mais produtiva e interessante,
pois 0 aluno deficiente visual consegue acompanhar o restante da turma e pode fazer suas
anotacOes com a utilizacdo da maquina braile (se ele tiver acesso).

Mas para falar do Pantanal de Aquidauana, é necessario que o aluno compreenda o
Pantanal como um todo. Para isso, as aces didaticas propostas seguem quatro fases e podem
ser alteradas de acordo com a realidade de cada escola. Na primeira fase no entanto contempla

0 bioma Pantanal de Aquidauana

12 fase: Aula expositiva dialogada: o bioma Pantanal

A aula dialogada é importante para que o professor se aproxime do aluno e este se
aproxime do tema. Nesse processo, 0 professor estimula e da suporte para a construcdo do seu
préprio conhecimento.

Antes de abordar o tema, € necessario que o professor escute 0 que o aluno conhece
sobre o bioma Pantanal e direcione o0 seu contetdo a partir dessa conexao.

Nesse sentido, estabelece uma conversa, estimulando os alunos exporem aquilo que e
sabem sobre o Pantanal. Esta primeira fase vai se constituir basicamente da oralidade, vai ser
um momento de socializacdo dos alunos, de trocas de saberes e olhares diferentes sobre o
mesmo tema.

Apos esse espaco de dialogo e debate construtivo com os alunos sintonizando com a
leitura referente ao Pantanal, desencadeia a aula expositiva direcionando o que foi exposto por
eles, articulando a internalizacdo da construgéo tedrica.

O Pantanal é considerado a maior planicie alagavel do mundo e faz parte da Bacia do

Alto Paraguai, ocupando uma area de 150.533 km2, abrangendo os territorios do Brasil, no
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Paraguai e na Bolivia. No Brasil, o Pantanal estd presente em dois estados, sendo 35% da sua
area no Estado de Mato Grosso e 65% no Estado de Mato Grosso do Sul.

O bioma Pantanal é constituido de pequenas lagoas, leitos antigos de rios ou meandros
abandonados, sendo cobertos parcialmente ou totalmente por aguapé, planta aquatica
flutuante com grandes folhas redondas que ao florescer produz flores em tons de azul e roxo,
e capim praia. As areas que ndo tem lagoas sdo ocupadas por campos de &rvores e gramineas
que sao usadas na criacao de gados.

O Pantanal conta com duas estacdes bem definidas: a chuvosa que vai de outubro a
marco, e a seca, que acontece entre 0os meses de abril a setembro, tendo um indice
pluviometrico anual de aproximadamente 1.000mm. As inundagfes atuam em processos
determinantes na regido, como o balanco de energia e temperatura da superficie e do ar, além
do ciclo ecoldgico e dos nutrientes do solo.

A diversidade biogeografica do Pantanal é muito rica, pois em territdério nacional
recebe influéncia de outros biomas, como o Cerrado (a Leste), a Amazo6nia (ao Norte), e 0
Chaco (a Sudoeste, Bolivia e Paraguai), sendo uma zona de transicdo que comporta elementos
integrantes de outros biomas. Sua vegetacdo catalogada estd entre 2.700 plantas, tendo
caracteristicas de plantas provenientes do Cerrado, da Amazbnia, da Mata Atlantica e do
Chaco e também espécies endémicas. As inundacGes é um dos principais fatores para a
variedade de vegetacdo (BRASIL, Ministério do Meio Ambiente, 2000?).

O limite territorial da area do Pantanal ndo é bem definida, pois ele é dividido em sub-
regibes que contam com caracteristicas diferentes, como vegetacdo, processo de
sedimentacdo, fauna e flora.

A flora é constituida por uma vegetacdo de gramineas e plantas porte alto, que estdo
presentes em areas de relevo mais elevados, que formam as cordilheiras que sdo protegidas
pelas inundacdes.

Apos apresentar em linhas gerais as caracteristicas do bioma Pantanal, construir uma
imagem referencial de localizacdo para que o aluno possa compreender a abrangéncia e de
limitacdo do pantanal no territdrio brasileiro com destaque para o elemento da paisagem.

Apos expor oralmente a localizagdo do Pantanal, é fundamental fazer o aluno criar
sua memoria de referéncia ao assunto, para isso, torna importante explorar mapas tateis,
internalizando a verbalizagdo a tematica. Nesse sentido, sugere-se a utilizacdo de quatro

mapas.
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e 1°um mapa do Brasil, tendo como destaque os estados de Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul, onde se localiza o Pantanal.

e 2°mapa é o mapa dos dois estados destacando a area pertencente ao Pantanal.

e 3°Mapa com as subdivisdes do Pantanal. Neste caso 0 mapa utilizado segue a divisdo
das sub-regides de acordo com a classificacdo de Silva e Abdon (1998).

e 4°mapa é o do municipio de Aquidauana, destacando a area referente ao Pantanal.

Os mapas tateis podem ser feitos a partir das Figuras 9, 10 e 11, presentes nas paginas

seguintes.
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Figura 9: Mapa de Localizagdo dos estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul e

do Pantanal.
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Figura 10: Mapa de Localizagcdo do Pantanal e suas subdivisdes.
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Figura 11: Mapa de Localizagdo do Pantanal de Aquidauana.
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Para a construcdo dos mapas tateis é necessario lembrar-se das regras béasicas
referentes a dimensdo do mapa, definir a escala e os detalhes a serem destacados. De acordo
com Vasconcellos (1993), as dimens@es para leitura sdo 50cm x 50cm. Para produzir estes
mapas, é necessario utilizar materiais tateis diferentes, que ndo podem ter texturas muito
semelhantes, nem texturas muito agressivas ao tato, como lixas de numeracéo baixa. As cores
s80 necessarias para atender o puablico com baixa visdo. Para fazer os rios podem-se utilizar
fios, cola 3D ou barbante. Contudo, o barbante pode se desfazer com o tempo, soltando os
fios, sendo necessario passar cola na extensao utilizada, evitando a deterioracdo . O material
utilizado para destacar as regides deve constar na legenda, com sistema de escrita braile e na

lingua portuguesa.

Quadro 6: Materiais que podem ser utilizados na producdo do mapa tatil.

Materiais para o mapa tatil

Camurca Palha de aco Micangas
Isopor Sementes Milho de pipoca
Carpete Pelo de pellcia Pé de serra (misturado

com cola branca liquida)

Lixa de numeragéo baixa Papeldo Algodéao

EVA com textura Papel texturizado Cola 3D

Bucha vegetal Tela pléstica para artesanato Fios finos

Sementes TNT Barbante (pode ser
colorido)

Parte verde ou amarela da esponja | Tecidos Tinta acrilica

de limpeza

Fonte: produzido pela autora.

Recomenda a utilizacdo de material diferenciado para delimitar o contorno nos mapas
como também das areas a serem destacadas ou trabalhar como se fossem pecas de quebra
cabeca, de forma que aluno possa retira-las do mapa e entender melhor a sua dimensao.

Apos a leitura dos mapas, solicitar aos alunos que internalize a sua percepcdo de
localizagdo, dimenséo e abrangéncia desse espaco. E importante ter um retorno dos alunos,
pois as vezes ficam lacunas que precisam ser preenchidas. Em seguida, pode ser trabalhado
outro ponto importante: a diversidade biogeogréfica, j& que a regido € uma area de transicao e

consiste em uma mistura de biomas.



115

Explorar com os alunos a diversidade biogeogréfica existente no Pantanal, perpassa
por abordar as caracteristicas principais dos outros cinco biomas presentes no territorio
brasileiro: Amazonia, Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica e Pampa.

E possivel nesta etapa trabalhar de duas maneiras, apresentar uma musica que verse
sobre os biomas ou trabalhar com o mapa tatil. Neste primeiro momento o exemplo dado é a
utilizacdo de uma musica para auxiliar na introducdo do assunto, a musica "Vegetacdo do
Brasil” do compositor Carlos Alberto.

A utilizacdo da musica possibilita despertar o interesse do aluno cego em relacdo ao
tema trabalhado. Mesmo sendo uma metodologia oral, difere da aula expositiva, pois a musica
apresenta uma melodia, pela qual o aluno ouvindo e cantando consegue gravar termos com
mais facilidade. A musica em questdo traz conceitos da geografia, como relevo, clima e solo

para explicar a vegetacao.

"Vegetacdo do Brasil”
Clima, solo e relevo

Clima, solo e relevo Juntos influenciaréo
Juntos influenciardo A grande diversidade
A grande diversidade Da nossa vegetagéo

Da nossa vegetacdo
O cerrado tem solo pobre

A mata atlantica é hidrofila Arvore arbusto e graminea
Perene e devastada Os vegetais crescem tortos
O clima tropical umido Isso € o que predomina

E na costa oriental é encontrada
O cerrado é chamado

A floresta amazonica é De savana brasileira
Hidrofila e latifoliada Onde encontramos capdes
Grande biodiversidade E mata de galerias

De Hiléia sera chamada
Clima, solo e relevo

Clima, solo e relevo Juntos influenciaréo
Juntos influenciardo A grande diversidade
A grande diversidade Da nossa vegetagéo

Da nossa vegetacdo
No pantanal se percebe

As araucarias vao aparecer Uma diversidade legal
Nas areas subtropicais Hidrofilas, tropdfilas, xerofilas
Aciculifoliadas e homogéneas Vegetacao desigual

E a mata de pinhais
Nas formacdes litoraneas

Na caatinga do sertéo Temos o manguezal
A vegetacdo é xerofila Vegetacdo pneumatofila
Nos campos ou pradarias Em terras com muito sal

E herbacea e rasteira



116

Clima, solo e relevo A grande diversidade
Juntos influenciaréo Da nossa vegetagéo (2x)
Disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=ZTHZb4SewcA&ab channel=MARIADELOURDESFERREIRADEMACE
DOLOPES. Acesso em 10/10/2021.

A musica aponta as principais caracteristicas da vegetacdo presente em cada bioma,
mas ndo indica a sua localizacdo. Para complementar as informacdes, pode-se trabalhar com o
mapa tatil da localizacdo dos biomas (mapa do Brasil com os biomas) e sua respectiva
vegetacdo e associar 0 que diz a musica com o que esta descrito no mapa. A fusdo das
informagdes se torna potencializada através da juncdo da masica, do mapa e da discussao em
grupo que explora e complementa a construcdo do conhecimento.

Apbs esta etapa, fica mais facil imergir com a sala na abordagem tematica sobre o
bioma Pantanal. Neste momento, sugere dividir a sala em grupos. O grupo que tenha
integrante aluno cego podera explorar 0 mapa tatil para fazer a leitura do bioma, dessa
maneira promovendo a integracdo em sala de aula.

E necesséario reforcar a abordagem sobre as areas de transicio da vegetacdo no
Pantanal, destacando que consiste de caracteristicas do Cerrado, da Amaz6nia, Mata Atlantica
e do Chaco, e a forma como essa transicdo dificulta na sua delimitacdo, apesar de contribuir
na formacéo de um bioma rico em diversidade, agregando uma fauna e flora sui generis.

A producdo dos mapas para essas etapas pode utilizar os mesmos materiais descritos
no Quadro 6 ou outros materiais, resguardando as observacOes referentes a sensibilidade do
tato. Esta etapa pode ser trabalhada durante todo um bimestre ou estendendo o periodo,

depende dos protocolos de trabalho do professor.

22 fase: Pantanal de Aquidauana

Para além da abordagem em linhas gerais a cerca dos aspectos fisicos do bioma,
prossegue a andlise no recorte espacial do Pantanal de Aquidauana com destaque para o
relevo.

Antes de apresentar a atividade para o aluno é necessario que seja abordado em sala
gue o municipio de Aquidauana é delimitado por areas de planicie sedimentar do Pantanal e
areas que fazem parte do planalto, que representa uma area de transi¢do que sdo limitadas
pelas bordas da Serra de Maracaju, iniciando o planalto de Maracaju-Campo Grande e

contextualizar o municipio de Aquidauana.
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Aquidauana esté localizada na por¢do centro-oeste do Estado de Mato Grosso do Sul,
fazendo parte da regido do Pantanal, pertencendo a bacia hidrogréafica do Alto Paraguai. O
municipio apresenta uma unidade fiosiografica ndo homogénea, tendo em partes do seu relevo
areas da planicie sedimentar do Pantanal e areas ndo inundaveis que fazem parte do planalto.
O planalto representa a area de transicdo limitada pelas bordas da serra de Maracaju, dando
inicio ao planalto de Maracaju-Campo Grande. Como dito anteriormente, 75% do municipio
de Aquidauana é Pantanal, no qual ocorre inundagdes periodicamente nas estagdes chuvosas
(ARAUJO e FACINCANI, 2001).

Por conta da sua ampla extenséo territorial a area do Pantanal Aquidauana é dividia
em duas sub-regides, a do Aquidauana que integra o pantanal do rio Negro e do rio Taboco,
que representa uma area bastante alagada que sofre com inundacGes constantes (ARAUJO,
2006, p. 67) e a sub-regido da Nhecolandia, ao norte.

O Pantanal de Aquidauana pode permanecer inundado por até 6 meses
ao ano, mas assim como o pantanal de Miranda, é considerado um
pantanal mais alto. Algumas areas, de relevo plano inclusive, ndo se
alagam. Outras, na regido da fazenda Taboco, podem permanecer
constantemente alagadas. (ARAUJO, 2006, p.67).

O Pantanal de Aquidauana vem passando por um processo de intensificacdo do
turismo rural e ecoturismo, com a transformacéo de fazendas em hotéis fazendas, menos na
regido do Taboco (ARAUJO, 2006, p. 68).

A savana é a vegetacdo dominante, dos capdes e dos campos limpos, sendo povoados
por capim - mimoso (Axonopus purpusii), capim-mimosinho (Reinarochloa brasiliensis),
Paspalum almun, Hermathria altissima, Panicum laxum (ARAUJO, 2006).

O aluno precisa entender que a fisiografia do municipio de Aquidauana ndo é
homogénea e para contextualizar, é necessario que seja elaborado uma maquete que
representa o relevo.

Com o manuseio deste recurso, o aluno pode entender o que é a planicie e 0 que é
planalto. Segundo as habilidades da BNCC, € no 6° ano do ensino fundamental que aborda
assuntos e recursos didaticos para auxiliar na compreensdo dos elementos que compde a

estrutura terrestre.

(EFO6GEO5) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formagGes
vegetais.

[...] (EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topograficos e de vegetacdo, visando a representacdo de elementos e estruturas da
superficie terrestre. (BRASIL, 2018, p. 385).
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Para elaborar a maquete ndo é necessario um grande volume de material. Segue o
Quadro 7 com alguns exemplos.
Quadro 7: Materiais para a produgéo da maquete

Materiais para a produ¢do da maquete

P6 de serra

Massa corrida

Arame fino

Parte verde da esponja para limpeza

Parte amarela da esponja de limpeza

Camurga
E.V.A texturizado

Tinta acrilica

Fonte: Produzido pela autora.

A maquete pode ser produzida com massa corrida ou po de serra, que possibilitam
modelar o relevo e o rio. O p6 de serra é mais barato e pode ser encontrado em marcenaria.
Para que ele possa virar uma massa de modelar, basta adicionar agua e cola branca liquida,
caso queira pigmentacéo, pinte depois da secagem com a cor de sua preferéncia. Para fazer a
massa, coloque o pd de serra em uma bacia ou balde e, aos poucos, adicione a agua e a cola; o
ponto certo da massa € quando para de grudar nas maos. Quando ela chegar ao ponto certo,
modele aquilo que sera representado. O arame é uma boa opcdo para fazer as arvores,
utilizando a face ndo abrasiva de esponjas de lavar loucas para a copa das arvores, enquanto a
parte abrasiva da esponja pode representar a vegetacdo. A camurca e 0 E.V.A. texturizado
podem representar o rio. O Unico ponto negativo da maquete é que ela acaba sendo mais
pesada que 0 mapa, por conta da massa de po de serra ou da massa corrida. A maquete
produzida pode ser utilizada todas as vezes que se for trabalhar com relevo.

A maquete de relevo da regido de Aquidauana pode ser elaborada a partir do mapa de

cotas (Figura 12).
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Figura 12: Mapa de cotas do municipio de Aquidauana e divisdo do Pantanal.
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Fonte: Elaborado por Emerson Pinheiro, 2021.
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Para que o aluno possa compreender ainda mais o relevo dessa porgéo do Pantanal de
Aquidauana pode ser feito uma maquete da serra de Maracaju, utilizando as mesmas técnicas
citadas acima. Apds abordar o tema relevo com os alunos e trabalhar as maquetes tateis, e
contribuir para o entendimento do assunto abordado, € 0 momento de trazer o Pantanal para
mais perto da sua realidade.

A area escolhida para trabalhar o Pantanal de Aquidauana € a regido do Taboco,
especificamente a Estrada do Taboco BR 419, uma area que traz elementos do bioma Pantanal
e ¢ a faixa de transicdo entre Cerrado e Pantanal. O percurso da BR-419 é na saida da area
urbana do municipio de Aquidauana, pelo bairro Nova Aquidauana. A partir deste momento
pode ser feito um levantamento na sala para saber quem conhece o bairro Nova Aquidauana e
se 0s alunos ja foram na Estrada do Taboco.

Nesta etapa pode ser produzido e apresentado um mapa tatil da estrada do Taboco,
(Figura 13) utilizando as mesmas técnicas abordadas na 12 Fase. A leitura do mapa vai ser
importante para o aluno, pois vai ser o momento em que ele ir4 perceber o quanto o Pantanal

estd proximo dele.

Figura 13: Mapa de localizacdo da estrada do Taboco.

55°50W 2400, 0%, 5700W  56°40W  56°0W  55°20W  54°40W

20°0'S

19°0'S
T
p——u,
)
19°0'S

20°0's
T
F

18°40'S
T
1
19°40'S

Aguidauana.

20°10's
20°10'S
20°20'S
T
20°20'S

57°20W  56°40'W  56°0'W  55°20'W  54°40'W
75°30'W  64°30'W  53°30'W  42°30'W  31°30'W

3°30N

» i
o

gt A
B }l

20°20'S
20°20'S
7°30'S

12
o
& F 4
®

18°30'S

29°30'S

[
o
® Fazenda Taboco O 1
)
s

®  Perimetro Urbano de Aquidauana

| ] Aquidauana
- Mato Grosso do Sul

b 1 1 1 1 1 1 1 1 -

75°30'W  64°30'W  53°30'W  42°30'W  31°30'W

Org. GROSSI, R. L.
Fonte: IBGE, 2021.
Datum. SIRGA S 2000 21S.

20°30'S
20°30'S

55°50'W 55°40'W 55°30'W

Fonte: Produzido pela autora, 2021.



121

Figura 14: Mapa de Localizagéo Rio Taboco.
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Fonte: imagem Google Earth org. por: Emerson Pinheiro, 2019. Jeilson, 2019.

O mapa tétil mostrara a localiza¢do entre a area urbana do municipio de Aquidauana,
BR 419 e a Fazenda Taboco. Como a area que a fazenda esta localizada costuma ficar
alagada, pode-se fazer um recorte de bagum e coloca-lo em cima da area alagada. Assim, o
mapa podera ser utilizado também para abordar os periodos de cheia e seca.

Outro mapa que pode ser trabalhado é o de localizagdo do rio Taboco (Figura 15), uma
area que fica proxima a fazenda Taboco e tem caracteristicas do bioma Pantanal.

Trabalhar todos esses aspectos na segunda fase é importante para que o aluno possa

construir uma imagem em sua memoria e se localizar.

32 Fase: Aula de campo na estrada do Taboco.

Na 2% Fase, 0 aluno manteve o seu primeiro contato com a regido do Taboco,
localizando a regido a partir do mapa associado com uma contextualizagdo sobre o local e
agora chegou 0 momento de ir até a Fazenda Taboco e ao rio Taboco, realizar uma aula de

campo e conhecer a regido a partir de uma atividade sensorial.
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O campo pode contribuir para que o aluno entenda a dimensdo do local. O aluno
poderd tocar o solo, as &rvores, ouvir 0 som da agua, sentir o cheiro, ouvir 0s passaros e 0
ruido das atividades que acontecem no entorno. E valido lembrar que todo o trajeto precisa ser
oralizado para a pessoa cega, pois realizar uma atividade de campo sem descrever 0s cenarios
ndo contribuird para a compreensdo do aluno. Se possivel, levar 0 mapa junto, para que o
aluno possa fazer a leitura e acompanhar o trajeto. Ele precisa entender onde estd e o que ha
em sua volta, para criar a sua memoria.

Outra maneira de trabalhar com atividade sensorial € na propria escola, caso ndo possa
ser realizado o campo. A atividade pode ser feita no patio da escola ou em um lugar que tenha
arvores, para que o aluno cego e os alunos normovisuais possam se sentir mais proximos
daquilo que esta sendo abordado na aula. Nessa prética, o professor pode levar fragmentos de
rochas que constituem a geologia local, para que o aluno possa tocar e sentir a sua textura
pode levar audios com o tinido do rio, e trabalhar a fauna, usando &udios com o0s sons dos
animais do Pantanal, como por exemplo, das aves. Audios com os sons das aves podem ser
encontrado no site do Sesc Pantanal, contém um acervo com 0s sons das aves presentes na

regido pantaneira.

Figura 15: Institucional Sons do Pantanal.
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Fonte: Sesc Pantanal. Disponivel em <https://www.sescpantanal.com.br/audios.aspx>
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A intengdo da aula de campo ¢ levar o aluno a identificar e abstrair as caracteristicas
do bioma Pantanal que foram apresentadas em sala de aula, como a vegetacéo e o relevo. A
escolha dos dois pontos, a fazenda e o rio Taboco, é que pode ser trabalhado diversos assuntos
relacionados a geografia, abordando temas como vegetacéo, relevo, fauna, flora, hidrologia,
aspectos ambientais, culturais e socioecondmicos, acdo humana no local e as dindmicas
geomorfoldgicas.

As aulas de campo contribuem muito para que o aluno possa associar o conteddo dado
em sala com a sua realidade, entender de perto as dindmicas dos processos humanos e naturais

e a forma como se interligam.

42 Fase: Trabalho em grupo

A 48 fase da proposta didatica € o momento que os alunos irdo expor o que
compreenderam de todo 0 processo.

Ao voltar para sala, retoma-se tudo aquilo que foi discutido, visto, sentido e ouvido até
o momento. O professor pode solicitar para que os alunos exponham as suas davidas e suas
compreensdes. Explorar do aluno cego como foi a sua experiéncia de trabalhar com materiais
didaticos tateis e auditivos e dos alunos normovisuais seus relatos de experiéncia em trabalhar
com os recursos facilitadores de aprendizagem a partir dos sentidos do tato e da audigfo. E
importante ter o retorno dos alunos o uso na préatica dos recursos de aprendizagem produzidos,
para manter aquilo que esta dando certo, aperfeicoar o que for necessario e modificar acdes
que ndo corresponderam as expectativas.

Para finalizar a etapa, pode ser realizado um trabalho em grupo, sendo escolhido pelos
mesmos, um dentre os temas abordados nas trés etapas da sequéncia didatica, apresentando
um produto que pode estar contemplado na forma de mdusica, poesia, desenho, mapas e

maquetes originadas a partir da internalizacdo do conteudo.

7.3 Outras intervencgdes pedagdgicas

Existem diversos assuntos que podem ser abordados no Pantanal, como relevo, clima,
politica, economia, fauna, flora e desmatamento. Esses temas podem ser desenvolvidos
sensorialmente, a partir do tato, da audi¢do ou do olfato. Seguem outros exemplos que podem

ser trabalhados em sala de aula.
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De acordo com a habilidade EFO6GEO4 da BNCC de Geografia, abordar bacia
hidrogréfica é "Descrever o ciclo da 4gua, comparando o escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrograficas e a sua localizacdo no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal."
(Brasil, 2018, p. 385). Para essa abordagem, ¢ possivel trabalhar com a musica ‘Comitiva

Esperanga’, do compositor Almir Se a gente € boa, hospitaleira, a Comitiva
Sater e Paulo Simdes (1983). val tocar

Moda ligeira, que é uma doideira, assanha
0 povo e faz dancgar

Nossa viagem ndo é ligeira, ninguém tem Oh moda lenta que faz sonhar
pressa de chegar Onde a Comitiva Esperanga chega ja
A nossa estrada, é boiadeira, ndo interessa comeca a festanga
onde vai dar Através do Rio Negro, Nhecolandia e
Onde a Comitiva Esperanca, chega ja Paiaguas
comeca a festanca Vai descendo o Piqueri, 0 S&o Lourénco e
Através do Rio Negro, Nhecolandia e o0 Paraguai
Paiaguas E, tempo bom que tava por 14,
Vai descendo o Piqueri, 0 S&o Lourenco e Nem vontade de regressar
o Paraguai S6 vortemo eu v6 confessar

E que as 4guas chegaram em Janeiro,
Ta de passagem, abre a porteira, conforme descolamos um barco ligeiro
for pra pernoitar Fomos pra Corumba

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/almir-sater/44077/ Acesso: 10/10/2021

A musica versa sobre aspectos da Bacia Hidrografica do Rio Paraguai, abordando
clima, relevo e hidrologia. A partir da musica, pode-se trabalhar os aspectos da bacia do rio
Paraguai, cuja area aproximada € de 368 mil km?, abrangendo os estados de Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul, além dos paises vizinhos, Paraguai, Bolivia e Argentina.

A partir da masica, aprofundar nas dindmicas hidrolégicas, o conceito de paisagem,
como elementos da vegetacdo e acdo do homem, destacar a cadeia produtiva do agronegécio e
seus impactos no bioma Pantanal, a dindmica climética e seus reflexos nos periodos de seca e
cheia, além da diversidade de trabalhar aspectos culturais que sao retratados na letra.

Outra musica que pode contribuir para o ensino do Pantanal ¢ a musica ‘Trem do

Pantanal’ de autoria de Geraldo Rocha e Paulo Simdes, interpretada por Almir Sater.

Enquanto este velho trem atravessa o Enquanto este velho trem atravessa o
pantanal pantanal

As estrelas do cruzeiro fazem um sinal O povo la em casa espera que eu mande
De que este é 0 melhor caminho um postal

Pra quem é como eu, mais um fugitivo da Dizendo que eu estou muito bem vivo

guerra Rumo a Santa Cruz de La Sierra


https://www.letras.mus.br/almir-sater/44077/
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Enquanto este velho trem atravessa o SO meu coracgdo esta batendo desigual
pantanal Ele agora sabe que 0 medo viaja de trem
SO meu coracdo esta batendo desigual Sobre todos os trilhos da terra

Ele agora sabe que o medo viaja também

Sobre todos os trilhos da terra Rumo a Santa Cruz de La Sierra

Sobre todos os trilhos da terra
Enquanto este velho trem atravessa o
pantanal
Disponivel em: https://www.letras.mus.br/almir-sater/44084/ Acesso: 10/10/2021

A partir da musica Trem do Pantanal, é possivel trabalhar a Estrada de Ferro Noroeste
do Brasil, contextualizar a sua construcdo, sua contribuicdo para a economia local e até
produzir um mapa tatil da estrada de ferro, possibilitando ao aluno cego compreender a
dimensao da estrada de ferro e a sua importancia econdémica e cultural na regido.

A abordagem da tematica queimadas também pode ser explorada através da musica. A
campanha ‘Sons do Pantanal, produzida para sensibilizar a populagdo sobre os problemas
referentes as queimadas configura-se em um rico recurso que pode ser usado em sala de aula.
Trate-se de um video de meditacdo guiada, cujo tempo de duracdo sdo de 15 minutos,
apresentando imagens e sons de uma floresta em chamas. Segundo os idealizadores, o tempo
de 15 minutos é um intervalo adequado para uma meditacdo e o limite m&ximo para queimar
um milhdo de m? do Pantanal. Durante a meditacdo guiada, sdo narrados dados sobre as
queimadas ocorridas no Pantanal no ano de 2020. E possivel ouvir o som do fogo queimando
a vegetacdo, além de repetir algumas vezes para respirar e sentir o cheiro da fumaca. A
meditacdo pode ser realizada na sala de aula ou no pétio da escola. Se for realizada no patio, é
possivel utilizar um defumador com folhas e galhos secos para simular a fumaca e causar o

impacto que a meditacdo propde.
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Figura 16: Sons do Pantanal.
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Sons do Pantanal - Pra quem ainda acha que esta tudo bem.

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MsgahrPtXxwé&t=7s. Acesso: 10/10/2021.

Existem muitos temas que podem ser abordados em relagdo ao Pantanal com
diferentes metodologias. Este capitulo apresenta exemplos de estratégias de acdes que
permitem ser seguidas, sequencialmente ou descontinuo. Seu uso, aplicacdo e duracdo esta
associado ao desenvolvimento priorizado pelo professor no enfoque e analise do conteddo em
a sala de aula, além disso, destaca-se a o tempo de hora aula destinado ao componente
curricular, que nem sempre contribui para um bom desenvolvimento do contetdo.

As propostas traz em sua esséncia o Pantanal de Aquidauana, porém inserindo
adaptacdes, podem ser aplicadas em abordagens referentes ao bioma Pantanal em toda sua
extensdo. Todas as imagens e mapas utilizadas no trabalho podem ser inseridas no contexto da
aula trabalhados utilizando as mesmas técnicas e materiais apresentados e destacados nesta
pesquisa. E valido enfatizar que todo recurso pedagdgico produzido precisa passar pela
avaliacdo de uma pessoa deficiente visual que esteja inteirada do assunto, somente ela podera

dizer com precisdo se 0 material esti adequado ou néo.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, foi possivel perceber que a tematica ensino da Geografia do bioma
Pantanal para o aluno cego é importante para o seu desenvolvimento. Compreender 0s
principios geogréaficos implica em uma boa formacéo, desperta a independéncia do aluno, faz
com que ele consiga desenvolver as suas habilidades, competéncias e, principalmente, que ele
se sinta inserido na realidade em que vive e que faga parte das mudangas que ali ocorrem,
possibilitando trazer a realidade para o aluno em sala de aula.

Em relacdo as politicas que envolvem a educacao especial, foi possivel perceber que
as politicas publicas nacional avancaram em relacdo a educacdo inclusiva em todos o0s
ambitos. O estado de Mato Grosso do Sul ndo é uma excecgdo e possibilitou a abertura de
Unidades de Inclusdo, apresenta projetos relacionados a area e incentiva a formacgdo de
professores. Porém, o movimento de centralizacdo e descentralizacdo e os interesses politicos
tém prejudicado o andamento de projetos e politicas publicas relacionadas a pessoa com
deficiéncia, desestruturando as Unidades de Incluséo e desestabilizando ac¢des que estavam
em andamento.

O municipio de Aquidauana seguiu 0 movimento politico do estado, nos avancos e nos
retrocessos. Mas 0s avancos foram positivos, possibilitando atendimento especializado de
varias modalidades na rede publica de ensino, e o suporte especializado chegou até a as
aldeias. E perceptivel que o municipio tem trabalhado para melhorar e ampliar o atendimento
educacional especializado, trabalhando em parceria com as universidades, com as Secretarias
de Salde e Educacdo e capacitando os professores.

Em relacdo a formacdo de professores, foi possivel perceber que a graduacdo néo
prepara os alunos para a realidade em sala de aula no quesito da educagdo especial,
especificamente na atuagdo com o aluno cego ou deficiente visual. As disciplinas relacionadas
a educacdo especial sdo pouco aprofundadas e a falta de preparo na graduacéo refletird no seu
desempenho em sala de aula. Consequentemente, ais aspectos exigirdo que o professor invista
em formacdo continuada, como dentro outras, para que se torne apto a ensinar e incluir um
aluno deficiente. Além dos problemas com as falhas na grade curricular da graduagéo e das
especializacGes, os professores enfrentam problemas com o tempo de aula disponivel para
poder conseguir desenvolver o contetdo.

As entrevistas realizadas demonstraram que os professores nao estdo preparados para a

realizacdo do atendimento especializado. Trés dos quatro professores entrevistados tiveram a
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sua primeira experiéncia com um aluno cego quando j& estavam atuando na sala de aula.
Como relatado, buscaram aperfeicoamento para promover a inclusdo do aluno em sala de
aula.

E importante ressaltar também que a inclusdo do aluno nio ocorre apenas com a
efetuacdo da matricula, ela se da a partir do momento que ele aprende de igual para igual e
que a escola tenha recursos didaticos e uma estrutura fisica e pedagogica adequada para o seu
desenvolvimento intelectual. Em relacdo a escola retratada a partir do momento em que
recebeu um aluno cego, solicitou recursos ao MEC para que pudesse investir em
melhoramentos na estrutura fisica. Além das mudancas fisicas o aluno recebeu uma méaquina
de escrever em braile, que é utilizada em sala de aula. E valido ressaltar que a escola conta
com uma sala de recursos equipada.

Isso colaborou para que o aluno recebesse um atendimento adequado e tem
apresentado um bom desenvolvimento e em virtude do atendimento especializado oferecido
no seu contra turno onde a professora responsavel na sala de recursos, elabora materiais
didaticos tateis para que a aluna esteja integrada com o que esta sendo trabalhado em sala de
aula. Porém, o material fica limitado as disciplinas de Lingua Portugués e Matematica,
referente a disciplina de Geografia nada ainda foi produzido. Neste caso a aluna fica somente
com o aprendizado oral e com os livros didaticos adaptados para o braile, 0 que ndo é
suficiente para o sua compreenséo e desenvolvimento em relagdo a aprendizagem ao ensino
de Geografia.

O trabalho trouxe a possibilidade de ensinar o bioma Pantanal de uma maneira
inclusiva, trazendo a tona sua singularidade, aspectos fisicos e ambientais. Trabalhar com os
recursos tateis auxilia na compreensdo do contetdo abordado durante a aula e trabalhar com
recursos sensoriais possibilita novas experiéncias de aprendizagem. Tais recursos auxiliam na
compreensdo e aprendizagem dos processos que envolvem a area estudada.

O aluno cego é acostumado a ser ensinado a partir da oralidade, mas unir audi¢éo, tato
e olfato estabelece uma conexdo mais consolidada com o contetdo trazendo novas sensacfes
e observacgdes tanto para o aluno como para o professor. A oralidade é muito importante no
processo de ensino para o cego, porém ndo é suficiente. Acredita-se que no caso pesquisado o
Bioma Pantanal de forma sensorial pode possibilitar que o aluno reconheca geograficamente o
lugar em que vive, tornando as aulas mais dindmicas e socializadas.

Destaca-se que os recursos facilitadores, cria a possibilidade de o aluno se integrar ao

ambiente e as discussdes em sala de aula, permitindo dialogar de igual para igual com um
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aluno normovisual, j& que todos estdo aprendendo o mesmo contedo e de uma forma

igualitaria.
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