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RESUMO

Esta dissertacdo discute as percepgoes “raciais”, de género e geracionais no contexto formativo
das (os) discentes do curso de pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campus Trés Lagoas. Buscou-se com o estudo compreender se disciplinas especificas em torno
da tematica abordada sdo fundamentais e podem fazer a diferenca na formacao do profissional
que ird trabalhar na educacéo infantil. A metodologia utilizada foi a pesquisa de abordagem
qualitativa e quantitativa de cunho etnografico. Para tanto utilizamos como instrumento
metodologico formularios de pesquisas aplicados para com as/os alunas/os do primeiro ao
ultimo ano do curso de Pedagogia CPTL/UMFS do ano de 2019 da cidade de Trés Lagoas.
Assim, teve-se em vista a necessidade de se dialogar com autores da Teoria Critica, dos Estudos
Culturais e da Sociologia da Infancia para dar suporte tedrico e fomentar as discussées no
decorrer deste trabalho. Os resultados sinalizam que todas as quatro turmas abordadas se
encontram envoltas em discussdes académicas, o que as oportuniza a (re)avaliar seus conceitos,
pois disciplinas que fomentam discussdes no que tange a formagdo étnica, “racial” e as que
tangem as questdes culturais podem contribuir de maneira significativa na formacéo das futuras
pedagogas no fomento de uma sociedade em processo de dirimir as suas discriminagcdes
estruturais. Por meio da analise empreendida, ressalto a possibilidade de superacdo das
limitacOes das futuras pedagogas, como por exemplo, a falta de (in)formacdo por parte dos
profissionais na area da educacdo infantil e isto reflete no contexto formativo da educacédo
infantil. Por outro lado, a existéncia da disciplina obrigatoria “Educagdo e Relagdes Etnico-
Raciais” no curso de Pedagogia pode ter fomentado o reconhecimento dessa caréncia como um
passo importante para que as/os futuras/os professoras/os criassem consciéncia da importancia
das relacoes “raciais”, de género e geracionais.

Palavras-chave: Relagoes “raciais”, de género e geracionais. Praticas Pedagdgicas. Formacao.



ABSTRACT

This dissertation discusses the “racial”, gender and generational perceptions in the training
context of (the) students of the pedagogy course at the Federal University of Mato Grosso do
Sul, Trés Lagoas Campus. The study sought to understand if specific disciplines around the
topic addressed are fundamental and can make a difference in the training of professionals who
will work in early childhood education. The methodology used was research with a qualitative
and quantitative approach of ethnographic nature. For this purpose, we used research forms
applied to students from the first to the last year of the CPTL/UMFS Pedagogy course in 2019
in the city of Trés Lagoas as a methodological instrument. Thus, we had in mind the need to
dialogue with authors from Critical Theory, Cultural Studies and Childhood Sociology to
provide theoretical support and foster discussions throughout this work. The results indicate
that all four groups addressed are involved in academic discussions, which gives them the
opportunity to (re)evaluate their concepts, as disciplines that foster discussions regarding
ethnic, "racial™ and cultural issues they can significantly contribute to the formation of future
pedagogues in fostering a society in the process of solving its structural discriminations.
Through the analysis undertaken, | emphasize the possibility of overcoming the limitations of
future pedagogues, such as the lack of (in)training on the part of professionals in the field of
early childhood education and this reflects in the formative context of early childhood
education. On the other hand, the existence of the compulsory subject “Ethnic-Racial Relations
and Education” in the Pedagogy course may have fostered the recognition of this lack as an
important step for future teachers to raise awareness of the importance of relationships “racial”,
gender and generational groups.

Keywords: "racial”, gender and generational relations. Pedagogical Practices. Training.
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INTRODUCAO

As diferencgas percebidas entre “nés” e os “outros” constituem o ponto
de partida para a formacao de diversos tipos de preconceitos, de praticas
de discriminacéo e de construcdo das ideologias delas decorrentes. Ao
colocar a diferenga como ponto de partida, queremos evitar a confuséo
gue se estabelece na fronteira entre a no¢éo de preconceito racial e os
demais preconceitos baseados sobre outros tipos de diferencas.
(Kabenguele Munanga, 2010)

Esta dissertacdo apresenta o0 tema “Raga, Género e Geragdo: Categorias
Indissociaveis no Processo Formativo™ a partir das analises dos questionarios aplicados
aos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul,
no municipio de Trés Lagoas-MS. O interesse em analisar este tema deve-se, sobretudo,
a minha prépria experiéncia enquanto discente de Pedagogia (UFMS) e as inquietacdes
geradas no decorrer da disciplina “Teoria ¢ Pratica em Diversidade Etnico-racial”. E
importante destacar que atualmente a nomenclatura dessa disciplina mudou, e na matriz
curricular consta como “Educacéo e Relacdes Etnico-raciais”.

Na minha graduacdo me deparei com a minha falta de (re)conhecimento, bem
COmMOo meus preconceitos, que até entdo nunca havia pensado, tal como as motivacdes por
tras deles. Foram momentos de estudos e trocas de experiencias que considero como um
divisor de &guas na minha formacdo humana. Por muitas vezes ouvi e desferi
manifestacdes de preconceito e/ou discrimina¢do que eu nem sequer tinha compreensao
de fato. Entdo, comecar a (re)conhecer essas atitudes e trabalhar a minha consciéncia para
no futuro ndo as repetir foi e ainda é um processo constante de formulacdo do meu
pensamento.

Quando cursei a disciplina com tematica étnica e “racial”, tive a oportunidade de
fazer uma pesquisa com docentes da educacdo infantil com o objetivo de compreender e
analisar como esta é vista e trabalhada pelas docentes. Ao tentar realizar algumas
entrevistas me deparei com certa resisténcia por parte das professoras. Por exemplo: num
primeiro momento optei por uma abordagem de forma aleatéria e, a0 me apresentar
enguanto discente de Pedagogia da UFMS aos possiveis entrevistados, ja recebia recusas
quase que de imediato. Era nitido o receio e quase sempre acompanhado de desculpas,

alegadas, em maior parte, pela falta de tempo. E mesmo as poucas professoras que
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demonstravam o interesse e disponibilidade para participar, ao saberem do teor da
pesquisa, acabavam recusando.

Acredito que essa resisténcia talvez fosse um meio de autodefesa por parte das
professoras, prevendo serem julgadas por meios de suas acdes e/ou ndo agdes na sala de
aula. E em questdo do tempo, as docentes ndo se dispuseram em conceder as entrevistas
em horario que ndo fosse o de trabalho delas na escola.

Com isso, resolvi procurar conhecidos que atuavam no municipio para me
apresentar as suas colegas de profisséo, para que 0s encontros Se tornassem menos
intimidantes. O que de fato foi de grande ajuda, assim, o agendamento das entrevistas foram
marcados para o tempo de hora-atividade das professoras. Adiante, no decorrer das entrevistas
também ficou explicito a falta de conhecimento das professoras entrevistadas para
trabalhar com as relagdes étnicas e “raciais” nas salas de aula. Naguele momento a
pesquisa resultou no meu trabalho de concluséo de curso, e, essa problematizacéo oriunda
da realidade encontrada nos centros de educacédo infantil, impulsionou esta pesquisa de
mestrado.

O racismo, o preconceito e a discriminacdo dentro do ambiente escolar, sobretudo
na educacdo infantil, a meu ver, € uma das formas mais perversa e nefasta de violéncia
ndo fisica contra o ser humano. Especialmente sendo este ser humano uma crianca que
precisa ser protegida e cuidada. Visto que a escola e os centros de educacédo infantil sdo
instituicGes que recebem e acolhem as criancas na maior parte do dia e deveria e deve ter
uma referéncia positiva na vida dessas criancas.

Infelizmente, essa violéncia, mesmo que sutil e velada dentro do espaco escolar,
evidencia o contraste no papel que a escola deveria desempenhar e o que ela realmente
desempenha na educacdo e formacdo dessas criancas. Ao invés de tomar meios de
enfrentar e dirimir esses problemas (violéncias, racismo, preconceito e discriminacao),
ela vem representando o papel de reprodutora desses estigmas social. (com referéncias
etnocéntricas que naturalizam o racismo)

Desse modo, o silenciamento e a recusa dessas professoras em conversar sobre a
temética (entrevistas) infelizmente sentencia e reforca a estrutura vigente racista e
preconceituosa. Portanto, € muito preocupante a falta de preparo das educadoras para lidar
com as manifestacdes de discriminacéo e de preconceito. Situagdes essas que podem ser
reproduzidas de forma (in) conscientes.

Se o professor ndo tem conhecimento concreto dos termos, se ele ndo tem

consciéncia da importancia de se trabalhar esses termos e de combater as discriminagdes
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estruturais, como ele poderia identificar e agir sobre alguma situacdo ofensiva dentro e
fora de sala de aula. Logo, ele acaba reproduzindo estigmas e perpetuando as
desigualdades existentes. Por isso é importante a formacdo do pedagogo para as
diversidades.

A principio, como mecanismo de analise, esta pesquisa também contaria com
entrevistas semiestruturadas que seriam feitas com professoras da educacédo infantil no
primeiro semestre do ano de 2020. Entretanto, devido a pandemia do COVID-19, o
mundo se deparou vivenciando um momento atipico e aterrador com a propagacao da
doenca infecciosa causada pelo coronavirus.

Logo, o isolamento social tornou-se medida indispensavel para preservacdo da
vida humana em meio a disseminacao desenfreada deste virus mortal. Portanto, inUmeras
atividades de trabalho foram suspensas por tempo indeterminado o que impossibilitou
seguir com as entrevistas semiestruturadas e dar continuidade ao planejamento inicial.
Deste modo, pensando em atender ao prazo estipulado para finalizar esta pesquisa,
propus-me a discutir como as discentes do curso de Pedagogia citadas acima
compreendem o que sao as relagdes étnicas e ‘raciais’.

Diante do exposto, nosso objetivo é explicitar, compreender e analisar 0s
tensionamentos da indissociabilidade entre “raca”, género e gera¢do no contexto do
processo formativo de futuras/os pedagogas/os no CPTL/UFMS no ano de 2019. Esse
objetivo foi gerado a partir da nossa questdo central: disciplinas especificas em torno da
tematica abordada sdo fundamentais e podem fazer a diferenca na formacdo do
profissional que ira trabalhar na educacdo infantil?

O objetivo principal desemboca nos seguintes objetivos especificos: (1) detectar
qual o ponto de vista dos (as) discentes em relacdo a tematica abordada; (2) apontar quais
0s motivos que os (as) levaram a tal conhecimento; (3) categorizar o perfil destes
estudantes que irdo trabalhar na educacéo infantil e que estardo diretamente ligados a
formacéo da personalidade de muitas criancgas.

No decorrer desta dissertacdo a terminologia usada para se referir ao tema desta
pesquisa sera Etnicas e “Raciais”, relevando apenas na nomenclatura da disciplina que se
diz Etnico-racial. Pois, etnia e raca sdo vocabulos com conceitos diferentes e a palavra
“raciais” vem em aspas para chamar a atengdo, pois raga existe apenas uma a raca
humana, mas neste trabalho ela é discutida na sua forma socioldgica.

Desde modo, partindo da analise dos dados coletados, que mostraram a

supremacia do género feminino no curso (81%), o que reforca a condi¢do ha muito tempo
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existente de dominancia das mulheres na educacéo das criangas. Visto que, esses fatores
sdo frutos de um processo historico que levou os sujeitos do género feminino a serem
maioria na docéncia, decidimos nesta pesquisa nos referirmos as futuras pedagogas no
feminino — professora(s).

Na problematizacéo iremos tratar dos profissionais que lidam com as criancas: a
professora. Nés ndo nos debrucaremos diretamente na categoria geracional como foi feito
com as outras em seus respectivos capitulos, porque estamos trabalhando indiretamente
com as criancas. Neste sentido, geracdo funciona como um plano de fundo, porque ao
investigarmos a formacdo da futura pedagoga temos sempre como foco a crianca.
Segundo Sarmento, M.J. (2005a):

O conceito de geracdo ndo s6 nos permite distinguir 0 que separa € 0
que une, nos planos estrutural e simbolico, as criangas dos adultos,
como as varia¢fes dindmicas gue nas relacdes entre criangas e entre
criancas e adultos vai sendo historicamente produzido e elaborado. a
"geragdo" € um constructo sociolégico que procura dar conta das
interacgdes dindmicas entre, no plano sincronico, a geragao-grupo de
idade, [...] isto é, isto € 0 modo como séo continuamente reinvestida de
estatutos e papeis sociais e desenvolvem préticas sociais diferenciadas
os actores de uma determinada classe etaria, em cada periodo historico
concreto. (p.366-367)

Portanto, compreendemos que cada geragdo passa por diversos movimentos de
transformacdes sociais, e recebem diferentes formacgdes. E, sdo esses momentos de
transformacdes que pleiteiam a construcdo de novas geracdes. Logo, a formacdo docente
daqueles que irdo trabalhar com as criancgas se faz impar para a formacdo dessas novas
geracOes. Pois, tudo o que ocorre na educacédo infantil afeta diretamente a criancas, por
isso tanto, os professores quanto os alunos precisam se sentir valorizados tal qual s&o, por
isso, a educacdo das relacdes étnicas e raciais, visto que vivemos em um pais de proporcao
continental, subdesenvolvido e miscigenado.

Nesse ambito, a metodologia cientifica € de suma importancia e pretende-se
averiguar por meio de questionario qual o grau de conhecimento a respeito do tema
questionado entre as alunas da graduacéo de Pedagogia, sobretudo aos que ja tiveram a
oportunidade de cursar alguma disciplina em torno da tematica diversidade étnica
“racial”. Assim, os dados coletados e as estatisticas resultantes do questionario abordado
constam como um item relevante para realizag&o desta pesquisa.

Para viabilizar os dados necessarios utilizamos como principal instrumento de
coleta o questionario. No processo de elaboracdo do questionario, visto o grau de

importancia quanto a discussdo (racismo/preconceito) priorizou-se aplicar questdes com
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respostas abertas. Outro fator levado em consideracdo foi 0 anonimato do participante da
pesquisa, pois apesar de a grande maioria das pessoas ndo se autoconsiderarem racistas
ou preconceituosas, abordar tais assuntos gera desconforto, e isso tem o poder de
influenciar nas respostas.

Portanto, a condicao de sigilo e a opcéo de ndo responder sdo ac¢bes positivas que
podem propiciar uma atmosfera mais confortavel para o entrevistado. Assim, cabe
salientar que perguntas abertas podem gerar um material mais aprofundado, e de fato
presumimos que por meio de respostas descritivas teriamos maiores chances de
alcancarmos particularidades, com aspectos das percepc¢des sociais e estoria de vida dos
entrevistados.

Enfim, a preparacdo do questionario foi uma etapa importante da pesquisa, que
exigiu definir e pontuar quais informacgdes seriam imprescindiveis obter para a analise.
Demandou tempo, planejamento e medidas previas para obter autorizacdo para realizar a
pesquisa dentro da universidade.

A perspectiva adotada para desenvolver este trabalho fez se pensada para analise
e compreensdo das concepcdes desses estudantes sobre as relagfes étnicas e “raciais”
junto a importancia de uma disciplina de formacédo sobre a temaética racial. Com isso, 0
questionario a ser aplicado fora elaborado com o intuito de verificar o nivel de
conhecimento e o grau de importancia da formacéo étnica e ‘racial’ para esses alunos.

Pois, espera-se constatar que ter cursado a disciplina obrigatéria — Educacdo e
Relacdes Etnico-racial, que consta na matriz curricular do curso, fez a diferenca na
formagéo e na vida dos pesquisados. Porque acreditamos que durante o processo de
formagdo podemos nos desprender de falsas ideias e conceitos, tendo um momento de
reflexdo critica, fundamental para formagdo pensamentos novos.

As concepgdes de “raga”, etnia e gé€nero sdo construgdes sociais formadas ao
longo da vida. Essas categorias sdo oriundas de um processo histdrico e politico que
compdem a estrutura social, portanto ndo tem como desassocia-las. Para tanto, os
individuos carregam valores, crencas, ideais de vida, significados entre outros fatores
importantes que se estabelecem e se modificam diacronicamente pela sociedade. Assim,
vale dizer que essas concepcGes nem sempre expressam oS mesmos significados, pois
estdo em constante movimento de reelaboracéo, visto que cada sujeito interpela de uma
maneira, de acordo com suas vivencias, e 0 meio cultural ao qual ele esta inserido, alem

de que muito também se detém das relacdes de poder.
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Assim, para obter novos conceitos é preciso desfazer as ideias racistas e
discriminadoras que estdo incutidas na sociedade brasileira. Assim, faz-se necessario
emergir o passado tal como ele foi constituido, com o povo negro subalternizado e
marginalizado, um passado cheio de dor e sofrimento que estruturou e determinou as
desigualdades existentes. Para isso, temos que promover uma reeducacdo das relacdes
entre negros e brancos, uma relacdo humanizadora que perpasse 0s muros da escola,
podendo gerar uma verdadeira mudanca social.

Para tanto, tendo a educacdo como uma ferramenta essencial, levamos em
consideracdo a figura da pedagoga que desempenha importante papel dentro da educagéo
infantil. E por acreditarmos que este profissional ao estar em contato frequente e direto
com as criangas, se torna um agente influenciador no processo de formacgdo da
personalidade e da identidade delas. Assim, quando a crianca esta inserida diariamente
num grupo que valoriza seu pertencimento étnico cultural, seu desenvolvimento tende a
fluir, assim como a possibilidade de construir diferentes conceitos e concep¢oes de vida.

Logo, € eminente a importancia do contexto social na qual a crianga est4 inserida
e tudo o que a norteia para o seu desenvolvimento e formacao, enquanto ser humano. No
entanto, se o ambiente escolar (palco da formacao das criangas) privilegiar os interesses
de um grupo étnico especifico, fara com que os outros sujeitos pertencentes a diferentes
etnias consolidem representacdes negativas a suas proprias origens, e/ou nem sequer
darem conta de suas historias e, consequentemente, comunguem com a ideologia
dominante. Portanto, ao ndo dar vez e voz a todas as culturas a escola tem o poder de
prejudicar a formacéo auténtica de identidade entre esses diferentes grupos. Dessa forma,
Nilma Lino Gomes (2003, p.160) afirma que “¢ fato que nem a escola nem os centros de
formagdo de professores ‘inventaram’, sozinhos, os diversos preconceitos e estereotipos
isso ndo os isenta, porém, da necessidade de assumirem um posicionamento contra toda
e qualquer forma de discriminacao”.

Sabemos que a identidade nacional brasileira resulta de diversas matrizes étnicas
e “raciais”, e por mais que tenha sido atribuida importancias desiguais a essas
contribui¢cbes ndo podemos continuar negligenciando e até mesmo silenciando a
formacéo da historia e da cultura do Brasil. NoOs interpretamos e reproduzimos aquilo que
nos é dado quando passamos a pertencer a um determinado grupo social, e aqui quando
falamos da formacédo docente, torna-se necessario, entdo, averiguar e analisar os fatos,
nos dando possibilidade de desconstruir os conceitos que sdo incorporados na nossa

educacdo para assim (re) elaborar outros. Por isso, a importancia em se trabalhar a historia
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e cultura afro-brasileira e africana e as concepcdes geracionais e de género na formagéo
do pedagogo.

Entdo, no que concerne a relevancia da formacao para as diversidades, analisamos
a partir de questionarios, o que as discentes do curso de Pedagogia, sujeitas desta
pesquisa, entendem por relagdes étnicas e “raciais”. Considerando que “[...] estaremos
sendo, a cada momento de nossas vidas, o0 que fazemos com a educagdo que praticamos
e 0 que os circulos de buscadores de saber com o0s quais nos envolvemos estdo
constantemente criando em nos e fazendo conosco”. (BRANDAO, 2000, p. 451). Nos faz
acreditar que a profissdo docente é a chave fundamental para quebrar os paradigmas
sociais e agente transformadora na luta contra as desigualdades, sobretudo a
discriminacdo e o preconceito racial.

Ao longo de muitas décadas, em linhas gerais, a educacdo foi de inteira
responsabilidade das mulheres. Ser reprodutora era uma caracteristica muito valiosa das
mulheres, com isso adjetivaram a ideia do “ser” maternal a elas, porque consideravam
que elas tivessem dons naturais para cuidar. Consequentemente a educacéo,
principalmente a das infancias, onde recentemente a crianga passou a ser reconhecida e
protegida foi se ligando a essa ideia de vocacdo, e ndo vista como uma profissao. Sabemos
que por geracOes as mulheres ndo eram vistas como cidadas de direitos e viviam sob o0
dominio opressor e machista dos homens. Tal ideia pode ser caracteristica resultante da
ideologia dos dois géneros, onde o homem foi construindo a partir das diferencas sexuais
0s conceitos de género, masculino e feminino.

Algumas ideologias culturais como crencas, religides, valores e costumes também
ajudaram a sustentar esse conceito de género que inferioriza as mulheres reforcando as
desigualdades. Por fim, pensando a “ordem patriarcal de género”, a defini¢do de ser
homem e ser mulher foi usada por séculos e mais séculos, a fim de legitimar e reproduzir
uma sociedade que mantém o protagonismo hegeménico de género masculino. Hoje, por
mais “evoluidas” que as relagdes sociais estejam, a desigualdade entre os géneros
permanece imensa em diversas situacoes. E isso faz com que as mulheres ainda sejam
estruturalmente associadas a ocupacdes vinculadas & atengdo e ao cuidado, tachando a
feminizacdo na docéncia.

Como a educacdo se tornou um direito de todos os cidaddos, houve a
democratizacdo da oferta de ensino, mas ndo do ensino em si, aquele voltado para a
formacdo humana, critica e reflexiva. 1sso nos leva a outro ponto da formacéo docente: a

questdo econémica. A classe social ao qual pertencemos ira ditar o tipo de ensino que
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receberemos. Essa situacdo e caracteristica do ensino dualizado, ou seja, de uma educacao
desigual. Infelizmente, a profissdo docente encontra-se marginalizada e vista como uma
opcao de formacgdo da classe trabalhadora.

Freire (1983, p.) afirma que “a partir das relacbes dos homens com a realidade,
resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a”. Quando
pensamos na infancia, acreditamos que investir na educacdo das criangas € possibilitar o
novo. E, por tanto, o reconhecimento de que as mudangas e as transformacdes nessa fase
sdo fundamentais para constituirmos identidades pautadas na diversidade étnica ¢ “racial
que forma a sociedade brasileira.

Para tanto, € importante olharmos para o passado e pensarmos na historia da
crianca brasileira. A crianca passou a ser reconhecida como um cidaddo de direitos
recentemente com a Constituicdo Federal de 1988. Em sintese, foi a partir do seculo 20
que surgiram estudiosos da area da infancia, e que esta passou a ser considerada e
denominada com o que conhecemos hoje. Assim, a formacao do profissional que ird atuar
na Educacao Infantil é um ponto relevante nas discussdes académicas, porque a infancia
pode contribuir de forma positiva ou negativa na formacéo da personalidade do sujeito,
logo este profissional é tdo importante.

Ao pensar no processo de educacgdo, uma vez que o processo de industrializagéo
pedia médo-de-obra qualificada, a escola passou a ter um importante papel na organizacao
da sociedade, pois era vista como um processo de alfabetizar os trabalhadores para que
estes pudessem operar na industria, além de ter a funcdo de controlar e moldar o
comportamento desses trabalhadores para manter a hegemonia. E, com isso a familia e a
escola passaram a ser 0s principais responsaveis pela concepc¢do de infancia que temos
hoje.

No entanto, com todo o crescimento populacional e desenvolvimento industrial,
0s Orgéos publicos ndo deram a devida importancia aos verdadeiros problemas que a
familia moderna passou a enfrentar para viver. Nao era levado em consideracédo a classe
e as condicdes sociais dessas familias, culpava-os pela situacdo em que se encontravam.
O “descuido e abandono” ao qual as criangas se encontravam era consequéncia das
proprias familias.

Jens Qvortrup (2011) alerta para o fato, muitas vezes negligenciado, de que as
criangas sdo indiscutivelmente parte da sociedade e do mundo e é possivel e necessario

conectar a infancia as forcas estruturais maiores, mesmo nas analises sobre economia
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global. Visto que o Estado mantinha essa posi¢do proposital de ignorancia para ndo
mostrar a verdadeira situacdo social e econdmica do pais. Mesmo com relutancia e
segundas intencdes, a beneficio do proprio Estado, houve ainda neste contexto o
reconhecimento e a valorizacéo da crianca trabalhadora por parte do Estado.

Deste modo, quem seria o responsavel pelo atendimento a crianca brasileira? Por
um lado, foi entendido que cabia ao governo atender as necessidades das criancas, tais
como creches, jardins de infancia e hospitais, mas, por outro lado, ndo havia nenhuma
afirmacéo de que o governo era o Unico responsavel.

O governo passou a assumir esta responsabilidade, mas com a cooperacdo da
sociedade, pois ele reconhecia a importancia do atendimento destinado as criangas, mas
afirmava que ndo dispunha de dinheiro para tratar de tal questdo. No entanto, publico ou
privado o atendimento era controlado pelo Estado.

O atendimento pré-escolar surgiu como uma educacdo compensatdria, de carater
assistencialista, tanto pelas criancas filhas de trabalhadores que precisavam de um lugar
para ficar, quanto por acreditar que as criangas menos favorecidas ndo aprendiam nada
em casa, e assim, precisavam ser preparadas para a escola.

Um dos maiores avangos em relacdo as criancas foi o fim do uso da terminologia
“menor”. A crianca chama de “menor” ndo era bem-vista e, desde 1880, elas eram
chamadas assim. A preocupacdo com a troca da nomenclatura mostra a mudanga no
pensamento dos sujeitos em relacdo a infancia. Consequentemente, percebeu-se também
a necessidade que as criangas tinham de ser protegidas.

A Declaracdo dos Direitos da Crianca criada pela ONU, em 1959, foi de grande
ajuda para o reconhecimento da crianga enquanto individuo de direitos que precisa de
protecdo especial. Se antes o sujeito “menor” so6 tinha o “direito penal do menor” como
lei, agora passa a ser chamado de crianca, independente da sua classe social e tem seus
direitos garantidos por lei.

Assim, seguiu as discussdes em torno da infancia, e a nova Constituicdo Federal
de 1988 colaborou instituindo leis que fortaleceram a protecéo a criancga e ao adolescente.
Em seu artigo 227 afirma que “E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagao, a educagdo, ao lazer, (...) e a convivéncia familiar e comunitaria.” (BRASIL,
1988)

Assuntos que antes ndo eram tratados, direitos que antes ndo eram assegurados,

foram institucionalizados na Constituicdo de 1988. Assim, a infancia passou a ter suas
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caracteristicas proprias. Em 1990 foi lancado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
n° 8.069), com o intuito de proteger integralmente a crianca, e o adolescente.

Hoje, no Brasil, hd uma enorme preocupacao em se defender os direitos da crianca
e do adolescente, mas, apesar de conquistados em diversas situacdes, muitos direitos ndo
sdo garantidos. Pois, a propria sociedade expde as criancas ao perigo e a violéncia, e a
prépria sociedade nega alguns direitos fundamentais a essas criangas, relegando que elas
sdo contribuintes ativos da sociedade. S&o inumeras as formas pela qual as criangas
contribuem ativamente nas sociedades industrializadas — na escola, no local de trabalho,
em casa, e em locais esportivos, de jogos e lazer (CORSARO,2011).

Além disso, uma pesquisa feita pela UNICEF apresenta que:

O Brasil possui uma populacdo de 210,1 milhdes de pessoas, dos quais
53.759.457 tém menos de 18 anos de idade (Estimativa IBGE para
2019). Mais da metade de todas as criangas e adolescentes brasileiros
sdo afrodescendentes e um tergo dos cerca de 820 mil indigenas do Pais
é crianga. Sao dezenas de milhdes de pessoas que possuem direitos e
deveres e necessitam de condi¢des para desenvolver com plenitude todo
o0 seu potencial. (UNICEF, 2019).

A Lei de Diretrizes e Bases Nacional - LDB (1996) apoiada na constitui¢do 1988,
assegura o direito social da crianca e do adolescente, dando destaque para a educacgédo
infantil e para a educacéo especial. Porque, hoje, a crianga € vista como um ser inocente
que exala cuidado e protecdo, e isso € uma grande evolucéo.

Mas no que concerne os direitos fundamentais garantidos por lei as criancas, a
auséncia de um ou mais desses direitos que sdo essenciais coloca em risco 0 bem-estar
fisico e moral delas. Os dados nos mostram que muitas criangas vivem em situacdes de
vulnerabilidade, sejam devidas as multiplas privacdes, sejam expostas a pobreza, a
violéncia e & crueldade. “Mesmo com o envelhecimento da populagdo, criangas e
adolescentes ainda representam um percentual grande dos brasileiros. Sdo 53,7 milhGes
de meninos e meninas que precisam ter seus direitos garantidos (UNICEF, 2019)”. Assim,
com uma andlise realizada com base no PNAD 2015, a UNICEF fez um alerta a respeito,
pois conclui-se que “61% das criangas e adolescentes brasileiros vivem na pobreza —
sendo monetariamente pobres e/ou estando privados de um ou mais direitos (2018)”.

Visando compreender a situacdo das criangcas e adolescentes no Brasil, a
UNICEEF (2019) fez uma pesquisa cujo dados apontam que “de 1990 a 2019, o
percentual de criancas com idade escolar obrigatoria fora da escola caiu de 19,6% para

3,7%, [...] em 2019, 1,5 milhdo de meninos e meninas ainda estavam fora da escola
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(PNAD, 2019)”. Contudo, essa exclusdo é bem demarcada, pois a maioria das criangas
fora da escola séo criancas pobres, negras, indigenas e quilombolas.

No que diz respeito a protecdo da infancia e da adolescéncia, o Brasil tem
legislacBes, como o artigo 5° da Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) para garantir direitos. No entanto, esses direitos sdo negligenciados
diversas vezes em diferentes situagdes, assim, torna-se ‘“necessario adotar politicas
publicas capazes de combater e superar as desigualdades geogréficas, sociais e étnicas do
Pais e celebrar a riqueza de sua diversidade” (UNICEF, 2019).

Por isso, a analise desta pesquisa sobre a formacéo para a educacdo das relagdes
étnicas e “raciais” € centrada na concepcao que as discentes tém sobre o tema em questao,
porque suas concepgdes podem refletir diretamente na prética docente. Além disso,
compreender 0 que leva a manutencdo da categoria de género feminino enquanto
majoritaria no exercicio da docéncia se faz pertinente para este trabalho devido ao grande
namero de mulheres que responderam ao questionario.

Expondo a possibilidade de as futuras professoras ndo terem bastante
conhecimento sobre o tema abordado, temos como hipotese que estarem inseridas no
ensino superior publico é um ponto positivo. Apesar de terem suas crengas e conceitos
enraizados com base em percepcdes sociais que lhes foram pré-estabelecida, grande parte
dos(as) alunos (as) abordados (as) encontram-se envoltos de discussdes académicas, 0
que os oportuniza a (re)avaliar seus conceitos. Logo, disciplinas que fomentam discussdes
no que tange a formacao étnica, racial e cultural podem contribuir de maneira ricas e
significativa, possibilitando novos paradigmas que visem uma sociedade justa e
igualitério.

Falar de questdes de diversidade e abordar a discriminacdo e o racismo, pode ser
muito doloroso para grande parte da sociedade, ja que a histéria da concepcdo do povo
brasileiro ainda é bastante mascarada. Ainda somos uma nacao estruturalmente associada
ao paternalismo machista europeu que nos remete a idealizar vivermos em democracia
racial. Logo, espera-se ndo encontrar resisténcia dos entrevistados em responder as
perguntas, visto que, eles possam omitir ou responder de maneira contraria aos seus (pré)
conceitos por terem medo de demonstrar sua verdadeira opini&o.

A pesquisa sobre relagdes étnicas e “raciais” no campo educacional tem sido 0
foco de interesse de muitos autores, e como suporte tedrico metodologico, esta dissertagdo
dialogard com producdes na area da educagdo com bases antropolégicas e sociologicas

dos estudos culturais, da teoria critica e da sociologia da infancia. Os autores como K.
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Munanga, Nilma Lino Gomes, Hannah Arendth, Stuart Hall, Adorno, Fulvia Rosemberg,
Frantz Fanon, entre outros, ressaltando que esses autores sdo de grande relevancia para
pensarmos a posi¢do do educador frente as relagdes étnicas e “raciais”.

Sobre a histéria e producédo da crianca e da infancia: Ariés, Kuhlmann, Kramer e
Sarmento sdo trabalhados de forma contextualizada. No que respeito a categoria de
género e a profissdo docente, € relevante destacar Butler, Bourdieu, Foucault, Scott e
Louro.

A divisdo desta dissertacdo esta estruturada em trés capitulos que conceituam de
forma contextualizada o objeto da pesquisa, mostrando sua relevancia, dito ao que nos
provoca a estuda-lo.

O primeiro capitulo intitulado: “Processos, retrocessos na geracdo de dados:
procedimento metodologico”, vai descrever minuciosamente todo 0 processo
investigativo para se fazer uma pesquisa no campo social, tal como se deu esta pesquisa
de campo. Dito isso, neste mesmo capitulo vem a descricéo de todo o processo percorrido
desde a elaboracao do questionario a coleta de dados, por meio de uma descri¢do densa.

No segundo capitulo: “Género e as dimensBes contextuais no curso de
pedagogia” foi feita uma analise do panorama historico da construcdo da identidade
feminina, a partir do colonialismo brasileiro. E, considerando a disparidade existente
entre género na escolha da profisséo, no qual quase sempre as mulheres, principalmente
as mulheres pobres e negras continuam sendo estigmatizadas a cursos das areas de
humanas, principalmente no que envolve a formacdo para a educacdo basica. Assim,
tracamos uma abordagem da categoria de género em relagéo a profissao docente, tecendo
consideracdes relacionadas a hegemonia feminina dentro do curso de Pedagogia. E
juntamente com essas analises apresentamos aspectos da formacéo docente para educacao
infantil. Porque as vivencias e experiencias durante a infancia tém o poder de fundamentar
significativamente a personalidade do sujeito (crianca). Portanto, sdo indmeras as
mudancas e descobertas regidas por emogdes e sentimentos que marcam profundamente
as criancas.

A educagdo infantil € um periodo extremamente importante para o pleno
desenvolvimento e formagéo dos individuos, tal como se faz necessario a educacéo para
as relagOes étnicas e “raciais”. Logo, se esperamos por mudangas sociais devemos
comecar a lutar por elas pela base, ou seja, na infancia. E para isso, ndo podemos deixar

de considerar um fator que tem ampla influéncia, a classificacdo social, pois temos uma
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geracdo de criancas que por mais que compartilhem o mesmo espaco geografico possuem
acesso totalmente desigual dentro da sociedade

Com isso, o capitulo trés “Relacdes “raciais” e suas percepcdes dentre as/os
discentes”, discutira as relagcdes étnicas e “raciais” na formacdo das professoras da
educacdo infantil a luz da legislacdo educacional. Dialogando com estudiosos do meio
em questdo, para por fim chegar ao relato mais sincero possivel sobre a compreensdo dos
sujeitos pesquisados em relacdo as diversidades. Porque temos como objetivo central
compreender como esses estudantes levam a importancia desse contexto para a sua
formacdo. Assim, fechamos a discussao do capitulo com uma apresentacdo da educagéo
brasileira e 0s povos negros e indigenas, debatendo o mito da democracia racial.

Isso se torna aparente pela atual crise educacional que o pais se encontra, e hoje,
por mais que seja obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e
Indigena nas escolas e universidades, cogita-se que as professoras ainda carecem de
formagdo, pois a formagao da identidade nacional do nosso pais ainda perpassa uma viséo
eurocéntrica.

Ademais, vistas as constantes lutas e trabalhos desenvolvidos para refutar as falsas
ideias de democratizacdo racial que sdo fortemente disseminadas, cogita-se deparar-se
com maior avanco frente ao reconhecimento e as manifestagdes referente as diversidades.

Por fim, sdo tecidas as consideracdes finais sobre os dados relacionados as
analises dos questionarios, bem como tracamos algumas observacdes no intuito de
contribuir com um debate mais amplo sobre a configuracdo das dimensdes das relacdes
“raciais”, de género e geracionais na formag¢do da professora que ird atuar na educacao

infantil.
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CAPITULO 1: PROCESSOS, RETROCESSOS NA GERACAO DE DADOS:
PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Para fazermos uma pesquisa devemos partir de uma ddvida, um problema, uma
indagacdo, sendo um processo cheio de questionamentos em buscas de respostas a
demandas do cotidiano. No campo da educagdo, analisar e abordar 0s processos sociais é
algo muito complexo, um caminho tortuoso que exige do pesquisador uma narrativa
minuciosa e detalhista.

Com a finalidade de atender os objetivos propostos neste trabalho, a metodologia
utilizada compreende uma abordagem dedutivo, com levantamento de dados, pesquisa
bibliogréafica pautadas na temética questionada e nos teoricos trabalhados em sala de aula,
com demais materiais de midia eletronica. E como veremos, optou-se pela aplicacdo de
questionarios de pesquisa, que nos permitiu abranger muitos estudantes em um curto
espaco de tempo.

Neste estudo adotou-se um grupo especifico de sujeitos (graduandos de
pedagogia), e uma situacao localizada (curso de Pedagogia da UFMS, campus de Trés
Lagoas). A problematizacdo tem origem na realidade encontrada nas salas de educacao
infantil do mesmo municipio®. O ponto de partida visa evidenciar fatos especificos da
formacé&o dos futuros professores da educagéo infantil.

Portanto, se trata de uma atividade que pretende analisar particularidades de um
grupo especifico da sociedade, a fim de compreender melhor o caminho formativo do
professor da educacdo infantil para com as relacBes étnicas e “raciais”, através de uma
interpretacdo e descricdo densa dos dados coletados. Os questionarios sdao um dos
possiveis meios utilizados para a coleta de dados, e neste caso, a técnica de questionarios
foi empregada de forma que pudéssemos cobrir todas as turmas ativas do curso de
Pedagogia da UFMS, campus Trés Lagoas.

A ideia inicial era, apos o0 questionario, trabalhar com entrevistas semiestruturadas
com professoras ja atuantes na educacéo infantil. O que significou ou significa na atuagao
dessas professoras entrevistadas ter cursado a disciplina “Educagio e Relagdes Etnico-

racial”? Como as relagdes étnicas ¢ “raciais” refletem na pratica pedagodgica dessas? A

! Entrevistas feitas no ano de 2016, com professoras atuantes na educagdo infantil no municipio de Trés
Lagoas. As perguntas elaboradas abordavam a tematica étnica e “racial”. E a conclusdo desta pesquisa nos
mostrou que grande parte das professoras carecem de formagao nesta area.
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professora tem conhecimento do tema? Como as relagcfes étnicas e “raciais” se dao na
infancia? Incluem as tematicas étnicas e “raciais” nas suas atividades? Com base nessas
questdes iriamos conduzir as entrevistas.

A propagacao do virus COVID-19 mudou bruscamente a forma de vivermos e
interagirmos em sociedade. E, dentre as indmeras consequéncias evidenciadas, a
paralizagdo por tempo indeterminado das atividades de trabalho afetou a esta pesquisa,
pois impossibilitou continuar o processo das entrevistas, visto que as escolas e os centros
de educacdo infantil permaneceram fechadas desde o més de marc¢o de 2020.

Havia sido delimitado previamente dois Centros de Educacdo Infantil: um na
regido central e outro em regido periférica da cidade de Trés Lagoas-MS. Categorizou-se
abordar somente professoras que tiveram em sua matriz a disciplina de “Educagéo e
Relacdes Etnico-racial” como objetivo de compreender o grau de significancia dessa
disciplina em suas relagcdes de trabalho. Entdo, tivemos que remodelar o grupo alvo e
delimitamos a pesquisa apenas aos discentes do curso de Pedagogia da UFMS/CPTL.

Toda pesquisa cientifica tem inicio através da pesquisa bibliografica, pois segundo
Severino (2007), a partir do:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se
dados de categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem
pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribuicdes dos
autores dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO, 2007,
p.122).

Pesquisa bibliografica é a técnica que auxilia o estudante a fazer a revisdo da
literatura, possibilitando conhecer e compreender melhor os elementos tedricos que
fundamentardo a analise do tema e do objeto de estudo escolhidos (REIS, 2008, p.51).
Para tanto, esta dissertacdo consistiu na investigacdo bibliogréfica, recorrendo a estudos
de tedricos conceituados no campo da teoria critica, da sociologia da infancia e dos
estudos culturais para analisar as respostas obtidas nos questionarios sobre as relagdes
étnicas e “racial” no contexto formativo.

De acordo com Pimenta e Lima (2004) as teorias que irdo dar bases para analisar
e investigar a realidade séo elas que permitem questionar as préaticas e acdes docentes
dentro da escola, e a refletir as proprias teorias utilizadas como aporte tedrico, “uma vez
que as teorias séo explicagdes sempre provisorias da realidade”.

A pesquisa bibliografica consiste em analisar, ler e interpretar quaisquer

documentos, sejam livros, sejam imagens, sejam manuscritos, sejam mapas, entre outros
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materiais de modo objetivo e sistematizado, com uma rotina de leituras e fichamento para
suporte tedrico e auxilio para 0 nosso problema.

A analise documental busca identificar informag@es factuais nos documentos a
partir de questdes e hipoteses de interesse (CAULLEY apud LUDKE e ANDRE,
1986:38). Documentos sdo uma fonte poderosa que podem fundamentar uma pesquisa,
portanto, neste estudo foram utilizados os documentos que compdem a matriz curricular
desde 2012 do curso de Pedagogia da UFMS, e a Lei 10.639/03 que inclui no curriculo a
obrigatoriedade do ensino da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira.

E para além da pesquisa bibliografica e da analise documental, é importante
atentar ao carater de investigacdo que permeia a construcdo e aplicacdo do questionério.
De acordo com Parasuraman (1991,.), um questionario é um conjunto de questdes,
elaboradas para gerar 0os dados necessarios para se atingir os objetivos de um projeto de
pesquisa. Perante o0 objetivo desta pesquisa, 0 questionario foi elaborado em documento
world, impresso e distribuido aos entrevistados em horéario de aula.

Esse instrumento de pesquisa muita das vezes estabelece uma relacdo de
hierarquia entre o pesquisador e o pesquisado. No entanto, por mais que este seja um
instrumento de coleta de dados importante, ainda permanece um certo desconforto em
relacdo a sua funcionalidade. Mas, apesar das reticencias os principios para se elaborar
um questionério continua sendo os mesmos dos outros métodos. Fidedignidade, Validade
e Objetividade (HULLEY et al., 2015).

Por isso, algumas acdes especificas podem corroborar para uma melhor interacéo
entres as partes. Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua,
as informagdes fluirdo de maneira notavel e auténtica (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33).
E preciso clareza, transparéncia na pesquisa, e sobretudo respeito com o sujeito, ainda
mais por se tratar de abordar uma questdo tdo complexa como preconceito € 0 racismo.

E como essa pesquisa € de cunho quantitativo e qualitativo, ela nos permitiu dados
especificos com uma visdo mais ampla do tema estudado. E, portanto, embora pouco
explorada, “a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
38).

Como se trata de um questionario com questdes abertas e fechadas, nesse caso, a
quantificagdo constituiu-se tanto na forma como foi estruturado a coleta dos dados, quanto

no momento das andlises dos resultados. Assim como as falas descritivas nas perguntas
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abertas proporcionaram informacdes mais subjetivas, profundidas, dando espaco para
particularidades.

Nesse tipo de questionario os entrevistados estdo mais livres para apontar 0s seus
pontos de vista, ja que as respostas nao precisam ser necessariamente objetivas. Contudo,
0 propdsito deste trabalho ndo € contabilizar quantidades como resultado, mas sim
conseguir compreender o comportamento de um determinado grupo-alvo e tendo por base
conhecimentos tedrico-empiricos que permite atribuir-lhe cientificidade.

Estudar o homem e a sociedade requer muito esforco, tempo e dedicacéo por parte
do pesquisador, pois estamos abordando um fendmeno de alta complexidade. Assim, ir a
campo para analisar o sujeito/objeto é um trabalho &rduo e intenso, que requer preparo
meticuloso e delimitacdo mé&xima possivel da extensdo de tal sujeito/objeto para inteirar-
se de modo mais auténtico.

A situacdo social da pesquisa leva a elaborar e analisar os dados a partir dos
estudos etnogréaficos. Desde o exercicio de criar e aplicar 0s questionarios, o que
proporciona um rigor de informagdes, até a descricdo densa dos dados coletados. Tal
como torna-se necessario utilizarmos de técnicas etnograficas, o estudo do tipo
etnografico pode favorecer um olhar mais critico e menos preconcebido (ANDRE, 1995,
p.38).

A etnografia € uma ciéncia interpretativa que procura o real significado da cultura.
Logo, praticar etnografia requer estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever
textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um diario, e assim por diante
(GEERTZ, 1989, p. 15). Com base na Antropologia, usamos um viés etnografico de modo
a possibilitar elementos mais completos para analisarmos. Logo, a abordagem etnogréafica
neste estudo entrou como processo de pesquisa, que nos auxiliou a conhecer o processo
de formacdo e suas interagdes com a educacdo para as relagdes étnicas e “raciais” que
acontecem no interior do curso de Pedagogia. Neste caso, como Geertz (1989, p. 32) nos
disse que o antropologo estuda “nas aldeias” ¢ ndo “as aldeias”, assim, nos debrucamos
em estudar a formagdo da futura pedagoga na propria instituicdo que forma essas
pedagogas, a universidade.

Estudar a sociedade em si € algo muito complexo que exige muito esforgo
intelectual. “Todas as praticas sociais, na medida em que sejam relevantes para o
significado ou requeiram significado para funcionarem, t€m uma dimensao —cultural”
(HALL, 1997, p.13). Portanto, estudar uma determinada atividade social, de um

determinado grupo, € um trabalho que necessita de preparagéo, pois, para se observar e
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interpretar, a cultura, os gestos, as atitudes, os rituais ou qualquer outro objeto de analise
que ird surgir, é preciso rigidez.

André (1996, p.41) assinala que ao usar técnicas etnograficas, o pesquisador pode
“entender como se processam os mecanismos de dominagao e de resisténcia, de opressao
e de contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados conhecimentos,
atitudes, valores, crengas, modos de ver e de sentir a realidade ¢ o mundo”. Assim, fez-
se necessario o uso de questionarios para nos aproximarmos do contexto formativo das
estudantes pesquisadas.

Segundo Malinowski

A etnografia € a ciéncia em que o resultado honesto de todos os dados
é talvez ainda mais que necessario que em outras ciéncias, pois so tera
valor cientifico irrefutavel se nos permitir distinguir claramente, de um
lado, os resultados da observacdo direta e das declaracbes e
interpretacbes nativas e, de outro, as inferéncias do autor.
(MALINOWSKI, 1978, p. 18).

Para tanto, torna-se necessario que o etndgrafo vivencie diretamente na realidade
investigada e ao mesmo tempo esteja consciente das inumeras falhas que surgirdo ao
longo do laborioso caminho da pesquisa de campo.

O rigor e a dedicacdo fazem-se fatores importantissimos perante a este tipo de
atividade, pois se queremos destrinchar ao maximo o nosso objeto, subitamente teremos
de reavé-lo até esgotar Ihes todas as possibilidades, ao ponto de chegar a uma conclusédo
mais cientifica possivel. Logo, a pesquisa precisa ser descrita sem mistérios, com relatos
honestos, e uma descricdo detalhada das respostas (questionario), a deixar posto de
maneira clara e objetiva a opinido e as interferéncias do autor. Esses sdo meios para que
a pesquisa tenha validacao e precisao cientifica.

Levando em conta que o campo de estudos do etndgrafo € bem abrangente e conta
com diversas fontes de informacdes, o sujeito pesquisador tem que estar em sinal de alerta
constante para com dados falsos. Entretanto, se tratando de uma pesquisa que ira obter
dados por meio questionarios para que se torne eficiente, o pesquisador precisa redobrar
0s cuidados. “Ha um equivoco de que qualquer pessoa com uma compreensao clara da
lingua falada e um minimo de senso comum pode criar um questiondrio eficaz”
(MURRAY, 1999, p. 148).

Para desenvolver um bom questionario é recomendavel ser o mais objetivo
possivel. As questdes precisam estar em ordem ldgica e encadeadas em uma espécie de
guia, pois a disposicdo e a abordagem das perguntas dizem muito no resultado. De acordo

com Malinowski, o autor é, a0 mesmo tempo, 0 seu proprio cronista e historiador; suas
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fontes de informacdo sd@o, indubitavelmente, bastante acessiveis, mas também
extremamente enganosas e complexas.

Com isso, para que haja cientificidade na pesquisa e para que ela seja apresentada
de maneira clara e honesta, o etnografo tem de se atentar a interpretar o maximo possivel
0 que 0 sujeito/objeto pesquisado realmente é, e ndo o que ele quer que seja entendido.
Assim como diz Descartes

Pois certo € que, em tudo aquilo que respeita a orientacdo da nossa vida,
nos achamos, muitas vezes, forcados a seguir opinides apenas
verosimeis, dado que as ocasiBes de agir nos negocios se escoariam
qguase sempre antes de nos libertarmos de todas as ddvidas.
(DESCARTES, 1989, p. 50).

Descrever desde o fendmeno a ser pesquisado, assim como 0s métodos e
procedimentos a serem utilizados durante a pesquisa de campo, proporciona inimeros
momentos importantes que podem evidenciar diversas ocasifes que poderdo surgir. Pois,
nem sempre estamos preparados para 0s imprevistos, tal como nossa mente, mesmo que
involuntariamente pode se prender a falsos julgamentos e primeiras impressdes. Assim,
0 exercicio da releitura dos dados e da escrita permite reaver o caminho, ou até mesmo o
objeto em questéo.

[...] mesmo os mais dificeis de contentar em qualquer outra coisa ndo
costumam desejar té-lo mais do que tém. N&o é verossimil que todos se
enganem nesse ponto: antes, iSSo mostra que a capacidade de bem
julgar, e distinguir o verdadeiro do falso, que é propriamente o que se
chama o bom senso ou a razdo, é naturalmente igual em todos os
homens... (DESCARTES, 2009, p. 37).

Logo, a perspicéacia do pesquisador para interpretar minuciosamente o discurso
do sujeito investigado se torna crucial para criticidade de uma pesquisa. Desta forma, fica
claro que o pesquisador tem que conhecer a fundo o objeto a ser pesquisado, tendo que
se aproximar o maximo possivel de seu objeto, pois, assim podera compreendé-lo o0 mais
perto possivel do seu verdadeiro ser.

Deste modo, ndo adianta tentar conhecer o fendmeno pesquisado pelo que se
subentende sobre ele, porque s6 acarretara distancia e conclusdes superficiais. Logo, para
se fazer pesquisa, € digno que se conheca o fendmeno por ele mesmo, pois sO assim
poderemos chegar a uma conclusdo mais pura possivel.

Estar atento aos detalhes, chegar mais perto o suficiente do lado subjetivo do
objeto e conhecé-lo realmente faz com que a pesquisa tenha mais relevancia no meio
cientifico. Assim, Geertz (1989) também afirma para que realmente aconteca uma

pesquisa, sem davidas, € preciso que o pesquisador conviva com seu objeto de analise,
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compreendendo de forma mais densa possivel a cultura ao qual o objeto em questdo
pertence, de tal modo, a ficar o mais proximo do real possivel. Mas, vale ressaltar que
independente da proximidade de relagdo com o objeto, 0 pesquisador sempre vai ser o
segundo locutor, pois ao final tudo sera descrito a partir da semiotica do pesquisador.

O pesquisador precisa ter a visdo do todo para assim poder compreender
minuciosamente alguma particularidade da totalidade que envolve o objeto. Com isso,
para fazer uma ciéncia interpretativa é necessario ter uma postura profissional de cientista.
Temos que deixar os outros eu (s) de lado e vestir o papel de pesquisador. Visto que, para
se fazer uma pesquisa no campo social € preciso ter muita perspicacia para interpretar os
discursos dos sujeitos entrevistados e registrar minuciosamente o discurso do objeto
estudado.

Portanto, nos aproximamos do contexto formativo das futuras pedagogas na
tentativa de compreender os cenarios e processos concebidos em seu interior.

O campo empirico integra a investigacdo da pesquisa aqui apresentada, e esta
delimitado ao curso de Pedagogia de uma instituicdo de ensino superior publica no
municipio de Trés Lagoas, interior de Mato Grosso do Sul (MS). Elencamos quatro
critérios principais para determinar 0s sujeitos da pesquisa, sendo eles:

1) Alunos (as) da universidade publica federal do campus de Trés Lagoas;

2) Curso com numero elevado de matriculas;

3) Curso para formacdo de professores habilitados a trabalhar com a educacéo

infantil;

4) Matéria obrigatoria sobre relacfes étnicas e “raciais” na matriz curricular;

Assim, com base na pesquisa etnografica e com as respostas obtidas nos
questionarios, analisaremos 0s conceitos que os (as) discentes tém sobre as relacdes
étnicas e “raciais” e como eles (as) possivelmente lidariam com isto na sala de aula. Neste
sentido, iremos identificar a importancia de ter passado pela disciplina de “Educacéo e
Relacdes Etnico-racial” na graduacgéo.

1.1 Especificagdes metodologicas

“Raga”, Género e Geragdo: Categorias Indissocidveis no Processo Formativo,
titulo da pesquisa, da continuidade ao trabalho desenvolvido na graduacdo desta
pesquisadora. E se tratando de estudar a sociedade, além de pesquisa teorica, eleger
instrumentos como o0 questionario tornam-se fundamentais para levantamento de dados

de um grupo especifico sobre determinado tema.
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A escolha de se trabalhar com alunas do curso de Pedagogia é um item
relativamente importante para esta pesquisa, pois as professoras regentes da educacao
infantil sdo pedagogas.

Pedagogas tém um papel fundamental na formacéo da crianca. Antes, elas eram
vistas como meras cuidadoras, hoje, ap0s inUmeras conquistas e estudos na area da
educacdo e, sobretudo na infancia, passaram a ser vistas e respeitadas enquanto
profissional do campo da educacgdo. Hoje ndo ¢ s6 o “cuidar”, vai para além do bem-estar
fisico da crianca: sdo atribuicdes complexas que incluem a formagéo como um todo.

Professoras formadoras ligadas diretamente ao aprendizado e desenvolvimento
fisico e intelectual das criancas, que podem interferir na formacao da personalidade desta,
podendo ocorrer de maneira construtiva ou destrutiva. Pois como a professora podera
intervir e agir em situacdes de discriminacdo, preconceito e até mesmo de violéncia se
nem mesmo ela compreende tal questéo.

Portanto, advindo a necessidade de refletir o papel da professora da educacao
infantil na promog¢do da igualdade étnica e “racial”, assim como, (re) conhecer
caracteristicas da formacdo das académicas de Pedagogia ligadas a tematica étnica e
“racial”, pois estas terdo contato e acdo direta na formacdo da personalidade e
desenvolvimento das criangas.

Como instrumento basico de coleta de dados foi utilizado o questionario. Ja que,
assim poderiamos abordar um maior nimero de estudantes, visto que tinhamos 193
matriculas efetivadas no curso de Pedagogia, no ano letivo de 2019.

Como grupo-alvo temos uma amostra de quatro turmas de Pedagogia, que
englobam um total de 94 alunos participantes da pesquisa. A metodologia de aplicagédo
para coleta de dados desta pesquisa foi delimitada a ser desenvolvida por meio de
questionarios. Todo o percurso, desde a elaboracédo das questdes, até a etapa de aplicacéo,
foi meticulosamente estruturado. O didlogo entre a literatura e os dados coletados
subsidiam a interpretagdo e compreensao deste trabalho.

O questionério fora de simples aplicacdo, mas minuciosamente trabalhado durante
todo o processo de desenvolvimento, que ocorreu no primeiro semestre de 2019. Foi
pensado e refeito varias vezes para finalmente projetar as perguntas em linguagem
objetiva, a fim de obter informacGes mais contundentes e verdadeiras por parte dos

participantes.
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O tempo estipulado necessario para que todas as perguntas fossem respondias foi

entre 5 e 10 minutos. Varias etapas foram necessérias para que chegassemos aos dados

coletados, que incluiu:

parametro tracado do publico-alvo;

definir o objetivo e planejar as questbes a serem trabalhadas, estas que
foram pensadas e pesquisadas de modo a serem 0 mais objetiva e simples
possivel;

obter o apoio e aprovacao para a realizacdo da pesquisa com 0 corpo
discente da turma de Pedagogia dentro da Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul;

aplicacdo do questionario e coleta dos dados;

tabulacdo e descricdo dos dados coletados;

andlise dos resultados e relatorio dos dados;

desenvolver e/ou ideias que comtemple possiveis solucdes ou respostas

para tais justificativas aos resultados obtidos durante a pesquisa.

O documento final foi elaborado no formato world e composto na seguinte ordem:

identificacdo da pesquisadora;

explicagdo do objetivo da pesquisa;

data (a ser colocada pelo entrevistado);

dados do respondente, no qual abrange as seis primeiras questdes;

sobre as relagOes étnicas e raciais, que contém as cinco Ultimas questdes;
espago para comentarios;

agradecimento (s);

Para responder os objetivos dessa pesquisa, foram elaboradas, no total, onze

perguntas e estas divididas em duas etapas. No que se refere a identificacdo do

respondente, foram elencadas seis questdes que ficaram sujeitas a respostas unicas: sim

ou ndo. Ja sobre a temética étnica e¢ “racial”, somaram-se cinco perguntas: todas com

possibilidade de respostas abertas.

E as questdes que nortearam nosso trabalho foram:

Questdes analisadas e categorizadas:

Dados do respondente:
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Nome da Instituicdo de ensino;

Género: masculino, feminino e outros;

Idade: de 18 a 24 anos, de 25 a 30 anos, de 31 a 40 anos, de 41 anos ou
mais;

Sobre a formacéo: cursando o primeiro, o segundo, o terceiro, ou 0 quarto
ano da faculdade;

Se ja possui alguma formacdo, qual? Graduagcdo em que curso? ou
Especializacdo em que?

Vocé se considera; branco(a), ndo-branco(a), outros (qual);

Sobre as relagdes étnicas-raciais:

1.
2.

O que vocé entende por relagdes entre as “ragas’;

Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagdes étnicas-
raciais? Ou que falasse sobre as “racas”? Sim ou ndo. Se sim, o que
significou ter cursado esta disciplina?

Vocé trabalharia as tematicas das racas nas suas atividades quando for
atuar como docente e/ou estagiario/a? Sim, ndo ou depende. Se sim, como/
e se depende, do que?

\/océ se considera racista? Sim ou ndo. Se sim, como? Se n&o, por qué?
Vocé conhece algum racista (alguém que julga/ discrimina os outros pela

cor da pele)?

As andlises estatisticas das questdes foram estudadas minuciosamente e

articuladas com tedricos pautados no assunto especifico, no decorrer dos capitulos

seguintes. E vao contar com notas relevantes observadas desde 0 momento da aplicacédo

até o término, com caracteristicas e indagagdes das turmas ao responderem o questionario.

Fizemos uma listagem de controle de entrega dos questionarios, e nessa listagem

constou as seguintes informagdes:

a quantidade de alunos que receberam ao questionario;

o tempo médio que cada turma demorou para responder.

Assim, vamos trabalhar com gréficos e tabelas para compor o conjunto de

informacdes obtida durante a pesquisa.
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A coleta de dados foi feita no horario de aula dos discentes de Pedagogia, no
segundo semestre de 2019, com a colaboracdo e autorizagdo previa dos docentes
responsaveis pelas aulas. Os questionarios foram aplicados por esta pesquisadora em dias
alternados no més de setembro de 2019, no periodo de aula noturno.

Para fim de andlise documental tivemos acesso a lista de académicos por
sequéncia do curso de pedagogia, disponibilizada pela Prograd — Pro-Reitoria de
Graduacdo, que retine um montante de 193 alunos com matricula efetivada nas quatro
turmas de Pedagogia. Mas, podemos observar e comprovar mediante os dados coletados
durante a pesquisa que apenas metade desses estavam ativos e frequentes nas aulas no
segundo semestre.

Os questionarios foram aplicados apenas para 0s alunos que estavam presentes
nos dias cedidos para realizacdo da pesquisa. Mas, segundo os professores das turmas,
aqueles eram os numeros corretos de alunos regulares, ou seja, uma desisténcia de cerca
de 50% dos/as alunos/as.

N&o houve aviso prévio, pois foi totalmente intencional que os/as discentes fossem
abordadas e solicitadas sua participacdo de forma instantanea, para que respondessem
espontaneamente e ndo tivessem tempo de pesquisar sobre o tema e acabar por alterar a
veracidade de suas verdadeiras ideias. Porque, além de serem oriundos de lutas histéricas
e hoje serem pautas das muitas - e se nao -principais discussoes, 0 preconceito e racismo
continuam sendo velados e mascarados pela sociedade brasileira.

Outro fator contundente a ser levado em consideracdo é que apesar de serem
conceitos bem definidos e distintos, muitos os confundem. Portanto, ainda se trata de uma
teméatica complexa que requer um melhor entendimento e que provoca receio e
desconforto ao ser posto em questéo.

E visto que a imagem de pais democratico ainda é vendida perante a sociedade,
onde o preconceito étnico e “racial” ndo faz mais parte do contexto atual, pois consta que
todos sdo iguais e tem o0s mesmos direitos garantidos por lei. Em um melhor
entendimento, a maioria dos sujeitos nem se dé&o ao trabalho de pensar sobre, e, ao serem
estimulados a refletir, acabam se sentindo acuados.

No entanto, mais um ponto que pesou na decisdo de uma abordagem imediata foi
que, se requisitado a participacdo com antecedéncia, muitas pessoas procurariam meios
de se esquivar para ndo terem que responder aos questionarios. Mas, é importante
deixarmos aqui devidamente explicitado que ninguém foi obrigado a responder. Todos 0s

respondentes foram convidados a participar e colaborar com esta pesquisa, e, subitamente
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todos responderam em comum acordo, podendo abdicar de ndo responder uma ou outra
questéo.

Esta pesquisadora se apresentou devidamente aos discentes em todas as salas e
apresentou a sua pesquisa para entdo pedir a colaboracdo e participacdo de todos em
responder o questionario. O objetivo da pesquisa é explicitar, compreender e analisar 0s
tensionamentos da indissociabilidade entre “raga”, género e faixa etaria no contexto
formativo dos futuros profissionais que irdo atuar na Educacdo Infantil no Municipio de
Trés Lagoas-MS. No total dos 193 académicos matriculados, 99 se encontraram ausentes
(maioria desistente) e 94 respondentes.

A distribuigéo de alunos por género com base nas informacdes coletadas pode ser
notada abaixo. Foi possivel observar que do total dos(as) entrevistos(as) apenas 14 (%)
se autodeclararam de género masculino, o que torna explicito que a classe feminina
permanece predominante no curso de formacao de professor da educacdo infantil. Em

todas as 4 turmas o género feminino se sobressaiu.

Tabela 1 - Distribuicdo dos alunos por género

GENERO
FEMININO 81
MASCULINO 13
TOTAL 94

Fonte: Dados da pesquisa.

Na Tabela 2, abaixo, podemos observar como se distribui os alunos por variavel
de idade. Fica claro que mais de 50% ficaram entre 18 e 24 anos, 0 que nos mostra que a

maioria dos(as) estudantes sdo jovens.

Tabela 2 - Variavel por idade dos alunos

IDADE FREQUENCIA
De18a 24 55
De25a30 23
De 31a40 15
De 41 ou mais 01
TOTAL 94

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em relacdo a ja ter alguma formacao académica, de acordo com a tabela 3, 14
alunos afirmaram possuir outra graduacdo ou especializagdo. Torna-se evidente que as
pessoas estdo buscando uma segunda graduagdo, seja por conta de aperfeicoamento
pessoal e académico, ou 0 que considero ser mais pertinente no momento, seja a opcao

por conta do mercado de trabalho.

Tabela 3 - Conclusao Superior e Especializacéo

SIM 14
NAO 80
TOTAL 94

Fonte: Dados da pesquisa.

A Tabela 4 apresenta varidveis dentro dos 94 questionarios que se autodeclararam

enquanto brancos, ndo brancos, pardos, pretos, negros e moreno.

Tabela 4 - Variaveis de identidade.

VOCE SE AUTODECLARA:
BRANCO 35
NAO - BRANCO 37
PARDO 11
PRETO 3
NEGRO 7
MORENO 1
TOTAL 94

Fonte: Dados da pesquisa.

“O que vocé entende por relagdes entre as “ragas”?” foi uma pergunta respondida
por todos os participantes. Em relacdo a quem cursou ou esta cursando alguma disciplina
sobre relacGes étnicas e “raciais” ou que falasse sobre as “ragas” obtivemos 0s seguintes
saldos:

e primeiro ano: 20 alunos responderam que ndo, os demais da mesma turma
responderam que sim;
e segundo ano: 26 responderam que sim e 04 responderam que nao;

e terceiro ano: 19 alunos responderam que sim e 03 disseram né&o;
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e quarto ano: dos 17 alunos apenas um respondeu néo.

Na questdo que abordou sobre trabalhar as tematicas das “ragas” em sala de aula
quando for atuar como docente e/ou estagiario, dos 94 questionéarios respondidos, dois
alegaram ndo querer trabalhar, quatro disseram que depende e 88 afirmaram que sim.

“Vocé se considera racista?” Nesta pergunta, trés pessoas ndo quiseram responder.
87 disseram que n&o se consideram racistas e quatro se disseram racistas. Sobre conhecer
algum racista, 17 alegaram ndo conhecer ninguém racista, trés ndo quiseram responder e
74 responderam conhecer algum racista.

Nesse segundo bloco de perguntas, de acordo com as respostas dos(as) discentes
sobre as relagdes étnicas e “raciais”, a interlocugdo entre a teoria € o ponto de vista desses
estudantes nos permitiu chegar a compreensdo da estrutura politica e ideoldgica que
sustenta tais opinides e/ou reflexdes expostas nos questionarios sobre tal tematica. Apesar
da pesquisa ter sido realizada dentro de uma instituicdo de ensino, a questdo étnica e
“racial” mostrou-se percebida pelos sujeitos(as) dessa pesquisa pautadas em interagdes
familiares.

Cabe observar que analisar as respostas dos(as) futuros(as) Pedagogos(as) nos
permite conhecer as especificidades do racismo e do preconceito no Brasil, assim como
0s desdobramentos do mito da democracia racial. Visto como a associacdo e/ou
apropriacao dos termos etnia e “raca” influéncia e colabora para manter a estrutura desse
mito. Os estigmas e 0s esteredtipos que sdo construidos a partir desses conceitos passam
a ser fundamentais para a formulacdo da identidade de cada um. Portanto, pensando na
formagé&o da identidade das criangas, principalmente das criancgas negras, consideramos a
educacdo um instrumento importante de mudanca, que deve trabalhar em prol da
formacdo das identidades, e que os sentimentos de inferioridade passem a serem
inexistentes.

Enquanto as disposi¢cOes das questdes, apoiada em dados quantitativos, no
primeiro bloco de perguntas, a predominacao do género feminino nos instigou a discutir
no capitulo subsequente a construcdo dessa feminilizacdo e as dimens@es contextuais no
curso de Pedagogia. Muitos sdo os sentidos de tal predominancia, no entanto, aqui iremos
tratar a partir do colonialismo brasileiro.

Dito isso, ao analisarmos esse movimento de predominancia das mulheres na
docéncia, pela perspectiva de género, cuja distincdo de papeis foi e € estruturada pela
sociedade, Tambara (1998, p.49) considera que esta consolidagdo se deu pela

“identificacdo entre a natureza feminil e a pratica docente no ensino primario". isso nos
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mostra como as caracteristicas ditas “naturais” proprias das mulheres foram transportadas
para a funcdo docente, restringindo as caracteristicas operantes e funcionais da profisséo.
Essa correlagdo do trabalho docente (publico) com o trabalho doméstico (privado) que
deram forma para o dominio feminino nas salas de aula foi sendo constituida junto a
infancia e se mostra presente no processo de formacdo normalista. E com estas

consideracdes, passo a tratar da analise e discussdo dos dados da pesquisa.
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CAPITULO 2: GENERO E AS DIMENSOES CONTEXTUAIS NO CURSO DE
PEDAGOGIA

A identidade ¢ “produzida” através de um discurso que,
simultaneamente, explica e constr6i o sistema. A identidade do
professor simboliza o sistema e a nagdo que o criou. Reflecte a
“comunidade imaginada” da na¢cdo, em momentos em que esta € crucial
para o0 estabelecimento ou reformulagdo dos seus objectivos
econdémicos ou sociais, tal como se Os Professores e a Fabricagdo de
Identidades 119 encontram definidos pelo Estado (LAWN, 2001, p.
118-119).

O presente capitulo traz uma sintese teorica acerca da historia das mulheres na
sociedade brasileira, destacando alguns pontos pertinentes para reflexao do “naturalismo”
docente feminino, tal como os fatores sociocultural e econémico subjacente a outros
discursos, que juntos, de alguma forma, delegam em alguns momentos e/ou situacdes a
“posicdo de cidadd de segunda categoria” as mulheres. Portanto, nos pautamos na
compreensdo de que “o género é, portanto, um meio de decodificar o sentido e de
compreender as relagdes complexas entre diversas formas de interacdo humana.”
(SCOTT, 1990, p. 89).

O género foi utilizado literalmente ou analogicamente pela teoria politica,
para justificar ou criticar o reinado de monarcas ou para expressar
relacbes entre governantes e governados. Pode-se esperar que tenha
existido debate entre os contemporaneos sobre os reinos de Elizabeth |
da Inglaterra ou Catherine de Médices na Franga em relacdo a capacidade
das mulheres na direcdo politica; mas, numa época em que parentesco e
realeza eram intrinsecamente ligados, as discuss@es sobre os reis machos
colocavam igualmente em jogo representacGes da masculinidade e da
feminilidade. As analogias com a relacdo marital constituem uma
estrutura para os argumentos de Jean Bodin, Robert Filmer e John Locke.
O ataque de Edmund Burke contra a revolucdo francesa se desenvolve
em torno de um contraste entre as harpias feias e matadoras dos “sans
culotes” (“as furias do inferno sob a forma desnaturada da mais vil das
mulheres”) ¢ a “Feminilidade Doce” de Marie-Antoinette que escapa a
multid&o para “procurar refugio aos pés de um rei e de um marido” e cuja
beleza tinha antigamente inspirado o orgulho nacional (referindo-se ao
papel apropriado ao feminino na ordem politica Burke escreveu: “para
que Se possa amar a nossa patria, a nossa patria tem que ser amave”). Mas
a analogia ndo diz respeito sempre ao casamento, nem mesmo a
heterosexualidade. Na teoria politica da Idade Média islamica, o simbolo
do poder politico faz mais frequentemente alusdo as relagdes sexuais
entre um homem e um menino, sugerindo néo sé a existéncia de formas
de sexualidade aceitaveis comparaveis aquelas que Foucault descreve
(em seu ualtimo livro a respeito da Grécia Classica), mas também, a
irrelevancia das mulheres com qualquer nogdo de politica e de vida
publica. (SCOTT, 1990, p. 89-90).
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Homens e mulheres desempenham papeis sociais muito diferentes atualmente.
Contudo, é notdrio frente aos avancos j& obtidos pelas mulheres, que devemos considerar
0S muitos problemas sociais ainda existentes, que dificultam a igualdade de género no
ambito social e politico. Além disso, as mulheres seguem sendo maioria presente frente
as salas de aulas na educacéo infantil e anos iniciais.

Conforme Bourdieu (1998) aborda em “A Dominagdo Masculina”, homens e
mulheres incorporam de forma inconsciente um papel estruturado historicamente de
cunho machista. Assim, as diferencas entre o género masculino e feminino faz-se
aparentemente surgir de maneira natural e incontestavel, nos diferentes campos das
camadas sociais. Logo, isso enfatiza e legitima o papel dominante dos homens perante as
mulheres.

Dessa forma, pensando na formacdo do educador em relacdo as questdes de
diversidade, vejo a necessidade em se compreender o porqué de as mulheres serem
predominantemente majoritarias no curso de Pedagogia. Uma vez que graduada nesta
area, pude constatar por quatro anos consecutivos a dada realidade na universidade. Seria
essa verdade mais um indicio da discriminagdo de género entre as profissfes, e/ou mais
um meio de assegurar a estrutura hegemaonica patriarcal e machista dentro da sociedade?
Logo temos essa problemética como ponto central a ser discutido neste capitulo.

De acordo com os ultimos dados do Censo Escolar que foram langados em 2018
pelo Ministério da Educacdo (MEC), é apontado que, dos 2.2 milhdes de docentes da
Educacao Basica brasileira, 80% sdo do género feminino. Esses dados sé confirmam a
ideia da feminizacdo na docéncia, dada realidade explicita em que as mulheres se
encontram em maior nimero frente as salas de aulas. Dito isso, temos que considerar todo
0 processo historico para elucidar e entender quais as caracteristicas que levaram a
sociedade a atribuir as mulheres esse status na docéncia.

Assim, recuperando a epigrafe no inicio deste capitulo, penso poder dizer que a
identidade e as representaces atribuidas ao docente da educacao infantil ndo surgiram ao
acaso, mas das necessidades que foram se revelando em meio a estruturacdo e

organizacdo da Nacdo brasileira.

2.1 A construcéo da identidade feminina a partir do colonialismo brasileiro
Quando falamos na formagdo do Brasil, estamos nos referindo a um processo
historico. Dessa forma, a sociedade brasileira passou a ser moldada em meio ao processo

de colonizagdo do europeu e exploragéo do colonizado (povos originarios).
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Essa condicdo de colbnia foi se estruturando de tal forma que sobrepds a alteridade
nacional ao passo que estabelecia os pardmetros europeus para legitimar e justificar a
dominacdo dos brancos. E como consequéncia esses desdobramentos foram significativos
para a desumanizacao e coisificacdo de indios, tal como dos negros e outros que vieram
a serem explorados e escravizados. Assim, a estrutura paternalista, preconceituosa,
machista e escravocrata foi sendo consolidada. Baseado nessas concepgoes, a identidade
dos sujeitos era definida biologicamente e unificada desde o nascimento até a morte, e 0
género masculino, em geral, possuia mais direitos na sociedade, e esse padrdo se manteve
solido por muito tempo.

Deste modo, a construcdo de identidade da mulher brasileira transcorreu junto ao
processo de colonizagdo do pais. Mulheres de diferentes classes sociais, étnicas e raciais
sujeitas a diversos aspectos de dominacdo. A segregacdo social e politica ao qual as
mulheres foram historicamente conduzidas, tivera como consequéncia a sua ampla
invisibilidade como sujeito (LOURO, 1997). A posic¢do social e politica que elas ocupam
hoje ndo era pensada tal qual é.

Por muitos anos as mulheres foram impedidas de exercer a liberdade de acGes
dentro da sociedade. Respectivamente, viviam como meras coadjuvantes, vistas como
sindnimo de fraqueza e consideradas inapropriadas para exercer qualquer atividade que
ndo estivesse relacionada a cuidar da casa, do marido e dos filhos. Fazer-se mulher
dependia das marcas, dos gestos, dos comportamentos, das preferéncias e dos desgostos
que lhes eram ensinados e reiterados, cotidianamente, conforme normas e valores de uma
dada cultura (LOURO, 2008).

Por conta da dindmica social instalada do periodo colonial, as mulheres eram
impelidas a condicBes de vidas desiguais a dos homens e sujeitas a modelos de
comportamentos em diferentes espacos sociais. Neste periodo pouco foi conquistado, a
sociedade estava enraizada na cultura do patriarcado. Assim, pensando na classificagdo
social, a desigualdade econdmica nos associou a dois perfis comumente do papel social
da mulher. No que diz respeito aos discursos da esfera privada, a mulher pertencente ao
universo doméstico, a famosa “dona de casa”, impedidas de se dedicar a qualquer outra
area que ndo fosse a familia e vista apenas como uma mera propriedade, de moral solida
e bons principios. Propriedade do pai, do marido, dos filhos e do lar e criada apenas para
exercer o0 mero papel de boa filha, boa esposa, boa mée e boa “dona de casa”.

Ocultadas e muitas vezes impedidas de exercer inimeras outras atividades sociais

que ndo fosse a sua fungéo dependendo do espago ocupado. E a mulher trabalhadora que
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por questdes econdmicas precisava exercer alguma atividade fora de casa, por mais que
fossem atividades domeésticas, e que sofressem o processo de dominagao/subordinacao.
Essas atividades eram quase sempre rigidamente controladas e dirigidas por homens e
geralmente representadas como secundarias, "de apoio™, de assessoria ou auxilio, muitas
vezes ligadas a assisténcia, ao cuidado ou a educacdo (LOURO, 1997). Assim, a
designacgéo do “‘ser mulher” ndo era apenas uma distingdo entre 0s géneros, mas sim uma
questdo politica e social.

A forte influéncia da igreja catélica no Brasil colonial foi outro fator importante
que contribuiu para sustentar a ideologia de submissdo das mulheres. A Igreja e o Estado,
depois de instituir o casamento, passaram a modelar a conduta feminina, impondo padrdes
do que era certo e errado. Com isso, a mulher passa a responder por esses padroes, e fica
responsavel por honrar e dar continuidade ao lar, seguindo os mandamentos sagrados, e
mantendo assim o padrdo social vigente daquele momento. “Esse ideal feminino
implicava o recato e o pudor, a busca constante de uma perfeicdo moral, a aceitacdo de
sacrificios, a acdo educadora dos filhos e filhas.” (LOURO, 2004, p. 471).

Durante décadas, 0 acesso aos meios de cultura e conhecimento, que fossem em
detrimento do lar, eram totalmente negados ao género feminino, um viés para dar
continuidade as relagGes hierarquicas estabelecidas pela sociedade. Assim, a educagdo
das mulheres ndo era pensada perante as necessidades préprias das mulheres, mas perante
o0 papel social em que elas se encontravam naquele determinado espaco/tempo.

N&o se tratava, porém, de uma situacdo uniforme, pois entre o género feminino
encontramos fatores que demarcam e segregam o préprio género. Fossem decorrentes da
classe econdmica, “raga” e etnia. Esses fatores colaboraram para estruturar a relacdo de
poder entre elas. Neste caso, pensando na educacdo destinadas as mulheres, devemos
levar em conta que importante nao € a distin¢do de género entre homens e mulheres, mas
a hierarquizagdo na categoria do género feminino. Portanto, houve diferentes formas e
concepcdes de educacédo para as mulheres.

O cotidiano lancado no livro “Casa Grande e Senzala” de Gilberto Freyre (1933)
mostra que a relacdo das mulheres, em geral, era de forte submisséo. Fossem as mulheres
filhas e esposas dos senhorios, fossem elas escravas, sempre havia uma forte relacdo de
opressdo e submissdo. Diante destas opressdes podemos nos inspirar em Scott (1990)
quando se refere aos estudos sobre a historia das mulheres ao afirmar que:

as(os) historiadoras(es) feministas, que como a maioria dos(as)
historiadores(as) sdo formados para ficar mais a vontade com descri¢éo
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do gue com teoria, tentaram cada vez mais buscar formulagdes tedricas
utilizaveis. Eles(as) fizeram isso pelo menos por duas razdes. Primeiro
porque a proliferacdo de estudos de caso na histéria das mulheres parece
exigir uma perspectiva sintética que possa explicar as continuidades e
descontinuidades e dar conta das desigualdades persistentes, mas
também das experiéncias sociais radicalmente diferentes. Depois
porque a defasagem entre a alta qualidade dos trabalhos recentes da
histdria das mulheres e seu estatuto que permanece marginal em relacéo
ao conjunto da disciplina (que pode ser medida pelos manuais,
programas universitarios e monografias), mostram os limites das
abordagens descritivas que ndo questionam os conceitos dominantes no
seio da disciplina ou pelo menos ndo os questionam de forma a abalar
0 seu poder e talvez transforma-los. Nao foi suficiente para o0s(as)
historiadores(as) das mulheres provar ou que as mulheres tiveram uma
histéria ou que as mulheres participaram das mudancas politicas
principais da civilizacdo ocidental. (SCOTT, 1990, p. 73).

Senhoras da casa grande sobre as senhoras da senzala, sob as mucamas, e assim,
consequentemente a quem estava abaixo na hierarquia entre 0 género feminino. A
opressdo do mais forte sobre o mais fraco era algo bem nitido e imposta no periodo
colonial e infelizmente perpetua até hoje. As marcas de um Brasil agréario, regido pela
monocultura, patriarcal e escravocrata “continuaram a influenciar a conduta, os ideais, as
atitudes, a moral sexual dos brasileiros” (FREYRE, 2006, p.51). Nao podemos esquecer
que a questdo de “raca” e classe social ainda sdo fortes determinante na sociedade.

Conforme Butler (2015, p.19), “os sujeitos juridicos sdo invariavelmente
produzidos por via de praticas de exclusdo que ndo “aparecem”, uma vez estabelecida a
estrutura juridica da politica”. A forma com a qual a sociedade brasileira foi dividida e
estruturada contribuiu desde o inicio da colonizac&o para o papel subalterno das mulheres.
Ou seja, a estrutura politica e social é determinada em detrimento da legitimacdo de
poucos e da exclusdo de muitos, demarcando os varios papeis sociais. O que torna
essencial que nos perguntemos sempre quais S&0 0S mecanismos que nos constituem e
nos demarcam.

Logo, a distribuicdo hierarquica e o modelo econémico foram fatores
fundamentais para manter as desigualdades de género, e o sistema capitalista patriarcal
teve sua parcela de contribuicdo na diviséo do trabalho que exclui e oprime, em grande
parte, as mulheres (social e biologicamente). O fato de as mulheres terem sido excluidas
por tanto tempo do campo politico, é sé mais uma prova que ndo eram consideras
enquanto sujeito social. Segundo Louro (1997) a invisibilidade da mulher fora produzida

a partir de maltiplos discursos e para compreender a mulher dentro da sociedade, ndo
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basta observar apenas 0s seus sexos, mas o0 que foi socialmente construido sobre 0s sexos.
No entanto, diria Scott (1990, p. 83),

. me incomoda a fixacdo exclusiva sobre as questfes relativas ao
sujeito individual e a tendéncia a reificar como a dimenséo principal do
género, o antagonismo subjetivamente produzido entre homens e
mulheres. Ademais, mesmo ficando em aberto a maneira como 0
“sujeito” € construido, a teoria tende a universalizar as categorias ¢ a
relacdo entre 0 masculino e o feminino. A consequéncia para 0s(as)
historiadores(as) é uma leitura redutora dos dados do passado. Mesmo
se esta teoria leva em consideracéo as relagdes sociais, relacionando a
castracdo com a proibicao e a lei, ela ndo permite a introducdo de uma
nocédo de especificidade e de variabilidade histéricas. O falo é o Unico
significante; o processo de construcdo do sujeito de género é, em Gltima
instancia, previsivel, j& que é sempre 0 mesmo. Se nds pensarmos a
construgdo da subjetividade em contextos historicos e sociais como
sugere a tedrica de cinema Teresa de Lauretis, ndo hd meio de precisar
estes contextos nos termos propostos por Lacan. De fato, mesmo na
tentativa de Lauretis a realidade social (isto é “as relagdes materiais,
econdmicas e interpessoais que sdo de fato sociais, e numa perspectiva
mais ampla, historicas™) parecem se situar a revelia do sujeito (27).
Falta uma maneira de conceber a “realidade social” em termos de
género.

Depois de proclamada a “Independéncia” brasileira, parecia haver, ao menos
como discurso oficial, a necessidade de construir uma imagem do pais que afastasse seu
carater marcadamente colonial, atrasado, inculto e primitivo (Louro, 2004). Portanto, fez
se necessario pensar em mecanismos transformadores, que levariam a sociedade a outro
patamar, algo mais evoluido. Com isso, a educacdo passou a ser argumentada como
principal quesito a ser valido para transformacdo e modernizacdo do pais. A educacao
nacional, em 1890, segundo José Verissimo

A mulher brasileira, como a de outra qualquer sociedade da mesma
civilizacdo, tem de ser mae, esposa, amiga e companheira do homem,
sua aliada na luta da vida, criadora e primeira mestra de seus filhos,
confidente e conselheira natural do seu marido, guia de sua prole, dona
e reguladora da economia da sua casa, com todos 0s mais deveres
correlativos a cada uma destas fungdes. Nem as h4, ou pode haver mais
dificeis, nem mais importantes e consideraveis e, portanto, mais dignas
e mais nobres e, se houvessem de ser desempenhadas na perfeicao,
requerer-se-iam na mée de familia mais capacidades do que tém de
comum ainda os mais capazes chefes de Estado. Se esse ideal, como
todos os ideais ndo pode ser atingido, nem por isso devemos abandona-
lo, porque, em moral, para alcangarmos 0 minimo compativel com a
imperfeicdo humana, havemos de pretender o maximo. (LOURO apud
VERISSIMO, 2004, p.472)

As proprias leis sentenciavam e segregavam legalmente as mulheres, incube-as a
viver em situacOes degradantes. Por exemplo, as mulheres casadas ainda permaneciam

consideradas incapazes juridicamente, cabia ao marido autorizar qualquer acdo. As
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mulheres que ousavam a dar qualquer passo em busca de autonomia eram punidas
exemplarmente pela sociedade, e mesmo com 0s pequenos avancos que foram
conseguidos com o tempo, a condicdo subalterna das mulheres prevaleceu. Logo, entre a
transicdo do Brasil Império aos primeiros anos da Repulblica, a educacdo passou a ser
legalizada em algumas instancias, mas permaneceu ao alcance de poucos.

O acesso a educacdo foi um dos primeiros direitos conquistados pelas mulheres,
mas ainda assim era um “direito” reservado a uma pequena parcela da populagéo. Com a
reforma pombalina, houve abertura de algumas escolas regias, que atendiam de forma
separada o publico feminino, com o intuito de inserir as mulheres no magistério. Esse
ensino, até entdo, tinha seus contetidos controlado e era bem restrito, ou seja, acesso
apenas aos que tinham condicao de pagar.

Naquela sociedade escravocrata e predominantemente rural, em que
latifundiarios e coronéis teciam as tramas politicas e silenciavam
agregados, mulheres e criangas, 0s arranjos sociais se faziam, na maior
parte das vezes, por acordos tacitos, pelo submetimento ou pela palavra
empenhada. Aqui e ali, no entanto, havia escolas — certamente em maior
nUmero para meninos, mas também para meninas; escolas fundadas por
congregacOes e ordens religiosas femininas ou masculinas; escolas
mantidas por leigos — professores para as classes de meninos e
professoras para as de meninas. (LOURO, 2004, p. 468)

Evidentemente que a divisdo estrutural da sociedade e as questdes religiosas se
correlacionaram, em principal, pelo catolicismo que foi a religido predominante e exerceu
forte influéncia na conjuntura educacional. E foi por volta desta mesma época que
comecou a se dissipar uma série de discursos sobre a feminilizacdo do magistério. Pois
grande parte da sociedade dominante (machista e opressora) as viam como um ser
maternal, cuidadoso, com o coracao cheio de ternura e amor, habilidades necesséarias para
ensinar criancas, enfim, uma espécie de treinamento para assumirem futuramente o papel
de mé&e de familia.

Louro (2004), ressalta que as meninas das camadas populares estavam, desde
muito cedo, envolvidas nas tarefas domésticas, no trabalho da roca, no cuidado dos irméos
menores e que essas atribuigcdes tinham prioridade sobre qualquer forma de educacéo
escolarizada para elas. Portanto, diante das circunstancias que levaram as mulheres a
adentrar a escola, fossem como alunas ou professoras, as questdes etnicas e econémicas
ultrapassavam a questdo de género mudando totalmente essa realidade. As mulheres

pobres, negras, indigenas, escravas e/ou libertas ndo tinha direitos educacionais.
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No entanto, apesar de ter conquistado 0 acesso a educacéo e o direito ao voto, as
mulheres ainda permanecem relacionadas ao ambiente doméstico e familiar. Na primeira
Lei de instrucdo publica do Brasil, de 1827:

As mulheres carecem tanto mais de instrucdo, porquanto sdo elas que
dado a primeira educacéo aos seus filhos. S&o elas que fazem os homens
bons e maus; séo as origens das grandes desordens, como dos grandes
bens; os homens moldam a sua conduta aos sentimentos delas.
(LOURO, 2004, p.471).

Portanto, as identidades das mulheres ainda sdo vinculadas a algum agente
masculino, seja 0 marido, seja o pai, seja o filho, ndo possuindo autonomia suficiente para
reger a propria vida.

H& uma ressalva para uma parte dessa populacdo feminina, pois com o advento da
revolucdo industrial, foi eminente distorcer o conceito de trabalho, pois até entdo o
trabalho vinha de um teor negativo, o trabalho escravo. Portanto, tornou-se necessario
expo o trabalho como algo positivo ao progresso econémico e social.

Devido a necessidade crescente de forca de trabalho por meio das indUstrias no
século XX, a identificagdo das mulheres com a atividade docente passou a ser mais
permanente, que hoje parece a muitos tdo natural, era alvo de discussdes, disputas e
polémicas.

Assim, outro fator, foi que grande parte das mulheres da classe trabalhadora,
devido a situacdo de pobreza a qual viviam, e a necessidade crescente de forga de trabalho
por meio das industrias, se viram adentrando o mercado de trabalho, tanto quanto também
precisavam das mulheres para formar esses novos trabalhadores.

Segundo Bandeira (1999), antes, a problematizagdo das especificidades entre
homens e mulheres se pautava apenas em categorias bioldgicas, posteriormente “[...]
passou-se a um interesse pelo sexo e pelas categorias e subcategorias culturais e historicas
a ele subjacentes, isto €, pelo proprio principio de categorizacdo e de representacao que o
sexo enseja, nas dindmicas sociais.” (p. 181). Essa guinada significou uma ampliagdo da
compreensdo “[d]as relacdes e [d]as fronteiras entre sexo (biologia) e género (cultura).”
(p. 182).

O sexo é tradicionalmente considerado um dado da natureza biolégica
que dicotomiza, parte o género humano em duas categorias distintas —
a de macho e a de fémea, e que se circunscreve aos 6rgdos de
reproducdo sexuada. [...]. A diferenga entre homens e mulheres néo é
um estado essencial inscrito na biologia e sim uma realidade bio-
socioldgica que surge das praticas cotidianas, dos costumes, das leis,
das religides, das ciéncias. (BANDEIRA, 1999, p. 182-183).
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As mulheres foram sujeitas as condicdes insalubres e precarias de trabalho. Foram
exploradas, tanto fisicamente como financeiramente, visto que a satde foi afetada e os
salarios bem mais baixo que o dos homens, situagdo nitida ainda hoje. Essa situacdo
acabou acarretando mais uma divisdo entre homens e mulheres: a divisdo sexual no
trabalho. Assim, cabe apontar que as mulheres ndo nasceram inferiorizada, mas devido
as inumeras situacdes, passaram ao decorrer da histdria a serem oprimidas e inferiorizadas
pela sociedade.

O conceito de género trata de pontualizar ndo apenas a diferenca, mas
as DIFERENCIACOES dos e entre 0s sexos e, ainda, 0 constituinte
da[s] identidade[s] dos sujeitos. [...] As identidades séo plurais [...] que
podem até mesmo serem contraditérias [...] transcende[ntes] ao mero
desempenho de papeis. (BANDEIRA, p. 183-184). (Grifo nosso).

Por isso que “¢ o conjunto de praticas e de representagdes, que codifica e recobre
tanto a nocdo de género como a de sexo, ambos assentados na matriz da
heterossexualidade.” (BANDEIRA, 1999, p. 185). Portanto, concordamos que “a
categoria de género ndo descarta da analise os elementos da biologia, mas destaca a
incorporacdo na analise dos aspectos que sdo SOCIALMENTE CONSTRUIDOS (sic!).
[...] Romper com a ideia de heterossexualidade [...] é fundamental.” (destaque da autora).

A historia da existéncia humana é findada em bases bioldgicas, e com isso surge
a ideia dos dois géneros. Com tudo, dada evolucdo humana, 0 homem comecou a construir
culturalmente em cima das diferengas o conceito de género masculino e feminino. “O
género ¢é, segundo essa definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado”
(SCOTT, 1991, p. 7). A definicdo que diferencia socialmente os homens das mulheres foi
usada por séculos e mais séculos, a fim de legitimar a hierarquia patriarcal e reproduzir a
espécie humana. Algumas ideologias culturais, como crengas, religibes, valores e
costumes também ajudaram a sustentar esse conceito.

De acordo com Butler (1990) género séo os significados culturais assumidos pelo
corpo sexuado. Ndo se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira.
Levada a seu limite l6gico, a distingdo sexo/género sugere uma descontinuidade radical
entre corpos sexuados e géneros culturalmente construidos. Logo, temos o conceito de
identidade, fruto de uma construcéo social interiorizada e vivida de acordo com o sistema
vigente.

Assim, ao diferenciar categoricamente os dois géneros, tendo o sujeito masculino

identificado como 0 macho alfa dominante, e o sujeito feminino como o ser fragil e que
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necessita de cuidados é uma concepcdo criada e estruturada pelo homem de forma
totalmente excludente, que enaltece um “género” em detrimento do outro.

Entende-se que ndo sdo caracteristicas naturais do género masculino e feminino,
mas sim determinantes constituidas e enraizadas pela sociedade. Ou seja, género nao é
sinbnimo da palavra “sexo0”, no seu sentido biologico. Géneros sdo identidades
construidas culturalmente e interiorizada independente do corpo que o sujeito nasceu,
porém mediadas pelas relagdes de poder. Para Scott (1990, p.89) género é, portanto, um
meio de decodificar o sentido e de compreender as relacbes complexas entre diversas
formas de interacdo humana.

Sabemos que constatar as diferencas existentes entre nés pode se tornar um
caminho para o preconceito e a discriminacdo. Portanto, a imposicdo do modo de ser com
base nas “distin¢des sociais” dos dois géneros se torna uma manifestacdo opressiva das
desigualdades sociais. Assim, 0 género torna-se implicado na concepcao da construgédo
do poder em si (SCOTT, 1990, p 88). Mas, a vista de manter a hegemonia do género
dominante, é imposto de forma ditatorial caracteristicas alheias a vontade do sujeito, que
devido a vontade de permanecer e/ou sobreviver no meio social acata (in)voluntariamente
a esses modelos pré-estabelecidos.

A construcdo da personalidade humana se da através da acdo das relacBes
sociais. Tao logo as identidades de género também se constroem por meio do convivio
social. Segundo Hall (2006), a identidade do sujeito de uma forma geral torna-se uma
“celebragdo movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. Ter
identidade é quando vocé constréi sua personalidade, se identificar com algum eu, e se
afirmar como tal.

“Um individuo, ao identificar-se socialmente, esta determinando ndo somente
sua ideologia, mas também quem ele é como pessoa” (ADORNO apud LEVINSON,
2019, p. 47). Estar seguro de quem voceé &, da sua representatividade e dos varios papeis
que tera de atuar dentro da sociedade € essencial para se relacionar com o outro e aceita-
lo como ele é. Portanto, cada ser humano € resultado de suas relagdes sociais e devem ser
tomados como sujeitos historicos e culturais. Assim, ndo discriminar o outro por ele ndo
se encaixar nos moldes ideoldgicos raciais que a sociedade predetermina é o primeiro
passo a ser dado para desconstruir as ideias estereotipadas de género.

Para analisarmos a questdo das mulheres no mercado de trabalho, o género social

ao qual a ela foi imposto se faz pertinente. Pois, as atribui¢des sociais designadas ao
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género masculino sdo distintas das destinadas ao género feminino, e se ddo em meio as
relacfes de poder que exercem a dominagao/subordinagéo. Assim, o género é um campo
primeiro no seio do qual ou por meio do qual o poder é articulado [...] uma forma de
significar as relacdes de poder (SCOTT, 1990, p.88). Ao longo da formacéo da sociedade
brasileira percebe-se que a esfera doméstica foi imbricada a atividades de cunho feminino,
e a esfera publica e politica a atividades masculinas. Uma tentativa de naturalizar as
mulheres enquanto um papel social de submissas, fracas e subordinadas. Por outro lado,
Scott (1990, p. 73) chama atencao a fragilidade da conjugagao das dimensdes de “classe,
“raga” e género” afirmando que:

A ladainha “classe, raga ¢ gé€nero” sugere uma paridade entre os trés
termos que na realidade ndo existe. Enquanto a categoria de “classe”
estd baseada na teoria complexa de Marx (e seus desenvolvimentos
posteriores) da determinacdo econémica e da mudanga historica, as de
“raca” e de “género” ndo veiculam tais associagdes. Nao ha
unanimidade entre os(as) que utilizam os conceitos de classe.
Alguns(mas) pesquisadores(as) utilizam a nogéo de Weber, outros(as)
utilizam a classe como uma férmula heuristica temporéaria. Além disso,
quando mencionamos a “classe”, trabalhamos com ou contra uma série
de definicdes que no caso do Marxismo implica uma idéia de
causalidade econdémica e uma visdo do caminho pelo qual a histéria
avancou dialeticamente. N&o existe este tipo de clareza ou coeréncia
nem para a categoria de “raca” nem para a de “género”. No caso de
“género”, o seu uso comporta um elenco tanto de posicdes tedricas,
quanto de simples referéncias descritivas as relacbes entre 0s sexos.
(SCOTT, 1990, p. 73)

Essa separacdo supostamente natural, incumbida e alienada pela esfera social e
politica, ainda permanece e auxilia a manutencdo dos preconceitos e estereotipos
relacionados ao género feminino. E totalmente errdneo conceituar as mulheres enquanto
caracteristicas femininas naturalmente impostas a elas. Visto que, tais caracteristicas nao
vém do género. “Nao ha nada em sua explicagdo que garanta que o “ser” que se torna
mulher seja necessariamente fémea, o corpo é apenas uma situacdo” (BUTLER, 1990, p.
29). Portanto, para Scott (1990, p. 74),

No que diz respeito a histéria das mulheres, a reacdo da maioria dos(as)
historiadores(as) ndo feministas foi o reconhecimento da histéria das
mulheres para depois descarta-la ou coloca-la em um dominio separado
(“as mulheres tém uma historia separada da dos homens, portanto
deixemos as feministas fazer a histéria das mulheres, que ndo nos
concerne necessariamente” ou “a historia das mulheres trata do sexo e da
familia e deveria ser feita separadamente da histdéria politica e
econdmica’). No que diz respeito a participagdo das mulheres na historia
e a reagdo foi um interesse minimo no melhor dos casos (“minha
compreensdo da Revolucdo Francesa ndo mudou quando eu descobri que
as mulheres participaram dela”). O desafio langado por este tipo de
reacOes é, em Ultima analise, um desafio tedrico. Ele exige a analise ndo
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s0 da relagdo entre experiéncias masculinas e femininas no passado, mas
também a ligacdo entre a histdria do passado e as praticas historicas
atuais. Como é que o género funciona nas relagdes sociais humanas?
Como é que 0 género da um sentido a organizacdo e a percepgao do
conhecimento histérico? As respostas dependem do género como
categoria de analise. (SCOTT, 1990, p. 74),

Uma vez que identificamos as mulheres como tal, a0 mesmo tempo em que
estamos definindo a identidade delas como algo permanente, estamos esgotando
quaisquer possibilidades de elas virem a serem, ou seja, matamos a subjetividade delas.
Logo, as diferencas de género se transformam em desigualdades sociais, e, assim as
mulheres vém enfrentando a décadas essas desigualdades por género, seja na esfera
publica ou privada. Para isso, devemos tomar o género como uma categoria de analise
historica, visto que “o proprio sujeito das mulheres ndo € mais compreendido em termos
estaveis e permanentes” (BUTLER, 2003, p.18).

Segundo Fanon (2008, p.84) “o problema da colonizacdo comporta assim néo
apenas a intersec¢do de condicBes objetivas e histdricas, mas também a atitude do homem
diante dessas condi¢fes”. O processo de colonizacdo dispde de uma acao legitimadora de
dominacdo e poder e de disposices subalternas aos colonizados. E, nesse sentido, as
mulheres foram culturalmente sendo definidas em meio a padrbes estruturalmente
machistas e preconceituosos. Desse modo, Munanga (2020) explica:

[...] aideologia da classe dirigente, que é adotada frequentemente pelas
classes dominantes. Ao concordar com ela, 0s submissos confirmam o
papel que lhes foi atribuido. Assim como o colonizador é tentado a
aceitar-se, o colonizado, para viver, é obrigado. Em pouco tempo, a
situacdo colonial perpetua-se, fabricando uns e outros (MUNANGA,
2020, p. 35).

Mas, ndo podemos deixar de destacar a imposi¢do das mulheres frente a esses
padrdes opressores, pois na medida em que vao se conscientizando da condicdo de
dominacdo/submissdo, as rupturas surgem. As mulheres tém a possibilidade de a assumir
ou negar as condi¢bes dadas. Por isso, o reconhecimento dessas desigualdades se torna
fundamental na construcéo identitaria das mulheres.

Ao reconhecer as diferencas e particularidades femininas, as mulheres passam a
tomar nota de que tém capacidade suficiente como qualquer um para atuar na vida
publica. Com isso, a conduta delas perante a sociedade muda, as mulheres passam a
questionar, a resistir e a confrontar esses limites impostos pelos seus opressores, que

muitas vezes agem de maneira violenta.
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Portanto, compreendemos que a divisdo de género que categoriza, discrimina e
demarca as mulheres vai para além da esfera do trabalho. A divisdo existe também em
outras esferas sociais, como a esfera privada (lar), onde as mulheres sédo fortemente
categorizadas como “donas de casa”, e consequentemente principais responsaveis pelo
trabalho doméstico. Assim, essa representacdo feminina da atividade doméstica
determina e diferencia a dupla jornada de trabalho das mulheres, o produtivo e o
reprodutivo. E, nessa perspectiva o género entra como “elemento constitutivo de relagdes
sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos” (SCOTT, 1990, p.86).

“A oposi¢ao binaria ¢ o processo social das relagdes de género tornam-se, 0s dois,
partes do sentido do poder, ele mesmo. Colocar em questdo ou mudar um aspecto ameaga
o sistema por inteiro” (SCOTT, 1990, p. 92). Assim, ressalto que a divisdo entre 0s
géneros masculino e feminino compactua, concretiza e legitima de forma tiranica as
desigualdades e as opressdes impostas as mulheres. So praticas cotidianas comuns aos
olhos, que parecem inofensivas e naturais, mas que vem de longa tradigdo que sentenciam
e segregam as mulheres. Segundo Scott (1990, 72-73),

No seu uso mais recente, o “género” parece ter aparecido primeiro entre
as feministas americanas que queriam insistir no carater
fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo. A palavra
indicava uma rejei¢do ao determinismo bioldgico implicito no uso de
termos como “sexo” ou “diferenca sexual”. O género sublinhava também
0 aspecto relacional das definicGes normativas das feminilidades. As que
estavam mais preocupadas com o fato de que a produgdo dos estudos
femininos centrava-se sobre as mulheres de forma muito estreita e
isolada, utilizaram o termo “género” para introduzir uma nogao relacional
no nosso vocabulario analitico. Segundo esta opinido, as mulheres e o0s
homens eram definidos em termos reciprocos e nenhuma compreensdo
de qualquer um poderia existir através de estudo inteiramente separado.
Assim, Nathalie Davis dizia em 1975: “Eu acho que deveriamos nos
interessar pela histéria tanto dos homens quanto das mulheres, e que ndo
deveriamos trabalhar unicamente sobre 0 sexo oprimido, do mesmo jeito
que um historiador das classes ndo pode fixar seu olhar unicamente sobre
0s camponeses. N0sso objetivo é entender a importéncia dos sexos dos
grupos de género no passado histérico. Nosso objetivo é descobrir a
amplitude dos papéis sexuais e do simbolismo sexual nas Vvérias
sociedades e épocas, achar qual o seu sentido e como funcionavam para
manter a ordem social e para muda-la” (...). Ademais, e talvez o mais
importante, 0 “género” era um termo proposto por aquelas que defendiam
que a pesquisa sobre mulheres transformaria fundamentalmente os
paradigmas no seio de cada disciplina.

Para que alcancemos a liberdade e igualdade entre homens e mulheres, é
necessario que haja a descolonizacdo e desalienacdo dos conceitos que diferencia os

géneros. Assim, quando propomos pensar a construcao da identidade feminina a partir do
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colonialismo, sustento a necessidade de analisarmos o género feminino como
predominante na docéncia articulado com outras categorias de analise — género, “raga”,
geracdo, pois entendemos que ele sozinho nos mostrara apenas algumas dimensdes da

historia.

2.2 A categoria género e a profissdo docente

Depois de analisadas as percep¢des da identidade feminina, a partir do
colonialismo brasileiro, passaremos a discutir a Pedagogia no ambito do trabalho, ao
passo de desnaturalizar a ideia de vocag&o.

A divisédo sexual do trabalho baseada nos pressupostos da distin¢ao entre género,
que demarca os espacos masculinos e femininos, e na hierarquizacdo do trabalho, onde o
género feminino é desvalorizado. Nesse prisma, a "divisdo social e técnica do trabalho é
acompanhada de uma hierarquia clara do ponto de vista das relagdes sexuadas de poder"
(HIRATA, 2002, p. 280). A classe socioeconémica e as questdes ideologicas de raca
também contribuem para as desigualdades no trabalho. Pois as relagdes de classe, “raca”,
etnia e género sdo coexistentes, tanto os homens quanto a mulheres pertencem a
determinados grupos sociais, que os diferem e categorizam.

Os padrdes heteronormativos estabelecem o conceito de género a partir da
distingdo binaria entre homens e mulheres. Diante disso, mesmo que 0s géneros fossem
binarios em sua morfologia e constituicdo, ndo haveria razdo para supor que 0s géneros
também devessem permanecer em ndmero de dois. Portanto, além das diferencas
morfoldgicas dos géneros, ha toda uma construcdo cultural e histdrica a cerca deles, assim
“supondo por um momento a estabilidade do género binario, ndo decorre dai que a
construgdo de “homens” se aplique exclusivamente a corpos masculinos, ou que o termo
“mulheres” intérprete somente corpos femininos” (BUTLER, 1990, p. 26).

Com isso, é até valido compreender a existéncia de dois tipos de género, o
masculino e o feminino. Mas, isso ndo quer dizer que deva coexistir apenas duas espécies
de género, pois ndo sdo os fatores biologicos que os condicionam, mas sim os fatores
socioculturais.

Infelizmente essa ideia binaria de género tem compactuado para caracterizar e
legitimar a profissdo docente como categoricamente feminina. E isso acontece porque
durante muitos anos a educacao foi responsabilidade das mulheres. Devido as condic¢des
bioldgicas das mulheres serem reprodutoras, criou-se a ideia de terem dons naturais para

cuidar e propagou-se esse discurso, tornando a educagdo uma vocagdo, e ndo uma
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profissdo. Hoje, as mulheres ainda séo estruturalmente associadas a ocupacdes vinculadas
a atencdo e ao cuidado, como indicamos anteriormente. Dito isso, podemos ver essa
relacio no Censo da Educacdo Baésica, que destaca a predominéncia feminina
principalmente na educacéo infantil:

Na educacdo infantil brasileira, atuam 593 mil docentes. Sdo 96,4% do
sexo feminino e 3,6% do sexo masculino. A distribuicdo das idades se
concentra nas faixas de 30 a 39 anos e de 40 a 49 anos. De 2016 a 2020,
0 numero de docentes que atuam na educacdo infantil cresceu 9,7%
(BRASIL, INEP, 2020).

A perspectiva de género € aspecto importante que deve ser considerado na
reflexdo e na compreensdo das caracteristicas do professor da educagdo infantil, e é
aspecto importante também nas defini¢Ges de politicas para carreira docente.

Na docéncia, ndo podemos deixar de falar que ndo ha somente discriminacao de
género, mas em outras instancias, como as condi¢fes econdmicas e “raciais”. Porque, de
acordo com o Censo da Educacao Basica de 2017, o Inep promoveu o documento “Perfil
do Professor da Educacgdo Basica”, que aponta os resultados “raga”/cor dos docentes da
educacéo infantil: sdo mulheres brancas (43,5%), pretas (4,3), pardas (24.9%), amarelas
(0,7), indigenas (0,4) e ndo declarada (26,2) (INEP, 2019).

Em comparacdo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) 2019, a distribuicéo racial ficou em “42,7% dos brasileiros se declararam como
brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como pretos e 1,1% como amarelos ou indigenas”
(IBGE, 2019). Essa divergéncia entre os dados apresentados revé-la que apesar da maioria
da populacdo se autodeclarar parda, no perfil docente o predominio na educacdo infantil
é de professoras brancas, e a ndo declaracdo (“raga” /cor) ter um percentual significativo,
pode ser explicada pelo problema da identificagdo racial. Esses dados mostram o quanto
ainda precisamos trabalhar a histéria e a formacao cultural da nacéo brasileira, e 0 quanto
a ideia de “democracia racial” carece ser discutida na formacao inicial.

Analisar o perfil docente no seguimento género e “raga” é importante neste estudo,
pois nos mostra a diversidade cultural brasileira, e sobretudo nos insita a pensar a
formagéo inicial e continuada da professora da educagdo infantil para a educagdo das
relagdes étnicas e “raciais” para que estas estejam preparadas para lidar com realidade
multicultural presente nas salas de aula.

Segundo algumas pesquisas feitas com base no Censo da Educacdo Superior de
2019 e nos questionarios do Enade e da Prova Brasil, o perfil do professor brasileiro é

predominantemente feminino e majoritariamente pobre. (MEC, 2019). O curso de
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Pedagogia predomina no ensino a distancia, tanto na rede federal, quanto na privada, na

area de licenciatura e docéncia, com 48,3% dos estudantes em licenciatura em nimero de

matriculas. Vejamos:

Tabela 5 - Relagcdo numero de matriculas de cursos de ensino superior na modalidade

EAD e frequéncia. Rede Federal.

. Frequéncia
Nome da Area do Curso - Cine Brasil Nimero de | Frequéncia acumulada
Matriculas % %

Pedagogia 12,335 15,2 15,2
Matematica formacio de professor 9.566 118 27,0
Administracdo publica B8.057 99 36,9
Administracdo 6.878 85 45,4
Letras portugués formacgdo de professor 6.570 81 535
Biologia formacdo de professor 3.968 49 584
Geografia formacdo de professor 2913 3.6 61,9
Computacio formacdo de professor 2.752 34 65,3
Fisica formacdo de professor 2.685 33 68,6
Sistemas de informacdo 2.519 31 T17

Tabela 6 - Relagdo numero de matriculas de cursos de ensino superior na modalidade

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educacdo Superior.

EAD e frequéncia. Rede Privada.

. Frequéncia
MNome da Area do Curso - Cine Brasil Nimero de | Frequéncia acumulada
Matriculas % %

Pedagogia 515.057 225 225
Administracdo 251.495 110 334
Contabilidade 151.110 6,6 40,0
Gestdo de pessoas 117.913 5.1 45,2
Educacdo fisica 84 842 4.1 48,3
Servico social 863591 38 531
Educacdo fisica formacdo de professor B69.634 3,0 56,1
Gestdo de negbcios B2.547 2.7 588
Sistermmas de informacdo B60.510 2,6 61,5
Logistica 54.803 2.4 639

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior.
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Tabela 7 - 15 maiores cursos de graduacdo em licenciatura em nimero de matriculas —

Brasil 2019
PosicBo CursafCine Brasil Matriculas Pen:::tual AT:::-II:I:::\ ,::::FS::,;I,

)
1 Pedagogia B15.743 48,3 B15.743 48 3
2 Educacdo fisica formacio de professor 153.527 9,1 969.270 57.4
3 Matemdtica formagdo de professor 95.789 5.7 1.065.059 63,1
4 Histdria formacdo de professor 89.729 5.3 1.154.788 68,4
5 Biologia formacio de professor 79.309 47 1.234.097 731
[ Letras portugués formacdo de professor 77.459 4.6 1.311.556 77,7
7 Geografia formag3o de professor 55.137 33 1 366.693 B1.0
| Letras portugués inglés formagdo de professor 39.614 2.4 1.406.307 B33
| Quimica formacdo de professor 38.517 23 1.444 824 B5.6
10 Fisica formagdo de professor 30.175 1.8 1.474.999 B7.4
11 Letras inglés formacdo de professor 24941 15 1.499.940 B89
12 Artes visuals formacdo de professor 21.659 13 1.521.599 90,2
13 Filosofia formag3o de professor 20.201 1,2 1.541.E800 914
14 Ciénclas soclals formagio de professor 17.241 1,0 1.559.041 924
15 Miisica formacdo de professor 16.878 1,0 1575919 934

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior.

Analisando os dados citados nas tabelas anteriores, é possivel constatar o
predominio do curso de Pedagogia. Seja no ensino remoto, seja dentre os cursos de
licenciatura, os nimeros de matriculas sao elevados em relacdo aos demais, sendo que a
licenca em pedagogia se faz necessaria para a atuacdo na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental. Por outro lado, nas tabelas 5 e 6 podemos notar o baixo
indice de concluséo do curso de Pedagogia por meio dos dados de frequéncia acumulada.
Nesse sentido, vale refletir ndo apenas a ampliacdo de vagas, mas nas condicGes de
permanéncia dos alunos no curso, considerando a realidade dos estudantes trabalhadores,
e/ou oriundos das classes desfavorecidas historica e culturalmente, pois as chances de
permanéncia ndo séo equitativas.

Nas relacdes de poder entre os géneros masculino e feminino, as mulheres
encontram-se na posicao de sujeitas historicamente oprimidas e desvalorizadas. Assim,
ocupar cargos inferiores, com salarios mais baixos, e mesmo tendo uma formacéo téo boa
quanto a do homem, pode-se considerar como consequéncia desta historicidade. A
educacdo foi se constituindo e tem se mantido como um espago quase que
majoritariamente feminino. E, sendo quase que totalmente composto por mulheres, e se
comparado aos outros cursos de ensino superior, sdo estudantes incidentes de classes mais

baixas.
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O conceito de divisdo de classes causa um impacto especifico entre homens e
mulheres e, a partir dele, podemos compreender a hierarquizacao entre as mulheres dentro
da estrutura social, devido as diferencas e desigualdades existente entre elas. De acordo
com a pesquisa Estatisticas de Género — Indicadores sociais das mulheres no Brasil
(IBGE,2019), que analisou as condicbes de vida das mulheres em relacdo ao nivel de
instrugdo da populacdo com variacdo de grupos de idade, em 2019, mostra que as
mulheres pretas e pardas sobrepassam as brancas no indicador de nivel de instrucéo: Sem
instrucdo e ensino fundamental incompleto. Em contradi¢do com as que possuem o ensino
superior completo, na qual as mulheres brancas sobrepdem as pretas e pardas. Em suma,
esses dados nos mostram como as mulheres brancas tém mais acesso e condi¢cOes de
permanéncia na educacdo em relacdo as mulheres pretas e pardas. Assim, torna-se notério
a desigualdade “racial” e econdmica entre as mulheres, evidenciando como esses fatores
sdo preponderantes na desvantagem educacional, portanto, fundamentais de serem
trabalhados na formagéo das futuras pedagogas.

Outro fator a ser considerado € a desvalorizagdo da carreira docente, pois tem
causado um impacto negativo no potencial de atratividade dessa profissdo, uma vez que
as mulheres pertencentes a classes mais elevadas e que tém acesso a inimeras culturas,
consequentemente irdo procurar por profissdes mais renomadas.

E evidente a desigualdades estruturadas dentro da propria categoria de género
“feminino”. Mulheres brancas em relacdo as mulheres pretas e/ou pardas, uma opresséo
econdmica e “racial” dentro do proprio grupo de “iguais”,

Na pedagogia essa situacao é ainda mais forte, pois é uma profissdo que ainda esta
ligada a imagem maternal e assistencialista, portanto, podendo se tornar mais
desvalorizada que as outras carreiras. Transpde o papel esperado pelas mulheres em casa
(instancia privada) para a escola (espa¢o publico) fundindo os papeis perdendo o carater
profissional da docente.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), no ano de 1996, a
educacdo a distancia (EAD) se estabeleceu e se tornou consolidada. Pois, anteriormente,
ensino associado a ampla abrangéncia e moldes ndo presenciais eram atribuidos a uma
reputacdo de educagdo de baixo custo e segunda classe. Uma normatizacdo no ensino
superior que possibilitou a ofertada de modalidades de ensino, e de educagéo continuada.
Assim,

1o A educagcdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida -por instituicdes especificamente credenciadas pela
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Unido. § 20 A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo de
exames e registro de diploma relativos a cursos de educacéo a distancia.
8 30 As normas para producdo, controle e avaliagdo de programas de
educacdo a distancia e a autorizagdo para sua implementag&o, caberdo
aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e
integracdo entre os diferentes sistemas. § 40 A educacdo a distancia
gozard de tratamento diferenciado, que incluird: | — custos de
transmissé@o reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e
de sons e imagens e em outros meios de comunicagdo que Lei n 51 0
9.394/1996 sejam explorados mediante autorizagdo, concessdo ou
permissdo do poder pablico; Il — concessdo de canais com finalidades
exclusivamente educativas; Il — reserva de tempo minimo, sem 6nus
para o Poder Publico, pelos concessionérios de canais comerciais.
(BRASIL, 1996)

Essa normalizacdo possibilitou abertura a muitos grupos que antes ndo viam a
possibilidade de acesso ao ensino superior. E isso advém do fato de que a grande maioria
dos cursos a distancia do ensino superior tém alto investimento. Cursos como o de
pedagogia frequentemente ofertados e procurados, faz com que as mulheres que precisam
trabalhar em tempo integral, ou tém seus filhos para cuidar e ndo podem se dedicar apenas
aos estudos, procurem por esses cursos. Em suma, € possivel compreender como a
estratégia desenvolvida pelo ensino a distancia possibilitou que grupos da populacao que
antes, por razbes diversas, tinham dificuldades de acessar aos servi¢os educativos
regulares e presenciais, consigam ter acesso.”

Diante disso, utilizando como base de dados o Censo da Educacdo Superior de
2019 mostra como houve um aumento consideravel na ampliacdo de vagas no Ensino a
Distancia (EAD). Na rede privada, por exemplo, o total de ingressantes por ensino a
distancia se tornou maior do que no ensino presencial (BRASIL, 2020). Portanto, vejamos

0s seguintes dados:

A tendéncia de crescimento do ensino a distancia (EaD) se confirma, a cada
ano, na educac&o superior brasileira. Em 2019, 63,2% (10.395.600) das vagas
ofertadas foram nessa modalidade, entre as 16.425.302 vagas disponiveis para
o nivel de ensino, no total. O levantamento aponta que, entre 2009 e 2019, o
nimero de matriculas em cursos a distancia aumentou 378,9%. Ingressantes
em cursos de EaD correspondiam a 16,1% do total de calouros, em 2009. Em
2019, esse publico representou 43,8% do total de estudantes que inicia a
educacao superior. Ao mesmo tempo, nessa década, houve um aumento de
17,8% dos que optaram por cursos presenciais para iniciar a graduacéo.
(BRASIL, 2020)

Outro dado relevante apontado no censo é que as mulheres sdo as alunas tipicas
dos cursos de licenciatura e a maioria estd matriculada nas instituicdes de ensino privadas,
e destas quase que 65% prevalecem nos cursos a distancia. O contrario ocorre nas
universidades publicas, onde 80 % dos cursos sdo presenciais e a Pedagogia é o curso

mais acessado entre as licenciaturas. Todos os fatores apontados acima, mostram que,
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conforme o acesso a educacdo aumentou nas Ultimas décadas, a profissdo docente tem
sido cada vez mais procurada. A professora da educacdo infantil é a grande protagonista
na formacéo das criangas, e de acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil “um parametro de qualidade inquestionavel [...] é a formacéo especifica
das professoras e dos professores de Educacédo Infantil” (Brasil, 2006).

Portanto, esse crescimento de oferta de vagas nos cursos de Pedagogia mostra que
agora € mais que necessario pensar em mecanismo, na infraestrutura e nas politicas
publicas de modo a garantir a qualidade da formacédo das futuras professoras. Assim,
quando vemos que a educacdo possa ser a chave para mudar a conjuntura do pais, vejo
que devemos comecar pela valorizacdo do profissional docente.

Apesar das consideraveis mudancas comportamentais da sociedade, ainda
prevalece o0s costumes machistas e discriminatérios. Infelizmente as mulheres ainda sao
estruturalmente associadas a ocupag6es vinculadas a atencdo e ao cuidado, embora o
movimento feminista tenha ganhado forca, muitas barreiras ainda precisardo ser
derrubadas. Portanto, a professora precisa ser vista enquanto profissional da educagéo que
estuda e compreende os processos do desenvolvimento infantil, e ndo como cuidadora.

O género deve ser usado como instrumento de analise para descrever as relaces
de poder da sociedade, independente do género do qual o sujeito nasceu. Com isso, ser
“mulher” ndo é caracteristica de uma identidade fixa do género feminino, tanto quanto o
sentimento maternal ndo € algo natural das mulheres, pois as mulheres ndo nascem maes,
elas se tornam maes. Isto &, ndo devemos identificar a imagem “maternal” das mulheres
com o perfil da professora da educacéo infantil, porque a docéncia precisa ser vista como
uma funcéo profissional que deve ser desempenhada por uma profissional capacitado e
qualificado além do género.

A natureza de género vai sempre se encontrar em constante movimento. A Unica
certeza perante sua significacdo serd em termos de tempo e espaco na qual ela se resulta.

S6 podemos escrever a historia desse processo se reconhecermos que
“homem” e “mulher” sdo ao mesmo tempo categorias vazias e
transbordantes; vazias porque elas ndo tém nenhum significado
definitivo e transcendente; transbordantes porque mesmo quando
parecem fixadas, elas contém ainda dentro delas definigdes alternativas
negadas ou reprimidas. (SCOTT, 1990, p. 93).

No campo do trabalho, as mulheres enfrentam muitas dificuldades para acessar e
permanecer, principalmente em profissées mais conceituadas. Em muitos casos, as
mulheres que exercem 0s mesmos cargos dos homens ganham menos e sdo pouco

reconhecidas, pois seus salarios sdo vistos como complemento na renda familiar, por mais
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que hoje em dia as mulheres sejam a figura central da casa. Logo, a escolha da profisséo
docente ndo deve ser algo que liga os rétulos que recebe.

As mulheres ndo devem pensar na profisséo docente apenas por serem mulheres,
mas sim pelo perfil e pelas caracteristicas do trabalho docente. Apesar de todos esses
problemas enfrentados, mesmos que a passos lentos, as mulheres estdo mudando a
realidade, se emancipando gradativamente, pois 0 que n6s somos vai se constituindo
através das relagdes com os outros. Cada um tem sua historia de vida e a sua identidade

pessoal.

2.3 Formacao docente para a educacéo infantil

Entende-se que, quando comecou a se manifestar o sentimento de infancia na
Europa, como mostrou Philippe Aries (1960), em seu livro “Histéria Social da Crianca e
da Familia”, o Brasil estava comecando a ser colonizado pelos portugueses. E importante
destacar que o longo periodo de escravidao teve sua grande parcela de contribuigdo para
que infancia passasse desapercebida por mais de quatrocentos anos. As crian¢as ndo
recebiam a devida atencdo e cuidado para com as peculiaridades necessarias para a idade
delas, fossem elas indigenas, fossem elas filhas de escravos e/ou colonos, eram todas
tratados como adultos.

A figura da crianca sempre existiu em nossa sociedade, desde o periodo colonial,
fossem elas filhos e filhas, legitimos ou bastardos, brancos, negros ou indigenas, livres
ou escravos. No entanto, a concepcao de infancia que conhecemos hoje é tanto um
periodo em que as criangas vivem suas vidas quanto uma categoria ou parte da sociedade,
como classe social (CORSARO, 2011).

Um conceito recente de infancia, pois foi um processo lento e arduo, que veio
sendo construido socialmente ao longo dos anos. Logo, o sentimento de infancia no
contexto brasileiro delongou muito para surgir, além do periodo escravista, a
escolarizacdo tardia e a falta de recursos muito contribuiram para este atraso.

Primeiramente, a infancia se dava por um carater desditoso, sem perspectiva de
uma vida futura muitas criancas eram abandonadas por suas familias. Algumas

instituicOes passaram a surgir para receber essas criangas, como foi o caso da “Casa dos
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Expostos™ e a “Escola de Aprendizes Marinheiros™®. E devido ao grande indice de
mortalidade infantil na época, foram sendo elaborados projetos médicos de carater
assistencialista. As causas de mortes infantis eram muitas, como por exemplo, da qual se
imaginava ser culpa das unides ilegitimas, da falta de educacéo fisica, moral e intelectual
por parte das mées, pelo aleitamento mercenario e entre inimeras outras crendices.

A maioria dos projetos assistencialistas ndo eram concretizados e ndo tinham
iniciativas educacionais e infelizmente ndo compreendiam atender todas as criancgas, pois
0 preconceito ja residia ali: distinguia-se bem as criancas negras filhas de escravos das
criancas da elite. Desse modo ndo havia muita preocupacao com o atendimento destinado
as criancas por parte do Estado, principalmente o atendimento as criangas pobres, e quase
ndo havia movimentos em fung&o da escolarizagéo.

Contudo, no inicio do periodo Republicano no Brasil, quando a crianca passa a
ser vista como um ser incapaz, que necessita ser cuidada e protegida do mundo dos
adultos, surge a necessidade de educé-las. Mas, ainda assim, toda assisténcia neste
periodo mantinha-se pautadas nas préaticas caritativas, e aliadas a iniciativa do Estado
qguando destinada as crian¢as eram dadas de acordo com as classes sociais. Faleiros (1995)
reforca:

Omissao, repressdo e paternalismo sdo as dimensGes que caracterizam
a politica para a infancia pobre na conjuntura da Proclamacéo da
Republica, decorrentes ndo s6 da visdo liberal, mas da correlacéo de
forcas com hegemonia do bloco oligarquico/exportador. (FALEIROS
1995, 54).

2 0 aumento populacional no Brasil col6nia alterou a condicdo de vida das criangas, portanto deste periodo
até meados do século XIX Brasil imperial as criancas abandonadas foram marcadas pelo assistencialismo.
Segundo Marcilio, M.L. (1998) essa fase foi caracterizada pelo “sentimento da fraternidade humana, de
conteudo paternalista, sem pretensdo a mudancas sociais” (p.134). Foram designadas trés formas diferentes
de assisténcia e politicas sociais a crian¢a abandonada: as Cdmaras Municipais; Roda e Casa dos Expostos
e um sistema informal, os filhos de cria¢cdo. A Casa ou Roda dos Expostos instalou-se no Brasil,
primeiramente na Bahia (1726) e impedia a identificagdo de quem ali abandonasse uma crianca, salvando
e protegendo a vida do enjeitado. “O sistema da Roda dispds para o Estado, primeiramente, a absor¢éo dos
excluidos da ordem familiar, o estimulo a que viessem para entdo integra-los e, finalmente, seu
aproveitamento enquanto corpos Uteis, proveitosos e lucrativos. Para a mée de familia popular, tal sistema
a transformou em nutriz, mandatada pelo Estado, e foi desse modelo que ela retirou a dupla dimenséo de
sua condicdo a acompanhé-Ila por longo tempo: a remuneracéo coletiva e a vigilancia médico-estatal. Para
as expostas, articulou sua condicao de filhos da Pétria, produtos de um confronto entre a mulher popular e
a assisténcia estatal, e sobre quem langou a 3 suspeita de se fora ou ndo desejado seu engendramento.”
(CORAZZA, 2000, p.99).

3 Como a Casa dos Expostos, a assisténcia caritativa na tentativa de acolher os meninos abandonados
maiores de sete anos criou instituicdes capazes de abrigar os abandonados em um oficio. Assim, a partir de
1840, “[...] pela primeira vez era criada no Brasil uma instituicdo inteiramente publica para menores que
ndo pudessem permanecer sob custodia dos hospitais ou de responsaveis” (VENANCIO, 1999: 199), as
Companhias de Aprendizes Marinheiros. para o atendimento dos meninos. Neste momento da historia,
podemos perceber os primeiros sinais de preocupacdo com a formacéo do individuo a fim de torna-lo Gtil
para a sociedade e para o0 Governo.
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Portanto, as politicas de protecdo a infancia foram predominantemente marcadas
nesse periodo por a¢des assistenciais, voltada para as criancas pobres.

No periodo colonial e imperial a educagdo escolar era extremamente elitista, mas
no decorrer dos anos passou a se defender a ideia da democratizacdo do ensino, visando
a educacdo como direito de todas as criancas, ja que eram legalmente consideradas iguais.
Além disso, devido a falta de dinheiro destinado a educacédo, existiam pouquissimas
instituicdes educacionais. Infelizmente essa heranca escravista ainda molda o modo de
viver da sociedade, resultando na disparidade do ensino nas escolas, dando continuidade
as desigualdades sociais, as discriminacfes e praticas racistas.

Quando a criangca comecgou a ser valorizada, foi em beneficio do Estado. Os
problemas referentes as criangas eram tratados todos isoladamente. N&o viam a crianca
como parte integrada da sociedade. Ora se cuidava da salde, ora se cuidava da educacao,
outrora da familia. Ndo viam a crianga como participante ativa que afeta e é afetada pelos
eventos e transformagdes sociais (CORSARO, 2011). O atendimento as criancas era dado
como um favor e ndo como um direito, devido ao carater assistencialista e paternalista, o
gue acontece até hoje.

A verdadeira valorizacdo das criancas se deu a partir dos anos 1930, pois até entéo,
o0 Brasil era pais totalmente rural, com 75% da populacéo analfabeta. Passou da politica
do coronelismo para a politica café-com-leite e da monocultura latifundiaria para
importacdes. Isso se da por conta de um novo contexto politico e econdbmico que surgira:
a Era Vargas, com a implantacdo do Estado Novo e o processo de industrializa¢do no
Brasil.

Assim, um novo desenho da sociedade brasileira passou a ser estruturado, pois
junto ao processo de industrializacdo, ocorreu a urbanizacdo. E por mais que a
mentalidade da populacdo ainda fosse agraria, a migracdo do campo para a cidade, e
varias outras mudancas que ocorreram neste periodo, resultou em medidas criadas para
atender a essa nova sociedade. Segundo Sonia Kramer (2000), atribuia-se importancia ao
atendimento da crianca, e ele era apontado como solugéo para os problemas sociais e
como forma de renovacdo da humanidade. Dai surge a preocupacdo com educacgdo para
0s novos habitos.

E importante ressaltar que o advento da revolucdo industrial e a crescente
necessidade de forca de trabalho serviram para que grande parte das mulheres da classe
trabalhadora, devido a terrivel situacdo de pobreza a qual viviam, adentrassem ao

mercado de trabalho. Essas mulheres, em grande parte eram mées que ndo tinham um
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lugar adequado para deixar seus filhos, enquanto trabalhavam. Portanto, essa situacao foi
uma das vias que colaboraram para a criacdo de escolas e creches, com a finalidade de
atender as criangas da classe trabalhadora.

Vale reforcar que as criancas pobres dificilmente iam para a escola antes da
revolucdo industrial, a ndo ser os filhos da elite, em que a educacéo escolar era usada de
modo a prepara-los para ocupar posi¢@es importantes e dar sucesséo a dinastia da familia.
Com isso, surgiram diversas propostas para o atendimento infantil brasileiro e alguns
programas de protecdo e assisténcia ao menor foram criados. O reconhecimento da
crianca no sentido absoluto de ser € um conceito recente. E essa condicao especial do
conceito de crianca esta refletida em diversos documentos internacionais, como a
Declaragédo de Genebra (1924) que visa a protecdo especial a crianga; a Declaracdo dos
Direitos do Homem (1948); seguida pela Declaracdo dos Direitos da Crianga (1959); a
Convencao das Nag6es Unidas sobre os Direitos da Crianca (1989); assim como a criacdo
do Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica— MEC (1930), que desde 1995
passou a ser atribuido a esse 6rgao somente a educacao.

A educacdo € um conceito muito amplo que vai além das questbes escolares, ja
que tem a capacidade de transformar as relacGes sociais. Neste ponto, para Adorno
(1995), a educacdo estad para além do pedagdgico, e sendo assim, essencial que ela
promova uma formacdo humanistica, voltada para o dominio pleno do conhecimento
onde o individuo tenha condicdes de reflexdo. A educacdo para a emancipa¢do. E o
professor tem um papel muito importante na educacao escolar, pois suas acdes interferem
de algum modo na vida de seus alunos. Portanto, a educacao deve ser vista com o objetivo
de desenvolvimento a autorreflexdo e a autonomia humana.

Para tanto, a sociedade atual esta tdo acostumada a receber tudo que lhe é dado e
imposto pela ordem capitalista sem questionar ou refletir, que ela mesma esta
contribuindo (in)conscientemente para a sua propria desumanizacao.

Apontado por Adorno e Horkheimer na Dialética do Esclarecimento (2006), o
conceito Kantiano para superar a menoridade, ou seja, 0 homem enquanto sujeito, precisa
buscar seu proprio esclarecimento e libertar-se da condicéo de tutela. No que tange o
esclarecimento, com os preceitos da racionalidade cientifica do movimento lluminista, o
homem, através do uso da razdo, seria capaz de sair das trevas, da sua propria caverna
para a luz. Mas, ao inves dos ideais iluministas contribuirem para a libertacdo das
consciéncias, tornaram-se mecanismos de alienacdo e dominagéo da sociedade. H& aqui

uma desconstrugdo das consciéncias humanas, 0 homem precisa voltar a se reconhecer na
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sua propria humanidade. Essa perda de consciéncia e da historicidade da cultura humana
que foi sendo cultuada pela sociedade capitalista, causa efeitos, por vezes, negativos sobre
a educacao.

O professor ¢ o mediador do conhecimento e esta ligado diretamente a
aprendizagem dos alunos, logo sua formacao, tanto inicial quanto continuada, se encontra
no &pice das discussGes que buscam solugcbes para melhorar a qualidade da Educacao
Bésica. Ressalto que a professora deve empenhar-se apesar das situacdes adversas a
encontrar meios a fim de obter uma formacdo de qualidade. Portanto, a formacéo
continuada pode ser uma grande aliada para suprir as lacunas deixadas pela formacéo
inicial e para acrescentar mudancas de concepcles e outros conhecimentos ligados a
educacdo. Assim, faz-se “necessario que os programas que visam a inovagdes
educacionais, aperfeicoamentos, atualizagdes “tenham um entrelagamento concreto com
a ambiéncia psicossocial em que esses profissionais trabalham ¢ vivem” (GATTI, 2003,
p. 203).

Os cursos de licenciatura de nivel ensino superior dispdem das competéncias
necessarias para atuar como professor na educacdo basica, com o grau de licenciado.
Entdo, o curso de Pedagogia ndo s6 compde a licenciatura, como tem um nimero
relevante de matriculas em relagdo aos outros.

Outra vertente importante de ser ressaltada nas licenciaturas € o aumento
gradativo nos ultimos anos dos cursos na modalidade a distancia, aonde o nimero de
alunos é maior do que nos cursos presenciais. Ou seja, esse € 0 novo tipo de formacéo
académica que os futuros professores estdo recebendo

A educacdo infantil é uma das trés etapas que constituem a educacdo basica.

Abrange duas modalidades:

Pré-Escolas 4 a 6 anos
Creches 0 a 3 anos

No que tange a formacdo de docentes para atuar na educacao basica, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo— LDB (Lei 9.394/1996), em seu art. 62 prescreve que a
formagéo deva ser feita em curso superior de graduagdo, na modalidade licenciatura.

Porém, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, é admitida
como formagdo minima para o exercicio, 0 magistério e o normal/meédio até o ano de

2016, no qual todos os profissionais da educacao deveriam estar com formacao superior,
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licenciados em Pedagogia. Esta medida ndo se concretizou, pois ainda é realidade muitos
professores somente com o magistério atuando nas escolas.

O Censo Escolar da Educacdo Bésica realiza uma pesquisa anual através do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), junto a
todas as Secretarias Estaduais de educacdo, sendo obrigatéria aos estabelecimentos de
educacao bésica publicos e privados. E conforme os dados da pesquisa de 2016, 2,2
milhdes de docentes atuaram na educacao bésica brasileira, e em relacdo a escolaridade,
cerca de 77,5% desses professores tinham nivel superior completo. Desses docentes com
graduacdo, 90,0% tém curso de licenciatura e 143.125 (6,5%) estavam com o nivel
superior em andamento. Em relagdo aos professores da educacao infantil, 61% possuiam
a licenciatura, e 20% com o curso normal/magistério. Foram identificados ainda 6,2%
com nivel médio completo e 0,5% com nivel fundamental completo.

O curso de Pedagogia, embora carregue em sua constitui¢cdo a marca do Regime
Militar, se normatizou e criou raizes, formou geracdes de professores e especialistas,
formou grupos de pesquisadores, esté de certa forma ligado a muitos dirigentes de 6rgdos
administrativos e técnicos. A licenciatura em Pedagogia é o curso de formacdo mais
frequente entre os docentes que atuam nas creches brasileiras, e 0 género feminino é
predominante. Veja a seguir nos gréficos de distribuicbes dos alunos matriculados em

cursos de graduagdo em licenciatura — Brasil 2019:

Gréfico 1 - Alunos matriculados em Licenciaturas - Brasil 2019

Sexo 72,2% - Mulheres 27,8% - Homens

N . 22,8% - 10,9% - 4,0%-
(4] 0 4
rganizacao 62,3% - Universidade Centro Universitério Faculdad Fe'cmm
Categoria 64,0% - Privada 36,05 - Publica
0% 10% 20% 30% 0% 50% 60% 70% B0% a0k 100%

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educacdo Superior
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Grafico 2 - Modalidade / Ensino Superior.

Publica

M Presencial W A distdncia

Privada

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educacdo Superior

De acordo com os graficos, mais de 70% dos alunos nos cursos de licenciatura sdo
mulheres e mais de 60% estudam em uma universidade privada, prevalecendo os cursos
a distancia. O oposto dos estudantes de licenciatura de instituicdes publicas, cuja maioria
frequentam cursos presenciais.

Na pré-escola, dos 311.406 docentes, 62,6% possuem escolaridade superior com
licenciatura e 18,5% tém curso normal/magistério. Foram identificados ainda 5,7% com
nivel médio completo e 0,3% com nivel fundamental completo. Assim como nas creches,
o curso de formacao mais frequente dos docentes que atuam na pré-escola ¢ a licenciatura
em Pedagogia.

Cerca de 752,3 mil professores atuam nos anos iniciais do ensino fundamental,
deste total, 74,8% tém nivel superior completo (69,6% tém nivel superior completo com
licenciatura), 14% tém normal/magistério, 4,4% com nivel médio completo e 0,2% com
nivel fundamental completo.

Estes dados nos dizem muito, pois a LDB/96 ja estd em vigéncia ha mais de vinte

anos e continua sendo uma das medidas legislativas mais importante para a educagao
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brasileira, porém, as pesquisas deixam explicito que ainda ha grande percentual de
professores sem a formagao superior. Por isso, a meta do Plano Nacional de Educacao
(PNE, 2014-2024) visa em garantir que todos os professores da educagdo basica possuam
formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam até 2024 (BRASIL, 2014).

O tempo esta passando e as melhorias mesmo que lentamente caminhando. Na
educacdo infantil € comum encontrar professoras com formacdo normal médio, logo a
meu ver, eleger o notdrio saber como atividade docente, contribui para desqualificar a
formacéo do profissional da educacdo. A educacdo é essencial para o desenvolvimento
do pais, é um direito de todos os cidadaos, e uma professora bem formado e valorizada
contribui e muito para fazer a diferenga. Agora, como podemos pensar em uma educagéo
de qualidade, que trabalhe a favor das diversidades existentes, se ndo temos uma
profissional qualificada.

Formar com qualidade os professores é um dos grandes empasse da Educacdo
brasileira, mas nem sempre ter um diploma significa estar preparado para ensinar. O
rompante tecnoldgico desenvolvimentista que o Brasil veio percorrendo nas ultimas
décadas passou a exigir cada vez mais trabalhadores qualificados e capacitados, e com
iSs0, 0 mercado passou a ter mais de postos de trabalhos.

Assim, tornou-se necessario a criacdo de cursos para a formacdo desses
trabalhadores, elevando o nimero de trabalhador na area da educacdo. Na sociedade de
consumidores, as pessoas sdo, a0 mesmo tempo, consumidoras e mercadorias. O
consumismo é um atributo da sociedade (MOMO, COSTA, 2010). Vivemos em uma
sociedade de consumo, onde deixamos de exercer o papel de cidaddo e passamos a meros
consumidores, e com a grande expansao da classe dos educadores, nds professores, nos
tornamos consumidores de certificados.

Dessa maneira, é lamentavel que além das questdes que envolvem a formacéo
inicial da professora da educacédo infantil, a falta de (in)formacéo e de didlogo com a
realidade escolar acabam formando professores que néo estéo preparados para a realidade
escolar. Segundo Adorno "tudo aquilo que possibilitaria uma reflexao sobre a vida social
é descartado no processo educacional” (ADORNO, 1979, p. 119). A “semiformacao”
pensada por Adorno no viés da Industria Cultural reproduz na educacdo algo
aparentemente valido e imposto como verdadeiro, e se transformou em uma espécie de
doutrina dos sistemas de ensino que caminha para a deformacdo da consciéncia dos

estudantes.
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A falta de professores formados potencializou o grande aumento de instituicdes
de ensino superior, e consequentemente melhores possibilidades de acesso,
principalmente aos estudantes de classes baixas, mas, esse aumento de oportunidade nao
pode ser confundido com igualdade educacional. Ter acesso a educacdo nédo é garantia de
melhor formac&o, 0 que acontece € que estamos sendo cada vez mais semiformados.

A escola se estabelece com caracteristicas prdprias de cada realidade, além da
singularidade dos sujeitos que a compde, a também o papel institucional estruturado a ela.
Ou seja, a realidade escolar esta para além dos elementos ideoldgicos do sistema de
ensino. A escola ¢ um espago diverso que acolhe criangas com diversidade étnica, “racial,
religiosa, cultural entre outras, além de criangas com necessidades especiais, e seu
processo educativo precisa ser compreendido como um processo social, que reconhece e
valoriza todas as diferencas e que possibilite senso de pertencimento e participacéo social.
Uma educacao inclusiva. Dessa forma, a complexidade que rege a realidade escolar pode
ser assustadora aos professores recém-formados, que se deparam com diversas questdes
ao qual ndo estéo preparados para lidar.

A formacdo passou a ser compactada e voltada para o mercado de trabalho, se
tornando cada vez mais precéria: apenas uma semiformacdo. Os profissionais acabam
adentrando as salas de aula, onde sem preparo, tentam dar conta dos contetidos escolares,
e perante todas as diversidades do dia a dia, continuamos a mercé de uma educacao
tradicionalista e conteudista.

Segundo a analise de Elba Barretto*, o aumento de docentes licenciados aconteceu
de forma acelerada e precaria. Relata que “muitas institui¢des que estdo formando os
professores ndo desenvolvem pesquisa e a formagédo fica com muitas lacunas, sem a
producdo de conhecimento novo”. Ou seja, temos muitos professores formados, mas ndo
qualificados, que ndo estdo aptos a ensinar e/ou trabalhar com as diversidades presentes
em cada realidade.

Portanto, ¢ lastimavel permitir que sujeitos sem preparacao adequada lidem com
a formacéo primordial e inicial da constituicdo do sujeito enquanto ser humano. Por isso,
acredito na importancia da formacao continuada, pois ela pode acrescentar o equilibrio
para suprir as caréncias dessas formagdes. E importante entdo que a professora “tenha um
olhar mais potente para a compreensdo de sua trajetdria e de sua identidade historica”

(KRAMER, 2003, p. 77)

4 Pesquisadora da Fundagéo Carlos Chagas (FCC). Trecho de uma entrevista publicada pelo jornal Estadéo.
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Uma crise na formacao cultural foi ganhando espaco e consolidando a constitui¢éo
do processo da semiformacdo. Uma vez que para atender aos interesses burgueses e
manter a estrutura social, a formacgédo cultural foi sutilmente sendo transformada em
semiformacéo, fornecendo apenas conhecimentos fajutos e fragmentados para a maioria
da populacdo. Assim, a “educagdo so faria sentido como promotora das condigdes para a
autorreflexdo critica" (ADORNO, 1970, p. 90). O conhecimento se tornou uma arma que
quem sabe usar detém o poder, assim a cultura passou a ser transformada em mercadoria,
e 0S meios de comunicacdo sustenta a veiculagdo dessa “nova cultura” forjando
sutilmente uma consciéncia alienada nos sujeitos. O sistema educacional opera para ndo
pensarmos.

A educacéo escolar vem cumprindo o papel de reprodutora da estrutura social.
Mas, ao mesmo tempo que ela legitima e reproduz, acredita-se que é somente através da
formacdo que poderemos gerar mudancas em nossa sociedade. E cabe ao professor ser
um dos responsavel por essas mudangas, pois temos a infancia como momento principal,
periodo em que se forma a personalidade do sujeito.

Podemos dizer que os individuos perderam sua autonomia da razdo, e agem na
coletividade descaracterizando sua individualidade. Hannah Arendt diz que estamos
educando para um mundo que, ou ja esta fora dos eixos ou por ai caminha (2019, p.243).
Adorno ressalta em seus ensaios a importancia da formacdo para o esclarecimento da
sociedade, poi a grande maioria da sociedade encontra-se alienada a condi¢des de vida
impostas a elas. A busca pela autoformacdo ndo deve estar limitada a dispositivos de
manipulagdo de massa, mas voltada “a aumentar aquele tipo de autoconsciéncia e de
autodeterminacdo que torna qualquer tipo de manipulacdo impossivel (ARENDT, 2019-
1786, p. 89).

Portanto, o problema da formacdo do sujeito social perpassa a conjuntura
educacional, pois € um problema de contexto geral. No entanto, é nitido a necessidade de
se construir mais politicas publicas que tratem da valorizag¢ao do profissional da educacgéo
e da formagdo continuada, principalmente em relagdo a formagao para as diversidades,

sendo estd uma das principais medidas para melhorar o perfil do profissional da educacao.
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CAPITULO 3: RELACOES “RACIAIS” E SUAS PERCEPCOES DENTRE
AS/OS DISCENTES

Tinha sete anos apenas,

apenas sete anos,

Que sete anos!

N&o chegava nem a cinco!

De repente umas vozes na rua

me gritaram Negra!

Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra!
“Por acaso sou negra?” — me disse
SIM!

“Que coisa ¢ ser negra?”

Negra!

E eu ndo sabia a triste verdade que aquilo escondia.
Negra!

E me senti negra,

Negra!

Como eles diziam

Negra!

E retrocedi

Negra!

Como eles queriam

(Victoria Santa Cruz)

Pode-se dizer que “0 racismo e as teorias que o justificam ndo cairam do céu, eles
tém origens mitica e historica conhecidas.”, conforme Munanga (2006, s/pagina). Ainda
de acordo com o referido autor,

A primeira origem do racismo deriva do mito biblico de Noé do qual
resulta a primeira classificacao, religiosa, da diversidade humana entre
os trés filhos de Noé, ancestrais das trés racas: Jafé (ancestral da raca
branca), Sem (ancestral da raga amarela) e Cam (ancestral da raca negra).
Segundo o nono capitulo da Génese, o patriarca Noé, depois de conduzir
por muito tempo sua arca nas aguas do diltvio, encontrou finalmente um
oasis. Estendeu sua tenda para descansar, com seus trés filhos. Depois de
tomar algumas tacas de vinho, ele se deitara numa posicdo indecente.
Cam, ao encontrar seu pai naquela postura fez, junto aos seus irmaos Jafé
e Sem, comentarios desrespeitosos sobre o pai. Foi assim que Nog, ao ser
informado pelos dois filhos descontentes da risada ndo linzongeira de
Cam, amaldicoou este ultimo, dizendo: seus filhos serdo os ultimos a ser
escravizados pelos filhos de seus irméos. Os calvinistas se baseiam sobre
esse mito para justificar e legitimar o racismo anti-negro. A Segunda
origem do racismo tem uma histéria conhecida e inventariada, ligada ao
modernismo ocidental. Ela se origina na classificacdo dita cientifica
derivada da observagdo dos caracteres fisicos (cor da pele, tragos
morfoldgicos). Os caracteres fisicos foram considerados irreversiveis na
sua influéncia sobre os comportamentos dos povos. Essa mudanca de
perspectiva foi considerada como um salto ideoldgico importante na
construcdo da ideologia racista, pois passou-se de um tipo de explicacdo
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na qual o Deus e o livre arbitrio constitui o eixo central da divisdo da
histéria humana, para um novo tipo, no qual a Biologia (sob sua forma
simbdlica) se erige em determinismo racial e se torna a chave da historia
humana. (MUNANGA, 2006, s/p).

Acredita-se que a percepcdo das diferencas entre nos possibilita uma via para o
preconceito, e este por sua vez discrimina muitas vezes de uma forma violenta o outro de
seus direitos. Com isso, a imposi¢do do modo de ser entre 0s sujeitos € uma manifestacdo
opressiva das desigualdades sociais. Em funcdo de manter a hegemonia dominante, o
sujeito superior impde de forma ditatorial caracteristicas alheias a vontade do sujeito
subalterno, que devido a vontade de permanecer e/ou pertencer ao meio social ao qual
esta inserido acata involuntariamente a esses modelos.

A formacdo e o desenvolvimento humano se dao através da acdo das relagdes
sociais. Tao logo as identidades se constroem por meio do convivio social. Segundo Hall
(2006, p.13), a identidade do sujeito de uma forma geral torna-se uma “celebragdo
movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. Por isso, estar
seguro de quem vocé é e conhecer a sua historia cultural é fundamental para construir sua
personalidade, se identificar e se afirmar como tal.

Cada ser humano ¢ resultado de suas relagBes sociais e a escola enguanto
instituicdo social torna-se palco de encontro de diversas culturas e etnias. Logo, valorizar
as diversidades presentes constitui em promover uma educagdo humanizadora, que prime
pela formacdo e transformacdo digna e auténtica dos sujeitos. Reconhecer, respeitar e ndo
discriminar as diferencas, sejam elas quais forem, é o primeiro passo a ser dado para
desconstruir ideias estereotipadas, preconceituosas, racistas e desumanizadoras.

Infelizmente muitos brasileiros ainda se veem representados pelo mito da
“democracia racial”. Logo, adentrar as questfes étnicas e “raciais” é de fato muito
complexo. Observa-se que:

Parece simples definir quem é negro no Brasil. Mas, num pais que
desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo é facil apresentar uma
definicdo de quem é negro ou ndo. H& pessoas negras que introjetaram
o ideal de branqueamento e ndo se consideram como negras. Assim, a
questdo da identidade do negro é um processo doloroso. (MUNANGA,
2004, p.52).

Mediante as estratégias de colonizagdo e dominacéo foi inevitavel a depredacédo
da histdria e da cultura histérico dos povos africanos e indigenas no contexto historico da
formagdo do povo brasileiro. Como o termo “ra¢a” e sua significacdo a partir do

colonizador branco estruturou e estigmatizou principalmente 0s povos negros na
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sociedade brasileira. Como homens e mulheres negras passaram a serem Vistos,
respeitados e segregados, a tal modo que, compreende-se que as marcas dessas condi¢oes
foram maléficas a sociedade. Para o sujeito colonizado, segundo Fanon (2008) ao tentar
sentir-se humano:

Para ele s6 existe uma porta de saida, que dd no mundo branco. Donde
a preocupacao permanente em atrair a aten¢do do branco, esse desejo
de ser poderoso como o branco, essa vontade determinada de adquirir
as propriedades de revestimento, isto &, a parte do ser e do ter que entra
na constituicdo de um ego. Como diziamos ha pouco, é pelo seu interior
que 0 negro vai tentar alcangar o santuario branco. A atitude revela a
intencdo. A retragdo do ego como processo bem sucedido de defesa ndo
é viavel para o negro, pois ele precisa da san¢do do branco (FANON,
2008, p. 60).

Em consequéncia disso, o desejo do branqueamento disseminou-se na sociedade
brasileira num vislumbre alternativo de vida. Conforme Munanga “na sua totalidade, a
elite negra alimentava um sonho: assemelhar-se tanto quanto possivel ao branco, para na
sequéncia, reclamar dele o reconhecimento de fato ¢ de direito” (2020, p.19). Neste
sentido, voltando ao poema “Gritaram-me Negra” da compositora afro peruana Victoria
Eugenia Santa Cruz, que mostra como “a classifica¢ao e a hierarquizagao racial hoje
existentes, construidas na efervescéncia das relagdes sociais e no contexto da escraviddo
e do racismo”, tornam dolorosa a experiencia de tornar-se negro e negra (GOMES, 2003,
p.76).

Uma grande conquista na histéria da educacdo brasileira para 0s negros e
indigenas na luta pelo pertencimento e uma formacéo humanizadora foi a implantagéo
oficial da Lei 10.639/03 modificada pela Lei 11.645 de 2008 que tornou 0 ensino
obrigatério da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Indigena na rede da
educacdo basica, e o0 Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar.

Assim, este Lei é de suma importancia, pois a escola passa a ter que trabalhar
obrigatoriamente com contetdo pautados na verdadeira histéria identitaria do pais, e com
isso, pode promover o combate ao racismo e praticas discriminatérias. Evidentemente
que se essa lei for empregada e executada pelos estabelecimentos de ensino durante o
processo de formacéo, tem a real possibilidade de colaborar para desmistifica a falsa
historia da democracia racial. Construindo representacGes positivas a respeito dos povos
que formam a nacionalidade do Brasil.

A interlocugdo com a resposta descritiva das alunas a respeito de estar cursando

ou ter cursado uma disciplina sobre relagdes étnicas e “raciais”, ou que falasse sobre
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“ragas”, e 0 significado dessa formacdo permite a compreensao da estrutura politica e
ideoldgico que ird amparar a pratica pedagdgica e a agdo social das futuras professoras.

“Cursar essa disciplina significou conhecer cientificamente o0s
conceitos de “raga” etnia e a relagdo entre ambas, enfim cursar essa
disciplina foi um divisor de adguas” (Entrevista-aluna, ndo- branca, 2°
ano).

“Nada, professora ruim que nao tinha preparo e informacdo para
ministrar a disciplina” (Entrevista-aluna, branca, 4°ano).

“Depois da disciplina me percebi em alguns momentos racista e agora
busco ter uma reflexdo critica e me policiar no dia a dia” (Entrevista-
aluna, ndo- branca, 3° ano).

“Foi muito bom, pois tive a oportunidade de conhecer melhor a histéria
dos negros indios (Entrevista-aluna, ndo- branca, 2° ano).

“Significou muito. A maneira de como tratar das relagdes raciais, pois
elas envolvem preconceito. E para isso, serviu a disciplina, para saber
trabalhar com o preconceito” (Entrevista-aluna, branca, 3°ano).

A importancia da disciplina obrigatéria sobre a “Educacdo das relacdes étnicas e
“raciais” é percebida pelas discentes além do contexto escolar, significou muito no &mbito
pessoal, ou seja, nas relacdes sociais. “Tomar consciéncia histdrica da resisténcia cultural
e da importancia de sua participacdo na cultura brasileira atual, é importante e deveria
fazer parte do processo de bu5ca da identidade” (MUNANGA, 1990, p. 114). Portanto,
temos que problematizar na formacdo dessas estudantes de Pedagogia ndo somente a
historicidade da populacdo afrodescendente brasileira, m as os elementos politicos e
culturais precursores da anulagéo da identidade negra e das desigualdades raciais. Assim,
podemos criar possibilidades de desconstruir os pré-conceitos, davidas e até mesmos as
caracteristicas heteronormativas que as estudantes ja tém enraizadas.

Visto desse angulo, pensar uma educagdo enquanto humanizadora, que procura
conscientizar e promover a transformacdo e emancipacdo do ser humano. Logo, 0
contexto social no qual o sujeito esta inserido e tudo que o norteia é fundamental para o
seu desenvolvimento e formacdo enquanto ser humano. Assim, quando se esta inserido
diariamente num grupo étnico, possibilita o desenvolvimento cultural, que permite que o
sujeito construa diferentes conceitos e concepcdes de vida. Por isso a importancia de se
trabalhar a historia e cultura afro-brasileira e africana na educacéo.

Assim, vejamos como algumas das sujeitas desta pesquisa responderam como

trabalharia as tematicas das “ragas” nas suas atividades docente.
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“Trabalharia de uma forma de mostrar que somos todos iguais, que
nenhum coleguinha é pior ou melhor, e que trabalhando juntos, sdo
melhores” (Entrevista-aluna, branca, 1°ano).

“Através de livros, orientando, trabalhando a identidade de cada um”
(Entrevista-aluna, ndo-branca, 4°ano).

“Trabalharia o conceito de “raca”, a ideia de identidade, etnia, “raca”
construida historicamente e o conceito de racismo. Portanto, trabalharia
0s conceitos” (Entrevista-aluna, ndo-branca, 2°ano).

“Por meio de sequéncias didaticas que se baseiam na
transdisciplinaridade” (Entrevista-aluna, branca, 4°ano).

“Trabalharia a diversidade presente no meio a partir da subjetividade
das criancas” (Entrevista-aluna, ndo-branca, 3°ano).

Os depoimentos sdo de alunas de distintos anos, porém, podemos notar nas falas
das que estdo no final da graduacéo que se apoiam em procedimentos didaticos do ensino.
Ja na fala das que estéo no inicio da formacdo, a justificativa se encontra mais conceituada
no ambito pessoal. Mas, percebemos em ambas as falas o cuidado em serem politicamente
corretas. Desta forma, notamos como em ambos 0s momentos da formagdo as alunas
ainda tém dificuldades de problematizar a questdo “racial”, tal como pensar na acdo

critica e reflexiva.

3.1 As relagoes étnicas e “raciais” na formacao dos professores da educacgao
infantil a luz da legislacdo educacional

A Educacéo das Relagdes Etnicas e “Raciais” e para 0 Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana passou a ser garantida por lei. Porém, acredita-se que atraves
da educacéo a sociedade possa combater a discriminacao e o racismo; acdes pertinentes
para que haja uma transformacao social. No entanto, apesar das legislacfes criadas a
defender tal questdo, o mal-estar presente na educacdo mostra que estas acdes ainda ndo
foram suficientes para alcancar tal feito. “E indispensavel para a sua realizac4o a criag&o
de condigdes que possibilitem a convivéncia positiva entre todos”, por isso, torna-se
fundamental investigar e explicitar se as questfes pertinentes as relagdes étnicas e
“raciais” estdo sendo abordas na formacdo do professor da educacdo infantil
(CAVALLEIRO, 2001, p.157). Porque acreditamos que na infancia que se constroi a
personalidade do sujeito, logo a formacao da professora da educagéo infantil € primordial.

Uma vez que priorizamos a importancia do educador em reconhecer, compreender

e respeitar as diversidades, porque ele é que vai exercer o papel crucial na formacao das
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criancas. No entanto, o comprometimento e interesse na formacgéo das criancas tem que
partir de toda comunidade escolar.

Contudo, a presente discussdo busca contribuir para uma reflexdo acerca da
tematica étnica “racial” na identidade nacional junto as legislacGes e politicas publicas
voltadas a “raga”. E, por mais que essas leis ndo sejam devidamente valorizadas, foram
conquistadas por meio de muita luta e se fazem necessarias para descaracterizar a falsa
ideia de democracia e combater o racismo e o preconceito, a fim de reconhecer e valorizar
as diferencas. Para tanto:

Uma educacdo anti-racista prevé necessariamente um cotidiano escolar
que respeite, ndo apenas em discurso, mas também em pratica, as
diferencas raciais [...]. Toda e qualquer reclamagéo de ocorréncia de
discriminacdo e preconceito no espago escolar deve servir de pretexto
pra reflexdo e agdo. As vitimas e protagonistas dessas situa¢des ndo séo
culpados por tais acontecimentos, visto que séo resultantes das relagoes
em nossa sociedade. (CAVALLEIRO, 2001, p.157)

Desde a Constituicdo Federal brasileira de 1988, a educagédo passou a fazer parte
dos direitos e deveres dos brasileiros. E dever do Estado, da familia e da sociedade em
geral garantir que todos tenham direito ao acesso e permanéncia na educacgdo e com isso
garantir o desenvolvimento e a qualificacdo dos cidaddos (BRASIL, 1988). A
Constituicdo busca assegurar a todos o acesso a educacgdo publica no Brasil, entretanto
nem sempre foi assim. O processo historico da educagéo brasileira revela que nos seculos
anteriores, a educacdo permeou por muito tempo como privilégio de poucos. O ensino
ndo era universalizado, e ndo havia muitos investimentos na area educacional tornando-a
precarizada.

A Educacdo esta para além de teorias e formacéo, pois € um dos meios, se nao o
mais importante para o processo de humanizacdo do homem. Um viés pela qual podemos
compreender como ocorreu a evolugdo da humanidade. Logo, a educacgéo possibilita que
o individuo faca parte da sociedade na qual esta inserido e se relacione com seus
semelhantes para adquirir conhecimento. Para que consequentemente venha a ser um
sujeito social com plena formac&o e desenvolvimento intelectual, fisico e moral.

Durante o processo de colonizacéo, a sociedade brasileira foi moldada conforme
os interesses europeus. O contexto historico revela que o “descobrimento” do Brasil foi
concebido em meio a constante violéncia e opressao e, com isso, 0S povos originarios das
terras brasileiras tiveram sua cultura e seu povo aniquilados dia a dia. E, hoje,
infelizmente, a maioria da populagdo continua a ter uma visdo totalmente eurocéntrica da

formacdo do pais, totalmente contraria do que realmente aconteceu. Portanto, a
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profissional da educacdo ndo foge dessa ignorancia, que infelizmente contribui para a

“naturalizacdo” do racismo. Assim, professoras tiveram sua identidade construida em

meio ao mito da “democracia racial”, €, esse aparato ideoldgico é capaz de permear

mesmo que ndo percebidas as acbes delas em sala de aula. Assim, um dos meios que a

décadas contribui para manter essa concep¢ao eurocéntrica vem a ser a escola.
Concordamos com Munanga (1996) que:

A partir de um povo misturado desde os primérdios, foi elaborado, lenta
e progressivamente, o mito de democracia racial. Somos um povo
misturado, portanto, miscigenado; e, acima de tudo, é a diversidade
biolégica e cultural que dificulta a nossa unido e o nosso projeto
enguanto povo e na¢cdo. Somos uma democracia racial porque a mistura
gerou um povo que estd acima de tudo, acima das suspeitas raciais e
étnicas, um povo sem barreiras e sem preconceitos. Trata-se de um
mito, pois a mistura ndo produziu a declarada democracia racial, como
demonstrado pelas indmeras desigualdades sociais e raciais que 0
préprio mito ajuda a dissimular, dificultando, aliés, até a formagéo da
consciéncia e da identidade politica dos membros dos grupos
oprimidos. (MUNANGA, 1996, p.17-24).

Portanto, a histdria e a cultura sdo elementos primordiais na construgdo da
identidade dos sujeitos que compde uma determinada sociedade. Logo, continuar a
afirmar o mito da “democracia racial” silencia as desigualdades raciais, encobrindo as
verdadeiras caracteristicas que compd@e a nacionalidade do pais. Porque, de acordo com
Munanga (2009), a diferenca ndo é simplesmente social, a geografia do corpo também é
diferente, e as duas andam juntas. Logo, a democracia racial € um mito, pois ndo somos
todos iguais. Por isso, ¢ essencial trabalhar questdes étnicas e “raciais” no curriculo para
acarretar mudancas na realidade educacional.

Desta forma, vamos para a analise dos discursos sobre o racismo, segundo as
futuras pedagogas que responderam ao questionario, mediante as respostas afirmativas e
negativas coletadas na pergunta “Vocé se considera racista?”

“Nao. Pois tenho familiares e amigos negros, indios, sempre me
relacionei muito bem. E para mim todos somos iguais” (Entrevista-
aluna, ndo-branca, 2°ano).

“Né&o. Porque sinto muita raiva com esse assunto, pois gente é gente,
ndo depende de cor, etnias...” (Entrevista-aluna, ndo soube se definir
branca ou ndo branca, 1° ano).

“Nao. Porgue respeito todas as pessoas, sendo brancos, negros,
indigenas ou ndo somos pessoas” (Entrevista-aluna, ndo-branca,
1°ano).
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“Nao. Por que essas distingdes de raca para mim nao existem, digo, na
maneira como tratar as minhas relacdes” (Entrevista-aluna, branca,
3°ano).

“N&o. Porque isso ndo tem diferenga” (Entrevista-aluna, branca, 3°ano).

Com a fala dessas futuras professoras se afirmando ndo racista, e assim negando
a discriminagé&o racial, voltamos a enfatizar como o “mito da democracia racial” continua
afetando as relagdes e estruturando a sociedade. As alunas, em maioria, se apoiam na
ideia de que: ndo sendo branca nao se é racista, e que ao manter relagdées com individuos
pertencentes ao outra “raga” homogeneiza as relagfes existentes. Assim, parecem nao
perceber como a discriminagé@o pode atingir tanto as suas relagdes pessoais como a sua
pratica docente. As falas sdo pautas na questdo que somos todos iguais, que ndo ha
diferencas entre os seres humanos, e negar o racismo reforca a ideologia de “sociedade
democratica, tal como, silencia as préticas racistas.

Neste ponto encontramos a dificuldade de se combater o racismo. O
“discriminador é sempre o outro ¢ nunca eu - eu que tenho amigos, freqliento os negros,
que tenho mulher ou marido negro, que freqiiento o candomblé ou umbanda”, ndo sou
racista, racista € o outro (MUNANGA, 1996c, p. 214).

O racismo hoje praticado nas sociedades contemporaneas ndo precisa
mais do conceito de raca ou da variante bioldgica, ele se reformula com
base nos conceitos de etnia, diferenca cultural ou identidade cultural,
mas as vitimas de hoje sdo as mesmas de ontem e as ragas de ontem sao
as etnias de hoje. O que mudou na realidade sdo 0s termos ou conceitos,
mas o esquema ideoldgico que subentende a dominagéo e a excluséo
ficou intato. E por isso que os conceitos de etnia, de identidade étnica
ou cultural sdo de uso agradavel para todos: racistas e anti-racistas.
Constituem uma bandeira carregada para todos, embora cada um a
manipule e a direcione de acordo com seus interesses. (MUNANGA,
1996¢, p. 214)

Em acordo com o referido autor, temos que as respostas fundamentadas no
respeito as diferencas provém da ideologia politica dominante que estad findada em
pressupostos racistas que consolidam e legitimam a supremacia branca. A visdo de
“igualdade racial” ndo considera as diferentes origens geograficas, culturais, religiosas,
de género que permeiam uma nacao. Ao contrario, no Brasil, ndo hé leis segregacionistas,
aqui as leis tornam os individuos iguais. Pelo fato de pertencerem a uma mesma nacao,
somos considerados membros de uma mesma cultura, etnia ou mesmo raca.

“Sim. Por ser branca e nascer em uma familia racista, com todo
policiamento e postura critica que tento exercer, ainda me pego falando
e assumindo comportamentos racistas (ainda que sutis)” (Entrevista-
aluna, branca, 4°ano).
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“Sim. Em determinado momento me vejo julgando a partir de
esteredtipos. (Entrevista-aluna, ndo-branca, 3°ano).

“Sim. Acho que todos nds somos um pouco, ndo sé em relacdo ao
negro, ao branco, estrangeiros, apenas nos policiarmos para ndo
cometer esse tipo de atitudes” (Entrevista-aluna, ndo-branca, 4°ano).

“Sim. Pois indiretamente classificamos, julgamos as pessoas pela cor
da pele. Vale ressaltar que me policio muito apds a disciplina de
relacBes étnicas e “raciais”. Mas é algo construido historicamente e
enraizado na cultura” (Entrevista-aluna, ndo-branca, 2°ano).

Nesta perspectiva, nota-se que a percepcdo das diferencas e a tomada de
consciéncia dessas discentes em se reconhecerem enquanto racistas € um movimento
positivo nas concepcoes e acdes deles. Portanto, ser capaz de enxergar as diferencas e 0s
meios que a regem dentro da sociedade mostra como estamos, mesmo que lentamente,
caminhando pela “desnaturalizagao do racismo”.

Como a identidade cultural se construi com base na tomada de
consciéncia das diferengas provindo das particularidades historicas,
culturais, religiosas, sociais, regionais, etc. se delineiam assim no Brasil
diversos processos de identidade cultural, revelando um certo
pluralismo tanto entre negros, quanto entre brancos e entre amarelos,
todos tomados como sujeitos histéricos e culturais e ndo como sujeitos
biologicos ou raciais. “identidade étnico-racial negra”. (MUNANGA,
sl/a, s/d).®

Valorizar a histéria e cultura dos povos que deram forma a nacionalidade do pais,
€ necessario para a constituicdo da identidade de um sujeito. A hegemonia do homem
branco prevalece no sistema educacional, mantendo um parametro de desigualdades.
Assim, torna-se necessario politicas e acfes para reverter esse quadro e alcancarmos a
emancipacdo. “E a partir da tomada de consciéncia dessas culturas de resisténcia que se
constroem as identidades culturais enquanto processos e jamais produtos acabados
(MUNANGA, 2003, p.)”.

Portanto, para ocorrer essa educacdo para emancipacdo precisamos mudar a
estrutura da sociedade. E a educacédo contribui para que os individuos, enquanto agentes
da sociedade, conquistem sua autonomia politica e social. Por isso, faz se necessario
compreender a historia da formacgédo do professor para trabalhar com as diversidades, visto
a influéncia que o professor dispde sobre os seus alunos, neste caso, principalmente o

respaldo sobre a populagéo negra e indigena.

S Disponivel em: < https://www.ufmg.br/inclusaosocial/?p=59>.
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3.2 Educagdo brasileira e 0s povos negros e indigenas

O processo de formacao do povo brasileiro foi fortemente marcado por diversos
conflitos e contradi¢fes ao longo da historia e ocasionou graves sequelas que permeiam
até hoje. A juncao de diferentes fatores, como por exemplo, a populacéo nativa indigena,
os diversos povos que vieram com a colonizacdo do pais, as diferentes etnias, costumes,
culturas e religides que comegaram a conviver e relacionar entre si, contribuiu para a
grande diversidade que constitui a identidade dos brasileiros. Logo, a construcdo da
diversidade étnica e “racial” se deu de forma simultanea ao processo de formacao do
Brasil.

No Brasil, os primeiros indicios de educacdo se deram por volta de 1549, com a
expedicdo Jesuita, que através da evangelizacdo e da catequizacdo tinham a missao de
transformar os povos originarios indigenas, em cristdos. Dessa maneira, povos originarios
tiveram que aprender a lingua portuguesa, iniciando-se assim o genocidio do povo
indigena. O povo indigena fora explorado e escravizado pelos colonos e aos poucos
desapropriados de suas terras e, ao serem catequizados, tiveram sua cultura original
descaracterizada.

A organizacdo educacional da época Brasil colénia foi usada como instrumento
de dominio, tanto para expandir o catolicismo, quanto para disseminar a cultura europeia.
A populacdo indigena foi quase dizimada e hoje, segundo dados da Fundacdo Nacional
do Indio (FUNAI), os indigenas representam apenas 4% da populacio brasileira. Assim,
escolas indigenas que contam com um curriculo diferenciado, onde assegura-se 0 ensino
da lingua materna junto com a lingua portuguesa existem, mas ainda sdo muito poucas.

A trajetoria educacional dos negros e negras no Brasil também ndo foi muito
diferente. Uma caminhada marcada por desigualdades que devido a heranca escravocrata
perdura até hoje. Por mais de 400 anos, a populacdo negra foi escravizada e exclusa da
educacdo. E foi somente na época do Brasil Império que se tem registro de escolas
informais para negros. tratava-se de um grupo seleto de negros livres e libertos que as
mais diversas adversidades, conseguiram fazer parte das escolas.

Formada pelas trés racas, o branco foi e ainda é o colonizador hegeménico do
Brasil. O homem foi a figura central da sociedade, principalmente na esfera privada e
politica, e esse padrdo se manteve sélido por muito tempo. A identidade dos sujeitos era
definida biologicamente e unificada desde o nascimento até a morte. E essa historia de
que a identidade nacional foi construida pelas trés racas encobriu e tem encoberto uma

sociedade hierarquizada, onde ainda predominam as desigualdades raciais, com multiplas
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possibilidades de classificacdo de cor e que se vé como o reino da democracia racial
(GONGCALVES, 1999, p. 23). Contudo, ndo podemos deixar de levar em consideracao
que além dos diversos grupos étnicos que ajudaram a formar esta sociedade, o longo
periodo de escravidao teve sua grande parcela de contribuicéo para a concepgéo do carater
identitario do pais. Pode-se dizer que ainda, no Brasil, nos pautamos ainda pela divisao
feita por Carl Von Linné que, segundo Munanga (2006, s/pagina),

Carl Von Linné, o Lineu, o mesmo naturalista sueco que fez a primeira
classificacdo racial das plantas, oferece também no século XVIII, o
melhor exemplo da classificagcdo racial humana acompanhada de uma
escala de valores que sugere a hierarquizacdo. Com efeito, na sua
classificagédo da diversidade humana, Lineu divide o Homo Sapiens em
quatro ragas:

. Americano, que o proprio classificador descreve como moreno, colérico,
cabecudo, amante da liberdade, governado pelo hébito, tem corpo
pintado.

. Asiatico: amarelo, melancdlico, governado pela opinido e pelos
preconceitos, usa roupas largas.

. Africano: negro, flegmatico, astucioso, preguicoso, negligente,

governado pela vontade de seus chefes(despotismo), unta o corpo com
6leo ou gordura, sua mulher tem vulva pendente e quando amamenta seus
seios se tornam moles e alongados.

. Europeu: branco, sanglineo, musculoso, engenhoso, inventivo,
governado pelas leis, usa roupas apertados. ok
Como Lineu conseguiu relacionar a cor da pele com a inteligéncia, a
cultura e as caracteristicas psicologicas num esquema sem davida
hierarquizante, construindo uma escala de valores nitidamente
tendenciosa? O pior é que o0s elementos dessa hierarquizacdo
sobreviveram ao tempo a aos progressos da ciéncia e se mantém ainda
intactos no imaginario coletivo das novas geracfes. No entanto, ndo foi,
até o ponto atual dos conhecimentos, cientificamente comprovada a
relacdo entre uma variavel biol6gica e um caractere psicolégico, entre

raca e aptiddes intelectuais, entre raga e cultura.

O escravo ainda existe hoje no mundo capitalista, mesmo tendo sua identidade
mascarada e sendo chamado de colaborador. E essa heranga escravista resultou e ainda
resulta na continuidade das desigualdades sociais, nas discriminacdes e nas praticas
racistas. Segundo Cury (2002), a desigualdade, hoje medida por varios instrumentos de
analise (do tipo IDH), faz com que haja problemas na escola e que ndo sdo da escola e
por isso mesmo néo e desprezivel o impacto desta situacdo de fato sobre o conjunto do
sistema educacional.

Sabemos que a educacdo € um produto social que se configura como um projeto
politico de um pais e seu desenvolvimento esta atrelado a qualidade do ensino. Assim, o
projeto educacional de um pais é posto com o propésito de manter a hegemonia das

superestruturas. Porque nas sociedades em que 0s meios de producéo séo apropriados por
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uma determinada classe social, o Estado acaba por ser apropriado, também, por esta
classe, a fim de gerir seus interesses econdmicos (ARAUJO, ALMEIDA, 2010, p.106).
E posto que a educacdo estd diretamente ligada as condigdes econémicas, sociais e
culturais de um pais, o Estado enquanto acdo de governo, dentro de uma sociedade
capitalista, viabiliza condi¢des para manter as desigualdades sociais.

Foram séculos de lutas e sofrimento, até se chegar a bases legais que modificaram
a participacdo da populacdo negra dentro da sociedade. Hoje, o negro pode usufruir de
espacos dos quais antes nao podia, como a escola por exemplo. Toda via, todo o avanco
duramente conquistado ainda é pouco diante dos fatores histdricos de exclusdo, pois
infelizmente podemos ver que desde o inicio da educacéo o desrespeito e as desigualdades
sociais se fizeram presente. Justo seria se todos os negros, brancos e indigenas fossem
vistos da mesma forma, como cidaddos participantes de uma sociedade igualitaria.
Portanto, é preciso empreender esforcos para a constituicdo de uma identidade cultural
que reflita a realidade do nosso pais. Conforme Munanga (2006):

Como a identidade cultural se construi com base na tomada de
consciéncia das diferencas provindo das particularidades histdricas,
culturais, religiosas, sociais, regionais, etc. se delineiam assim no Brasil
diversos processos de identidade cultural, revelando um certo pluralismo
tanto entre negros, quanto entre brancos e entre amarelos, todos tomados
como sujeitos historicos e culturais e ndo como sujeitos biol6gicos ou
raciais.

“identidade étnico-racial negra”. A questdo é saber se todos tém
consciéncia do contetdo politico dessas expressdes e evitam cair no
biologismo, pensando que os negros produzem cultura e identidade
negras como as laranjeiras produzem laranjas e as mangueiras as mangas.
Esta identidade politica é uma identidade unificadora em busca de
propostas transformadoras da realidade do negro no Brasil. Ela se opde a
uma outra identidade unificadora proposta pela ideologia dominante, ou
seja, a identidade mestica, que além de buscar a unidade nacional visa
também a legitimacdo da chamada democracia racial brasileira e a
conservacao do status quo. (s/p).

Compreende-se por politicas publicas resultado de barganhas e conflitos,
consensos e embates entre os diferentes grupos ou classes que compdem determinada
sociedade (ARAUJO, ALMEIDA, 2010, p.106). Por isso, no campo da educagio é
importante conhecer e analisar as politicas publicas e os projetos de Estado que envolvem

essa area. Principalmente pela politica neoliberal® presente no contexto atual, que impde

® No Brasil essa corrente neoliberal vem sendo implantada desde o governo de Fernando Collor de Melo
(1990 - 1992) e Fernando Henrique Cardoso (1995 - 2003). Consiste em ideias politicas e econdmicas
capitalista, que defende a competitividade de mercado, assim como o aumento de producdo, e maior
desenvolvimento das tecnologias. Pauta-se em politicas de privatizacdo, de tal modo que o governo tenha
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medidas que dizem serem feitas para garantir o crescimento econémico e 0
desenvolvimento social do pais, mas, que infelizmente, sé tém beneficiado os donos do
capital. Assim, ressalto ser importante analisar e discutir quais s&o as prioridades diante
a atual politica que estamos vivenciando, pois a educacao perdeu seu valor humanistico

e passou a ser vista como mercadoldgica.

pouca intervencdo, dando livre circulacdo aos capitais internacionais enfatizando a globalizacdo. Medidas
que devem garantir o crescimento econdmico e o desenvolvimento social do pais.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao estudarmos a historia da crianca e da infancia, que € algo relativamente novo,
naturalmente recorremos ao passado, sabemos que conceito de crianca e de infancia estdo
interligados e foram (re) construidos culturalmente ao longo da histéria. Portanto, 0s
espagos sociais no quais 0s sujeitos se situam e a cultura ao qual eles s&o imergidos tem
grande influéncia na formacao da personalidade deles, pois, as estruturas sociais sao (re)
construidas socialmente, e determinam os individuos.

A crianca passa a ser vista com um sujeito que integra e participa da sociedade,
mas que esta em processo de formacgdo e gerou grandes mudancas na estrutura social. A
nova Constituicdo (1988) e as demais politicas publicas, em parte, por mais que nao
estejam sendo desempenhadas como deveriam, foram frutos de imensas lutas e trouxeram
esperanga de um dia alcangarmos um modelo de sociedade mais humanizada.

Dessa maneira, acredito que seja na infancia que se constroi a personalidade do
sujeito, pois entendemos que o contexto social no qual a crianca esta inserida e tudo o que
a norteia fundamental para o seu desenvolvimento e formacéo enquanto ser humano.

Na maioria dos estudos realizados por Rosemberg, ela aponta que as barreiras
precisam ser quebradas e o modelo tradicional precisa ser reformulado, pois enquanto
houver estd dicotomia no ensino ndo haverd igualdade. E para recuperar essa
indissociabilidade tem de se considerar primeiramente a realidade docente nas escolas, e
tomando como ponto de partida a formacéo da pedagoga.

O fato de a crescente expansdo da educacdo infantil ndo ter sido coerente ao
montante financeiro injetado para tal fim, também contabilizou para que essa educacao
permanecesse no formato assistencialista. A profissdo docente € outro importante fator,
pois ndo ter um o reconhecimento e devida valorizacao, acaba por formar professores que
n&o estdo preparados para a realidade escolar. Mas, que mesmo assim entram no ambiente
educativo e precisam aprender a dar conta da realidade ao qual se encontram, e assim
continuamos & mercé de uma educacéo tradicionalista e conteudista, sendo que a atual
sociedade contemporanea precisa de professores que estejam preparados para lidar com
as diversidades, e que (re) conhecam as diferencas principalmente das minorias presentes
na sociedade.

A professora € um ser humano acima de tudo, e esté suscetivel a mudancas, e €
importante que ela coloque a pensar em que tipo de profissional ela quer se tornar, estando

disposto a fazer da escola um espaco de discussdo. Partindo da realidade dos seus alunos
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e ndo da “falsa realidade” que o sistema nos impde. A politica capitalista hoje ndo vé a
educacdo do filho do trabalhador como um campo social e politico, que prioriza a
formagdo intelectual, mas sim como uma mercadoria, a fim de formando técnicos para o
mercado de trabalho, impossibilitando o profissional docente de se renovar. Ou seja,
formacéo tecnicista e ndo humanizada.

Enfim, para que alcancemos uma “boa educac¢do” que ¢ discursada por todo canto
do pais, devemos elegé-la como a méxima do desenvolvimento, pois, se possuirmos
discentes bem-preparados e bem remunerados, escolas bem equipadas e estruturadas,
poderemos formar cidadaos esclarecidos, criticos, acima de tudo humanos. Individuos
que terdo capacidade de compreender e lutar pelo desenvolvimento dos outros setores da
sociedade, como a economia e a politica, s6 assim para que haja alguma mudancga na
estrutura social.

Skinner ja afirmava que os “homens agem sobre o mundo, modificam-no e, por
sua vez, séo modificados pelas consequéncias de sua acdo" (1957/1978, p. 15). Conforme
anunciamos no capitulo 2 (2.3), a educacdo é um conceito muito amplo que vai além das
questdes escolares, é algo que envolve todo o meio social, onde estamos constantemente
nos reeducando. O meio social é um espaco de conflito, acéo e reacéo, que forma e transforma
0 ser humano, e a escola € um desses espacos. Portanto, deveria e deve ser voltada para a plena
formac&o dos sujeitos sociais.

Mas longe disso, ap6s décadas e mais décadas, a escola permanece exercendo 0s
doutrinamentos da classe dominante, moldando os sujeitos de acordo com a hegemonia,
ao invés de corroborar para a emancipacao. Por isso, neste trabalho consideramos a
importancia da formacéo do professor da educacdo infantil para o exercicio do trabalho
docente que influencie na construcdo de um sujeito humanizado e autbnomo.

As mulheres, durante o Império (1822-1889) tiveram reconhecido o direito a
educacdo e, durante a Republica, lutaram e romperam inmeras barreiras para conquistar
0 seu espaco, como por exemplo, estudar, trabalhar, votar, de escolher com quem se casar.
Apesar dos grandes feitos, ainda hd muita desigualdade, tanto no campo politico como no
social, reflexo da heranca paternalista e machista, fruto da organizagéo social.

Ser educador esta para além de carregar um titulo ou ter um diploma. Ser educador
é um exercicio politico, uma das profissdes mais essenciais existentes na sociedade, pois,
0 educador & o sujeito responsavel pelo desenvolvimento e transmissdo da cultura
humana. Todo professor deve ter plena consciéncia do papel politico e social que sua

profissdo deve exercer, pois ele integra a classe formadora dos futuros cidaddos. De
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acordo com Kramer (2000, p.7), o professor deve “educar contra a barbarie”, e assim
muito pode contribuir para conscientizar e esclarecer o passado, para que o presente possa
ser visto na sua crueza para que seja possivel mudar.

A todo momento, nos deparamos com discursos politicos, projetos e
investimentos voltados para a valorizacdo e formacéo do professor. Mas, serd que esta
formag&o que vem sendo oferecida aos professores, tem sido pensada realmente para um
educacdo humanizadora? Sabemos que, a escola € um objeto cultural criado pelos
homens, e que deve atuar como um aparato que subsidie o individuo a pensar e refletir, a
se desenvolver criticamente enquanto agente ativo da sociedade.

Com isso, temos como objetivo buscar, analisar e refletir sobre uma questéo que
consideramos relevante para o processo de formacdo do professor da educacéo infantil: a
formacédo cultural. A formacao cultural vista enquanto processo de apropriagéo histérico-
cultural da sociedade, e como possibilidade de libertagéo.

Para tanto é importante relatar como foi se constituindo o panorama histérico da
ideia de infancia no Brasil até a atualidade, para que possamos fazer uma andlise a
respeito da formacéo do professor que atende essas criancas hoje. E importante destacar
que esse processo de formacdo docente, infelizmente, é descontinuo, pois, 0s principais
eventos da histdéria da formagdo dos professores no Brasil, da qual podemos obter
registros, nos mostram isso. Desde o inicio, ndo era qualquer pessoa que podia conquistar
uma formacao académica, e/ou exercer o papel de professor, porque a educacdo estava
destinada apenas a elite brasileira, sem falar na questdo dos conteudos e da pratica
pedagogica que também ndo atingia a todos.

Os cursos oferecidos para a formacéo de professoras sempre foram desconexos,
pois, a formacdo da professora deveria abranger tanto os contetdos especificos da area
estuda quanto a didatica pedagdgica de ensino, ambos deviam andar juntos e ndo
separados, como sempre vem ocorrendo. Além da falta de formag&o para se trabalhar com
as diversidades, j& que as diferencas constituem as salas de aula, esteredtipos e
preconceitos podem estar arraigados na formacéo e educagéo das professoras.

Com isso, nota-se a dificuldade que as professoras tanto da educacdo infantil
quanto das demais fases enfrentam para atender as necessidades especificas dos seus
alunos. As leis e politicas publicas existentes englobam direitos e programas condicentes
para a boa formacao e valorizacdo do profissional da educacgéo, porém ndo conseguimos
ver muitos resultados, que, a partir das relagdes, criamos e recriamos, por tanto, o

reconhecimento de que as mudangas e as transformac6es possam transformar a nossa
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sociedade uma acao educativa humanizadora, que liberte das injusticas e da opressdo
dominante.

As interpretacdes apresentadas nesta pesquisa, considerando as percepcoes das
entrevistadas, vislumbram o quadro perverso em que a maior parte das futuras professoras
ndo reconhecem o racismo, e ndo se consideram racistas, pois, encontram-se submersas,
no mito da democracia “racial”, tendo como justificativa suas relacGes sociais e
familiares. Somos uma nagdo resultantes da convivéncia problematica com a diversidade,
e, ao invés de expormos o racismo e 0 Nosso preconceito, nds encobrimos, dizendo que
somos todos iguais.

O discurso comumente de que nao ha diferencas e nem distingbes entre as pessoas,
e o discurso pautado na relacdo de amizade com pessoas negras e indigenas para justificar
a auséncia de racismo e preconceito, evidencia e naturaliza o mito da democracia “racial”.
Desta forma, evidenciamos um discurso sobre as relagdes étnicas e “raciais” marcado
pelo senso comum, que naturaliza a igualdade “racial”. E significante ressaltar a enorme
dificuldade que as alunas apresentaram em responder a questdo que propusemos a elas
pensar a sua pratica docente pautada nas questdes “raciais”.

A ideologia racial no Brasil, cria dificuldades para que a sociedade possa
identificar-se como racista e preconceituosa, e consequentemente, combater essas
manifestagdes. Assim, se continuamos em siléncio e ndo falando sobre o racismo
brasileiro, acabamos marcando o preconceito e ndo enfrentando o racismo como se deve
ser feito. O siléncio confunde, o siléncio marca, o siléncio segrega.

Somos uma nagéo formada pela mesticagem, mas que ao nos definirmos enquanto
“raga”/cor ndo nos olhamos no espelho, mas sim nos espelhamos nos outros. Aqui, 0
preconceito e a discriminacdo ja estdo instalados na percepcdo das diferencas.: o perfil
eurocéntrico ao qual nos foi imposto. Tomar consciéncia de quem somos, de onde viemos,
da nossa ancestralidade verdadeiramente, ndo essa historia eurocéntrica que nos é
imposta, que faz com que muitos tenham o desejo de branquear suas geracfes. Assim,
desmistificar o conceito eurocéntrico de formagdo do povo brasileiro que vem sendo

reproduzido e repassado a geragoes.

Diante de tudo o que foi possivel constatar, ressaltamos a importancia da formacéo
das professoras da educagéo infantil para as relagdes “raciais”, € como uma disciplina a
respeito da tematica pode fomentar mudancgas. Resgatar as memorias e a historia do

homem negro, sobretudo 0 homem negro brasileiro, as ascendéncias étnicas € importante
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para diminuirmos os preconceitos acentuados no pensamento dessas futuras professoras,
e com isso, chegarmos aos construtos de uma educacdo para as diversidades e uma

sociedade equanime.
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Anexo A: Questionarios: Discentes de pedagogia.

Servigo Publico Federal
Nk, Ministério da Educagdo
2 Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
S Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Mestrado-CPTL

Caros(as)’, sou Dayane Souza, mestranda pelo Centro de Ciéncias Humana e Sociais do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul. Orientada pelo professor Dr. Christian Muleka Muwewa, pretendo realizar a seguinte
pesquisa: “Raga”, gé€nero e faixa etdria: categorias indissocidveis no processo de
socializa¢do na educacao infantil”.

Objetivo da pesquisa: explicitar, compreender e analisar os tensionamentos da
indissociabilidade entre “raca”, género e faixa etaria no contexto da Educacdo infantil no
municipio de Trés Lagoas.

|. Sobre o Entrevistado Data: [

1. Nome da Instituicéo de ensino:

3.Sexo: () Masculino () Feminino () Outros

4. ldade:
()Del8a24anos ( )De24a30anos ( )De3lad0anos ( ) De41anosou

mais

5. Escolaridade:
( ) Ensino médio completo

( ) Superior incompleto. ( ) Mestrado
( ) Superior completo
( ) Especializacédo ( ) Doutorado

6. Vocé se considera:
( ) Branco(a) () Né&o-branco(a)

1. Sobre as relac@es étnicas e “raciais”

" As informagOes obtidas serdo confidenciais, assegurando-se o sigilo sobre sua
participacao.
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1. O que vocé entende por relacdes étnicas e “racas”?

2. Vocé cursou ou estd cursando alguma disciplina sobre relacdes étnicas e
“raciais”?
()Sim () Naéo

Se SIM, o que significou ter cursado esta disciplina?

3. Vocé trabalharia as tematicas étnicas e “raciais” nas suas atividades quando for
atuar como docente e/ou estagiario/a?
() Sim ( ) Néo () Depende.

Se SIM, como? e se DEPEDE, depende de qué?

4. Vocé se considera racista?
()Sim ( ) Néo () Nao responder.
Se SIM, como? Se NAO, por qué?

COMENTARIOS (SE QUISER):
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Anexo B: Lei 10.639/2003

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN® 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003,

Mensagem de vsto Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacienal, para incluir no
— curriculo oficial da Rede de Ensine & obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileirs”, e dd outras providéncias

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono & seguinte Lei
Art. 12 A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-Ae 79-B:
At 28-A Mos esiabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, toma-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira

§ 12 O contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a Iuta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira & o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes & Historia do Brasil

§ 22 Os contelidos referentes 4 Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Arfistica e de Literatura e Historia Brasileiras.
§ 32 (VETADO)"
‘Al 79-A (VETADOQ)
"Art 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra'"
Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacio.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Repuiblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.OU. de 10.1.2003
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APENDICE

APENDICE A - Entrevista com discentes do curso de Pedagogia da UFMS/CPTL

IDENTIFICACAO: aluna, ndo-branca, 2°ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:

1)

2)

3)

Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagdes étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?

Se sim, o que significou ter cursado essa disciplina?

“Sim. Foi muito bom, pois tive a oportunidade de conhecer melhor a historia dos
negros e indios”.

Vocé trabalharia as tematicas das “ragas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?

Se sim, como? E se depende, do qué?

“Depende, por causa da escola onde irei trabalhar, pois 0 gestor pedagdgico
muitas das vezes vai falar que o tema é muito complexo para se trabalhar.

Vocé se considera racista?”

Se sim, como? Se n&o, por qué?

“Nao. Pois tenho familiares e amigos negros, indios, sempre me relacionei muito

bem. E para mim todos somos iguais”.

IDENTIFICACAO: aluna, ndo soube se definir branca ou néo branca, 1° ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:

1)

2)

Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagdes étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?

Se sim, o que significou ter cursado essa disciplina?

“Nao”.

Vocé trabalharia as tematicas das “ragas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?

Se sim, como? E se depende, do qué?

“Depende, posso ajudar de alguma forma as pessoas entenderem que ser humano
é ser humano com isso mesmo? Entdo ... No momento ndo estou convencida

disso.”
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3) Vocé se considera racista?”’
Se sim, como? Se n&o, por qué?
“Nao. Porque sinto muita raiva com esse assunto, pois gente ¢ gente, ndo depende

de cor, etnias...”.

IDENTIFICACAO: aluna, ndo-branca, 1° ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:
1) Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relacdes étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?
Se sim, o que significou ter cursado essa disciplina?
“Nao”.
2) Vocé trabalharia as tematicas das “ragas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?
Se sim, como? E se depende, do qué?
“Depende, ndo pensei nisso ainda”.
3) Vocé se considera racista?”
Se sim, como? Se ndo, por qué?
“Nao. Porque respeito todas as pessoas, sendo brancos, negros, indigenas ou ndo

somos pessoas”.

IDENTIFICACAO: aluna, branca, 3°ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:
1) Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagdes étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?
Se sim, o que significou ter cursado essa disciplina?
“Nao”.
2) Vocé trabalharia as tematicas das “ragas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?
Se sim, como? E se depende, do qué?
“Nao”.
3) Vocé se considera racista?”
Se sim, como? Se n&o, por qué?

“Nao. Porque isso ndo tem diferenca”.
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IDENTIFICACAO: aluna, branca, 3°ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:

1)

2)

3)

Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagfes €étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?

Se sim, o0 que significou ter cursado essa disciplina?

“Sim. Significou muito. A maneira de como tratar das rela¢Oes raciais, pois elas
envolvem preconceito. E para isso, serviu a disciplina, para saber trabalhar com o
preconceito”.

Vocé trabalharia as tematicas das “ragas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?

Se sim, como? E se depende, do qué?

“Depende da minha liberdade de interferéncia enquanto estagiaria”.

Vocé se considera racista?”

Se sim, como? Se n&o, por qué?

“Nao. Porque essas distingdes de raga para mim ndo existem, digo, na maneira

como tratar as minhas relacoes”.

IDENTIFICACAO: aluna, ndo-branca, 2°ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:

1)

2)

Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagdes étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?

Se sim, o que significou ter cursado essa disciplina?

“Sim. Cursar essa disciplina significou conhecer cientificamente os conceitos de
“raga” etnia e a relacdo entre ambas, enfim cursar essa disciplina foi um divisor
de 4dguas”.

Vocé trabalharia as tematicas das “racas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?

Se sim, como? E se depende, do qué?

“Sim. Trabalharia o conceito de “raca”, a ideia de identidade, etnia, “raca”
construida historicamente e o conceito de racismo. Portanto, trabalharia os

conceitos”.

3) Vocé se considera racista?”

Se sim, como? Se ndo, por qué?
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“Sim. Pois indiretamente classificamos, julgamos as pessoas pela cor da pele.
Vale ressaltar que me policio muito apds a disciplina de relagbes étnicas e

“raciais”. Mas ¢ algo construido historicamente e enraizado na cultura”.

IDENTIFICACAO: aluna, branca, 4°ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:

1)

2)

3)

Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagfes étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?

Se sim, o que significou ter cursado essa disciplina?

“Sim. Nada, professora ruim que ndo tinha preparo e informacéo para ministrar a
disciplina”.

Vocé trabalharia as tematicas das “racas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?

Se sim, como? E se depende, do qué?

“Sim. Por meio de sequéncias didaticas que se baseiam na transdisciplinaridade”.
Vocé se considera racista?”

Se sim, como? Se ndo, por qué?

“Sim. Por ser branca e nascer em uma familia racista, com todo policiamento e
postura critica que tento exercer, ainda me pego falando e assumindo

comportamentos racistas (ainda que sutis)”.

IDENTIFICACAO: aluna, ndo-branca, 3°ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:

1)

2)

3)

Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagdes étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?

Se sim, o que significou ter cursado essa disciplina?

“Sim. Depois da disciplina me percebi em alguns momentos racista e agora busco
ter uma reflexao critica e me policiar no dia a dia”.

Vocé trabalharia as tematicas das “ragas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?

Se sim, como? E se depende, do qué?

“Sim. Trabalharia a diversidade presente no meio a partir da subjetividade das
criangas”.

Vocé se considera racista?”
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Se sim, como? Se ndo, por qué?

“Sim. Em determinado momento me vejo julgando a partir de estereotipos”.

IDENTIFICACAO: aluna, ndo-branca, 4°ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:
1) Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagdes étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?
Se sim, o0 que significou ter cursado essa disciplina?
“Sim. Foi muito esclarecedor”.
2) Vocé trabalharia as tematicas das “ragas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?
Se sim, como? E se depende, do qué?
“Sim. Através de livros, orientando, trabalhando a identidade de cada um”.
3) Vocé se considera racista?”’
Se sim, como? Se n&o, por qué?
“Sim. Acho que todos n6s somos um pouco, ndo s6 em relagdo ao negro, ao
branco, estrangeiros, apenas nos policiarmos para ndao cometer esse tipo de

atitudes”.

IDENTIFICACAO: aluna, branca, 1°ano.
ROTEIRO DA ENTREVISTA:
1) Vocé cursou ou esta cursando alguma disciplina sobre relagdes étnicas e raciais?
Ou que falasse sobre as ragas?
Se sim, o que significou ter cursado essa disciplina?
“Nao”.
2) Vocé trabalharia as tematicas das “ragas” nas suas atividades quando for atuar
como docente e/ou estagiario/a?
Se sim, como? E se depende, do qué?
“Sim. Trabalharia de uma forma de mostrar que somos todos iguais, que nenhum
coleguinha ¢ pior ou melhor, e que trabalhando juntos, sao melhores”.
3) Vocé se considera racista?”
Se sim, como? Se n&o, por qué?

“Nao responder”.



