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RESUMO

A Cartografia € uma técnica, ciéncia e arte fundamental no ensino de Geografia,
com suas aplicacdes da geoinformacao e suas praticas pedagdgicas com variadas
linguagens cartogréficas aplicadas nos contetudos da ciéncia geografica. Assim, o
educador deve ensina-la aos alunos respeitando o tempo de cada discente no
processo de ensino e aprendizagem para leitura e compreensdo da realidade
espacial. No presente trabalho investigamos como é trabalhada a Cartografia nos
conteldos da Geografia nas aulas presenciais e também nas atividades remotas
durante a pandemia de coronavirus ainda ndo controlada a nivel mundial e também
no pais, pelos professores da educacdo basica na Escola Municipal Joaquim
Marques de Souza e na Escola Estadual Bom Jesus, no municipio de Trés Lagoas,
sitiada no Estado do Mato Grosso do Sul. As metodologias aplicadas foram o
levantamento bibliografico, que serviu de embasamento tedrico para a proposta em
questdo, mais o trabalho de campo, além de procedimentos como (observacdo
direta, informacGes obtidas em carater informal e aplicacdo de formularios). Nesta
pesquisa foram realizadas tabulacdo e analise de dados coletados. O trabalho gerou
propostas pedagodgicas para os conteudos de Geografia nas escolas citadas e
também na Escola Municipal Rural no Assentamento S&o Joaquim em Selviria-MS.
Contudo, realizamos uma sequéncia didatica proposta e aplicada em uma atividade
com o uso da linguagem cartogréafica como instrumento de ensino para a educacgao
basica na Escola Estadual Dr. Augusto Mariani em Andradina-SP, em colaboracao
ao processo de ensino e aprendizagem para que o0s alunos tornem-se
leitores/mapeadores do espaco geografico.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Cartografia. Linguagem. Conteudo.



ABSTRACT

Cartography is a fundamental technique, science and art in the teaching of
Geography, with its applications of geoinformation and its pedagogical practices with
various cartographic languages applied to the contents of geographic science. Thus,
the educator must teach it to students respecting the time of each student in the
teaching and learning process for reading and understanding the spatial reality. In
the present work, we investigate how Cartography works in the contents of
Geography in face-to-face classes and also in remote activities during the
coronavirus pandemic not yet controlled worldwide and also in the country, by
teachers of basic education at Escola Municipal Joaquim Marques de Souza e at
Bom Jesus State School, in the municipality of Trés Lagoas, besieged in the State of
Mato Grosso do Sul. The methodologies applied were the bibliographic survey, which
served as a theoretical basis for the proposal in question, plus fieldwork, in addition
to procedures such as (direct observation, information obtained informally and
application of forms). In this research, tabulation and analysis of collected data were
performed. The work generated pedagogical proposals for the Geography contents in
the mentioned schools and also in the Rural Municipal School in the Sdo Joaquim
Settlement in Selviria-MS. However, we carried out a didactic sequence proposed
and applied in an activity with the use of cartographic language as a teaching tool for
basic education at the Dr. Augusto Mariani State School in Andradina-SP, in
collaboration with the teaching and learning process for students become
readers/mappers of geographic space.

Keywords: Geography teaching. Cartography. Language. Content.
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Prélogo

Inicio esta dissertacdo de mestrado com o mesmo entusiasmo de quando
entrei na universidade publica aos 18 anos para cursar o bacharelado de Geografia
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no Campus de Trés Lagoas. Tenho
para mim, desde a minha adolescéncia, quando ja tinha os desejos de ingressar em
uma universidade publica no curso de Geografia que essa é uma instituicdo de
pensamento critico.

Na minha cidade natal, Andradina, no interior de Sao Paulo, até os dias atuais
nao se encontra nenhuma universidade publica para se estudar. Apenas faculdades
particulares. Na época em que eu terminei o ensino medio, seria impossivel para eu
cursar uma faculdade paga devido as condi¢fes financeiras da minha familia.

Porém, a UFMS/CPTL, que fica em uma cidade vizinha, possibilitou-me o
sonho de cursar uma universidade publica e tudo o que ela poderia atribuir ao meu
crescimento pessoal, cognitivo e intelectual. E também na minha formacéao
académica e profissional. Entrei na universidade publica instigada e cheia de
vontade de viver as experiéncias que esta instituicdo poderia me trazer. Sim, era um
sonho que se tornou realidade.

A opcao de cursar Geografia se deu por ser a matéria na escola nos ensinos
fundamental e médio que mais me identificava, por trabalhar os fenémenos
humanos e fendmenos fisicos deste mundo a ser descoberto, da curiosidade que
sempre me tocou. Ou seja, conhecer suas dinamicidades, contradicdes, conhecer o
outro, o espaco e a mim mesma. O meu circulo de amizades também ja era rodeado
de estudantes de Geografia e do Campus de Trés Lagoas, principalmente por
amigos que estudavam na cidade para onde eu estava me direcionando para
vivenciar a vida académica.

Minha trajetdria na vida académica iniciou-se em um curso integral, no ano de
2005, ao ingressar no “Vestibular de inverno” onde pude vivenciar de forma efetiva
0s aspectos da universidade publica. Nao demorou muito para que eu conseguisse
uma bolsa de pesquisa, chamada na época de Bolsa de Trabalho interno. Por meio
dela pude vivenciar as experiéncias do LABET (Laboratorio de Estudos Territoriais),
onde construi didlogos com amigos e professores e fiz pesquisas com movimentos

sociais, com a classe camponesa, com o0s indigenas. Fiz esses e outros estudos



vivenciando as saidas para o campo, somando muitos saberes populares com
saberes académicos, estudando e pesquisando esses agentes e seus lugares na
sociedade e no espaco.

Na época, a minha orientadora era a Professora Doutora Rosemeire
Aparecida de Almeida, que, para minha felicidade, é ainda professora de nosso
Campus e pude muito aprender e dar o meu primeiro passo na iniciacao cientifica.
Pesquisei a Geografia Agraria no Brasil, sua configuracdo com 0S seus processos e
sujeitos. Foi o caminho inicial da formacdo do meu pensamento critico e ndo apenas
como estudante académica, mas como cidadad do mundo. Reconhecer o meu papel
como geodgrafa e profissional a qual iria me tornar me entusiasmava e me dava
suporte intelectual e ideoldgico para transformar o espaco e aplicar os métodos de
pesquisa, e encontrar e discutir os resultados. As disciplinas ministradas pelos
professores no curso de Geografia-bacharelado, com seus métodos de ensino,
afirmavam ainda mais a minha escolha certa para entendimento de mundo, de uma
geografia humanista, que visa discutir as problematicas da sociedade e do espaco.

Formei-me dentro do tempo previsto de quatro anos de bacharelado, em
agosto do ano de 2009, com uma bagagem que me dava sustentabilidade de atuar
de forma critica e presente na sociedade. No més de setembro desse mesmo ano, ja
estava cursando o mestrado académico do nosso campus como aluna especial,
aguardando o processo seletivo do préximo ano para ingressar como aluna regular.
Porém, como sabemos pelas nossas experiéncias, a vida nos leva para outras
esferas e ndo pude concluir a disciplina do mestrado como aluna especial, pois
precisava trabalhar e ndo daria mais para viver um quinto ano dentro da
universidade e sem nenhuma remuneracédo, a cobranca familiar veio. Entdo fui para
o mercado de trabalho. Afastei-me presencialmente por sete anos da universidade,
mas sempre mantendo contato com o mundo académico, assim como lendo os
livros, textos e artigos de minha area e areas afins, para me manter atualizada, pois
eu sabia que quando eu pudesse, retornaria.

Contudo, sentia-me feliz por vivenciar em sua totalidade a universidade
publica, e a reflexdo constante da continuidade dos meus estudos.

No ano de 2017 encontrei a possibilidade de retornar para a universidade, no
processo seletivo como portadora de diploma para cursar a licenciatura em
Geografia na UFMS, no Campus de Trés Lagoas. Faltava-me a licenciatura, para

gue eu pudesse me firmar no mercado de trabalho, com a profissédo escolhida, assim



como também pulsava em mim o retorno para a vida académica, a continuidade dos
estudos e a possibilidade de transformacdo do espaco na praxis. O primeiro dia de
retorno as aulas presenciais foi na disciplina de Estagio Obrigatério em Geografia |,
ministrada pela Professora Doutora Patricia Helena Mirandola Garcia, no qual no
bacharelado j& tinha vivenciado o conhecimento geogréfico com a docente, sendo
sua aluna, assim como também construi um laco de amizade com ela. A professora
Patricia era 0 nome de referéncia na area da pesquisa de ensino de Geografia no
nosso Campus. Portanto, eu ja sabia o caminho que iria percorrer com a professora,
como minha orientadora. Contudo, com as conversas com Patricia Mirandola, ela me
chamou para trabalhar com ela com o ensino de Cartografia na Geografia. Visto a
deficiéncia desta espinha dorsal que € a leitura e interpretacdo das linguagens
cartograficas na educacdo basica nas escolas brasileiras € importante que este
aspecto do ensino da Geografia seja observado e melhorado. Patricia até brincou
comigo em relagdo ao meu conhecimento geografico, dizendo: “Vocé vai trabalhar
com 0 que vocé ja sabe? [referindo-se a geografia agraria]. Entdo vamos trabalhar
com o0 que vocé ndo sabe, vamos estudar, pesquisar e aplicar novos métodos de
ensino e colaborar com a educacgao brasileira.” Foi assim, portanto, que encontrei o
caminho para pesquisar o ensino de Geografia, sob a ética da Cartografia.

A professora Patricia coordena o LAPEGEO (Laboratério de Pratica de Ensino
em Geografia e Geoprocessamento) e coordenava o PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) em que passei a fazer parte e colaboradora do
laboratério e do programa. Entéo, a Patricia se tornou a minha orientadora, visando
minha continuidade académica e minha contribuicdo para a pesquisa de ensino de
Cartografia na Geografia. Na minha monografia do curso de licenciatura ja
discutimos em um estudo de caso em uma escola publica no Estado de Sao Paulo,
sobre como os professores ensinavam a Cartografia nos contetados de Geografia em
sala de aula. Com as disciplinas de Estagio Obrigatorio em Geografia I, Il, Il e 1V,
pude presenciar a pratica educativa, o saber escolar como estagiaria e professora, a
Cartografia escolar, juntamente na experiéncia com diversos professores,
observando suas praticas pedagogicas educativas, experiéncias e deficiéncias e
construcbes de dialogos e entrevistas. Com as disciplinas de estagio, consegui
reunir um bom material para a pesquisa e assim escrever a minha monografia, o
passo inicial para a pesquisa geografica e cartografica. Defendi o Trabalho de

Concluséo de Curso um ano antes de me formar, pois com a entrada no curso como



portadora de diploma, consegui pedir dispensas de algumas disciplinas que j& havia
feito no curso de Geografia — bacharelado.

Na minha estrada académica no periodo da licenciatura tive a possibilidade
de prestar o mestrado em Geografia, sob a orientacdo da Professora Patricia. Ainda
cursando a licenciatura, prestei o mestrado e fui aprovada. Entdo, 14 estava eu,
cursando Geografia- Licenciatura e Mestrado académico ao mesmo tempo na
instituicdo publica de ensino. Motivos esses que me envaidecia, trazia-me orgulho,
me dava suporte para fazer uma pesquisa séria e seguindo uma conduta ética, mas
que também me causava exaustdes psicologicas e fisicas, por fazer dois cursos
superiores ao mesmo tempo, sendo mais uma graduagcdo e uma pos-graduacao e
ainda trabalhar como professora e morar em outra cidade. Escrever profundamente
sobre um tema me encaminhava para o processo de aprofundamento e maturidade
da pesquisa académica. Pesquisar o ensino, o professor (a), aluno (a), 0 processo
de ensino e aprendizagem e suas praticas pedagdgicas, fazia-me refletir sobre
minha formacdo, minhas metodologias de ensino e minhas angustias diante da
educacao.

O primeiro ano de mestrado foi realizado sem bolsa de pesquisa, exercendo
outros trabalhos em paralelo, mas firmemente presente no ensino, pesquisa e
extensdo. Pesquisando e publicando trabalhos, até mesmo em evento internacional,
na area de ensino de Cartografia na Geografia.

No segundo ano do mestrado consegui a bolsa de pesquisa CAPES -
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 0 que me deu
subsidios e recursos para que eu terminasse minha pesquisa. A teoria alinhada a
praxis educativa encaminhou-me para observacado dos professores em sala de aula,
como também nas aulas remotas, devido & pandemia do coronavirus.

O periodo do mestrado foi, sem duvida, o grande processo de aprendizado
realizado em minha vida até o dia de hoje em busca de ser uma professora mais
atuante e completa, processo esse que ndo se para. A educacdo continuada €&
essencial em um espaco geografico em constante transformacao.

Esta pesquisa revela uma analise sobre as problematicas acerca do ensino
de Cartografia na Geografia, as dificuldades dos professores em transpassar 0s
conhecimentos cartograficos, a falta de instrumentos para recursos de ensino, as
dificuldades dos alunos de fazerem as leituras e interpretacdes das linguagens

cartograficas. Sendo assim, propomos metodologias de ensino para a Cartografia



escolar. Também refleti sobre o meu pensar e atuar como professora e educadora,
para além de um ensino bancario e conteudista. Saliento que minha pesquisa de

mestrado, além de minha escolha pessoal, também é uma escolha politica.
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1. INTRODUCAO

E o esplendor dos mapas, caminho abstrato para a imaginacao
concreta, Letras e riscos irregulares abrindo para a maravilha.
O que de sonho jaz nas encadernacdes vetustas, Nas
assinaturas complicadas (ou tdo simples e esguias) dos velhos
livros. (Tinta remota e desbotada aqui presente para além da
morte, O enigma visivel do tempo, o nada vivo em que
estamos). (Poema “O esplendor”, de Alvaro de Campos /
Fernando Pessoa).

A Cartografia faz parte da Geografia, faz parte das nossas vidas, esta
presente em varios simbolos, formas de representacdes em nosso cotidiano ha
milhares de anos e é principalmente uma forma de comunicacdo da humanidade
com o espaco geogréafico e um meio de interferir nele. Com a Cartografia podemos
representar as mais variadas formas de producbes no mundo, desde no ambito
social, econdmico, cultural e demais modos de produc¢ao e reproducao do espaco.

J4 é sabido que ocorre na leitura dos elementos da Cartografia, déficits,
oriundo de uma ma formacao dos professores nas aulas de Cartografia nos cursos
de graduacdo em Geografia. Problema esse, oriundo da Geografia Tradicional, que
esteve presente por muito tempo na década de 1960 no ensino geografico das
academias e, ainda hoje, ha os resquicios deste ensino conteudista e decorativista,
o gue reflete no ensino basico nas escolas.

Guerrero apud Nascimento (2019) justificam que diante das dificuldades tanto
dos docentes e discentes da pos-graduacdo em ensinar os conteudos de Cartografia
na Geografia é referente a formacao nas décadas de 80 e 90 do século XX, em que
a Geografia do nosso pais alicercava-se em duas correntes de pensamento, sendo a
Geografia Critica com método marxista e a Geografia Teorética Quantitativa com
tendéncia neopositivista. Para os autores, as duas correntes de pensamento
acabam por debilitar o ensino de Cartografia na Geografia.

Segundo Desidério apud Nascimento (2019) afirmam que nesse periodo o
entendimento dos mapas passa a ser fundamental no ensino de Geografia para
compreensao do espaco geografico, visto que os obstaculos de interpretacdo do
espaco sob a Otica da Cartografia ainda era recorrente e dessa forma espelhava

tanto na educacgéo basica e também no ensino superior.
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Em uma pesquisa em relacdo ao ensino de Cartografia entre os anos de 2007
a 2016 a autora nos revela acerca das dificuldades que rondam os estudantes de
pos-graduacdo na disciplina de Cartografia Escolar se da pelas incoeréncias das
analises geograficas nos temas ligados aos conteudos da Cartografia.

Destacamos que essa afirmacdo reflete no ambito da Cartografia escolar,
quando os professores vao repassar 0S seus conhecimentos cartograficos nas
atividades em sala de aula, como, por exemplo, fazer a leitura dos elementos de um
mapa ou atlas geografico, explicar as representacdes colocadas no mapa ou a
leitura da legenda. E importante pensarmos que nos, como docentes que
pretendemos formar cidaddos atuantes e criticos na sociedade, devemos nos
atentar e pensar nas formas necessarias para estarmos preparados em sala de aula
para as leituras das linguagens cartograficas presentes na Geografia que séo
fundamentais na representacdo do espaco; para repassar a leitura da linguagem
com préticas pedagodgicas precisas para os alunos, de forma que eles possam
aprender a fazer a andlise das representacdes e, acima de tudo, interpretar. Afinal,
eles como sujeitos, fazem parte do processo que esta representado
cartograficamente.

O objeto de estudo da Geografia é pensar o espagco geografico e a
Cartografia vem como extensdo desta ciéncia em forma da representacdo dos
fendbmenos espaciais. O espaco multidisciplinar é o espaco geogréfico, a base da
ciéncia geogréfica. E importante pensarmos a Terra, a sua representacdo e 0S
fenbmenos que acontecem constantemente e tais elementos representados com
seus simbolos nas diversas linguagens cartograficas existentes. Desta forma, o
tema discutido nas categorias geograficas e nos conhecimentos geograficos de
todos os tempos, de acordo com Moreira (1982).

Para entender um pouco mais como a Cartografia é trabalhada no ambiente
escolar, no ensino dos contetudos da Geografia em escolas estaduais e municipais
na cidade de Trés Lagoas — MS partimos da premissa que as mudanc¢as no espacgo
estdo presentes e o mundo esta sempre em movimento e evolugao.

Diante disso, é importante apontarmos que as tecnologias se fazem cada vez
mais presentes no cotidiano da sociedade. Basquerote (2020) salienta que as
tecnologias proporcionam um leque de possibilidades em busca de informagéo

compartilhada, comunicagéo e conhecimento em um mundo digital que os individuos
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em formacao estdo cada vez mais conectados e a informagé&o chega rapidamente
em diversos lugares do mundo.

Neste sentido, vao sendo implantadas as tecnologias nos estudos da
Cartografia e vem nos ajudado a compreender o espaco geografico. Como
professores, devemos nos atentar para essas inovacdes e tecnologias, como as
imagens de satélites, o GPS — Sistema de Posicionamento Global, os SIGS —
Sistema de Informacdo Geografica, o programa Google Earth, entre outros
instrumentos de geotecnologias, e sabemos que ndo sao todos os professores que
fazem uso das tecnologias no ambito escolar.

Nesse sentido, Lima; Andrade; Damasceno (2017) enfatizam que ha uma
parcela significativa de professores que ndo aceitam as novas tecnologias como
instrumento inovador em suas praticas pedagodgicas, e essa aversdo se da na
maioria das vezes & falta de conhecimento por parte dos docentes de utilizar os
instrumentos tecnoldgicos na usabilidade do processo de ensino e aprendizagem e,
portanto, essas ferramentas ndo sendo usadas dificulta a inclusédo digital que é téao
necessaria.

Salientamos também que o ndo uso de tecnologias nas escolas por parte dos
professores em suas aulas se da também devido aos espacos escolares tanto
municipais e estaduais do pais nao disponibilizarem esses recursos tecnoldgicos.

Cientes dessa evolucdo constante, entendemos que, nés professores,
devemos estar preparados para ensinar 0s conceitos cartograficos nos contetudos da
Geografia, e ir além, para trabalhar a Cartografia enquanto linguagem, que se
expressa em todos os contetudos sejam eles de ordem socioeconémica, cultural,
aspectos fisicos e politicos.

Outra questdo é o processo de ensino e aprendizagem do aluno e instrui-los
na alfabetizacdo cartografica para que nos anos decorrentes, ele enquanto sujeito,
esteja adaptado para fazer as leituras e interpretacdes das linguagens cartograficas
presentes nos materiais didaticos do ensino de Geografia, como também em seu
préprio cotidiano, nas mais variadas linguagens e simbolos presentes em sua vida.

Ao saber interpretar as linguagens, o aluno se torna um cidaddao mapeador e
consciente do espaco em que vive. E importante que os alunos entendam a
importancia das linguagens cartogréficas, saber ler e interpretar os mapas, entender
os graficos, o que estd sendo exposto nessas linguagens, por quais razdes e

finalidades isso implica no seu processo de aprendizagem.
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A importancia deste estudo se faz presente, jA& que encontramos a
problemética no ensino de Cartografia na Geografia nas escolas da educacao basica
no pais. Neste intuito, a pesquisa se sustenta em levantar como a Cartografia é
trabalhada no ensino de Geografia em seus conteudos sob a 6tica da Cartografia, ou
seja, como os professores trabalham esses conteldos, através das linguagens
cartogréficas dispostas nos materiais didaticos. Iremos investigar como as
linguagens estdo presentes nestes instrumentos, quais metodologias os professores
usam em sala de aula para o aluno interpretar essas linguagens e assim entender 0s
conteldos da Geografia, tdo importantes e imprescindiveis para entendermos o
objeto da Geografia que € o espa¢co, 0 mundo em que o aluno e toda a sociedade
vivem e se relacionam. Como compreender os fenbmenos, as atividades e acdes
gue ocorrem nesse espaco, como fazer essa leitura e interpretacdo das acdes
humanas e fisicas tdo complexas. Esse é o papel do professor de Geografia,
encaminhar o aluno para que ele possa entender o espaco em que habita.

O presente estudo é uma continuidade da pesquisa que fizemos na
monografia do curso de licenciatura em Geografia, no ano de 2018 em que ja
realizavamos o levantamento acerca do ensino de Cartografia na Geografia e
pesquisamos em um estudo de caso uma escola estadual publica no Estado de Séo
Paulo. A pesquisa jA nos revelava sobre o déficit do processo de ensino e
aprendizagem na Geografia com os contetudos da Cartografia escolar.

Buscamos com esta investigacao fazer uma analise de como a Cartografia é
ensinada nos conteudos da Geografia escolar em escolas municipais e estaduais na
cidade de Trés Lagoas no Estado de Mato Grosso do Sul. Para a pesquisa,
destacamos duas escolas, a Escola Estadual Bom Jesus que ocorreu a investigacao
das atividades trabalhadas nas aulas remotas durante a pandemia de coronavirus
(COVID-19) e também as observacdes de campo realizadas em sala de aula na
Escola Municipal Joaquim Marques de Souza, conforme o mapa (Figura 1).

Para complementacdo do estudo, elaboramos praticas pedagdgicas para o
ensino de Cartografia na Geografia para as escolas citadas e também selecionamos
uma escola rural, a Escola Municipal Rural do Assentamento S&o Joaquim, no

municipio de Selviria-MS, conforme (Figura 2)



Figura 1: Mapa de localizagcéo das escolas estaduais de Trés Lagoas — MS
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Figura 2: Mapa de localizacéo das escolas municipais de Trés Lagoas — MS
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Selecionamos também a Escola Estadual Dr. Augusto Mariani no municipio de Andradina-SP, representada no mapa

(Figura 3).

Figura 3: Mapa de localizacdo das escolas estaduais de Andradina-SP
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Com este estudo, procuramos entender como a Cartografia esta presente nos
documentos oficiais dos Estados de Mato Grosso do Sul e Sdo Paulo, como o
professor ensinou a linguagem cartografica e os conteudos trabalhados no ensino de
Geografia e pensamos acerca de metodologias de ensino. Portanto o objetivo geral
da pesquisa baseou-se em: Analisar como o0s conteldos de Geografia sao
trabalhados na Educacdo Béasica sob a otica da Cartografia. E 0s objetivos
especificos deste estudo estdo pautados em: Identificar os procedimentos didatico-
pedagogicos do professor em sala de aula e nas aulas remotas; Analisar a/o agente
formador (professor) e suas principais caréncias e Analisar as potencialidades das
metodologias usando a linguagem cartografica nos contetdos de Geografia.



FUNDAMENTACAO
TEORICA
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para ter um fio condutor as nossas discussbes irdo se apoiar em alguns
temas que apontamos como sendo um caminho para nossa pesquisa, sao eles,
Geografia e sua historia, Cartografia e Ensino de Geografia, Os documentos oficiais
do MEC para educacdo (PCN’s, BNCC, Referencial Curricular do Estado de Mato
Grosso do Sul e Curriculo do Estado de S&o Paulo) e Metodologias do ensino da
linguagem cartografica na Geografia escolar.

Procuramos entender a Geografia no contexto histérico, como a Cartografia
entra nestas discussdes como disciplina, mostraremos 0s documentos oficiais e
como eles tratam a tematica Cartografia, em alguns momentos como contetdos e
raramente como linguagem, o que nos leva a discutir algumas possibilidades de

metodologias do ensino da linguagem cartografica na Geografia escolar.

2.1 Geografia e sua historia
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Fonte: Toda Mafalda. Quino. Martins Fontes, 1999.

Historicamente, o0 surgimento da Geografia como ciéncia e seus
conhecimentos, com 0 seu objeto de estudo que é o espaco geogréafico e 0s seus
métodos de ensino, muito contribuiu para a formacéo da nossa civilizacdo atual. E
importante colocarmos que o conhecimento da Geografia hoje como ciéncia, advém
do conhecimento geografico das primeiras civilizacbes que 0s povos ja usavam para
entender e transformar o seu espaco vivido. O conhecimento da Geografia foi se
transformando ao longo dos anos conforme os modos de produgéo e reprodugéo do
espaco, como organizacao, producédo, circulagdo e acumulacdo de capital. Neste
desenvolvimento do capitalismo, a ciéncia geografica se estabelece, com o
conhecimento sistematizado, com o0 seu objeto de estudo e os seus métodos de

ensino, investigagao e comprovacdo. Nesse sentido, Moreira (1982) fundamenta
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Tendo por objeto uma categoria de natureza social, a natureza
cientifica da geografia fica determinada pela natureza do seu objeto.
Ora, 0 espaco é essencialmente um espaco social.

Pelo que ja se deu a entender, o0 espaco ndo € "suporte”, "substrato"
ou '"receptaculo" das ac¢des humanas, ndo se confunde com o
"espaco fisico". O espaco geografico é um "espaco produzido”, uma
formacgéao espacial. (MOREIRA, 1982, p. 6-7).

A regularizagdo e sistematizagcdo da Geografia como ciéncia autdbnoma
iniciou-se na Alemanha no inicio do século XIX com 0s processos historicos
ocorridos nesta época e do processo do modo capitalista de producéo. E importante
salientarmos que neste processo de sistematizacdo da Geografia ha dois autores
considerados fundamentais para o avango da ciéncia geogréafica, Alexander Von
Humboldt® e Carl Ritter?, apontados como os percussores das transformacdes, a

teorizacdo e metodologia dos fenbmenos empiricos da Geografia (MORAES, 2005).

E importante destacar estes autores, mesmo que brevemente, pois, apesar de
nao ser o objetivo deste capitulo discutir os precursores da Geografia como ciéncia,
€ importante salientar que os seus estudos foram primordiais para a sistematizacao
da disciplina de Geografia, para o prosseguimento da firmacdo dos estudos
geograficos se tornarem fundamentais nas universidades e escolas de todo o
mundo. E sdo desses estudos que o ensino da Geografia no espaco escolar se
baseia.

No Brasil, o processo de ensino de Geografia passa-se a consolidar no século
XX, com o0s primeiros cursos de graduacdo nas academias brasileiras,
conjuntamente com os institutos de pesquisas. Em relacdo a Geografia escolar, o
procedimento decorreu com o inicio do Colégio Pedro I, na cidade do Rio de
Janeiro, onde a disciplina de Geografia foi instalada em seu curriculo de ensino,
como também, com a atuacdo de professores que propagavam a Geografia escolar
em todo pais. Sdo esses os dois fatores fundamentais para que a Geografia se
estabelecesse no Brasil como ciéncia e como disciplina de ensino. Isso
desencadeou a expansdo da ciéncia geografica e sucessivamente demais escolas
foram adotando em seus curriculos a disciplina de Geografia como obrigatoriedade
no ensino. Portanto, a partir da inclusdo da Geografia no ensino superior iSso se

desdobrou na Geografia escolar para a complementacado da formacédo dos alunos,

! Nascido na Prussia, atual Alemanha
2 Nascido na Prussia, atual Alemanha
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como uma ferramenta de ensino para que 0os mesmos tenham entendimento dos
fenbmenos espaciais, conforme os estudos levantados por Araujo (2012).

Cavalcanti (2010) em seu trabalho intitulado “A Geografia e a realidade
escolar contemporanea: avangos, caminhos e alternativas”, nos aponta que as
“‘geografias brasileiras”, tanto no ambito académico e escolar, estabelecem-se no
século XX, contendo historias conjuntas que se entrelacam e as influenciam
simultaneamente, como também em cada segmento de ensino, seja ele académico
ou escolar, mas que também prevaleceram suas particularidades e caracteristicas
especificas de ensino. No ano de 1980 acontece o “movimento de renovacgdo da
Geografia”, tanto no ambito académico como escolar, em um debate acerca da
hegemonia de duas esferas basicas, que se concentrava na Geografia Tradicional,
construida no século XX e outra vertente que é a Geografia Nova, que visava
estabelecer-se sobre a tradicional e se colocar como a Geografia Critica.

A Geografia Critica sustentava-se em ultrapassar o formato da Geografia
Tradicional vista entdo, com caréater ideolégico e de uma falsa neutralidade nos
conhecimentos da Geografia utilizada e também na Geografia escolar. Com
embasamento no materialismo-histérico-dialético, a nova Geografia segmentava-se
em uma compreensdo abrangente do espaco geografico, na perspectiva marxista.

Moreira (1982) cita que a Geografia é a ciéncia da organizacdo do espaco e
gue até entdo omitia sua propria fundamentacdo cientifica. Para o autor, os
geografos desconsideravam a praxis da transformacéo social, pois Ihes faltavam que
notassem que a necessidade da construcéo de uma teoria social alicercada em uma
Geografia que atendesse as urgéncias das problematicas dos nossos tempos.

O movimento de renovacdo da Geografia Critica procurava um ensino que
contribuisse em uma esfera social na Geografia escolar. Cavalcanti (2010) aponta o
seguimento da Geografia Critica:

Questionava-se a estrutura dicotdémica, fragmentada (composta por
“partes estanques”) do discurso da Geografia escolar (de um lado,
apresentavam-se os fendbmenos naturais e, de outro, os humanos). A
proposta era de uma nova estrutura, cujo eixo era 0 espago e as
contradicbes sociais, orientando-se pela explicacdo das causas e
decorréncias das localizagbes de certas estruturas espaciais.
Na década de 1990, no contexto sociopolitico, cientifico e
educacional de crise e de ampliacdo dos referenciais interpretativos
da realidade, as orientagcbes para o trabalho docente com a
Geografia foram se reconstruindo. Surgiram propostas alternativas,
mais articuladas a orientacfes pedagdgico-didaticas, definindo
diferentes métodos para o ensino de Geografia. Com essas novas
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orientacbes, reafirmou-se o0 papel relevante da Geografia na
formacédo das pessoas e reconheceu-se que mudancas relacionadas
ao cotidiano espacial de uma sociedade globalizada, urbana,
informacional, tecnoldgica requerem uma compreensdo do espaco
gue inclua a subjetividade, o cotidiano, a multiescalaridade, a
comunicacao, as diferentes linguagens do mundo atual.

Assim, nas décadas de 1990 e de 2000, consolidou-se a area de
pesquisa no ensino, na graduacao, na pés-graduagdo, em rede com
professores da escola basica. Essa area ganhou espac¢o académico,
profundidade teorica, amplitude temética. A pesquisa passou a focar
temas diversificados e a sugerir abordagens. (CAVALCANTI, 2010,
p. 05).

As mudancas do ensino de Geografia no Brasil ocorreram com as
transformacdes de acordo com a Geografia Critica, a qual superava ultrapassar 0s
fundamentos da Geografia Tradicional, que pautava na observacao e descricdo dos
fenbmenos do espaco geografico, fundamentada no Positivismo, colocando a
humanidade como um elemento da paisagem. Ja a Geografia critica sustentava-se
com uma leitura de mundo em que a humanidade era agente e transformadora
desse espaco.

E importante fazemos a reflexdo de que o professor em sala de aula é o
mediador do processo de ensino e aprendizagem do aluno, sendo fundamental que
ele se posicione como tal, em sala de aula e até mesmo fora dela.

A Geografia € uma ciéncia que permite que o aluno mapeie o seu lugar e 0
seu territorio, vivencie os diversos modos de producdo do espaco, proporcionando
gue ele enxergue os fendbmenos geograficos explicados no ambito escolar, além dos
muros da escola, com a saida de campo, que é uma das metodologias de ensino da
Geografia.

Corroborando com isso, o trabalho de Vesentini (2006) afirma que entender o
processo da educacdo do aluno deve ser algo que leve em consideracdo nao
apenas reduzindo isso ao espaco escolar, mas também algo que abrange todos os
modos que proporcionam conhecimentos aos alunos, como o seu espacgo familiar,
as diversas midias, as experiéncias da sociedade, as trocas de informagdes, etc.
Além disto, ele diz que o ensino (no espago escolar) pode ser tanto um instrumento
de libertacdo como de dominacdo. Visto que, jA estudado e exposto, o sistema
escolar como um lugar de reproducéo do sistema capitalista vigente, na perspectiva
como o instrumento de dominagdo denunciado pelo autor. Mas ela também €& um

instrumento de libertagdo, um espacgo onde o aluno pode se construir com visao de
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mundo e olhar critico e tais vivéncias muito tem a colaborar em seu processo de
ensino e aprendizagem.

De forma didatica, para explicar melhor o papel que o professor de Geografia
tem no processo de ensino e aprendizagem do aluno, apresentamos as colocacoes
de Vlach [s.d] no processo de mediagao entre o aluno e o saber, cabendo a ele
definir ou redefinir o ensino como profissional professor:

(1) a abordagem metodolégica do ensino de geografia que norteara o seu
trabalho em sala de aula.

Ou seja, quais metodologias o professor deve fazer uso para um melhor
ensino no processo de ensino e aprendizagem de cada aluno.

(2) os conteudos curriculares, atento as mudancas e inovacdes do (e no)
mundo;

Além de acompanhar os conteudos dispostos nos documentos curriculares, é
indispensavel que o professor esteja atento as mudancas recorrentes no mundo
contemporaneo e traga materiais, como textos, noticias e atividades além dos
conteudos inseridos nos curriculos do ensino, para a construcédo do dialogo em sala
de aula.

(3) os recursos (a comecar pelo livro didatico), e os procedimentos de ensino
para
utiliza-los na perspectiva de mediador do saber;

Os instrumentos e ferramentas que auxiliam o processo de ensino a aprendizagem,
as metodologias aplicadas e as praticas pedagdgicas em sala de aula.

(4) as atividades extraclasse, que variam desde a ida ao cinema ao estudo do
meio na comunidade (ou regido);

Podemos com o ensino de Geografia ir além do espaco escolar, com a
proposta da saida de campo, recurso esse que proporciona ao aluno observar e
analisar no espaco geografico, os conteudos do ensino de geografia discutidos em
sala de aula. Com a metodologia da saida de campo, o aluno se reconhece como
sujeito e parte dos fenbmenos geograficos que acontecem no espaco, objeto da
Geografia.

Construir um ensino de forma dialogica, articulando o saber do professor, com
0s materiais didaticos e o0 saber dos alunos, em um processo de trocas e
experiéncias, do que é visualizado no espaco e a representagdo do mesmo. O

ensino de Geografia proporciona ao educador e o educando investigarem juntos o
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espaco geografico, os fenbmenos que ocorrem no mundo, as relagbes humanas, as
atividades e processos que se realizam, além também de entender 0s processos
naturais desse espaco, ou seja, a relacdo sociedade e natureza, que € a base da
leitura do espaco na ciéncia geografica.

Sendo assim, a Cartografia tem um papel fundamental no ensino de
Geografia, devido aos conteldos e as linguagens cartograficas estarem sempre
presentes no ensino de Geografia. Se a ciéncia geografica investiga o espaco, a
Cartografia o representa, e compreender essa relagcdo nos proporciona a leitura de
mundo. Discutir a Cartografia no ensino de Geografia nos remete desde os
primérdios ao estudo de mapas. No contexto histérico, segundo Francischetti (2004),
a Cartografia era utilizada para delimitar o territério de caca e pesca, e 0s mapas
eram representados em madeira. A autora nos aponta que foram Eratosthenes de
Cirene e Hiparco (século Ill a. C), que iniciaram a configuracdo da Cartografia
contemporanea, como o globo terrestre e latitude e longitude. Até a Idade Média os
mapas eram representados em papel por Ptolomeu e na Era dos Descobrimentos
(século XV e o inicio do século XVII), com as informacBes analisadas os mapas
entdo foram sendo mais aprimorados.

Almeida e Passini (2001) ressaltam que o mapa € um meio de comunicacao
visual e também é utilizado por aqueles que ndo conhecem 0 seu territorio em
viagens, como também utilizado para localizar iméveis e também por geografos,
basicamente para fins exclusivos. Utllizado desde os tempos dos homens das
cavernas, 0s mapas ja tinha funcdo para os homens se afastarem de seu territorio
primitivo, para marcar seus deslocamentos, guardar as informacdes em relacdo a
pesca, terreno, rios, matas entre outras finalidades. Os mapas desde destes tempos
ja tinham uma funcao fundamental para a vida da humanidade, como até mesmo
para sua sobrevivéncia. A classificagdo era topologica, sem a responsabilidade de
projecdo cartografica e de signos estruturalmente representados, sem a
obrigatoriedade de legendas; eram mapas reproduzidos por sua linguagem propria,
a iconogréfica.

A Geografia e a Cartografia ttm como fundamental atividade a analise do
espaco, sendo a primeira ir4 relatar os fenbmenos recorrentes deste espaco a
segunda direciona-se na forma de representacéo.

Francischetti (2004) aponta que com a renovacao da Geografia, ou seja, a

insercdo da Geografia Critica, os mapas passam, entdo, a ser discutidos como
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fundamentais no processo de ensino e aprendizagem de geografia. Segundo a
autora, os estudos sobre o ensino de Geografia e Cartografia ocorrem entre o final
dos anos 1970 e inicio dos 1980. E & com a tese de Livia de Oliveira no ano de
1978, “O estudo metodologico e cognitivo dos mapas”, que se abrem as portas para
os estudos do ensino de Cartografia e assim emergem diversos pesquisadores e
grupos de estudos que vieram trabalhar e trabalham em pesquisas na area. Muitos
destes estudos se baseiam em metodologias do ensino de Cartografia e isso sera
discutido de forma mais contextualizada no capitulo, “Metodologias do ensino da

linguagem cartografica na geografia escolar”.

E possivel perceber que o estudo da linguagem cartogréafica vem,
cada vez mais, reafirmando sua importancia desde o inicio da
escolaridade. Ele contribui ndo apenas para que os alunos
compreendem 0s mapas, mas também para desenvolver

Y

capacidades relativas a representacdo do espago. Os alunos
precisam ser preparados para que construam conhecimentos
fundamentais sobre essa linguagem, como pessoas que representam
e codificam o espacgo e como leitores. (FRANCISCHETTI, 2004, p. 7)

A autora salienta que um dos objetivos para o professor de Geografia
trabalhar as representacdes cartograficas com os alunos em sala de aula, constitui-
se em associar o conteudo e a linguagem cartografica no processo de ensino e
aprendizagem, baseando-se em um ensino que possibilite compreender os
conceitos geogréaficos e cartograficos, e, assim, proporcionando aos alunos o
conhecimento do espaco. (FRANCISCHETTI, 2004).

Na educacdo basica da Cartografia no ensino de Geografia, Simielli (2003)
propde para que os professores trabalhem distintos mapas, para diferentes alunos,
ou seja, uma diferenciacao desta linguagem no ensino fundamental e médio. Com
os alunos nos anos iniciais do ensino fundamental, trabalha-se principalmente a
alfabetizacdo cartogréfica, decorrendo nos anos finais do fundamental, os alunos
estariam aptos para trabalhar andlise/localizacdo e correlagdo. Afinal, no ensino
meédio os alunos estariam prontos para trabalhar com analise/localizacdo, com a
correlagdo e com a sintese, conforme a autora propds em sua colecdo Primeiros
Mapas: como entender e construir. (Simielli (2003) apud Simielli (1993), conforme
apresentamos na introducao dessa pesquisa.

Richter; Marin; Decanini (2010) apontam que é notdrio que ocorreu um

aumento do uso de mapas na disciplina de Geografia, mas que ainda ndo é
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realizada na praxis em sala de aula por todos os professores da ciéncia geogréfica,
ficando apenas nas narrativas dos mesmos e em outras situagcdes o uso dos mapas
sao utilizados em sala de aula no contexto da Geografia Tradicional voltada na teoria
e método cartesiano.

Neste processo de ensino e aprendizagem ndo ha a articulagéo dialdgica e
necesséria entre o aluno e o professor, ja que a leitura dos mapas se minimiza em
apenas na observacdo dos mesmos e nao na analise e interpretacdo. Contudo, 0s
alunos ndo assimilam, quando estiverem fazendo as interpretacées dos fenémenos
representados nos mapas, que eles sdo 0s sujeitos dos processos espaciais
representados.

E importante salientarmos que para Richter; Marin; Decanini (2010), nio
devemos desprezar as metodologias tradicionais, mas, sim, que as discussdes em
sala de aula no ensino de Geografia sejam contemporéaneas e atuais, como
exemplo, levando para a sala de aula as discussdes das problematicas urbanas, a
globalizacdo com 0s seus pontos positivos e negativos, sobre o0 modo de producao
gue modela o espaco geografico e que vai interferir diretamente na vida da
sociedade e que as linguagens sejam inseridas no ensino de Geografia para além
da sala de aula.

Para alcancarmos esses ideais, consideramos imprescindivel a
inclusdo da participacdo (ativa) dos mapas. Assim, muito mais
importante do que apenas localizarmos um determinado fenébmeno
numa representacdo cartografica, € fundamental que possamos
desenvolver atividades, leituras e interpretacfes (raciocinios) que
permitam com que o aluno entenda a produgdo de um dado contexto
no espaco. Nesse sentido, ao possibilitarmos que o aluno desenvolva
esse tipo de raciocinio, que interpretamos como raciocinio
geografico, devemos salientar que essa pratica seja um objetivo
comum e pertinente a todos os programas curriculares da Educacgéo
Bésica.

Ao concordarmos com esses pontos, a respeito da necessidade de
superarmos a perspectiva mais rigida da produgdo do mapa, o
encaminhamento que se da refere-se a integragdo da Cartografia
com a compreensao do processo de producdo do espaco, que se
estabelece no fato de que é o proprio homem o responsavel pela
construcdo e transformacdo do meio espacial. Com base nas
premissas acima, precisamos buscar na producdo dos mapas
propostas que retratem e representem, de maneira mais ampla, 0os
inUmeros elementos e contextos que participam da sociedade.
(RICHTER; MARIN; DECANINI, 2010, p. 11-12).

A construcdo do saber em sala de aula é um elo com o professor de

Geografia e 0 aluno em busca de desvendar o espaco geografico, suas variagdes,
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que a todo tempo, em diferentes épocas, a humanidade transforma o seu meio, e
consequentemente as relacdes entre essa dicotomia modificam-se, restabelecem e
um processo de constantes variacdes e 0 espaco geografico ndo € neutro e muito
menos 0S mapas que o representa.

A Geografia como ciéncia da andlise do espaco e a Cartografia como ciéncia
de representa-lo permite ao professor uma construgdo do saber em sala de aula
formando os alunos como cidaddos criticos, que visualizam o mundo além das
aparéncias, ultrapassam a analise simplista da observacédo e para uma construcao
do saber que permite identificar a leitura do espaco e desvendar a terra e suas
complexidades.

O ensino de Geografia vinculado a representacdo do espaco colabora no
processo de ensino e aprendizagem do aluno em um olhar atento sobre a realidade
espacial. Assimilar os conceitos e contetdos geogréaficos do curriculo escolar na
educacéo, para além deles, o professor em sua prética pedagdgica em sala de aula
e para além dela, contribui na formacdo do aluno e também na construcdo como
individuo leitor-mapeador do espaco. (RICHTER; MARIN; DECANINI, 2010, p. 11-
12).

Em consonancia com este pensamento, citamos Paulo Freire, em que o autor
esclarece a importancia da leitura de mundo do educando, na compreensao do

espaco, na producédo do conhecimento dos alunos:

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como
ponto de partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de
modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundamentais da producdo do conhecimento. E preciso que, ao
respeitar a leitura do mundo do educando para ir mais além dela, o
educador deixe claro que a curiosidade fundamental a inteligibilidade
do mundo é histérica e se da na histéria, se aperfeicoa, muda
gualitativamente, se faz metodicamente rigorosa. E a curiosidade
assim metodicamente rigorizada faz achados cada vez mais exatos.
No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando,
reconhece a historicidade do saber, o -carater histérico da
curiosidade, desta forma, recusando a arrogancia cientificista,
assume a humildade critica, propria da posi¢cdo verdadeiramente
cientifica. (FREIRE, 2010, p. 63).

Trabalhar a linguagem cartografica no ensino de Geografia estimula no aluno

a curiosidade, a reflexdo dos fenbmenos representados no espacgo, reconhecer-se
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como parte dele e d4 ao aluno leitura de mundo desse lugar onde o mesmo
estabelece suas relacgoes.

Almeida e Passini (2001) enfatizam que a maioria das representacdes do
espaco geografico se da por meio de mapas e que a leitura do aluno do espaco
geografico € o ponto inicial da analise da ciéncia geografica, em que o aluno observa
os modos de producdo do espaco geografico e o0s comparam com as
representacfes expostas nos mapas. Segundo as autoras, o entendimento dos
mapas pelos alunos contribui para que o discente pense e reflita sobre o espaco, ja
que 0 mapa € uma representacdo com o0s seus simbolos e significados que lhes
auxiliam em suas capacidades cognitivas e, de modo mais especifico, na habilidade
de representacao e sintetizacdo, como também colocou Simielli (2003), ao dizer que
o aluno analisa 0 espaco, relaciona o espago com as representacdes das linguagens
cartograficas e faz uma sintese da totalidade.

A representacdo do espaco geografico com a linguagem do mapa concede ao
aluno alcancar uma atual configuracdo da sua préatica e entendimento do espaco
geografico e isso ocorrera com a pratica escolar conduzida pelo professor em que o
aluno como sujeito ativo em seu ambito de producdo e reconstrucdo do seu
conhecimento, de acordo com Almeida e Passini (2001).

Uma vez que a geografia € uma ciéncia que se preocupa com a
organizacdo do espaco, para ela o mapa é utilizado tanto para a
investigacdo quanto para a constatacdo de dados. A cartografia e a
geografia e outras disciplinas como a geologia, biologia caminham
paralelamente para que as informagbes colhidas sejam
representadas de forma sistematica e, assim, se possa ter a
compreensao “espacial” do fendbmeno. (ALEMIDA e PASSINI, 2001
p. 16).

A Cartografia no ensino de Geografia auxilia o aluno em elaborar leituras do
mundo, auxiliando-o assim para o reconhecimento do espaco geografico. Este
desenvolvimento cognitivo o ajuda no processo e aprendizado do entendimento do
espaco do mundo em que ele estd inserido, onde ele estabelece suas relacdes e
vivéncias. Portanto, neste sentido, aquelas duas ciéncia sao fundamentais para ele.

As geotecnologias também estdo cada vez mais presentes no ensino de
Geografia e houve um aumento do uso da geoinformacédo em toda sociedade. Tais
recursos podem ser aplicados no ensino de geografia em toda a educagéo basica.
Baseado em uma metodologia de ensino, os professores vém fazendo uso dessas

ferramentas no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, proporcionado
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aos discentes, aulas mais dinamicas, o que ajuda a despertar o interesse dos alunos
no ensino de Geografia, em que ele tem acesso a estas tecnologias, como
computadores, imagens de satélites, SIG’s, entre outros instrumentos que podem
ser utilizados tanto no ensino de Geografia como também de Cartografia.

As ferramentas de geotecnologias afastam-se do ensino tradicional e
conteudista e estimulam os alunos em sala de aula a quererem aprender mais e
aprendendo na pratica o uso das geoinformacdes, ampliando assim as suas leituras
do espaco. E importante salientarmos que o uso de geotecnologias da informacéo
ndo sao recursos disponiveis em todas as escolas do Brasil e em varias escolas
publicas do pais ainda ndo se faz o uso dessas ferramentas no ensino, obstaculo
esse gue ainda precisa ser superado no ambito da educacao.

Di Maio (2004) em sua tese reforca que a linguagem cartografica € um meio
de comunica¢do que muito tem a ganhar com a informatica e a Cartografia digital é
uma ferramenta indispensavel no processo de ensino e aprendizagem dos alunos na
leitura espacial. Dentre as tecnologias para o ensino de Cartografia, a autora cita 0s
SIG’s, - Sistema de Informacdo Geografica, o uso de sensoriamento remoto e o
GPS, como mais exemplos também podemos citar o Google Earth e Google Maps,
gue sao dois softwares gratuitos, podendo ser utilizados livremente.

De 23 a 25 de novembro de 2000, na cidade do Rio de Janeiro, Di Maio
(2004) nos relata que ocorreu uma Palestra no Congresso de Tecnologia
Educacional, e que o evento enunciou 0 uso de um programa de custo baixo para
instituir na educacdo basica no ensino articulado de Cartografia, SIG e
sensoriamento remoto na insercéo da Geografia escolar. Este programa educacional
seria fundamental no ambito escolar com as novas tecnologias proporcionando no
processo de ensino e aprendizagem do aluno diversos beneficios. O programa
educacional, com o uso das geotecnologias, aumenta a capacidade cognitiva dos
alunos, impulsiona aulas mais dindmicas e os incentiva na sua leitura de mundo,
estimulando sua visao critica espacial, proporcionando também estes recursos que
nem todos os professores da educacdo basica tiverem estes subsidios no seu
processo de formacéao e fazendo-se assim o uso da Cartografia social.

Um programa com esta finalidade muito contribuiria para o ensino de
Cartografia na Geografia e todos sairiam ganhando, tanto os alunos e professores,
como também toda a sociedade, sendo que esses instrumentos viabilizam as

resolugbes das probleméticas da sociedade e natureza, como por exemplo, no
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mapeamento de areas devastadas, andlise do uso e ocupacao do solo, entre outras
utilidades que os programas oferecem recursos e também estimulando os alunos a
gostarem da area e podendo até seguir em uma carreira profissional, segmento esse
em ascensao no Brasil.

E importante que nds, professores, pensemos sobre metodologias no ensino
de Geografia com as ferramentas de geotecnologias hoje disponiveis, e que
abordemos o0s conteddos e conceitos geograficos no processo de ensino e
aprendizagem para uma melhor avaliacdo e valorizacdo do aluno. As geotecnologias
sao instrumentos fundamentais para a representacdo do espaco. Nesta pesquisa
iremos discutir mais profundamente o uso de geotecnologias no ensino de Geografia
nos capitulos “Metodologias do ensino da linguagem cartografica na Geografia
escolar’ e “Propostas e praticas pedagogicas para os conteudos de Geografia com o
uso da linguagem cartogréfica, que serdo apresentados mais adiante.

A Cartografia hoje também €& conhecida como geotecnologias, como a
sociedade produz o seu espaco, sendo importante fazer o uso dos instrumentos,
como imagens de satélites, computadores, etc. Com o0 crescimento da
geoinformacdo a Geografia tem um papel fundamental para a sociedade, em
beneficio do cidaddo, é importante que o0s professores se apropriem das
geotecnologias, voltadas para um mundo sustentavel e socialmente justo.

A Cartografia tratada como método, técnica e linguagem, contudo como ela é
concebida como arte, ciéncia e técnica, e mais importante € que ela seja trabalhada
na perspectiva da Geografia, portanto, como uma linguagem, ou seja, com sua

metodologia no sentido de comunicagéo, que represente o espaco geografico.

2.2 Cartografia e Ensino de Geografia
Nesta discusséo é importante resgatarmos Yves Lacoste (1975) na histéria do
pensamento geografico e suas indagag¢des no ambito da Geografia escolar. O autor

classificou como “Geografia dos Professores™ a relacdo da ciéncia geogréafica que

evidencia a memodria e a informagdo, colocando que de todas as disciplinas
existentes, a Geografia € a ciéncia que se pautava na limitagdo em apenas ensinar o
seu conhecimento em sala de aula e ndo na pratica fora dela, sendo essa uma

realidade vivida ainda por muitos professores no ensino. Essas criticas consistem da

% Grifo nosso
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época da Geografia Tradicional e Qualitativa, apds a renovagdo com a insercao da
Geografia critica na década de 1960. Essa discussdo critica, segundo Angela
Massumi Katuta (2006), acerca da Geografia pautada em seus métodos de ensino
parte de uma irreflexdo por parte dos professores em atentar-se na sua formacao e
de também de novos profissionais professores:
Apesar de necessarios, os embates os quais os referimos deixaram
margens ou para que o professor tivesse uma formacgao técnica e
cartogréafica e, portanto, formacao integral e deficiente ou para que
ele se descuidasse desses conhecimentos sem refletir sobre a
possibilidade e necessidade de sua (re)significacdo e (re)apropriacédo
no contexto de outras matrizes teéricas. (KATUTA, 2006, p. 136).

Neste sentido, a autora nos coloca que ocorreu uma caréncia por parte de
alguns profissionais de Geografia em relacdo aos métodos de ensino da ciéncia
geografica com os instrumentos cartograficos como mapa, atlas, globo terrestre e
até mesmo o livro didatico - instrumento este também muito criticado por boa parte
dos professores na area de ensino. Tais recursos sdo de usos obrigatorios na
educacdo basica e também muito importantes na compreensdo do espacgo e,
consequentemente, ficaram vistos como ferramentas da Geografia Tradicional e
Pragmatica — Quantitativa. Estes materiais de ensino ficaram estigmatizados, como
se na Geografia critica ndo precisasse fazer uso corriqueiramente destes métodos e
ndo se levasse em conta das suas fundamentais importdncias na analise e
representacdo do espaco geografico (KATUTA, 2006, p. 136).

Portanto, é de suma importancia que nds, professores, atentarmo-nos em
ensinar uma interpretacdo da configuracdo espacial, ou seja, os fendbmenos do
espaco, por meio da leitura da realidade, envolvendo-a em todos 0s seus aspectos
de totalidade, em ambitos sociais, culturais, econdbmicos e ambientais e que tais
fenbmenos devem ser analisados em diferentes escalas com fundamentacao tedrica
e as suas representacdes. E também importante salientarmos que n&o se trata neste
trabalho de apontar somente os problemas encontrados no ensino da linguagem
cartografica no ambito da Geografia escolar e sim fazermos um debate e reflexao
sobre o tema tratado e pensarmos em metodologias de ensino relevantes e
importantes dos ensinos cartograficos na Geografia para a melhoria do ensino nas
escolas da educacéo basica e no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

A Cartografia esta presente no ensino da Geografia tanto como conteltdo e

linguagem, como também nas formas de metodologias e sdo ciéncias que se
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relacionam no processo de ensino e aprendizagem. Com a Cartografia como
metodologia da Geografia, podemos espacializar, localizar e compreender em forma
de representacdo o0 espaco geografico e os fendbmenos presentes. Deste modo,
apontamos o Milton Santos (2004), que conceituou espaco geografico do seguinte

modo:

O espaco deve ser considerado como um conjunto de relacbes
realizadas através de funcBes e de formas que se apresentam como
testemunho de uma histéria escrita por processos do passado e do
presente. Isto €, o espaco se define como um conjunto de formas
representativas de relacdes sociais do passado e do presente e por
uma estrutura representada por relagbes sociais que estdo
acontecendo diante dos nossos olhos e que se manifestam através
de processos e fung¢des. O espago €, entdo, um verdadeiro campo de
forcas cuja aceleracao é desigual. Dai porque a evolugao espacial
nao se faz de forma idéntica em todos os lugares. (SANTOS, 2004,
p. 152).

Tal afirmagdo ajuda-nos a reforcar o valor da Cartografia como um
instrumento de representacdo dos fenbmenos geograficos no ambito da educacéo
escolar, e passar 0s conhecimentos deste espaco através da linguagem
cartografica, € notorio o desafio para os professores. Os estudos apontam que iSso
advém da ma formacdo de professores nas academias brasileiras em relacdo a
leitura e interpretacdo da linguagem cartogréfica.

Saber transpassar 0 saber académico para o0 saber escolar é preciso resgatar
Simielli (2003), que constréi toda uma argumentacdo acerca do tema. Para a autora
€ necessario diferenciar o saber entre as esferas académicas e escolares, ou seja,
como o professor ird ensinar na escola o saber adquirido na universidade e o saber
extraido pelos alunos na escola. Repassar o conhecimento adquirido sem modifica-
lo, e sem simplifica-lo, sem diminuir o saber entre a academia e a escola, e sim, um
saber didatico, trabalhado em uma construcdo que cumpra o ensino e aprendizagem
entre o saber universitario e o saber na sala de aula escolar. Assim, o saber
adquirido nos cursos académicos deve-se adequar em um processo de ensino e
aprendizagem que respeite e atenda a capacidade cognitiva dos alunos.

O saber universitario apresenta-se sob a forma de pecas de um
guebra-cabeca sem uma imagem coerente na qual ele € multiplicado,
separado, deixando o observador a possibilidade de construir varias
imagens. E a partir desse saber universitario que um saber ensinado
deve ser elaborado, reconstruido, reorganizado. (SIMIELLI, 2003, p.
92).
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Portanto, na interpretacdo de imagens e nas representacdes que se
construira na mente dos alunos, é imprescindivel o processo de ensino e
aprendizagem no desenvolvimento do pensamento e linguagem, em um elo com a
linguagem cartogréafica. Destacamos as analises de Jean Piaget e Lev Semenovitch
Vygotsky de forma que os autores muito contribuem no processo de ensino e
aprendizagem em entender os conceitos da ciéncia geogréfica, no sentido das
atribuicbes que se organizam a linguagem cartografica no processo de

aprendizagem com a capacidade cognitiva dos alunos.

O pensamento orientado € consciente, isto é, prossegue objetivos
presentes no espirito de quem pensa, E inteligente, isto €, encontra-
se adaptado a realidade e esforca-se por influencia-la. E suscetivel
de verdade e erro ... e pode ser comunicado através da linguagem. O
pensamento autistico é subconsciente, isto €, os objetivos que
prossegue e 0s problemas que pde a si préprio ndo se encontram
presentes na consciéncia. Nao se encontra adaptado a realidade
externa, antes cria para si préprio uma realidade de imaginacdo ou
sonhos. Tende, ndo a estabelecer verdades, mas a recompensar
desejos e permanece estritamente individual e incomunicavel
enquanto tal, por meio da linguagem, visto que opera
primordialmente por meio de imagens e, para ser comunicado, tem
gue recorrer a métodos indiretos, evocando, por meio de simbolos e
mitos, os sentimentos que o guiam. (PIAGET, 1923, p. 59-60 apud
VYGOTSKY, 1993, p. 17).

Também nos apoiamos na psicologia para fundamentar o processo de ensino
e aprendizagem, sendo fundamental na compreenséo do ensino de Geografia com
os fundamentos que constituem a linguagem cartogréafica, com os seus simbolos e
significados e também as percepc¢des dos alunos nas categorias da Geografia na
alfabetizacao cartografica.

No processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo cartografica é
importante apresentarmos a estrutura fundamental proposta por Simielli (2003). A
autora propde para serem trabalhados em sala de aula pelos professores e alunos
na leitura e interpretacdo da linguagem cartografica, as no¢des de visdo obliqua e
visdo vertical, imagem tridimensional e imagem bidimensional, alfabeto cartogréafico
(ponto, linha, érea), construcdo de nocdo de legenda, proporcdo escala,
lateralidade/referéncias, a desmitificacdo da Cartografia — desenho e Cartografia
como meio de comunicacéo e representacoes graficas, conforme na Figura 4, para
1° a 4° séries, ou seja, com alunos entre a faixa etaria de 6 a 12 anos, adquirindo

primeiramente estas no¢fes da alfabetizacdo cartogréafica, para consequentemente



interpretacdes dos mapas e demais linguagens. (SIMIELLI, 2003).

Figura 4: Alfabetizacdo Cartografica
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Fonte: SIMIELLI, 2003.
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nos préoximos anos escolares, avancgar nas leituras de maiores complexidades de

A visualizacdo para o aluno é importante no processo da alfabetizacdo da

linguagem cartografica, sendo o mapa um instrumento de comunicacdo, e estas

imagens sdo atraentes para eles, chamando-os a atencdo para além de textos.

Portanto, 0s recursos visuais sao instrumentos valiosos para serem usados em sala

de aula e até mesmo fora dela pelos professores, sendo a Cartografia a arte de

representacao da terra e que auxilia no imaginario do aluno.

Neste sentido, os apontamentos de Simielli (2003) na estrutura no processo
de ensino e aprendizagem da Cartografia de 5° a 8° ano, considerando que o0s
alunos ja tenham as noc¢des espaciais adquiridas, devem ser estudadas em 2 eixos

a serem trabalhados com mapas. No primeiro eixo, 0os alunos trabalham com a

producéo cartogréafica, e ndo apenas localizando os fendbmenos nas representacoes,
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e sim realizando a leitura e interpretacfes dos mapas em forma de leitura critica da
realidade espacial. Neste segmento, como exemplo, a autora coloca a leitura de
mapas, cartas e plantas, no sentido de uma escala local, ou seja, 0s seus arredores,
como a sala de aula, a escola, o seu bairro e a sua cidade, para entdo partir para
uma escala global, o seu estado, o pais, mapa-mundi. No segundo eixo, o aluno se
reconhece nas representacdes cartograficas como parte do processo e dos
fenbmenos existentes, como um aluno mapeador, que a autora coloca em trés

niveis:

1- Localizacdo e andlise — o aluno
localiza e analisa um determinado
fenbmeno no mapa.

2- Correlacdo - ele correlaciona
duas, trés ou mais ocorréncias.
3- Sintese — o0 aluno analisa,

correlaciona aquele espaco e faz uma
determinada sintese de tudo. (SIMIELLI,
2003, p. 99).

Simielli (2003) nos diz que observou que os professores trabalham com os
alunos o primeiro nivel, ou seja, de localizacdo e interpretacdo da linguagem
cartografica e que eles acabam néo alcancando o segundo e o terceiro nivel de mais
complexidades e que transmitem mais informa¢des nos mapas. O segundo nivel que
€ a correlacdo, o processo de ensino e aprendizagem da Cartografia entre alunos e
professores, ocorrem por imagem tridimensional, como as maquetes e imagem
bidimensional com croquis®. A autora coloca que os professores a trabalham na linha
da Geografia fisica, como altitude latitude, clima, vegetacdo e demais aspectos do
espaco geografico. O terceiro nivel é que o aluno se identifica como parte do
processo e produz o mapa, assim sendo um mapeador critico e consciente que é a
sintese. A autora também nos aponta que por muitas vezes o Ultimo nivel acaba néao
sendo trabalhado na educacgédo basica e somente na universidade, pois a maioria
dos professores do ensino fundamental e médio ndo esta apta para passar o
conhecimento e se sentem inseguros para trabalhar tamanha complexidade.

Vejamos na Figura 5 a estruturacdo do organograma proposto pela autora, com os

4 Croqui € uma representacao esquematica dos fatos geograficos. Nao é um mapa, ndo se destina a
ser publicado, tem um valor interpretativo de expor questdes, ndo sendo obra de um especialista em
cartografia. Nao é uma acumulacao de signos, mas a escolha amadurecida dos elementos essenciais
que se articulam na questéo tratada. (Simielli, 2003, p. 105).
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instrumentos da linguagem cartografica como metodologia no processo de ensino e

aprendizagem.

Figura 5: Cartografia no Ensino de Geografia
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Fonte: SIMIELLI, 2003.

Portanto, é indispensavel, segundo a autora, a estruturacdo apresentada no

processo de ensino e aprendizagem da Cartografia no ensino de Geografia, para

gue o aluno se torne um mapeador consciente, e que ao fazer a leitura e

interpretacbes das linguagens cartograficas eles se reconhecam como parte dos

fendmenos existentes no espacgo geografico. As ferramentas cartograficas tém muito

gue nos dizer e nos explicar sobre o espaco, os mapas, cartas e demais linguagens

gue nédo sao nulas e simples desenhos representados. Sao signos com significados,

sé@o as representacdes dos fatos que ocorreram em uma determinada época, em

algum lugar, ou que ainda acontecem, mostrando a nos representacdes da realidade

do espaco em que vivemos. Fazer a leitura destas linguagens nos tornam
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conscientes da realidade espacial, do que acorre no mundo, das informacoes
indispensaveis para compreensdo da terra. Ou seja, € um modo de comunicagado
para o aluno se perceber como ator modificador do espaco e transforma a realidade
em que vive e ndo se retira apenas dados nos mapas, cartas, croquis e sim,
interpreta-os como fenbmenos que implicam nossas vidas e a realidade
socioespacial. Ao adquirir estas aquisicoes cartogréficas os alunos compreendem a
Geografia e os conceitos, conforme o quadro sistematizado por Simielli (2003), com

as fundamentacdes e aquisicbes metodolégicas dos alunos no ensino de

Cartografia.

Quadro 1: Uso dos Mapas, Cartas e Plantas

Aquisi¢cdes simples

Aquisicdes médias

Aquisicdes
complexas

- encontrar as
coordenadas de um

rodoviario ou
com uma carta
topografica

representando um
s6 fenbmeno
(densidade

populacional,
centros industriais e
urbanos e outros.

-conhecer os - medir uma | -estimar uma altitude
pontos distancia entre duas curvas
cardeais sobre uma carta com hipsométricas

-saber se uma escala numerica | _gaper utilizar uma
orientar com -estimar uma bussola
uma carta altitude por um -correlacionar duas cartas

- encontrar um ponto da curva simples
ponto hipsomeétrica -ler uma carta regional
sobre uma carta| -analisar . simples
com as disposicéo de um -explicar a localizacédo de
coordenadas ou relevo um fenémeno por
com o - analisar uma carta correlacdo  entre  duas
indice remissivo tematica cartas

- elaborar uma carta
simples a partir de uma

ponto 3 carta complexa
-saber se populacional, relevo, | _gjaporar uma carta re-
conduzir com etc) gional com os simbolos
uma planta -reconhecer e precisos

simples situar as formas - saber elaborar um
- extrair de plantas de relevo e de croquis regional simples
e utilizacao do (com legenda fornecida
cartas simples solo _ _ pelo professor)

uma s6 série de - saber diferenciar | _gaper levantar hipéteses
fatos declives reais sobre a origem de
-saber calcular -saber reconhecer e uma paisagem

altitude e situar  tipos  de - analisar uma carta
distancia clima, massas de tematica que apresenta
-saber se ar, ~ formacées varios fendmenos
conduzir com vegetais, -saber extrair de uma

um mapa distribuicdo carta complexa os

elementos fundamentais.

Fonte: SIMIELLI, 2003.
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Simielli (2003) nos apresentou toda a estruturacdo dos métodos para as
aquisicoes que os alunos teriam no processo de ensino e aprendizagem da
Cartografia no ensino de Geografia, que séo indispensaveis para a leitura e
interpretacdo do espaco, objeto de estudo da Geografia.

Estas consideracdes sdo fundamentais para compreendemos muito bem o
trabalho indispensavel que o professor exerce sobre o aluno em seu saber e
aprender o0s conceitos geograficos, como também as categorias geograficas.
Ensinar o aluno a compreender os fenbmenos que acontecem de uma escala local,
em seus arredores, a compreensdo da escala global dos fendmenos do mundo em
que vivem. Os mapas estdo presentes no cotidiano ndo apenas dos alunos, mas
também, em toda a sociedade. Tais instrumentos estdo representados nos jornais
gue assistimos, em lugares que visitamos, em algum trajeto que fazemos, usando
um mapa mental, como por exemplo, um objeto que esta disposto em algum lugar,
localizar onde ocorreu um determinado fato importante da histéria. Ensinar a
interpretar o espaco em que vivemos com a Cartografia e suas linguagens é
transformar alunos mapeadores, atuantes e leitores do mundo.

Pesquisadores na area da educacdo geogréfica e cartografica nos apontam
que a alfabetizacéo cartografica deve estar inserida em sala de aula, desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental, devido aos alunos j& comecarem a terem
habilidades para a leitura do mundo, que é a aprendizagem da Geografia em uma
visdo de interpretar a sociedade e a natureza inseridas no espaco geografico, e no
decorrer do ensino da educacdo basica, os alunos se preparam para adquirir mais
habilidades para as interpretacdes do espaco. Neste sentido destacamos Almeida e
Passini (2001), em discutir a importancia da alfabetizacdo cartografica nos anos

iniciais escolares.

E na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada
para a compreensdo das formas pelas quais a sociedade organiza
seu espaco — 0 que serd sO plenamente possivel com uso de
representacoes formais (ou convencionais) desse espacgo. (ALMEIDA
e PASSINI, 2001, p. 11).

E imprescindivel estarmos preparados em sala de aula nos aspectos didatico
e metodoldgico para ensinar os alunos a leitura e interpretacdo do mundo. Sem
estes preceitos, estaremos formando cidaddos sem pensamento critico e sem leitura

da realidade do espaco vivido. Nesse sentido Monbeig (1953) afirma:



57

Torna-se necessario que o homem seja verdadeiramente
considerado como outra coisa além de uma casa, de um trator ou de
uma estatistica. Se o homem, o homem em sociedade, constitui o
centro da Geografia Humana, deve aparecer de maneira total, com
seus modos de vida e com seus modos de pensar, que afinal se
confundem. A limitada tarefa dos gedgrafos deve consistir em
explicar a parte dos fatores geogréficos na formacdo e na evolucéo
dos modos de pensar, a das influéncias que eles exercem sobre os
modos de vida e 0 peso que estes representam sobre aqueles.
(MONBEIG, 1953, p. 50).

O professor deve em sala de aula saber relacionar os fenbmenos geograficos
gue acontecem no espaco com a realidade do aluno, com a visdo que ele tem das
categorias geograficas como o lugar, a paisagem, territério, regido, para que ele
possa, sobretudo, localizar-se e se orientar. Em consonancia com isso, citamos

Lacoste (1975):

Vai-se a escola para aprender a ler, a escrever e a contar. Por que
ndo para aprender a ler uma carta? Por que ndo para compreender a
diferengca entre uma carta em grande escala e uma outra em
pequena escala e se perceber que ndo ha nisso apenas uma
diferenca de relagdo matematica com a realidade, mas que elas ndo
mostram as mesmas coisas? Por que ndo aprender a esbocar o
plano da aldeia ou do bairro? Por que nao representam sobre o plano
de sua cidade os diferentes bairros que conhecem, aquele onde
vivem, aquele onde os pais das criangas vao trabalhar, etc.?
(LACOSTE, 1975, p.25).

Esta colocacdo de Lacoste (1975) € extremamente importante para nos,
professores, a reflexdo, pois com este pensamento podemos desenvolver nos
alunos nocdes de localizagdo, orientacdo, distancias, escalas, nocdes espaciais
indispensaveis no desenvolvimento cognitivo do aluno e na aprendizagem
cartografica e geografica.

Aprender Geografia é, entre outras coisas, fazer a leitura do mundo, portanto,
os alunos devem saber fazer as relacées do espaco vivido, onde ele se situa no
mundo, onde ele se localiza nesse espaco, interligar os lugares e ler o espaco em
diferentes escalas, saber comparar o local com o global, conhecendo a realidade do
seu espaco vivido e os diferentes lugares existentes nele, vivenciando dessa forma o
conhecimento geografico.

No Brasil, ha véarios grupos de pesquisas que agem em prol a desenvolver
metodologias no ensino de Cartografia na Geografia para melhoraria das dinadmicas
do ensino em sala de aula e contribuir da melhor forma para o aluno em seu

processo de ensino e aprendizagem. Almeida & Almeida (2014) fizerem um
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levantamento de estudos no pais, sobre grupos de pesquisas que vém estudando a
tematica da Cartografia sobre criancas e mapas, Cartografia escolar e formacao de
professores em Cartografia. Como destaque, as autoras apontaram como iniciativa o
Grupo de Trabalho da Associagdo Cartogréafica Internacional — apud (Anderson, J. &
Vasconcellos, R., 1995), que vém ocorrendo estudos e publicagdes com a temética
cartografica, como citam dois livros referentes a Cartografia Escolar, apud
(ALMEIDA, org. 2007, 2011).

Outro grupo de pesquisa levantado pelas autoras que desde o ano de 1995
tem registro no CNPg - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolbgico, com apoio da SBC - Sociedade Brasileira de Cartografia. Uma das
atividades desses trabalhos foi um Concurso de Mapas com apoio da ICA e da SBC,
destacando a Cartografia na escala nacional e internacional. As autoras apontam
que o engenheiro cartégrafo Nei Erling tem trabalhado em workshops com
professores e apresentacdes de mapas que foram produzidos por criangas em
diversas cidades do Brasil. Ha também um campeonato chamado “Livia de Oliveira”,
em homenagem pela sua contribuicdo a tematica da Cartografia escolar. Como
outros exemplos as autoras colocam que a SBC criou uma comissao técnica,
chamada de “Cartografia para Criangas e Estudantes”, que pertence ao Programa
do Congresso Brasileiro de Cartografia.

Outro grupo de pesquisa apresentado por Almeida & Almeida (2014) leva o
nome de Geografia da Infancia, com coordenacédo de Jader Lopes (UFF/Niterdi).
Outros grupos de estudos também vém se formando com estudos da Cartografia
escolar na educacdo especial na producdo de mapas tateis para alunos que tem
deficiéncia visual. Estudos direcionados a essa teméatica se encontram também em
diversas pesquisas no Laboratorio de Ensino e Material Didatico no Departamento
de Geografia da USP - Universidade de Sado Paulo. H& outros grupos de estudos
segundo as autoras em outras universidades, como a UNESP — Universidade
Estadual Paulista, coordenado por (M. Isabel de Freitas e Silvia Ventorini).

Sobre a Cartografia escolar, as autoras destacam a area de etnocartografia® e
levantam como exemplo estudos voltados a Introducdo de Cartografia para

professores indigenas que atuam nas escolas voltadas para 0s povos tradicionais

° Etnocartografia: E arte de produzir cartas por uma populacéo ou grupo social onde s&o destacados
elementos culturais e historicos. Difere da cartografia convencional por destacar a importancia dos
saberes das populacdes. tradicionais sobre a natureza, valorizando o conhecimento etnoecolégico
para o adequado manejo dos recursos naturais. (GARCIA; FLORIANI, 2016, p.02).
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em terras indigenas no pais. Com os levantamentos das autoras notam-se como 0s
estudos tdo necessérios da Cartografia escolar crescem no pais, e também como as
pesquisas nesta area tém o seu lugar na importancia no ensino de Geografia e € de
grande relevancia para a sociedade.

Apontamos que também h& estudos sobre a temética da Cartografia na
UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina pelas pesquisadoras Ruth
Nogueira e Rosemy da Silva Nascimento.

Sobre a Cartografia escolar, as autoras destacam a area de etnocartografia® e
levantam como exemplo estudos voltados a Introducdo de Cartografia para
professores indigenas que atuam nas escolas voltadas para os povos tradicionais
em terras indigenas no pais. Com os levantamentos das autoras notam-se como 0s
estudos tdo necessarios da Cartografia escolar crescem no pais, e também como as
pesquisas nesta area tém o seu lugar na importancia no ensino de Geografia e € de
grande relevancia para a sociedade.

2.3 Os documentos oficiais do MEC para educacdo (PCN’s, BNCC, Referencial
Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul e Curriculo do Estado de Sé&o
Paulo)

Este item, tem o intuito de entender como a Geografia € abordada nos

documentos oficiais, e como a Cartografia € colocada, muitas vezes como conteudo,
gue aparecem principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental 2.
Nos anos posteriores do Ensino Fundamental, existe um esquecimento de conceitos
de Cartografia, como se apenas no 6° ano do Ensino Fundamental 2, fosse
necessario o0 entendimento da mesma. (ANEXO A - Conteddos e
Competéncias/Habilidades de Geografia no Ensino Fundamental no Referencial
Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul.

De acordo com os Parametros Curriculares de Geografia 1 e 2 ciclos (1998),
documentos de referéncia para o ensino na educacdo basica, a producdo do
conhecimento académico da ciéncia geografica com o seu objeto e métodos de
estudo, percorreu por distintas épocas desencadeando inumeras reflexbes que

conduziram as diferentes praticas do ensino de Geografia.

6 Etnocartografia: E arte de produzir cartas por uma populagéo ou grupo social onde so destacados
elementos culturais e historicos. Difere da cartografia convencional por destacar a importancia dos
saberes das populag6es tradicionais sobre a natureza, valorizando o conhecimento etnoecoldgico
para o adequado manejo dos recursos naturais. (GARCIA; FLORIANI, 2016, p.02).
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As predisposi¢cdes do ensino de Geografia deu inicio na década de 40, na
Faculdade de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo e do Departamento de
Geografia quando a ciéncia passa a ter a funcdo como disciplina por professores
com referéncia da escola de Paul Vidal de La Blache (Franca), fundamentada na
Geografia Tradicional, caracteriza a Geografia como uma ciéncia neutra e descritiva
do espaco geogréafico. Baseava-se na andlise da relacdo sociedade e natureza sem

dar enfoque nas relacdes sociais, econémicas, culturais, ou seja,

Por exemplo, estudava-se a populacdo, mas ndo a sociedade; 0s
estabelecimentos humanos, mas néo as relagdes sociais; as técnicas
e os instrumentos de forma significativa, em estudos empiricos,
articulada de forma fragmentada e com forte viés neutralizante (PCN,
1998, p. 71).

Os livros didaticos do ensino de Geografia tiverem uma maior influéncia desta
vertente de ensino até a década de 1970 e até hoje nestes materiais encontramos
0s resquicios da Geografia Tradicional presente, de acordo com PCN (1998). A
Geografia Tradicional com as suas teorias e 0s seus meétodos, tornara-se entéo
insuficientes para a analise da totalidade do espaco geografico em um mundo em
constantes transformacdes e as tecnologias cada vez mais presentes no espaco.
Portanto, para investigar o seu objeto de estudo a Geografia passa a fazer uso das
tecnologias, como o0 sensoriamento remoto, as imagens de satélite, com
computadores para analise de dados e softwares como o surgimento do SIG -
Sistema de Informagéo Geografica. (PCN 1998).

Na década de 1960, como ja citamos, ocorre a inser¢cdo da Geografia Critica,
baseada no marxismo e na andlise espacial passa a ser o estudo da sociedade e
das relacbes do trabalho e a humanidade apropriando-se cada vez mais dos

recursos da natureza para os modos de producéao e distribuicdo (PCN, 1998).

Essa nova perspectiva considera que nao basta explicar o mundo, é
preciso transforma-lo. Assim a Geografia ganha contetdos politicos
gue sao significativos na formacdo do cidaddo. As transformacotes
tedricas e metodoldgicas dessa Geografia tiveram grande influéncia
na producdo cientifica das ultimas décadas. Para o ensino, essa
perspectiva trouxe uma nova forma de se interpretar as categorias de
espaco geogréfico, territdério e paisagem, e influenciou, a partir dos
anos 80, uma série de propostas curriculares voltadas para o
segmento de quinta a oitava séries. Essas propostas, no entanto,
foram centradas em questdes referentes a explicagdes econdmicas e
a relagcbes de trabalho que se mostraram, no geral, inadequadas


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/meio-tecnico-cientifico-informacional.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/meio-tecnico-cientifico-informacional.htm
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para os alunos dessa etapa da escolaridade devido a sua
complexidade. (PCN 1998, p. 72).
Em analise dos documentos pudemos afirmar a importancia da ciéncia

geografica no ensino escolar e de como a sua aplicacdo em sala de aula é
fundamental para a compreenséao da realidade espacial.

Os PCN’s (1998) afirmam que é importante a constru¢cdo de uma Geografia
gue nado se sustente apenas em embasamentos empiricos e de observacdo e
descricdo do espaco, como também ndo apenas fundamente-se na leitura das
relacbes da humanidade nas esferas politicas e econdmicas. Sendo assim é
fundamental

Que trabalhe tanto as relagdes socioculturais da paisagem como 0s
elementos fisicos e biolégicos que dela fazem parte, investigando as
multiplas interacdes entre eles estabelecidas na constituicdo de um
espaco: o espaco geografico. (PCN, 1998, p. 72).

Estas discussfes acerca da Geografia refletem no ensino escolar da
educacdo basica. Contudo, no Ensino Fundamental elas desencadeiam pontos
positivos e negativos. Como pontos positivos citamos a busca por novas préticas
pedagdgicas de ensino e pontos negativos foi que com a rapida insercdo das novas
praticas de ensino ndo ocorreu a¢des solidas para serem adicionadas dentro da sala
de aula e pelos professores e tais analises foram configuradas como complexas
para os anos iniciais escolares. (PCN 1998).

No ambito da Geografia escolar é fundamental que o professor trabalhe no
processo de ensino e aprendizagem do aluno a andlise espacial

A geografia tem que trabalhar com diferentes no¢fes espaciais e
temporais, bem como com os fenbmenos sociais, culturais e naturais
gue sao caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma
compreensédo processual e dindmica de sua constituicdo. ldentificar e
relacionar aquilo que na paisagem representa as herancas das
sucessivas relagdes no tempo entre a sociedade e a natureza é um
de seus objetivos. (PCN, 1998, p. 74).

O documento PCN (1998) discute que na Geografia atual tem ocorrido a
busca por praticas pedagdgicas em sala de aula que busquem que os alunos
analisem as diferentes caracteristicas dos fendmenos geogréaficos em diferentes
séries escolares, buscando que nos proximos anos escolares os alunos construam
condi¢cbes cognitivas de fazerem as analises mais complexas do espaco geografico

e de interpretacdo do mesmo como sujeito que produz e reproduz esse espaco.
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Estas praticas de ensino irdo formar um aluno que problematiza, observa, registra,
faz a descrigcdo, documentacéao e, todavia, a representacao dos fendmenos ocorridos
no espaco bem como formulacdo hipoteses e explicagbes das relacbes
sociedade/natureza e as mudancas ocorridas no espaco com tal dicotomia.

A Cartografia é a ciéncia fundamental para a compreensdo das
representacfes do espaco geogréfico e esta presente nos contetddos da Geografia.
A linguagem cartografica, principalmente em tempos atuais, valida a sua importancia
no ensino de Geografia, pois concebe aos alunos a aptidao de leitura de mapas,
graficos e imagens, e também, principalmente, ajuda-os no desenvolvimento de
capacidades cognitivas da representacdo do espaco, e de como esse espaco pode
ser representado. Estas habilidades sdo fundamentais para que os alunos tenham
uma melhor compreenséo do conhecimento geografico.

O PCN (1998) afirma que a Geografia engloba diversas linguagens para
representar o espago analisado, utilizando-se assim de imagens para representar 0s
seus conceitos e suas analises e leituras do mundo. Portanto, nos dias atuais a
relacdo da ciéncia geografica com as linguagens cartograficas necessita de

(...) uma cartografia conceitual, apoiada numa fusdo de multiplos
tempos e numa linguagem especifica, que faga da localizagéo e da
espacializacdo uma referéncia da leitura das paisagens e seus
movimentos (PCN, 1998, p. 78).

De acordo com o PCN (1998), com o uso da linguagem cartografica a
Geografia possibilita um estudo do meio, como forma de exemplificar os
conhecimentos geogréficos, sintetizar as informacfes espaciais, pesquisar entre
outros aspectos a concepc¢ao da producédo, organizagao e distribuicdo do espaco.

Como j4 sabemos, a forma mais usual de utilizar a linguagem cartografica no
ensino de Geografia dentro da sala de aula € por meio dos mapas, pautada no
ensino da Geografia Tradicional, onde os alunos devem colorir, copiar e registrar os
mapas. Como exemplos disso, 0s nomes de rios e cidades, em um processo de
conhecimento por meio de memorizacdo do que estd sendo representado. Tal
pratica de ensino ndo colabora na constru¢cdo de um conhecimento critico do aluno,
pois é fundamental que os mesmos compreendam que a Cartografia como
linguagem dispde-se de simbolos, signos, significados e um procedimento de
projecdo (PCN 1998). Por isso destacamos a importancia de fazer uso das formas

das linguagens cartograficas segundo o documento
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Também é uma forma de atender a diversas necessidades, das mais
cotidianas (chegar a um lugar que ndo se conhece, entender o trajeto
dos mananciais, por exemplo) as mais especificas (como delimitar
areas de plantio, compreender zonas de influéncia do clima). A
escola deve criar oportunidades para que os alunos construam
conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como
pessoas que representam e codificam o espaco e como leitores das
informac@es expressas por ela. (PCN, 1998, p.79).

Aqui é possivel perceber a importancia da Cartografia no nosso cotidiano,
pois ela estd presente nas mais variadas situagcbes do nosso dia a dia, desde
gquando assistimos um telejornal, quando a jornalista, por exemplo, explica os
fenbmenos meteoroldgicos, ou também usando mapas de dados da populacdo de
um determinado local. Também, quando vamos visitar um zoolégico, um museu, ou
algum ambiente que precisamos nos locomover para ter acessibilidade do que esta
sendo exposto, como também quando abordamos alguém na rua pedindo uma
informacédo de um determinado lugar ou uma rua, até quando pegamos um taxi € o
motorista possui um GPS, enfim, as linguagens cartograficas estdo presentes em
nossas vidas cotidianamente em suas mais variadas linguagens.

No processo de ensino e aprendizagem da Geografia no Ensino Fundamental
segundo os PCN’S (1998), conforme a continuidade da alfabetizagao cartografica, o
aluno vai criando as possibilidades para uma maior autonomia a leitura e
interpretagdo dos conteudos, como também uma independéncia continua dos
métodos de observacdo, descricdo, entendimento e representacdo do espaco,
permitindo que ele consiga verificar as referéncias de informacfes e estejam aptos
para compreender os fendmenos espaciais mais complexos, e consequentemente,
sintetizando essas informagdes, representando-as nas mais variadas linguagens
como exemplo, com 0s mapas, maguetes e ilustracoes.

A Cartografia escolar conduz o aluno a uma leitura de mundo critica da
realidade espacial nos aspectos da vida humana, como saude, meio ambiente,
educacao, cultura, entre outros fatores da sociedade, de acordo com o PCN (1998).

O estudo sobre a representacdo do espaco segue de modo
semelhante ao primeiro ciclo, embora seja possivel abordar de forma
mais aprofundada as no¢des de distancia, direcdo e orientacdo e
iniciar um trabalho mais aprofundado com as nocdes de proporcao e
escala. Ja se pode esperar que 0s alunos compreendam que para
representar o espago € preciso obedecer a certas regras e
convengbes postuladas pela linguagem cartografica e comecem a
domina-las na producdo de mapas simples, relacionados com o
espaco vivido e outros mais distantes. (PCN, 1998, p. 94).
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A alfabetizacdo cartografica na escolaridade proporciona no processo de
ensino e aprendizagem que o professor conduza o aluno em procedimentos que 0s
levardo a serem leitores criticos e autbnomos da realidade socioespacial. Desvendar
os fendmenos representados nos mapas, fazer sua leitura qualitativa e quantitativa e

processar as informacdes contidas na linguagem séo atividades fundamentais.

Atividades nas quais os alunos tenham que refletir, questionar,
comunicar e compreender informacdes expressas por meio dessas
regras e convencdes — e ndo apenas descrevé-las e memoriza-las —
podem ser planejadas pelo professor para que as conhecam e
aprendam a utiliza-las. Os referenciais de localizagdo, os pontos
cardeais, as divisdes e contornos politicos dos mapas, o sistema de
cores e legendas podem e devem ser trabalhados. (PCN, 1998, p.
95).

Em sala de aula o professor deve explicar ao aluno que as linguagens
cartogréficas séo produtos da humanidade que representam as suas caracteristicas,
fenbmenos e os processos dos resultados que os homens conduzem o mundo,

conforme o PCN (1998).

Nesse momento da escolaridade passa a ser interessante também
discutir com os alunos a linguagem cartografica como uma producgéo
humana, marcada pelos alcances e limites dos recursos
técnicos e das intengdes dos sujeitos e das épocas que dela se
valem para representar o espaco geogréafico. Estudar a historia da
cartografia € uma forma adequada de aproximar a Histéria e a
Geografia num estudo sobre como diferentes sociedades em tempos
e espacos distintos percebiam e representavam seu entorno e o
mundo: as técnicas e os conhecimentos, o imaginario, as intencdes
politicas e econémicas, os medos e desejos. (PCN, 1998, p. 103).
O documento da educacédo do Ensino Fundamental PCN (1998) reitera sobre
a Cartografia ser de fundamental importancia para a ciéncia geografica e nos dias
atuais com o auxilio da computacdo grafica colabora na producdo de mapas
tematicos, ampliando os estudos geograficos, bem como os estudos dos fluxos
econdmicos, uso e ocupacgdo do solo, distribuicdo dos recursos naturais entre outros
fatores, juntamente com a representagcdo cartografica dos territérios dos povos e
também os seus embates e conflitos.
Na continuidade da analise dos documentos oficiais do Ministério da
Educacéo, identificamos a importdncia da linguagem cartografica no ensino de

Geografia, no terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental em que os
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documentos estabelecem os objetivos do ensino de Geografia, apresentados no
Quadro 2:

Quadro 2: Objetivos e competéncias que espera-se que 0s alunos aprendam no

terceiro ciclo

e reconhecer que a sociedade e a natureza possuem principios e leis proprios e
gque o espaco geogréafico resulta das interacdes entre elas, historicamente
definidas;

e compreender a escala de importancia no tempo e no espac¢o do local e do
global e da multiplicidade de vivéncias com os lugares;

e reconhecer a importancia da cartografia como uma forma de linguagem para
trabalhar em diferentes escalas espaciais as representacdes do espaco
geografico;

e distinguir as grandes unidades de paisagens em seus diferentes graus de
humanizacdo da natureza, inclusive a dinamica de suas fronteiras, sejam elas
naturais ou historicas, a exemplo das grandes paisagens naturais, as
sociopoliticas como os Estados nacionais e cidade-campo;

e compreender que 0s conhecimentos geograficos que adquiriram ao longo da
escolaridade sdo parte da construcdo da sua cidadania, pois 0s homens
constroem, se apropriam e interagem com o espaco geografico nem sempre de
forma igual;

e perceber na paisagem local e no lugar em que vivem, as diferentes
manifestacbes da natureza, sua apropriacdo e transformacdo pela acdo da
coletividade, de seu grupo social.

e reconhecer e comparar a presenca da natureza, expressa na paisagem local,
com as manifestacdes da natureza presentes em outras paisagens;

e reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que diferentes grupos
sociais se apropriam da natureza e a transformam, identificando suas
determinacdes nas relacdes de trabalho, nos habitos cotidianos, nas formas de
se expressar e no lazer;

e conhecer e comecar a utilizar fontes de informacdo escritas e imagéticas,
utilizando, para tanto, alguns procedimentos basicos;

e criar uma linguagem comunicativa, apropriando-se de elementos da
linguagem grafica utilizada nas representacdes cartograficas;

e caber utilizar a observacdo e a descricdo na leitura direta ou indireta da
paisagem, sobretudo mediante ilustracdes e linguagem oral;

e reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacéo,
orientacdo e distancia, de modo que se desloque com autonomia e represente
os lugares onde vivem e se relacionam;

e reconhecer a importancia de uma atitude responséavel de cuidado com o meio
em que vivem, evitando o desperdicio e percebendo os cuidados que se devem
ter na preservacao e na conservacao da natureza.

Fonte: PCN, (1998) p. 53-54.
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Segundo os PCN’s (1998), diversos sao os temas a serem trabalhados pelos
professores no terceiro ciclo do ensino fundamental propostos pelo documento em

quatro eixos tematicos, de acordo com o Quadro 3:

Quadro 3: Os quatros eixos teméaticos a serem trabalhados no terceiro ciclo de

Geografia

EIXO 1: A GEOGRAFIA COMO POSSIBILIDADE DE LEITURA E COMPREENSAO DO
MUNDO

EIXO 2: O ESTUDO DA NETUREZA E SUA IMPORTANCIA PARA O HOMEM

EIXO 3: O CAMPO E A CIDADE COMO FORMACOES SOCIOESPACIAIS

EIXO 4. A CARTOGRAFIA COMO INSTRUMENTO NA APROXIMACAO DOS
LUGARES E DO MUNDO

Fonte: PCN, 1998, p. 55-76.

Notamos que o professor disponibiliza-se de diversos eixos para se trabalhar
o ensino de Geografia em sala de aula, desde como a ciéncia geografica como
instrumento de ensino para o aluno entender o seu espaco vivido, a relacéo
sociedade e natureza, a relacdo campo cidade e a Cartografia como forma de

representacao e aproximacao do espaco.

“A cartografia torna-se recurso fundamental para o ensino e a
pesquisa. Ela possibilita ter em méaos representacbes dos diferentes
recortes desse espacgo e na escala que interessa para 0 ensino e
pesquisa. Para a Geografia, além das informacdes e analises que se
podem obter por meio dos textos em que se usa a linguagem verbal,
escrita ou oral, torna-se necessario, também, que essas informacdes
se apresentem espacializadas com localizacbes e extensdes
precisas e que possam ser feitas por meio da linguagem
grafica/cartogréfica. E fundamental, sob o prisma metodoldgico, que
se estabelecam as relagdes entre os fendbmenos, sejam eles naturais
ou sociais, com suas espacialidades definidas.” (PCN’S, 1998, p.76).

No processo de alfabetizagdo geografica e cartografica, o aluno dispbe-se de
aprender as distintas formas de representacfes e escalas cartograficas e a
Cartografia disponibiliza diversas linguagens para estudar os conceitos geograficos,
os fendbmenos naturais e ambientais, propondo aos alunos estuda-los de forma
analitica e sintética. Em andlise o documento sugere os estudos com mapas
tematicos representando os fendémenos de clima, solo, vegetacao, cultivos agricolas,

densidades demograficas, entre outros, e produzir analogias entre os fendbmenos
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estudados e assim realizar boas sinteses. Dessa forma, os alunos adquirem
capacidades e habilidades no estudo geografico de compreenséo nas mais variadas
escalas, segundo o PCN'’s (1998).

Como ja apresentado na pesquisa 0s organogramas’ propostos por Simielli
(2003), sobre o ensino de Cartografia na educacédo béasica, também estdo presentes
no PCN (1998) no Eixo 4: A Cartografia como instrumento na aproximacao dos
lugares e do mundo no Ensino Fundamental como procedimento no conhecimento
para a colaboracdo no processo de ensino e aprendizagem do aluno, eixo
orientando para que ele se torne um leitor-mapeador e critico da sua realidade, o
professor deve direcionar-se para que os alunos adquiram as competéncias e
habilidades necesséarias em trés niveis expostos no PCN (1998) estudando um
fenbmeno geografico separadamente e fazendo a analise da distribuicdo espacial,
na confecgéo de cartas analiticas, associando varias cartas analiticas e produzindo
sinteses ou cartas que contém varias informacdes analiticas.

De acordo com o PCN (1998), os trés niveis de estudos devem ser
estruturados em quatro niveis: o nivel compilatério, ocorrendo a coleta de dados e
informacdes e sua compilacéo, o nivel correlatorio, referentes aos dados levantados,
interpretados e estruturados: e o nivel semantico que é o momento em que se
localizam as problematicas por partes ou em sua totalidade e, por fim, o nivel
normativo, que é a sintese do estudo. Para trabalhar o tema os PCN’s (1998)
consideram os assuntos apresentados no Quadro 4:

Quadro 4: Os itens para serem trabalhados com o tema- alfabetizacéo cartografica
para uma leitura critica e mapeamento consciente do aluno

e 0s conceitos de escala e suas diferenciacdes e importancia para as analises
espaciais nos estudos de Geografia;

e pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais nos mapas;

e orientagcao e medigao cartografica;

e coordenadas geograficas;

e uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano;

e localizacao e representagcdo em mapas, maquetes e croquis;

e |ocalizagao e representacio das posi¢cdes na sala de aula, em casa, no bairro

" Ver Quadro 4 e Quadro 5.
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e na cidade;

e leitura, criacdo e organizagao de legendas;

e analise de mapas tematicos da cidade, do estado e do Brasil;

e estudo com base em plantas e cartas tematicas simples;

e a utilizacdo de diferentes tipos de mapas: mapas de itinerario, turisticos,
climaticos, relevo, vegetacao etc;

e confecgdo pelos alunos de croquis cartograficos elementares para analisar
informacdes e estabelecer correlacédo entre fatos.

Fonte: PCN (1998), p. 80.

O PCN (1998) propde que o professor faca uso de distintos mapas para que o

aluno construa habilidades de interpretar, analisar, comparar, organizar
correlacionar as informacdes e fenébmenos do espago geografico.
Em relacdo aos PCN'’s (1998) do Ensino Médio o documento apresenta:

e

No Ensino Fundamental, o papel da Geografia é “alfabetizar’ o aluno
espacialmente em suas diversas escalas e configuragfes, dando-lhe
suficiente capacitacdo para manipular no¢cbes de paisagem, espacgo,
natureza, Estado e sociedade. No Ensino Médio, o aluno deve
construir competéncias que permitam a analise do real, revelando as
causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto
espacial dos fendbmenos que configuram cada sociedade. (PCN,

1998, p.30).

Nos PCN'’s (1998) do Ensino Médio aponta que é nessa etapa do ensino que

o aluno expande as habilidades de construir 0 seu conhecimento ordenado e

a

Geografia esta pautada nos parametros no Ensino Médio em trés principios

filoséficos curriculares, que sdo: — principios estéticos, politicos e éticos, em que

a

ciéncia geografica permite competéncias ao aluno, conforme apresentamos no

Quadro 5:

Quadro 5: Contribuicdo da Geografia para a formacéo do aluno

e orientar o seu olhar para os fendémenos ligados ao espaco, reconhecendo-os
nao apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-0s como
produto das relagdes que orientam seu cotidiano, definem seu “locus espacial”
e o interligam a outros conjuntos espaciais;

e reconhecer as contradi¢cdes e os conflitos econdmicos, sociais e culturais, 0
gue permite comparar e avaliar qualidade de vida, habitos, formas de utilizacdo
e/ou exploracdo de recursos e pessoas, em busca do respeito as diferencas e
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de uma organizacao social mais equanime;

e tornar-se sujeito do processo ensino-aprendizagem para se descobrir
convivendo em escala local, regional, nacional e global. A autonomia que a
identidade do cidaddo confere € necessaria para expressar sua
responsabilidade com o seu “lugar-mundo”, através de sua identidade territorial.

Fonte: PCN (1998), p. 31.

No documento PCN (1998), o item: “0 que e como ensinar’ elenca que a
Geografia utiliza-se de conceitos-chave para analisar o espago geografico. Estes
encaminham para uma leitura de um mundo em constante movimento e com
diversas complexidades. Estes conceitos geograficos nos possibilitam analisar o
espaco nas suas diferentes formas de organizagcéo, entender os acontecimentos em
diferentes épocas, e as novas demandas espaciais, ou seja, compreender 0s
processos de globalizacdo e transformacdo da dinadmica espacial. Como exposto no
PCN (1998), os conceitos de andlise do espaco da Geografia sdo: paisagem, lugar,
territdrio e territorialidade, escala e conceitos referentes a globalizacdo, técnicas e
redes.

Estes conceitos-chave norteiam os componentes curriculares de Geografia e
determinam as competéncias e habilidades construidas na disciplina no Ensino
Médio de acordo com os referenciais indicados pela Geografia como ciéncia. As
competéncias e habilidades para serem desenvolvidas na Geografia, de acordo com
os PCN’s (1998) sdo: representagdo e comunicacao, investigacdo, compreensao e

contextualizacdo sociocultural, conforme no Quadro 6:

Quadro 6: Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Geografia no
Ensino Médio

Representacdo e comunicacao

e Ler, analisar e interpretar os codigos especificos da Geografia (mapas,
gréaficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos de representacao de
fatos e fenbmenos espaciais e/ou espacializados.

e Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como
formas de organizar e conhecer a localizacdo, distribuicdo e frequéncia dos
fendmenos naturais e humanos.

Investigac&o e compreensao

e Reconhecer os fenbmenos espaciais a partir da selecdo, comparacao e
interpretacéo, identificando as singularidades ou generalidades de cada lugar,
paisagem ou territorio.

e Selecionar e elaborar esquemas de investigagdo que desenvolvam a
observacéo dos processos de formacdo e transformacdo dos territorios, tendo
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em vista as relacdes de trabalho, a incorporacdo de técnicas e tecnologias e 0
estabelecimento de redes sociais.

e Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relagdes entre preservacao e
degradagcdo da vida no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua
dindmica e a mundializacdo dos fenbmenos culturais, econémicos, tecnoldgicos
e politicos que incidem sobre a natureza, nas diferentes escalas — local,
regional, nacional e global.

Contextualizac&o sociocultural

e Reconhecer na aparéncia das formas visiveis e concretas do espaco
geografico atual a sua esséncia, ou seja, 0s processos historicos, construidos
em diferentes tempos, e 0S processos contemporaneos, conjunto de praticas
dos diferentes agentes, que resultam em profundas mudancas na organizacao
e no conteudo do espaco.

e Compreender e aplicar no cotidiano 0os conceitos basicos da Geografia.

e |dentificar, analisar e avaliar o impacto das transformacdes naturais, sociais,
econbmicas, culturais e politicas no seu “lugar-mundo”, comparando,
analisando e sintetizando a densidade das relacdes e transformacdes que
tornam concreta e vivida a realidade.

Fonte: PCN (1998), p. 35

No ano de 2020, passa a valer como obrigatoriedade dos componentes
curriculares que norteiam a educacao, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017) em que o documento afirma que para que o aluno tenha a leitura do mundo
com 0s conceitos geograficos € necessario que os professores os auxiliem a fazer a
analise espacial que constituem os conhecimentos ndo apenas da Geografia, como
também da matematica, ciéncia, arte e literatura. A comunicacdo entre essas
ciéncias a resolucdo de problematicas procede as mudancas de escala, orientacdo e
direcdo de objetos no espaco geografico, decorréncia de distancias, tendéncias a
centralizacao e a dispersao, entre outros fatores, conforme a BNCC (2017).

O raciocinio geogréafico®, uma maneira de exercitar o pensamento
espacial, aplica determinados principios (Quadro 1) para
compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizacéo e a
distribuicdo dos fatos e fendbmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes
fisicos-naturais e as acdes antropicas’. (BRASIL, 2017, p. 359. Grifo
da BNCC).

® Grifo da BNCC

° Essa concepcgdo, que valoriza a capacidade dos jovens de pensar espacialmente por meio do
raciocinio geografico, € compartilhada por propostas curriculares de diversos paises, como o Reino
Unido, Portugal, Estados Unidos da América, Chile e Australia. BNCC (2017) p. 359.
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O raciocinio geogréfico a ser alcancado no Ensino Fundamental proposto pela
BNCC (2017), introduzem os principios da ciéncia geogréfica que norteiam as

habilidades desse raciocinio, de acordo com o Quadro 7:

Quadro 7: Descrigcdo dos Principios do Raciocinio Geografico segundo a BNCC

PRINCIPIO DESCRICAO

Analogia Um fenbmeno geografico sempre € comparavel a
outros. A identificacdo das semelhancas entre
fenbmenos geogréaficos € o inicio da compreensédo da
unidade terrestre.

Conexao Um fenbmeno geografico nunca  acontece
isoladamente, mas sempre em interacdo com outros
fendmenos proximos ou distantes.

Diferenciacao E a variacdo dos fendmenos de interesse da
geografia pela
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando
na

diferenca entre areas.

Distribuicédo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco
Extenséo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia
do
fenbmeno geografico.

Localizacao Posicdo particular de um objeto na superficie
terrestre. A
localizacdo pode ser absoluta (definida por um
sistema de

coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por
meio de relacbes espaciais topolégicas ou por
interacBes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de
maior complexidade. Refere-se ao modo de
estruturacdo do espaco de acordo com as regras da
prépria sociedade que o produziu.

Fonte: BNCC (2017) p. 360.

Para a BNCC (2017) a colaboracédo da disciplina de Geografia na educacao
basica é expandir o pensamento espacial dos alunos, incentivando o raciocinio

geografico para a interpretacdo e representacdo do espaco, na relacdo sociedade e
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natureza em constantes transformacdes. Para que isso aconteca, o professor deve
conduzir os alunos em sala de aula para que entendam o0s conceitos geograficos,
relacionando-os com os fendbmenos espaciais que séo interpretados e localizados no

espaco-tempo. De acordo com a BNCC (2017)

Ao utilizar corretamente o0s conceitos geograficos, mobilizando o
pensamento espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e
analise das informac@es geograficas, os alunos podem reconhecer: a
desigualdade dos usos dos recursos naturais pela populagéo
mundial; o impacto da distribuicao territorial em disputas geopoliticas;
e a desigualdade socioecondmica da populacdo mundial em
diferentes contextos urbanos e rurais. Desse modo, a aprendizagem
da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade étnico-racial
e das diferencas dos grupos sociais, com base em principios éticos
(respeito a diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de
qualquer natureza). (BNCC, 2017, p.361).

O raciocinio geogréafico conduz o aluno a criar condicbes de raciocinar e
resolver as problematicas existentes no espaco e em seu cotidiano, proporcionado
as competéncias e habilidades para essa reflexdo. E neste sentido que a BNCC
(2017) estrutura-se no conhecimento geografico, em que o0 espaco € o objeto de
estudo da Geografia com 0s seus conceitos de territério, lugar, regido, natureza e

paisagem.

O conceito de espaco € inseparavel do conceito de tempo e ambos
precisam ser pensados articuladamente como um processo. Assim
como para a Histéria, o tempo é para a Geografia uma construgéo
social, que se associa a memoéria e as identidades sociais dos
sujeitos. Do mesmo modo, os tempos da natureza ndo podem ser
ignorados, pois marcam a memoria da Terra e as transformacgdes
naturais que explicam as atuais condicdes do meio fisico natural.
Assim, pensar a temporalidade das ac¢Bes humanas e das
sociedades por meio da relacdo tempo-espaco representa um
importante

e desafiador processo na aprendizagem de Geografia. (BNCC, 2017,
p.361).

E necessario ultrapassar o ensino da Geografia Tradicional nas salas de
aulas, ou seja, a Geografia Positivista, que apenas observa e descreve 0s
fendbmenos geograficos e permitir que o aluno construa o seu conhecimento acerca
dos conceitos de analise da Geografia, em que ele adquira as habilidades para
enxergar a totalidade e complexidade do espaco e as relagcdes que configuram essa
realidade espacial. (BNCC, 2017). Neste sentido, o documento da BNCC (2017) foi
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estruturado em cinco unidades tematicas no Ensino Fundamental da educacao

bésica em que as competéncias e habilidades ocorram progressivamente.



Quadro 8: Unidades tematicas do Ensino Fundamental de acordo com a BNCC
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Unidades tematicas

Descricao

O sujeito e seu lugar no
mundo

Espera-se que os alunos aumentem suas
percepcdes com O espaco-tempo com jogos e
brincadeiras em que os mesmos reconhegcam-se
si mesmos como sujeitos e de seus espacos de
vivéncias.

Conexoes e escalas

Busca-se que os alunos distintos espacos e
construam escalas de andlise, permitindo que os
mesmos tenham entendimento das relacdes que
ocorrem em esfera local e global.

Mundo do trabalho

Nessa unidade espera-se que o0s alunos
construam  conhecimentos sobre diversos
aspectos que caracterizam as atividades e suas
funcionalidades existentes na sociedade, como
exemplos as finalidades socioeconbmicas e
agroindustriais nas diversas cadeias produtivas.

Formas de representacdo e
pensamento espacial

A alfabetizacdo cartogréafica, proporcionado ao
aluno a leitura, interpretacdo e elaboracdo de
mapas e demais linguagens cartograficas, como
tabelas e graficos.

Natureza, ambientes e
gualidade de vida

Busca-se que os alunos compreendam os
aspectos fisicos e humanos da ciéncia
geografica, na producdo do conhecimento do
aluno dos fendmenos fisicos e naturais do
espaco.

Fonte: PCN (2017) p. 362-364. Adaptado pela autora.

Em andlise dos documentos da BNCC (2017) no Ensino Fundamental, no

tépico “Formas de Representacdo e pensamento espacial”’, sobre o conhecimento

do aluno em relagdo aos mapas e das demais representacdes cartogréficas,

destacamos a seguinte identificagao:

Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites,
audiovisuais, gréficos, entre outras alternativas, sdo frequentemente

utilizados no componente curricular. Quanto mais diversificado for o

trabalho com linguagens, maior o repertério construido pelos alunos,

ampliando a producdo de sentidos na
Compreender as particularidades de cada linguagem, em suas
potencialidades e em suas limitacbes, conduz ao reconhecimento
dos produtos dessas linguagens ndo como verdades, mas como

possibilidades. (BRASIL, 2013, p. 363).

leitura de mundo.



75

Portanto, € necessario encontrar caminhos teéricos e metodoldgicos que
melhorem a qualidade do ensino da ciéncia geogréafica, que nos proporcionem a
elaborar uma leitura do espaco, e a Cartografia como instrumento da ciéncia, por
meio da abstracdo espacial, possibilitando-nos competéncias de reconhecer a
dindmica deste espaco.

E importante destacarmos também que a alfabetizacdo cartografica é
fundamental nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois viabiliza ao aluno
promover habilidades e competéncias para o entendimento do espaco geografico e
a sua representacdo. Contudo, é notavel que a BNCC (2017) ndo traga em seu
documento novos métodos de ensino e algo realmente inovador para o professor em
sala de aula. Porém, nota-se que o pensamento espacial é enfatizado como
instrumento da alfabetizacdo cartografica como forma de aprendizagem do aluno.
Todavia, a BNCC (2017) vem recebendo muitas criticas da esfera académica da
Geografia, como, por exemplo, no ano de 2019, quando participamos do Il
Seminario Nacional sobre a BNCC: uma outra base é possivel, o qual ocorreu na
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Campo
Grande, e que teve como objetivo contextualizar a Base Nacional Comum Curricular
e a Reforma do Ensino Médio no conjunto das politicas publicas e reformas
curriculares nacionais e internacionais. Neste evento a BNCC recebeu varias criticas
como o novo documento que rege os segmentos da educacao basica.

Corroboramos com Simielli [s.d] quando a autora, especialista no ensino de
Cartografia na Geografia, reflete ao analisar o documento da BNCC (2017) na area
de Ciéncias Humanas, de que a Geografia sera trabalhada na educacédo basica de
forma muito genérica e que a Cartografia como contetdo na base € pouco discutida.

A Cartografia Geogréfica estd pouco definida. Embora tenhamos
uma dimensdo formativa “Linguagens e Mundo”, ela refere-se
prioritariamente as mudltiplas linguagens, o que € inicialmente
positivo, mas diminui o papel das representacdes (mapas), trazendo
prejuizos para a formagdo cartografica do aluno. Neste sentido, a
Cartografia Geogréafica deveria ser mais explicitada e estar mais
alinhada as pesquisas académicas de qualidade. E fundamental,
assim, ndo confundir o uso de desenhos na Cartografia Escolar como
sendo a préopria Cartografia. Neste contexto, a Cartografia
Geografica, que emergiu no Brasil nas décadas de 1970 e 1980,
perde espaco e oportunidade de se firmar como parte importante na
Geografia. (SIMIELLI, [s.d], p. 2).
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Simielli [s.d] afirma que os mapas nos auxiliam na sintese dos fenémenos
geograficos que ocorrem no espaco e de como a linguagem cartografica é
fundamental no conhecimento espacial do aluno

No nosso dia a dia, podemos fazer a leitura do espaco por meio de
diferentes informacdes e a Cartografia Geografica nos auxilia a
representar estas informacgfes através de mapas de turismo, mapas
de planejamento, mapas rodoviarios, mapas de minerais e mapas
geoldgicos, dentre outros.

N&o se pode esquecer o fato de que existem diferentes mapas para
diferentes usuarios. Isto é aparentemente simples, mas, em termos
de ensino, é importante fazer esta distincdo. Muitas vezes o
professor utiliza simplesmente o mapa que tem em mé&os, nao
fazendo a diferenciacdo ou a selecdo dos elementos que 0s seus
alunos teriam condicdo de ler, adequados a sua idade e ano escolar.
Considerando o fato de que o ideal é trabalhar com diferentes mapas
para diferentes usuarios e faixas etarias, deve-se considerar que,
para o Ensino Fundamental |, é preciso trabalhar a alfabetizacao
cartogréfica, considerando que esse é o momento em que o aluno
tem que iniciar o processo de aprendizado da linguagem gréfica para
posteriormente trabalhar com as representagfes cartogréficas.
(SIMIELLLI, [s.d], p. 2).

s

Contudo, acrescentamos que a BNCC (2017) no ano de 2020, é
definitivamente o documento curricular que guia o0 ensino no Brasil, portanto, como
professores, devemos fazer o melhor uso dela possivel, em favor do conhecimento
geografico, para os alunos compreenderam a sua realidade espacial e,
consequentemente, tornarem-se cidadaos ativos, criticos e leitores-mapeadores
desta realidade.

No Referencial Curricular da Rede Estadual de ensino de Mato Grosso do Sul
(2012), a Geografia na Area de ciéncias Humanas no Ensino Fundamental objetiva-
se em uma disciplina com aulas tedricas, praticas e eficientes que colaborem com o
aluno em seu processo de ensino e aprendizagem e gue resultem aos mesmos uma
preparacao para a vida social e do trabalho.

O estudo da Geografia, na escola, deve ampliar as possibilidades do
estudante, em um mundo complexo, compreender, atuar, questionar
e problematizar diferentes contextos, formular e propor alternativas,
localizar fatos e reconhecer as dindmicas espaciais. O trabalho
docente reveste-se, portanto, de um desafio intelectual para
favorecer vivencias adequadas ao exercicio da reflexdo e acdo. Vale
ressaltar que a Geografia € um campo do conhecimento que se
propde a compreender a dindmica social e espacial que produz e
transforma o espaco geogréfico nas diversas escalas-local, regional,
nacional e mundial. (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 304).
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Contudo, em andlise do Curriculo Paulista (2020) na etapa do Ensino
Fundamental em relacdo & educacgéo cartografica no documento oficial do MEC é

enfatizado a importancia da linguagem cartografica:

(...) a linguagem cartogréafica tem um papel importante no processo
de aprendizagem em Geografia, no sentido de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades necessérias para o entendimento
das interagfes, dindmicas, relacbes e dos fenbmenos geograficos
em diferentes escalas e para a formacdo da cidadania e da
criticidade e autonomia do estudante. (SAO PAULO, 2020, p. 404).

Neste sentido o Curriculo Paulista (2020) na etapa do Ensino Médio enfatiza
que a ciéncia geografica deve ofertar as oportunidades para que o0s alunos
compreendam as transformacgfes ocorridas no espaco, identificando o seu papel
como cidaddo transformador nas esferas geopoliticas, econdmicas e
socioambientais presentes nos dias atuais. Desta forma, o documento oficial acerca
da discusséao do ensino de Cartografia na Geografia escolar aponta a importancia da
dualidade das duas ciéncias:

O estudo da Geografia no Ensino Médio pretende aprofundar as
habilidades

gue garantem os direitos de aprendizagem da Educacao Basica, ou
seja, aprofundar os saberes cientificos e 0s processos e conceitos
gue atuam na formacdo das sociedades humanas e no
funcionamento da natureza. Para tanto, utilizamos como referéncia a
leitura do lugar e do territério, a partir de sua paisagem,
compreendendo o espaco geografico como manifestacdo territorial
da atividade social, em todas as suas dimensdes e contradicbes de
ordem econbmica, politica, cultural e ambiental. Outro ponto
importante é o aprofundamento da Educacdo Cartogréfica,
considerada um instrumento indispensavel no entendimento das
interacdes, relacdes e fendmenos geogréaficos. (SAO PAULO, 2020,
p. 170).

Em discusséao deste capitulo que propusemos analisar os documentos oficiais
do MEC, da disciplina de Geografia, destacamos que a ciéncia geografica esta no
nosso cotidiano, nos mais variados fendbmenos que modelam as complexidades do
espago, e seu conhecimento é indispensavel para compreensdo do mesmo.
Todavia, a Cartografia € indissociavel da Geografia e elemento fundamental para a
representacdo deste espaco, nas mais variadas linguagens e como conteudo, no
entendimento do aluno para compreensdo das dindmicas do espaco que ele se faz

sujeito presente e ativo nessa transformacéao.
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Esta pesquisa se torna importante para a academia, pois enfoca em
levantamentos acerca dos estudos geograficos dentro da sala de aula, para uma
investigacdo do processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo cartogréfica,
instrumento indispensavel no ensino de Geografia, para interpretacdo e

representacéo do espacgo.
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2.4 Metodologias do ensino da linguagem cartografica na Geografia escolar

-

SERA QUL AQLY CABE TURO O
QUE VAD MW METER NA
CABECA?

ol

Fonte: Tirinhas Mafalda em Tirinhas Filosdficas.

As linguagens cartograficas sempre estiveram presentes nos contetdos da

Geografia escolar, sendo metodologias de ensino fundamentais no processo de

aprendizagem do aluno, possibilitando aos professores discutirem sobre os

fenbmenos geogréaficos ocorridos no espaco, como também a correlacionar um

mapa com outro, comparando-os assim 0s acontecimentos em diferentes lugares,

proporcionando aos alunos competéncias mentais e estimulos. E importante que o

aluno analise os mapas como produto das relacdes sociais do espaco, e entenda-os

como instrumentos de comunicacdo e 0s objetivos que 0os mapas tém para sua

confeccdo. Sobre o dinamismo que os mapas possuem Gilles Deleuze® e Félix

Guattari*! apontam

O mapa é aberto, é conectavel em todas as suas dimensoes,
desmontével, reversivel, suscetivel de receber modificacdes
constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a
montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo,
um grupo, uma formacao social. Pode-se desenhé&-lo numa parede,
concebé-lo como obra de arte, construi-lo como uma acao politica ou
como uma meditagdo (DELEUZE & GUATTARI, 1995, p. 21).

1% Filgsofo francés
1 Filbsofo francés
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Os mapas s&o os instrumentos mais utilizados em sala de aula pelos
professores da Geografia escolar e estdo presentes como linguagem cartografica
nos materiais didaticos em todos os contetudos abordados na Geografia, ciéncia
essa que estuda a superficie terrestre e a distribuicdo espacial dos fenbmenos e a
relacdo entre a humanidade e o meio em que vivem, portanto sua aprendizagem é
gradativa e continua, sendo imprescindivel nos dias de hoje trabalha-la de forma

criativa com os alunos.

“‘Os mapas sdo um dos principais recursos metodolégicos a
disposicdo do professor de Geografia. Eles constituem ndo apenas
um recurso visual no qual o professor precisa recorrer para ensinar
Geografia ou para que o aluno domine os contetdos geograficos;
eles sdo um meio de comunicagdo; uma linguagem que permite ao
aluno expressar espacialmente um conjunto de fatos; uma alternativa
de representacao espacial de variaveis que possam ser manipuladas
na tomada de decisdes e na resolucdo de problemas.” (OLIVEIRA,
2007 apud COSTA, F. R. da, LIMA, F. de A. F; 2012, p. 110).

Ha a proposta para os professores trabalharem os diversos objetos de estudo
referentes a essa ciéncia, seguindo os Parametros Curriculares Nacionais, que sao
referéncias para o ensino do pais.

A Geografia como ciéncia fundamental nas escolas se faz necesséria e tem

real significado para o entendimento da sociedade e 0 meio em que vivemos.

“O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de
forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de
maneira mais consciente e propositiva. Para tanto, porém, é preciso
gue eles adquiram conhecimentos, dominem categorias, conceitos e
procedimentos basicos com os quais este campo do conhecimento
opera e constitui suas teorias e explicagbes, de modo a poder nédo
apenas compreender as relagdes socioculturais e o funcionamento
da natureza as quais historicamente pertence, mas também
conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a
realidade: o conhecimento geogréafico.” (PCN, 1998, p. 74).

Como ja mencionado nesta pesquisa, o PCN (1998) do Ensino Fundamental,
os conteudos de Geografia sdo pautados na relacdo sociedade e natureza. Assim,
os professores devem trabalhar a area de Geografia com os seus alunos de forma
que haja uma contribui¢éo dos individuos na sociedade.

No Ensino Médio devem ser trabalhadas, principalmente nos contetudos de

Geografia, as distintas relacdes entre as cidades e o campo, em suas dimensdes
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sociais, culturais e ambientais, considerando o papel do trabalho, das tecnologias,
da informacao, da comunicagéo e do transporte PCN’s (1998).

De diversas formas séo trabalhados os contetdos de Geografia nas escolas,
além das aulas expositivas, como apoio, os professores se utilizam de livro didatico,
linguagem gréfica, cartogréfica, filmes, textos, pesquisas, midias, trabalho de campo,
entre outros, usando diversos recursos para uma melhor compreensédo do espaco
geografico.

Entre as formas ja citadas como instrumento de ensino, 0s mapas sao uma
linguagem. E um meio de comunicagdo com a sociedade e neles estio dispostos
diversos fendmenos de aspectos humanos e fisicos da Geografia. E fundamental
para o aluno da educacdo basica interpretar os mapas, identificando o que é
representado neles e o professor tem um papel crucial de colaboracdo para com
aluno, e que ele possa entender o0 que esta sera estudado. De acordo com Almeida
e Passini (2001), had procedimentos metodologicos a serem seguidos para uma
melhor leitura e interpretacdo dos mapas.

Inicia-se uma leitura pela observacéo do titulo. Temos que saber qual
0 espago representado, seus limites, suas informacdes. Depois, €
preciso observar a legenda ou a decodificacdo propriamente dita,
relacionando os significantes e o significado dos signos relacionados
na legenda. E preciso também se fazer uma leitura dos
significantes/significados espalhados no mapa e procurar refletir
sobre aquela distribuicdo/organizacdo. Observar também a escala
grafica ou numérica usada no mapa para posterior calculo das
distancias afim de se estabelecer comparagdes ou interpretacdes.
(ALMEIDA e PASSINI, 2001, p. 17).

Como exposto por Almeida e Passini (2001), a leitura de interpretacdo do
mapa segue etapas para que o aluno possa retirar da representagéo as informacoes
necessarias para o entendimento da linguagem. Ao comecar sempre com o titulo, o
aluno ja ir4 identificar o tema que esta sendo trabalhado e o lugar de ocorréncia do
fendbmeno apresentado. As legendas cartograficas também sédo de fundamental
importancia par o leitor entender os mapas, pois é ela que fornece a informacéo do
fenbmeno ou acontecimento do espaco geografico e os signos cartograficos
representados na linguagem dos mapas.

Almeida e Passini (2001) apontam que 0 mapa € uma reducao congruente da
realidade, ou seja, € a escala que vai determinar quantas vezes 0 espago
representado foi diminuido. Por exemplo, em uma escala de 1:100 é referente que

as medidas foram diminuidas cem vezes e no entanto iremos ler um por cem e cada
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parte do mapa representado como linguagem é proporcional a cem centimetros da
realidade espacial representada.

Sao denominados mapas as representacdes de escala menor (1:1.000.000).
Portanto, com menor nimero de detalhes e os limites da area representada sao os
limites politicos.

As cartas gerais de escalas menores (1:205.000.000) podem atingir o
mundo. S&o os planisférios. E a forma do globo é bidimensionada,
com clareza do tracado dos meridianos e paralelos.

Conforme diminui a escala ou conforme a area atingida pela
representacdo torna-se maior ha perda de informacdo e ha
necessidade de se interpretar as generalizagdes. E preciso ter-se em
conta que no processo de mapeamento houve uma classificacdo
para selecionar as informacdes mais significativas para o objetivo
daquela representacéo. (ALMEIDA E PASSINI, 2001, p. 20).

No livro O Espaco Geografico — Ensino e Representacdo, Almeida e Passini
(2001) nos explicam que no processo de ensino e aprendizagem do aluno o ato de
mapear € para que o mesmo construa uma leitura de analise das linguagens
cartograficas. Segundo Almeida e Passini (2001) apud Pagnelli, os procedimentos
metodologicos de mapear estimulam que o aluno seja um leitor consciente das
linguagens cartograficas. Contudo, eles também nos confirmam que na teoria do
Jean Piaget*?, a crianca na idade do pensamento concreto (dos 7 anos aos 11 anos
em meédia) precisa conduzir-se na constru¢cdo dos conceitos e estabelecer os
conhecimentos para que o aluno produza mapas se tornando assim um leitor-
mapeador consciente.

E de suma importante destacar que para melhor leitura e interpretacdo das
linguagens cartograficas o aluno desenhe esses mapas e ndo apenas copie as
imagens e pinte as representacdes novamente, segundo Almeida e Passini (2001).

O procedimento metodolégico em que o aluno produz o seu préprio mapa €
um direcionamento fundamental para que ele possa aprender melhor as linguagens
cartograficas, ou seja, quando o aluno produz o seu mapa, constr6i um
conhecimento vinculada a linguagem representada e formas de comunicagcdo com a

linguagem, pois o ato de aprender também € o ato do aluno agir.

A acdo para que o aluno possa entender a linguagem cartografica
nao esta em pintar ou copiar contornos, mas em “fazer o mapa” para
gque, acompanhando metodologicamente cada passo do processo —
reduzir proporcionalmente, estabelecer um sistema de signos

2 psicélogo, biblogo e fildsofo.
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ordenados, obedecer um sistema de projecbes para que haja
coordenacdo de pontos de vista (descentralizacdo espacial) -,
familiarize-se com a linguagem cartogréfica.

Acreditamos que mesmo depois disso o aluno sentird dificuldades
em organizar um sistema de signos de forma ordenada, mas é
vivendo essas dificuldades que ele ira construir no¢des profundas de
organizacdo de um sistema semiotico. Ao ter que generalizar,
estabelecer uma classificacdo e selecionar as informacdes que
devem ser mapeadas, o aluno sera forcado a tomar consciéncia das
informacgdes — as pertinentes e as ndo pertinentes -, o que melhorara
seu raciocinio l6gico. (ALMEIDA e PASSINI 2001, p. 22).

Nota-se que no processo de ensino e aprendizagem a alfabetizacéo
cartografica € fundamental para que o aluno entenda os mapas e que ele deve ser
ativo em seu conhecimento e os processos metodolégicos que os levam a producao
de seus mapas acarreta as no¢des para que ele entenda o seu espaco geografico.
Contudo, a reproducéo destes mapas tende a o conduzir para que o0 mesmo se torne
cada vez mais um leitor-mapeador consciente e critico.

Como j& é visto que a Cartografia € um instrumento fundamental no processo
de ensino da Geografia para que o aluno possa localizar-se e orientar-se no espaco
€ importante destacarmos que as atividades em que é ativo de participacdo e
elaboracao, colaboram para que ele tenha uma melhor aprendizagem e aproxima-se
da realidade do que os mapas representam, ou seja, 0s alunos que constroem 0s
seus proprios mapas conseguem se reconhecer como parte daquele fendémeno que
esta sendo representado.

Almeida e Passini (2001) reforcam que quando o aluno faz o processo de
mapeamento e ndo apenas contorne, desenhe e pinte 0s mapas é o procedimento
metodoldgico primordial para entender e interpretar as linguagens. De acordo com
as autoras, para que os alunos possam dar significado aos significantes e que sejam
codificadores antes de serem decodificadores se faz necesséario fundamentar em
trés fatores: a funcdo simbdlica; o conhecimento da utilizacdo do simbolo e 0 espaco
a ser representado, de acordo com Almeida e Passini (2001).

E importante destacarmos a comunicacdo da informacdo cartografica de
Kolacny no ano de 1967 que propde um processo de informagdes para andlise, um
modelo destinado a informacg&o cartogréafica, elencando o inicio, meio e o fim do

processo da comunicacédo, desde a realidade espacial, a Realidade do Cartografo.



84

Figura 6: Comunicac¢do da informacéo cartogréafica de Kolacny

REALIDADE

Fonte: Kolacny, 1967 apud JORDAO, B. G. F, 2015, p. 27).

Girardi (2009) argumenta que o procedimento de comunicagcdo das
informacdes pelo uso de mapas foi apresentado em 1967 por Kolacny e até hoje é
uma referéncia como modelo. Os elementos presentes no esquema de Kolacny
revela o caminho para que o mapa chegue ao usuario de forma eficiente e
satisfatoria.

O esquema de Kolacny propde que a comunicacdo do cartégrafo até o leitor
deve ser feitas através de sete etapas fundamentais, resultando na juncao da teoria,
técnica e pratica. Portanto, € a partir da realidade espacial para a realidade do
cartografo (as suas observacdes para representar a comunicacdo); O conteudo da
mente do cartégrafo, e assim conotando as esferas que perpassam o0 obijetivo,
conhecimentos, habilidades, processos psicologicos e as condicdes externas em
serem transpassadas como linguagem cartogréfica, e assim gerando o mapa; e 0s
Mesmos processos ao usuario para o efeito da informacéo cartografica na mente do
leitor.

Na Geografia escolar a Cartografia € um instrumento fundamental para
entendimento do espaco e o professor tem papel fundamental de conduzir o aluno
em sua aprendizagem na leitura do objeto da Geografia. Contudo, Almeida e

Passini (2001) reforgcam
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(...) o professor deve levar o aluno a estender o0s conceitos
adquiridos sobre o espaco, localizando-se e localizando elementos
em espacos cada vez mais distantes e, portanto, desconhecidos. A
apreensédo desses espacos €é possivel, como foi visto, através de sua
representacao grafica, a qual envolve linguagem propria — a da
cartografia -, que a crianca deve comecar a conhecer. Cabe, pois, ao
professor introduzir essa linguagem e através do trabalho
pedagdgico, levar o aluno a penetragdo cada vez mais profunda na
estruturacdo e extensdo do espaco a nivel de sua concepcgdo e
representacdo. (ALMEIDA e PASSINI, 2001, p. 27).

Almeida e Passini no livro O espaco Geogréfico — Ensino e Representacao
(2001) nos dao sugestdes de atividades para que o aluno perceba a importancia do
ensino da linguagem cartografica no ambito da Geografia escolar e que as
metodologias de ensino da Cartografia na Geografia sdo fundamentais para a
compreensao do espaco geografico. A primeira sugestdo é para que o aluno realize
o “Mapear o Eu”, que é como uma fungdo importante na alfabetizagdo cartografica
como fator importante para a aprendizagem das noc¢des espaciais. Este exercicio
permite que o aluno entenda o seu préprio corpo, conhecendo-se assim, sua
estatura, o posicionamento de seus membros e as partes do seu corpo e quando
fazem a representacao, utilizam-se metodologias de mapeador, como — generalizar,
observar a proporcionalidade e eleger os elementos que tem mais significados para
a representacao da sua imagem.

As autoras propdem como atividades diversas formas de mapeamento como
exemplos, mapear a escola, o seu bairro, a cidade e demais lugares que fazem
parte de uma escala local dos alunos.

Outro procedimento metodologico em sala de aula no ensino da Cartografia
na Geografia é a construcdo de maquetes e plantas que colaboram para que 0s
alunos construam nocfes espaciais que sdo elementos fundamentais para
compreensao do espaco. Além disso, o professor que se utiliza desse procedimento
em sala de aula fornece aos alunos aulas mais dinamicas e colabora
significativamente no processo de ensino e aprendizagem do discente. Como

proposta de atividade Almeida e Passini (2001) propdem

A maquete servira de base para se explorar a projecdo dos
elementos do espaco vivido (a sala de aula) para o espaco
representado (planta); as relacdes espaciais topolégicas desses
objetos em funcdo de um ponto de referéncia; desses objetos entre
si; e dos mesmos em relacdo aos sujeitos (alunos). Inicialmente em
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pontos fixos e depois com deslocamentos. (ALMEIDA e PASSINI,
2001, p. 52).

Para Simielli et al. (1991) a maquete € um procedimento didatico em que
multiplos elementos da realidade espacial precisam ser produzidos em conjunto

colaborando no ensino e aprendizagem do aluno, sendo assim, a autora destaca

E importante ressaltar que quando a maquete recebe uma utilizag&o
ela passa a ter um status semelhante ao de um mapa tematico,
devendo portanto ter os elementos essenciais de qualquer mapa:
legenda, titulo, orientacdo, fonte e autor. (SIMIELLI et. al. 2007, p.
146).

As representacdes cartograficas sdo importantes para se pensar, analisar e
representar o espago geografico. Reproduzir os conhecimentos deste espago oculto
€ de importancia e relevancia a sociedade e eles podem ser apresentado nas mais
variadas linguagens como os mapas, globos, atlas geografico, imagens de satélite,
plantas, cartas, imagens de satélites entre outros. Estas linguagens sé&o
instrumentos que representam informacdes do espaco tendo como finalidade
transmitir conhecimentos para a sociedade.

Utilizar diversas linguagens para enriquecer os conteudos, como fotografias,
imagens, musicas e trabalhar atividades ladicas sobre o espacgo, enriquece o
processo de ensino e aprendizagem com o aluno, facilitando o ensino, desta forma,
0s estudantes se entusiasmam mais em aprender e demonstrar mais interesses em
realizar as atividades em sala de aula. Ha vérias linguagens da Cartografia, como
Pontuschka et al. (2009), citado por MEIRELLES (2013) apresenta

“[...] como livros didaticos, paradidaticos, mapas, graficos, imagens
de satélite, literatura, musica, poema, fotografia, filme, videoclipe,
jogos dramaticos. Algumas dessas producdes ja foram incorporadas
pelos livros didaticos, colaborando para a compreensédo dos textos e
aprofundando o conhecimento do espago  geografico”.
(PONTUSCHKA et. al., 2009, p. 216 apud MEIRELLES, 2013, p. 3).

Portanto, faz-se necessario o professor desenvolver articulagbes e dar
realmente significado aos conteddos de Geografia, além do senso comum, em
construgdo por uma Geografia escolar critica, estimulando o aluno em ser
participativo e ativo na Geografia vivida.

Os graficos, tabelas, organogramas e diagramas, também s&o linguagens

cartograficas presentes nos contetdos de Geografia e estdo sempre representados
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nos livros didéaticos, sendo instrumentos fundamentais do ensino de Cartografia na
Geografia.

As linguagens graficas sdo fundamentais instrumentos de comunicacdo com
imagens monossémica, ou seja, com informac¢des com um unico significado.

A representacao grafica, segundo Bertin (1973, 1977), ndo deve ser
tratada como polissémica, pois, de acordo com as bases da
Semiologia Grafica, a Cartografia é considerada uma linguagem
universal, ndo convencional, e portanto monossémica. (QUEIROZ,
2007, p. 141).

De acordo com Girardi (2000), um dos meios mais usados na Cartografia se
da por meios de elementos graficos, isto é, o elemento grafico que esta
representado no mapa conserva as particularidades reais do objeto ao analisarmos.
A autora argumenta que no processo de leitura e analise dos mapas necessita-se
pensar 0 proposito da representacao grafica como também o mito que revela.

Salientamos que, o professor que se atenta ao dominio dos contetdos dos
livros, assim como o que conhece bem os alunos em sua sala de aula, melhor se
destacara em sua pratica de ensino, assim também o educador que se estimular em
praticas pedagogicas, atividades participativas e dinamicas.

[...] “0 melhor dos livros ndo pode competir com o professor: ele,
mais do que qualquer livro, sabe quais 0s aspectos do conhecimento
falam mais de perto a seus alunos, que modalidades de exercicio e
tipos de atividade respondem mais fundo em sua classe e, ainda o
caso é que nao ha livro que seja a prova de professor: o pior livro
pode ficar bom na sala de um bom professor e o melhor livro
desanda na sala de um mau professor.” (LAJOLO, 1996, apud
LOCH, V.V.).

Quando o educador traz para dentro da sala de aula os conteludos
correlacionados com as vivéncias dos alunos, mais atencéo e participagao terao dos
seus educandos, pois eles conseguem assimilar de melhor maneira o espago e 0s
fenbmenos que acontecem no espaco geogréfico.

“Os conceitos e vivéncias espaciais (geograficas) sdo importantes,
fazem parte de nossa vida a toda instante. Em outras palavras:
Geografia ndo é sé o que esta no livro ou o que o professor fala.
Vocé a faz diariamente. Ao vir para a escola a pé, de carro ou de
Onibus, por exemplo, vocé mapeou, na sua cabeca, o trajeto. Em
outras palavras: o homem faz Geografia desde sempre.”
(KAERCHER, 1998, apud CAVALCANTI, L.S. 2012; grifos do autor).
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Os professores que conhecem os seus alunos conseguem realizar em sala,
uma aula mais dindmica, envolvente e assim realizar praticas de ensino em que 0s
estudantes tenham mais compreensao dos conteldos propostos.

Abreu e Castrogiovanni (2010) nos apontam que a Cartografia Escolar que &
ensinada nas escolas tem como fungéo conduzir os alunos no processo de ensino e
aprendizagem dos conteudos relacionados a Cartografia, sendo esses conceitos
referentes a Cartografia Escolar, em juncdo com o conhecimento do SIG - Sistema
de Informacéo Geografica tem fundamental papel e valorizacdo cartografica.

Segundo os autores, com este instrumento de ensino o aluno que teve a
oportunidade de ter uma boa alfabetizacdo cartografica compreende melhor a
producdo de elaboracdo do mapa por meio do SIG e com a representacdo o
individuo constréi-se como cidadao critico e participativo. De acordo com Abreu e

Castrogiovanni (2010)

Os mapas ndo soO trazem informagBes geograficas, mas também
atuam como documentos, tratados, acordos, contratos, codigos e
leis. Verifica-se na realidade, que os mapas tém sido muito valiosos
no meio social, por disponibilizar a informac&o espacial necessaria a
diversas aplicacdes: militares, precipitagcdes e temperaturas, tipos de
solos, indices de natalidade e mortalidade, movimentos
populacionais, cadastrais. Os mapas podem representar, portanto, a
espacializacdo das mais diversas informagdes, constituindo-se num
poderoso instrumento de comunicagao. (ABREU;
CASTROGIOVANNI, 2010, p. 544).

A Cartografia, como afirma Abreu e Castrogiovanni (2010), € um conjunto de
diversos aspectos que a compdem como ciéncia e instrumento de representacao,
pois nela encontramos arte, ciéncia, tecnologia para producdo de mapas. Nas
linguagens cartograficas encontramos os conhecimentos geogréaficos através das
informacdes representadas, como também sociais, econbmicas, bases essas que
podemos criar solucbes e resolucbes das probleméaticas ambientais e
socioecondmicas.

Em relacdo aos mapas, Abreu e Castrogiovanni (2010) nos informam que sao
conjuntos de bases distintas, sendo uma base matematica que configura a condicédo
do mapa constituido por diversos elementos, como escala, projecdes e uma base
geodesia, que € referente ao conhecimento das dimensdes da terra para ser
representada. Também €& composto por uma base geografica, relativo aos

fenbmenos geogréaficos no espago, de informacdes compostas por legendas, as



89

linhas dos paralelos e meridianos e toponimia que auxiliam os alunos na analise e
compreensao dos mapas.

O mapa é uma importante linguagem que nos conduz a pensar, tomar
decisbes, projetar e atuar coerentemente em relacdo ao espaco geografico, sendo
ele um instrumento de comunica¢do que informa conhecimentos através de uma
linguagem que colabora para a construcdo do raciocinio espacial do aluno por
conhecimento de uma imagem visual no entendimento da realidade do espaco
geogréfico. (ABREU E CASTROGIOVANNI, 2010)

Na comunicacdo por meio da Cartografia, o desenho cartografico
envia uma informacéo a uma localizacéo espacial transcrita mediante
simbolos graficos ao espectador. A utilizagdo adequada dos mapas
corresponde a um conjunto de acdes completas que inclui a
compreensdo das inter-relacdes entre os elementos representados
em um mapa, no intuito de compreender a area de representagéo,
bem como as caracteristicas dos fenbmenos cartografados. (ABREU;
CASTROGIOVANNI, 2020, p. 546).

E importante destacarmos que as geotecnologias se fazem cada vez mais
presente no ambito escolar. As escolas que disponibilizam destes instrumentos 0s
seus professores devem fazer o melhor uso possivel dessas ferramentas. Como
exemplos temos o GPS, os mapas interativos e colaborativos, atlas eletrénicos e
digitais, que colabora no ensino de Cartografia na Geografia, nos permitindo
localizar, orientar e conhecer 0 nosso territorio e todo o espaco geogréfico.

Utilizar as geotecnologias como metodologias de ensino da Cartografia na
Geografia como procedimentos didaticos em sala de aula para atividades,
contribuem no ensino e aprendizagem dos alunos em reconhecer 0 seu espago e
suas representacdes através de diversas ferramentas como celulares, Google Maps,
Google Earth, Waze, como também jogos e outros softwares que muito colaboram
com a ciéncia geogréfica, tornando as aulas mais dinamicas, criativas e alunos mais
atualizados com as tecnologias presentes em nosso cotidiano. Utilizar destas
linguagens se torna a aprendizagem geogréfica e cartografica mais atrativa e revela
uma metodologia que inova e coloca o aluno ativo em seu processo de
aprendizagem.

Aguiar (2013) apud Pazini (2005) nos indica que os mais variados métodos de
analise como o uso das geotecnologias € indispensavel no ensino da Geografia

escolar na educacdo basica. Os diversos métodos de ensino na disciplina de
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Geografia com 0 geoprocessamento proporciona o professor trabalhar em sala de

aula novos procedimentos didaticos que auxiliam o ensino.

Os conhecimentos a cerca das metodologias de analises que devem
ser passadas por profissionais de superior (professores de geografia)
aos estudantes de ensino fundamental e médio, remetem ao ensino
gue os Geodgrafos tiveram na sua graduacdo, que resultam de um
processo histérico de saber e ensino, e que, atualmente, devem
contemplar o uso das geotecnologias, pois estas vém auxiliando nos
estudos e nas tomadas de decisGes estratégicas pelos 6rgaos. Os
SIG’s sdo de uma ferramenta de andlise espacial aplicada que
apresentam bons exemplos de atividades para a Geografia, dadas as
multiplas possibilidades de analise dos dados georreferenciados.
Assim, conceitos como auto correlacdo espacial, buffering (areas de
influencia) ou overlay (sobreposicdo de diferentes coberturas
geograficas, criando novas coberturas) sédo operacdes caracteristicas
dos SIG’s e elementares para a Geografia, além das inter relacoes,
os SIG’s sdo cada vez mais indispensaveis ao ensino de Geografia e
de outras disciplinas, gerando vantagens no abrangente e
transdisciplinar processo educativo. (AGUIAR, 2013, p. 54, apud
PAZINI, 2005).

Para obter melhores resultados no processo de ensino de Cartografia na
Geografia € necessario que o professor adapte as geotecnologias nos
procedimentos tedricos metodolégicos do ensino com os conteldos da Geografia
juntamente com outras disciplinas de saberes com ferramentas que permitem
estudar o espaco geografico e representa-lo. Como exemplos dessas tecnologias
Aguiar (2013) aponta o Google Earth como ferramenta de ensino para o aluno
interpretar o seu espaco:

A ferramenta do Google Earth que permite a visualizacdo de imagens
de diversos satélites e areas do mundo todo tem sido cada vez
utilizada na localizagdo de lugares, pontos especificos, uso para o
turismo, e até geracdo de mapas simples por 6rgaos e instituicoes.
Além disso, ela permite a visualizacdo de areas em 3D, geragéo de
perfis topograficos, criagdo caminhos e a geracgédo e visualizagdo dos
caminhos em forma de video, 0 que torna essa ferramenta altamente
didatica. (AGUIAR, 2013, p. 61).

A Geografia e a Cartografia aliadas contribuem para o aluno o entendimento e
representacdo dos aspectos fisicos, ambientais e sociais para a compreensdo do
espaco, porém, a sociedade sempre transformando este espaco. Com os conteudos
cartograficos na disciplina de Geografia, o professor conduz o aluno em sua
formacdo de leitor e intérprete das linguagens cartograficas e aplicando

metodologias com as geotecnologias o aluno participa ativamente como cidadao
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consciente e critico do espagco em que vive (Abreu e Silva e Castrogiovanni, 2016, p.
154).

Enfatizamos o trabalho de Oliveira (2017) que afirma que € necessario
compreender a realidade de cada escola em relagdo aos instrumentos de
geotecnologia, a disponibilidade de internet na escola, os laboratérios adequados,
como também a prépria deficiéncia na formagéo dos professores em fazer uso da
informatica e do seu entendimento em relacdo aos conceitos cartograficos e ainda
ser presente no pais de desigualdades que nem todos os alunos tem acesso a

essas tecnologias.

2.5 Sequéncia Didatica para os conteudos de Geografia sob a Otica da
Cartografia

Como professores temos a importante funcdo de refletirmos sobre como
ensinar da melhor forma os conteddos da Geografia para uma melhor compreenséo
do espaco geogréafico para nossos alunos. Portanto, pensar novas abordagens de
ensino para transpassar aos discentes 0os conhecimentos acerca da Geografia, nos
tornam professores cada vez mais sensibilizados por uma educacéo
conscientizadora na formacdo de cidadaos criticos e conscientes dos fenébmenos

geograficos que ocorrem no espaco.

7

A sequéncia didatica é instrumento fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, nesse sentido, nos fundamentamos em Antoni Zabala (1998) sobre a

importancia deste recurso em sala de aula para professores trabalharem os

7

conteldos com os seus alunos, pois a funcdo do professor é refletir sobre a

educacao e tornar possivel o melhoramento de sua pratica de ensino.

As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou sequéncias
didaticas, sdo uma maneira de encadear a articular as diferentes
atividades ao longo de uma atividade didatica. Assim, pois,
poderemos analisar as diferentes formas de intervencao segundo as
atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido que
adquirem gquanto a uma sequencia orientada para a realizacdo de
determinados objetivos educativos. As sequencias podem indicar a
funcdo que tem cada uma das atividades na construcdo do
conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteudos e,
portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, ou falta de
outras ou a énfase que devemos lhe atribuir. (ZABALA, 1998, p. 20).
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Para entendermos os aspectos tedricos da sequéncia didatica para a
educacdo basica, Silva e Callai (2013) apud Zabala (1998) nos apontam que as
sequéncias de atividades a serem aplicadas em sala de aula estdo relacionadas
sobre o objetivo que nds professores temos no processo de ensino e aprendizagem,
concomitantemente com 0s conceitos principais dos conteludos que sé&o
fundamentais da disciplina a serem ensinados. As autoras citam dois modelos como
alternativas propostos por Zabala (1998) que sdo: o modelo Tradicional com praticas
lineares e também o Estudo do Meio, com uma proposta de atividades com uma
pratica de hipéteses e de resolucdo de probleméticas. Essas alternativas para os
professores sao o0s objetivos intencionais em realizar as atividades em sala de aula,
que vai depender da sua formacdo como profissional professor e das concepcdes
tedrico-metodolbgicas de ensino.

De acordo com Silva e Callai (2013) a sequéncia didatica auxilia na
aprendizagem dos alunos, e € uma metodologia de aulas com planejamento que
encadeia atividades a serem seguidas, proporcionando aos mesmos diversos
conhecimentos. Os autores nos apontam que é essencial seguirmos parametros de
ensino para uma fomentacédo dialdgica acerca de temas, topicos, perguntas e assim
por diante, sendo imprescindivel adotar tais critérios para uma estruturacdo dos
conteidos em sala de aula e uma reflexdo dos fundamentos que justificam o
levantamento dos conteudos escolhidos na sequéncia didatica.

Silva e Callai (2013) nos colocam que o que vai determinar as metodologias
utilizadas pelo professor no processo de ensino e aprendizagem do aluno, e de
alcancar os seus objetivos esta associado em que quais caminhos o professor ira se
direcionar nas escolhas dos conteddos a serem ensinados com as sequéncias
didaticas em sala de aula. Os dois modelos de alternativas das atividades —
Tradicional e Estudo do Meio de acordo com Silva e Callai (2013) apud Zabala
(1998), direcionam-se em encaminhar-se para conhecimentos especificos em uma
configuracdo metodolégica e em um modelo de conteddos além dos estudos
determinados, que sdo, primeiramente, os Factuais, isto €, os fatos e situacdes, 0s
fendbmenos existentes ja estabelecidos. De acordo com Zabala (1998) os alunos
aprendem um conteudo factual quando séo capazes de reproduzi-los, isto €, quando
o aluno consegue lembrar e externar sobre o assunto.

O ensino esta repleto de conteddos factuais: toda a toponimia na
area de geografia; as datas e os nomes de acontecimentos na de
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historia; os nomes de autores e correntes na de literatura, masica e
artes plasticas; os codigos e os simbolos nas areas de lingua,
matematica, fisica e quimica; as classificacbes na de biologia; o
vocabulario nas linguas estrangeiras, etc. Tradicionalmente, os fatos
tem sido a bagagem mais aparente do vulgarmente de nominado
‘homem culto”, objeto da maioria de provas e inclusive concursos.
Conhecimento ultimamente menosprezado, mas indispenséavel, de
qualquer forma, para poder compreender a maioria das informacdes
e problemas que surgem na vida cotidiana e profissional. Claro,
sempre que estes dados, fatos e acontecimentos disponham dos
conceitos associados que permitam interpreta-los, sem o0s quais se
converteriam em conhecimentos estritamente mecanicos. (ZABALA,
1998, p. 41).

Ja os Conceituais, de acordo com Zabala (1998) estédo relacionados sobre o
conjunto de fatos, objetos ou simbolos, por exemplo, que tem sentidos comuns. O
autor nos aponta que o conhecimento do aluno ndo é apenas quando ele é capaz de
redizer sua definicdo, mas quando ele sabe interpretar ou explanar sobre um
determinado acontecimento ou fenémeno geografico.

Podemos dizer que sabemos o conceito “rio” quando somos capazes
de utilizar este termo em qualquer atividade que o0 requeira, ou
guando com este termo identificamos um determinado rio; e nao
apenas quando podemos reproduzir com total exatiddo a definicdo
mais ou menos estereotipada deste termo. (ZABALA, 1998, p. 43).

Os conteudos Procedimentais segundo Zabala (1998) referem-se as regras,
as técnicas, os métodos, habilidades e procedimentos direcionados para alcancar
um obijetivo. Os conteudos procedimentais sédo referentes a ler, desenhar, calcular,
recortar entre outros. E os contetdos Atitudinais segundo o autor se referem aos
contetdos que podemos englobar em valores, atitudes ou normas.

De acordo com Zabala (1998) acerca do ensino, € o professor que orienta a
construcdo que o aluno constréi no processo de aprendizagem, isto é, que 0s seus
conhecimentos sejam mais vasto ou limitada. Tal processo se da por meio da
observacéo dos alunos, de como o professor ira auxiliar esse discente para que os
mesmos aproveitem os seus conhecimentos prévios, do modo como vao apresentar
0s contetudos e demonstrar 0s seus elementos mais marcantes, comparando - 0s
com as vivéncias e experiéncias, ou seja, 0s conhecimentos ja adquiridos de outros
alunos, proporcionando, assim, formas de analisarem e compararem conjuntamente
e com autonomia e utilizando em situacdes distintas, avaliando os fatores em seu

conjunto e reintegrando-a quando for pertinente.
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De acordo com Sim&o (2014) as atividades que compdem a sequéncia
didatica devem contemplar os objetivos propostos nos processos de ensino e
aprendizagem que possam dar significado para o aluno e buscar compreender como
o discente aborda e interpreta na contextualizacdo o tema, no qual se sinta
entusiasmado para a contemplagéo do processo de aprendizagem.

O professor tem papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem
do aluno, pois a ele se atribui as metodologias de ensino que vao fazer o aluno
pensar, refletir, problematizar os fenbmenos dos conteddos de Geografia e analisar
COmo esses processos ocorrem na sociedade, em construgdo de um ensino
dialdgico entre ele e o discente.

Salientamos que a sequéncia didatica proposta por Zabala (1998) no
processo de construcdo do aluno se ampara na zona do desenvolvimento proximal
de Vygotsky (1979), isto é:

E todo um conjunto de interacbes baseadas na atividade conjunta
dos alunos e dos professores, que encontram fundamento na zona
de desenvolvimento proximal, que, portanto, vé o ensino como um
processo de construcdo compartilhada de significados, orientados
para a autonomia do aluno, e que ndo opfe a autonomia - como
resultado de um processo - a ajuda necessaria que este processo
exige, sem a qual dificimente se poderia alcancar com éxito a
construcdo de significados que deveriam caracterizar a
aprendizagem escolar. (ZABALA, 1998, p. 91-92).

Destacamos que a sequéncia didatica como metodologia de ensino de acordo
com Silva (2018) constitui-se de cinco caminhos a serem percorridos: apresentacao
da problematica (fazendo uso de técnicas e estratégias); o conhecimento prévio dos
alunos (o tempo de discussdo e elaboracdo orais e escritas); conceituacao
(explanacdo do conteudo/explicacdo); exercitacao/generalizacdo (estudo individual
ou coletivo, usando exercicios de ensino); aplicacdo/avaliacédo (atividades apoiadas
em memorizacdo e/ou elaboracdo de concluséo/sintese. Assim, corroboramos com
Silva (2018) que as atividades se tornam mais dinamicas e eficazes quando
trabalhamos para a construcdo de uma pratica pedagodgica que valorizam aulas com
planejamento, estratégias e metodologias de ensino.

Como proposta de uma estrutura de sequéncia didatica para o planejamento
das aulas de Geografia para o Ensino Fundamental, apresentamos o modelo de
Machado (2019), que a primeira etapa para elaboragdo da SD, de acordo com o

autor € a selecao do conceito e do problema, isto €, seleciona o tema do curriculo
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7

escolar a ser trabalhado. O tema é referente & uma rede de conceitos, onde a
escolha é realizada através da producdo de um mapa conceitual (MC).

Machado (2019) coloca que com a producdo de um mapa conceitual o
professor consegue ter um quadro panoramico do tema a ser ensinado, propiciando
uma distingdo conceitual progressivamente e, deste modo, uma definicdo do
conceito basico. Em seguida, € a probleméatica a ser trabalhada em sala de aula na
sequéncia didatica por meio de duas estratégias: a primeira é a escolha de um
problema que seja referente com o conceito base, concomitantemente com o lugar
de vivéncia e experiéncia dos alunos, preferencialmente a escola. Ao comparar o
problema com o conceito a ser estudado, o professor dara logica & exposicao das
aulas e ao colocar o lugar de vivéncia dos seus alunos como ponto de partida de
investigacdo, desenvolve a construcdo da acédo dos alunos a realizarem o que sera
trabalhado nas atividades da sequéncia didatica.

Com os conhecimentos prévios dos alunos, o conhecimento do seu cotidiano
e com a escolha do problema, Machado (2019) apresenta que se pode fazer uma
pesquisa de texto de um jornal ou um levantamento literario que trate o problema
com a linguagem cotidiana do aluno. O texto deve pontuar trés causas do problema,
que sao eles: quais os motivos que determinam que o fendmeno geogréafico ocorra
no local que esta sendo estudado, e ilustracdes de imagens e fotografias ligadas ao
problema, que também contribuem para a analise e interpretacdo do aluno na
sequéncia didatica. Assim, ja é possivel o aluno fazer as primeiras atividades da
sequéncia didatica e discutirem o problema. Nesta etapa € possivel levantar
guestdes sobre localizagéo e interpretacéo do texto, ao perguntar aos alunos se eles
concordam com o que € apresentado no tempo e sempre dialogando com os alunos
para que justifiguem suas respostas apresentadas. Para uma melhor andlise da
sequéncia didatica se da pelo modo do aluno refletir sobre o problema trabalhado
para o0 estudo e a aproximagcdo que o professor fard ao raciocinio dos alunos
mediante do problema a ser discutido, segundo Machado (2019).

Na segunda etapa de acordo com a proposta de Machado (2019), a
sequéncia didatica deve-se pautar no planejamento da investigacdo, o que da inicio
ao planejamento das atividades que compdem o estudo, isto €, deve-se formular
uma questdo com o problema discutido. Esta questéo sera a pergunta que permeara
o desenvolvimento das atividades que compdem a investigacdo, ou seja, esta

pergunta conduzira o desenvolvimento das atividades desta fase pelo professor, que
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posteriormente os alunos irdo responder. Para fomentar a discussao é fundamental
que seja discutido o local de vivéncia desses alunos e para a producdo das
atividades que constituem a investigacédo é necessario de acordo com o autor

(i) Selecionar a técnica que possibilita investigar o problema; (i)
Escolher as variaveis e atributos relacionados ao problema com base
na literatura especializa sobre o assunto, em especial capitulos de
livro e artigos cientificos; (iii) Organizar os instrumentos de pesquisa
tendo em vista as técnicas, as variaveis e os atributos selecionados;
(iv) Caso necessario, elaborar as perguntas para leitura dos
instrumentos de pesquisa antes da realizagdo da investigagcdo pelos
alunos (com o intuito de possibilitar a eles conhecer o modo como
esses instrumentos estdo organizados); (v) Elaborar questdes para
os alunos opinarem sobre a ocorréncia do problema no lugar onde
estudam antes da investigacdo (para destacar novamente suas
opinides realistas sobre o assunto em pauta); (vi) Relacionar os
instrumentos de pesquisa com o0s procedimentos de pesquisa que
permitem colocar em préatica a investigacdo. (MACHADO, J. C. E,
2019, p. 174-175).

Para Machado (2019, p. 175), a elaboracdo de uma sequéncia didatica que
promova ao aluno visdo de mundo e ultrapasse o senso comum sobre o problema é
necessario determinar:

1-0Otema,

2 — O conceito que sera destacado do tema;

3 — Algum problema relacionado ao conceito;

4 — A pergunta que norteia a elaboracéo da SD.

A organizacao de uma SD também requer considerar ou organizar:

5 — Como a linguagem cotidiana se refere ao problema,;

6 — As possiveis escalas de andlise do problema;

7 — As variaveis e os atributos que podem ser relacionados ao problema;
6 — Os instrumentos de pesquisa que possibilitam investigar o problema; e
7 — Os procedimentos de pesquisa que permitem investigar o problema.

E neste segmento de estratégia a elaboracdo da SD que permite o aluno a
elaboracdo de um conceito fundamental por meio que venha investigar o problema e
nao apenas expor o conceito, pontua Machado (2019).

Na terceira fase para elaboracéo da SD, diz respeito as reflexfes discentes e
docentes depois da investigacdo. Na finalizacdo da SD é possivel idealizar tarefas
gue permitem os alunos perceber incongruéncias dos seus conhecimentos prévios,
colocados anteriormente a investigagdo, com a construcdo dialdégica dos
conhecimentos que foram construidos no periodo em que eles investigavam a

problematica, de acordo com Machado (2019) e, assim, apuradas nas respostas dos
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alunos discordantes com as suas iniciais colocagdes com as posteriormente
elaboradas seguidas da investigacao, é possivel a superacdo do senso comum dos
alunos. Um exemplo de tarefa se da por meio de propor aos alunos a elaboracéo de
perguntas para uma melhor aprendizagem.
Na perspectiva do ensino de Geografia, 0 Ensino Fundamental
(e o Médio, se possivel for) ndo deveria ser marcado como
uma etapa da formacao da pessoa onde se descobrem apenas
respostas, mas sim onde se formulam perguntas e problemas
gue remetem para a propria vida, seja em sua dimensao
cultural, econémica, politica ou ambiental, e na escala local ou
global. Estudar, enfim, para melhor questionar o mundo
(MACHADO, J. C. E, 2019, p.176).

A quarta fase da elaboracdo da sequéncia didatica segundo Machado (2019)
é a Elaboracdo do Material de Apoio ao Aluno ou Apostila de ensino com a
finalidade de colaborar com a capacidade de liberdade intelectual do discente com
materiais didaticos de textos com perguntas e lugares para os alunos colocarem
suas respostas, contendo informagdes do objetivo das tarefas, modo de realiza-las,
tempo de duracdo, entre outros. De acordo com o autor, isso resulta na construcéo
de textos melhores formulados e quando possiveis ligados a imagens e esquemas, e
com a constru¢do do recurso didatico como apoio ao aluno se da por meio da
finalizacdo da estrutura e apresentacdo da SD, determinando as linguagens que
serdo expostas no mural, a redacdo e as orientacbes complementares, entre outros
pontos.

A proposta de sequéncia didatica apresentada por Machado (2019) é ideal
para a constru¢cdo de uma SD que supera o senso comum dos alunos nas aulas de
Geografia, proporcionando assim, discussfes, levantamento de resolucbes e
comparacdes em favor da constru¢cdo de um ensino além do Tradicional, mas, sim,
que colabora para a sua visao critica do espaco.

E importante destacarmos que a sequéncia didatica deve ser desenvolvida
pelo professor como uma pratica educativa que aborde a formacdo das classes
sociais, a estruturacdo dos conteudos, os documentos curriculares, os materiais
didaticos pedagogicos e a avaliacado na organizacédo da SD, conforme Siméao (2014).

Calado Neto (2018) indica que o entendimento dos conceitos cartograficos
nos conteudos da Geografia nos conduz a andlise, interpretacdo e entendimento dos
fenbmenos geogréficos, principalmente no que diz a localizar e representar os

fendbmenos geograficos. Entdo, compreende-se que fazer o uso da linguagem
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cartogréfica, assim como dominar essas leituras no processo de ensino e
aprendizagem da ciéncia geografica precisam ser particularidades do professor de
Geografia.

Nas pesquisas levantadas acerca da questdo, nas observacdes que fizemos
em sala de aula e nas experiéncias que adquirimos como professoras observamos
que a Cartografia nos contetudos de Geografia ou como instrumento metodolégicos
ainda é uma problematica no ensino. Isso prejudica o aluno desde a sua
alfabetizacdo cartografica ao fazer a sintese dos fenbmenos geograficos
cartografados, de acordo com Calado Neto (2018).

Ao analisar pesquisas de sequéncias didaticas em sala de aula acerca da
Geografia sob a otica da Cartografia escolar também estamos em consonancia com
Calado Neto (2018) no que diz respeito a sua proposta metodologica no processo de
ensino e aprendizagem para alunos do Ensino Fundamental.

No dizer de Passini (2011, p. 148): “O ensino de Geografia e o0 de
Cartografia sdo indissociaveis e complementares: a primeira é
contetdo e a outra é a forma. Nao ha possibilidade de se estudar o
espaco sem representa-lo, assim como ndo podemos representar um
espaco vazio de informagdes”. A autora coloca com bastante
propriedade que ndo ha como dissociar uma ciéncia da outra, tendo
em vista que cada uma delas tem importancia relevante na
compreensdo do espaco. (PASSINI, 2011, p. 148, apud CALADO
NETO, 2018, p. 40).

Castellar (2011) enfatiza que a linguagem cartografica € uma alternativa em
sala de aula como proposta inovadora e essencial para a Geografia e colabora para
aprendizagens além da sala de aula como também na formacao cidada dos alunos,
gue ao aprenderam o0s conceitos geograficos por meio da linguagem cartografica
que representam os fenbmenos geograficos, aproximam-se mais de reconhecer e
ter entendimento do mundo, com esta linguagem comunicativa que representa a
realidade espacial.

Sendo assim, com as leituras, interpretacoes e representacdoes das
linguagens cartograficas o aluno Ié e registra (escrita/representacéo) o que observa
nas paisagens do espaco geografico e assim, se desperta para as relacdes sociais
gue configuram o espago CASTELLAR (2011).

Ao considerar tudo isso, percebemos a fundamental importancia de trabalhar
as linguagens cartograficas na Geografia escolar, como disciplinas indissociaveis

uma das outras que contribuem no processo de ensino e aprendizagem do aluno e o
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auxilia a reconhecer-se como parte dos processos geograficos que moldam o
espaco, pensar as relagdes sociais, 0S meios em que essas relacdes se configuram
e os fendmenos que ocorrem na realidade espacial.

Calado Neto (2018) aponta que em toda educacdo basica ha o
desenvolvimento nos conteudos de Geografia na Cartografia escolar sendo um
instrumento que colabora para que os alunos leiam e interpretem o espaco, recurso
esse gque o professor deve sempre fazer uso em sala de aula. Afinal, ja visto que séao
ciéncias indissociaveis e trabalham juntas no ensino de capacitar o aluno de
entender o mundo e as dindmicas geograficas. Portanto, ambas as ciéncias
trabalham na construcdo da capacidade cognitiva do aluno de entender o seu
mundo, porque fenbmenos ocorrem a todo o momento e pensar e refletir sobre
como resolver as probleméticas do espaco e tornar um mundo mais igualitario e
justo, portanto, acrescentamos que a Cartografia e a Geografia escolar sao ciéncias
que contribuem expressivamente a sociedade.

No entanto, € praticamente um consenso que a producdo e seguidamente
aplicacdo de uma sequéncia didatica, envolve tanto o trabalho do professor e a
dedicacao do aluno nessa pratica, portanto, ambos devem-se empenhar para que o
procedimento metodol6gico tenha bons resultados e ambos tirem o maior proveito
disso no processo de ensino e aprendizagem CALADO NETO (2018).

O professor de Geografia deve intencionar o aluno para o encaminhamento
do processo de ensino e aprendizagem, com enfoque no conhecimento prévio de
seus alunos para que 0s mesmos tenham participacéo ativa em sua aprendizagem
ampliando as suas percep¢gbes para a busca de novos conhecimentos e
entendimento do espaco em que vivem.

Fundamentado em Oliveira (2017) apud Calado Neto (2018), apresenta o
modelo que configura a elaboracdo de uma sequéncia didatica para aulas
expositivas e conjuntamente com atividades praticas que potencializam o processo

de ensino e aprendizagem da Geografia sob o viés da Cartografia escolar (Figura 7).
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Figura 7: Proposta de estrutura de sequéncia didatica apresentado por Calado Neto

Introdugdo -
- Didlogo ‘ Uso de exemplos |
_ Leilura, Uso de narrativas
interpretacdo e
Proposta de producéo de mapas
estrutura de a
Sequéncia Didatica _| Desenvolvimento P Inferéncia ao
contetido
Fonte de
informactes (livros,
revistas, internet,
mapas...)
informacao
Finalizagtes (pesquisa)
Elaboracio das
T

Fonte: Calado Neto (2018), adaptado de Oliveira (2017).

Calado Neto (2018) propbe o esquema de sequéncia didatica em uma aula
realizada em trés etapas, baseada em introducéo, desenvolvimento e finalizacoes.
Na introdugéo o autor corrobora também com Machado (2019) e apresenta que seja
realizada uma descricdo sobre um problema por meio de uma linguagem, seja por
um mapa ou figura que permita criar estimulo aos alunos, e trazendo para o dialogo
0S seus conhecimentos prévios.

Quando o professor trabalha com o aluno de discutir um contetdo abordado
em sala de aula, trazendo seus locais de vivéncias e experiéncias, ele permite que o
aluno expresse melhor o que visualiza e entende do espaco geografico, como falar
dos aspectos de sua comunidade, bairro ou cidade e, assim, trabalha em sua
construcdo de conhecimento deste espaco e as relacdes que nele ocorrem. Dai
nota-se a importancia de considerar os seus entendimentos prévios.

A segunda fase do sequenciamento didatico de Machado (2019) se refere ao
desenvolvimento da sequéncia didatica dando enfoque para explicar o conteudo
escolhido e expondo o que sera realizado na atividade. Isso promove a construcao
de uma aula dialdgica entre o aluno e o professor ao utilizar indagacées e mostrar

exemplos que aproximam o aluno do tema discutido por intermédio do conhecimento
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do professor. Na proposta para atividade da SD o autor recomenda diversas fontes
de pesquisa para complementacdo da discussdo. Como o uso de linguagens
cartograficas, instrumentos tecnolégicos disponiveis e outras referéncias. Para o
término da atividade é necessario que professores e alunos construam juntas as
consideracdes do tema trabalhado em sala de aula, conforme Machado (2019).

A partir desta sequéncia didatica, concordamos com a proposta do autor para
uma atividade que colabora no processo de ensino e aprendizagem, onde o
professor, por meio de sintetizar as conclusdes finais feitas pelos alunos, consiga
avaliar melhor o conhecimento adquirido pelos mesmos. Assim como também os
discentes entendem melhor o contelddo estudado e sua importancia para a ciéncia
geografica, como a metodologia aplicada e os recursos utilizados na avaliacdo da
aprendizagem. Neste segmento de ensino o professor reflete os aspectos positivos e
negativos em suas aulas, corroborando para sua capacidade de dinamizar em sala
de aula de acordo com Machado (2019).

E na pratica do dia-a-dia que o professor se desenvolve em sala de aula,
lugar que ele € um profissional do conhecimento adquirido a ser transpassado para
0s seus alunos e a sequéncia didatica muito contribui para o professor repassar o0s
conhecimentos e melhorar sua metodologia em sala, assim, como também avaliar os
seus alunos e construirem juntos um processo de ensino e aprendizagem de
entendimento do espaco geografico e os conhecimentos cartograficos.

Na sequéncia didatica os componentes e contetdos elaborados vistos como
importantes, circundam uma reflexdo quando planejados e deve haver procedimento
de ensino significativo, levando em conta as circunstancias do processo de ensino
dos discentes e sua relacdo com o processo de aprendizagem, de acordo com
Simao (2014).

Destacamos Costa (2008/2009) que propde em seu trabalho intitulado:
“Metodologia Interativa para o ensino da Cartografia: Ensino da Cartografia atraves
da Animacdo Digital”, uma sequéncia didatica com atividades participativas na
Cartografia escolar de forma ludica por meio de animacéo digital, por um programa
de computador, com o objetivo de estimular os alunos no ensino de Cartografia. Em
sua proposta de SD, o professor organizou os conteudos basicos do Plano
Curricular da 52 série do ensino fundamental.

A primeira etapa da SD ocorreu com uma pesquisa interativa para abordar

0os conhecimentos prévios dos alunos com relacdo a informatica. Apos a
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abordagem se apresentou as atividades Iudicas para serem trabalhadas no
laboratério de informatica da escola por um determinado periodo, de acordo com
Costa (2008/2009). Na segunda etapa da SD, o objetivo pautou em saber o grau de
aceitacdo dos alunos para as atividades a serem desenvolvidas. No inicio de cada
modulo o professor explica o tema proposto, na continuidade, os alunos liam um
texto sobre o assunto que era trabalhado em cada mddulo e apéds a leitura os alunos
tiravam suas duvidas. ApOs essa etapa os alunos fizeram atividades interativas
sobre o objeto de estudo estudados em cada moédulo e no final desses moédulos
havia uma atividade recreativa para os alunos trabalharem sobre localizacao
espacial.

Em cada modulo estava um link para que o0s alunos pesquisassem
informacBes complementares sobre o tema. Foram trabalhados cincos modulos com
0s seguintes contetdos: Modulo I: ProjecBes Cartograficas, Modulo 1l: Escala.
Médulo 1lI: Orientacdo, Mdédulo 1V: Convencgdes Cartograficas, Mddulo V: Tipos de
Mapas e no final foi realizada a avaliacdo de aprendizagem. (COSTA, 2008/2009).

Em uma analise comparativa sobre o método de ensino ludico e o método de
ensino tradicional, o autor salienta que no mesmo periodo da SD com o Projeto
Metodologias Interativas para o Ensino de Cartografia com alunos de 52 série do EF,
foi trabalhado com outra turma do mesmo ano o livro didatico publico os mesmos
assuntos no ensino de Cartografia na Geografia. Comparando os resultados das
avaliacdes, o0 autor aponta em sua experiéncia que a Metodologia Interativa teve
mais rendimento e entendimento dos alunos acerca dos contetdos trabalhados em
relacdo aos alunos que trabalharam a Metodologia Tradicional. (COSTA,
2008/2009).

Machado (2019) enfatiza que a linguagem cartografica merece ser vista
diante da ciéncia geografica com a sua devida importancia e é imprescindivel que o
professor tenha dominio dos conceitos cartograficos e suas linguagens. A
Cartografia deve ser ensinada em sala de aula para além de contetudo da Geografia
e, sim, como a linguagem que ela representa, diante de ser uma ferramenta
indispensavel nas aulas de Geografia para compreensdo dos fendmenos
geograficos no espaco.

Em mais uma proposta de SD, destacamos o estudo de Oliveira; Correa;
Anjos (2019) em seu trabalho: “Construindo uma Sequéncia Didatica para o Ensino

da Cartografia no Ensino Basico”, que tem como objetivo uma SD para os conteudos
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da Cartografia basica com metodologia com utilizagdo das geotecnologias em
distintos niveis de ensino. Os procedimentos didaticos-metodoldgicos ocorreram nas
seguintes etapas: levantamentos bibliograficos, trabalho de campo e a utilizacdo das
geotecnologias. No referente trabalho foram utilizados os conceitos béasicos da
Cartografia como geoides, elipsoide, sistema de referéncia, escala, coordenadas, e
demais contetdos cartograficos com a utilizacdo das geotecnologias com diversos
materiais didaticos: aplicativos de celular, GPS cientifico e software. Com o0s
resultados da proposta, os autores verificaram um aprendizado significativo ao
colocar em préatica os conceitos da Cartografia basica colocando a teoria para o
entendimento das situacdes problemas na construgcdo da SD, concluindo que os
procedimentos de ensino com as geotecnologias aperfeicoam no processo de
ensino e aprendizagem de conceitos e teorias cartograficas, possibilitando que o
aluno reflita o uso das geoinformacdes no ensino de Cartografia na Geografia.
Oliveira; Corre; Anjos (2019).

E importante destacarmos que o ensino de Geografia se faz também para
além da sala de aula, e 0 espaco geografico € o palco das acdes e fenbmenos que
acontecem no mundo e as SD podem e devem ser incorporadas em saidas de
campos abordando os conteudos geogréficos para que o aluno vivencie o espaco
geografico por intermédio do professor. Nesse sentido, Freire (1986) enfatiza:

As raizes do problema estdo muito além da sala de aula, estdo na
sociedade e no mundo. Exatamente por isso, o contexto da
transformacdo ndo é s6 a sala de aula, mas encontra-se fora dela.
Se o0 processo for libertador, os estudantes e o0s professores
empreenderdo uma transformacgéo que inclui o contexto fora da sala
de aula (FREIRE, 1986, p. 27).

Baseamo-nos nestes recursos para construirmos as préaticas pedagoégicas que
serdo trabalhadas como proposta de ensino na educacdo basica desse trabalho,
para contemplar os contetudos geograficos sob a 6ética cartogréfica.

A elaboracdo das praticas serd por meio de atividades que tragam o0s
conhecimentos prévios dos alunos, com aulas explanadas em construcdo de
conhecimentos dialogicos, apresentando os fendmenos e problematicas do espaco,
em que professores e alunos trabalham conjuntamente a partir dos seus

conhecimentos e experiéncias do espago geogréfico.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa possui um carater de levantamento investigativo acerca da
Cartografia no Ensino Fundamental e Ensino Médio, sobre a forma de entendimento
da realidade do ensino de Geografia, com foco qualitativo baseado no tema proposto
da pesquisa.

Selecionamos quatro escolas a serem trabalhadas nesta pesquisa para
verificarmos o ensino da linguagem cartografica nos contetdos de Geografia com a
perspectiva de discutir Cartografia aplicada ao ensino de Geografia na educacao
bésica. A primeira € a Escola Municipal Joaquim Marques de Souza no municipio de
Trés Lagoas - MS, que foi campo de pesquisa durante o0 més de marco de 2020. Na
referida escola fizemos as observacdes de como os conteudos de Geografia eram
trabalhados em sala de aula sob a 6tica da Cartografia. No mesmo més, ocorreu a
pandemia de coronavirus em todo o mundo e no Brasil e diante desse
acontecimento as escolas ficaram com as aulas presenciais suspensas. Portanto, a
escola estadual selecionada para a andlise das aulas infelizmente ficou inviavel de
ser observada em campo presente.

As observacdes de como o0s conteddos da ciéncia geografica foram
trabalhados em sala de aula na Escola Estadual Bom Jesus, na cidade de Trés
Lagoas - MS ocorreu por via de atividades remotas. A Escola Municipal Rural do
Assentamento S&o Joaquim em Selviria- MS e a Escola Estadual Dr. Augusto
Mariani em Andradina-SP, também foram selecionadas para aplicacdo das
propostas de atividades de metodologias de ensino de Cartografia na Geografia para
também contemplar os estudantes camponeses, e 0s estudantes da area urbana.
Desta forma, podemos abranger os conhecimentos geograficos e cartograficos tanto
na educacao no espaco urbano e no espaco rural.

Portanto, a metodologia desta pesquisa se embasou em quatro etapas, que

estao interligadas considerando que a teoria e a pratica caminham juntas.

3.1 Levantamento Bibliografico de obras tedricas; Consulta de anais de
congressos de pratica de ensino em geografia; Levantamento das principais
colecdes e materiais didaticos em Geografia e Os documentos oficiais do MEC
para educacgéo

Na primeira etapa da pesquisa foi realizado o levantamento dos aspectos

tedricos e conceituais acerca do estudo da Cartografia na Geografia, com



106

contribuicbes de autores que destacamos como Angela Massumi Katuta, Antonio
Carlos Castrogiovanni, Maria Elena Simielli, Rosangela Doin de Almeida e Elza
Yasuko Passini, nos quais as obras nos apontam a pensar da importancia da
Geografia e da Cartografia, as metodologias de ensino, como também da dificuldade
que os professores tém em aplici-las ambas as ciéncias em sala de aula.

Para a complementagédo do estudo, realizamos o levantamento da pesquisa
em consulta em anais de congressos de pratica de ensino em Geografia, acerca dos
caminhos tedricos e metodologicos que melhorem a qualidade do ensino da ciéncia
geografica com a linguagem cartogréfica na Geografia escolar.

Posteriormente, foi realizado o levantamento da execugcdo de sequéncias
didaticas para os contetudos de Geografia sob a 6tica da Cartografia.

As analises dos documentos também partem da pratica dos professores de
Geografia envolvendo as atividades cartograficas, que sdo importantes para
compreender os métodos pedagdgicos que orientam as praticas escolares.

3.2. Escolhas de conteddo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e a

elaboracao de roteiro de observacéao para as aulas

Simultaneo & pesquisa bibliogréfica, realizamos a segunda etapa do estudo,
sistematizando as escolhas dos conteldos a serem analisados para alcancar os
objetivos propostos na pesquisa, conjuntamente na elaboragcdo do roteiro de
observacéo para as aulas selecionadas, com o propésito de identificar em como esta
sendo aplicada a Cartografia nos conteddos de Geografia, a didatica dos
professores, as suas praticas pedagodgicas e o processo de ensino e aprendizagem
em Geografia.

3.3 Verificacdo em sala de aula de como o professor trabalha os conteddos
pré-selecionados de Geografia, andlise das atividades da disciplina de
Geografia nas aulas remotas e propostas de metodologias usando a linguagem

cartografica no ensino de Geografia

Na terceira etapa, foi realizada a verificagdo em sala de aula de como o
professor trabalha os contetdos pré-selecionados de Geografia na Escola Municipal
Joaguim Marques de Souza. As observacdes em sala de aula foram realizadas por
meio de diario de bordo, seguindo um roteiro de observac¢des das aulas (ANEXO B).

Durante o periodo, verificamos como as atividades eram desenvolvidas pelos

professores e o processo de aprendizagem dos discentes. A partir das praticas em
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ensino da Cartografia, junto ao cotidiano dos professores com os seus alunos, que
proporcionaram reflexbes para identificarmos as competéncias e habilidades dos
professores, assim como também os interesses e participacdes dos alunos em sala
de aula quando os conteudos sédo ensinados.

As observagbes das aulas na Escola Estadual Bom Jesus ocorreram por meio
de atividades remotas, quando tivemos acesso aos conteudos e as atividades que
foram repassadas aos alunos da disciplina de Geografia, assim como também as
informacBes do processo de ensino e aprendizagem dos discentes durante a
pandemia, e a avaliagdo do professor referente aos alunos.

Em sala de aula e nas atividades remotas, também verificamos como a
Cartografia estava sendo trabalhada no ensino de Geografia, e, portanto, aplicada
como conteudo ou linguagem.

A acdo didatica dos professores quando abordado os conteudos de
Cartografia no ensino de Geografia é de suma importancia, pois é a forma de
aproximacédo do aluno com espaco em que ele vive e como ird representa-lo.

As propostas pedagogicas elaboradas no estudo da Cartografia na Geografia
com as atividades de ensino nas escolas referidas anteriormente nesta etapa e a
Escola Municipal Rural do Assentamento S&o Joaquim em Selviria-MS e a Escola
Estadual Dr. Augusto Mariani em Andradina-SP, foram realizadas em etapas, para
futura realizacao e aplicacdo das mesmas. As sequéncias didaticas propostas foram
planejadas e construidas com reflexdo tedrica sobre o conteudo abordado,
conjuntamente com objetivos e metodologias de aprendizagem, adaptando os temas
do livro didatico nas mais variadas linguagens cartograficas. Destacamos que na
Escola Estadual Dr. Augusto Mariani foi aplicado uma das sequéncias didaticas

propostas na pesquisa.

3.4 - Elaboracdo e aplicacdo dos questionérios: O contexto dos agentes que
produzem o conhecimento acerca dos conteudos da Geografia e O uso das
TICs na educacao durante a pandemia do coronavirus (COVID-19) no contexto

dos professores e a tabulagdo dos resultados

Para complementacdo da pesquisa, foram realizadas a elaboracdo e a
aplicacdo de questionarios, sendo o primeiro levantando questbes acerca da
Cartografia no ensino de Geografia (ANEXO C), para os professores da educacédo

bésica. A elaboracéo deles foi realizada de forma a fornecer as informacdes sobre a
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formacao dos professores, seus cursos de atualizacdo, suas experiéncias vividas no
ensino da Geografia e da Cartografia em sala de aula, as dificuldades encontradas
ao longo de suas docéncias em transmitir os contetdos para os alunos, entre outras
guestbes. Um segundo questionario sobre o uso das TICs — Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo na educacado basica durante a pandemia do coronavirus
(COVID-19) para professores (ANEXO D) também foi aplicado para entendermos
como as aulas remotas estavam sendo realizadas, de forma que fornecesse as
informacdes necessarias para o cumprimento dos objetivos propostos na pesquisa.

Durante a etapa, buscamos compreender as informacdes dos professores a
respeito das averiguacfes que foram postas no questionario, bem como a utilizacédo
desses dados, que nos ajudaram a refletir sobre o ensino da Cartografia, aplicada
nos conteudos de Geografia.

Na ultima fase foi realizada a tabulacdo dos resultados, organizando as

informacdes dos questionérios, para auxiliar as conclusdes do estudo.
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4.1 CONHECENDO AS ESCOLAS - ASPECTOS DE ESTRUTURA E O
ENTENDIMENTO DO LUGAR

4.2 Escola Municipal Joaquim Marques de Souza

A Escola Municipal Joaquim Marques de Souza estd localizada na area
urbana do municipio de Trés Lagoas-MS. De acordo com o site Melhor Escola [s.d.]
0 colégio oferta toda a infraestrutura fundamental para atender os seus alunos com
acomodacdes necessarias e desenvolvimento educacional aos seus estudantes,
dispondo-se de internet, banda larga, refeitério, biblioteca, sanitarios, quadra
esportiva coberta, laboratério de informatica, patio coberto, area verde, sala dos
professores e também conta com alimentacdo para os seus alunos. Dentre 0s
instrumentos citados no site, encontramos também impressora e copiadora

presentes no colégio. A fachada da escola esté presente na Figura 8

Figura 8: Fachada da Escola Municipal Joaquim Marques de Souza

ESCOLA MUNICIPAL

Joaguim Marques de Souza

— -

Fonte: A autora.
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No site Quedu (2020), em relacdo a infraestrutura das dependéncias da
escola, consta também que o colégio disponibiliza de sanitario, agua filtrada,
cozinha, sala de leitura, 15 salas de aula e sala de diretoria. A estrutura interna da

escola esta presente na Figura 9 e Figura 10:

Figura 9: Estrutura interna da Escola Figura 10: Refeitério da Escola Municipal
Municipal Joaguim Marques de Souza Joaquim Marques de Souza

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

O site Guia Mato Grosso do Sul Escolas e Creches [s.d.] indicam entre os
instrumentos citados a escola também disponibiliza aparelho de DVD, aparelho de
som e projetor multimidia. Na parte interna do colégio também ha almoxarifado,
despensa e sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Segundo o site, consta na avaliacdo do IDEB de 2017 o
conceito nota 5.

Além disso, de acordo com site Quedu (2020) o numero do quadro de
funcionarios corresponde a 81 pessoas e a escola ndao possui organizacao por
ciclos.

Segundo o site ecolasecreches.com.br [s.d.] funcionam na escola Pré-Escolas
de meio periodo, Ensino Fundamental, anos finais em meio periodo e Ensino
Regular Fundamental, anos finais em meio periodo.

Em relacdo a atividade complementar a escola conta com o apoio escolar em
geral, colégios com arte e cultura e colégios com jogos ndo estruturados e recreacao

e lazer/brinquedoteca, canto coral, futsal, atletismo, natacéo e futsal.
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4.3 Escola Estadual Bom Jesus

A Escola Estadual Bom Jesus foi uma das escolas pesquisadas no estudo
que fica localizada no municipio de Trés Lagoas- MS e foi criada referente ao
Decreto n° 2178 de 26/08/1974 tendo a atual designacao a partir do Decreto n° 9104
de 12/05/98, publicado no Diario Oficial n°® 4770 de 13/05/98, de acordo com o
Projeto Politico Pedagdgico (2020).

O Projeto Pedagogico (2020) da escola € um documento que delimita a
estrutura e organizacdo da unidade escolar, dispondo dos objetivos a serem
alcancados para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, e,
principalmente, € um material que esclarece como a escola trabalha para alcancar o
desenvolvimento dos estudantes com o auxilio dos agentes do espaco escolar.
(Projeto Politico Pedagdgico, 2020).

O Projeto Politico Pedagdgico (2020) da Escola Estadual Bom Jesus foi
planejado  coletivamente pelos Diretores, Coordenadores, Professores,
Administrativos, Estudantes, Pais dos alunos e toda a comunidade. O principal
objetivo é pautado em um plano de trabalho embasado em que a escola e toda a
comunidade buscam para o crescimento dos estudantes enquanto cidadaos, em um
planejamento do comec¢o ao fim do processo do trabalho, buscando sempre
melhorar o trabalho pedagdgico que foi desenvolvido anteriormente. Considerando
as melhorias alcancadas e planejando caminhos que fortifiquem o ensino.

Criada no ano de 1956, a Escola Estadual Bom Jesus buscava preparar 0s
estudantes para completar o ensino médio da educacdo béasica e inserirem ao
mercado de trabalho visando o futuro de seus estusantes. Entretanto, notou que a
comunidade escolar também queria que o0s estudantes ingressassem em
universidades publicas de qualidade e dessa forma o vestibular tornou-se a ser uma
das prioridades da escola encaminhando-se para a construgdo que 0S seus
estudantes alcancassem esse objetivo. (Projeto Politico Pedagdgico, 2020).

Com trabalho arduo para alcangar esta finalidade, os indices de aprovacao
esta em crescimento para alcancar a meta proposta. Entretanto, desde quando foi
criada, a Escola Estadual Bom Jesus vem em um processo de reflexdo com a
comunidade escolar, como também com o0s pais dos estudantes, que vem
acompanhando e interpretando as transformacdes que ocorrem na comunidade.

(Projeto Politico Pedagdgico, 2020).
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Esta nova visdo da escola ndo é apenas uma adaptacdo das transformacdes
existentes, mas, sim, uma forma que a escola possa contribuir para que o0s
estudantes estejam preparados para os desafios existentes na sociedade em busca
de transpassar uma educacao basica que atenda aos sonhos de cada um de seus
estudantes. (Projeto Politico Pedagdgico, 2020).

Segundo o documento, para a finalizagcédo dos atributos destinados ao Projeto
Politico Pedagogico (2020) da Escola Estadual Bom Jesus, € um processo em que a
participacdo dessa construcdo deve-se a gestdo e dos funcionarios pertencentes a

escola.

Todas as atividades a serem desenvolvidas terdo como horizonte
contribuir para a construcéo e fortalecimento, aperfeicoamentos das
Habilidades e Competéncias dos educandos. Além dos temas,
matérias e conteldo que s&o trabalhados nas disciplinas que
integram a sua grade curricular, complementa os outros elementos
de formacdo dos seus estudantes. Chamamo-los de Projetos, que
tem como temas: sexualidade, drogas, familia, inclusdo social,
ciéncia/tecnologia, participacdo politica, cultura, lazer, esporte, meio
ambiente, trabalho, progressédo parcial e continuidade de estudos.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2020, p. 4).

O documento nos aponta que com 0s projetos educacionais, edificadas a
partir das necessidades no espaco escolar e no grupo, conjuntamente aos
conhecimentos somados em sala de aula, € que se espera atuar na formacéao destes
estudantes para que eles possam agir em sociedade positivamente, pois 0s projetos
e diversas metodologias de ensino sdo avaliados e planejados de acordo com a
realidade da vida dos estudantes e dos resultados alcancados. (Projeto Politico
Pedagdgico, 2020).

A Escola Estadual Bom Jesus tem como misséo o desenvolvimento e
a aplicacdo de uma educacdo inovadora e significativa no processo
ensino-aprendizagem, no intuito de formar cidaddos competentes,
habilidosos e criticos para a vida, para o mercado de trabalho e a
plena convivéncia social e solidaria, Trabalho este que se desenvolve
para a completa aceitacdo da inclusdo e da cidadania, de forma a
refletir um movimento educacional concreto que se caracteriza pela
democratizacdo do conhecimento, em termos de acesso e
permanéncia, pela participacdo na gestdo e escolha democratica dos
dirigentes educacionais, por uma concepc¢ao interdisciplinar do
curriculo e da avaliagdo em um conceito de “Escola Cidada”: uma
escola que forma para e pela cidadania, com a participagéo Juvenil
em atividades concretas e significativas. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2020, p. 5).
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A missdo da escola esta ligada a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a BNCC — Base Nacional Comum Curricular e ao Referencial
Curricular de Mato Grosso do Sul na educacao bésica e consiste em quatro pilares

fundamentais de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2020), p. 5:

1°- Educacdo Basica é um direito de todos, viabilizando a cultura e a
Educacdo Pdublica, conceitos basicos para se formar pessoas para viver em
sociedade, em produgédo humana sistematizada.

2°- 0 desenvolvimento integral dos estudantes.

3°- Dar as pessoas a condicdo para ter acesso a cidadania — Transitar com
eficiéncia na complexidade da vida social.

4°- Formar o estudante para o0 mundo — condicdo que se tem para contribuir
para o fortalecimento da sociedade.

E nesses quatros pontos que a escola se coloca & disposicdo dos
professores, do corpo administrativo e dos projetos e aulas diferenciadas, dos
estudantes, com todos os instrumentos tecnolégicos que a unidade escolar possui
em funcdo de formar cidaddos no mundo atual, & formacé&o pelos instrumentos de
tecnologias, como também com os seus codigos e suas linguagens, isto €,
programacao (Projeto Politico Pedagogico, 2020).

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (2020) estdo matriculados na escola
850 alunos de acordo com os atributos da LDB atual, com um quadro de 70
funcionarios e o horario de funcionamento da escola é matutino e vespertino,
atendendo ao Ensino Fundamental Il dos sextos aos nonos anos e do primeiro ao
terceiro ano do Ensino Médio. (Projeto Politico Pedagdgico, 2020).

(...) a escola esta inserida num contexto heterogéneo social
econdmico e cultural, atendendo a clientela de diversos bairros.
Percebe-se que a renda da maioria das familias ainda néo é
suficiente, o que torna a oferta da merenda escolar como
complemento da alimentacdo aos estudantes, um fator muito
importante. Observa-se ainda, que a pratica da higiene corporal de
alguns estudantes ndo é satisfatoria. A falta de cuidado com os
materiais escolares, como os livros didaticos recebidos, o0s
estudantes ndo trazem o material necesséario para a escola,
esquecendo em casa cadernos e livros, 0 que demonstra essa falta
de compromisso como que esta relacionado a escola. Nota-se
também que ao final de cada bimestre, ou durante 0 mesmo, o0s pais
e/ou responsaveis ndo tém a preocupacdo de vir buscar o boletim

s

escolar e acompanhar os assuntos referentes & aprendizagem e
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comportamento  de  seus filhos. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2020, p. 5).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2020) a escola esta dividida por
diversos prédios que se complementam e sua estrutura € composta por trés
entradas, sendo duas de servico e uma para os alunos, funcionarios e demais
visitantes. Nesta entrada ha uma adaptacdo para os PNEEs - Pessoas Portadoras
de Necessidades Especiais com uma rampa de acessibilidade e piso tatil. H4 uma
biblioteca no primeiro prédio com duas salas de tecnologias, sendo uma das salas é
para os alunos e professores usarem e a outra construida pelo programa de
biblioteca padrédo, para acessibilidade da comunidade e banheiros adaptados. A

fachada da escola esté presente na Figura 11

Figura 11: Fachada da Escola Estadual Bom Jesus

ESCOLA ESTADUAL BOM JESUS

a0 em Tempo Integral 2y
e A JT_D : v, p Governo do Estado de

Mato Grosso do Sul

Fonte: Batista, Joelson, 2020

No segundo prédio da escola, encontra-se a sala de direcdo, salas de
coordenacdo pedagogica, sala dos professores, salas para depdsitos/almoxarifado,
sala de repouso, sala de reprografia, sala de recursos midiaticos, sala de estudos
para os docentes e banheiros masculino e feminino para todos os funcionarios. Ha
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um patio coberto que esta localizado a cantina, a cozinha e um depdsito. HA um
banheiro feminino e outro masculino para os alunos, os dois adaptados, de acordo
com o Projeto Politico Pedagodgico (2020). As Figuras 12 e 13 ilustram essa area do

espaco escolar.

Figura 12: Patio coberto da Escola Figura 13: Patio coberto da Escola
Estadual Bom Jesus — Estrutura interna Estadual Bom Jesus — Estrutura
banheiros

»
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Fonte: Batista, Joelson, 2020 Fonte: Batista, Joelson, 2020.

Ha trés prédios com quatros salas cada uma, no total de doze salas de aula.
No ano de 2019 em horario matutino funcionavam noves salas, com aulas
destinadas as turmas dos nonos ao terceiro ano do Ensino Médio. Os nonos eram
divididos em turmas A/B/C e o Ensino Médio o 1° ano A/B/C, 2° anos A/B e 3° A. No
periodo vespertino funcionavam onze salas de aula do Ensino Fundamental e quatro
turmas do 6° ano - A/B/C/D, trés turmas do 7° ano A/B/C, quatro turmas do 8° ano
A/BI/C/D. O periodo de aulas no noturno ndo teve funcionamento no dltimo ano de

2019, de acordo com Projeto Politico Pedagdgico (2020).
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As quadras de esportes sdo cobertas contendo vestuario e a escola atende
cerca de 800 estudantes e 70 funcionarios, composto pelo corpo docente
pedagogico, direcdo, secretaria, coordenacdo pedagdgica e TST, Grupo de Apoio a
Educacdo Basica/Administrativo, Servidores Terceirizados, conforme o Projeto
Politico Pedagdgico (2020).

A escola estd em busca de um desenvolvimento sustentavel, com diversos
projetos escolares que sdo constituidos por pilares de transformacdo de
comportamento e alicercados aos temas atuais da BNCC e do Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul, juntamente orientada pelos documentos citados
em que a direcao, coordenacdo e corpo docente escolar vém analisando ao longo
dos dltimos anos com propostas e estratégias para aperfeicoar o processo de ensino
e aprendizagens dos alunos, responsabilizando-se ao direito dos estudantes na
aprendizagem, competéncias e habilidades, com praticas de metodologias atuais
para contemplar o desenvolvimento dos seus estudantes. (Projeto Politico
Pedagogico, 2020).

4.4 Escola Municipal Rural do Assentamento Sao Joaquim

A escola esta situada no Assentamento S&o Joaquim, no municipio de
Selviria, Estado de Mato Grosso do Sul, e houve modificacbes no ano de 2009
guando ndo era uma unidade autbnoma escolar, e sim uma extensao que ia apenas
ao 5° ano do Ensino Fundamental e ndo contemplava toda a educacao basica.
(SANTANA, D. Z.; SANTANA, A.L, 2012).

Novos assentamentos rurais foram sendo criados nas proximidades da escola
e as familias camponesas passaram a reivindicar a ampliacdo do ensino de modo a
atender mais estudantes camponeses que necessitavam dar continuidade aos seus
estudos. (SANTANA, D. Z.; SANTANA, A.L, 2012).

No ano de 2010 houve uma criagdo de uma nova escola chamada Escola
Municipal S&o Joaquim, que passou a oferecer o Ensino Infantii e o Ensino
Fundamental completo e em 2011, a escola passa a abranger o 1° e 2° ano do
Ensino Médio. (SANTANA, D. Z.; SANTANA, A.L, 2012).
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Figura 14: Escola Municipal Rural no Assentamento S&o Joaquim em Selviria - MS

Fonte: SALME, 2016.

Vejamos as informacdes no quadro abaixo, apresentando a quantidade de

estudantes matriculados na escola:

Quadro 9: Estudantes camponeses matriculados na Escola Municipal Rural no
Assentamento Sdo Joaquim no ano de 2018

Creche 0
Pré - escola 41
Anos iniciais (12 a 42 série ou 1° ao 5° ano) 119
Anos finais (52 a 82 série ou 6° ao 9° ano) 103
Ensino Médio 40
Educacgédo de Jovens e Adultos 19
Educacao Especial 5

Fonte: https://www.gedu.org.br/escola/256983-em-rural-sao-joaquim-polo-e-
extensoes/censo-escolar

A escola passou a atender cerca de 300 alunos da educacéao infantil e da
educagdo basica. Em 2010 foi oferecido aos docentes da escola um curso de
formagéo continuada do MEC, denominado Escola Ativa, direcionado as diretrizes


https://www.qedu.org.br/escola/256983-em-rural-sao-joaquim-polo-e-extensoes/censo-escolar
https://www.qedu.org.br/escola/256983-em-rural-sao-joaquim-polo-e-extensoes/censo-escolar
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de ensino para a Educacdo do Campo, voltado para as familias camponesas.
(SANTANA, D. Z.; SANTANA, A.L, 2012).

4.5 Escola Estadual Dr. Augusto Mariani

De acordo com o Projeto Politico Pedagoégico (2021), documento oficial
elaborado pela gestdo escolar e com o envolvimento da comunidade, o colégio Dr.
Augusto Mariani, encontra-se no bairro Jardim Alvorada na cidade de Andradina-SP.
O Projeto busca uma educacdo de qualidade para os alunos levando em conta a
trajetéria da comunidade escolar, a sua histéria e cultura, em um percurso de
formacdo que visa 0 sucesso dos estudantes e cumprimento do seu compromisso
com a sociedade.

A escola possui o total de 707 alunos, sendo que 418 s&do estudantes
matriculados no Ensino Fundamental Il e 289 s&o estudantes matriculados no
Ensino Médio, atendendo alunos em dois turnos: das 6h50 as 12h25 e das 12h35 as
18h10. O bairro em que esta localizada a escola possui asfalto, rede de esgoto e luz
elétrica, atendendo uma pluralidade de estudantes, sendo que alguns sao
provenientes de diferentes Estados do pais e de diferentes classes sociais, de

acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2021).

Figura 15: Fachada da Escola Estadual Dr. Augusto Mariani em Andradina-SP

Fonte: Jornal O Liberal Regional, s/d.
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A escola visa a formacédo do ser humano aperfeicoando-o para o exercicio da
cidadania, baseando-se nos valores de: respeito, honestidade, afetividade,
solidariedade e reponsabilidade, com a missdo de assegurar um ensino e
aprendizagem de qualidade, o desenvolvimento de culturas e valores das relacdes
humanas. Os conteudos sdo 0s meios para a construcdo e desenvolvimento de
competéncias e habilidades para a formacao de individuos atuantes em beneficio de
um mundo que respeita a vida em todas as esferas e tem a missao de garantir a
comunidade escolar o acesso, 0 regresso e a permanéncia de todos os educandos,
de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2021), visando promover a autoestima
e um ensino significativo.

No documento do Projeto Politico Pedagdgico (2021) verificamos que a
escola se organiza de forma a atender as necessidades socioeducativas e a
aprendizagem dos estudantes, designando as formas do manuseio dos
equipamentos e a utilizacdo dos materiais didatico-pedagogicos e demais recursos
disponiveis no plano de gestéo.

Em relacdo a estrutura fisica a escola possui caracteristicas acolhedoras, é
limpa e organizada, os corredores das salas sdo amplos, h& boa iluminacgéo e sinal
sonoro e cada sala tem a capacidade de agregar cerca de 35 alunos, conforme a
Figura 16, de acordo com as informacdes contidas no Projeto Politico Pedagdgico
(2021).
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Figura 16: Sala de aula da Escola Estadual Dr. Augusto Mariani

Fonte: A autora.

A escola possui uma area verde com mesinhas e bancos feita para o Projeto
de leitura e experiéncias ao ar livre no pétio, de acordo a Figura 17, e um espaco
gue é designado como sala de leitura, conforme a Figura 18 mostra que, de acordo

com o Projeto Politico Pedagdgico (2021), era a antiga casa do zelador da escola.
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Figura 17: Pétio da Escola Estadual Dr. Augusto Figura 18: Cantinho da leitura da Escola Estadual
Mariani Dr. Augusto Mariani

Fonte: A autora Fonte: A autora

A escola detém de uma sala para guardar materiais de educacéo fisica, sala
de recursos e almoxarifado, contudo, alguns ambientes da escola sdo pequenos,
como a sala de leitura que ndo é adequada para atender os alunos. A Escola
também estd equipada com um laboratério de ciéncias e também com um espaco
para arquivar os materiais recebidos até serem utilizados, como as apostilas, livros,
carteiras e cadeiras, e demais instrumentos e materiais, de acordo com o Projeto

Politico Pedagdgico (2021), como apresenta a Figura 19:

Figura 19: Espaco para arquivar materiais da Escola Estadual Dr. Augusto Mariani

Fonte: A autora.
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Em relacdo as instalagbes de ensino, o colégio conta com alimentacdo
escolar para os alunos, agua filtrada, agua da rede publica, energia da rede publica,
esgoto da rede publica, lixo destinado a coleta peridédica e acesso a internet com
banda larga. Em seu quadro de funcionéarios a escola conta com 52 servidores e o
espaco escolar possui sala de diretoria, sala de professores, cozinha, sala de leitura,
banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, sala de secretaria, refeitorio, despensa, almoxarifado, patio
coberto e patio descoberto. (Projeto Politico Pedagogico, 2021).

A escola Dr. Augusto Mariani possui diversos equipamentos, como TV,
videocassete, DVD, antena parabdlica, copiadora, retroprojetor, impressora,
aparelno de som, projetor multimidia (data show), camera fotografica/filmadora,
segundo o Projeto Politico Pedagogico, 2021).

Em sua estrutura também podemos visualizar um laboratério de informatica,
sala de video e quadra de esportes coberta, conforme a Figura 20 e outra quadra de

esportes descoberta, de acordo com a Figura 21.

Figura 20: Quadra de esportes coberta da Figura 21: Quadra de esportes descoberta da
Escola Estadual Dr. Augusto Mariani Escola Estadual Dr. Augusto Mariani

Fonte: A autora Fonte: A autora
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No documento Projeto Politico Pedagogico (2021) identificamos que ha
caréncias de recursos humanos, como a falta de professores e a defasagem de
funcionarios na instituicdo, o que prejudica a organizacdo da escola. Contudo, nao
ha caréncia de material escolar. De acordo com o Politico Pedagdégico (2021),

destacamos:

Diante da realidade apresentada, notamos que alguns docentes
apresentam uma formacao inicial deficitaria e todos precisam de
formacdo continuada, pois como educadores sempre é preciso
aprender, sendo primordial a formacdo em habilidades e
competéncias do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo,
relacionando-o com a prética e a vivéncia do aluno. Os funcionarios,
principalmente os ingressantes, tém necessidade de formacéo, tanto
tecnologica como de relacionamento com os adolescentes
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p. 11).

Diante do apresentado, notamos a preocupacao da gestdo escolar perante a
formacdo de seus professores em que a escola destaca a importancia da formacéo
continuada que é de fundamental importancia para os professores. Afinal,
atualmente, em um mundo tdo dindmico como 0 nosso, € cada vez mais necessario
a renovacao de praticas pedagdgicas que estimulem os alunos em seus processos
de ensino e aprendizagem.

Também é importante apontar que no documento encontramos apontamentos
acerca da violéncia entorno da escola, devido a diversos fatores sociais, como
desemprego, drogas e a falta de espacos publicos para atender os jovens no
esporte e na cultura. Diante disso, para diminuir os indices de violéncia interna da
escola, a gestdo tem procurado agrupar a cultura juvenil no espaco escolar. O
Projeto Politico Pedago6gico (2021) indica que a comunidade ndo é muito
participativa em reunides e os pais dos alunos alegam que ndo tém tempo de
estarem envolvidos com a comunidade escolar devido a rotina diaria. Diante disso, a
escola tem buscado desenvolver os eventos e reunides em horarios favoraveis para
a participacao dos familiares e responsaveis dos alunos.

A democratizacdo do saber e da formacdo cidadd sdo a base para a
organizacdo e o funcionamento da escola que tem buscado alternativas para que
esta intencionalidade seja alcancada. Para que isso ocorra € praticado um processo

permanente de reflexdo coletiva diante dos desafios da escola, sendo construidos
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todos os anos o Projeto Politico Pedagdgico (2021) que apresenta as caracteristicas
do espaco escolar.

A escola por diversas vezes passa por dificeis momentos ao verificar seus
indices de desempenho no SARESP e IDESP cairem um pouco, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Diante disso, a Escola Estadual Dr. Augusto
Mariani vem conseguindo sanar as dificuldades, autoavaliando-se e
conscientizando-se da necessidade de alcancar as metas e resultados que ja
fizeram parte da qualidade do ensino da gestdo do seu trabalho (Projeto Politico
Pedagdgico, 2021).

A escola atende em grande parte alunos que residem em bairros humildes do
entorno da unidade escolar, como criancas e jovens de familias com baixa renda,
pais com profissbes ndo bem remuneradas que muitas vezes encontram-se
desempregados, e necessitam de politicas publicas e de auxilio do governo para
sobreviverem. (Projeto Politico Pedagdgico, 2021). Fatores estes presentes em
nosso territério brasileiro repleto de desigualdades e injusticas sociais.

Destacamos que um orgulho desta instituicdo estadual € o projeto de praticas
desportivas e pedagdgicas como o xadrez, conforme a Figura 22, e também ténis de

mesa, minicampo de areia, basquete trés, além de uma sala de multimidia.
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Figura 22: Espaco destinado a prética de jogo de xadrez na Escola Estadual Dr.

Augusto Mariani

Fonte: A autora.

Diante do exposto, destacamos o Projeto Politico Pedagdgico (2021) da

BN

escola pesquisada neste capitulo, em relacdo a satisfacdo da gestdo escolar do

colégio e seu papel para a sociedade:

Dessa forma, a EE. Dr. Augusto Mariani, atualmente, figura entre as
principais Instituicbes de Ensino do municipio, enfrentando sempre
novos desafios, auto avaliando-se constantemente, alcangando
metas e superando desafios, diminuindo a evasdo e retencéo,
buscando quantas vezes for necessario redescobrir caminhos e
refazer trajetérias, para que possa em maior grau efetivar uma
educacao transformadora, envolvida com a comunidade, a fim de,
por intermédio de uma gestao participativa e democrética, cumprir o
seu papel de formar cidadaos que construirdo uma sociedade justa e
inclusiva (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p. 17).

Os objetivos e metas da Escola Estadual Dr. Augusto Mariani estdo pautados

em possibilitar aos seus estudantes um ensino de qualidade, e o foco da instituicdo
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Sa0 0 sucesso escolar e social de seus estudantes nas expectativas do processo de
ensino e aprendizagem, que visam criar oportunidades ao aluno com metodologias
de ensino que contemplem experiéncias e acdes dindmicas e atuais para a
formacéo de cidadaos conscientes de suas atitudes e valores na sociedade (Projeto
Politico Pedagdgico 2021).

Sintetizamos no Quadro 10 os objetivos da escola apontados no projeto:

Quadro 10: Objetivos da Escola Estadual Dr. Augusto Mariani

* Proporcionar a formagéo continuada de gestores, coordenadores e professores;

* Implementar projetos educativos e sociais;

* Buscar a participacao e integracao escola-familia e comunidade, através de
reunides, palestras e eventos.

» Otimizar e organizar o tempo e o espacgo escolar, contemplando a integralizagao
do ambiente enquanto espaco educativo;

* Valorizar o ser humano: identificacdo e reconhecimento das aptiddes de cada um
desenvolvendo a autoestima e a importancia para a equipe de cada membro;

» Aperfeicoar habilidades e competéncias tendo como estratégias os conteudos,
através de desafios contextualizados. E preciso valorizar a relevancia de aprender;

* Envolver a familia e a sociedade no processo de formagao e educacgao: além dos
membros do Conselho de Escola, Grémio e APM, temos Conselho Tutelar,
Promotoria, Comércio local, Policia Militar, Igrejas e faculdades como parceiros.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2021)

Os objetivos do Ensino Fundamental com duragdo minima de oito anos estédo
apresentados no Quadro 11, de acordo com as informacfes contidas no Projeto
Politico Pedagdgico (2021):
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Quadro 11: Objetivos do Ensino Fundamental Anos Finais da Escola Estadual Dr.
Augusto Mariani

* Formar para a Cidadania;

* Desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita, e do célculo;

» Compreender o ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

* Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimento e habilidades e a formacéao de atitudes e valores;

» Fortalecer os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que assenta a vida social.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2021)

Em relacdo ao Ensino Médio, etapa final da educacédo basica, com duracéo
minima de trés anos, de acordo com o Projeto Politico Pedagogico (2021), a

instituicdo tem como objetivos a sintetizacdo no Quadro 12:

Quadro 12: Objetivos do Ensino Médio da Escola Estadual Dr. Augusto Mariani

* Consolidar e aprimorar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

* Preparar para o trabalho e a cidadania;

* Aprimorar o educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

» Compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2021)

Neste sentido, destacamos no Quadro 13, os principios educativos da escola

verificados no Projeto Politico Pedagdgico (2021):
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Quadro 13: Principios educativos da Escola Estadual Dr. Augusto Mariani

* A escola que aprende;

* O curriculo como espaco de cultura;

* As competéncias como eixo de aprendizagem:

* A prioridade da competéncia de leitura e escrita;

* A articulagdo das competéncias para aprender;

* A contextualizacdo no mundo do trabalho;

* Diversidade;

* Inclusao;

» Sustentabilidade;

* Protagonismo Juvenil.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2021)
Contudo, apresentamos no Quadro 14, com base no Plano Estadual de
Educacado, a Unidade Escolar possui as seguintes metas estabelecidas de acordo

com o Projeto Politico Pedagdgico (2021):

Quadro 14: Metas estabelecidas pela Escola Estadual Dr. Augusto Mariani

* Meta 1- Favorecer 0 acesso e permanéncia no Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos e no Ensino Médio para toda a populacdo do setor da Unidade Escolar
garantindo que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam
essas etapas na idade recomendada a cada ciclo.

* Meta 2- Propiciar para 100% dos alunos da escola com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a
educacédo basica e ao atendimento educacional especializado durante todo o ano.

* Meta 3- Fomentar a qualidade da educacdo bésica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem em 90% a cada
ano, para o IDEB no Estado e as metas do IDESP.

* Meta 4- Assegurar condicbes para a efetivacdo da gestdo democratica da
educacado, associada a critérios técnicos e a consulta a comunidade escolar, no
ambito da Unidade Escolar.

* Meta 5- Viabilizar em pelo menos 25% a formacédo continuada para 0s
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profissionais da escola durante o ano.

* Meta 6- Elevar em 90% a utilizacdo de diferentes instrumentos de avaliagao para
replanejar situacdes de aprendizagem variadas com recuperacdo e compensacao
de auséncias que garantam o aumento dos indices de desempenho da escola no
periodo de um ano.

Meta 7- Manter 100 % de participacdo dos alunos nas avaliagbes externas e
acrescer 10 % no nivel de proficiéncia dos mesmos no periodo de um ano.

» Meta 8- Promover campanhas e eventos para obter um refeitério com mesas fixas,
terminar o palco com adequacdo das grades e ampliar o sistema de cameras a
cada ano;

* Meta 9- Aumentar em 50% a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos;

* Meta10- Ampliar em 70% a participacéo dos pais no Conselho de Escola e APM a
cada ano;

» Meta11- Promover em 70% o respeito mutuo entre os educandos durante 0 ano;

* Meta 12- Ampliar em 80% o acompanhamento pedagdgico em sala de aula
durante o ano;

* Meta 13- Ampliar em 50% os Projetos Transdisciplinares no ano;

* Meta 14- Desenvolver em 60% as praticas de conhecimento da legislacdo que
orienta os direitos e deveres dos professores, demais funcionérios, pais e alunos a
cada ano;

* Meta 15- Otimizar em 60% no ano a sala de informética para os alunos e a
utilizacao dos espacos e materiais que a escola possui;

* Meta 16- Ampliar no ano, em 80% as reunides da equipe gestora;

* Meta 17- Aumentar em 50% a cada ano as novas parcerias.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico (2021)

Contudo, o documento do Projeto Politico Pedagdgico (2021) definem a
Escola Estadual Dr. Augusto Mariani de Andradina-SP, colégio escolhido para
aplicacdo da pratica pedagdgica com mapas mentais para os alunos do 1° ano do
Ensino Médio.

A caminhada, as davidas, 0s anseios, 0S avangos e 0S retrocessos servem
como instrumentos de reavaliacdo continua para o redimensionamento da pratica

educativa no sentido de ir ao encontro as metas pretendidas, as quais buscam
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desenvolver a¢gdes que envolvam atividades que irdo estimular o companheirismo, a
partilha e a busca de resultados em relagédo a a¢bes solidarias e cooperativas, pois,
de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2021), o espaco escolar visa a

igualdade de justica para o bem social.
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5. PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

E por isso que, hoje, seja qual for a escala, o territério constitui
o melhor revelador de situacbes ndo apenas conjunturais, mas
estruturais e de crise. (Milton Santos).

Pensar o conhecimento do espaco geografico requer reconhecer a
importancia da linguagem cartografica nos contetdos da Geografia com suas
representacdes espaciais.

A linguagem cartografica € uma metodologia de ensino em sala de aula,
aplicada desde os anos iniciais, onde o aluno comeca a interpretar a alfabetizacdo
cartografica, do espaco inserido, para compreensdo da realidade em que vive,
através dos instrumentos da Cartografia. Nesse sentido citamos os apontamentos de
Lima e Costa (2012)

“Fundamental para o ensino de Geografia, a Cartografia tornou-se
importante dispositivo metodolégico na educagdo contemporanea,
tanto para que o aluno tenha a capacidade de analisar 0 espaco em
gue vive quanto para atender as necessidades do seu dia-a-dia. Por
meio dessa linguagem, torna-se possivel realizar a sintese de
informagdes, como também representar conteudos.” (LIMA, F. A;;
COSTA, F. R. 2012, p. 109).

A ciéncia geografica nos proporciona ter uma leitura de mundo do espaco
geografico pela Cartografia, que se da por meio da abstracdo espacial, nos
proporcionado competéncias de reconhecer esta dindmica espacial.

O estudo da Cartografia € de grande importancia para a Geografia, pois além
de nos auxiliar na leitura e interpretacdo dos mapas, também nos fornece a
compreensao das representacfes do espaco, ja que a Cartografia € uma ciéncia e
instrumento de conhecimento da realidade espacial. Deste modo, Francischett
(2001) afirma:

Entendemos e concebemos a Cartografia como a ciéncia que utiliza
a arte e a técnica no objetivo de representar a Terra através de
mapas ou cartas que expressam os fendmenos fisicos, humanos e
econdmicos localizados no espaco geogréfico. Ela estd baseada em
normas metodoldgicas com base cientifica capazes de desenvolver
representacoes que possibilitem a informacéo e a comunicacdo dos
fendbmenos localizados no espaco geogréafico. (FRANCISCHETT,
2001, p. 122).

O mapa € um recurso fundamental na compreensao da realidade do espaco
geografico. Nele estardo representados os fenbmenos humanos e fisicos, que

abordem a categoria geografica de lugar, onde as pessoas constroem suas
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relacbes, o que proporciona aos estudantes que compreendam a realidade em seu
redor, as dindmicas do espaco e além do entendimento da importdncia da

Cartografia, tanto nos estudos, como no dia a dia.

Deste ponto da compreensdo e exemplo do cotidiano dos alunos estao
baseadas algumas aulas assistidas e os métodos de ensino da professora que
observamos as préticas pedagodgicas de transpassar os conteudos de Geografia.
Diante disso, Francischett (2007), confirma:

A observacao, a percepc¢do, a analise conceitual e a sintese formam
a gama de representacdes que cada individuo constroi através da
realidade onde vive e do elo cultural de seu entorno.
(FRANCISCHETT, 2007, p. 1).

Em pesquisas com diversos autores como ja mencionamos, ha os
apontamentos de deficiéncias e limitacdes existentes nos professores em relacdo as
aplicacoes dos conteudos de Cartografia, como também na pratica pedagogica de
ensino, prendendo-se apenas em Unico instrumento, sendo ele, o livro didatico.

E necessario que no processo de ensino e aprendizagem o professor de
Geografia se disponha a usar diversos recursos didaticos que a escola puder
oferecer, para se trabalhar em sala de aula os contetudos cartograficos a serem
ensinados.

Ao longo das observagbes em sala de aula na Escola Municipal Joaquim
Marques de Souza foi selecionada uma professora para verificarmos suas praticas
pedagogicas com suas respectivas turmas, nas aplicacbes dos conteltdos da
Geografia. Lembramos que em todos os seus contetdos desta disciplina podem ser
aplicados as linguagens cartogréaficas como método de ensino.

Assim, neste capitulo, buscamos dar exemplos sobre alguns contelddos da
Geografia selecionados e os instrumentos de uma andlise cartografica aplicadas a
ela na sala de aula por uma professora na escola, atendendo o objetivo especifico
de identificar os procedimentos didatico-pedagoégicos do professor em sala de aula e
nas aulas remotas. Os levantamentos de todos os conteudos do referencial e seus
objetivos estdo presentes no (ANEXO F) e no (ANEXO G), referentes aos contetdos
e objetivos do Referencial Curricular do Mato Grosso do Sul, do Ensino Fundamental
e Ensino Médio, assim, como também todas as unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades da disciplina de Geografia na Base Nacional Comum
Curricular (ANEXO H).
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5.1 As praticas pedagogicas no Ensino Fundamental presencial na Escola
Municipal Joaquim Marques de Souza

Nas observacdes em sala de aula, na Escola Municipal Joaquim Marques de
Souza, em que houve o acompanhamento da professora da disciplina de Geografia,
no Ensino Fundamental, pudemos observar que n&o ocorreu a utilizagdo de nenhum
instrumento como apoio pela docente em sala de aula ao ensinar os conteudos
geograficos, além do préprio livro didatico. Nessa experiéncia em sala de aula,
observamos que os recursos utilizados pela professora em sala de aula, foi o livro
didatico somente.

Destacamos que fazer com que o aluno saiba a interpretacédo da configuracéo
espacial com praticas mais elaboradas que implementem o uso do globo terrestre,
mapa-mundi e atlas, por exemplo, tornam as aulas mais dinAmicas e atrativas,
sendo eles disponiveis na escola pesquisada e néo foram utilizadas por ela em sala
de aula nas aplicacfes de ensino dos conteudos de Geografia.

Contudo, evidenciamos Machado; Demarch (2013) para fundamentar a
necessidade dos alunos a desenvolverem habilidades nas leituras e analise das
linguagens cartogréaficas para a compreensao espacial.

Os saberes e préticas geogréficas no ensino de Cartografia sdo todo
0 processo de construcdo do conhecimento referentes a
compreensdo e uso de mapas e cartas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Espaco é um conceito muito abstrato para uma crianca
e é a partir da sua realidade, do seu espaco vivido, percebido e
concreto que se deve comegar o trabalho com ela. As atividades
necessitam partir do espaco proximo, do que é familiar para depois
trabalhar com espacos mais distantes. Cabe ao professor a tarefa de
promover essas atividades, auxiliando o aluno na constru¢cdo e no
desenvolvimento das nocdes cartogréaficas e espaciais. (MACHADO;
DEMARCH, 2013, p. 160)

Nestes acompanhamentos que fizemos das aulas com a professora da escola
municipal, esporadicamente ocorria a leitura de mapas e analises de diagramas e
climogramas com a professora e os alunos fazendo conjuntamente as analises das
linguagens. Todos estes elementos cartograficos presentes nos conteudos de
Geografia a maioria das observacdes ndo foram praticadas conjuntamente aos
alunos pela professora. Os estudantes respondiam as atividades na maioria das

aulas sem o auxilio da docente.
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A alfabetizacdo cartografica € fundamental para os estudantes em seu
processo na formacgédo como cidadaos para entendimento da realidade do espaco.
Como é trabalhada na Geografia, se ela ndo tiver o professor como auxiliador nos
ensinamentos de sua linguagem, dificiimente sera compreendida pelos alunos,
sendo que 0os mesmos, como pudemos observar em sala de aula, apresentavam
dificuldades, até mesmo nas leituras e interpretagdes de mapas.

E indispenséavel a atuacdo do professor com o aluno na leitura cartografica.
Neste sentido, citamos Francischett (2011):

“O propésito de pensar o mapa significa ensinar o que ele tem de
importante, principalmente que seja valorizada a criatividade do
sujeito leitor neste caso, o0 aluno dentro dos objetivos curriculares da
escola e do plano de conhecimento da espacialidade que incorpora
as ideias de conhecer e transformar. Nessa relacdo dialética
dialogica, a concepcdo da linguagem do mapa nasce do dialogo e
nele se prolonga, levando pessoas leitoras a um permanente
processo comunicativo.” (FRANCISCHETT, 2011, p. 144).

Portanto, este desfalque em deixar o aluno sozinho para interpretacdo dos
mapas, que ja apresentam dificuldades nos conceitos cartograficos, é reproduzir um
ensino simplista, em que o aluno ndo compreende de fato a realidade espacial. A
linguagem do mapa é indispensavel para a compreensédo dos fendmenos dispostos,
junto com a comunicacao do professor com 0s seus alunos, como apoiadores nessa
leitura e interpretacéo.

No campo da experiéncia docente, de acordo com Lunkes; Martins (2013),
mesmo com a corrente da Geografia Critica presente nos conceitos teéricos dessa
ciéncia, ainda ocorre a defasagem na alfabetizacdo cartografica, que ainda néo foi
superada, fomentando nas salas de aula o ensino conteudista.

Neste trabalho, selecionamos uma Unica professora da escola municipal para
observar as metodologias de ensino para captar melhor as suas praticas
pedagogicas em sala de aula, e 0 processo de ensino e aprendizagem, por meio do
diario de bordo (ANEXO B). Foram acompanhadas turmas do Ensino Fundamental,
como o 6°ano, trabalhando os temas nos materiais didaticos. O livro didatico como
material pedagogico em sala de aula pela professora do 6° e 7° e 9 “ ano do Ensino
Fundamental € de José William Vesentini e Vania Vlach, denominado, Telaris
Geografia, do Ensino Fundamental, anos finais do ano de 2018, conforme a Figura
23
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Figura 23: Livro didético utilizado em sala de aula no 6° ano
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Fonte: Livro didatico Telaris Geografia, do ensino fundamental, anos finais, do ano de 2018

O primeiro tema trabalhado em sala de aula pela professora no 6° ano a partir
das nossas observacdes em sala de aula foi referente ao “Espago e paisagem”,
adaptado ao livro didatico do ano passado. A nova BNCC, ndo abrange esse
contetdo no 6° ano em sua nova formulacdo. A interacdo da professora durante a
aula com os seus alunos, baseou-se em perguntar sobre 0 espaco natural e espaco
geografico, passando 0s respectivos conceitos na lousa. Alguns alunos interagiram
com a professora quando ela perguntava sobre os conceitos no livro didatico.

O tema trabalhado também se disp6e de linguagens cartogréaficas, conforme a
imagem abaixo sobre as dimensdes do espaco geografico representados por
escalas geogréficas. A professora ndo discutiu as representaces em forma de
linguagem no livro didatico, um ponto negativo, ja que 0s mapas nos informam
determinados lugares que nao conhecemos dando uma base para o aluno. Como
proposta para discussdo para o discente entender as dimensbes, a professora
poderia ter explicado como exemplo na imagem, que o Brasil esta inserido na
Ameérica do Sul e que este, esta inserido no continente Americano e que faz parte da
Terra, ou seja, do espaco geogréfico. Estes niveis sédo importantes serem discutidos
para os alunos terem nog¢Oes das habilidades para entender as nog¢bes ou

dimensdes do espaco geografico, conforme a Figura 24
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Figura 24: Livro didatico — Dimensdes do espaco geografico do 6 ° ano — Parte 1
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Fonte: Livro didatico Telaris Geografia, do 6 ° ano no ensino fundamental, anos finais, do
ano de 2018.

Nas imagens de satélites representadas no livro didatico sobre o tema das
dimensbes do espaco geografico, encontra-se a variacdo por escalas das
dimensdes maiores para menores: da superficie terrestre, continente, pais, Estado,
municipio, bairro ou sitio até chegar a moradia. E importante discutir com as
imagens ilustradas para os alunos observarem os niveis, tendo todas as dimensdes
de onde ele esta inserido, discutindo assim até chegar a uma das categorias da
Geografia: o lugar, ou seja, que pode ser definido como o espaco percebido,

conforme a Figura 25:
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Figura 25: Livro didatico — Dimensdes do espago geografico do 6° ano — Parte 2

Fonte: Livro didatico Telaris Geografia, do 6° ano no ensino fundamental, anos finais, do
ano de 2018.

E importante destacarmos que nesta aula a professora n&o interagiu com o0s
alunos trazendo os seus conhecimentos prévios. A professora ndo perguntou para
os alunos, como exemplos, quais eram 0s aspectos do espaco natural, para os
discentes darem exemplos, como também nao trouxe para a sala de aula nenhum
material ou imagem da representacdo desse espaco como apoio de aula, como
também de nenhuma outra linguagem, resumindo-se apenas no livro didatico. Seria
importante além de colocar na lousa o conceito do espago geografico, dialogar com
os alunos as transformagfes que a humanidade exerce no espaco geografico,
comparando assim um espac¢o natural e um espaco geografico transformado pela
sociedade para eles compreenderem que sdo agentes dessa transformacdo do
espaco natural para o espaco geografico. Discutir também as dimensdes do espaco
geografico seria fundamental para abordar o tema conforme a representacdo no livro
didatico, pois através das imagens, com a visualizacao, refletiria nas nocdes das
dimensdes do espaco geografico na aprendizagem dos alunos.
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Na turma acompanha do 7° ano, a primeira observacdo ocorreu com o0
contetdo da Unidade 1 do livro didatico: “Brasil: Territorio e sociedade, referente ao
Capitulo 1: Brasil: formacéo do Estado e do territorio — 1 — Sociedade, Estado, povo,

nacéao e pais”, conforme a Figura 26

Figura 26: Livro didatico - Telaris Geografia, 7° ano — Capitulo 1: Brasil: Formacéao
do Estado e Territério

Brasil:
formag&o do Estado
e do territério

Fonte: Livro didatico Telaris Geografia, do 7° ano no ensino fundamental, anos finais, do

ano de 2018.

A professora passou o contetdo na lousa e ndo explicou o tema tratado e os
alunos responderam individualmente as questfes do livro didatico, sendo que em
uma das questbes no livro ha uma proposta de elaboracdo de texto em dupla,
ocasionando que essa dinamica em sala de aula ndo ocorreu. A pratica de atividade
conjunta proposta no livro didatico enriquece a aula e faz com que os alunos
dialoguem de forma construtiva que ampliem a sua visdao de mundo. De acordo com
Passini (2005) a percep¢do que o aluno cria em sala de aula é fundamental no
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espaco escolar e a troca com 0s seus colegas, observacdes, sugestdes e olhares
distintos conduzem ao aluno criar o conhecimento social que 0s enriquecem
coletivamente.

Freire e Shor (1986) evidenciam que a educacao dialégica demonstra um elo,
aproximando a leitura das palavras, para a leitura da realidade e assim ambas se
comunicarem entre si.

A questado de namero 3 no livro didatico do 7° ano, que perguntava: “Em que
cidade e pais se localiza a sede da ONU?”, seria uma 6tima oportunidade da
professora utilizar uma linguagem cartografica para estimular o ensino cartografico
de localizagdo e orientacdo desses alunos para identificar o pais, por exemplo,
através do atlas geografico, que é uma importante linguagem cartogréfica e estava
disponivel na escola como instrumento de apoio didatico para a professora. O auxilio
na aula com esse material didatico ndo ocorreu, ocasionando assim a falta do ensino
da linguagem cartogréafica no conteudo de Geografia, conforme a questdo na Figura
27.



Figura 27: Livro didatico - Telaris Geografia, 7° ano — Texto e acéo
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Fonte: Livro didatico Telaris Geografia, do 7° ano no ensino fundamental, anos finais, do

ano de 2018.

A leitura da linguagem cartogréfica proporciona o aluno entender o seu

espagco e construir o seu papel na sociedade e na sua formacdo critica como

cidaddo, conforme Passini (2005)

descreve

A aprendizagem significativa da linguagem cartografica pode ser um
importante instrumento para a formacéo da cidadania. O mapa serve
para exercer o poder e portanto serve também para construir a
autonomia. Nés os gedgrafos sabemos que o raciocinio geogréfico €
importante para desvendar o mundo e sabemos também que o mapa
€ uma ferramenta imprescindivel para esse desvendamento.
(PASSINI, 2005, p. 4)

Destacamos que nesta aula ndo ha diretamente um contetdo direcionado a

Cartografia, mas o livro didatico dispbe-se de linguagens cartograficas, como
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tabelas, gréficos e imagens. Portanto, a Cartografia esta presente na Geografia para
além de contetdo, e, sim, nas diversas formas de linguagens em todos os
conteudos da ciéncia geografica.

Bitar e Sousa (2009) complementam que a linguagem cartografica nos
concede entender as distintas territorialidades organizadas no espago pela
sociedade, espacializando os fenémenos econdmicos, culturais e sociais que
configuram o espaco, e assim, conseguimos relacionar a Geografia e a Cartografia.
E com a linguagem cartografica que compreendemos a organizacdo espacial dos
diversos fendbmenos existentes, observando assim, as particularidades do espaco,
objeto de estudo e compreensao da Geografia.

Em mais uma observacéao realizada em sala de aula no 7° ano com o tema:
“Sociedade, Estado, povo, nacado e pais” no livro didatico, poderia se trabalhar com
linguagens cartogréficas para abordar a tematica. Propomos a professora que
usasse 0 mapa-mundi para explicar o conteddo aos alunos e perguntamos se ela
nao utilizava esses materiais didaticos como apoio no ambiente escolar. Ela disse
gue nao fazia o uso do mapa-mundi, devido as salas de aulas na escola pesquisada
ndo terem lugar para pendurar o mapa. Nesse sentido é importante colocar que uma
das melhores ideias para utilizar o mapa-mundi no ensino é fazermos a leitura e
interpretagdo com o instrumento didatico no chéo.

Nesta aula destacamos que a professora fez reprovacdes a sua formacdo em
Geografia, colocando questdes como criticas a grade de disciplinas, a formacéo dos
professores, que ela nos contou que no decorrer dos seus estudos os docentes
estavam saindo para fazer o doutorado e outros professores deram aula no lugar
dos que sairam e isso acarretou déficits no curso. A professora frisou que néo teve
uma boa formacdo no seu curso de Geografia e também formacdo de ensino
cartografico e que sua constru¢cao do conhecimento da Geografia na academia foi
fragmentada.

Nesse sentido, apontamos a importdncia da formacdo continuada para
complementagdo dos estudos para os professores, em um espaco geografico em
constante transformacdo, € fundamental que os docentes se atentem em estar
investindo na sua formacao para uma melhor atuacao profissional.

Para apontamento de mais um exemplo das observa¢gfes das praticas de
ensino em sala de aula, o conteudo abordado “A nova ordem mundial”’, no 9° ano

houve uma interacdo melhor no processo de ensino e aprendizagem da professora
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com os alunos, e ela dialogou trazendo os conhecimentos prévios dos estudantes e
eles responderam e deram exemplos de algumas formacdes de blocos econémicos
existentes.

Seguido de um pequeno texto contextualizando a China como poténcia,
encontramos no livro didatico o mapa: “Mundo: ordem unimultipolar (inicio do século
XXI)”. O mapa esta representado com os elementos cartograficos, como titulo,
legenda, rosa dos ventos e escala e ndo foram discutidos os elementos basicos para
a leitura do mapa. Nota-se que o mapa tem variados simbolos e uma legenda rica,
que poderia ser discutido com os alunos para localizarem os principais polos de
economia do mundo, e fazer os mesmos terem nog¢des de uma escola global, assim
como também a area de influéncia desses polos e demais simbologias presentes na
linguagem cartografica. Ressaltamos que nesta atividade o uso do atlas geogréfico
seria importante para os alunos localizarem esses polos com a utilizagdo do
instrumento de linguagem. Também € importante observar que em relacdo ao mapa
a professora apenas falou da linha diviséria entre o Norte desenvolvido e o Sul
subdesenvolvido/em desenvolvimento. As questdes levantadas no livro didatico ndo
foram respondidas conjuntamente com os alunos, e nem mesmo a observacéo e

andlise do mapa na questdo numero 4, foi interpretada conjunta aos discentes.
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Figura 28: Mapa mundo: ordem uni multipolar no 9° ano
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Fonte: Livro didatico Telaris Geografia, do 9° ano no ensino fundamental, anos finais, do
ano de 2018.

Em relacdo a Cartografia na Geografia a professora discutiu 0 mapa no livro
didatico falando da divisdo norte e sul, também comentou sobre as linhas que estéao
representadas no mapa e ocorreu uma interacdo em sala de aula. Os alunos se
mostravam interessados em entender a linguagem cartografica e perguntavam a
professora sobre o que significavam as linhas dispostas na linguagem. Ocorreu uma
leitura e interpretacdo conjunta com os alunos na andlise do mapa e a professora os
estimulou. Destacamos que na proposta do contetdo do livro didatico a linguagem

cartografica estava presente para complementar o estudo da Geografia.
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Sobre a importancia da alfabetizagcéo cartogréafica Passini (2005) argumenta

Reafirmando a importancia da “Alfabetizacdo Cartografica” como
processo metodolégico que considera o sujeito da aprendizagem em
coordenagdo com o objeto da aprendizagem. O sujeito que Ié e
desvenda o espaco de sua vivéncia, tera um instrumento ao mesmo
tempo desafiador e orientador para suas investigacdes. Permitird que
ele veja 0 espaco e ao revé-lo estard enriquecido e melhorado seu
conhecimento, porque participou de um processo de investigacao
cientifico: observacéao, levantamento e tratamento de um processo de
investigacdo cientifico: observacdo, levantamento e tratamento de
dados, escolha das representagfes significativas, comunicacdo dos
resultados, momento da formacdo coletiva do saber. (PASSSINI,
2005, p.4).

Compreender o espaco geografico através da linguagem cartogréafica permite
ao aluno ter uma leitura de mundo, dos fendmenos e das relagbes que a sociedade
exerce neste espaco.

Nas observacdes em sala de aula, quando as atividades continham mapas
para analises de responder as atividades, a professora ndo trabalhava todos os
elementos basicos da composicdo de um mapa como o titulo, legenda, escala,
orientacdo e a projecao cartogréfica. Os alunos ndo se atentavam em olhar esses
elementos para a leitura do mapa, estabelecendo apenas uma leitura mecanica para
interpretar o que era solicitado nas atividades, consequentemente, encontrando
diversas dificuldades em responderem questbes simples.

Nas observacbes, nota-se que os alunos ndo tinham uma base de
alfabetizacdo cartografica, e a leitura dos mapas nhas atividades ndo eram
estimuladas pela professora, como também nas andlises de tabelas, gréficos,
diagramas e quadros, que estavam sendo representadas no livro didatico. Ao
observar as dificuldades dos alunos, procuramos auxiliar na leitura cartografica para
0S mesmos conseguirem responder as questoes.

Outro exemplo que destacamos, € que a professora durante as observacdes
em sala de aula, ndo utilizou nenhuma linguagem, além do mapa que estava no livro
didatico. O atlas geografico estava presente como recurso metodoldgico na escola
para colaborar nas elucidagdes de algumas atividades e nao foi utilizado.

Neste sentido, chamamos atencdo para os argumentos de Ferrante e Torres
(2013)

O atlas ndo é apenas um conjunto de mapas e cartas geograficas,
mas sim um conjunto de dados sobre determinados assunto
sistematicamente organizado que serve de referéncia para a
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construcdo de informagdes de acordo com a necessidade do usuario.
E um instrumento onde podemos analisar varios aspectos da
realidade, seja a nivel local, regional, nacional ou global, tais como
diversidade ambiental e cultural, caracteristicas demograficas,
espaco econbmico, urbanizacdo, regionalizacdo e muitos outros.
(FERRANTE e TORRES, 2013, p.6).

Durante as observacdes em sala de aula, pode-se notar o desinteresse dos
estudantes nas aulas de Geografia. Ocorria, por exemplo, constantes conversas
entre eles, o uso do celular, saidas incessantes da sala de aula, falta de disposicao,
etc. S&o fatores que estavam presentes, de modo evidente, na maioria das vezes
em sala de aula. E as préaticas pedagogicas realizadas pela professora, por varias
vezes, ndo estimulavam os alunos em aprender os contetdos de Geografia.

A professora afirmou que fazia uso de outras praticas pedagdgicas, com
outros procedimentos metodolégicos, mas nas observacbes ndo foram
presenciadas. Mediar o ensino e aprendizagem de Geografia, beneficiar o
conhecimento do aluno de forma dialégica, os chamando para dialogar sobre os
conhecimentos dos conceitos e estimular na leitura cartografica, proporciona ao
aluno uma melhor compreenséao do espaco geografico.

De acordo com os PCN'’s, para se ensinar a ciéncia geografica, € necessario
integrar a linguagem cartografica e os mapas como contetudos de obrigatoriedade
dos professores em sala de aula. (BRASIL, 1998).

Como resultados, identificamos que 0s conceitos cartograficos nem sempre
sdo bem compreendidos pelos alunos, como também repassado pela professora na
escola no processo de ensino e aprendizagem. A linguagem cartografica ainda é
uma transmissao de dados e informagfes que muitos professores do ensino publico,
costumam pular esta etapa e trata-la apenas como uma ilustracao, principalmente se
0S mapas que estdo no material didatico ndo serem necessariamente obrigatérios na
hora de responder alguma atividade pelo aluno. O docente esquivar-se dos
conceitos cartograficos no processo educacional prejudica o aluno no entendimento
do ensino de Geografia, diante da dificuldade do proprio professor de conhecer esta
linguagem, pois a Cartografia oferece a ferramenta para ensinar as categorias
geograficas, a representacdo do espaco e os fendmenos que se realizam neles.

Diante do PCN (1998) destacamos:

‘A cartografia pode oferecer uma variedade enorme de
representacoes para o estudo dos lugares e do mundo. Fendmenos
naturais e sociais poderiam ser estudados de forma analitica e
sintética. E interessante ensinar os alunos a realizar estudos
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analiticos de fenbmenos em separado mediante os mapas teméaticos,
tais como: clima, vegetacédo, solo, cultivos e agricolas, densidades
demogréficas, industrias etc. Ao mesmo tempo, realizar analogias
entre esses fendbmenos e construir excelentes sinteses. A
possibilidade de realizar associacbes entre esses fendbmenos nos
permitira uma melhor caracterizacdo dos espacos geogréficos. Isso
também pode garantir a explicacdo e a compreensdo ndo somente
dos lugares isolados e préximos, mas também da pluralidade dos
lugares do mundo.” (PCN, 1998, p.77).

Enfatizamos que um processo de ensino e aprendizagem que né&o incentive o
aluno a conhecer, interpretar, e estimular em que o professor reproduza atividades
sem praticas pedagogicas e didaticas relevantes, ndo colabora com o aluno para

apender os conceitos. Neste sentido, Vigotski (1993) afirma

“O desenvolvimento dos conceitos, dos significados das palavras,
pressupde o desenvolvimento de muitas fungbes intelectuais:
atencdo deliberada, memoria logica, abstragéo, capacidade para
comparar e diferenciar. Estes processos psicolégicos complexos ndo
podem ser dominados apenas através da aprendizagem inicial.”
(VIGOTSKI, 1993 p. 84 - 85).

Durante as observacfes em sala de aula, notamos que foram poucas vezes
que a professora explicava os conceitos dos temas nas atividades, do livro didatico.
Na maioria das aulas, os discentes desenvolviam suas atividades sem o referencial
tedrico repassado pelo professor, fazendo suas leituras e interpretacdes sozinhas,
sentido dificuldades nas resolucbes das atividades no material didatico. No
acompanhamento em sala de aula na Escola Municipal Joagquim Marques de Souza,
elencamos em quadro os resultados das observacfes realizadas em sala de aula
por meio do diario de bordo, voltada principalmente em um olhar critico de como a
professora se utilizava da linguagem cartografica, nos conteidos de Geografia.
(Quadro 15).



Quadro 15: Praticas pedagogicas utilizadas pela professora de Geografia na Escola

Municipal Joaquim Marques de Souza
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Aspectos Positivos

Outros aspectos a serem revistos

Algumas leituras e interpretacdes
dos mapas realizadas
conjuntamente aos alunos

A nédo utilizagdo de demais recursos
didaticos, como o globo terrestre,
bassola, maquetes, atlas, recursos
tecnoldgicos, entre outros.

Em alguns temas do livro didatico
a professora contextualizou os
processos historico-geografico
local, com demais escalas
(regional e nacional),

A abordagem esporadicamente dos
conceitos, antecedente as atividades

A professora na maioria das aulas
fez a correcao das atividades.

A ndo utilizacdo de confeccbes de
mapas tematicos

Dificuldades dos professores
ensinar os conceitos cartogréaficos

em

A professora esporadicamente realizou
a leitura de tabelas, graficos, diagramas
ou climogramas, junto aos alunos nas
atividades.

A ndo juncao entre teoria e pratica.

Leitura de alguns simbolos
cartogréficos nos mapas
realizadas conjuntamente com o0s
alunos

Nao explicou os elementos basicos dos
mapas: Titulo, legenda, escala,
orientacao e projecao cartografica.

Em algumas aulas ao ensinar os
conceitos geograficos a
professora trouxe para a sala o
conhecimento prévio dos alunos

A professora néo realizou a correcao de
todas as atividades trabalhadas

A abordagem
dos conceitos,
atividades

esporadicamente
antecedente as

A professora esporadicamente tirou
duvidas de questdes quando os alunos
perguntavam

Fonte: A autora

Salientamos que a didatica da aula da professora nao instigava os alunos

acerca da disciplina de Geografia. Perante as observacdes dessa problematica, se
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faz necessario refletirmos acerca de préticas pedagogicas que estimulem os alunos
a terem interesse na ciéncia geografica.

A compreensdo da experiéncia e analise da pesquisa mostra preocupacao
diante dos dados levantados, principalmente acerca da alfabetizacdo cartografica,
em um ensino deficiente em que por vezes faltou fazer articulagbes com a realidade
espacial do aluno, o que cria dificuldades na linguagem cartografica, nos conteudos
e para que o discente consiga estabelecer relacbes com as dindmicas do espaco
geografico. E necessario que o professor amplie o desenvolvimento espacial dos
estudantes.

Salientamos que as observacdes das préaticas pedagodgicas da professora na
Escola Municipal Joaquim Marques de Souza foram interrompidas devido a
pandemia mundial de coronavirus e 0 ensino continuou por aulas remotas, das quais
nao tivemos acesso, para continuar o acompanhamento do processo de ensino e

aprendizagem dos alunos.

5.2 As praticas pedagodgicas no Ensino Fundamental e Ensino Médio de
Geografia nas aulas remotas da Escola Estadual Bom Jesus

Neste item, discutiremos sobre as atividades remotas que ocorreram no
Ensino Fundamental e Médio na disciplina de Geografia nha Escola Estadual Bom
Jesus, devido a pandemia de coronavirus que assolou todo o mundo. A escola
pesquisada nao parou com suas atividades e continuou com suas aulas
possibiltando aos seus estudantes a continuidade da transmissdao de
conhecimentos. As aulas remotas sdo as opc¢des das escolas nesse momento
delicado. Portanto, a educacgéao a distancia se torna o suporte do espago escolar em
dar continuidade no ensino e aprendizagem dos seus alunos.

Selecionamos um professor da escola para acompanhar o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos durante o periodo da crise epidemiologica de
coronavirus e selecionamos acompanhar as seguintes turmas: 8° ano do Ensino
Fundamental, 1° e 2° anos do Ensino Médio.

Os alunos da escola realizaram atividades remotas e as aulas virtuais
ocorreram esporadicamente. As atividades foram envidas para os alunos por meio
de e-mail e de um grupo criado no aplicativo do WhatsApp e os alunos que néo
tinham acesso as tecnologias a escola disponibilizava as atividades para os

discentes ou 0s pais e responsaveis irem buscarem.
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No mundo contemporaneo é evidente como os dispositivos tecnolégicos
modernos impactam a vida das pessoas que o0s usufruem, e com as aulas
presenciais suspensas com o fato da pandemia, as novas tecnologias sao as
ferramentas para as novas formas de ensino e transmissdo do conhecimento. E
importante frisarmos que um professor em sala de aula in loco e uma lousa ainda
sdo métodos vigentes e, muitas vezes, eficientes. Ou seja, 0 ensino a distancia nao
substitui necessariamente o ensino presencial, mas nos ultimos meses, devido a
pandemia de coronavirus, o Ensino Remoto emergencial € o modo de formacéao
educacional hoje vigente.

Neste capitulo buscamos levantar algumas das atividades realizadas pelas
aulas remotas na disciplina de Geografia do professor selecionado com as suas
respectivas turmas. As atividades como ja mencionamos foram encaminhadas por
meio de aplicativos, ou retiradas na propria escola, assim como as devolutivas
desses trabalhos. As andlises das atividades realizadas foram feitas sob a
perspectiva do ensino de Cartografia na Geografia, ou seja, como as linguagens
cartograficas estavam presentes nos conteddos da disciplina e de como foram
trabalhadas pelos professores observados. Iremos apresentar as atividades das
séries iniciadas, a proposta da atividade e sugestbes de possiveis préticas
pedagdgicas a serem trabalhadas com os temas.

A primeira atividade que levantamos foi com 0 8" ano do Ensino Fundamental,
referente ao conteudo “América do Sul”, em que houve uma proposta de atividades
para os alunos denominar os nomes dos paises que constituem a América do Sul e
pintar a linguagem cartografica de um mapa com distintas cores, conforme a Figura
29:
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Figura 29: Atividade 1 do 8° ano: Nominar os paises que comp&em a América do
Sul e pintar o mapa com cores diferentes
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Fonte:
https://br.pinterest.com/pin/653233120927642975/?nic_v1=1aZ52z0RWA8bh5gKvXY62A3rA
4cBZXYVanT1Afy2zkCiW2TIf7cNIDEuLzYjiMGAAd
Org. A autora.

Observa-se neste mapa uma ma qualidade da imagem e o aluno néao
consegue verificar a leitura da escala, conjuntamente com a rosa dos ventos
distorcida. Portanto, a baixa impressao da imagem configura na incapacidade de
analise dos alunos na leitura dos elementos cartograficos presentes.

O conteudo segue o que deve ser ensinado no 4° bimestre do 8° ano da
disciplina de Geografia, segundo o Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso
do Sul. A proposta da atividade em questdo € simples e os alunos conseguem
resolver em suas casas sem grandes dificuldades. Seria interessante que na
proposta de atividade a metodologia indicasse as cores a serem usadas para pintar
0 mapa, para pensarmos em sua simbologia. Para uma melhor harmonia das cores
dos mapas como proposta de atividades, demos a sugestado de que nesse trabalho
os alunos fizessem uma pesquisa no site do IBGE e pesquisasse a imagem do
mapa da Ameérica do Sul para seguirem as cores a serem pintadas, para uma

composi¢cdo de um mapa mais harmonico, o que da enfoque na variavel cor. Para 0os
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alunos que ndo tem acessibilidade aos meios tecnolégicos para pesquisar o mapa, a
escola forneceria a representacao da linguagem cartografica impressa.

O mapa como representacdo e a importancia de sua leitura, assim como sua
metodologia de andlise e interpretacdo é ressaltada por Almeida e Passini (2001)

Ler mapas, portanto, significa dominar esse sistema semiotico, essa
linguagem cartogréfica. E preparar o aluno para essa leitura deve
passar por preocupacBes metodologicas tdo sérias quanto a de
ensinar a ler e escrever, contar e fazer célculos matematicos.
(ALMEIDA e PASSINI, 2001, p. 15).

A segunda atividade selecionada do 8° ano foi referente ao conteudo
“‘Regides do Brasil”, com a proposta de atividade de um quebra-cabeca, na qual foi
trabalhada a metodologia por etapas. Na primeira etapa durante a primeira e
segunda semana do envio da atividade, os alunos deveriam pintar com cores
distintas, nomear e recortar as regidées do pais. Na segunda semana o0s alunos
deveriam colocar o nome das regides brasileiras e consequentemente os estados
que o compdem. A avaliacdo da atividade ficou pautada em apenas nas entregas
das atividades dos alunos. Seria importante que nessa atividade o professor
solicitasse para que os alunos fizessem uma legenda para identificacdo das cores e
nomes das regides do Brasil, para interpretacdo do mapa, no entanto, néo foi
solicitado. Contudo, a linguagem cartografica estava presente na atividade, que
ressalta como apontado na pesquisa, a importancia da Cartografia no ensino de

Geografia.
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Figura 30: Atividade do 8° ano: Regides do Brasil (quebra-cabeca)
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Fonte: Batista, Joelson, 2020

De acordo com Katuta (2002), as linguagens cartograficas devem ser usadas
como métodos de ensino pelos professores de Geografia para interpretacdo do
espaco geografico para os alunos construirem uma racionalidade e consciéncia dos
fendmenos espaciais.

Em mais uma atividade proposta na disciplina de Geografia por meio das
aulas remotas na escola referente ao 8" ano no Ensino Fundamental foi concernente
ao conteudo “América do Sul Politico”, em que a metodologia de ensino envolve
colorir o mapa politico e a avaliacao da atividade seria apenas entregar.

Os mapas sédo instrumentos de comunicagcdo, uma linguagem com seus
simbolos e elementos cartograficos e os seus significados. O mapa da atividade
contém o titulo, “A Linha do Equador e a linha imaginaria do Trépico de Capricérnio”,
contendo também escala e a rosa dos ventos.

Na leitura e interpretacdo de mapas o titulo determina o tema que esta sendo
representado no mapa e, para interpreta-lo, o aluno deveria iniciar a interpretacdo da

linguagem lendo o titulo da representacao cartografica.
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O mapa também contém a escala que é referente ao espaco real da
representacdo dessa linguagem no mapa, indicando quantas vezes a area ou a
regido teve que ser reduzida para ser representada no mapa.

A rosa dos ventos também esta presente no mapa da atividade e apresentam
as direcdes cardeais, Norte, Sul, Leste e Oeste, indicando a orientagdo do mapa
para identificacdo dos seus leitores. O mapa nao contém legenda devido a proposta
da atividade ser de colorir. Indicamos como proposta também nessa atividade que o
professor solicitasse para os alunos depois de colorirem a linguagem cartogréafica
que fizesse uma legenda para representacéo dos significados das cores que foram

utilizadas para pintar o mapa, conforme a atividade.
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Figura 31: Mapa da atividade do 8° ano: América do Sul politico
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Fonte: Batista, Joelson, 2020

Segundo Katuta (2002), para se trabalhar com o intuito de compreender o0s
diversos espacos geograficos com as linguagens cartograficas é fundamental termos
construido uma ideia ampla de leitura, interpretacdo e de alfabetizacdo cartografica.
Alfabetizar de acordo com a autora deveria ser um processo permanente e nao
mecanicista, que dé condi¢cdes aos alunos construirem habilidades e competéncias
referentes as linguagens cartograficas, para que 0os mesmos sejam leitores.

Em uma proposta de atividade no 1° ano do Ensino Médio, com o conteudo
“‘Economia brasileira”, foi solicitado que os alunos fizessem como metodologia uma
descricéo detalhada por aula. Na primeira semana foi solicitado que realizassem a
leitura do texto referente ao conteldo e a avaliagdo seria a partir das leituras e da
atividade realizada. O texto apresenta o perfil acerca das particularidades
econbmicas de cada regido do Brasil. Como proposta pedagoégica de complemento
para essa atividade sob a perspectiva da linguagem cartografica, propomos que 0s

alunos elaborassem uma tabela com as regides brasileiras, elencando as atividades
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econdmicas das mesmas, para uma melhor interpretagdo das atividades que
sobressaem nessas regides.

No sentido de trabalhar as linguagens cartograficas, Katuta (2002) salienta
gue 0s mapas, tabelas, quadros, diagramas e demais linguagens devem ser usadas
pelos profissionais em Geografia, como ferramentas que ajudam na compreensao
dos diferentes territorios existentes, pois com essas linguagens podemos ter
entendimento das realidades de diversos fendmenos geogréaficos espaciais.

Complementamos esta afirmacdo com Nascimento e Silva (2015)

As diversas representacdes cartograficas quando utilizadas em sala
de aula, com base em uma metodologia que defina tais métodos
cartograficos constituem elementos essenciais para a compreensao
e localizacdo do espaco. Os profissionais de ensino em Geografia
devem insistir nisso, pois trabalhar com a linguagem cartogréfica
capacita o aluno no sentido de desenvolver a percepgdo do seu
espaco de vivéncia e de questdes mais complexas em relacdo a
representacdo e compreensdo do espago  geogréfico.
(NASCIMENTO, C.F; SILVA, F.L, 2015, p. 358).

Em uma proposta de atividade do 3° ano foi trabalhado o conteudo “Nova
Ordem Mundial (Bric)’, em que a metodologia da aula foi constituida por etapas. Na
primeira semana foi solicitado que os alunos fizessem a leitura do texto proposto e
na segunda semana que respondessem as perguntas referentes ao texto. No total
foram 16 questbes para os alunos responderem, e se estivessem dentro da sala de
aula, diversas linguagens cartograficas poderiam ser utilizadas para melhor
compreensao e elucidacdo das questdes. Selecionamos para apresentar algumas
perguntas que poderiam ser utilizadas linguagens cartograficas na atividade
proposta.

1. Quais os paises emergentes que sdo citados no texto?
2. Que grupo destacado no texto acima representam os paises desenvolvidos?
3. Que grupo destacado no texto acima representam os paises emergentes?

Em sala de aula, no processo de ensino e aprendizagem, para complemento
de um auxilio didatico para o professor e o aluno, poderia utilizar a linguagem de
mapa-muandi ou do atlas geogréfico para os alunos localizarem na linguagem
cartografica os paises citados e ampliarem sua percepcédo espacial. Contudo, as

aulas ocorreram remotamente e 0s alunos resolucionaram as atividades em suas
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casas. Mas, nem todos devem possuir atlas escolar em suas residéncias. Porém, o
professor poderia pedir aos alunos que fizessem uma busca pela internet com os
sites do IBGE e pesquisassem um mapa politico do mundo para localizassem o0s
paises desenvolvidos e emergentes. Para os alunos que néo tem acessibilidade aos
meios tecnoldgicos para pesquisar 0 mapa, a escola forneceria a representacéo da
linguagem cartografica impressa também nessa atividade.

Neste sentido, sobre a importancia do uso do atlas na Geografia de forma

impressa e/ou digital, ressaltamos Silva e Silva (2016)

(...) os atlas sdo considerados como uma colecéo de representacdes
cartograficas pensadas e estruturadas segundo objetivos e
metodologias de elaboragdo. Os atlas podem ser de dois tipos: os
atlas escolares e os atlas geograficos. Os atlas diferenciam-se
segundo a finalidade para a qual foram elaborados, no caso dos atlas
escolares, esses carregam consigo a finalidade de servir de
complementacdo para entendimentos mais complexos da disciplina
escolar de Geografia. (SILVA; SILVA, 2016, p. 213).

Em outra atividade referente ao 3° ano do Ensino Médio com o conteudo
“Globalizacido e fluxos de pessoas”, foi solicitado aos alunos que lessem o texto:
“Globalizacdo e seus principais fluxos”, com um prazo para leitura de 14 dias. O
texto continha cerca de quatro paginas, e era de facil compreensdo para os alunos
do terceiro ano por causa das suas idades. Na outra etapa da metodologia da aula,
foi proposto aos alunos que utilizando meio de gravacdo em video, como celular,
cameras, entre outros instrumentos de filmagens, produzissem um video de no
maximo 3:00 minutos, explicando como fluxo de pessoas atrelado com a
globalizacédo, contribuiu para a expansao de coronavirus pelo mundo.

Nota-se que a escola trabalhou a atual configuracdo da pandemia em suas
atividades, trazendo as informac¢des do virus e adaptando para os conteudos
geogréficos.

Salientamos que é importante que o professor ao aplicar um tema de sua
disciplina traga levantamentos novos acerca do tema tratado, como também
informacdes extras. Ao trabalhar, analisar os fatos da construcédo histérica do espago
com a configuracdo espacial atual que proporcionamos um ensino e aprendizagem
embasado em fatos e verdades e que facam os alunos se atentarem as questdes e
aos fendbmenos que estdo ocorrendo no espaco geografico. A avaliagcdo dessa

atividade ficou pautada na entrega das mesmas.
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O texto da atividade abria-se com uma figura de um mapa-muandi, retirada da
internet, que continham flechas indicando fluxos, conforme demonstramos abaixo na

Figura 32:

Figura 32: Mapa-mundi da atividade do 3° ano sobre a globalizacdo e seus

principais fluxos

Fonte: https://regininha-atividadesescolares.blogspot.com/2017/07/a-globalizacao-e-seus-
principais-fluxox.html

Como contribuicdo de pratica de ensino para o contetdo trabalhado,
sugerimos que o tema fosse tratado em sala de aula com os alunos uma aula com
esse conteludo apresentada com data show e preparacdo com os conteldos em
slides. Uma dos slides conteria imagens de diversas marcas influentes no mundo e
seus respectivos paises de origens. Nessa etapa da metodologia da atividade
seriam distribuidos os atlas escolares para os estudantes. Desta forma, seria
proposto aos alunos do 3° ano que localizassem no atlas os paises selecionados,
tornando a aula dialdgica, interativa e dinamica.

A linguagem cartografica aproxima os alunos da realidade espacial e a
representacdo cartografica € um instrumento valioso para o ensino da Geografia,
além de ser prazeroso para o aluno fazer atividades com imagens, estimulando
assim sua criatividade e desenvolvimento cognitivo.

Com as aulas remotas poderia se trabalhar também a linguagem cartografica
no conteudo de globalizacdo com uma atividade proposta para os alunos em suas

casas construirem um mapa para que eles representassem o0s fluxos dos
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deslocamentos de pessoas, colocando simbolos no mapa com setas destinando os
fluxos de pessoas de cada pais.

Vigotski (2010) em seus estudos nos aponta como a construcdo de simbolos
nas representacoes, contribui para o desenvolvimento cognitivo dos alunos

7

A escrita € uma dessas técnicas auxiliares usadas para fins
psicoldgicos; a escrita constitui 0 uso funcional de linhas, pontos e
outros signos para recordar e transmitir idéias e conceitos.

Exemplos de escritas floreadas, enfeitadas, pictograficas mostram
quao variados podem ser os itens arrolados como auxilios para a
retencdo e a transmissdo das idéias, conceitos e relacdes.
(VIGOTSKI, 2010, p. 146).

Trabalhar a criatividade dos alunos deve ser sempre uma proposta de ensino
para o professor, preocupando-se em propor aulas que estimulam a imaginacao dos
alunos na disciplina de Geografia, e acompanhada com a Cartografia que € uma arte
gue deve ser utilizada no processo de ensino e aprendizagem como instrumento
para a representacdo dos fenbmenos geograficos.

A importancia da Cartografia escolar de acordo com a proposta de ensino na
Geografia é fundamental para que os alunos tenham capacidade de interpretar o

espaco geografico, conforme os PCN'’s (1997)

O estudo da Geografia deve criar as oportunidades para que, com
esses temas e conteldos, o aluno possa conhecer e transcender de
seu lugar como forma de existéncia para outros lugares, e saber
operar com as mediacbes necessérias para compreender a
diversidade do mundo cada vez mais integrado. Ao mesmo tempo,
perceber que seu lugar pertence ao mundo e o mundo interage com
0

seu lugar, com seu imaginario; que trabalhar com a cartografia
fornece instrumentos de explicacdo e compreensdo do espaco
geografico; que a cartografia como forma de linguagem visual o
aproxima dos lugares. Perceber que por meio da cartografia pode-se
ler as informacbes sobre os lugares, mas que a leitura esta
condicionada a escala cartografica. (PCNs, 1997. p.87).

Simielli (2018) enfatiza que é fundamental que nés, professores de Geografia,
facamos uso cada vez mais da linguagem cartografica em sala de aula, pois ela
possibilita ao aluno obter informacgdes, possibilitando assim, um dominio espacial
gue so os alfabetizados cartograficamente podem desfrutar.

Conforme os acompanhamentos das atividades realizadas na educacao a

distancia, elencamos no quadro abaixo o0s aspectos positivos e 0s aspectos
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negativos das atividades realizadas acerca dos contetdos de Geografia durante a

crise epidemiolégica de coronavirus.
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Quadro 16: Praticas pedagodgicas utilizadas pelo professor de Geografia na Escola
Estadual Bom Jesus

Aspectos Positivos Aspectos a serem revistos

Algumas atividades continham a | A nao utilizacdo de demais recursos
linguagem cartografica nos | didaticos, como  propostas nas
conteudos da Geografia atividades

Algumas atividades continham | Atividades a serem realizadas somente
diversas linguagens conjuntas | individuais
como textos, imagens e mapas

Os alunos que ndo tem meios | A ndo utilizagdo de confeccbes de
tecnoldégicos para acessar as | mapas tematicos em atividades que
atividades em casa, a escola se | poderiam ser realizadas

manteve em atividade para que os
alunos buscassem na escola Aulas on-line realizadas
esporadicamente sem um calendario e
planejamento definido

Nenhuma linguagem cartografica nos
conteudos de Geografia, como tabelas,
graficos, diagramas ou climogramas e
somente mapas em algumas
atividades.

Avaliacdo das atividades somente
embasadas na entrega e nao entrega

Correcao das atividades A maioria das imagens e atividades nao
continham fontes da onde foram
retiradas

Recuperacdo para os alunos que | Nenhuma avaliacdo para compreensao
ndo conseguiram entregar as | de como estava sendo o processo de
atividades ensino e aprendizagem dos alunos nas
atividades remotas

Fonte: A autora.

Contudo, neste capitulo trabalhamos algumas atividades propostas da
disciplina de Geografia na Escola Estadual Bom Jesus, sob a otica da linguagem
cartografica, como objetivo da pesquisa. Salientamos que as observacdes das
praticas pedagogicas deveriam ter sido realizadas em sala de aula conjuntamente

com os alunos e professores, conforme realizamos na Escola Municipal Joaguim
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Marques de Souza. Porém, devido a pandemia de coronavirus que causa a doenca
COVID-19, a escola permaneceu fechada para as aulas presenciais e ela estava
prevista em nosso cronograma para ser acompanhada & partir do més de abril, e as
escolas e diversas instituicdes foram paralisadas no més de marco.

A metodologia desta fase da pesquisa se baseou em acompanhar as
atividades que eram enviadas aos alunos, e o processo de ensino e aprendizagem
dos mesmos, obtivemos com as informacdes do professor das respectivas turmas. O
docente nos contou que foram poucas as vezes que conseguiu marcar aula on-line
com os alunos e quando isso ocorreu, uma minoria de estudantes participaram,
como também poucos interagiram nas aulas remotas.

Em relacdo as duvidas dos alunos, todas as atividades enviadas aos

discentes continham a seguinte informacdo: “OBSERVACAO: Lembrando que, 0s

estudantes devem procurar a docente, para explicacdo e qualquer ddvida sobre o

conteddo, nos ambientes virtuais disponibilizados respeitando o horéario de aula das

07h as 16h em dias letivos.”

Sobre esta ressalva, o professor nos contou que infelizmente foram poucos
alunos que o procuraram e que a maioria dos estudantes nédo interagem on-line e
em relacdo as davidas das atividades.

Em relacdo as atividades o docente contou que considerava como parte da
nota o simples fato de devolutivas das atividades, e a outra parte segundo ele, em
relacdo aos conteldos contidos nas mesmas. Em relacdo aos alunos que nao
entregaram as atividades houve uma recuperacéao entre 20/10 e 23/11 de 2020, em
uma prova modelo Enem — Exame Nacional do Ensino Médio e o aluno realizara de
acordo com o bimestre que ele ndo entregou as atividades. Perguntamos a escola
se ocorreu a desisténcia de algum aluno durante as aulas em ensino remoto e a
resposta foi que ainda nédo sabiam computar.

O professor que acompanhamos da escola enfatizou que é muito deficitario
tanto o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, quanto o processo
avaliativo em aulas remotas, empobrecendo o ensino, e se sentia frustrado por estar
dando aula nessa atual configuracdo espacial com um virus que impossibilita aos
alunos de estarem dentro da sala de aula para realmente aprenderem os contetdos

geogréficos.
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6. O CONTEXTO DOS AGENTES QUE PRODUZEM O CONHECIMENTO
ACERCA DOS CONTEUDOS DA GEOGRAFIA SOB A OTICA DA CARTOGRAFIA

Para uma melhor compreensao dos resultados desta pesquisa, apresentamos
nesse item algumas questfes que foram elaboradas de acordo com os objetivos da
pesquisa e respondidas pelos professoras, por meio de questionario aplicado no
Google Forms.

No total, foram 14 professores da rede municipal e estadual da educacao
basica do Estado de Mato Grosso do Sul e do Estado de S&o Paulo, sendo 12
professores da rede estadual e 2 professores da rede municipal. Dos 12 professores
da rede estadual 6 sdo pertencentes ao ensino de escolas em Trés Lagoas-MS. Os
outros 6 professores sdo de Aparecida do Taboado (2), Andradina (1), Mirandépolis
(1), Garacai (1) e llha Solteira (1), de municipios do Estado de S&o Paulo.

Segundo a Coordenadoria Regional de Educacao de Trés Lagoas — CRE, 12
na rede estadual da cidade sdo 60 professores de Geografia no total e 6
pesquisados por cento de 60 = 10 % do total contidas no formulario da nossa
resposta.

Segundo a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Trés Lagoas -
SEMEC na rede municipal da cidade sdo 7 professores de Geografia no total e 2
pesquisados por cento de 7 = 28,57% do total em relagéo a nossa resposta.

Os professores responderam as questdes do formulério intitulado,
“Cartografia no ensino de Geografia”’, (ANEXO C) com perguntas acerca desse
contexto em sala de aula na disciplina de Geografia e 0s conhecimentos
cartograficos. Para a validacdo da pesquisa, os oficios estao presentes no (ANEXO
1) e (ANEXO J).

A primeira questdo do formulario foi uma pergunta para apresentacdo dos
professores: 1- “Nome completo e nome da escola na qual leciona”. A segunda
pergunta do questionario foi a idade desses professores, que indicou que hoje
atuando no ensino de Mato Grosso do Sul, ha professores entre a idade de 24

anos a 59 anos, conforme o Gréafico 1:



Gréfico 1: Resposta da questdo: Idade dos professores
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2- |dade:

17 respostas

2(11,8%)

24 28 anos al 32 33 35 35 anos 34 52

1(29%) 1(2,9%) 109%) 1029% 10@9%%) 1029%%)

109%) 1(2,9%)

56 anos 58

Fonte: A autora.

A questdo de numero 3 foi referente ao curso de Formacao e Instituicdo de

ensino superior em que os professores entrevistados concluiram sua graduacao, e

as respostas nos revelaram que a maioria dos professores se formaram em

Geografia — Licenciatura e apenas alguns continham a titulacdo de licenciado e

bacharelado, e a maioria dos professores se formaram no ensino superior publico.

Na pergunta de niumero quatro do questionario, indagamos aos professores

se eles fizeram alguma pés-graduacdo como complemento da sua formacgédo. O

grafico 2 mostra que as respostas foi que 35,3% dos entrevistados respondeu que

nao fizeram nenhuma po6s-graduacéo, 11,8% dos entrevistados responderam que

fizeram mestrado, 5,9% fizeram doutorado e atuam na educacéo basica do Estado

ou do municipio e 47,1% fizeram outras especializacdes.
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Gréfico 2: Resposta da questdo: Fez alguma pos-graduacédo?

4- Fez alguma pos-graduagao?

17 respostas

@ Nio

@ Mestrado
Doutorado

@ Outros

Fonte: A autora.

E interessante identificarmos neste grafico que uma porcentagem de
professores tem a titulacao de doutorado e ndo atuam no ensino superior ou técnico,
e sim na educacdo basica publica. Assim, como também uma parcela significativa
dos entrevistados ndo possui nenhuma especializacdo na area de Geografia ou da
educacao.

Na questdo de numero 6 a pergunta em questao era em relacdo a “Suficiéncia
dos conteudos cartograficos contemplados nas disciplinas de Geografia da sua
formacdo em relacdo ao preparo para exercer a docéncia nos conteddos
relacionados a Cartografia.” As respostas foram que, 52,9 % respondeu que foram
suficientes os contetdos abordados no curso de Geografia em sua formacéo
superior. Entre os entrevistados, responderam que 29,4% acharam regular e 17,6 %
dos docentes, respondeu insuficiente os contetdos referentes a Cartografia na
Geografia na sua formacédo como professores. Contudo, a maioria dos professores
entrevistados respondeu que na sua formacao foi bem contemplados no ensino em
relacdo aos conceitos cartograficos no ensino superior de Geografia, de acordo com

o Gréfico 3.
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Gréafico 3: Resposta da questdo: Suficiéncia dos conteddos cartograficos
contemplados nas disciplinas de Geografia da sua formagédo em relagdo ao preparo

para exercer a docéncia nos conteudos relacionados a Cartografia.

6- Suficiéncia dos conteudos cartograficos contemplados nas disciplinas de geografia da
sua formacéo em relago ao preparo para exercer a docéncia nos conteudos relacionados a
cartografia

17 respostas

@ Suficiente
& Reqular
Insuficiente

Fonte: A autora.

Na leitura e interpretacdo do grafico, identificamos que 52,9 % dos
professores que respondeu o questionario indicou que foi suficiente os contetudos
cartograficos transpassados no curso superior de Geografia, para ensinar 0s
conceitos aos alunos em sala aula. Contudo, 29% dos professores respondeu que
foi regular os contetdos cartograficos e 17,6% nos apontaram que foi insuficiente os
ensinamentos cartograficos na sua formacéo em professor de Geografia.

Desta forma, lembramos que Almeida e Almeida (2014) nos mostram que
acerca das perspectivas da Cartografia Escolar no Brasil, ainda encontramos
diversos desafios para serem superados, exemplos temos diversos, uma formacéo
gue atenda os docentes para transpassar 0s conceitos cartograficos, trabalhar com
inovacoes tecnologicas ligadas a Cartografia e seus produtos, assim como também
novas metodologias de ensino, e, principalmente, trabalhar em um processo de
ensino e aprendizagem com distintos alunos, nas diferentes habilidades dos
mesmos.

A questdo numero 7 do questionario sobre o ensino de Cartografia na
Geografia, foi embasada na questdo anterior, referente a pergunta: “Se colocou
insuficiente na questdo anterior, quais foram os fatores que influenciaram serem

insuficientes para a sua formacéo cartografica no curso superior de geografia?”, as
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respostas dos professores se fragmentarem acerca das alternativas que levam a
insuficiéncia que levam os aspectos da sua méa formacdo cartografica como

professor na Geografia escolar, de acordo com o Gréfico 4 e o Gréfico 5:

Gréfico 4: Resposta da questdo: Se colocou insuficiente na questdo anterior, quais
foram os fatores que influenciaram serem insuficientes para a sua formacéo
cartografica no curso superior de Geografia?

7- Se colocou insuficiente na questdo anterior, quais foram o3 fatores que Influenciaram LD
serem insuficientes para a sua formacao cartografica no curso superior de geografia?

reennatas
/ 1eSPOSIas

@ Professora (o) sem Quaificacdo

© Frofessora (o) sem Addtica ou metod
O numero de disciplinas de cartografl

@ Dificuldades em aprender cartografia

® Sutcente

@ (respondl suficiente na questio anterior

® Coloquei suficents

@ nlo respond nsuficiente

3

Fonte: A autora.

As respostas se basearam em professora (or) sem qualificacdo com 5,9 %,
professora (or) sem Didéatica ou metodologia de ensino em sala de aula e nas saidas
de campo com 5,9 %. A porcentagem de 23,5% ficou referente ao numero de
disciplinas de Cartografia que n&o foram suficientes. Cerca de 5,9 % dos docentes
relacionou a Dificuldades em aprender Cartografia, a alternativa suficiente foi a
resposta de 5,9 % dos entrevistados. A opc¢ao, respondi suficiente na questido
anterior foi a resposta de 5,9 % dos professores. A opcdo coloquei suficiente foi
referente a 5,9% dos entrevistados, e 5,9 % disse que foi regular, coloquei
suficiente, nenhuma, ndo selecionei a opgao suficiente, foi suficiente, ndo julgo

suficiente, todas referentes a 5,9 % dos professores entrevistados.
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Gréfico 5: Resposta da questdo: Se colocou insuficiente na questéo anterior, quais
foram os fatores que influenciaram serem insuficientes para a sua formacéo

cartogréafica no curso superior de Geografia?

7- Se colocou Insuficiente na questao anterior, quais foram os fatores que influenciaram
serem insuficientes para a sua formagao cartografica no curso superior de geografia?

7 respostas

® Reguiar

@ wclogue suficente

® Nenhuma

@ Nao sefecional 3 opcdo Insubioents
® Fol suficente

@ Nio juigo msuficiente

Fonte: A autora.

A 22

E notavel que o grafico nos mostra que o fator que mais indica a insuficiéncia
a formacdo nos conteddos cartograficos nos cursos superiores de Geografia €
referente aos numeros de disciplinas que ndo contemplam a Cartografia. Neste

sentido, ressaltamos Souza e Katuta (2001) apud Vieira (2015) p. 135

[...] os conhecimentos cartograficos sdo indispensaveis para uma
instrumentalizacdo docente que tencione ensinar para os alunos a
I6gica da distribuicdo territorial dos fendbmenos. A nosso ver, se 0
ensino de Geografia deveria ter a preocupacao de instrumentalizar o
aluno para que possa entender a l6gica que norteia as diferentes
territorialidades produzidas pela humanidade, os conhecimentos da
cartografia geografica sao imprescindiveis para que se possa realizar
0 movimento do pensamento. (SOUZA; KATUTA, 2001: 77, apud
VIEIRA, 2015, p. 135).

A oitava questdao do questionario foi referente se o professor utilizava o livro

didatico nas aulas de Geografia, conforme o grafico aponta as respostas.



169

Grafico 6: Resposta da questdo: Vocé utiliza o livro didatico?

8- Vocé utiliza o livro didatico?

17 respostas

® Sim
® Nio

11.8%

Fonte: A autora.

Conforme o grafico nos indica 88,2% dos professores que responderam 0s
questionarios utilizam o livro didatico nas aulas de Geografia e 11,8% dos
entrevistados respondeu que ndo utiliza o livro didatico.

Silva e Oliveira (2013) em sua pesquisa sobre os livros didaticos de Geografia
nos contam que este instrumento durante muitos anos era visto apenas como uma
ferramenta para mediar o processo de ensino e aprendizagem, permitindo assim, o
entendimento a cultura, com a idade de cada aluno. Desta forma, as autoras nos
mostram que os livros ndo passaram por criticas significativas até a década de 1970,
quando foi entdo que o instrumento pedagdgico passou por um processo de
democratizagao.

Castrogiovanni e Goulart (1988) argumentam, em relacao aos livros didaticos
de Geografia, que ha muitas criticas referentes a este instrumento pedagogico, e ao
analisarem os livros, concluiram que ha realmente necessidade de embasar-se em
criticas diante da estruturacdo e de como estédo dispostos os conteudos no material
didatico pedagogico. No entanto, em tempos mais recentes ao analisarem novos
livros, os autores confirmam que encontraram livros didaticos merecedores de
elogios e que muito podem auxiliar os professores de Geografia na sala de aula em

sua prética de ensino.

O livro didatico frente as atuais condicdes de trabalho do professor
de Geografia torna-se cada vez mais um instrumento, senao
indispenséavel, pelo menos necesséario como complemento as
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atividades didatico-pedagdgicas, devendo ser utilizado apenas como
um dos materiais entre tantos disponiveis.

Cada atividade, com seus recursos proprios, possui objetivo
especifico. E orientada para a construcdo do conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades que modificam positivamente a
conduta do aluno frente a realidade. Entre os instrumentos auxiliares
gue propiciam tais atividades, esté o livro didatico, se bem pensado
pelo professor, quando de sua adocdo. No entanto, ndo pode ser
convertido em um manual didatico. (CASTROGIOVANNI &
GOULART, 1998, p. 17).

Em relacéo as linguagens cartograficas contidas no livro didatico, os autores
apontam que mapas, gréaficos, tabelas entre outras linguagens devem ser
formuladas o mais préximo da realidade espacial estudada, que permita ao aluno
uma visdo objetiva dos fenbmenos geograficos, que nao interfiram em sua leitura e
nao manipulem os fatos reais. O livro didatico deve ser um instrumento que conceda
um estudo voltado a universalidade das relacbes no espaco. (Catrogiovanni &
Goulart, 1998, p. 18).

A questdo de numero 9 do questionario refere-se a pergunta “Em sua pratica
em sala de aula, aponte as principais dificuldades encontradas pelos alunos nas
aulas de geografia relacionadas com a cartografia”, conforme o Grafico 7

apresenta.

Grafico 7: Resposta da questdo: “Em sua pratica em sala de aula, aponte as
principais dificuldades encontradas pelos alunos nas aulas de Geografia
relacionadas com a cartografia

9- Em sua sua pratica em sala de aula, aponte as principais dificuldades encontradas pelos @

alunos nas aulas de geografia relacionadas com a cartografia:

® Lat

@ Latura e interpratacdo de mapas
Simbologias

@ Todas as altematwvas acma

@ Nio hd dificuldades

Fonte: A autora.
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As alternativas em relacdo as dificuldades dos alunos com os elementos
cartograficos nas aulas de Geografia nos apontam no grafico que 35,3% respondeu
gue todas as alternativas que colocamos como opcdes, 0 aluno encontrava-se em
dificuldade em relacdo a escala, orientacdo, projecdo cartograficas, latitude e
longitude, leitura e interpretacdo de mapas e simbologias. Em relacdo a escala
29,4% dos professores respondeu que era a dificuldade encontrada nos alunos em
relacdo a Cartografia. Dos docentes entrevistados 23,5% respondeu que a leitura e
interpretacdo dos mapas sédo as maiores dificuldades dos alunos em sala e 5,9 %
dos professores responderam que as dificuldades eram em relagdo & projecao
cartografica e 59 % responderam que nao havia dificuldade dos alunos aos
elementos cartograficos.

Contudo, corroboramos com Ludwig e Nascimento (2016) quando eles
fundamentam acerca dos conhecimentos cartograficos no processo de ensino e

aprendizagem de Geografia

Em suma, pode-se afirmar que a Cartografia constitui um saber

fundamental para o ensino-aprendizagem de Geografia, mas é
necessario engajamento do professor para que seu potencial possa
ser plenamente explorado em sala de aula. Acredita-se que tal
engajamento sO6 pode ocorrer num contexto de dominio dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos da Cartografia, juntamente com
uma clara compreensdo da mesma como uma linguagem
potencializadora da leitura do espago geogréfico. (LUDWING &
NASCIMENTO, 2016, p. 187).

Ou seja, se o professor ndo domina a Cartografia escolar em sua prética de
ensino acerca dos conhecimentos cartograficos na disciplina de Geografia, isso
refletira no processo de ensino e aprendizagem dos alunos na interpretacdo dos
diversos conceitos e elementos cartograficos inseridos na Geografia e no
entendimento da realidade espacial.

A questao de numero 10 do questionario aos professores baseou-se “‘Em sua
compreensao, de modo geral os alunos conseguem compreender 0s elementos
cartograficos associados aos conteudos de Geografia?”, conforme o Grafico 8

aponta.



172

Gréafico 8: Resposta da questdo: Em sua compreensdo, de modo geral os alunos
conseguem compreender os elementos cartogréficos associados aos contetudos de

Geografia?

10- Em sua compreensdo, de modo geral 0s alunos conseguem compreender os elementos
cartograficos associados aos conteudos de Geografia?

respost

@ Reguiar

=

Fonte: A autora.

Os professores responderam que 5,9 % dos alunos consegue compreender
0s conteudos cartograficos na disciplina de Geografia e com o total de 94,1 % dos
entrevistados respondeu que a média de entendimento € regular.

E importante que os professores da rede de ensino criem possibilidades em
sala de aula para que os alunos desenvolvam competéncias e habilidades na
interpretacdo dos elementos cartograficos para analisarem o espaco geogréafico
corretamente, visto que estes elementos sao fundamentais para a leitura e sintese
dos fenGmenos espaciais.

Portanto, verifica-se no grafico que ha dificuldades no ensino de Cartografia
na Geografia, resultado de uma deficiente alfabetizacdo cartografica, como também
na transposicao didatica ineficiente, ocorrendo assim a incapacidade do aluno de
dominar a leitura das linguagens cartograficas. Diante desta configuracdo de ensino
€ necesséaria a reflexdo de como a Geografia esta sendo trabalhada em sala de aula,
ja que a Geografia e a Cartografia sdo as ciéncias base do ensino e conhecimento
do aluno para uma formacéao critica e conscientizadora do seu espago.

A questdo 11 do questionario refere-se a pergunta “Na escola em que
leciona, ha instrumentos suficientes como apoio no ensino de Geografia?”. Nota-se
no grafico que 41,2 % dos professores entrevistados disseram que ndo ha

instrumentos pedagogicos suficientes para o processo de ensino e aprendizagem.
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Gréafico 9: Resposta da questdo: Na escola em que leciona, h4 instrumentos

suficientes como apoio no ensino de Geografia?

11- Na escola em que leciona, ha instrumentos suficientes como apoio no ensino de @
Geografia?

17 respostas

® Sim

@ Nio
Ha instrumentos diversos, mas nao
suficientes para todos os alunos

Fonte: A autora.

No grafico também identificamos que 23,5 % dos professores responderam
gue ha instrumentos suficientes como suporte e 35,3 % afirmou que ha diversos
instrumentos na escola, mas nao o suficiente para todos os alunos fazerem uso.

Diante da nossa experiéncia escolar, ja sabemos que a falta de instrumentos
pedagogicos para os professores e de materiais educativos para os alunos sdo uma
problematica existentes nas escolas do Brasil.

E importante que o ambiente escolar forneca as estruturas necessarias de um
ensino de qualidade, e que as préaticas pedagdgicas dos professores de Geografia
sejam a favor de uma Cartografia que articule com a realidade espacial do aluno.
Nesse sentido apontamos LACOSTE (1975):

“Vai-se a escola para aprender a ler, a escrever e a contar. Por que
nao para aprender a ler uma carta? Por que ndo para compreender a
diferenca entre uma carta de grande escala e outra em pequena
escala e se perceber que ndo ha nisso apenas uma diferenca de
relacdo mateméatica com a realidade, mas que elas ndo mostram as
mesmas coisas? Por que ndo aprender a esbocar o plano da aldeia
ou do bairro? Por que nao representam sobre o plano de sua cidade
os diferentes bairros que conhecem, aquele onde vivem, aquele onde
0s pais das criangas véo trabalhar etc.? Por que ndo aprender a se
orientar, a passear na floresta, na montanha, a escolher determinado
itinerario para evitar uma rodovia que esta congestionada?’
(LACOSTE, 1975, p. 25).
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E necesséario a linguagem cartografica ser trabalhada com os alunos como

linguagem, e ndo conteudista em uma educacédo bancéria, ainda presente em muitas

escolas brasileiras. Paulo Freire (1987) em seu livro “Pedagogia do Oprimido” afirma

que esta educacao oprime o aluno e nao o ensina. A educacao problematizadora e

conscientizadora freiriana, proporciona ao aluno um olhar critico e que ele seja ativo

no ambito de seu processo de ensino e aprendizagem.

“Eis ai a concepcéao ‘bancaria’ da educacao, em que a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem
colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo,
porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das
hipéteses) equivocada concepgdo ‘bancaria’ da educacéo.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens nao
podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que,
nesta distorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacdo, ndo ha saber. SO existe saber na invencdo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s
homens fazem no mundo, com o0 mundo e com o0s outros. Busca
esperangosa também”. (FREIRE, 1987, p. 33).

A questado de numero 12 do questionario do ensino de Cartografia e Geografia

refere-se a “Quais os materiais que podem ser utilizados na Cartografia estédo

presentes na sua escola?”. Os instrumentos que ndo foram citados pelos

professores das escolas como apoio pedagdgico foram livros especificos e

materiais digitais, conforme o grafico apresenta.

Grafico 10: Resposta da questdo: Quais 0os materiais que podem ser utilizados na

Cartografia estdo presentes na sua escola?

escola?

12- Quais os materiais que podem ser utilizados na cartografia estao presentes na sua

@ Globo terrastre

® Allas
Mapas

® Magquetes

@ Livros especificos

© Materials digitals

@ Todas as opches acima

® Todas as opodes acima, menos
materals digiais

@ A escola ndo possul 05 matenals

)
Y

Fonte: A autora.
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Referente ao instrumento cartografico do globo terrestre, 11,8 % dos
professores respondeu que suas escolas possuem esse material de apoio. Ja a
expressao significativa de 41,2 % de professores afirmou que nas suas escolas de
docéncia encontra-se mapas para trabalhar o ensino de Geografia e Cartografia. Em
relacdo & producdo de maquetes como apoio ao ensino 17,6 % dos professores
respondeu que contém em suas escolas. Correspondente a 23,5 % dos professores,
afirmou que consta nas escolas todos os instrumentos citados. Contudo, 17,6 % dos
professores apontou que todos 0s instrumentos estdo presentes em sua escola,
menos 0s materiais digitais e 5,9 % respondeu que as suas respectivas escolas nao
possuem materiais.

Foi perguntado aos professores na questdo de numero 13: “Em sua
experiéncia escolar, os professores possuem dificuldades e se sentem inseguros
em ensinar cartografia?”. O grafico nos mostra que 47,1 % dos professores disse
que ndo e 52, 9 % dos docentes afirmou que ocorre a inseguranca em ambito

educacional de ensinar Cartografia aos alunos.

Gréfico 11: Resposta da questdo: Em sua experiéncia escolar, os professores

possuem dificuldades e se sentem inseguros em ensinar Cartografia?

13- Zm sua experiéncia escolar, os professores possuem dficuldades e se sentem inseguros
em ensirar cartografia?

17 respostas

@ Sim
@ Néo

Fonte: A autora.

A questdo de numero 14 refere-se a “Se na questao anterior respondeu sim,

quais sao as dificuldades e insegurancas dos professores na escola em ensinar
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cartografia?” E indica as dificuldades citadas pelos professores da Geografia

escolar, conforme a representacao gréfica.

Grafico 12: Resposta da questao: Se na questéo anterior respondeu sim, quais sao

as dificuldades e insegurancas dos professores na escola em ensinar Cartografia?

14- Se na questao anterior respondeu sim, quais séo as dificuldades e insegurangas dos
professores na escola em ensinar cartografia?

17 respostas

@ a formacao no ensino superior

@ = falta de materiais didaticos nas
escolas

insuficiéncia de conhecimento dos

alunos
@ o desinteresse de professores e alunos
@ todas as alternativas listadas acima
@ outro

Fonte: A autora.

No grafico podemos interpretar que 17,6 % dos professores que respondeu
ao questionario, indicaram que a ma formacao no ensino superior como docente é o
que causa inseguranca dos professores ao lecionarem. Correspondente a esta
mesma porcentagem responderam que a falta de materiais didaticos na escola é o
problema encontrado pelos professores de Geografia para ensinarem Cartografia. O
desinteresse de professores e alunos pelo tema indicaram 5,9 % no gréafico e todas
as alternativas citadas, ficou no total de 11,8 % dos professores que respondeu que
as diversas dificuldades encontradas para ensinar Cartografia, e 47,1 % colocou a
Oopc¢ao outro problema.

Na questdo de namero 15, perguntamos aos professores: “E para vocé, quais
sdo as suas dificuldades e insegurancas em ensinar cartografia?” A falta de
materiais didaticos presentes nas escolas ficou correspondente a parcela de 41,2

% dos professores entrevistados, conforme o gréafico abaixo.
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Gréfico 13: Resposta da questdo: E para vocé, quais sdo as suas dificuldades e

insegurangas em ensinar Cartografia?

15- E para vocé, quais sao as suas dificuldades e insegurangas em ensinar cartografia?

17 respostas

@ & minha fermacao no ensno superior

@ 5 falta de materials didaticos nas
escolas

) insuficiéncia de conhecimento dos

alunos

@ o desinteresse dos alunos

@ tenho dificuidades em ensinar 05
elementos cartograficos no ensino de

@ todas as alternativas listadas acima

@ outros

Fonte: A autora.

Conforme o gréfico, na porcentagem de 29,4 % ficou outro tipo de dificuldade
para ensinar Cartografia. Sobre o desinteresse dos alunos, ficou com 17,6 % nas
respostas dos professores entrevistados. No entanto, 5,9 % dos professores afirmou
que tem dificuldades em ensinar os elementos cartograficos no ensino de Geografia
e outros 5,9 % respondeu que as dificuldades sédo referentes a insuficiéncia de
conhecimentos dos alunos.

Na questdo de numero 16 perguntamos aos professores “Vocé aborda os
conhecimentos cartograficos no ensino da Geografia na escola?”. A resposta foi
unanime que sim, 100 % dos professores entrevistados abordam a Cartografia no

ensino de Geografia, conforme o grafico apresenta.
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Gréfico 14: Resposta da questao: Vocé aborda os conhecimentos cartograficos no

ensino da Geografia na escola?

16- Vocé aborda os conhecimentos cartograficos no ensino da Geografia na escola?

17 respostas

@ Sim
@ Nio
As vezes

Fonte: A autora.

Acerca destas respostas concordamos com as colocagdes de Almeida (2014)
apud Santos & Barros (2018)

Nesse sentido, no ensino de geografia, trabalhar com cartografia é
um desafio para o professor, pois ele precisa estar seguro para
apresentar aos alunos as nogdes e conceitos cartograficos, bem
como estar amparado por instrumentos que possibilite levar o aluno a
compreender a linguagem cartografica. Porém, o curriculo de
geografia ainda nédo satisfaz para que o docente esteja preparado
para ensinar aos alunos, o que interfere na aprendizagem, pois a
cartografia/geografia exige de forma geral uma aplicacdo coerente
dos métodos de ensino trabalhados em sala de aula. (ALMEIDA,
2014 apud SANTOS; BARROS, 2018).

7z

A questdo de numero de 17 correspondia & pergunta: “De que modo a
Cartografia estd presente nas suas aulas?” e 82,4 % dos professores
entrevistados, respondeu que a Cartografia estava presentes em suas aulas
como linguagem e contetudo. Contudo, “como uma linguagem” responderam 11,8
% dos entrevistados e 5,9 % dos professores respondeu que a Cartografia

estava presente apenas “como conteudo”.
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Gréfico 15: Resposta da questdo: De que modo a Cartografia esta presente nas
suas aulas?

17- De que modo a Cartografia esta presente nas suas aulas?

17 respostas

@ como uma linguagem

@® como um confeudo

® como uma linguagem & um conteddo
® como uma técnica

® outro

W

Fonte: A autora.

E importante que os professores trabalhem os diversos contetdos
cartograficos nas mais variadas linguagens como metodologia de ensino.
Portanto, em conformidade com Fonseca (2018), a linguagem cartografica € um
recurso fundamental para a Geografia representar as diversas relacdes e
fenbmenos espaciais.

Na pergunta de numero 18 do questionario foi questionado aos
professores, “Quais materiais e metodologias vocé utiliza em suas aulas para
ensinar Cartografia?”, e as respostas foram varias linguagens cartogréaficas

trabalhadas em sala de aula, de acordo com o grafico.

Gréfico 16: Resposta da questdo: Quais materiais e metodologias vocé utiliza em

suas aulas para ensinar Cartografia?

18- Quais materiais e metodologias vocé utiliza em suas aulas para ensinar Cartografia?

17 respostas

@ qglobo terrestre
@ atlas

» mapas

@® maquetes

@ livros especificos

i @ materiais digitais
\ @ todas alternativas acima
’ @ ndo utilizo materiais

Fonte: A autora.
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Conforme o gréfico, 58,8 % dos professores respondeu que usa diversas
metodologias, como globo terrestre, atlas, mapas maquetes, livros especificos e
materiais digitais para ensinar Cartografia na Geografia. Em relacdo ao uso de
mapas, 23,5 % dos professores afirmaram usarem esse recurso e 11,8 % respondeu
que utilizam o globo terrestre em suas aulas. Contudo, 5,9% dos entrevistados
respondeu utilizar materiais digitais.

Quando foi perguntado na questédo 19, “Quais as tecnologias vocé conhece e
aplica em sala de aula ou saida de campo com os alunos?”. O grafico apresenta

gue a tecnologia mais utilizada sdo os computadores.

Grafico 17: Resposta da questédo: Quais as tecnologias vocé conhece e aplica em

sala de aula ou saida de campo com os alunos?

19- Quais as tecnologias vocé conhece e aplica em sala de aula ou saida de campo com 0s
alunos?

17 respostas

@ Conheco computadores
@ Conheco e aplico aulas com

29 4%
computadores
Conhego GPS
@ Conheco e aplico aulas com GPS
@ Todas as alternativas acima
@® Nenhuma alternativa acima
@ N3o utilizo instrumentos tecnologicos

Fonte: A autora.

Na leitura e interpretacdo do grafico, notamos que 29,4 % dos professores
respondeu que conhece e aplica aulas com computadores e GPS. Cerca de 11,8 %
dos professores afirmou que néo utiliza instrumentos tecnoldgicos.

Na pergunta de namero 20, indagamos aos professores: “Vocé sabe o que é
geotecnologias” E 100% dos entrevistados responderam que sim, conforme o

grafico nos aponta.
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Gréfico 18: Resposta da questdo: Vocé sabe o que é geotecnologias?

20- Vocé sabe o que & geotecnologias?

17 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: A autora.

Diante da necessidade de se fazer o uso de geotecnologias a favor do
conhecimento da Geografia, corroboramos com Arrabal (2009) que diz que a
inovacao é indispensavel em sala de aula para que os alunos nao fiqguem entediados
com aulas tradicionais, visto que essa geracao ja hasceu inserida no meio técnico-

cientifico-informacional, como conceituou Milton Santos (2006).

[...] os professores de Geografia precisam se adequar urgentemente
a esta nova forma de ensinar, pois os alunos dessa nova geragao
estdo acostumados com um mundo onde recebem novas
informagBes a cada momento e muitas vezes se entediam com aulas
mondétonas, utilizando recursos dos séculos passados, como apenas
textos, quadro e giz. Desta forma, precisamos inovar, usando 0s
recursos que estdo a nossa disposi¢do. Para tanto € necessario que
o professor de Geografia tenha atalhos para buscar esses novos
caminhos rapidamente. (ARRABAL, 2009, p.5)

Na questdo 21 do questionario, perguntamos aos professores “Se respondeu

sim na questao anterior, Qual/quais foram o/os instrumentos que vocé utilizou”?
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Gréfico 19: Resposta da questdo: Se respondeu sim na questdo anterior,

Qual/quais foram o/os instrumentos que vocé utilizou?

21- Se respondeu sim na questao anterior, Qual/quais foram o/os instrumentos que voceé
utilizou?

17 respostas

@ Computadores
® GPS

595\ ) SIGS
~ 0\ 11.8% @ Todas as alterativas
@ Nenhuma das alternativas

Fonte: A autora.

As respostas de acordo com o grafico prevalecem que 0 recurso mais
utilizado pelos professores com 35,3 % das respostas sdo 0os computadores.

Dos professores entrevistados, 23, 5 % respondeu usar GPS, computadores e
SIGS, outros 23,5 % responderam que utiizam GPS e 11,8 % dos docentes
afirmaram que néo utilizam nenhuma tecnologia. O gréfico também nos apontou que
5,9 % dos professores utiliza SIGS.

Perguntamos aos professores na questdo 22, se conheciam GPS e 100% dos

entrevistados respondeu que sim, conforme aponta o gréfico.

Gréfico 20: Resposta da questao: Ja ouviu falar de GPS

22- Ja ouviu falar de GPS?

17 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: A autora.
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Em continuidade com a questdo anterior, também perguntamos aos
professores entrevistados no tépico 23: “Vocé ja manuseou algum aparelho ou
programa de GPS”? O grafico nos mostra que 88,2 % dos docentes ja fez uso do

GPS e 11,8 % afirmou que nunca utilizou o instrumento.

Gréfico 21: Resposta da questdo: Vocé ja manuseou algum aparelho ou programa
de GPS

23-Vocé ja manuseou algum aparelho ou programa de GPS?

17 respostas

@ Sim
@ MNEo

aa

Fonte: A autora.

Silva, Pinheiro e Silveira (2014) afirmam que o GPS aplicado nas aulas de
Geografia permite aos alunos que conhecam uma nova ferramenta que permitem
aos estudantes se localizarem no espaco geografico de forma necessaria e pratica.
O GPS utilizado como instrumento didatico possibilita localizar coordenadas e criar
rotas. Sendo assim, € um instrumento muito importante para tornar as aulas de
Geografia mais dinamicas.

A questdo de numero 24 do questionario, perguntou aos professores se eles
ja tinham ouvido falar do Google Earth e todos os professores responderam que

sim, de acordo com o grafico.
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Gréafico 22: Resposta da questao: Ja ouviu falar de Google Earth?

24- Ja ouviu falar de Google Earth?

17 respostas

@ Sim
@ Néo

Fonte: A autora.

Contudo, perguntamos aos professores na questao 25: “Ja utilizou o Google
Earth”?

Em relacdo aos professores entrevistados, 47,1 % respondeu que ja utilizou
para uso pessoal e também em atividades com alunos e 23,5 % dos docentes
afirmou que apenas utilizaram para o seu préprio uso. Na porcentagem de 17,6 %
dos docentes respondeu que usou a ferramenta em conteudos da Geografia com
0s seus alunos e 11,8 % dos professores disse que nunca utilizou o Google Earth,

como mostra o gréfico.

Gréfico 23: Resposta da questao: J& utilizou o Google Earth?

25- ja utilizou o Google Earth?

17 respostas

@ Sim, ja utilizei para mim

@ Sim, ja utilizei em atividades com os
alunos
As duas alternativas anteriores

@ Nunca utilizei

Fonte: A autora.



185

Em suma, Silva, Pinheiro e Silveira (2014) também afirmam a importancia do
Google Earth no ensino de Geografia, de acordo com as suas experiéncias e

metodologias de ensino com os alunos.

A partir da utilizacdo desse programa o0s alunos passaram a
conhecer diferentes lugares do espaco geografico, observando
paisagens como: vegetacao, rios, oceanos, mares, lagos, vulcoes,
acidentes geograficos, casas, edificios, escolas, fabricas, patrimoénios
culturais, religiosos e histéricos. (PINHEIRO; SILVA; SILVEIRA,
2014, p. 11).

bY

Em relacdo a questdo de numero 26 perguntamos aos docentes que de
acordo com as suas respostas da questdo anterior, utilizando o Google Earth ou
GPS com atividades com os alunos, qual atividade aplicaram as ferramentas. As
respostas variaram com atividades de localizacdo da residéncia do aluno, como
também a visualizacdo de imagens de satélites de diferentes lugares. Um docente
contou que utilizou os recursos apresentando aos alunos a localidade da escola e
explorando diversos lugares, desde a casa dos alunos a pontos reconhecidos
mundialmente.

Um dos professores entrevistados respondeu que utilizou somente para seu
conhecimento préprio.

No questionario também teve um docente que relatou que utilizou os
instrumentos com os seus alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, em atividades
gue inicialmente comecavam a observar a sua escola, aumentando para a cidade,
estado, pais. Portanto, em uma atividade de analise da escala local ao global. O
professor ainda relatou que os alunos adoraram a atividade.

Sobre os programas Google Earth e Google Maps, Arrabal (2009) enfatiza a
importancia dessas ferramentas para os docentes de Geografia

E um programa que n&o pode deixar de ser conhecido pelo professor
de geografia. Esta disponibilizado gratuitamente, facilitando o acesso
de todos; oferece imagens de satélite da superficie da Terra, sendo
possivel visualizar desde todo o planeta flutuando no espaco, até
uma cidade, vista como um todo, ou em partes, dependendo da
aproximacdo desejada. Esta ferramenta possibilita a visdo de
imagem de satélite ou representacdao cartografica (mapa fisico,
politico ou rodoviario). Usando este programa, o professor podera
facilitar a compreenséo nas diferentes escalas geogréficas: planeta,
continente, pais, estado, cidade e bairro (ARRABAL, 2009, p. 19).

Uma atividade muito interessante foi que um dos professores entrevistados

relatou que utilizou o recurso para uma atividade de localizacdo, medindo a area e
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perimetro; localizacdo (coordenadas); representacdo do globo; paisagens em street
view, entre outros.

Outro professor respondeu no questionario que trabalhou com a ferramenta
em uma atividade com corregos da cidade de Trés Lagoas-MS.

O questionario também apresentou que teve professor que nunca utilizou o
Google Earth ou GPS. Contudo, outro professor relatou que utilizou as ferramentas
tecnoldgicas, no entanto, o numero de computadores na escola impossibilitou uma
melhor experiéncia com atividades utilizando esses recursos na disciplina de
Geografia.

Um professor relatou que com diversas formas utilizou o Google Earth e o
Google Maps, principalmente com alunos dos 6° anos na alfabetizagao cartografica.
Um exemplo dado pelo docente: ele relatou uma atividade de comparar mapas com
as imagens dos aplicativos. Ele colocou também que trabalhar a questdo da escala
grande e escala pequena, diminuindo ou aumentando o zoom do aplicativo, fica
bastante evidente o ganho ou perda dos detalhes na imagem. E também mencionou
no guestionario que trabalhou as desigualdades sociais, mostrando para os alunos
regibes pobres e ricas de cidades conhecidas. Em outros exemplos o professor
trabalhou a questdo urbana, concentracdo de populacdo urbana em uma
determinada regido e o vazio demografico em outra regido. Em suma, o professor
respondeu que h& inimeras possibilidades de trabalhar as ferramentas na disciplina
de Geografia.

A guestdo de numero 27 solicitava aos professores responderem, “A escola
oferece acesso a esses tipos de tecnologias”? O grafico nos mostra que 64,7 %
dos professores afirmar que sim, que suas respectivas escolas oferecem acesso as
tecnologias e 35,3 % dos docentes respondeu que as escolas onde lecionam néo

oferecem instrumentos tecnoldgicos para aulas mais dinAmicas na Geografia.
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Gréfico 24: Resposta da questéo: A escola oferece acesso a esses tipos de

tecnologias?

27- A escola oferece acesso a esses tipos de tecnologias?

17 respostas

® Sim
@ Néo

Fonte: A autora.

Sabemos que as deficiéncias de materiais pedagodgicos, falta de professores,
estrutura, assim como também o0s meios tecnoldgicos, sao probleméticas
encontradas nas escolas publicas brasileiras. Problema esse que precisa ser
superado, pois 0 mundo moderno contemporaneo e cada vez mais tecnologico exige
gue saibamos trabalhar com tecnologias e nos disp6-las dela.

A questdo de numero 28 trazia aos professores a pergunta: “Quais dessas
linguagens cartograficas vocé utiliza no contetdo de cartografia na geografia em
sala de aula”? O gréafico nos mostra que 64,7 % dos professores responderam

fazerem uso de mapas e atlas.
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Gréfico 25: Resposta da questdo: Quais dessas linguagens cartograficas vocé
utiliza no conteudo de cartografia na geografia em sala de aula?

28- Quais dessas linguagens cartograficas vocé utiliza no conteudo de cartografia na
geografia em sala de aula?

17 respostas

@ mapas e atlas

@ oréficos, climogramas, tabelas, blocos
diagramas
imagens de satélite, fotos no ensino de
geografia

@ nenhuma das alternativas

Fonte: A autora.

De acordo com o grafico 23,5 % dos professores respondeu que em sala de
aula utiliza imagens de satélite, fotos no ensino de Geografia e 11,8 % dos
entrevistados afirmou que trabalha as linguagens cartograficas de graficos,
climogramas, tabelas e blocos diagramas.

Lastoria e Fernandes (2012) enfatizam que para a leitura do espaco
geografico contemporaneo € indispensavel o uso de diversas linguagens,
principalmente, a cartografica. A linguagem cartografica ndo apenas apresentada na
leitura e interpretacdo de mapas, como também nas plantas, croquis, gréficos,
tabelas, os globos terrestres, as anamorfoses (representagcbes com formas
alteradas), as fotografias aéreas, como também as imagens de satélites. Mesmo que
0s mapas sdo particularmente os mais usuais em sala de aula. E importantes que
todas estas linguagens estejam presentes nos contetdos da Geografia.

No questionario aplicado, a pergunta de numero 29 era referente a “Quais as
principais vantagens de utilizar a linguagem cartografica”. O grafico apontou que
41,2 % dos docentes afirmaram que os alunos entendem que a linguagem
cartografica pode auxiliar no entendimento de todos os conteudos, inclusive os
relacionados a parte econdbmica e humana da Geografia e os alunos passam a
compreender que muitas linguagens trabalhadas na Geografia, também sao

linguagens presentes em outras ciéncias, conforme o grafico 26.
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Gréfico 26: Resposta da questdo: Quais as principais vantagens de utilizar a

linguagem cartografica?

29- Quais as principais vantagens de utilizar a linguagem cartografica

17 respostas

@ os alunos ficam mais interessados

@ 05 alunos conseguem comparar varios
assuntos

0s alunos entendem gue a linguagem
cartografica pode auxiliar no

entendimento de todos os conteddos,

inclusive o ligados a parte econdmica. ..
@ os alunos passam a compreender que

muitas linguagens trabalhadas na

geografia e também sdo linguagens d...

Fonte: A autora.

Em relacdo a alternativa de que os alunos conseguem comparar varios
assuntos, 5,9 % dos professores entrevistados confirmou ocorrer esta aprendizagem
em sala de aula e 11,8 % dos docentes confirmou que os alunos ficam mais
interessados nas aulas de Geografia quando o professor insere esses recursos.

A Ultima questdo do questionario do ensino de Cartografia na Geografia
pautava-se em “Qual dos temas relacionados a Cartografia que vocé considera ter
maior dificuldade de trabalhar em sala de aula”? Conforme o Grafico 27 nos mostra
houve distribuicdo das dificuldades dos professores em relacdo aos conteudos

cartograficos.
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Gréfico 27: Resposta da questdo: Qual dos temas relacionados a Cartografia que
vocé considera ter maior dificuldade de trabalhar em sala de aula?

30- Qual dos temas relacionados a Cartografia que vocé considera ter maior dificuldade de

@ Nocdes de escala e proporcionalidade
@ Fusos horanes
Projacoes cartograficas
@ Latitude e longitude
A ® Outros

trabalhar em sala de aula?

4

Fonte: A autora.

Ao interpretarmos o grafico, verificamos que 41,2 % dos professores
entrevistados respondeu que tem dificuldade em ensinar nocbes de escala e
proporcionalidade. Entre os entrevistados, 29,4 % dos docentes afirmou que
trabalhar projecdes cartograficas em sala de aula envolve dificuldade. Outros 17,6 %
dos docentes colocou a alternativa de Latitude e Longitude, sendo o tema mais dificil
a ser trabalhado com os alunos e ensinar fusos horarios ficou relativo a porcentagem
de 5,9 % dos professores e outras dificuldades também na mesma porcentagem.

Concluimos a discussao deste capitulo afirmando que h& necessidade de
aperfeicoamento e amparo aos professores de Geografia para transpassar o ensino
cartografico em sala de aula. Aperfeicoamento e cursos de atualizagdes seriam boas
alternativas.

Também faltam estruturas e materiais pedagoégicos suficientes nas escolas
para suplemento no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, visto que,
principalmente, em um mundo que tende a ser cada vez mais globalizado, e mesmo
gue a globalizacdo ndo € homogénea, as tecnologias se fazem presentes cada vez
mais hoje em diversas carreiras no mercado de trabalho. Contudo, é necesséario e de
direito que os alunos tenham esse suporte no ensino e aprendizagem para se
tornarem cidadaos que estejam preparados para as demandas e exigéncias que o
mercado atual exige. Ja que muitos alunos brasileiros ao se formarem na educacao

basica, vao para o mercado de trabalho para ajudar suas familias na renda. Neste
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ambito, é fundamental que o Estado e o Municipio fagcam o seu papel, de suprir com
as necessidades da sociedade.

Também é fundamental que os alunos tenham os conhecimentos basicos da
Cartografia escolar, entendendo os conceitos, linguagens e objetivos. E através da
Cartografia que o espaco geogréfico € representado e interpretado.

Como analisamos no questionario, os professores sabem da importancia da
linguagem cartogréafica na ciéncia geogréafica e tendem em sala de aula transpassar
0S seus conhecimentos aos alunos, mas se sentem inseguros, devido a sua
formacéao.

Diante de todas as dificuldades acerca da Cartografia é necessario torna-la
cada vez mais acessivel e inclusiva, para os alunos, os professores e os cidadaos
em geral. Para, assim, poderem ter uma leitura mais precisa do espaco geografico,
visto que, a Cartografia ndo fique apenas como um contetddo da Geografia, mas que

seja vista e analisada com as mais diferentes linguagens que ela possuli.
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7. PROPOSTAS E PRATICAS PEDAGOGICAS PARA OS CONTEUDOS DE
GEOGRAFIA COM O USO DA LINGUAGEM CARTOGRAFICA

7.1 Apresentando a cidade em sala de aula: uma proposta de mapeamento
cartografico da cidade para alunos do ensino basico com a ferramenta Google
Maps

O objetivo da pratica pedagodgica € discutir os fendmenos geograficos
presentes na cidade e os discentes fazerem um mapeamento cartografico através
do Google Maps, na disciplina de Geografia, para a proposta pede-se que seja
utilizado o mapa da cidade.

O presente item tem como objetivo apresentar a cidade como contedudo da
Geografia, com o intuito de discutir o espaco urbano como um lugar de
aprendizagens significativas, dando énfase aos conhecimentos prévios dos alunos
conjuntamente com o conhecimento cientifico em uma perspectiva local.

O espaco urbano € um contetudo fundamental a ser discutido em sala de aula,
pois demonstra a relacdo da sociedade com o meio e modificando o modo de vida e
suas condi¢des no espaco geograéfico.

E papel da Geografia escolar preparar o aluno para ler criticamente e
entender os fendmenos e processos do lugar em que vivem, estabelecendo a ponte
entre o saber escolar e o saber do aluno, para que o0 mesmo possa criar condi¢cdes
para questionar, debater e elaborar preposicbes de tais fendmenos presentes no
espaco geografico.

A relacdo com o tema cidade no ensino de Geografia € bastante presente nos
contetdos da disciplina e indispensavel no processo de ensino e aprendizagem. E
papel da disciplina de Geografia fornecer ferramentas para o aluno localizar,
compreender e atuar diante das dinamicas que envolvem a cidade, sua
complexidade, problematizar a realidade e pensar e atuar de forma critica a sua
realidade e visando a sua transformacgéo (BRASIL, 2006, p. 43).

Usar metodologias diferenciadas € extremamente necessario para que o
aluno seja um leitor/mapeador. Contudo, € muito importante que o professor entenda
e respeite 0 processo de aprendizagem de cada aluno, sua idade, o espaco em que
vivem, compreendendo sua realidade, e também gue confronte/dialogue com outras

realidades e simbolos de forma mais global e abrangente.
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Conhecer e entender a cidade para alunos do ensino basico torna-se possivel
através da observagdo dos movimentos continuos de construcao e reconstrucao das
pessoas entre si e com 0 espaco em que vivem. Compreender a cidade é
compreender que sua apresentacao resulta do contexto historico das pessoas que
nela vivem e as transformam, buscando a sobrevivéncia e a satisfacdo de suas
necessidades.

Por vezes, a ciéncia geografica € ensinada aos alunos sem relacéo para fora
da escola, diante disso muitos alunos ao concluirem a educacdo basica nao
compreendem a importancia que a Geografia tem além da sala de aula, e néo
entendem como essa disciplina esta presente no seu cotidiano, e como isso também
pode designar a sua histéria e afeta-la.

A falta de interesse dos alunos do conhecimento geografico nos permite
pensar em buscar possiveis beneficios e solu¢cdes para o ensino de Geografia.
Considerando esta compreensao para o presente estudo, pensamos na utilizacao da
Cartografia no ensino de Geografia como instrumento de suma importancia para
conhecer o espaco vivido, em busca de aprimorar a participacdo dos discentes em
sala de aula, os aproximando dos conteudos geograficos com o dia-a-dia dos
alunos.

A Cartografia com as suas particularidades em juncdo na realidade da
cotidianidade dos discentes sendo um instrumento indispensavel para representacao
do espaco geografico, assim como fundamental para a compreensdo da cidade,
para o aluno interpretar, compreender e analisar na construgcdo do conhecimento
acerca do espaco urbano.

Neste contexto, a Geografia escolar também se atribui de partir das vivéncias
e experiéncias diarias dos alunos, de conhecer e estudar as relacfes espaciais para
possibilitar a compreensao do espaco em que vivem e, deste modo, fazer com que
possam aprender a pensar 0 espaco como também a cidade inserida. (CALLAI,
2005, p. 229).

A construgcao de mapas locais permite que o discente explore as paisagens e
assim se familiarize com ela, conhecendo o espaco urbano, através da construcao
de mapas para representar a sua realidade. O Google Maps como instrumento de
ensino possibilita que os alunos construam os seus préprios mapas, trabalhando
conceitos cartograficos como a localizagé@o e orientacéo espacial buscando as ruas e

interpretando os caminhos que percorrem; proposta inicial essa, para se estender e



194

ordenar planos de aulas que trabalhe variados aspectos da cidade, como mapear as
areas de comércio com areas de servico, a segregacao residencial onde moram com
pessoas com dificuldades de acessar a cidade, ja que a producéao do espaco urbano

se da de processos desiguais revelando contradicdes.

7.2 Procedimentos e metodologia da aula para os estudantes da Escola Bom
Jesus

O caminho metodoldgico para ser utilizado nas aulas, entra como um projeto
para fornecer ao aluno o desenvolvimento de no¢des espaciais essenciais para 0s
auxiliarem a serem mapeadores/leitores da linguagem cartogréfica. Essa atividade
propde ao aluno a observacdo, analise e representacdo do espaco local podendo
ser ampliado para o espaco global.

No procedimento metodoldgico que propusemos como atividade destina-se a
uma pratica pedagoégica que contribua para que o aluno desenvolva nocdes
espaciais essenciais que auxiliardo aos discentes serem mapeadores/leitores da
linguagem cartografica.

Os mapas das cidades sao fundamentais para o entendimento do espaco
urbano, pois apresentam suas ruas, bairros, prédios, edificios, seu espaco
abrangente, seus limites geograficos e politicos. Contudo, é a Cartografia que
organiza e representa o espacgo urbano.

Como atividade de ensino da ciéncia geografica que dialogue com a cidade, a
Geografia e a Cartografia, propusemos trabalhar com o site Google Maps para a
construcdo de conceitos geograficos, tendo como atividade o mapeamento, pelos
alunos do ensino basico, da Escola Estadual Bom Jesus, na cidade de Trés Lagoas,
Estado de Mato Grosso do Sul. A atividade é voltada para alunos do 8° ano e 9° ano
do Ensino Fundamental, mas pode ser adaptada para as demais séries escolares.

A construcdo de mapas locais permite que o discente explore as paisagens e
assim se familiarize com ela, conhecendo o espaco urbano através da construcao de
mapas para representar a sua realidade. O Google Maps como instrumento de
ensino possibilita que os alunos construam os seus proéprios mapas, trabalhando
conceitos cartograficos como a localizacéo e orientacdo espacial buscando as ruas e
interpretando os caminhos que percorrem; proposta inicial essa, para se estender e
ordenar planos de aulas que trabalhe variados aspectos da cidade, como mapear as

areas de comeércio com areas de servico, a segregacao residencial onde moram com
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pessoas com dificuldades de acessar a cidade, ja que a producdo do espaco urbano
se da de processos desiguais revelando contradicdes. Nesse sentido Ana Fani
Carlos (1999) aponta

S&o os diversos modos de apropriagdo do espago que vao pressupor
as diferenciacdes de uso do solo e a inevitavel competicdo que se
criard no momento de decidir pelo uso e mesmo depois. Como 0s
interesses e as necessidades dos individuos sdo contraditorios, a
ocupacédo do espaco, ndo se fara sem contradicdes e portanto sem
luta. (CARLOS, 1999, p. 83).

Podemos trabalhar os mapeamentos cartograficos a partir de varias
dindmicas existentes no espaco urbano. Ao utilizar o mapa da cidade o aluno deve
reconhecer as diferentes formas de ocupacédo e uso do espaco urbano, estimulando-
0 a despertar curiosidades para buscar compreensdo de porque a ocupac¢ado se da
daquela forma e nao de outra.

Diversos temas urbanos podem ser trabalhados na Geografia na educacéo
basica, e o Google Maps é uma excelente ferramenta de interatividade, e o
mapeamento sendo esse instrumento. Contudo, € necessério estimular a construcao
dos conceitos cartograficos com Google Maps, para possibilitar o aluno reconhecer

os locais mapeados da cidade onde vive, conforme a Figura 33:

Figura 33: Tela inicial do Google Maps

Fonte: Google Maps, 2019.
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A ferramenta do recurso do Google Maps permite uma aula de interatividade
com o docente e o discente, tornando a escola um espaco participativo que atraia 0s
alunos. Com a atividade proposta, espera-se que desperte o0 interesse dos alunos
em entender os conceitos geograficos, obter informacdes do local onde moram e os
processos que envolvem o municipio.

O uso da ferramenta Google Maps como recurso didatico para trabalhar o
espaco urbano, estimula o aluno ter o exercicio de observacdo, localizacdo e
identificacdo. Com esse instrumento o discente pode atualizar e incluir caminhos,
novas construgdes e novos elementos urbanos presentes na cidade, permitindo que
observar a cidade e perceber 0s seus processos e modificagbes e assim
compreender melhor a realidade do local onde mora.

Quando o professor faz uso desta ferramenta ele abrange um maior leque a
ser trabalhado na disciplina de Geografia.

Localizar e identificar no mapa envolve o aluno a pensar a sua cidade, fazer
guestionamentos, entender conceitos, o que h& no espaco urbano, 0s seus
processos, a producéo espacial, o caminho que se faz na cidade, a relacdo entre o
espaco fisico e a imagem mental construida, criando uma ligacdo com o espaco
vivido e o representado. Proposta a ser realizada na Escola Bom Jesus, ja que a

mesma possui esse recurso didatico e esta disponivel para o aluno e o professor.

7.3 Representando o campo em sala de aula: A educacdo do campo em uma

proposta de atividade com mapa mental para estudantes camponeses da

Escola Municipal Rural do Assentamento S&o Joaquim em Selviria — MS
Consciéncia maior arma

Mapa pra qualquer lugar (Céu)

Pensarmos a educacdo do campo € lembrarmos que nem sempre este
modelo de educacdo esteve presente nas escolas do campo no pais. No contexto
histérico brasileiro, o modo de vida rural, suas concepcfes e senso de
pertencimento ndo eram valorizados na educagao do campo, implicando assim em
um ensino que nao priorizava o modo de vida de seus sujeitos.

No contexto da educacdo do campo € importante refletir sobre o modo de vida

dos camponeses, sua identidade, o seu territorio e também sobre 0 que esse espaco
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representa para a vida dos estudantes que estdo inseridos nesse lugar, como
categoria da Geografia.

Segundo Caldart (2008) a Educacédo do Campo nasce a partir da mobilizacéo
da classe camponesa, em sua reivindicacdo, em uma politica educacional, para
insercdo de um ensino publico voltado para os sujeitos do campo, em posi¢cdo que
os seus individuos ndo percam suas vivéncias, seu territério e identidade.

Diante do contexto histérico de uma educacdo do campo com descaso do
poder publico do pais, surge como posicdo de enfrentamento dos movimentos
sociais do campo, juntamente com frentes sindicais e demais classes populares a
reflexdo de uma educacdo que contemple a realidade, a pluralidade, os valores,
concepcOes e os interesses da classe camponesa.

Nesse sentido Camacho (2014) afirma:

Educacdo do Campo é a necessidade de se ter uma educacéo de
gualidade no campo, tendo em vista a exclusdo social a qual foi
submetida os habitantes do campo ha muito tempo por falta de
politicas publicas. A Educacao do Campo €, em primeiro lugar, uma
divida historica para com os povos do campo. A segunda premissa €
a especificidade da Educacdo do Campo. N&o basta levar a
educagcdo para as areas rurais, esta educagdo tem que ser
condizente com a realidade desses sujeitos que moram no campo.
Por isso, os movimentos socioterritoriais camponeses passam a
reivindicar uma educagéo construida juntamente com estes sujeitos,
gue seja uma educacgdo dos sujeitos do campo, e ndo somente para
0s sujeitos do campo. Esta educacédo deve ser condicéo e produto de
sua reproducdo material e simbdlica. Dai o termo Educacdo do
Campo, e ndo apenas educacdo no campo ou educacdo para o
campo. Substituindo a antiga educacao rural de ma qualidade e
descontextualizada da realidade histérica-espacial desses sujeitos do
campo. E a terceira caracteristica é a que define a sua especificidade
no interior do Paradigma da Questdo Agraria, € o fato de a Educacao
do Campo ter uma proposta emancipatéria. Ela é uma educacéo
contra o capital, mais especificamente, contra o agronegdcio. Pois, 0
mesmo é inimigo do campesinato. (CAMACHO, 2014, p.319).

Em resisténcia contra o capital, o campo vem afirmando sua identidade e
mostrando que esta vivo, com seus sujeitos como classe, representando o seu papel
na sociedade, seus saberes e conhecimentos, sua afirmacéo, seus valores e
também sua cultura e identidade.

Neste sentido, Molina e Jesus (2004) pontuam
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A Educacgdo do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo
com sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de
classe, mas sem deixar de considerar a dimensao da universalidade:
antes (durante e depois) de tudo ela é educacao, formacao de seres
humanos. Ou seja, a Educacdo do Campo faz o didlogo com a teoria
pedagogica desde a realidade particular dos camponeses, mas
preocupada com a educac¢éo do conjunto da populacdo trabalhadora
do campo e, mais amplamente, com a formagdo humana. E,
sobretudo, trata de construir uma educacdo do povo do campo e nao
apenas com ele, nem muito menos para ele. (MOLINA; JESUS,
2004, p. 12).

Conhecer e entender o campo para alunos do ensino basico torna-se possivel
através da observacdo dos movimentos continuos de construcao e reconstrucao das
pessoas entre si e com 0 espaco em que vivem. Entender o campo € compreender
gue sua apresentacao resulta do contexto histérico das pessoas que nela vivem e as
transformam, buscando a sobrevivéncia e a satisfacdo de suas necessidades.

Diante das formas de se discutir a funcéo da Geografia que contribua para a
educacdo do campo, varias respostas surgiram para estas perguntas. Cabe aos
professores da disciplina, mostrar o verdadeiro significado e valor do componente
curricular, sobretudo quanto a possibilidade de compreensdo do mundo vivido. E
preciso mostrar que ela esta presente em seu cotidiano.

Um dos papéis da Geografia escolar € preparar o aluno para ler criticamente
e entender os fenbmenos e processos do lugar em que vivem, estabelecendo a
ponte entre o0 saber escolar e o saber do aluno, para que 0 mesmo possa criar
condicbes para questionar, debater e elaborar preposicbes de tais fendbmenos
presentes no espaco geografico.

Desse modo, Souza e Lobato (2018) indicam que o estudo de Geografia
concede ao aluno estabelecer as relacbes entre o lugar em que vivem e outros
lugares, contestar e argumentar com seus proprios conhecimentos acerca da
sociedade e natureza, e 0 ensino geografico ndo se concebe apenas no ambiente
vivido, porém, é uma construgdo do dia a dia, da qual faz parte toda a comunidade
escolar e familiar que estdo envolvida no processo de desenvolvimento do aluno.

E neste segmento que partimos para uma proposta de atividade que contribua
no processo de ensino e aprendizagem da ciéncia geografica sob a Otica da
Cartografia, valorizando os saberes e cotidianos que se fazem e se constroem no
espaco rural no qual os estudantes camponeses estdo inseridos. Neste sentido,

observa-se a importancia do saber geografico para que os estudantes compreendam
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a sua relacdo com o meio em que vivem. A Geografia é a ciéncia que transmite ao
aluno a compreenséo das percepc¢des espaciais e a Cartografia, com as suas mais
diversas linguagens representam a realidade espacial.

A linguagem cartografica € um instrumento no ensino de Geografia, para
articulacdo com os conteudos e o conhecimento prévio dos alunos, através da
representacdo cartografica, por meio da construcao e utilizacdo de mapas mentais.

Contudo, neste capitulo, apresentamos uma metodologia de ensino em uma
aula no assentamento com a proposta de atividade de mapa mental para que o0s
alunos representem o seu espaco. A atividade pode ser aplicada no 6° e 7° ano do

Ensino Fundamental. A acdo pedagogica baseia-se nos seguintes objetivos:

Objetivo geral: Analisar por meio de proposta de atividade de elaboracdo de mapa
mental como os estudantes camponeses representam o seu territério vivido.
Objetivos especificos

* Abordar o resgate da memoaria afetiva do aluno com a terra;

* |dentificar a concepcao de identidade com a terra do estudante camponés;

* Representacgéo do local vivido;

Os mapas mentais revelam a percepcdo dos alunos de como o lugar é
compreendido e vivido, através do espaco representado e um material pedagogico
gue vem contribuir para o docente de Geografia.

Nesse sentido, Teixeira; Nogueira (1999) indicam que 0os mapas mentais séo
uma estratégia usada pelos docentes compreenderem como 0s alunos representam
0 espaco geografico e que sdo constru¢cdes mentais de um mundo real, concreto e

principalmente vivido pelas pessoas concretas que o produzem.

7.3.1 Metodologia de ensino com a linguagem cartogréafica para os estudantes
camponeses

No procedimento metodologico que propomos como atividade destina-se a
um projeto que contribua para o aluno desenvolver no¢cbes espaciais essenciais que

auxiliaréo aos discentes serem mapeadores/leitores da linguagem cartogréfica.

Através de uma visita na escola no campo e interagdo com O0S Seus
estudantes, sera realizada uma aula, que venha a contribuir com a educacéao do

campo, considerando que o trabalho de campo € uma técnica de suma importancia
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para a ciéncia geografica em produzir o seu conhecimento. Contudo, sera proposto
a realizacdo da atividade cartografica por meio de mapa mental, que venha
contribuir com a educacao do campo.

O objetivo é analisar por meio de proposta de atividade de elaboracédo de
mapa mental como os estudantes camponeses representam o seu territorio vivido,
abordando o resgate da memoria afetiva do aluno com a terra; identificar a
concepcao de identidade com a terra do estudante camponés e a Representacdo do
local vivido;

Assim entendemos a Cartografia como linguagem, portanto a metodologia de
ensino para a proposta da atividade com os estudantes camponeses esta baseada

em 04 etapas:

7.3.2 Etapa 1: Levantamento Bibliografico de obras tedéricas da educacédo do
campo e do ensino de Geografia e Cartografia

Na primeira etapa da pesquisa foi realizado o levantamento dos aspectos
tedricos e conceituais acerca da educacdo do campo, com contribuicbes de autores
gue destacamos como a Caldart, nos quais as obras nos permite uma reflexdo dos
segmentos da educacdo do campo. Em complemento da primeira etapa foi realizada
a pesquisa acerca de estudos do ensino de Geografia e Cartografia na educacao

bésica.

7.3.3 Etapa 2: Elaboracédo de plano de aula e roteiro a ser observado com os
estudantes camponeses

Para compreensdo da pesquisa, realizamos a elaboracdo do plano de aula
(ANEXO K) e o roteiro a ser observado na saida de campo pelos estudantes
camponeses (ANEXO L). A elaboracgao destes foi realizada de forma que fornega as
informacdes e diretrizes necessarias para o cumprimento dos objetivos propostos na
atividade.

Desta forma, a utilizacdo dos mapas mentais como proposta metodoldgica a
serem confeccionados, visa aprimorar a pratica da aprendizagem com a
representacdo do espaco vivido e percebido pelos estudantes camponeses na

perspectiva geografica e cartogréfica.
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7.3.4 Etapa 3: Aula tedrica e saida de campo no assentamento

Nesta etapa seré realizada a proposta para atividade do ensino de Cartografia
na Geografia voltada para a educacdo do campo, em uma ac¢éo didatica abordando
0s conceitos cartograficos no ensino de Geografia, como forma de aproximacao do
aluno com o espaco em que vive. Desta forma, sera feita uma saida de campo no
assentamento S&o Joaquim em Selviria - MS, munidos com o roteiro de observacéo
da atividade proposta, para ser realizado o trajeto no assentamento com oS
estudantes camponeses.

Através dos conceitos cotidianos confrontados com a observacao do lugar, os
conhecimentos prévios dos alunos, os estudantes camponeses terdo oportunidade

para estruturar os conceitos para a formulagdo dos mapas mentais.

7.3.5 Etapa 4: Confeccdo e discussédo na elaboracdo dos mapas mentais

Apébs a saida de campo com as anota¢cBes das observacfes dos alunos, sera
realizada uma discussdo para a confeccdo dos mapas mentais, abrangendo o0s
conceitos observados, o percurso percorrido, os simbolos a serem representados,
os deslocamentos mentais e as habilidades de pensamento dos estudantes de como
fazer o mapa no papel e por fim executa-lo.

A elaboragdo de mapa mental permite uma aula de interatividade com o
docente e o discente, tornando a escola um espaco participativo que atraia 0s
alunos. Com a atividade proposta, espera-se que desperte o interesse dos alunos
em entender os conceitos geograficos, obter informacgdes do local onde moram e os
processos que envolvem o assentamento.

Torna-se importante a atividade de representacdo do lugar dos assentados
através do mapa mental, em contribuir para a relacédo do aluno com o seu territério.

Com a linguagem cartografica, é possivel verificar nos mapas mentais nocoes
cartograficas, como proporcionalidade entre os objetos representados, em uma
nocéo de escala, orientacdo e direcdo do que serdo representados, os objetos ou
pontos que aparecem nos mapas que tenha mais importancia em ser referenciados,
e demais conceitos podem ser trabalhados.

De acordo com Richter (2011) os mapas mentais sé@o linguagens que devem

ser valorizadas para a formacao do aluno:

A necessidade de valorizarmos esse tipo de representacdo do mapa,
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mais

flexivel e mais integrado ao processo de mudancas que ocorrem ha
sociedade, se justifica pelo fato de esta concepcdo nos permite
formar individuos capazes de compreender o mapa para além do
processo de copia. A ideia € tornarmos o mapa um meio de
linguagem que contribua na expressao e interpretacdo do cotidiano.
(RICHTER, 2011, p. 126).

Com a elaboracdo do mapa mental, sera permitido verificar se os estudantes
camponeses tém nocdes de espacialidades, como também a ocorréncia de
fendmenos, e representa-los no papel, sua identificacdo com a terra, trabalhando
elementos fundamentais da Cartografia e que possam compreender melhor o seu
espaco vivido, o que permitird construir sua realidade e compreender como sujeito
ativo dos processos.

A partir da realizacdo desta proposta de atividade, poderemos observar a
importancia de construir um ensino e a aprendizagem a partir do lugar de vivéncia
dos estudantes camponeses, pois quando se trabalha com os seus conhecimentos
prévios, os assuntos de seu cotidiano, 0s alunos possuem mais seguranca e
autonomia para relatar e representar sobre o assunto. Assim, 0 processo de ensino
e aprendizagem torna-se mais proveitoso para os estudantes e para os professores.
Em suma, quando trabalhamos a disciplina de Geografia, tendo em vista que com
essa ciéncia temos diversidades de ensino, para 0s estudantes camponeses
compreender o seu territorio, jA que € uma disciplina plural, com diversas formas de

contextualizar seus conteudos, podendo ser exercida dentro e fora da sala de aula.
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8. PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA DE GEOGRAFIA, TENDO A
LINGUAGEM CARTOGRAFICA COMO INSTRUMENTO NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

8.1 O trajeto de casa até a escola: formas de representacdo e pensamento
espacial: uma proposta de atividade com mapa mental para alunos da Escola

Estadual Dr. Augusto Mariani em Andradina- SP.

E importante pensarmos que Richter (2018) nos aponta em uma de suas
pesquisas acerca do ensino, que os desafios encontrados na relagcdo entre
Geografia e Cartografia estdo ainda presentes no processo de ensino e
aprendizagem entre alunos e professores em que o autor destaca que uma destas
limitacbes consiste em potencializar as praticas metodolégicas do ensino de
Geografia voltadas ao desenvolvimento do pensamento espacial, com a colaboracéo
da linguagem cartogréfica na educacao basica. O autor salienta que o debate acerca
do ensino de Cartografia na Geografia ainda necessita de mais estudos e
referéncias para as contribuicdes de propostas metodoldgicas. Neste sentido, em
relacdo ao pensamento espacial no ensino de Geografia o autor ressalta:

(...) o pensamento espacial € uma acgdo primordial do intelecto
humano e esta capacidade nos permitiu e nos permite avangar em
inimeros estudos e conhecimentos ao longo da histéria. Todavia, é
possivel reconhecermos também que ao pensarmos buscamos
formas de estruturar e analisar determinados contextos de modo
mais especifico, ou seja, ndo pensamos sobre todas as coisas ao
mesmo tempo, temos questdes e abordagens muito particulares para
compreendermos cada situacdo. Isso quer dizer que existe uma
especificidade do pensar, como 0 pensamento analitico, sistémico,
l6gico-matematico e espacial, para citar alguns. E neste contexto que
aproximamos as concep¢fes de como se constréi 0 pensamento
para aquilo que é muito proprio da Geografia, que é 0 pensamento
espacial (RICHTER, 2018, p. 257).

Nesta perspectiva, destacamos Sonia Castellar e Paula Juliasz (2017, p. 162),
em gue estes autores fizeram apontamentos do conceito de pensamento espacial.
Eles argumentam que ocorre o desenvolvimento do raciocinio geografico devido a
insercdo dos conceitos estruturantes para a interpretacdo do espaco geografico e
sua dindmica, como exemplos a escala, extensdo, localizagéo, as relacdes entres as
unidades de medida, as diferentes formas de calcular a distancia, os sistemas de
coordenadas, a natureza dos espacos. De acordo com eles, trata-se de trazer

parametros que consolide a Geografia no curriculo escolar com o uso de novas
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praticas pedagodgicas no processo de ensino e aprendizagem na intercep¢do com a
didatica e os conceitos geograficos e assim, solidificar a Geografia como ciéncia que
visa a compreensdo dos fenbmenos e acontecimentos geograficos vivenciadas
pelos estudantes em seu dia-a-dia, analisando e interpretando-os.

Neste capitulo apresentamos uma sequéncia didatica destinada aos alunos
do 1° ano do Ensino Médio, na Escola Estadual Dr. Augusto Mariani, na cidade de
Andradina-SP, no que concerne o Curriculo do Estado de Sao Paulo (2021), na
unidade teméatica “Formas de representacado e pensamento espacial”, presentes
no segundo bimestre do curriculo, em que 0s parametros consistem em proporcionar
aos alunos as competéncias e habilidades que sdo pautadas em selecionar, elaborar
e interpretar dados e informacdes sobre as diversidades, diferencas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas mundiais com o objeto de conhecimento de leitura e
elaboracdo de mapas tematicos, croquis e outras formas de representacdo para
analisar informacgfes geograficas.

Neste sentido, nos apoiamos no Curriculo do Estado de Séao Paulo (2020) que
evidencia o conhecimento da ciéncia geografica no Ensino Médio:

O estudo da Geografia no Ensino Médio pretende aprofundar as
habilidades

gue garantem os direitos de aprendizagem da Educacao Basica, ou
seja, aprofundar os saberes cientificos e 0s processos e conceitos
gue atuam na formacdo das sociedades humanas e no
funcionamento da natureza. Para tanto, utilizamos como referéncia a
leitura do lugar e do territério, a partir de sua paisagem,
compreendendo o espaco geografico como manifestacdo territorial
da atividade social, em todas as suas dimensfes e contradicdes de
ordem econdmica politica, cultural e ambiental.

Outro ponto importante é o aprofundamento da Educacédo
Cartografica, considerada um instrumento indispensavel no
entendimento das interacdes, relacbes e fendmenos geogréficos
(CURRICULO DE SAO PAULO, 2020, p. 170).

Corroboramos com Joly (1990 p.7) ao evidenciar que a Cartografia € uma arte
de conceber, levantar, de redigir e divulgar os mapas. Sendo assim, apresentamos a
proposta pedagogica aos alunos do 1° ano com uma atividade de representacao
cartografica para desenharem o caminho de casa a escola, uma acdo em que o
aluno pratica a sua habilidade de observacdo, memorizacdo e localizacdo, para
transpassar os elementos e fendmenos geograficos espaciais no papel, na
linguagem cartogréafica do mapa mental. E importante salientarmos que essa préatica

pedagodgica pode ser realizada nos demais anos da educacao béasica, podendo ser
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adaptadas em diversos contetudos da Geografia escolar como também em demais
séries do ensino.

Mesquita (2020) em relacdo ao uso de mapas mentais evidencia que Ssao
instrumentos de informacfes que proporciona ao aluno desenvolver suas
habilidades cognitivas no sentido de analisar, comparar, organizar memaorizar e criar
tematicas nos conteudos tratados na Geografia. Nesse sentido 0s processos
metodoldgicos de trabalhar temas da Geografia enriguecem as aulas teoricas e
praticas, possibilitando a compreensédo do aluno acerca dos fenbmenos geograficos,
direcionando os estudantes a serem alunos pesquisadores do seu espaco.

Evidenciamos que a ideia neste capitulo é trabalharmos a proposta da
atividade baseando-se nos seguintes objetivos:

Objetivo geral: elaborar formas de representacdo do seu territdrio por meio
da linguagem cartogréfica.

Objetivos especificos:

* Representar elementos da paisagem dos lugares de vivéncia;

e Comparar nas representacfes as diversidades e diferencas no territorio
urbano ou rural;

* Sintetizar e apresentar dados e informacdes sobre diversidade, diferencas e
desigualdades na representacdo do mapa mental.

Diante desta proposta, nos embasamos nos estudos de Castellar (2005) que
orienta sobre a importancia do planejamento das aulas e a definicdo dos objetivos
para alcancarmos resultados na atividade pedagdgica proposta, levando em
consideracao que cada aluno tem o seu processo de ensino e aprendizagem:

Quando o professor define seus objetivos, estrutura os conteldos,
conceitos e conhece os seus alunos, fica mais facil perceber e criar
condigbes para que ocorra de fato uma aprendizagem significativa.
Desse modo, consideramos que a aula tem uma funcéo relevante,
pois € 0 momento no qual se pode organizar o conhecimento e o
pensamento do aluno, a partir de atividade de aprendizagem.
Contudo nem todas as ac¢des docentes garantem uma aprendizagem
suficientemente construtivista para todos, ndo esquecendo que cada
aluno tem seu processo interior, o qual pode ser estimulado quando
mediado pelo professor e por seus pares (CASTELLAR, 2005, p.
220-221).

Contudo, neste cenario, a elaboracdo do procedimento da atividade
metodoldgica proposta foi pautada em quatro fases que estéo divididas em etapas.
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8.1.1 Etapa 1: Consulta aos documentos oficiais do MEC, Levantamento
bibliografico de obras tedricas e levantamento de préaticas pedagdgicas;

Nesta primeira etapa realizamos o levantamento acerca do tema “Formas de
representacdo e pensamento espacial” em obras teodricas, consulta das
competéncias e habilidades a serem trabalhadas no 1° ano do Ensino Médio no
segundo bimestre e pesquisas de metodologias de ensino para praticas

pedagogicas de Geografia com o uso da linguagem cartografica com mapa mental.

8.1.2 Etapa 2: Elaboragdo do plano de aula e do roteiro da atividade da
confeccdo dos mapas mentais com o0s estudantes da Escola Estadual Dr.

Augusto Mariani

Nesta etapa elaboramos o plano de aula do 1° ano (ANEXO M) e o roteiro da
atividade proposta a ser seguido pelos alunos da escola do Estado de S&o Paulo
(ANEXO N), para a elaboracdo do mapa mental e, neste aspecto, trabalharmos a

unidade tematica: Formas de representacdo e pensamento espacial.

8.1.3 Etapa 3: Aula tedrica e videoaula para orientacdo na elaboracdo dos
mapas mentais

Nesta etapa da proposta de atividade realizamos uma aula tedrica referente
ao conteudo da unidade tematica trabalhada, depois realizamos a discussédo do
roteiro de atividade para representar o trajeto de casa até a escola, indicando os
elementos e fendmenos a serem observados e relembrados pelos estudantes da
referida escola. Nesse sentido os estudantes tiveram as condi¢cfes de pensar acerca
da representacao e elaborar os mapas mentais. Combinamos com o0s alunos apos
esta etapa que os mesmos realizariam a confeccdo dos mapas mentais em suas

casas e as apresentacoes e discussdes seriam realizadas nas proximas aulas.

8.1.4 Etapa 4: Elaboragcéo e discussédo da atividade proposta com os mapas
mentais

Conjuntamente com a confeccdo dos mapas mentais, foi solicitado aos
estudantes que refletissem acerca dos mapas que produziram, pautando as
dificuldades ou facilidades em desenhar o mapa, os comparativos dos elementos da

paisagem do trajeto de casa até a escola e as diversidades existentes no territorio
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para a apresentacdo dos mapas mentais, atendendo as habilidades necessérias a
serem adquiridas no segundo bimestre referente ao tema discutido do 1° ano.

Segundo Juliasz (2019) a Cartografia escolar € uma area que engloba
conhecimentos da Educacéo, da Geografia e da Cartografia, integrando uma area
que envolve procedimentos metodologicos de ensino e conceitos acerca da
construcdo e mudanca conceitual, contetdos referentes a Geografia e comunicagéo
cartografica e o papel social desta linguagem. Este autor ressalta que no colégio ha
diversas disciplinas que podem usar instrumentos cartograficos para o processo de
desenvolvimento de seus temas. Contudo, a Geografia é a ciéncia que trabalha a
Cartografia como conteido, como por exemplos aos conceitos referentes &
orientacdo, o conceito de escala cartografica e os elementos presentes no mapa e
também desenvolve a analise da realidade com os dados especializados em mapas.
(Juliasz, 2019, p. 246).

Seguindo este pensamento, nés nos apoiamos em Denis Richter (2010) como
referéncia para a nossa pratica pedagogica com mapa mental para os estudantes do

1° ano do Ensino Médio:

(... o mapa mental torna-se um meio de expressdao dos
conhecimentos aprendidos e relacionados aos elementos do
cotidiano, que fazem com que o aluno possa avaliar, refletir,
compreender e, quem sabe, transformar o seu proprio espaco.

O objetivo dessa caminhada pelo saber geogréafico é de permitir que
o individuo desenvolva uma leitura e uma compreensdo espacial a
respeito dos diferentes lugares e fendbmenos existentes. Portanto, no
final deste processo de formacédo, que é o Ensino Médio, espera-se
gue o estudante conhega muito bem seu espago mais proximo, o seu
entorno e, principalmente, saiba relacionar esse lugar com as
diferentes escalas geograficas, bem como com os conhecimentos
mais amplos que a Geografia desenvolve. (RICHTER, 2010, p. 131-
132).

Nestes embasamentos e levantamentos da pesquisa acerca do ensino de
Cartografia e Geografia, nos propusemos na elaboracéo da préatica pedagdgica para
os alunos do 1° ano visando que o0s estudantes exercessem as competéncias e
habilidades adquiridas com a construcdo dos mapas mentais, mesmo mediante as
aulas remotas devido a pandemia de coronavirus. A atividade € uma pratica
pedagodgica que pode ser elaborada e aplicada fora das salas de aulas do espago
escolar e proporcionar ao aluno os conhecimentos necessarios a serem adquiridos

no processo de ensino e aprendizagem.
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8.1.5 A prética pedagdgica como proposta metodoldégica com mapas mentais

para os alunos do 1° ano do Ensino médio

Colocando em prética a atividade com os alunos do 1° ano, seguindo as
etapas do procedimento metodolégico do contetdo a ser trabalhado na atividade
remota, apos a aula expositiva e dos procedimentos explicados aos alunos na
plataforma Google Meet, orientamos 0s alunos enquanto aos procedimentos para
realizarem a representacdo da linguagem cartogréfica por meio de mapas mentais.
E os alunos executaram a elaboracdo dos mesmos. Durante a aula teorica,
destacamos que o0s estudantes conversaram sobre como construiriam 0os mapas e
os auxiliamos no planejamento dos mesmos e as habilidades a serem exercidas
para pensarem o trajeto de casa até a escola e desenvolverem os deslocamentos
mentais.

Destacamos que nem todos os alunos do 1° ano moram proximos ao espaco
escolar e em relacdo a esses estudantes conversamos sobre a possibilidade dos
mesmos fazerem o trajeto novamente para relembrar os elementos presentes na
paisagem e o0s alunos que tivessem acesso aos instrumentos tecnoldgicos, como
celulares e computadores nas suas casas poderiam visualizar o trajeto com o
Google Maps ou Google Earth, visto que os estudantes jA estavam um tempo sem
realizar o seu trajeto escolar devido & pandemia de coronavirus. E interessante
destacarmos que estes estudantes revelaram que tinham muitas lembrancas do
trajeto de casa até a escola, mas alguns deles se propuseram a fazer o caminho
novamente para observar se nesse periodo de tempo havia mudancas na paisagem
para a representacéo espacial.

A etapa da confeccdo do mapa mental da atividade proposta foi realizada em
casa com o auxilio necessario, visto que os alunos quando tinham duavidas de
alguma representacdo, como por exemplo, usar simbolos e legendas na construgéo
da linguagem, solicitavam a ajuda enquanto a resolucdo das duvidas por meio da
comunicacao via WhatsApp.

Na aula referente a entrega dos mapas, planejamos a apresentacdo dos
alunos com os trabalhos dos mapas mentais referentes ao conteddo proposto, e a

seguir apresentamos as elaboracbes dos mapas mentais dos estudantes,
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seguidamente dos esbocgos das discussdes dos alunos entorno do trabalho realizado
e a discussao dos mapas mentais.

Selecionamos alguns trabalhos realizados dos mapas mentais para
apresentar neste capitulo da pesquisa, desempenhados pelos estudantes. O
primeiro mapa a seguir € referente de uma aluna do 1° ano que vamos nomina-la de
aluna “Vi’. Esta estudante representou o trajeto de casa até a escola e durante sua
apresentacao nos contou que morava perto do colégio e ndo sentiu dificuldades em
representar o espagco com o mapa mental.

Destacamos que no mapa da aluna “Vi" houve a redugdo equivalente em
relacdo a escala cartografica, mesmo que a mesma nao tenha indicado no desenho
representado. No mapa mental podemos notar que a localizacdo dos lugares como
categoria da Geografia foi pensada. Neste sentido, apontamos Paulo Menezes e
Ana Luiza Neto (1999) em relagéo & escala em que os autores enfatizam:

Os mapas, dentro de um trabalho classico e tradicional, representam
um meio permanente de armazenamento da informacdo geogréfica.
A escala é o primeiro elemento cartografico, ou transformacéo a ser
considerada entre a informacdo geografica e a informacédo
cartografica. Toda representacéo cartografica tera envolvimento com
um ou mais fatores de escala, dependendo da projecdo cartografica
adotada. (MENEZES; e NETO, 1999, p. 2).

De acordo com a representacédo a aluna “Vi” usou elementos para compor a
simetria que visualiza na paisagem do caminho, assim como também a variavel cor
presente nos graficos e simbolos representados, conforme observamos na Figura
34:



Figura 34: Representagdo do mapa mental da aluna “Vi’

Fonte: A autora

Apresentamos também que a aluna “Vi” além da representagéo do mapa
mental com suas formas e simbolos, também formulou uma legenda para nossa

melhor interpretacdo do mapa mental, conforme vemos a seguir na Figura 35:

210
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Figura 35: Legenda do mapa mental da aluna e esboc¢o da representacéo da aluna
“Vi”:

Fonte: A autora

Nota-se na legenda elaborada pela aluna “Vi” os mais variados simbolos,
elementos e cores, em que aluna representou desde os quarteirdes visualmente
considerando a escala, as linhas para representar o trajeto, os simbolos para
representar as construgdes, e até mesmo 0s homes das ruas a aluna escreveu. Em
sua apresentacdo a aluna “Vi” nos contou que a sua casa era pertinho da escola,
como podemos observar no mapa mental desenhado e, portanto foi facil de lembrar
o caminho. A aluna nos contou que gosta muito de realizar o seu trajeto de casa até
a escola, e a paisagem é composta por urbanizacdo e muitas residéncias. A aluna
“Vi” expbs, em sua apresentacdo, que ha diversas escolas em seu caminho da qual
ela frequentou a sua vida toda e também relatou que o seu trajeto é todo asfaltado e
bem cuidado, mesmo que ha ruas muito movimentadas por automéveis e por morar
no centro da cidade de Andradina (SP). Em uma visdo critica diante ao espaco da
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cidade a aluna pontuou que poderia ser melhorado a paisagem e que O0S
administradores municipais da cidade deveriam preservar mais o espago urbano.

Discutimos acerca do mapa mental representado pela aluna e os alunos
participaram também em levantar questdes acerca do bairro central da mesma.

A seguir apresentamos mais uma representacao de mapa mental, elaborado
pela aluna “Ma”, em que a estudante realizou a representagédo da linguagem com o
seu mapa mental e também considerou a escala visto que o desenho ficou
proporcional na folha desenhada, conforme a Figura 36:

Figura 36: Representacdo do mapa mental da aluna “Ma”

Fonte: A autora

E importante apontarmos que a atividade pedagdgica proposta para o 1° ano
da Escola Estadual Dr. Augusto Mariani, foi pensada e conversada com 0s mesmos,
para estimular os alunos a representarem o seu espago com os seus fendmenos e
elementos para trabalhar a unidade tematica proposta, visto que os estudantes nos
contaram que ndo haviam realizado até entdo o desenho de um mapa tematico.
Portanto, a avaliacdo da atividade ndo € corrigir os mapas, e sim, a construcao dos
mapas realizados pelos alunos é para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, visto que os discentes ja podem elaborar os seus mapas desde o

Ensino Fundamental e os estudantes da pratica pedagdgica proposta ja estdo no
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Ensino Médio e ndo haviam realizado ainda uma atividade de constru¢cdo de mapas
gue atenda as competéncias e habilidades exigidas nos documentos oficiais da
educacao.

Em anadlise do mapa mental da aluna “Ma” observamos a variavel cor
presente, a identificacdo dos nomes das ruas, e a representacdo de aspectos da
acao humana e também elementos da natureza em harmonia com o espaco urbano.
Ao apresentar o0 mapa a aluna “Ma”, foi questionada por um aluno da sala que ela
morava perto da escola e usou poucos simbolos e elementos para a sua
representacédo e que podia ter representado mais construgcdes na paisagem que ela
observa no caminho de casa até a escola. Em contrapartida a aluna respondeu que
foi facil desenhar o trajeto do seu mapa mental e que ndo precisou fazer nenhum
rascunho e considerou passar ao papel a representacdo do que imaginava mais
importante.

Em relacdo a forma em que a aluna “Ma” optou por realizar 0 seu mapa e a
sua fala durante a apresentacdo e também o questionamento do outro aluno,
destacamos Glaucia Keidann (2013) que nos auxilia a interpretar e visualizar a
qualidade dos mapas mentais:

E muito importante utilizar cores diversas e apenas uma palavra
significativa por linha, o que proporcionara clareza e objetividade no
desenvolvimento do raciocinio, diminuindo a quantidade de
informacfBes que devem ser apreendidas, 0 que torna os mapas
mentais um método com uma qualidade importantissima para a era
da informagdo abundante; aprender a aprender, selecionando
apenas conteudos efetivamente relevantes. (KEIDANN, 2013, p. 6).

Em relagdo aos apontamentos do aluno que questionou a aluna “Ma”, fizemos
a observacdo que os alunos estavam livres para desenhar no mapa mental os
aspectos que também achavam mais importantes, e que ndo era necessariamente
obrigatério desenhar todos os elementos que visualiza na paisagem do seu trajeto.

Partindo para a representacdo do proximo mapa, referente a apresentacdo da
aluna “Me”, conforme a Figura 37 mostra, nota-se que a estudante usou variados
simbolos e formas para a representacdo dos elementos da paisagem, como também
a utilizacdo de linhas para a representacdo das ruas, a variavel cor presente no

mapa e a construgéo da legenda.
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Figura 37: Representagdo do mapa mental, legenda e esbogo da aluna “Me”

Fonte: A autora

Diante da representagdo do mapa mental da aluna “Me”, citamos os estudos
de Ivanilton de Oliveira (2004) em gue o autor nos coloca que o mapa é uma fonte
de comunicacdo que concilia as caracteristicas da linguagem representadas na
imagem composta pelo arranjo de cores, tonalidades, formas, texturas, com a
linguagem escrita, presente no titulo, na legenda, na toponimia (os nomes dos
lugares ou objetos) em outras partes na representagcdo do mapa. Em relagdo a

legenda o autor destaca como a “a alma do mapa” em que o desenvolvimento
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cartografico passa pela concepg¢do de simbolos representados no mapa e sua
significacdo que estara representada na legenda. (Oliveira, 2004, p. 1-2).

A aluna “Me” em seu esbogo do que representou em seu mapa mental, nos
contou que sentiu dificuldade em construir o mapa devido a sua casa ser longe da
escola e salientou 0 que observava em relagcdo aos aspectos da natureza e 0s
aspectos realizados pelo homem no espacgo urbano. Contudo, com um olhar critico a
paisagem, a aluna indagou em sua escrita que a populacdo deveria preservar mais o
seu ambiente.

Considerando isso, pergunto na aula expositiva a aluna “Me” e aos alunos do
1° ano o que a populagao poderia fazer para melhorar as condigdes de seus bairros,
além da responsabilizacdo dos administradores municipais?

A resposta que a maioria dos alunos respondeu foi que a populacéo tinha que
preservar, limpar e cuidar do seu bairro como fosse suas proprias casas e que nao
basta apenas a preservacdo do ambiente com a responsabilidade apenas da
prefeitura municipal e sim, o cuidado e preservacdo da cidade. E que é dever de
todos os cidaddos manterem a cidade limpa e preservada.

Destacamos Callai (2005) quando ela afirma que uma das formas possiveis
do aluno fazer a leitura espacial € por meio dos mapas, que sdo a representacao
cartografica de um determinado espaco. A autora nos coloca que estudiosos do
ensino e aprendizagem da Cartografia afirmam que para o estudante construir a
habilidade de ler o espaco de forma critica é fundamental que o mesmo saiba
realizar a interpretacdo do espaco real/concreto como ele seja capaz de realizar a
leitura da sua representacéo espacial, ou seja, 0 mapa. Contudo, € de entendimento
dos pesquisadores na area que o aluno tera melhores condicfes para a leitura do
mapa, aquele que sabe fazer o mapa.

Desenhar trajetos, percursos, plantas da sala de aula, da casa, do
pétio da escola pode ser o inicio do trabalho do aluno com as formas
de representacdo do espaco. Sao atividades que, de modo geral, as
criancas dos anos iniciais da escolarizagdo realizam, mas nunca é
demais lembrar que o interessante é que as facam apoiadas nos
dados concretos e reais e ndo imaginando/fantasiando. Quer dizer,
tentar representar o que existe de fato.

Assim, ndo basta saber ler o espaco. E importante também saber
representa-lo, o que exige determinadas regras. (CALLAI, 2005, p.
244).

Dai dada a importancia dos alunos serem o0s autores de sua pratica para

representarem o espago geografico para as construcbes de suas habilidades no
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processo de ensino e aprendizagem. Ou seja, € fundamental que o aluno néo
apenas desenhe um mapa, fazendo apenas a coOpia da linguagem, e sim, seja
mapeador do seu espaco seguindo etapas, com o apoio do professor e
planejamento da atividade, como também o roteiro e normas para construcdo do
mapa para que cada vez mais seja possivel construirmos no processo de ensino e
aprendizagem a sua intimidade com as linguagens cartogréficas.

Em mais uma representacdo e discussdo dos mapas mentais, apresentamos
a elaboracéo da linguagem do mapa mental da aluna “M.L” em que a estudante ao
representar o seu trajeto optou por representa-lo em formas, usando régua, linhas e
desenhos para indicar as constru¢cées e nomes das ruas por onde a aluna caminha
da sua casa até a escola, conforme a Figura 38 coma representacao e a Figura 39

em que a aluna fez a construcéo da legenda do seu mapa mental:

Figura 38: Representagdo do mapa mental da aluna “M.L"

Fonte: A autora.
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Figura 39: Legenda do mapa mental da aluna “M.L”

Fonte: A autora

Observamos na representacao da aluna “M.L” que ela optou por desenhar o
mapa ha perspectiva (visdo vertical) com os elementos e simbolos representados.
Perguntamos a aluna apds a sua apresentacao o que mais destacou na observacéo
da paisagem do seu trajeto e na discussao a discente nos contou que o seu caminho
de casa até a escola ndo era longe e que ao longo do trajeto é possivel ver as
diferencas de classes sociais e que na cidade de Andradina-SP, era possivel
observar tanto a acdo do homem como da natureza. A aluna “M.L” afirmou ter feito o
uso do Google Maps para representar o trajeto, devido ter se mudado recentemente
para a cidade e ainda ndo havia ido a escola presencialmente, devido a sua
mudanca ter ocorrido no periodo da pandemia.

O Google Maps é um importante instrumento a favor da Cartografia. Ele nos
auxilia a localizar diversos lugares e que € necessaria utiliza-la e conhece-la, isto €,
o entendimento de manusear a ferramenta ocorre na prética de utiliza-la.

Callai (2005) destaca que pedagogicamente o importante do processo de
ensino e aprendizagem se da no exercicio continuo do dialogo com o0s outros
(professores, colegas, pessoas da escola, familia, pessoas do convivio), com o

espaco geografico que detém vida, movimento e esta em constante transformacao.
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Assim € que construimos a nossa pratica pedagégica com os alunos do 1°
ano na elaboragdo do mapa mental e nas aulas dialdgicas anteriores das
representacdes cartograficas realizadas pelos estudantes, discutindo a elaboracao
dos mapas mentais e 0s auxiliando no processo educativo e de conhecimento
cartografico.

Apresentamos o0 mapa da aluna “Ed” em que a estudante nos apresentou o
seu mapa mental enfatizando que ha muitas casas e animais na observacdo do seu
trajeto e 0 que ela mais gosta de observar no seu caminho de casa até a escola &
um jardim que a mesma desenhou no mapa que fica proxima a escola e muitas
vezes ha animais no lugar e ela gosta de ir sozinha e ficar observando e que
também vai com os amigos ou de moto com a sua mae. A aluna afirma que é o seu
lugar favorito da cidade e que representa-lo a deixou muito feliz.

A aluna “Ed” destacou em seu mapa mental a variavel cor, utilizando variaveis
cores na linguagem cartogréfica, simbolos, formas e setas, elementos estes
representados no mapa e a representacao foi realizada na visao vertical, conforme a

Figura 40:



219

Figura 40: Representagdo do mapa mental da aluna “Ed”

Fonte: A autora

Destacamos que ao trabalharmos com os alunos atividades em que os
sujeitos se tornem mapeadores do espacgo, colaboramos no processo de sua
aprendizagem para que 0os mesmos sejam leitores e interpretadores das linguagens
cartograficas, processo esse que 0s alunos nos contaram que a alfabetizacéo
cartografica ndo esteve de forma presente nos conteldos de Geografia nos anos
anteriores de ensino. Os alunos afirmaram que ndo haviam feito representacdes
cartograficas na disciplina da Geografia escolar.

O mapa a seguir, foi apresentado pelo aluno “Gui”, que representou o0 seu
trajeto na paisagem de visdo vertical, utilizando formas, simbolos, setas, linhas e a
variavel cor, elementos fundamentais para representacdo de um mapa, e assim,
notamos a percep¢do do aluno quanto ao seu espaco vivido e percorrido com

detalhes, conforme a Figura 41:
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Figura 41: Representagdo do mapa mental do aluno “Gui”

Fonte: A autora

Observando o mapa do aluno “Gui”, explicamos para os alunos que o
estudante representou algumas categorias de estudos da Geografia como
edificacbes, espacos comerciais, espacos de lazer, bairros, representando as
diversidades encontradas no espaco urbano. O aluno também destacou em forma
de uma lixeira no mapa a poluicdo encontrada nas cidades. Em discussdo da
atividade o estudante afirmou que o seu caminho tem diversos lugares legais para
se observar, também ha area comercial, mas que também em alguns lugares ha
concentracdo de lixo em que as pessoas descartam objetos de méveis que nao
usam mais em locais inapropriados, poluindo a cidade. Contudo, o aluno “Gui” ao

apresentar o seu mapa mental nos contou que o seu lugar favorito foi representado
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no mapa, que € um lugar cheio de &rvores onde ele gosta de passar um tempo neste
lugar com um amigo.

Nesta perspectiva destacamos os estudos de Luiz Tiago De Paula (2010, p.
8) que nos aponta que na elaboracdo de um mapa mental realizado por estudantes
ndo hé restricdo quanto & forma de representacédo e que cabe a cada metodologia
do ensino e objeto de investigacdo esbocarem as proprias maneiras e mais ideal a
utilizacao das informacfes do mapa.

Outro mapa apresentado a seguir € o da aluna “Emi”, representado também
na visdo vertical. E um mapa com detalhes em que a aluna representou as ruas por
onde passa, as agdes da natureza, como 0 meio ambiente, as a¢cdes humanas com
as representacdes das casas, escola e automaoveis. A aluna revelou, ao apresentar o
trajeto de casa até a escola, que achou dificil lembrar-se das construcdes e da
paisagem que sempre observou. Destacou que o0 que mais chama a atencédo na
paisagem geogréfica sdo as pessoas e as formas de constru¢fes. Ela disse que a
cidade deveria ser mais urbanizada, como também deveria ter mais pracas e
parques. Perguntamos a aluna “Emi” se na paisagem ela observa as diferencas de
classes sociais no espaco urbano, e a aluna afirmou que sim, e em seu trajeto
observa as diferencas das casas e de como a aparéncia das fachadas dessas casas
demonstram as condi¢fes sociais da populagdo e que na cidade de Andradina-SP,
era visivel as desigualdades sociais em um espaco urbano. A estudante “Emi”
também destacou que quando visualiza os elementos da natureza se sente feliz,
mas também se sentia insegura ao fazer o trajeto de casa até a escola devido a falta
de policiamento das ruas, de acordo com Figura 42.
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Figura 42: Representacdo do mapa mental da aluna “Emi”

Fonte: A autora

Em mais uma apresentacdo de mapa mental, temos o trajeto de casa até a
escola da aluna “Ana” com representacdes de construcdes, acbes do homem e da
natureza, identificacbes dos lugares, tracos desenhados e as ruas que percorre.
Perguntamos a aluna se ela poderia destacar algum outro ponto importante que nao
foi representado nos mapas pelos demais alunos? A aluna “Ana” ressaltou que as
ruas da cidade sdo esburacadas e que ha falta de sinalizacdo e que gostaria que a
gestdo da cidade fizesse algo a respeito disso e que certamente iria favorecer os
moradores da cidade. Contudo, a aluna afirmou que nao achou dificil lembrar-se do
seu trajeto, pois realizava o caminho com frequéncia anterior a pandemia de
coronavirus e gue como o percurso do seu caminho é longe, optou por representar
os lugares que mais gosta e com mais fluxos e movimentacdes, conforme a Figura
43.
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Figura 43: Representagdo do mapa mental da aluna “Ana”
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Fonte: A autora

Ao longo das apresentacfes pudemos observar que a atividade de producéao
de mapas mentais se mostrou importante para o0s estudantes, conforme as
apresentacdes iam ocorrendo e as constru¢des dos didlogos e reflexdes dos alunos
em pensar 0 espaco como um lugar de vivéncia, de relagdes sociais, conflitos e
diversidades, na escala do seu bairro e até mesmo da cidade. A atividade de
apresentacao e dialégica foi fundamental neste tempo de pandemia em que 0s

alunos estdo afastados do espaco de vivéncia escolar e demais espacos de convivio
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e interacOes sociais. Eles afirmaram sentir falta do espacgo escolar e de atividades
presenciais, que de acordo com os estudantes do 1° ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Dr. Augusto Mariani, os meios tecnoldgicos de ensino na pandemia nao
substituem o processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar, ou seja, as
aulas remotas ndo sao eficazes como as aulas presenciais, de acordo com 0s
estudantes.

Diante das apresentacdes dos mapas, na elaboracdo da representacao
cartografica da aluna “Mar”, pudemos observar que a estudante representou os
elementos da paisagem do seu trajeto na perspectiva horizontal. A aluna também
considerou a escala no mapa, as proporcoes, acbes humanas e acdes da natureza,
as linhas para delimitacdo das ruas e a identificacdo das referéncias de

estabelecimentos, conforme a Figura 44.

Figura 44: Representagdo do mapa mental da aluna “Mar”

Fonte: A autora

A aluna “Mar” ao apresentar o seu mapa relatou que o trajeto de sua casa até

€ escola é curto, equivalente & quatro quarteirdes como podemos observar em sua
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representacéo, e que a paisagem urbana do seu caminho €& composta por
arborizacao e construgdes, que de acordo com a aluna, as a¢gées humanas e acoes
da natureza vistas em seu trajeto possuem uma paisagem em harmonia e equilibrio
com o espaco.

Partindo para a analise do mapa mental elaborado pela aluna “Br”, notamos
gue hé diferencas na forma de representar da aluna com os demais mapas mentais
apresentados. Nota-se que a distribuicdo das imagens na representacao ficaram
dispersas, ou seja, separadas e a aluna fez contornos para o acabamento da
representacdo em formas circulares para representar os lugares que configuram o
trajeto da sua casa até a escola. Importante destacar a construcdo da legenda do
mapa mental da aluna para uma melhor interpretacdo dos elementos representados

no mapa a seguir na Figura 45.

Figura 45: Representagdo do mapa mental da aluna “Br”

Fonte: A autora.

Na apresentacdo do mapa mental a aluna nos contou que o seu trajeto de
casa até a escola ndo é dificil de representar e destacou que no percurso pode
observar elementos naturais da paisagem com elementos da acdo humana e no seu
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trajeto pode observar fluxos de pessoas e movimentacbes de automdéveis. A aluna
relatou que na sua percepc¢do o caminho é constantemente reto e que atravessa
poucas ruas dos quarteirbes e ressalta que no meio do caminho existem dois
terrenos, sendo um grande e o0 outro pequeno e um dos lados da rua ndo tem
calcada e ela tem que tomar cuidado para ndo se machucar devido a deformidade
do terreno. Contudo, a aluna relatou que no seu trajeto a paisagem que mais se
destaca no espaco urbano é a composicao de diversas casas e a area comercial.

Ao elaborar os seus mapas mentais, os alunos puderem compreender a
proposta pedagogica com a linguagem cartografica, através da técnica de planejar e
executar o0 mapa e reconheceram a importancia deste método de ensino para os
conhecimentos espaciais de memorizacdo, orientacdo, percepg¢ao, proporcao e
demais habilidades essenciais no processo de ensino e aprendizagem do aluno.

De acordo com Callai (2005) para saber ler um mapa, sdo fundamentais
habilidades de reconhecer escalas, saber decodificar as legendas e ter senso de
orientacdo. Tais habilidades sdo adquiridas quando praticadas continuamente em
desenvolver a alteridade, a orientacdo, o sentido de referéncia em relacdo a si
proprio e também em relagdo aos outros individuos, como também do significado de
distancia e de tamanhos. De acordo com a autora essas habilidades devem ser
exercitadas, procurando-se alcancar o seu dominio e a construcdo de capacidades

do aluno de aprender a ler e viver o mundo.

Aprender a pensar e reconhecer 0 espago vivido. Ndo simplesmente
como espago que pode ser neutro, ou estranho a si proprio, mas
pensar um espaco no sentido de se apropriar das capacidades que
Ihe permitirho compreender o mundo, reconhecer a sua forga, e a
forca do lugar em que vive. Aprender para viver, mas aprendendo a
buscar a transformacédo capaz de tornar o espago mais justo, pelo
acesso aos bens do mundo e da vida. Aprender a construir a sua
cidadania. (CALLAI, 2005, p. 245).

Salientamos que foi nesta perspectiva que elaboramos a sequéncia didatica
da atividade proposta aos alunos na confeccdo dos mapas mentais, em que
pudemos notar que os sujeitos foram construindo as habilidades necesséarias no
processo de ensino e aprendizagem, visto que a atividade ndo havia ainda sido
realizada nos anos iniciais escolares. A participacdo dos alunos foi efetiva, ndo
apenas na representacdo dos mapas como também nas discussdes dos mesmos.
Os alunos refletiram sobre a representacao, interpretacao e leituras dos mapas e se

atentaram quanto aos objetivos propostos na atividade. Destacamos que ficamos
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satisfeitos com os resultados obtidos na atividade e a avaliacdo foi satisfatoria, visto
que os alunos participaram em aulas dialégicas e com o trabalho prético.
Destacamos que a atividade de producdo dos mapas mentais se mostrou
importante aos alunos na reflexdo diante dos diferentes contextos existentes dos
seus trajetos de casa até escola, as diversidades do territério e refletirem sobre os
diferentes fenbmenos em constantes transformagbes no espacgo. Deste modo,
identificamos que ocorreu um avanco dos alunos em relacdo aos conhecimentos
geograficos e cartograficos. Contudo, a atividade de se utilizar a metodologia de
representacdo dos mapas mentais € uma pratica pedagoégica importante e aplicavel

na educacéo béasica acerca do ensino de Geografia.
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9. O USO DAS TICS NA EDUCAC}AO DURANTE A PANDEMIA DO
CORONAVIRUS (COVID-19) NO CONTEXTO DOS PROFESSORES
A historia ndo se escreve fora do espaco, e ndo ha sociedade
a-espacial. O espaco, ele mesmo, é social. (Milton Santos)

Neste item iremos discutir acerca das TICs — Tecnologias da Informacéo e
Comunicagédo, baseado na atual configuracdo espacial acerca da pandemia do
coranavirus (COVID-19), no contexto das aulas remotas de Geografia dos
professores da educacao basica.

No ano de 2020 fomos acossados por uma crise epidemiolégica que vem
assolando o mundo todo e confinou boa parte da humanidade em suas residéncias e
assim foram criadas novas relacbes sociais e profissionais virtuais, ou seja, a
educacao a distancia passou a ser a forma de ensino da sociedade, transformando a
rotina dos professores e educadores de um modo geral, pois as escolas
permaneceram fechadas e as aulas estabeleceram-se remotas.

Sobre a modalidade de ensino a distancia Starobinas (2007, p. 186) apud
Ricarte; Carvalho (2011, p. 269), argumentam que o ensino a distancia € uma
pratica de ensino pedagodgica que privilegia a transferéncia de contetdo de forma
impessoal, como também dos estatutos de todos os estudantes, e também utiliza-se
da comunicacdo entre o0s participantes proporcionar dinamicas no processo de
ensino e aprendizagem.

As tecnologias hoje viraram as ferramentas de ensino para os docentes
darem continuidade no processo de ensino e aprendizagem e assim, os alunos nao
ficarem com as suas aulas cessadas e nao perderem 0s seus anos letivos.

De acordo com Neto; Pereira; Oliveira (2018) o uso das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacado (TDIC) no sistema de ensino, resulta em ir além do
espaco da sala de aula e escolar, em um momento denominado de revolucionario

gue beneficiam as constantes transformacdes dessa época.

E preciso privilegiar processos de formacdo que permitam o
movimento teoria a pratica e vice-versa, levando o docente a perder
o0 medo e a olhar para as suas préprias praticas, desconstrui-las e
construi-las a favor dos alunos, pois € preciso compreender a
necessidade de ir além do curriculo do lapis, do papel, utilizado
para representar e explicitar os conhecimentos dos alunos.
(ALMEIDA, VALENTE, 2011, apud NETO; PEREIRA; OLIVEIRA,
2018, p.2).
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Passamos por um processo de educacao a distancia por um tempo indefinido
e 0 sistema educacional brasileiro publico e privado encontraram por meio das
tecnologias uma forma de manter o compromisso da educacao e da transmisséo de
conhecimentos em todo pais.

As aulas no Brasil se configuraram por plataformas de EAD, e-mails, redes
socais e diversas midias, contudo, cada escola se adaptou com as possibilidades
gue tinham e a capacidades dos alunos de se adaptarem e continuarem tendo
acesso ao ensino. E importante ressaltarmos que de acordo com a Unicef, um terco
das criangas nao tém acesso a aulas remotas na pandemia.

As escolas pesquisadas, Escola Municipal Joaquim Marques de Souza, a
Escola Estadual Bom Jesus, a Escola Municipal Rural do Assentamento S&o
Joaguim e a Escola Estadual Dr. Augusto Mariani, continuaram suas atividades em
aulas remotas dando prosseguimento ao processo de ensino e aprendizagem dos
alunos e ndo héa data prévia para voltarem as salas de aulas. Contudo, a escola do
assentamento rural, para os alunos que ndo tem acesso a internet, o transporte
escolar esta fazendo a entrega semanalmente das atividades impressas nas aulas
remotas.

Para compreensdo da atual configuracdo espacial e o entendimento dos
professores em aplicar aulas com as tecnologias e de como esta sendo o ensino a
distancia enviamos um formulario intitulado: “O uso das TICs na educacédo durante a
pandemia do coronavirus (COVID-19)” — (ANEXO D), para compreendermos melhor
a realidade acerca destes contextos com os professores de Geografia. No total
prevaleceram as respostas dos 14 professores entrevistados, conforme mencionado
no capitulo anterior e o questionario foi aplicado no més de agosto de 2020.

As primeiras questdes do formulario basearam-se em informacfes gerais: 1-
Nome, 2 - Idade, 3- Formacao/Curso, 4- Instituicdo em que se formou, 5- Cursos de
atualizacdo, 6- Instituicio em que no momento é professor (a) e 7-
Turmas/Ano/Série e curso que ministra aula e as resposta em relacdo a questéo 7,
baseou-se em professores exercendo a docéncia em toda a educacao basica.

A questdo de numero 8 do questionario das TICS foi referente a: “Vocé sabe
0 que séo as TICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo)”? As respostas dos
professores foram na porcentagem de 100 % sim, que sabiam o que era as TICS,

conforme o Gréfico 28
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Grafico 28: Resposta da questédo: “Vocé sabe o que sédo as TICs (Tecnologias da

Informacdo e Comunicacéo)?”

8-Vocé sabe o que séo as TICs (Tecnologias da Informagéo e Comunicagao)?

14 respostas

® Sim
@ Néo

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

A pergunta de ndmero 9 do questionario baseou-se em “Caso tenha
respondido sim na pergunta anterior, o que vocé entende por TICs”? As respostas

dos professores conotaram em:
- Tecnologias utilizadas na educacéao.

- Tecnologias utilizadas para auxiliar a comunicagao e informacao, no caso do uso

nas escolas, para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem.

- Tecnologias da Comunicacéo e Informacdo. Meios tecnolégicos que auxiliam na

pratica pedagogica do ensino e aprendizagem.

- Sdo tecnologias que nos auxiliam nos afazeres diarios para um melhor éxito,

como por exemplo, no meio escolhido para aplicacdo deste questionario.

Todas as respostas seguiam este seguimento do conhecimento dos
professores sobre as TICS. A questdo de niumero 10 do questionario pautou-se em
“Foi implantada alguma plataforma de ensino a distancia na instituicdo em que
trabalha? Se sim, quais”? Em respostas nos questionario, os professores citaram
site, aulas remotas via WhatsApp, G Suite, CMPS — Centro de Midias da Educacao

de S&o Paulo, Google Meet, Microsoft Teams, Google Forms e Google Classroom.
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O Google Classroom esta sendo uma plataforma muito utilizada no ensino
no Brasil durante a pandemia de COVID-19. Em relacdo & plataforma, Neto;
Pereira; Oliveira (2018) argumentam que o Google Classroom tem o intuito de
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos professores e alunos tornando
as aulas mais atrativas e dinamicas, utilizando assim essas ferramentas on-line,
promovendo uma interacao entre professores e alunos em ambito educacional.

A pergunta de numero 11 do questionario foi referente & “Ja havia utilizado
alguma plataforma de ensino a distancia em outro periodo fora da pandemia global
de coronavirus”? E as respostas dos professores foram que 78,6 % dos
professores respondeu que ndo e 21,4 % dos entrevistados respondeu que sim. Ou
seja, a maioria dos professores nunca havia feito uso de plataformas de ensino

antes da pandemia de coronavirus, conforme indica o Grafico 29

Gréfico 29: Resposta da questdo: Ja havia utilizado alguma plataforma de ensino a

distancia em outro periodo fora da pandemia global de coronavirus?

11-Ja havia utilizado alguma plataforma de ensino a distancia em outro periodo fora da
epidemia global de coronavirus?

14 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

A questdo de numero 12 baseou-se na questdo anterior e indagamos aos
professores: “Caso tenha respondido sim na questdo anterior, quais plataformas e
nomes das escolas em que se encontrava trabalhando”? As respostas dos

professores basearam-se em:

- SO estudando
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- Ja havia realizado cursos online por meio de Formacéo e Aperfeigoamento
dos Profissionais da Educacdo, da Secretaria de Educacdo do Estado de Séao
Paulo.

- Nao

Na escola do Sesi, com diversas plataformas, como as da Microsoft, entre

outros.
A pergunta de namero 13 do questionario foi referente “Possui computador
em casa”? E 100% dos entrevistados responderam que sim, de acordo com o

Grafico 30:

Grafico 30: Resposta da questao: Possui computador em casa?

13-Possui computador em casa?

14 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

Em relacéo & pergunta de niumero 14 pautamos em: “Caso tenha respondido
sim na questao anterior, seu computador é individual ou de uso de toda a familia”?
As respostas foram fragmentadas com professores que possuiam computador
individual e outros professores tinham apenas um computador para o uso de toda a
sua familia. Assim, perguntamos aos professores se eles possuiam internet em

casa e as respostas foi 100 % que sim, conforme o Grafico 31.
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Gréfico 31: Resposta da questao: Possui internet em casa?

15-Possui internet em casa?

14 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

Na questdo de numero 16, foi perguntado aos professores: “No ensino a
distancia, vocé esta seguindo quais documentos Oficiais do MEC para o ensino™?
Entre os professores, 30,8 % respondeu estar usando a nova BNCC como
documento com a diretriz de ensino, outro 7,7 % afirmou que faz o uso do
Referencial Curricular do seu Estado e 61,5 % dos docentes respondeu que

utilizava ambos os documentos, conforme o Grafico 32

Gréfico 32: Resposta da questdo: No ensino a distancia, vocé esta seguindo quais
documentos Oficiais do MEC para o ensino?

16-No ensino a distancia, vocé esta seguindo quais documentos Oficiais do MEC para o
ensino?

13 respostas

@ Nova BNCC

@ Referencial Curricular do Estado de
Mato Grosso do Sul

Ambas

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.
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Em continuidade do questionario a questdo de numero 17 pautou-se em:
“Caso esteja utilizando um documento diferente da questdo anterior especifique
aqui” e o unico documento citado foi o Curriculo do Estado de Sédo Paulo, pelos
professores do Estado. Os demais professores afirmaram seguir a risca o
Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul, porque segundo eles,
precisam prestar conta que estdo seguindo os documentos e trabalham por meio
de planejamentos.

A pergunta de nimero 18 do questionario aplicado era referente & “Estdo
relacionando os contetudos dos documentos de ensino do MEC com a pandemia de
coronavirus”? A resposta dos professores foi 100 % que sim, de acordo com o

Gréfico 33

Grafico 33: Resposta da questdo: Estéo relacionando os contetddos dos

documentos de ensino do MEC com a pandemia de coronavirus?

18-Estéo relacionando os conteudos dos documentos de ensino do MEC com a pandemia de
coronavirus?

14 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

Na atual configuracdo espacial, € importante que os professores estejam
atualizados com as complicacbes do contexto da pandemia de coronavirus em
conjungdo com o ensino de Geografia. Isso para que os alunos tenham a leitura e
interpretacdo do espago com este fenbmeno que modificou as relagbes espaciais,
em ambito social, cultural, econdmico e demais areas.

A questdo de numero 19 do questionario indagava aos professores: “Se

conhece plataformas on-line e esta utilizando, quais as dificuldades e desafios que
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encontrou ou tem em utilizar essas novas ferramentas” Entre os professores
entrevistados 66,7 % afirmou que tem “dificuldades em usar tecnologias”, enquanto
16,7 % dos docentes colocou a alternativa de “ter acesso a internet e computador”, e
0S outros 16,7 % dos entrevistados assinalou a op¢éao “ambas as opcées,” conforme

o Gréfico 34 representa.

Gréfico 34: Resposta da questdo: Se conhece plataformas on-line e esté utilizando,
quais as dificuldades e desafios que encontrou ou tem em utilizar essas novas

ferramentas?

19-Se conhece plataformas on-line e esta utilizando, quais as dificuldades e desafios que
encontrou ou tem em utilizar essas novas ferramentas?

6 respostas

® Acesso a internet e computador
@ Tenho dificuldades em usar tecnologias
Ambas as opcdes acima

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

A questdo de numero 20 solicitava aos professores: “Caso tenha uma
dificuldade diferente das listadas na questao anterior, especifique aqui’.

Entre os docentes que responderam ao questionario, alguns confirmaram
nao terem dificuldade por possuir boa conexdo de internet e bons aparelhos
eletrébnicos em suas casas, mas que estavam cientes de que na rede de educacao
basica do pais muitos professores tém dificuldade em utilizar os instrumentos
tecnoldgicos.

Outro professor apontou no questionario que a dificuldade maior é conhecer
a plataforma e saber usar 0os seus recursos.

Contudo, outro professor respondeu que a maior dificuldade € a diversidade
de formas de acesso aos conteldos por parte dos alunos, pois uns possuem

notebooks e computadores de mesa com impressora e outros assistem as aulas
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por meio de celular 3G, e que o grande desafio é planejar as aulas de modo que
todos possam ter acesso de forma igualitaria.

A questdo de numero 21 perguntou aos professores: “Tiveram tempo
necessario para se preparar em dar aulas a distancia”? As respostas podem ser

interpretadas no Grafico 35

Gréfico 35: Resposta da questdo: Tiveram tempo necessario para se preparar em

dar aulas a distancia?

21-Tiveram tempo necessario para se preparar em dar aulas a distancia?

14 respostas

® Sim
® Nao

o

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

Entre os professores que responderam ao questionario, 92,9 % respondeu
que ndo teve tempo de se preparar para as aulas remotas e outros 7,1 % dos
docentes afirmou que sim, teve tempo necessario para preparar as aulas a distancia.

Contudo, para entender a realidade dos professores em sua jornada de
trabalho, agora em suas residéncias, perguntamos: ‘Esta trabalhando no mesmo
horario que fazia no trabalho”? De acordo com as respostas 78,6 % dos
professores respondeu que néo e 21,4 % respondeu no questionario que sim, de

acordo com o Grafico 36.
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Grafico 36: Resposta da questéao: Esta trabalhando no mesmo horario que fazia no

trabalho?

22-Esta trabalhando no mesmo horario que fazia no trabalho?

14 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

Pesquisas recentes apontam que a sobrecarga de trabalho docente em meio
a pandemia aumentou segundo o site SEDUFMS — Secao Sindical dos Docentes de
Santa Maria e SINPRO-DF - Sindicato dos Professores do Distrito Federal. Em uma
pesquisa levantada em agosto de 2020 intitulada: “Trabalho docente em tempos de
pandemia”, entrevistou 15.654 professores da educagdo basica que atuam
atualmente nas redes municipais, estaduais e federais. A pesquisa apontou que
houve aumento na jornada de trabalho dos professores e um dos pontos destacados
foi que ndo ocorreu qualquer aumento adicional para a categoria em tempos de
pandemia com as aulas remotas. O estudo foi levantado pelo Grupo de Estudos
sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da Universidade Federal de Minas
Gerais (Mestrado/UFMG), em parceria com a CNTE - Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacgédo, de acordo com o site Sinprodf.org.or em uma
reportagem de Ricardo (2020).

A guestdo de numero 23 perguntava aos professores: “Aumentou ou diminuiu
as horas de trabalho”? E 85,7 % dos entrevistados afirmou que a sua jornada de
trabalho aumentou, enquanto 14,3 % respondeu no questionario que continuou
trabalhando equivalentes as mesmas horas que fazia na escola, conforme o

Gréfico 37 mostra
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Gréfico 37: Resposta da questdo: Aumentou ou diminuiu as horas de trabalho?

23-Aumentou ou diminuiu as horas de trabalho?

14 respostas

@® Aumentou
@ Diminuiu

Continuo trabalhando equivalente as
mesmas horas que trabalhava na escola

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

O grafico aponta o0 que as pesquisas estao revelando em relacdo a jornada
excessiva no trabalho remoto dos educadores que veem enfrentando diversos
desafios desde as questfes técnicas e emocionais para dar conta de cumprir o0 seu
oficio em meio & crise epidemioldgica de coronavirus.

A questdo de numero 24 para entendimento do ensino em tempos de
pandemia, indagava aos professores a seguinte pergunta: “Como os alunos estéao
lhe dando com o ensino a distdncia”? O grafico nos aponta que 100 % dos
professores afirmou que os alunos encontram-se em dificuldade com acesso a

computadores e internet, de acordo com Grafico 38.
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Gréfico 38: Resposta da questdo: Como os alunos estdo lidando com o ensino a

distancia?

24-Como os alunos estao lhe dando com o ensino a distancia?

14 respostas

@ Encontram-se com dificuldades com
acesso a computador e internet

@ Nao estdo tendo dificuldades

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

No questionario aplicado sobre as tecnologias, perguntamos aos professores
“Caso tenha uma resposta diferente das listadas na questao anterior, especifique
aqui”. Uma das indagacdes apresentadas de um professor foi em relacdo das
dificuldades com acesso a internet e que varios alunos ndo tinham condi¢des
financeiras para adquirir os dispositivos tecnoldogicos. Outa indagacdo dos
professores foi em relacdo a indisciplina quanto ao horario das aulas on-line e o
professor apontou que o0s alunos ndo respeitavam a rotina escolar e enviava 0s
trabalhos na madrugada, nos finais de semana e até mesmo nos feriados.

A proxima pergunta do questionario foi a questdo: “Todos os alunos das
suas turmas possuem computador, celular e internet em casa”? O gréfico 39

aponta ndo com 100% das respostas.
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Gréfico 39: Resposta da questdo: Todos os alunos das suas turmas possuem

computador, celular e internet em casa?

26-Todos os alunos das suas turmas possuem computador, celular e internet em casa?

14 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

Para obtermos as informac¢Bes de como estava o cenario do ensino em meio
a crise epidemiolégica em relagdo aos alunos terem acesso as tecnologias,
indagamos aos professores: “‘E quem nao possui como estdo realizando as
atividades”? O Gréfico 40 revela que 75 % dos professores entrevistados
respondeu que os alunos que nao tém acesso aos meios tecnoldgicos, estdo
utiizando o computador e internet na casa de familia e amigos e 25 % dos
professores entrevistados apontou que os alunos estao utilizando o celular para ter

acesso as atividades escolares.
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Gréfico 40: Resposta da questdo: E quem ndo possui como estdo realizando as
atividades?

27-E quem nao possui como estao realizando as atividades?

4 respostas

@ Estao utilizando o celular

@ Est3o utilizando o computador e internet
na casa de familia/lamigos

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

A questdo de numero 28 foi referente a “Caso tenha uma resposta diferente
das listadas na questdo anterior especifique aqui”. Os professores apontaram no
guestionario que os alunos para obterem acesso as atividades escolares,
buscavam o0s materiais na escola e a instituicho também disponibilizou a
impressora para 0os estudantes usarem. Estes estudantes imprimem o roteiro de
estudos, ou o0s responsaveis pelos estudantes que recebem orientacdes de
estudos direcionados, segundo os professores apontaram no questionario de
tecnologias.

No questionario sobre o uso das TICS na educacao durante a pandemia de
coronavirus, perguntamos na questao de numero 29 aos professores da educacao
basica: “Quais plataformas e estratégias de ensino a distancia foram adotadas na
escola para que todos possam continuar estudando durante o periodo em que nao
podem sair de casa devido a pandemia de coronavirus”? Os professores
apontaram no questionario que os alunos obtiveram tendo acesso ao ensino com o
uso de WhatsApp, Google Classroom, material impresso buscado nas escolas e
Google Meet, dentre outros aplicativos. No questionario obtivemos a informacgéao
que a SED - Secéo Sindical dos Docentes fez uma parceria com o Google e todas
as escolas do Estado de S&o Paulo permaneceram em salas virtuais. Assim, a
direcdo, coordenacédo e alunos possuem e-mail institucional para acessar o Google

Sala de Aula.
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A questdo de numero 30 trazia a pergunta aos professores: “O formato das
atividades e planejamentos feitos a distancia é bastante diferente das realizadas
em sala de aula? Aponte as diferengcas que encontrou”?

As respostas foram diversas. Um professor disse no questionario que sentiu
dificuldades em adaptar os conteddos que seriam ministrados presencialmente,
pois os conteldos ensinados on-line sem a explicagdo dentro da sala de aula e
acompanhamento presencial do professor correspondem as dificuldades em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem.

Outro professor relatou que teve dificuldades em atividades ladicas, com
temas transversais e que estejam mais proximas da realidade dos alunos. Outro
docente colocou que ndo ha quase possibilidade de experiéncia praticas por parte
dos alunos e que tudo precisa ser adaptado, e que € imprescindivel pensarem que
a maioria dos alunos n&do possui autonomia para pesquisas na rede ou nem
mesmo condicbes de acesso para esses levantamentos de estudo. Um outro
professor ainda da rede de ensino escreveu no questionario que os alunos se
sentem muito desmotivados em aprender na educacédo a distancia, além também
de ter ocorrido um aumento de trabalhos escolares, o que gerou desmotivacédo. No
questionario, um professor relatou que dada a diversidade de formas de acesso
aos conteudos, as atividades devem ser sucintas, objetivas e o professor deve
disponibilizar um texto de apoio. Ele também relatou no questionario que suas
aulas sdo gravadas e disponibilizadas em videos para os seus alunos.

A questdo de numero 31 trazia a indagacdo aos professores: “Aponte as
dificuldades encontradas pelos alunos com essas ferramentas de ensino a
disténcia”? O Grafico 41 aponta que 85,7 % dos entrevistados relatou que ndo séao
todos os alunos que possuem internet e computadores em casa como também néo

sabem utilizar as ferramentas tecnoldgicas.
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Gréfico 41: Resposta da questado: Aponte as dificuldades encontradas pelos alunos

com essas ferramentas de ensino a distancia?

31-Aponte as dificuldades encontradas pelos alunos com essas ferramentas de ensino a
distancia?

14 respostas

@ Néo possuem internet e computador

@ NZo sabem utilizar as ferramentas
Ambas as opcoes acima

@ Néio ha dificuldades

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

Na pergunta de numero 32 indagamos aos professores em relacdo a
questdo anterior: “Caso tenha uma resposta diferente das listadas acima,
especifique aqui”. E ndo houve nenhuma resposta diferente em relacdo as
alternativas que apontamos no questionario.

Na questdo de numero 33 perguntamos aos professores: “Como esta sendo
trabalhar, cuidar da casa, dos filhos, tudo em um mesmo ambiente em meio a

pandemia de coronavirus”? Conforme o Grafico 42 mostra:
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Gréfico 42: Resposta da questdo: Como esta sendo trabalhar, cuidar da casa, dos

filhos, tudo em um mesmo ambiente em meio a pandemia de coronavirus?

33-Como esta sendo trabalhar, cuidar da casa, dos filhos, tudo em um mesmo ambiente em
meio a pandemia de coronavirus?

14 respostas

@ Estou tendo dificuldade
@ Néc tenho dificuldade

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

O grafico revela que 71,4 % dos professores entrevistados respondeu que
teve dificuldades em trabalhar e conciliar os afazeres domésticos em suas casas e
na porcentagem de 28,6 % dos professores respondeu que ndo encontrou nenhuma
dificuldade nesta atual configuracao.

A questao de numero 34 perguntava aos docentes: “Caso tenha respondido a
alternativa 1 (estou tendo dificuldade) na questdo anterior, especifique qual
dificuldade”. Os exemplos de dificuldades encontradas foram inumeros. Um
professor afirmou no questionario que a dificuldade era conciliar os deveres de
casa com as atividades, pois ndo conseguia trabalhar dentro do horario especifico
das aulas e depende do auxilio dos pais dos alunos que também tem seus
deveres.

Outro docente escreveu no questionario que atende fora do seu horéario de
trabalho para que os alunos nédo desistam do ensino, pois 0S mesmos que nao
possuem internet e computadores em casa ndo podem realizar as aulas nos
mesmos horarios, dependendo entdo dos dispositivos tecnoldgicos de terceiros.

Outro professor relatou que trabalhando em sua residéncia os seus filhos
chama a todo o momento, e por essa razdo tem que trabalhar de madrugada para
fazer as atividades, corrigir e planejar.

Uma professora respondeu que nao passava dificuldades em aplicar as suas

aulas remotamente porque morava sozinha e nao tinha filhos e nem jornada dupla.
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No entanto, pontuou que h& professoras que sdo maes, que tém filhos, marido e se
encontram com problemas em conciliar trabalho e compromissos familiares.

Na questdo de numero 35 perguntamos aos professores: “Como esta sendo
a posicao dos pais dos alunos com os professores e a escola nesse periodo de
pandemia de coronavirus? Passou alguma dificuldade com algum (s) desses pais”?
A pesquisa levantou que 71,4 % dos professores néo teve problemas com os pais
dos alunos e 28,6 % dos entrevistados teve dificuldade com os pais dos

estudantes, de acordo com o Grafico 43.

Gréfico 43: Resposta da questdo: Como esta sendo a posi¢cao dos pais dos alunos
com o0s professores e a escola nesse periodo de pandemia de coronavirus?

Passou alguma dificuldade com algum (s) desses pais?

35-Como esta sendo a posicao dos pais dos alunos com os professores e a escola nesse
periodo de pandemia de coronavirus? Passou alguma dificuldade com algum (s) desses
pais?

14 respostas

@ Sim, tive problemas com pais de alunos.
@ N3o tive problemas com pais de alunos

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

A questdo de numero 36 foi elaborada em continuidade da pergunta anterior:
“Caso tenha respondido a alternativa 1 (sim, tive problemas com os pais dos
alunos) na questdo anterior, especifique qual dificuldade”. Os professores
relataram sobre a falta de organizacdo e concentracdo. Também colocaram que
trabalham mais, devido a nem todos os alunos poderem realizar as atividades em
horario de aula, como também a falta de internet e computadores, como ja
apontado na pesquisa. Outra professora apontou que estd com muitas atribuicbes

tanto escolares como também familiares.
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A pergunta de numero 37 dos questionarios das TICS embasou-se em:
Quais vantagens e desvantagens do ensino a distancia? As desvantagens do
ensino a distancia sobressairam as vantagens. O acesso a internet, a exclusao
digital, a ma qualidade do ensino, os alunos que nao conseguem assimilar os
conteudos sem a presenca do professor, entre outras respostas a essas similares
estavam presentes no questionario. Em relacdo as vantagens do ensino a distancia
foram citados pelos professores o0 uso de tecnologias e um uUnico professor citou
sobre “o aluno ser protagonista dos seus estudos”.

Na questdo de numero 38 perguntamos sobre o ensino a distancia:
“Aproxima ou distancia”? O Grafico 44 nos mostra que 92,9 % dos professores
entrevistados colocou a alternativa que o ensino a distancia distancia e apenas 7,1

% dos entrevistados assinalou que o ensino a distancia aproxima.

Gréfico 44: Resposta da questao: Aproxima ou distancia?

38-Aproxima ou distancia?

14 respostas

@ Aproxima
@ Distancia

g

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

A pendultima questdo do questionario das TICS perguntou aos professores da
educacdo basica: “Quais as vantagens em aprender novas tecnologias”™? A
pesquisa revela que 42,9 % dos professores colocou que nos dias atuais €&
necessario saber usar as tecnologias e que sentia-se atualizado e que gostava de
usufruir das tecnologias. Outros 42,9 % dos professores apontou a alternativa que
nos dias atuais € necessario saber usar as tecnologias. Também colocamos a
alternativa no questionario: “ndo vejo vantagem em aprender novas tecnologias”, a

qgual néo foi registrado nenhuma porcentagem, conforme o Grafico 45.



247

Grafico 45: Resposta da questao: Quais as vantagens em aprender novas

tecnologias?

39-Quais as vantagens em aprender novas tecnologias?

14 respostas

@ Eu me sinto atualizada e gosto de usar
tecnologias

@ Nos dias atuais € necessario saber
utilizar as tecnologias
Ambas as alternativas acima

@ N3zo vejo vantagem em aprender novas
tecnologias

Fonte: Dourado, N; Geminiano, M, 2020.

A Ultima questdo do questionario foi em relagcdo a pergunta anterior: “Caso
tenha uma resposta diferente das listadas na questdo anterior especifique aqui”.

Um unico docente respondeu esta questdo aberta e colocou que nédo via a
educacdo a distancia como solugcado para estes novos tempos e que ndo é um novo
normal, mas uma realidade que acentua as desigualdades de aprendizagem e,
portanto agrava as condi¢des sociais que ja sdo precérias.

A atual configuracdo espacial € um momento muito delicado e de muita
reflexdo para todos e o questionario nos indica que ha inidmeras problematicas no
ambito da educacéo a distancia. Cabe ao Estado e o municipio exercerem 0 seus
papeis de oferecer educacdo gratuita e de qualidade para a toda sociedade. A
educacdo é um direito do aluno e os responsaveis no sistema de ensino, devem
encontrar mecanismos que o processo de ensino e aprendizagem alcance de
forma democratica toda a sociedade, como também assegurar 0s professores em
seu oficio para oferecerem o melhor ensino para os estudantes nesse periodo de
crise epidemiologica, e que 0s mesmos estejam assegurados, tanto em seu

trabalho, como em sua salde mental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ha uma pedagogia indiscutivel na materialidade do espaco
(Paulo Freire)

Cabem aos professores na alfabetizacdo cartografica auxiliarem os
estudantes para uma aprendizagem continua e progressiva, em todos 0s anos
escolares dos alunos, pois seria impossivel entender a organizacdo do espaco
geografico sem o auxilio dos conhecimentos cartograficos. A Cartografia é uma
ciencia e uma linguagem de fundamental importancia na construcdo do
conhecimento da Geografia, portanto, os professores devem estar aptos para
utilizacdo dos conceitos acerca da Cartografia, para a formacdo de alunos com
capacidade de interpretacdo e analises criticas e reflexivas, ligadas aos contetidos
geograficos. Afinal, ambas as ciéncias tém o espa¢o como objeto de estudo.

As limitacbes e dificuldades encontradas pelos professores ao usar a
Cartografia no ensino de Geografia reflete nos alunos, enquanto a sua percepcéao de
entendimento das fundamentais representacdes do espaco geografico.

Ao refletir sobre como a analise cartografica estava sendo expressa nos
conteudos de Geografia nas escolas pesquisadas em sala de aula e nas aulas
remotas durante a pandemia de coronavirus, apontamos que os docentes que foram
observados na pesquisa ndo davam énfase nas praticas de letramento cartogréafico
no ensino de Geografia.

A linguagem visual ndo era praticada na maioria das vezes em sala de aula
na Escola Municipal Joaguim Marques de Souza e esta defasagem era notoria
quando os discentes tinham que responder atividades de analises de mapas,
graficos, diagramas, climogramas e demais linguagens cartogréficas.

Analisar de que forma o professor utilizou a linguagem cartografica em sala
de aula e na educacdo a distancia, para que os estudantes tenham compreensao
das questbes espaciais, resulta na fomentacdo desta discussdo em torno de
conteudo e linguagem. Isso visto que 0s mapas estavam presentes em diversas
atividades no livro didatico e as linguagens cartograficas em todos os conteudos da
Geografia na educagéo basica.

No ensino de Geografia sabemos que € ainda muito comum a abordagem em
sala de aula na perspectiva da Geografia Tradicional, em métodos expositivos

simples, sem muito didlogo com os alunos e sem trazer os conhecimentos prévios
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dos mesmos, na transmisséo de conteudos. O mesmo se aplica com a Cartografia.
A apatia e desinteresse dos estudantes podem estar associados a estas préticas
tradicionais em sala de aula, com um ensino conteudista e de memorizacédo e que
nao faca associacdo com os conhecimentos e experiéncias do aluno.

A escola tem um papel fundamental na construcdo e desenvolvimento dos
estudantes como cidadaos e os ensinos de Geografia e da Cartografia estao
presentes em nosso cotidiano.

A Cartografia € uma ciéncia e ferramenta fundamental no ensino de
Geografia, para que o aluno entenda o ambiente em que vive, e reconheca 0s
aspectos econdmicos, humanos, fisicos, sociais, culturais e em demais esferas e,
desta forma, para compreender as acles realizadas pela humanidade e suas
consequéncias no espaco.

A escola tem o papel de formacdo do aluno como cidadéo, e o professor é
este mediador. Os conhecimentos, experiéncias e vivéncias dos discentes devem
ser intercalados pelo docente, em atividades que os conteudos de Geografia
proporcionem ao aluno no¢des das dinamicas espaciais.

Notou-se com a pratica de campo na Escola Municipal Joaquim Marques de
Souza que as aulas de Geografia ndo eram realizadas com métodos de ensino com
aulas expositivas e dialégicas, como também a professora nao realizava em todas
as atividades a leitura e interpretacdo dos mapas e demais linguagens cartograficas
com o0s seus alunos presentes nos materiais didaticos. Contudo, nas aulas
observadas a professora ndo utilizou nenhum instrumento pedagdégico, além do livro
didatico, sendo que havia na escola atlas geografico, globo terrestre, mapa-mundi e
outros instrumentos cartograficos que sdo essenciais nas aulas de Geografia para
interpretacdo do espaco e nos conceitos geograficos.

Em relacdo a analise das atividades da Escola Estadual Bom Jesus que
ocorreram em aulas remotas, notou-se que o ensino foi deficiente em relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos como relatado pelo professor que
acompanhamos e as problematicas que envolvem a falta de participagdo do aluno,
guando o mesmo tentava realizar as aulas on-line e os meétodos avaliativos das
aulas durante o periodo da pandemia.

Com a crise epidemiolégica de coronavirus, os professores e 0 espaco
escolar adaptaram-se em continuar suas atividades. Porém, com toda a

configuragédo que envolve este contexto, a educagéo a distdncia ndo beneficiou os
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alunos da escola pesquisada. Simplesmente as aulas foram pautadas em entregas
ou néo entregas das atividades, sem o devido acompanhamento dos alunos em seu
processo de aprendizagem.

O questionario “Cartografia no ensino de Geografia” nos revelou que os
professores sabem da importancia de ensino de Cartografia na Geografia, contudo,
as suas formacdes ndo contemplaram o ensino de Cartografia nas disciplinas da
Geografia no ensino superior cursado por eles. Ou, pelo menos, ndo de uma forma
gue lhe dessem seguranca para ensinar os conteudos cartograficos. Mas, também é
importante salientar as faltas de materiais e instrumentos cartogréaficos nas escolas
brasileiras. Isso foi citado pelos professores como uma problematica para se ensinar
os conteudos da Cartografia ha Geografia. Contudo, os professores afirmaram que a
Cartografia esta presente em suas aulas tanto como conteddo tanto quanto
linguagem.

Também obtivemos a informacdo que varios professores utilizaram de
geotecnologias nas aulas de Geografia, aspecto esse muito importante, pois torna
as aulas mais atualizadas. Além disso, tal recurso promove uma dindmica mais
atrativa para o entendimento do aluno no objeto de estudo da Geografia que é o
espaco geogréafico. No entanto, notamos no questionario que ha um déficit dos
alunos em relacdo aos conhecimentos cartograficos decorrentes de uma precaria
alfabetizacao cartografica.

As respostas dos professores no questionario sobre O uso das TICs na
educacdo durante a pandemia do coronavirus (COVID-19) nos revelou que os
professores vém encontrando dificuldades na educacdo a distancia em relacdo a
diversos fatores que englobam: a disciplina escolar dos alunos, conciliar o seu oficio
com o trabalho doméstico em suas residéncias, aumento na jornada de trabalho,
dificuldades dos alunos na acessibilidade dos meios tecnolégicos para
acompanharem as aulas e outras questfes apontadas na pesquisa.

Para complementacdo da pesquisa, criamos préaticas pedagdgicas com o
ensino de Cartografia na Geografia, como exemplos, as duas propostas de
sequéncias didaticas ja mencionadas no estudo, e também pensando e propondo
atividade com o uso da linguagem cartografica na educacado do campo, como a da
Escola Municipal Rural do Assentamento Sao Joaquim. Durante a pesquisa,

conseguimos aplicar uma sequéncia didatica para os alunos da Escola Estadual Dr.
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Augusto Mariani em contribuicdo ao processo de ensino e aprendizagem da
Geografia escolar.

Em relacdo a pratica pedagogica aplicada na escola do Estado de Sao Paulo,
na confeccdo de mapas mentais, obtivemos resultados positivos em uma aula
teérica e dialdgica, explicando no conteudo “Formas de representacédo e
pensamento espacial’, conforme apresentado no capitulo da proposta onde foi
possivel trabalhar as competéncias e habilidades propostas na unidade tematica de
selecionar, elaborar e interpretar dados e informacdes sobre as diversidades,
diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais com o objeto de
conhecimento de leitura e elaboracdo de mapas tematicos, croquis e outras formas
de representacdo para analisar informacgdes geograficas.

A elaboracdo dos mapas mentais como proposta pedagdgica para este tema
e a discussao dos alunos acerca das representagdes dos mapas mentais na Escola
Estadual Dr. Augusto Mariani colaborou no letramento cartografico para o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

As préticas pedagogicas sdo voltadas para contemplar a linguagem
cartografica no ensino de Geografia e proporcionar aos alunos da educacéo bésica,
experiéncias com atividades que concedam ao aluno um melhor entendimento da
leitura e interpretacdo do espaco.

A partir da reflexdo que indagou esta pesquisa em “analisar como os
conteudos de Geografia sdo trabalhados na Educacdo Béasica sob a Otica da
Cartografia”, emerge do pressuposto das praticas cartograficas nas escolas
pesquisadas estarem associadas as metodologias tradicionais de ensino e
aprendizagem. Elas requerem do aluno atividades de memorizacdo dos conteudos,
sem 0s mesmos estarem sendo articulados com os conhecimentos prévio dos
alunos.

Compreende-se, através das observacfes em sala e nos depoimentos que 0s
professores nos relataram, que os estudantes enfrentam dificuldades em trabalhar a
Cartografia no Ensino de Geografia referente a diversos aspectos de uma escola
publica. Mas, sabemos também, que a ciéncia geogréafica se atribui de diversos
recursos de baixo custo para ensinar as representacdes cartograficas.

Assim, como recursos pedagdgicos acessiveis na Cartografia, ha os mapas
mentais, maquete, globos terrestres, jogos e diversas outras ferramentas que podem

ser utilizadas pelos professores de Geografia e das demais ciéncias. E de grande
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importancia que o0s docentes se atentem enquanto a isso, pois o0 aluno
contemporaneo sente a necessidade de novas descobertas e de novas
metodologias de ensino. Esses iriam proporcionar ao discente uma melhor
compreensao do mundo e os incentivaria a explorar melhor o espaco geogréafico.

Através do estudo de campo que se revela esta pesquisa, nota-se que, na
maioria das vezes, os ensinos de Cartografia na Geografia foi tratado durante a
pandemia de coronavirus apenas como contetdo do que como linguagem, devido as
metodologias dos professores exercidas tanto nas aulas presenciais e também nas
aulas remotas.

E na esperanca que depositamos aos professores de Geografia, em
propostas pedagdgicas precisas para o letramento da linguagem cartografica no
ensino de Geografia, até mesmo com os professores de diversas ciéncias, em que
os letramentos cartograficos podem ser utilizados, a favor de uma Cartografia
comunicativa com os educandos. Enfatizamos que € essencial a utilizacdo das
diversas praticas das representacfes cartograficas nas salas de aulas e fora delas,
ja que elas estdo presentes no cotidiano de todos nés, e saber ler e interpretar e
espacializar estas representacdes, fazem-nos compreender 0s aspectos e as
dindmicas do espaco em que vivemos.

A pesquisa mostra-se de fundamental importéancia, pois a partir das
observacdes dos professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem de
Geografia, como também, na elaboracéo e aplicacdo das praticas pedagdgicas e na
complementacédo do estudo com 0s questionarios aplicados na pesquisa, podemos
compreender em pratica 0s aspectos positivos e negativos que encontramos nas
escolas como educadores.

A vivéncia dentro da escola e acompanhar os professores nos proporciona
refletir nas praticas pedagdgicas que acontecem no ambiente escolar, e nas
dindmicas a serem pesquisadas e executadas a favor do ensino. A praxis educativa
na pesquisa proporciona ao discente académico, ir além da teoria e viver a pratica
educativa de uma sala de aula.

Esta pesquisa de dissertacdo de mestrado no ensino de Geografia € um
processo de vivéncia educativa que permite refletir sobre o professor, o aluno, a
escola e todo o seu meio, como também as vantagens e dificuldades em ser um

educador contemporaneo, e de como € essencial a vida académica aliada a este
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processo, pois fundamentamos nos conceitos e nas teorias e nos alinhamos na
praxis educativa.

Diante disso, apontamos nesta pesquisa a importancia da Cartografia ndo ser
ensinada como apenas mais um conteudo da Geografia, e sim trabalhada com os

alunos como linguagem que ela representa.
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ANEXO A - Conteudos e Competéncias/Habilidades de Geografia no Ensino

Fundamental no Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul

Geografia
Primeiro Ano
1° BIMESTRE
CONTEUDOS
A CRIANCA E AS NOCOES DE TEMPO E LATERALIDADE
Antigo/novo
Manha/tarde/noite

Ontem/hoje/amanhé/semana/més/ ano

Em cima/em baixo, perto/longe, direito/esquerdo

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Estabelecer compara¢des observando imagens antigas e novas.

e |dentificar relacdes de tempo e distancia em atividades cotidianas

e Apontar mudancas ocorridas em diferentes tempos a partir da observacao
do seu dia-a-dia.

e |dentificar pontos de referéncia (esquerda /direita, em cima/em baixo,
perto/longe) a partir de
situacdes concretas.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

A CRIANCA E O ESPACO MAIS PROXIMO

Identidade pessoal

Convivio social

Relacfes pessoais e familiares

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Participar de tarefas grupais que possibilitem perceber o eu e o outro em
diferentes grupos, espacos e tempos.

e Reconhecer a existéncia das regras sociais de convivéncia.

e Elaborar e praticar regras de convivéncia dentro e fora da sala de aula.

e Entender sobre a necessidade das regras de convivéncia nos grupos de
convivio.

e |dentificar as relacbes de parentesco mais simples.

e Perceber os diferentes tipos de familias.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS
A CRIANCA E OS MEIOS DE TRANSPORTES
A Cidade
O Campo

Tipos de meios de transporte

O transito: na sala de aula, na escola e nas ruas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer atitudes positivas no transito da sala de aula e do espaco




escolar

e Identificar o itinerario de locomoc¢do de um lugar a outro dentro da sala de

aula.

e |dentificar os meios de transporte usados pela comunidade

e Observar sinais e placas de transito, no caminho de casa até escola

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

A CRIANCA E O ESPACO PROXIMO

Diferentes tipos de moradias

Moradia por fora e por dentro

Os materiais e a constru¢do de moradias

As moradias no passado e na atualidade

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Comparar e diferenciar moradias antigas e atuais.

e Representar moradias por meio de desenhos, croquis e maquetes.

e |dentificar diferentes tipos de moradias.

e |dentificar os limites entre os cOmodos da casa, e desta com 0s vizinhos.

SEGUNDO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

O ESPACO DA CRIANCA

Paisagem local

Espaco e moradia

Localizacao e bairro

O transito no caminho para a escola e no bairro

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Observar a paisagem local: vegetacéao, relevo, rios e construcoes

e Construir o conceito de paisagem.

e Observar a paisagem local.

e Reconhecer as transformacgdes ocorridas na paisagem local.

e Localizar a escola no espaco local.

e Relatar atitudes observadas no transito a caminho para escola.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

APAISAGEM E SUAS TRANSFORMACOES

Paisagem natural

Paisagem humanizada

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Registrar informacdes sobre as transformacdes das paisagens.

e Diferenciar os componentes da paisagem local.

e Registrar fatos geograficos relacionados ao meio em que vive.

e Identificar o trabalho como fator principal na transformacao das paisagens e

na construcdo do espaco geogréfico.

e Reconhecer que o ser humano transforma as paisagens para construir

cidades.

e Demonstrar atitude de respeito em relagcdo ao espaco de vivéncia.
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3° BIMESTRE

CONTEUDOS

ESPACOS PROXIMOS DA CRIANCA

Sinais de transito

Sinalizac&o das ruas

Servigos publicos

Localizacao (endereco)

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer que a rua € um espaco de circulacao, trabalho e lazer.

e Compreender a importancia dos sinais de transito na organizagéo espacial.

e | ocalizar a residéncia por meio de endereco.

e Reconhecer a importancia das ruas e avenidas na organizacado do espaco.

e Construir o conceito de gquarteir&o.

e |dentificar semelhancas e diferencas entre ruas.

e |dentificar as diferentes profissbes em seu quarteirdo e bairro

e |dentificar algumas regras de sinalizacdo de transito existente em seu bairro
e a funcao.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

NOCOES DE LOCALIZACAO E REPRESENTACAO

Escola

Espaco escolar

Localizacao da escola

Profissionais da escola

Preservacdo do espaco

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificar fatos geograficos relacionados ao meio em que vivem.

e Compreender que a escola faz parte da sociedade.

e |dentificar as diferentes profissbes em sua escola.

e Reconhecer e valorizar os profissionais da escola.

e Reconhecer a escola como espaco de vivéncia.

e Reconhecer a distribuicdo espacial da sala de aula e seus elementos.

e Demonstrar por meio de desenhos alguns objetos da sala de aula a partir de
varios angulos

e Interpretar legendas, simbolos e cores.

e Reconhecer a importancia de preservar o ambiente escolar.

TERCEIRO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

RELACOES SOCIO-ESPACIAIS

O aluno e sua turma na escola

Paisagem do quarteirdo da escola

Modo de viver e trabalho

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Demonstrar atitude de cordialidade em sala de aula e na escola.

e Diferenciar as atividades diarias, percebendo-as ndo como uma sucessao de
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eventos automaticos, mas vinculadas a um contexto significativo (a vivéncia).

e Identificar atividades profissionais importantes no cotidiano do aluno.

e Reconhecer a importancia do trabalho e suas relagcbes sociais e
econdmicas.

e Estabelecer relacbes entre trabalho e salario.

e Relacionar o trabalho a transformacéo do espaco geografico.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

CONHECENDO O LUGAR DE VIVENCIA

Local de convivéncia

Relacdo homem/natureza na localizac&do do bairro e organizacado do espaco

As mudancas ocorridas no espaco local

Organizacgéo dos lugares

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Demonstrar interesse na organiza¢ao dos lugares e dos espacos locais.

e Representar diversos espacos, através de desenho, planta e croqui.

e Observar lugares de posicoes diferentes

e Relacionar as transformacdes da natureza no bairro com o seu
desenvolvimento.

e Relacionar a importancia do saneamento basico a qualidade de vida.

e Reconhecer a necessidade de reduzir o lixo e reaproveitar os materiais.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

LOCALIZACAO DO ESPACO NO MUNICIPIO

Representacdo de diversos espacos

Observacéao dos lugares de diferentes posicoes

Mapeamento do caminho da Escola

O Transito nas proximidades da escola

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Construir percurso de casa para a escola e outros, a partir de referéncias.

e Localizar o bairro no mapa do municipio.

e Construir graficos de barras sobre aspectos especificos do bairro estudado.

eReconhecer e caracterizar os aspectos fisicos do bairro: vegetacao, relevo e
hidrografia.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

PAISAGEM

A paisagem e seu significado

Elementos da paisagem

Espaco rural e urbano

Paisagem natural e geografica

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer semelhancas e diferencas entre area rural e urbana.

e |dentificar diferencas e semelhancas na paisagem do meio urbano.

e Associar profissbes/servicos as diferentes areas urbanas.
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QUARTO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

INICIACAO A CARTOGRAFIA

Mapas e plantas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer a importancia dos mapas, plantas e legendas.

e Elaborar legendas simples.

e |dentificar elementos de um mapa.

e Interpretar legendas, simbolos, cores e escala.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

ESPACO DO MUNICIPIO

Localizacao

Limites e fronteiras

Planta e mapa do municipio

Espacos urbano e rural do municipio

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Identificar diferentes tipos de espacos do municipio.

e Localizar no mapa: 0 municipio, o estado, o pais e o continente.

e Identificar no mapa limites entre os municipios vizinhos de seu préprio
municipio.

e Diferenciar conceitos de fronteiras e limites.

e Elaborar mapas do municipio.

e |dentificar funcdes do espaco urbano e rural.

e Caracterizar principais aspectos fisicos do municipio.

e Confeccionar mapa do municipio com pontos cardeais e simbolos da
convencao cartografica.

e Diferenciar espaco urbano e rural, identificando seus elementos naturais e
artificiais.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

QUADRO NATURAL DO MUNICIPIO

Formacdao e transformacéo do relevo

Relevo e agropecuaria

Importancia e preservacao dos rios

Paisagens vegetais e suas mudancas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer que a atividade da agropecuéaria transforma o relevo.

e Reconhecer a importancia dos rios.

e Relatar as mudancas ocorridas na paisagem do municipio e do estado.

e |dentificar as diferentes formas de relevo do estado.

e Reconhecer que as formas de relevo séo resultados da agéo de diversos
elementos.

4° BIMESTRE
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CONTEUDOS

ECONOMIA E TRABALHO NO MUNICIPIO

Urbanizacao

O trabalho humano

Atividades econdbmicas

Setores de economia

Atividades turisticas do municipio e estado

Modo de vida social e econbmica de grupos indigenas e afrodescendentes da
regiao

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Relacionar trabalho humano aos setores da economia.

e Valorizar as atividades turisticas do municipio e do estado.

e Reconhecer a atividade turistica como fonte econémica e de lazer

e Identificar os tipos de trabalho nas diferentes atividades econdmicas.

e Localizar a concentracdo de etnias indigenas no estado.

e |dentificar a localizacdo da populacao afrodescendente no estado.

QUINTO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

LOCALIZACAO DOS POVOS FORMADORES DE MATO GROSSO DO SUL

Populacao indigena

Os africanos no Brasil e no Estado

Povos de linguas e costumes diferentes

Localizacao dos imigrantes no estado

Crescimento demografico

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Valorizar a cultura indigena e africana como parte da cultura sul-mato-
grossense.

Reconhecer a importancia da miscigenacao e da diversidade cultural em Mato
Grosso do Sul.

Reconhecer o processo de desaparecimento e/ou a reducdo dos indigenas
associados a modificacdo e destruicdo das paisagens.

Caracterizar o setor agropecudrio de Estado de Mato Grosso do Sul.

Caracterizar a industria, o comércio, o transporte e as comunicacfes do
Estado de Mato Grosso do Sul.

Valorizar a atividade turistica do Estado de Mato Grosso do Sul.

Reconhecer a atividade turistica como fonte econdmica.

Reconhecer, ao longo da histéria, as mudancas culturais no espaco brasileiro.

2° BIMESTRE

CONTEUDO

QUADRO NATURAL DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

Atividades extrativistas e degradacao do solo

Relevo e ocupacdo humana

Hidrografia e energia

CondicOes climéticas e agricultura

Flora e Fauna

COMPETENCIAS/HABILIDADES
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e Reconhecer o0s rios como fonte de energia, havegacao e lazer.

e Compreender que a agricultura depende das condic¢des climaticas.

e Reconhecer a relacéo entre fauna e flora de Mato Grosso do Sul.

e |dentificar o Pantanal como importante ecossistema no estado, no pais e no
mundo.

e Relacionar a degradacdo do solo sul-mato-grossense com a atividade
extrativista.

e Diferenciar os tipos de extrativismo.

e Identificar os rios e as bacias hidrograficas como elementos formadores da
paisagem.

e Debater sobre o impacto ambiental que as industrias podem causar.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

O BRASIL E SUAS REGIOES

Norte

Nordeste

Centro-Oeste

Sudeste

Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Identificar nas regides brasileiras espacos relacionados a agricultura,
pecuaria e industria.

e Reconhecer as causas do crescimento demografico em cada regido.

e Identificar os tipos de trabalho nas diferentes atividades econdmicas.

e Destacar as principais caracteristicas de cada regiao.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

DO CONTINENTE AO ESTADO

O espaco terrestre e suas representacoes

O planisfério e continentes

Coordenadas geograficas

Localizacdo de Mato Grosso do Sul no Brasil e no Planeta Terra

Nocdes de fusos horarios

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Representar o espaco terrestre.

e |dentificar os continentes.

e Localizar um ponto qualquer da Terra através das coordenadas geograficas.

e Localizar o Estado de Mato Grosso do Sul no mapa do Brasil e no globo
terrestre.

e Compreender as mudancas de horarios nas diversas partes da Terra.

e Relacionar a evolucdo das técnicas cartogréficas e o aperfeicoamento dos
instrumentos de navegagao com 0s objetivos expansionistas e de conquistas.

e Ler e interpretar dados de um gréfico.

e Ler e localizar diferentes informagbes em mapas diversos.

SEXTO ANO

1° BIMESTRE
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CONTEUDOS

INTRODUCAO A GEOGRAFIA

Historia da Geografia

Orientac&o: pontos cardeais, colaterais e formas diversas de localizagao

Coordenadas geogréficas: linhas imaginarias e Hemisférios terrestres

Movimentos da Terra: Translacdo e Rotacao

Fusos horarios

Cartografia: elementos de um mapa e tipos de mapas e escala geogréafica

Espaco Natural e Geografico

O UNIVERSO

Origem

Sistema Solar

Os Planetas

O Planeta Terra e sua evolugédo geoldgica (Deriva continental e Tectdnica de
placas)

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Conceituar a geografia considerando seu contexto historico.

e Reconhecer e/ou empregar linguagem cientifica (simbolos e
representacdes) relativa a Terra e ao sistema solar.

e Analisar argumentos que refutam ou aceitam conclusdes apresentadas
sobre caracteristicas do Planeta Terra.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

A LITOSFERA

Formacéao do Planeta Terra

A estrutura interna e externa da Terra

O relevo terrestre e suas formas fundamentais

Os agentes formadores e modificadores do relevo

Estrutura geolégica de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a evolucdo da Terra a partir das eras geologicas.

e Diferenciar as formas de relevo da superficie da Terra.

e Compreender a formacéo do solo e sua ocupacéo.

e Observar formas de relevo percebendo as diferencas.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

HIDROSFERA

As aguas continentais (rios, lagos)

Hidrografia do Brasil

Aguas subterraneas

O relevo submarino

Oceanos e Mares

Hidrografia de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a importancia da dgua para o mundo.

e Reconhecer a importancia econdmica das dguas dos oceanos e mares.
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e Localizar as principais bacias hidrograficas do Brasil com seus respectivos
ros.

e Reconhecer a importancia das aguas subterraneas.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

ATMOSFERA (CLIMA E VEGETACAO)

Fenbmenos atmosféricos

O tempo e o clima

Formacoes vegetais

Relacdes entre clima e vegetacao

Massas de ar

Estacdes do ano

Climatologia de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer que os fendbmenos naturais tém influéncia no cotidiano da
populacao.

e Relacionar os climas as formacfes vegetais.

e Localizar os principais tipos climaticos, caracterizando-os.

e Compreender as alteracdes climaticas que ocorrem devido aos fenbmenos
naturais ou criadas pelo homem.

SETIMO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

A FORMACAO DO TERRITORIO BRASILEIRO

Localizacdo geogréfica e extensao territorial

Limites, fronteiras e regionalizacao

Indicadores econémicos e desigualdades sociais

Quadro econdmico e social Indigena e Afro-Brasileiro

Acdo dos seres humanos sobre a natureza/diferentes tecnologias e as
alteracdes no ambiente

POPULACAO — CRESCIMENTO E CONDICOES SOCIOECONOMICAS

Populacdo absoluta e célculos estimativos

Populacao relativa

A populacdo brasileira: movimentos migratorios, diversidade, indicadores
sociais

Populacao Afro-Brasileira e Indigena

Populacao de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e | ocalizar o Brasil no mapa dasAméricas.

e Compreender que a organizacdo do espaco € fruto das desigualdades
sociais.

e Reconhecer as contradi¢cdes naturais das regides do Brasil.

e Relacionar sociedade e natureza, reconhecendo suas interacbes na
organizac¢ao do espaco, em diferentes contexto historico-geograficos.

e Relacionar as implicacbes socioambientais do uso das tecnologias em
diferentes contextos histérico-geograficos.
e Correlacionar a dindmica dos fluxos populacionais a organizacdo do espago
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geografico.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

REGIONALIZACAO DO ESPACO BRASILEIRO

- Regionalizacdo Geoecondmica - Centro-Sul

Condicdes naturais, sociais e econbmicas: industrializacdo, comercio,
agropecudria, estrutura fundiaria

Transporte: ferrovias, rodovias e hidrovias

Contrastes socio-espaciais

O centro da economia capitalista do Brasil

Conflitos urbanos e rurais (éxodo rural e reforma agraria)

Urbanizacdo: Regibes Metropolitanas

Cidades: problemas sociais e ambientais

Geografia de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Caracterizar 0os contrastes socio-espaciais da Regido Centro-Sul.

e |dentificar diferencas entre o Centro-Sul e as outras regides.

e Reconhecer que as diferencas sao resultantes da relagcéo entre a sociedade
e a natureza

e Reconhecer que essa regido € o centro industrial mais urbanizado e
populoso do pais.

e |dentificar caracteristicas geoecondémicas.

e Reconhecer as diferencas e as transformacdes que determinaram as varias
formas de uso e apropriacdo dos espacos agrario e urbano.

e Interpretar fatores que permitam explicar o impacto das novas tecnologias
no processo de desterritorializacdo da producéo industrial e agricola.

e |dentificar os diferentes setores da atividade econdmica e analisar as
relacdes sociais de producao.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

NORDESTE

Aspectos fisico-geograficos

A ocupacao e organizacdo do espaco no Brasil colbnia e nos dias atuais

O papel do Nordeste no sistema capitalista brasileiro

Condicdes naturais, sociais e econbmicas: industrializacdo, comércio,
agropecudria,
estrutura fundiaria

As subdivisdes nordestinas

Atividades turisticas

Conflitos urbanos e rurais (éxodo rural e reforma agraria)

Transporte: ferrovias, rodovias e hidrovias

Urbanizacdo: Regibes Metropolitanas

Cidades: problemas sociais e ambientais

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer os fatores historico-econdmicos que deram caracteristicas
préprias para
essa regiao.

e |dentificar e localizar as sub-regifes.

e Analisar as relacdes entre 0os elementos da natureza e destes com 0s seres
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humanos.

e Compreender a importancia das relagdes sociais na producéo e organizacao
do espaco.

e |dentificar as causas das migracoes.

e Avaliar a qualidade de vida da regiéo.

e Reconhecer 0s problemas ambientais.

e Apontar solugdes para as questdes ambientais.

e Reconhecer as diferencas e as transformacdes que determinaram as varias
formas de uso e apropriacdo dos espacgos agrario e urbano.

e Interpretar fatores que permitam explicar o impacto das novas tecnologias
no processo de desterritorializacdo da producédo industrial e agricola

e |dentificar os diferentes setores da atividade econdmica e analisar as
relacdes sociais
de producéo.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

AMAZONIA

Aspectos fisico-geograficos

Ocupacéao e organizacao do espaco

Condicdes naturais, sociais e econbmicas: industrializacdo, comércio,
agropecudria, estrutura fundiaria

Conflitos urbanos e rurais: éxodo rural e reforma agraria

Transporte: ferrovias, rodovias e hidrovias

Urbanizacdo: Regibes Metropolitanas

Cidades: problemas sociais e ambientais

Extrativismo sustentavel e ecoturismo

Populacdes indigenas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificar os limites da Amazonia Internacional e da Amazénia Legal.

e Compreender os fatores historico-econdmicos que Ihe deram caracteristicas
proprias.

e |ldentificar e analisar as caracteristicas dos elementos da natureza.

e Identificar projetos que contribuiram para a devastacgéo.

e Identificar as relacbes entre a natureza e diferentes grupos sociais:
ribeirinhos, sociedades indigenas, garimpeiros, madeireiros e pecuaristas.

e Avaliar a qualidade de vida da regiéo.

e Reconhecer os problemas ambientais.

e Apontar solucdes para as questdes ambientais.

e Reconhecer as diferencas e as transformacdes que determinaram as varias
formas de uso e apropriacdo dos espacos agrario e urbano.

e Interpretar fatores que permitam explicar o impacto das novas tecnologias
no processo de desterritorializacdo da producéo industrial e agricola.

e |dentificar os diferentes setores da atividade econdmica e analisar as
relacdes sociais de producao.

OITAVO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS
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CONCEITOS RELEVANTES

Paises desenvolvidos, em desenvolvimento e subdesenvolvidos

Paises do Norte e Paises do Sul

Globalizagdo: Blocos econdmicos

Mudancgas Ambientais Globais

REGIONALIZACAO DA AMERICA

Posicdo geografica, astronbmica e area territorial

Regionalizacdo do continente americano

Relevo, clima, hidrografia, vegetacdo e mudancas ambientais

Evolucdo do povoamento

Transporte fluvial e hidrografia

Circulacéo, Transportes e Comunicacdes

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificar indicadores socioecondmicos do subdesenvolvimento.

e Analisar os indices de desenvolvimento dos paises, reconhecendo as
disparidades entre eles.

e Diferenciar a regionalizacdo do continente americano a partir dos critérios
fisicos e culturais.

e Relacionar o clima e a vegetacdo com o povoamento.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

AMERICA ANGLO-SAXONICA - ESTADOS UNIDOS E CANADA

Aspectos gerais

Poténcias econbmicas e tecnoldgicas

Tecnologia de ponta

Espacos industriais urbanos

A populacdo: movimentos migratérios, diversidade, indicadores sociais

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Identificar as poténcias econdmicas e tecnoldgicas.

e Localizar os principais aspectos da economia do Canada e dos EUA.

e |dentificar as causas que levaram ao solido desenvolvimento econdmico
desses paises.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

AMERICA DO NORTE

Caracteristicas gerais

Paises e cidades

A populacdo: movimentos migratorios, diversidade, indicadores sociais

Lutas e reforma agréaria

Desenvolvimento econdmico, politico e social: propostas de integracdo —
NAFTA e outros

AMERICA CENTRAL

Caracteristicas gerais

Ameérica Central continental

América Central insular

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificar e compreender aspectos politicos, sociais e econdmicos dos
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paises.

e Enumerar causas da dependéncia social, politica e econbmica a partir de
causas histéricas.

e Reconhecer a localizagdo e a divisdo do continente: América Central
continental e América Central insular.

e Reconhecer a distincdo entre Ameérica Latina e Anglo-Saxonica.

e Conhecer o quadro natural e relaciona-lo ao seu desenvolvimento
econbmico.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

AMERICA DO SUL

As diferencas entre paises

América Andina e Platina

Aspectos gerais

Integracdo politica econdbmica: propostas de integracdo — MERCOSUL e
outros

AMERICA LATINA

Formacao historica

Diversidades e contrastes entre os paises latinos

O espaco, o ser humano e as mudancas econdmicas recentes

Integracao politica e econbmica na América Latina

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificar aspectos gerais da América do Sul.

e Analisar os indices de desenvolvimento humano dos paises a fim de
perceber as disparidades entre eles.

e Identificar e compreender aspectos politicos, sociais e econdmicos da
Ameérica do Sul.

e Reconhecer a necessidade dos paises do MERCOSUL.

e Destacar as principais bacias hidrograficas e seu aproveitamento
econdmico.

e Identificar os antecedentes histéricos que explicam as caracteristicas
socioeconbmicas do presente.

e Analisar a influéncia dos paises desenvolvidos na economia latino-
americana

e Caracterizar os grupos que a formam em relacdo a politica, a economia e a
populacao.

NONO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

ORDEM MUNDIAL CONTEMPORANEA

Origem do capitalismo e socialismo

Guerra Fria

O mundo Po6s-Guerra

Revolucao Industrial e Revolucdo Técnico-Cientifica

Competicao pela lideran¢ga do mundo

A divisdo do mundo em blocos econdmicos

COMPETENCIAS/HABILIDADES
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e Compreender a organizacdo do mundo através de ordens que delega a
hegemonia mundial.

e Analisar o periodo denominado Guerra Fria como causa da competicéo pela
hegemonia do mundo.

e |dentificar os blocos econbmicos

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

EUROPA

Organizacao do espaco geografico europeu

Aspectos fisicos

Urbanizacao

Indicadores sociais e econdmicos e aspectos demogréficos

Europa Ocidental: economia e avancos tecnoldgicos

Unido Europeia e a crise da zona do Euro

Conflitos e tensdes na regiao do leste europeu

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Relacionar processos de formacgdo de territorios, producdo econbmica e
cultural das sociedades europeias.

e I|dentificar e localizar territérios da Europa no espaco mundial utilizando
mapas, imagens, fotos aéreas e outras representacoes.

e |dentificar semelhancas e diferencas em paisagens urbanas comparando
territorios, populacdes e regibes.

e Analisar o impacto das interven¢cdes humanas na organizacdo da sociedade
e do espaco geogréfico, por meio de estudo comparativo de indicadores
sociais e econdmicos.

e Correlacionar avanco tecnoldgico e produgcdo econdmica por meio de escrita
verbal.

e Elaborar a escrita de textos argumentativos sobre as causas dos conflitos e
tensées no leste europeu.

e Conceituar o Imperialismo discorrendo sobre o controle de influéncias na
politica, economia e expansao geografica da Europa Ocidental.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

ASIA

Antecedentes historicos

Diversidade natural

Problemas sociais e conflitos étnicos, culturais e religiosos

Diversidade econdmica: tecnologia de ponta, classica e dependente

Japdo, India e Tigres Asiaticos: aspectos naturais, populacdo e espaco
econdbmico

China: questdo demografica, producdo industrial, insercdo e expansdo no
mercado
internacional

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender que a Asia foi um continente marcado pela diversidade.

e Reconhecer as singularidades no que tange aos aspectos fisicos da Asia.

e Diferenciar os conflitos étnicos, religiosos e culturais.
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4° BIMESTRE

CONTEUDOS

AFRICA E OCEANIA

Neocolonialismo e descolonizac¢éo da Africa

Quadro natural, destruicdo das florestas e a desertificacdo do Continente
Africano

Subdesenvolvimento e contrastes econémicos da Africa

Dependéncia econdmica da Africa

O espaco natural da Oceania

Australia e Nova Zelandia: paises com desenvolvimento social e econdmico

Disputa internacional da Antartida e regides polares

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender os processos de colonizacdo e descolonizacdo do continente
africano e as consequéncias politicas, sociais e econbmicas apresentadas.

e Relacionar economias com tecnologia de ponta, classica e dependente.

e Diferenciar os conflitos étnicos, religiosos e culturais.

e Comparar os indicadores sociais e econdmicos com 0s aspectos
demograficos

GEOGRAFIA = 6° ANO

UNIDADES TEMATICAS

O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Identidade sociocultural

Relag8es entre os componentes fisico-naturais

HABILIDADES

(EFO6GEO1) Comparar modificacbes das paisagens nos lugares de
vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos.

(EFO6GEO2) Analisar modificacdes de paisagens por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para 0S povos originarios.

UNIDADES TEMATICAS

Conexoes e escalas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Relagdes entre os componentes fisico-naturais

HABILIDADES

(EFO6GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua relagdo com
a circulagdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes
climaticos.

(EFO6GEO4) Descrever o ciclo da &gua, comparando o
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escoamento superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo
0s principais componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrograficas e a sua localizacdo no modelado da superficie
terrestre e da cobertura vegetal.

(EFO6GEO5) Relacionar padrbes climaticos, tipos de solo, relevo e
formacdes vegetais.

UNIDADES TEMATICAS

Mundo do trabalho

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Transformacédo das paisagens naturais e antropicas

HABILIDADES

(EFO6GEO6) Identificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da
agropecuaria e do processo de industrializacao.

(EFO6GEOQ7) Explicar as mudangas na interacdo humana com a
natureza a partir do surgimento das cidades.

UNIDADES TEMATICAS

Formas de representacéo e pensamento espacial

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Fenbmenos naturais e sociais representados de diferentes maneiras

HABILIDADES

(EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas gréaficas e
numéricas dos mapas.

(EFO6GEO09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e
perfis topograficos e de vegetacdo, visando a representacdo de
elementos e estruturas da superficie terrestre.

UNIDADES TEMATICAS

Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Biodiversidade e ciclo hidrologico

Atividades humanas e dinamica climatica
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HABILIDADES

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacao
de terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriacdo dos
recursos hidricos (sistema de irrigacdo, tratamento e redes de
distribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interacfes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da biodiversidade local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso
das principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando
as transformacd6es nos ambientes urbanos.

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens
das praticas humanas na dinamica climéatica (ilha de calor etc.).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a base.
Org. A autora.

GEOGRAFIA = 7° ANO

UNIDADES TEMATICAS

O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Ideias e concepcdes sobre a formacdo territorial do Brasil

HABILIDADES

(EFO7GEO1) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de
comunicacdo, ideias e estereétipos acerca das paisagens e da
formacao territorial do Brasil.

UNIDADES TEMATICAS

Conexdes e escalas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Formacaéao territorial do Brasil

Caracteristicas da populacao brasileira

HABILIDADES
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(EFO7GEO2) Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e
populacionais na formacao socioeconOmica e territorial do Brasil,
compreendendo os confltos e as tensdes histéricas e
contemporaneas.

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos  que reconhecam as
territorialidades dos povos indigenas originarios, das comunidades
remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de
ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do campo e da
cidade, como direitos legais dessas comunidades.

(EFO7GEO4) Analisar a distribuicdo territorial da populacéo
brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de renda, sexo
e idade nas regides brasileiras.

UNIDADES TEMATICAS

Mundo do trabalho

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Producéao, circulacdo e consumo de mercadorias

Desigualdade social e o trabalho

HABILIDADES

(EFO7GEO5) Analisar fatos e situagdes representativas das
alteragcbes ocorridas entre o periodo mercantilista e o
advento do capitalismo.

(EFO7GEO06) Discutir em que medida a producao, a circulacdo e o
consumo de mercadorias provocam impactos ambientais, assim como
influem na distribuicdo de riquezas, em diferentes lugares.

(EFO7GEOQ7) Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e
comunicacdo na configuracéo do territério brasileiro.

(EFO7GEO8) Estabelecer relacdes entre os processos de
industrializacdo e inovagdo tecnoldégica com as
transformacdes socioecondmicas do territorio brasileiro.

UNIDADES TEMATICAS

Formas de representacéo e pensamento espacial

OBJETOS DE CONHECIMENTO

289



Mapas tematicos do Brasil

HABILIDADES

(EFO7GEOQ9) Interpretar e elaborar mapas tematicos e histéricos,
inclusive utilizando tecnologias digitais, com informacdes
demograficas e econbmicas do Brasil (cartogramas), identificando
padrdes espaciais, regionalizacdes e analogias espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de
setores e histogramas, com base em dados socioecondmicos das
regides brasileiras.

UNIDADES TEMATICAS

Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Biodiversidade brasileira

HABILIDADES

(EFO7GE11) Caracterizar dindmicas dos componentes fisico-naturais
no territério nacional, bem como sua distribuicdo e biodiversidade
(Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas
de Araucaria).

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservacdo existentes no
Municipio de residéncia e em outras localidades brasileiras, com base
na organizagdo do Sistema Nacional de Unidades de Conservagéo
(SNUCQC).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a base.
Org. A autora.

GEOGRAFIA -8 °ANO

UNIDADES TEMATICAS

O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Distribuicdo da populagcdo mundial e deslocamentos populacionais

Diversidade e dindmica da populacdo mundial e local

HABILIDADES

(EFO8GEO01) Descrever as rotas de dispersao da populacdo humana
pelo planeta e os principais fluxos migratorios em diferentes periodos
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da histéria, discutindo os fatores histéricos e condicionantes fisico-
naturais associados a distribuicdo da populacdo humana pelos
continentes.

(EFO8GEO2) Relacionar fatos e situacdes representativas da
historia das familias do Municipio em que se localiza a escola,
considerando a diversidade e os fluxos migratérios da populacéo
mundial.

(EFO8GEO3) Analisar aspectos representativos da dinamica
demografica, considerando caracteristicas da populacéo (perfil
etario, crescimento vegetativo e mobilidade espacial).

(EFO8GEO04) Compreender os fluxos de migracdo na América Latina
(movimentos voluntarios e forcados, assim como fatores e areas de
expulsao e atracao) e as principais politicas migratdrias da regido.

UNIDADES TEMATICAS

Conexoes e escalas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Corporacbes e organismos internacionais e do Brasil na ordem
econdmica mundial

HABILIDADES

(EFO8GEO5) Aplicar os conceitos de Estado, nacao, territorio,
governo e pais para o entendimento de conflitos e tensbes na
contemporaneidade, com destaque para as situacdes geopoliticas na
América e na Africa e suas multiplas regionalizaces a partir do pos-
guerra.

(EFO8GEO6) Analisar a atuacdo das organizagcdes mundiais nos
processos de integracdo cultural e econdmica nos contextos
americano e africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia,
marcas desses processos.

(EFO8GEO07) Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e
geopoliticos da ascensao dos Estados Unidos da América no cenario
internacional em sua posicéao de lideranca global e na relagdo com a
China e o Brasil.
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(EFO8GEO08) Analisar a situacdo do Brasil e de outros paises da
América Latina e da Africa, assim como da poténcia estadunidense
na ordem mundial do pés-guerra.

(EFO8GEO09) Analisar os padrfes econdmicos mundiais de producéo,
distribuicdo e intercAmbio dos produtos agricolas e industrializados,
tendo como referéncia os Estados Unidos da América e 0s paises
denominados de Brics (Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul).

(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e agcdes dos movimentos
sociais brasileiros, no campo e na cidade, comparando com outros
movimentos sociais existentes nos paises latino-americanos.

(EFO8GE11) Analisar areas de conflito e tensdes nas regides de
fronteira do continente latino-americano e o papel de organismos
internacionais e regionais de cooperagao nesses cenarios.

(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a importancia
dos organismos de integracdo do territério americano (Mercosul,
OEA, OEIl, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina, Aladi, entre
outros).

UNIDADES TEMATICAS

Mundo do trabalho

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Os diferentes contextos e 0s meios técnico e tecnolégico na producao

Transformacfes do espaco na sociedade urbano-industrial na América
Latina

HABILIDADES

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico na caracterizacdo dos tipos de trabalho e na economia
dos espacos urbanos e rurais da América e da Africa.

(EFO8GE14) Analisar os processos de  desconcentragéo,
descentralizagcao e recentralizacdo das atividades econdmicas a partir
do capital estadunidense e chinés em diferentes regides no mundo,
com destaque para o Brasil.

(EFO8GEL15) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da
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America Latina (Aquifero Guarani, Bacias do rio da Prata, do
Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens na Amazlnia e nos
Andes, entre outros) e discutir os desafios relacionados a gestdo e
comercializagdo da agua.

(EFO8GEL16) Analisar as principais problematicas comuns as grandes
cidades latino-americanas, particularmente aquelas relacionadas a
distribuicdo, estrutura e dinamica da populacdo e as condicbes de
vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a segregacao socioespacial em ambientes
urbanos da América Latina, com atencdo especial ao estudo de
favelas, alagados e zona de riscos.

UNIDADES TEMATICAS

Formas de representacéo e pensamento espacial

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e
Africa

HABILIDADES

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacao
cartografica para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modo de vida e usos e
ocupacao de solos da Africa e América.

(EFO8GE1L9) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geogréaficas com informacdes geogréaficas acerca da
Africa e América.

UNIDADES TEMATICAS

Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Identidades e interculturalidades regionais: Estados Unidos da América,
América espanhola e portuguesa e Africa.

Diversidade ambiental e as transformacfes nas paisagens na América
Latina

HABILIDADES

(EFO8GEZ20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da
América e da Africa no que se refere aos aspectos populacionais,
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urbanos, politicos e econdmicos, e discutir as desigualdades sociais e
econdbmicas e as pressfes sobre a natureza e suas riquezas (sua
apropriacdo e valoracdo na producédo e circulacdo), o que resulta na
espoliacdo desses povos.

(EFO8GEZ21) Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica no
contexto geopolitico, sua relevancia para os paises da América do Sul
e seu valor como éarea destinada a pesquisa e a compreensdo do
ambiente global.

(EFO8GEZ22) Identificar os principais recursos naturais dos paises da
América Latina, analisando seu uso para a producdo de matéria-
prima e energia e sua relevancia para a cooperacao entre 0s paises
do Mercosul.

(EFO8GE23) Identificar paisagens da Ameérica Latina e associa-
las, por meio da cartografia, aos diferentes povos da regidao, com
base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da
climatologia.

(EFO8GEZ24) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises
latino-americanos (como exploracdo mineral na Venezuela; agricultura
de alta especializacdo e exploracdo mineira no Chile; circuito da carne
nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da cana-de-aglcar em
Cuba; poligono industrial do sudeste brasileiro e plantacdes de soja no
centro-oeste; maquiladoras mexicanas, entre outros).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Org. A autora.

GEOGRAFIA -=9°ANO

UNIDADES TEMATICAS

O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

A hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura

Corporacgdes e organismos internacionais

As manifestac¢des culturais na formacao populacional

HABILIDADES

(EFO9GEO1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia
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europeia foi exercida em varias regides do planeta, notadamente em
situacdes de conflito, intervencdes militares e/ou influéncia cultural
em diferentes tempos e lugares.

(EFO9GEO02) Analisar a atuacao das corporacgdes internacionais e das
organizagdes econdmicas mundiais na vida da populacdo em relacéo
ao consumo, a cultura e a mobilidade.

EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestagcbes culturais de
minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade
cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as
diferencas.

(EFO9GEO4) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver
de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania, valorizando
identidades e interculturalidades regionais.

UNIDADES TEMATICAS

Conexdes e escalas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Integracdo mundial e suas interpretacdes: (globalizacdo e
mundializacdo

A divisdo do mundo em Ocidente e Oriente

Intercambios histéricos e culturais entre Europa, Asia e Oceania

HABILIDADES

(EFO9GEO5) Analisar fatos e situacdes para compreender a
integracdo mundial (econdmica, politica e cultural), comparando as
diferentes interpretacfes: (globalizacdo e  mundializacéo.
(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a importancia
dos organismos de integracdo do territério americano (Mercosul,
OEA, OEIl, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina, Aladi, entre
outros).

(EFO9GEO06) Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente
e Oriente com o Sistema Colonial implantado pelas poténcias
europeias.

(EFO9GEO7) Analisar os componentes fisico-naturais da
Eurasia e os determinantes historico-geograficos de sua
divisdo em Europa e Asia.
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(EFO9GEO08) Analisar transformacdes territoriais, considerando o
movimento de fronteiras, tensdes, conflitos e multiplas regionalidades
na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GEO09) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises
europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos populacionais,
urbanos, politicos e econdbmicos, e discutir suas desigualdades
sociais e econbmicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-
naturais.

UNIDADES TEMATICAS

Mundo do trabalho

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Transformacfes do espaco na sociedade urbano-industrial

Cadeias industriais e inovacdo no uso dos recursos naturais e
matérias-primas

HABILIDADES

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de industrializacdo na
producdo e circulacdo de produtos e culturas na Europa, na Asia e
na Oceania.

(EFO9GE11l) Relacionar as mudancas técnicas e cientificas
decorrentes do processo de industrializacdo com as transformacdes no
trabalho em diferentes regides do mundo e suas consequéncias no
Brasil.

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacdo as
transformagfes da producdo agropecuaria, a expansao do
desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro
em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producao agropecuaria na
sociedade urbano-industrial ante o problema da desigualdade
mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria-prima.

UNIDADES TEMATICAS

Formas de representacéo e pensamento espacial

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Leitura e elaboracdo de mapas tematicos, croquis e outras formas de
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representacado para analisar informacgdes geograficas

HABILIDADES

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores,
mapas tematicos e esquematicos (croquis) e anamorfoses
geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e
informacdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas mundiais.

(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com
base em informacdes populacionais, econémicas e socioambientais
representadas em mapas tematicos e com diferentes projecdes
cartogréficas.

UNIDADES TEMATICAS

Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Diversidade ambiental e as transformacfes nas paisagens na Europa,
na Asia e na Oceania

HABILIDADES

(EFO9GE16) Identificar e comparar diferentes dominios
morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.

(EFO9GEL17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de
ocupacao e usos da terra em diferentes regides da Europa, da Asia e
da Oceania.

(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de inovacao
e as consequéncias dos usos de recursos naturais e das diferentes
fontes de energia (tais como termoelétrica, hidrelétrica, edlica e
nuclear) em diferentes paises.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a base.

Org. A autora.
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ANEXO B — ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA — DIARIO DE
BORDO

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundacédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Roteiro de Observagéo em Sala de Aula

Diario de bordo Data:

Escola:

Professor (a):

Turma:

Numero de Alunos:

Ambiente fisico:

Planejamento de aulas;

Material didatico utilizados (livro didatico, textos, folhas fotocopiadas);
Recursos empregados (datashow, outros?);

Estratégias e metodologias utilizadas pelo (a) professor (a);
Descricao da Aula:

Interacdo em sala de aula;

Concepcao de linguagem do professor (a);

Atividades desenvolvidas:

Resposta e participacéo dos alunos nas atividades;
Resultados obtidos com a atividade.

Percepc¢éo da aprendizagem dos alunos

Resultado das avalia¢gdes — qual a maior nota, qual a menor, houve
recuperacdo como foi dado.

Linguagem Cartografica no Ensino de Geografia
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Org: Dourado e Mirandola, 2020.

ANEXO C - QUESTIONARIO APLICADO AS PROFESSORAS - Cartografia no

ensino de Geografia.

1-
2-
3-
4-

(
(
(
(

5-

6-

Servico Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Questionario destinado aos professores

Nome completo e nome da escola na qual leciona:

Idade:

Curso de formacao e Instituicdo de ensino superior em que se formou:

Fez alguma pés-graduacao?

) N&@o

) Mestrado

) Doutorado

) Outros

Se respondeu a questdo acima, qual instituicdo de ensino realizou a sua
pos-graduacao?

Suficiéncia dos contetdos cartograficos contemplados nas disciplinas de
geografia da sua formacédo em relacdo ao preparo para exercer a docéncia
nos conteudos relacionados a cartografia.

Se colocou insuficiente na questdo anterior, quais foram os fatores que

influenciaram serem insuficientes para a sua formacao cartografica no curso
superior de geografia?

( ) Professora (or) sem qualificacéao

( ) Professora (or) sem didatica ou metodologia de ensino em sala de aula
e nas saidas de campo

() O namero de disciplinas de cartografia ndo foram suficientes

( ) Dificuldades em aprender cartografia

() Outro:
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8- Vocé utiliza o livro didatico?
( ) Sim
( ) Nao

9- Em sua pratica em sala de aula, aponte as principais dificuldades
encontradas pelos alunos nas aulas de geografia relacionadas com a
cartografia:

) Escala

) Orientacéo

) Projecdes cartogréaficas
) Latitude/Longitude

(
(
(
(
() Leitura e interpretagdo de mapas
() Simbologias

( ) Todas as alternativas acima

(

) Nao ha dificuldades

10- Em sua compreenséo, de modo geral os alunos conseguem compreender 0s
elementos cartograficos associados aos conteudos de Geografia?

( )Sim

( ) Regular

( ) Nao

10-Na escola em que leciona, ha instrumentos suficientes como apoio no

ensino de Geografia?

( ) Sim
()

( ) Ha instrumentos diversos, mas néo suficientes para todos os alunos

11-Quais os materiais que podem ser utilizados na cartografia estdo presentes
na sua escola?

( ) Globo terrestre
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) Atlas

) Mapas

) Maquetes

) Livros especificos

) Materiais digitais

) Todas as opcgdes acima

) Todas as op¢des acima, menos materiais digitais
) A escola n&o possui 0s materiais

NN NN NN NN

13- Em sua experiéncia escolar, os professores possuem dificuldades e se sentem
inseguros em ensinar cartografia?

( )Sim

( )Néo

14- Se na questdo anterior respondeu sim, quais sdo as dificuldades e
insegurancgas dos professores na escola em ensinar cartografia?

( ) aformacédo no ensino superior

( ) afalta de materiais didaticos nas escolas
() insuficiéncia de conhecimento dos alunos
() o desinteresse de professores e alunos

( ) todas as alternativas listadas acima

( ) outro

15- E para vocé, quais sdo as suas dificuldades e insegurancas em ensinar
cartografia?

( ) a minha formagao no ensino superior

( ) afalta de materiais didaticos nas escolas

() insuficiéncia de conhecimento dos alunos

( ) o desinteresse dos alunos

( ) tenho dificuldades em ensinar os elementos cartograficos no ensino de
geografia

( ) todas as alternativas listadas acima

( ) outros

16- Vocé aborda os conhecimentos cartograficos no ensino da Geografia na
escola?

() Asvezes

17- De que modo a Cartografia esta presente nas suas aulas?

() como uma linguagem



302

) como um conteudo

) como uma linguagem e um contetdo
) como uma técnica

) outro

(
(
(
(

18- Quais materiais e metodologias vocé utiliza em suas aulas para ensinar
Cartografia?

() globo terrestre

( ) atlas

( ) mapas

() maquetes

() livros especificos
() materiais digitais

( ) todas alternativas acima
( )n&o utilizo materiais

19- Quais as tecnologias vocé conhece e aplica em sala de aula ou saida de
campo com o0s alunos?

( ) Conheco computadores

() Conheco e aplico aulas com computadores
( ) Conheco GPS

() Conheco e aplico aulas com GPS

( ) Todas as alternativas acima

() Nenhuma alternativa acima

() Nao utilizo instrumentos tecnolégicos

20- Vocé sabe o que é geotecnologias?

( ) Sim
( ) Néo

21- Se respondeu sim na questao anterior, Qual/quais foram o/os instrumentos que
voceé utilizou?

( ) Computadores

( ) GPS

( ) SIGS

( ) Todas as alternativas

( ) Nenhuma das alternativas

22- Ja ouviu falar de GPS?

( ) Sim
( ) Néo

23- Vocé ja manuseou algum aparelho ou programa de GPS?
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( ) Sim
( ) Néao
24- Ja ouviu falar de Google Earth?

( )Sim
( ) Néo

25- j4 utilizou o Google Earth?

() Sim, ja utilizei para mim

() Sim, ja utilizei em atividades com os alunos
() As duas alternativas anteriores

() Nunca utilizei

26- Se colocou as alternativas que utilizou o Google Earth ou GPS com atividades
com os alunos, nos conte qual atividade aplicou?

27- A escola oferece acesso a esses tipos de tecnologias?

( ) Sim
( ) Néo

28- Quais dessas linguagens cartograficas vocé utiliza no conteudo de cartografia
na geografia em sala de aula?

) mapas e atlas

) gréficos, climogramas, tabelas, blocos diagramas,
) imagens de satélite, fotos no ensino de geografia
) nenhuma das alternativas

(
(
(
(

29- Quais as principais vantagens de utilizar a linguagem cartografica

() os alunos ficam mais interessados

( ) os alunos conseguem comparar varios assuntos

( ) os alunos entendem que a linguagem cartogréafica pode auxiliar no
entendimento de ( ) todos os conteudos, inclusive o ligados a parte econdmica e
humana da geografia

( ) os alunos passam a compreender que muitas linguagens trabalhadas na
geografia e também sao linguagens de outras ciéncias

30- Qual dos temas relacionados a Cartografia que vocé considera ter maior
dificuldade de trabalhar em sala de aula?

() NocdOes de escala e proporcionalidade
( ) Fusos horarios

( ) Projec@es cartogréficas

( ) Latitude e longitude

( ) Outros
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ANEXO D - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES - O uso das TICs
na educacado durante a pandemia do coronavirus (COVID-19)

Servico Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundacé&o Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Questionario destinado aos professores

Endereco de e-mail

1- Nome

2- ldade

3- Formacéao/Curso

4- Instituicdo em que se formou

5- Cursos de atualizacao

6- Instituicdo em que no momento é professor (a)

7- Turmas/Ano/Série e curso que ministra aula

8- Vocé sabe o0 que séo as TICs (Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo)?
( ) Sim

( ) Néo

9-Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, o que vocé entende por TICs?

10-Foi implantada alguma plataforma de ensino a distancia na instituicdo em que

trabalha? Se sim, quais?

11- Ja havia utilizado alguma plataforma de ensino a distancia em outro periodo
fora da pandemia global de coronavirus?

( )Sim
( ) Nao

12- Caso tenha respondido sim na questdo anterior, quais plataformas e nomes
das escolas em que se encontrava trabalhando?
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13- Possui computador em casa?

( ) Sim
( ) Néo

14-Caso tenha respondido sim na questéo anterior, seu computador € individual ou
de uso de toda a familia?

15- Possui internet em casa?

( )Sim
( ) Néao

16- No ensino a distancia, vocé esta seguindo quais documentos Oficiais do MEC
para o ensino?

() Nova BNCC
( ) Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul
( ) Ambas

17-Caso esteja utilizando um documento diferente da questédo anterior especifique
aqui:

18- Estéo relacionando os conteudos dos documentos de ensino do MEC com a
pandemia de coronavirus?

( ) Sim
( ) Néo

19- Se conhece plataformas on-line e esta utilizando, quais as dificuldades e
desafios que encontrou ou tem em utilizar essas novas ferramentas?

() Acesso a internet e computador
( ) Tenho dificuldades em usar tecnologias
() Ambas as opg¢des acima

20- Caso tenha uma dificuldade diferente das listadas na questdo anterior,
especifique aqui:

21- Tiveram tempo necessario para se preparar em dar aulas a distancia?

( ) Sim

( ) Nao

22- Esta trabalhando no mesmo horario que fazia no trabalho?

( ) Sim
( ) Néo
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23- Aumentou ou diminuiu as horas de trabalho?

() Aumentou
() Diminuiu
() Continuo trabalhando equivalente as mesmas horas que trabalhava na escola

24- Como os alunos estao lhe dando com o ensino a distancia?

() Encontram-se com dificuldades com acesso a computador e internet
() N&o estéo tendo dificuldades

25- Caso tenha uma resposta diferente das listadas na questdo anterior,
especifique aqui:

26- Todos os alunos das suas turmas possuem computador, celular e internet em
casa?

( ) Sim
( ) Néo

27- E quem n&o possui como estéo realizando as atividades?

( ) Estao utilizando o celular
( ) Estéo utilizando o computador e internet na casa de familia/amigos

28- Caso tenha uma resposta diferente das listadas na questdo anterior
especifique aqui:

29- Quais plataformas e estratégias de ensino a distancia foram adotadas na
escola para que todos possam continuar estudando durante o periodo em que nao
podem sair de casa devido a pandemia de coronavirus?

30- O formato das atividades e planejamentos feitos a distancia € bastante
diferente das realizadas em sala de aula? Aponte as diferencas que encontrou?

31- Aponte as dificuldades encontradas pelos alunos com essas ferramentas de
ensino a distancia?

N&o possuem internet e computador

N&o sabem utilizar as ferramentas

()
()
( ) Ambas as opg¢des acima
() Nao hé dificuldades

32- Caso tenha uma resposta diferente das listadas acima, especifique aqui:

33- Como esta sendo trabalhar, cuidar da casa, dos filhos, tudo em um mesmo
ambiente em meio a pandemia de coronavirus?
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( ) Estou tendo dificuldade
() Néo estou tendo dificuldade

34- Caso tenha respondido a alternativa 1 na questdo anterior, especifique qual
dificuldade:

35- Como esta sendo a posicéo dos pais dos alunos com os professores e a escola
nesse periodo de pandemia de coronavirus? Passou alguma dificuldade com
algum (s) desses pais?

() Sim, tive problemas com pais de alunos
() Néo tive problemas com pais de alunos

36- Caso tenha respondido a alternativa 1 na questdo anterior, especifique qual
dificuldade:

37- Quais vantagens e desvantagens do ensino & distancia?

38- Aproxima ou distancia?

() Aproxima
( ) Distancia

39- Quais as vantagens em aprender novas tecnologias?

() Eu me sinto atualizada e gosto de usar tecnologias

() Nos dias atuais é necessario saber utilizar as tecnologias
() Ambas as alternativas acima

() Nao vejo vantagem em aprender novas tecnologias

40- Caso tenha uma resposta diferente das listadas na questdo anterior especifique
aqui:
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ANEXO E - Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades da
disciplina de Geografia na Base Nacional Comum Curricular

GEOGRAFIA = 6° ANO

UNIDADES TEMATICAS

O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Identidade sociocultural

Relag8es entre os componentes fisico-naturais

HABILIDADES

(EFO6GEO1) Comparar modificacbes das paisagens nos lugares de
vivéncia e 0s usos desses lugares em diferentes tempos.

(EFO6GEO2) Analisar modificacdes de paisagens por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para 0S povos originarios.

UNIDADES TEMATICAS

Conexdes e escalas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Relacfes entre os componentes fisico-naturais

HABILIDADES

(EFO6GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua relacdo com
a circulacédo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes
climaticos.

(EFO6GEO4) Descrever o ciclo da agua, comparando o
escoamento superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo
0s principais componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrograficas e a sua localizacdo no modelado da superficie
terrestre e da cobertura vegetal.

(EFO6GEO5) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e
formacdes vegetais.

UNIDADES TEMATICAS

Mundo do trabalho

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Transformacé&o das paisagens naturais e antropicas

HABILIDADES

(EFO6GEO6) Identificar as  caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da




agropecuaria e do processo de industrializacao.

(EFO6GEOQO7) Explicar as mudancas na interacdo humana com a
natureza a partir do surgimento das cidades.

UNIDADES TEMATICAS

Formas de representacdo e pensamento espacial

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Fenbmenos naturais e sociais representados de diferentes maneiras

HABILIDADES

(EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e
numéricas dos mapas.

(EFO6GEO09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e
perfis topograficos e de vegetacdo, visando a representacdo de
elementos e estruturas da superficie terrestre.

UNIDADES TEMATICAS

Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Biodiversidade e ciclo hidrolégico

Atividades humanas e dinamica climéatica

HABILIDADES

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagao
de terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriacdo dos
recursos hidricos (sistema de irrigacdo, tratamento e redes de
distribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interagfes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da biodiversidade local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso
das principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando
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as transformacdes nos ambientes urbanos.

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens
das préaticas humanas na dindmica climatica (ilha de calor etc.).
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ANEXO F — Conteudos e Competéncias/Habilidades de Geografia no Ensino

Fundamental no Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul

Geografia
Primeiro Ano
1° BIMESTRE
CONTEUDOS
A CRIANCA E AS NOCOES DE TEMPO E LATERALIDADE
Antigo/novo
Manha/tarde/noite

Ontem/hoje/amanha/semana/més/ ano

Em cima/em baixo, perto/longe, direito/esquerdo

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Estabelecer compara¢des observando imagens antigas e novas.

e |dentificar relacdes de tempo e distancia em atividades cotidianas

e Apontar mudancas ocorridas em diferentes tempos a partir da observacao
do seu dia-a-dia.

e |dentificar pontos de referéncia (esquerda /direita, em cima/em baixo,
perto/longe) a partir de
situacdes concretas.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

A CRIANCA E O ESPACO MAIS PROXIMO

Identidade pessoal

Convivio social

Relacdes pessoais e familiares

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Participar de tarefas grupais que possibilitem perceber o eu e o outro em
diferentes grupos, espacos e tempos.

e Reconhecer a existéncia das regras sociais de convivéncia.

e Elaborar e praticar regras de convivéncia dentro e fora da sala de aula.

e Entender sobre a necessidade das regras de convivéncia nos grupos de
convivio.

e |dentificar as relacbes de parentesco mais simples.

e Perceber os diferentes tipos de familias.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS
A CRIANCA E OS MEIOS DE TRANSPORTES
A Cidade
O Campo

Tipos de meios de transporte

O transito: na sala de aula, na escola e nas ruas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer atitudes positivas no transito da sala de aula e do espaco
escolar

e |dentificar o itinerario de locomocao de um lugar a outro dentro da sala de
aula.




e |dentificar os meios de transporte usados pela comunidade

e Observar sinais e placas de transito, no caminho de casa até escola

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

A CRIANCA E O ESPACO PROXIMO

Diferentes tipos de moradias

Moradia por fora e por dentro

Os materiais e a constru¢do de moradias

As moradias no passado e na atualidade

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Comparar e diferenciar moradias antigas e atuais.

e Representar moradias por meio de desenhos, croquis e maquetes.

e |dentificar diferentes tipos de moradias.

e |dentificar os limites entre os coOmodos da casa, e desta com 0s vizinhos.

SEGUNDO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

O ESPACO DA CRIANCA

Paisagem local

Espaco e moradia

Localizacao e bairro

O transito no caminho para a escola e no bairro

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Observar a paisagem local: vegetacao, relevo, rios e construcoes

e Construir o conceito de paisagem.

e Observar a paisagem local.

e Reconhecer as transformacdes ocorridas na paisagem local.

e Localizar a escola no espaco local.

e Relatar atitudes observadas no transito a caminho para escola.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

APAISAGEM E SUAS TRANSFORMACOES

Paisagem natural

Paisagem humanizada

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Registrar informacdes sobre as transformacdes das paisagens.

e Diferenciar os componentes da paisagem local.

e Registrar fatos geograficos relacionados ao meio em que vive.

e Identificar o trabalho como fator principal na transformacéo das paisagens e

na construcao do espaco geogréfico.

e Reconhecer que o ser humano transforma as paisagens para construir

cidades.

e Demonstrar atitude de respeito em relacdo ao espaco de vivéncia.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS
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ESPACOS PROXIMOS DA CRIANCA

Sinais de transito

Sinalizac&o das ruas

Servi¢os publicos

Localizacao (endereco)

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer que a rua € um espaco de circulacado, trabalho e lazer.

e Compreender a importancia dos sinais de transito na organizacao espacial.

e | ocalizar a residéncia por meio de endereco.

e Reconhecer a importancia das ruas e avenidas na organizacédo do espaco.

e Construir o conceito de gquarteir&o.

e Identificar semelhancas e diferencgas entre ruas.

e |dentificar as diferentes profissbes em seu quarteirdo e bairro

e |dentificar algumas regras de sinalizag&o de transito existente em seu bairro
e a funcao.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

NOCOES DE LOCALIZACAO E REPRESENTACAO

Escola

Espaco escolar

Localizacao da escola

Profissionais da escola

Preservacdo do espaco

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Identificar fatos geograficos relacionados ao meio em que vivem.

e Compreender que a escola faz parte da sociedade.

e |dentificar as diferentes profissbes em sua escola.

e Reconhecer e valorizar os profissionais da escola.

e Reconhecer a escola como espaco de vivéncia.

e Reconhecer a distribuicdo espacial da sala de aula e seus elementos.

e Demonstrar por meio de desenhos alguns objetos da sala de aula a partir de
varios angulos

e Interpretar legendas, simbolos e cores.

e Reconhecer a importancia de preservar o ambiente escolar.

TERCEIRO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

RELACOES SOCIO-ESPACIAIS

O aluno e sua turma na escola

Paisagem do quarteirdo da escola

Modo de viver e trabalho

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Demonstrar atitude de cordialidade em sala de aula e na escola.

e Diferenciar as atividades diarias, percebendo-as ndo como uma sucessao de
eventos automaticos, mas vinculadas a um contexto significativo (a vivéncia).

e |dentificar atividades profissionais importantes no cotidiano do aluno.

e Reconhecer a importancia do trabalho e suas relagbes sociais e
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econdmicas.

e Estabelecer relacbes entre trabalho e salério.

e Relacionar o trabalho a transformacéo do espaco geografico.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

CONHECENDO O LUGAR DE VIVENCIA

Local de convivéncia

Relacdo homem/natureza na localizac&o do bairro e organizacdo do espaco

As mudancas ocorridas no espaco local

Organizacgéo dos lugares

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Demonstrar interesse na organiza¢ao dos lugares e dos espacos locais.

e Representar diversos espacos, através de desenho, planta e croqui.

e Observar lugares de posicoes diferentes

e Relacionar as transformacdes da natureza no bairro com o seu
desenvolvimento.

e Relacionar a importancia do saneamento basico a qualidade de vida.

e Reconhecer a necessidade de reduzir o lixo e reaproveitar 0s materiais.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

LOCALIZACAO DO ESPACO NO MUNICIPIO

Representacdo de diversos espacos

Observacao dos lugares de diferentes posicoes

Mapeamento do caminho da Escola

O Transito nas proximidades da escola

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Construir percurso de casa para a escola e outros, a partir de referéncias.

e Localizar o bairro no mapa do municipio.

e Construir graficos de barras sobre aspectos especificos do bairro estudado.

eReconhecer e caracterizar os aspectos fisicos do bairro: vegetacao, relevo e
hidrografia.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

PAISAGEM

A paisagem e seu significado

Elementos da paisagem

Espaco rural e urbano

Paisagem natural e geografica

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer semelhancas e diferencas entre area rural e urbana.

e |dentificar diferencas e semelhancgas na paisagem do meio urbano.

e Associar profissbes/servigcos as diferentes areas urbanas.

QUARTO ANO

1° BIMESTRE
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CONTEUDOS

INICIACAO A CARTOGRAFIA

Mapas e plantas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer a importancia dos mapas, plantas e legendas.

e Elaborar legendas simples.

e |dentificar elementos de um mapa.

e Interpretar legendas, simbolos, cores e escala.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

ESPACO DO MUNICIPIO

Localizacao

Limites e fronteiras

Planta e mapa do municipio

Espacos urbano e rural do municipio

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificar diferentes tipos de espa¢os do municipio.

e |ocalizar no mapa: o municipio, o estado, o pais e o continente.

e |dentificar no mapa limites entre os municipios vizinhos de seu préprio
municipio.

e Diferenciar conceitos de fronteiras e limites.

e Elaborar mapas do municipio.

e |dentificar funcdes do espaco urbano e rural.

e Caracterizar principais aspectos fisicos do municipio.

e Confeccionar mapa do municipio com pontos cardeais e simbolos da
convencao cartografica.

e Diferenciar espaco urbano e rural, identificando seus elementos naturais e
artificiais.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

QUADRO NATURAL DO MUNICIPIO

Formacao e transformacédo do relevo

Relevo e agropecuaria

Importancia e preservacao dos rios

Paisagens vegetais e suas mudancas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer que a atividade da agropecuaria transforma o relevo.

e Reconhecer a importancia dos rios.

e Relatar as mudancas ocorridas na paisagem do municipio e do estado.

e |dentificar as diferentes formas de relevo do estado.

e Reconhecer que as formas de relevo sao resultados da acdo de diversos
elementos.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

ECONOMIA E TRABALHO NO MUNICIPIO

Urbanizacao
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O trabalho humano

Atividades econdbmicas

Setores de economia

Atividades turisticas do municipio e estado

Modo de vida social e econdmica de grupos indigenas e afrodescendentes da
regiao

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Relacionar trabalho humano aos setores da economia.

e Valorizar as atividades turisticas do municipio e do estado.

e Reconhecer a atividade turistica como fonte econdémica e de lazer

e Identificar os tipos de trabalho nas diferentes atividades econémicas.

e Localizar a concentracdo de etnias indigenas no estado.

e |dentificar a localizacdo da populacéo afrodescendente no estado.

QUINTO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

LOCALIZACAO DOS POVOS FORMADORES DE MATO GROSSO DO SUL

Populacéo indigena

Os africanos no Brasil e no Estado

Povos de linguas e costumes diferentes

Localizacao dos imigrantes no estado

Crescimento demografico

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Valorizar a cultura indigena e africana como parte da cultura sul-mato-
grossense.

Reconhecer a importancia da miscigenacao e da diversidade cultural em Mato
Grosso do Sul.

Reconhecer o processo de desaparecimento e/ou a reducdo dos indigenas
associados a modificacdo e destruicdo das paisagens.

Caracterizar o setor agropecuario de Estado de Mato Grosso do Sul.

Caracterizar a industria, o comércio, o transporte e as comunica¢cfes do
Estado de Mato Grosso do Sul.

Valorizar a atividade turistica do Estado de Mato Grosso do Sul.

Reconhecer a atividade turistica como fonte econdmica.

Reconhecer, ao longo da histéria, as mudancas culturais no espaco brasileiro.

2° BIMESTRE

CONTEUDO

QUADRO NATURAL DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

Atividades extrativistas e degradacao do solo

Relevo e ocupacdo humana

Hidrografia e energia

Condicoes climaticas e agricultura

Flora e Fauna

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer os rios como fonte de energia, havegacao e lazer.

e Compreender que a agricultura depende das condi¢des climaticas.

e Reconhecer a relacdo entre fauna e flora de Mato Grosso do Sul.
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e |dentificar o Pantanal como importante ecossistema no estado, no pais e no
mundo.

e Relacionar a degradacdo do solo sul-mato-grossense com a atividade
extrativista.

e Diferenciar os tipos de extrativismo.

e Identificar os rios e as bacias hidrograficas como elementos formadores da
paisagem.

e Debater sobre o impacto ambiental que as indUustrias podem causar.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

O BRASIL E SUAS REGIOES

Norte

Nordeste

Centro-Oeste

Sudeste

Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Identificar nas regides brasileiras espacos relacionados a agricultura,
pecuaria e industria.

e Reconhecer as causas do crescimento demografico em cada regiao.

e |dentificar os tipos de trabalho nas diferentes atividades econdmicas.

e Destacar as principais caracteristicas de cada regido.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

DO CONTINENTE AO ESTADO

O espaco terrestre e suas representacoes

O planisfério e continentes

Coordenadas geogréficas

Localizacao de Mato Grosso do Sul no Brasil e no Planeta Terra

Nocdes de fusos horarios

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Representar o espaco terrestre.

e |dentificar os continentes.

e Localizar um ponto qualquer da Terra através das coordenadas geograficas.

e Localizar o Estado de Mato Grosso do Sul no mapa do Brasil e no globo
terrestre.

e Compreender as mudancas de horarios nas diversas partes da Terra.

e Relacionar a evolucdo das técnicas cartogréficas e o aperfeicoamento dos
instrumentos de navegacao com 0s objetivos expansionistas e de conquistas.

e Ler e interpretar dados de um gréfico.

e Ler e localizar diferentes informacdes em mapas diversos.

SEXTO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

INTRODUCAO A GEOGRAFIA

Historia da Geografia
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Orientacdo: pontos cardeais, colaterais e formas diversas de localizacao

Coordenadas geogréficas: linhas imaginarias e Hemisférios terrestres

Movimentos da Terra: Translacdo e Rotacao

Fusos horarios

Cartografia: elementos de um mapa e tipos de mapas e escala geogréfica

Espaco Natural e Geogréfico

O UNIVERSO

Origem

Sistema Solar

Os Planetas

O Planeta Terra e sua evolucao geoldgica (Deriva continental e Tectdnica de
placas)

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Conceituar a geografia considerando seu contexto historico.

e Reconhecer e/ou empregar linguagem cientifica (simbolos e
representacdes) relativa a Terra e ao sistema solar.

e Analisar argumentos que refutam ou aceitam conclusdes apresentadas
sobre caracteristicas do Planeta Terra.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

A LITOSFERA

Formacéao do Planeta Terra

A estrutura interna e externa da Terra

O relevo terrestre e suas formas fundamentais

Os agentes formadores e modificadores do relevo

Estrutura geoldgica de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a evolucdo da Terra a partir das eras geoldgicas.

e Diferenciar as formas de relevo da superficie da Terra.

e Compreender a formacéo do solo e sua ocupacéo.

e Observar formas de relevo percebendo as diferencas.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

HIDROSFERA

As aguas continentais (rios, lagos)

Hidrografia do Brasil

Aguas subterraneas

O relevo submarino

Oceanos e Mares

Hidrografia de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a importancia da dgua para o mundo.

e Reconhecer a importancia econémica das aguas dos oceanos e mares.

e Localizar as principais bacias hidrogréaficas do Brasil com seus respectivos
ros.

e Reconhecer a importancia das aguas subterraneas.
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4° BIMESTRE

CONTEUDOS

ATMOSFERA (CLIMA E VEGETACAO)

Fendmenos atmosféricos

O tempo e o clima

Formacdes vegetais

Relacfes entre clima e vegetacao

Massas de ar

Estacdes do ano

Climatologia de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer que os fendmenos naturais tém influéncia no cotidiano da
populacao.

e Relacionar os climas as formacgdes vegetais.

e Localizar os principais tipos climaticos, caracterizando-os.

e Compreender as alteracdes climaticas que ocorrem devido aos fenbmenos
naturais ou criadas pelo homem.

SETIMO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

A FORMACAO DO TERRITORIO BRASILEIRO

Localizacao geografica e extensao territorial

Limites, fronteiras e regionalizacao

Indicadores econdmicos e desigualdades sociais

Quadro econdmico e social Indigena e Afro-Brasileiro

Acdo dos seres humanos sobre a natureza/diferentes tecnologias e as
alteracdes no ambiente

POPULACAO — CRESCIMENTO E CONDICOES SOCIOECONOMICAS

Populacao absoluta e calculos estimativos

Populacao relativa

A populacdo brasileira: movimentos migratorios, diversidade, indicadores
sociais

Populacdo Afro-Brasileira e Indigena

Populacao de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Localizar o Brasil no mapa dasAméricas.

e Compreender que a organizacdo do espaco é fruto das desigualdades
sociais.

e Reconhecer as contradi¢cdes naturais das regides do Brasil.

e Relacionar sociedade e natureza, reconhecendo suas interacbes na
organizacdo do espaco, em diferentes contexto histérico-geograficos.

e Relacionar as implicacbes socioambientais do uso das tecnologias em
diferentes contextos histérico-geograficos.

e Correlacionar a dinamica dos fluxos populacionais a organiza¢ao do espaco
geografico.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS
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REGIONALIZACAO DO ESPACO BRASILEIRO

- Regionalizacdo Geoecondmica - Centro-Sul

Condicdes naturais, sociais e econbmicas: industrializagcdo, coméercio,
agropecudria, estrutura fundiaria

Transporte: ferrovias, rodovias e hidrovias

Contrastes sOcio-espaciais

O centro da economia capitalista do Brasil

Conflitos urbanos e rurais (éxodo rural e reforma agraria)

Urbanizacao: Regides Metropolitanas

Cidades: problemas sociais e ambientais

Geografia de Mato Grosso do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Caracterizar os contrastes socio-espaciais da Regido Centro-Sul.

e Identificar diferencas entre o Centro-Sul e as outras regides.

e Reconhecer que as diferencas sao resultantes da relacdo entre a sociedade
e a natureza

e Reconhecer que essa regido € o centro industrial mais urbanizado e
populoso do pais.

e |dentificar caracteristicas geoecondmicas.

e Reconhecer as diferencas e as transformacdes que determinaram as varias
formas de uso e apropriacdo dos espacos agrario e urbano.

e Interpretar fatores que permitam explicar o impacto das novas tecnologias
no processo de desterritorializacdo da producédo industrial e agricola.

e |dentificar os diferentes setores da atividade econdmica e analisar as
relacdes sociais de producao.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

NORDESTE

Aspectos fisico-geograficos

A ocupacao e organizacao do espaco no Brasil colénia e nos dias atuais

O papel do Nordeste no sistema capitalista brasileiro

Condi¢Bes naturais, sociais e econbmicas: industrializacdo, comércio,
agropecuaria,
estrutura fundiaria

As subdivisdes nordestinas

Atividades turisticas

Conflitos urbanos e rurais (éxodo rural e reforma agraria)

Transporte: ferrovias, rodovias e hidrovias

Urbanizacdo: Regibes Metropolitanas

Cidades: problemas sociais e ambientais

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer os fatores histdrico-econdmicos que deram caracteristicas
proprias para
essa regido.

e |dentificar e localizar as sub-regibes.

e Analisar as relacdes entre 0os elementos da natureza e destes com os seres
humanos.

e Compreender a importancia das relacdes sociais na producdo e organizagao
do espaco.
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e |dentificar as causas das migracoes.

e Avaliar a qualidade de vida da regiéo.

e Reconhecer 0s problemas ambientais.

e Apontar solugdes para as questdes ambientais.

e Reconhecer as diferencas e as transformacdes que determinaram as varias
formas de uso e apropriacdo dos espacos agrario e urbano.

e Interpretar fatores que permitam explicar o impacto das novas tecnologias
no processo de desterritorializacdo da producéo industrial e agricola

e |dentificar os diferentes setores da atividade econdbmica e analisar as
relacées sociais
de producéo.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

AMAZONIA

Aspectos fisico-geograficos

Ocupacao e organizacao do espaco

Condi¢bes naturais, sociais e econbmicas: industrializacdo, comércio,
agropecuaria, estrutura fundiaria

Conflitos urbanos e rurais: éxodo rural e reforma agraria

Transporte: ferrovias, rodovias e hidrovias

Urbanizacdo: Regibes Metropolitanas

Cidades: problemas sociais e ambientais

Extrativismo sustentavel e ecoturismo

Populacdes indigenas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Identificar os limites daAmazonia Internacional e daAmazonia Legal.

e Compreender os fatores historico-econdmicos que Ihe deram caracteristicas
proprias.

e |dentificar e analisar as caracteristicas dos elementos da natureza.

e |dentificar projetos que contribuiram para a devastacao.

e Identificar as relacbes entre a natureza e diferentes grupos sociais:
ribeirinhos, sociedades indigenas, garimpeiros, madeireiros e pecuaristas.

e Avaliar a qualidade de vida da regiéo.

e Reconhecer 0s problemas ambientais.

e Apontar solucdes para as questbes ambientais.

e Reconhecer as diferencas e as transformacdes que determinaram as varias
formas de uso e apropriacdo dos espac¢os agrario e urbano.

e Interpretar fatores que permitam explicar o impacto das novas tecnologias
no processo de desterritorializacdo da producédo industrial e agricola.

e |dentificar os diferentes setores da atividade econdmica e analisar as
relacbes sociais de producao.

OITAVO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

CONCEITOS RELEVANTES

Paises desenvolvidos, em desenvolvimento e subdesenvolvidos

Paises do Norte e Paises do Sul
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Globalizacdo: Blocos econbmicos

Mudancgas Ambientais Globais

REGIONALIZACAO DA AMERICA

Posicdo geografica, astronbmica e area territorial

Regionalizacdo do continente americano

Relevo, clima, hidrografia, vegetacdo e mudancas ambientais

Evolugéo do povoamento

Transporte fluvial e hidrografia

Circulacéo, Transportes e Comunicacdes

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificar indicadores socioecondmicos do subdesenvolvimento.

e Analisar os indices de desenvolvimento dos paises, reconhecendo as
disparidades entre eles.

e Diferenciar a regionalizagdo do continente americano a partir dos critérios
fisicos e culturais.

e Relacionar o clima e a vegetagdo com o povoamento.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

AMERICA ANGLO-SAXONICA - ESTADOS UNIDOS E CANADA

Aspectos gerais

Poténcias econdmicas e tecnoldgicas

Tecnologia de ponta

Espacos industriais urbanos

A populacdo: movimentos migratérios, diversidade, indicadores sociais

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificar as poténcias econbmicas e tecnoldgicas.

e Localizar os principais aspectos da economia do Canada e dos EUA.

e Identificar as causas que levaram ao soélido desenvolvimento econémico
desses paises.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

AMERICA DO NORTE

Caracteristicas gerais

Paises e cidades

A populacdo: movimentos migratérios, diversidade, indicadores sociais

Lutas e reforma agréaria

Desenvolvimento econdémico, politico e social: propostas de integracdo —
NAFTA e outros

AMERICA CENTRAL

Caracteristicas gerais

América Central continental

Ameérica Central insular

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificar e compreender aspectos politicos, sociais e econdmicos dos
paises.

e Enumerar causas da dependéncia social, politica e econémica a partir de
causas histéricas.
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e Reconhecer a localizacdo e a divisdo do continente: América Central
continental e América Central insular.

e Reconhecer a distingdo entre América Latina e Anglo-Saxonica.

e Conhecer o quadro natural e relaciond-lo ao seu desenvolvimento
econbmico.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

AMERICA DO SUL

As diferencas entre paises

América Andina e Platina

Aspectos gerais

Integracdo politica econdbmica: propostas de integracdo — MERCOSUL e
outros

AMERICA LATINA

Formacao historica

Diversidades e contrastes entre os paises latinos

O espacgo, 0 ser humano e as mudancgas econémicas recentes

Integracao politica e econbmica nha América Latina

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Identificar aspectos gerais da América do Sul.

e Analisar os indices de desenvolvimento humano dos paises a fim de
perceber as disparidades entre eles.

e Identificar e compreender aspectos politicos, sociais e econdmicos da
Ameérica do Sul.

e Reconhecer a necessidade dos paises do MERCOSUL.

e Destacar as principais bacias hidrograficas e seu aproveitamento
econbmico.

e Identificar os antecedentes histéricos que explicam as caracteristicas
socioeconbmicas do presente.

e Analisar a influéncia dos paises desenvolvidos na economia latino-
americana

e Caracterizar os grupos que a formam em relacéo a politica, a economia e a
populacao.

NONO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

ORDEM MUNDIAL CONTEMPORANEA

Origem do capitalismo e socialismo

Guerra Fria

O mundo Pés-Guerra

Revolucéo Industrial e Revolucdo Técnico-Cientifica

Competicdo pela lideranca do mundo

A divisdo do mundo em blocos econdmicos

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a organizacdo do mundo através de ordens que delega a
hegemonia mundial.

e Analisar o periodo denominado Guerra Fria como causa da competicdo pela
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hegemonia do mundo.

e |dentificar os blocos econdbmicos

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

EUROPA

Organizac¢do do espaco geografico europeu

Aspectos fisicos

Urbanizacao

Indicadores sociais e econdbmicos e aspectos demograficos

Europa Ocidental: economia e avancos tecnolégicos

Unido Europeia e a crise da zona do Euro

Conflitos e tensdes na regido do leste europeu

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Relacionar processos de formacéo de territorios, producdo econbmica e
cultural das sociedades europeias.

e Identificar e localizar territérios da Europa no espaco mundial utilizando
mapas, imagens, fotos aéreas e outras representacoes.

e |dentificar semelhancas e diferencas em paisagens urbanas comparando
territorios, populacdes e regibes.

e Analisar o impacto das intervencdes humanas na organizacao da sociedade
e do espaco geografico, por meio de estudo comparativo de indicadores
sociais e econdmicos.

e Correlacionar avanco tecnolégico e producédo econdémica por meio de escrita
verbal.

e Elaborar a escrita de textos argumentativos sobre as causas dos conflitos e
tensdes no leste europeu.

e Conceituar o Imperialismo discorrendo sobre o controle de influéncias na
politica, economia e expansao geografica da Europa Ocidental.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

ASIA

Antecedentes histoéricos

Diversidade natural

Problemas sociais e conflitos étnicos, culturais e religiosos

Diversidade econdbmica: tecnologia de ponta, classica e dependente

Japdo, India e Tigres Asiaticos: aspectos naturais, populacdo e espaco
econdbmico

China: questdo demogréfica, producdo industrial, insercdo e expansdo no
mercado
internacional

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender que a Asia foi um continente marcado pela diversidade.

e Reconhecer as singularidades no que tange aos aspectos fisicos da Asia.

e Diferenciar os conflitos étnicos, religiosos e culturais.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS
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AFRICA E OCEANIA

Neocolonialismo e descolonizac&o da Africa

Quadro natural, destruicdo das florestas e a desertificacdo do Continente
Africano

Subdesenvolvimento e contrastes econémicos da Africa

Dependéncia econdmica da Africa

O espacgo natural da Oceania

Australia e Nova Zelandia: paises com desenvolvimento social e econémico

Disputa internacional da Antartida e regides polares

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender os processos de colonizacdo e descolonizacdo do continente
africano e as consequéncias politicas, sociais e econbmicas apresentadas.

e Relacionar economias com tecnologia de ponta, classica e dependente.

e Diferenciar os conflitos étnicos, religiosos e culturais.

e Comparar os indicadores sociais e econdmicos com 0S aspectos
demograficos
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ANEXO G — Conteudos e Competéncias/Habilidades de Geografia no Ensino Médio
no Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul

GEOGRAFIA

PRIMEIRO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

EVOLUCAO E CONCEITOS DA CIENCIA GEOGRAFICA

O Espaco geografico

- localizac&o, tempo e representacao

Conceito e histéria de cartografia

Representacdes cartograficas

A cartografia e as tecnologias

Coordenadas geograficas

Latitude e longitude

Fusos horarios

- hora no Brasil e no mundo

ESTRUTURA GEOLOGICA

A formacao da terra

Placas tectbnicas

Continentes em movimento

Eventos sismologicos do planeta e as consequéncias na atualidade

Terremotos, tsunamis e outros

RELEVO

Fatores e formas

Aspectos classificatérios

A Importancia do relevo para a organizacao do espaco geografico

ATMOSFERA E CLIMA

Estruturas atmosféricas

Fendmenos atmosféricos

Pressao atmosférica

Massas de ar atmosféricas

Aspectos classificatérios e fatores climaticos

Climas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Articular os conceitos da Geografia com a observacdo, descricao,
organizacdo de dados e informacdes do espaco geogréfico, considerando as
escalas de analise.

e Reconhecer as dimensdes de tempo e espaco na analise geografica.

e Reconhecer variadas formas de representacdo de espaco.

e Reconhecer mapas graficos resultantes de diferentes tecnologias.

e Observar diferentes formas do relevo e suas implicacbes na ocupacédo do
espaco pelo homem

e Estabelecer relacdes entre os diferentes elementos da natureza como
atmosfera e clima.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

FORMACOES VEGETAIS




Grandes paisagens naturais

HIDROSFERA

Agua no planeta

- oceanos, mares e dguas continentais

A problematica da 4gua no mundo

MEIO AMBIENTE

Ecossistemas

Problemas atmosféricos no meio ambiente (efeito estufa e camada de 0z6nio)

Impactos da acdo antrOpica sobre o meio ambiente e politicas ambientais
(nacionais e
internacionais)

Estocolmo 1972

Rio de Janeiro / ECO 92

Protocolo de Kyoto

Rio Mais 20

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Identificar e compreender a diversidade e complexidade das diferentes
paisagens terrestres.

e Reconhecer a disponibilidade das aguas como fonte de recursos multiplos e
valiosos.

e Compreender os fenbmenos atmosféricos, os processos de acao e impactos
no meio ambiente.

e Reconhecer estratégias que visem a minimizar a acdo do homem como
causador de impactos ambientais.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

BRASIL

Aspectos naturais

Aspectos humanos

Quadro econdmico e politico atual

MATO GROSSO DO SUL

Aspectos fisicos

Aspectos humanos

Aspectos econdbmicos

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Dominar o conceito de espaco geografico brasileiro, suas diferentes formas
de delimitacdo e regionalizacdo no pais e no Mato Grosso do Sul.

e Comparar o significado histérico-geografico das organizacdes politicas e
socioecondmica em escala nacional e estadual.

e Compreender as mudancas ocorridas no espaco geografico, em funcao da
aquisicao de novas tecnologias de transportes e telecomunicagdes, em escala
nacional e estadual.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

PRODUCAO AGROPECUARIA

Os sistemas agricolas

As empresas agricolas
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Agropecuaria em paises desenvolvidos e subdesenvolvidos

Politica agropecuaria

Problemas ambientais relacionados a agropecuaria

AGRICULTURA E PECUARIA BRASILEIRA

Evolucao agricola no pais

Modernizacao agricola

Producéo agricola

Agricultura familiar

Producédo pecudria

POLITICAS DA TERRA

Relacbes de trabalho na zona rural

- a luta pela terra

Conflitos no campo

- assentamentos rurais, comunidades indigenas, quilombolas e demais etnias

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Caracterizar e compreender os principais problemas do espaco agrario
brasileiro (politica ambiental, politica agraria e movimentos sociais).

e Compreender os processos de modernizacdo agropecuaria e suas
repercussoes.

e Relacionar as formas de apropriacdo do espaco pelo homem e os problemas
ambientais causadas por estas atividades.

SEGUNDO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

DINAMICA POPULACIONAL

Crescimento demogréfico e evolucdo populacional

Teorias de Malthus, Neomalthusiana e Reformista

Estrutura

- nimero, sexo e idade

Distribuicdo da populacdo economicamente ativa

Distribuicdo de renda

Movimentos migratérios

POPULACAO BRASILEIRA

Formacéao da populacao brasileira

Movimentos migratérios e grupos de imigrantes

Crescimento vegetativo

Estrutura da populacao por regido

Distribuicdo da populacdo economicamente ativa e distribuicdo de renda

ETNIA E CULTURA NO MUNDO E NO BRASIL

Diversidade étnica

Diversidade cultural

O choque entre culturas e etnocentrismo

As lutas raciais

Relativismo cultural e tolerancia

Civilizacdo ocidental e modernidade

A situacado dos indios e dos afro-descendentes no Brasil

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Observar tabelas, graficos e mapas como meios de compreenséo e estudo
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da dindmica demogréafica mundial e brasileira.

e Identificar, compreender e discutir as principais mudancas na composicao e
distribuicdo da populacdo mundial e brasileira.

e Compreender a diversidade étnica cultural como base da riqueza cultural da
humanidade, por meio de mapas em diferentes escalas.

e Reconhecer a diversidade linguistica, religiosa e étnico-cultural em
diferentes regides do planeta.

e Compreender a dinamica demografica mundial contemporéanea, examinando
mapas de fluxos e movimentos, reconhecendo as principais areas emissoras e
receptoras de grupos populacionais e as repercussdes dos deslocamentos.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

URBANIZACAO MUNDIAL

O surgimento das cidades

As cidades na antiguidade e na idade média

As cidades e seu desenvolvimento durante os periodos do capitalismo

Cidades contemporaneas

Problemas ambientais relacionados a expansao urbana

URBANIZACAO BRASILEIRA

O processo de urbanizacdo brasileira e a modernizacao

Hierarquia e rede urbana

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e discutir o processo de urbanizacdo mundial e brasileira, a
formacao das metrépoles e problemas decorrentes desse processo.

e Identificar, classificar e comparar aspectos dos processos de urbanizacéo e
do modo de vida em diferentes tempos e espagos.

e Compreender por meio da leitura e interpretacdo de textos de diferentes
fontes e autores e de mapas em diferentes escalas o processo de urbanizacao
e constituicdo de cidades no mundo contemporaneo.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

A INDUSTRIALIZACAO NO MUNDO

Fatores locacionais

Tipos de industrias

Pioneiros na industrializacao

Descentralizacdo das indUstrias

Problemas ambientais relacionados a expansao industrial

A NOVA GEOGRAFIA INDUSTRIAL

Reconstrucao da industria Pés-Guerra Fria

Novas poténcias industriais

A PROJECAO DA CHINA NA PRODUCAO INDUSTRIAL E MERCADO
INTERNACIONAL

OS NOVOS PAISES INDUSTRIALIZADOS

Brasil, México e Argentina

india e Africa do Sul

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e analisar conceitos e processos historicos de industrializagdo
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e sua relacdo com a producéo de espacos em diferentes escalas.

e Relacionar a situagdo atual dos paises de industrializagdo pioneira com 0s
atuais industrializados.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

FONTES PRODUTIVAS DE ENERGIA

Geopolitica e estratégia

Recursos minerais

- energia proveniente do petroleo, carvao e outros minerais

Energia elétrica

Os recursos hidricos e a producéo da energia hidrelétrica

Producao de bicombustivel no Brasil

- pro-alcool e outros programas

FONTES ALTERNATIVAS DE ENERGIA

QUESTOES POLITICAS E ECONOMICAS RELACIONADAS A PRODUCAO
E CONSUMO DE ENERGIA

PROBLEMASAMBIENTAIS RELACIONADOS A PRODUCAO EAO
CONSUMO DE ENERGIA

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e discutir os diferentes processos energéticos produtivos, 0s
recursos minerais e as questdes politicas e econémicas.

e |dentificar a producé&o e consumo de energia no mundo e no Brasil, por meio
de mapas, textos, graficos e tabelas e avalira perspectivas segundo a natureza
das fontes energéticas.

TERCEIRO ANO

1° BIMESTRE
CONTEUDOS
ORIENTE MEDIO
Conflitos
Quadro econdmico e politico atual
EUROPA

Aspectos naturais

Aspectos humanos

Quadro econdmico e politico atual

RUSSIA

Aspectos naturais

Aspectos humanos

Quadro econdmico e politico atual

ASIA

Aspectos naturais e humanos

Quadro econdbmico e politico atual

india

China

Japao

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Caracterizar e relacionar os diferentes aspectos da paisagem natural do
continente europeu e asiatico.
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e Compreender o papel das sociedades no processo de producdo do espaco,
do territorio, da paisagem e do lugar no continente europeu e asiatico.

e Caracterizar formas de circulacdo de informacédo, capitais, mercadorias e
Servicos no tempo e no espaco no continente europeu e asiatico.

e Compreender por meio de pesquisas e estudos de textos em géneros
diversos, mapas, tabelas e gréaficos, reconhecer as caracteristicas sociais,
politicas, culturais e ambientais de conjuntos regionais do mundo e seus
principais conflitos e acordos.

e Compreender concepcdes de Geopolitica e sua expressao nas relacdes de
poder.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

AFRICA

Aspectos naturais

Aspectos humanos

Quadro econdmico e politico atual

CANADA E ESTADOS UNIDOS

Aspectos econdmicos e politicos atuais

AMERICA LATINA

Aspectos naturais

Aspectos humanos

Quadro econdbmico e politico atual

AUSTRALIA E NOVA ZELANDIA

Aspectos naturais

Aspectos humanos

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Caracterizar e relacionar os diferentes aspectos da paisagem natural do
continente africano, destacando o processo de desertificacdo decorrente dos
impactos ambientais sofridos.

e Analisar a concepc¢fes de Geopolitica e a formacéo de acordos entre paises,
seus objetivos e suas consequéncias.

eCaracterizar e relacionar os diferentes aspectos da paisagem natural da
Australia e Nova Zelandia, destacando o processo de transformacdo do meio
ambiente proveniente dos impactos ambientais sofridos.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

MUNDIALIZACAO ECONOMICA

Evolugéo e consequéncias do capitalismo industrial, comercial e financeiro

Divisao internacional do trabalho

Paises desenvolvidos, em desenvolvimento e subdesenvolvidos

A GEOPOLITICA NO MUNDO ATUAL

Mundo Pés-Guerra

A Guerra Fria

Mundo bipolar

A nova ordem multipolar

A nova crise mundial

A GLOBALIZACAO
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Blocos econdmicos

As novas poténcias

As revolucdes cientifica e tecnologica

Brasil e Mato Grosso do Sul na geopolitica mundial

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Localizar no tempo e no espaco 0 processo histérico e geopolitico ocorrido
no séc. XX.

e Reconhecer as diversidades soécio-culturais e econdmicas existentes no
mundo e as tensdes atuais.

e Compreender o processo de mundializacdo, analisando os fenémenos
econdmicos, tecnolégicos, politicos e culturais decorrentes.

e Confrontar argumentos e ideias de diferentes autores em textos que discutem
diferentes manifestacdes da globalizacao.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

REVISAO

Todos os contelidos trabalhados durante os trés anos

Exercicios de fixacao

REVISAO CONCEITUAL

Principais conceitos geogréficos

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a geografia em seus aspectos fisicos, humanos, sociais, culturais,
econbmicos, politicos e as interferéncias atuais.
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ANEXO H - Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades da
disciplina de Geografia na Base Nacional Comum Curricular

GEOGRAFIA = 6° ANO

UNIDADES TEMATICAS

O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Identidade sociocultural

Relag8es entre os componentes fisico-naturais

HABILIDADES

(EFO6GEO1) Comparar modificacbes das paisagens nos lugares de
vivéncia e 0s usos desses lugares em diferentes tempos.

(EFO6GEO2) Analisar modificacdes de paisagens por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para 0S povos originarios.

UNIDADES TEMATICAS

Conexdes e escalas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Relacfes entre os componentes fisico-naturais

HABILIDADES

(EFO6GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua relagcdo com
a circulacédo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes
climaticos.

(EFO6GEO4) Descrever o ciclo da agua, comparando o
escoamento superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo
0s principais componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrograficas e a sua localizacdo no modelado da superficie
terrestre e da cobertura vegetal.

(EFO6GEO5) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e
formacdes vegetais.

UNIDADES TEMATICAS

Mundo do trabalho

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Transformacé&o das paisagens naturais e antropicas

HABILIDADES

(EFO6GEO6) Identificar as  caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da




agropecuaria e do processo de industrializacao.

(EFO6GEOQO7) Explicar as mudancas na interacdo humana com a
natureza a partir do surgimento das cidades.

UNIDADES TEMATICAS

Formas de representacdo e pensamento espacial

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Fenbmenos naturais e sociais representados de diferentes maneiras

HABILIDADES

(EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e
numéricas dos mapas.

(EFO6GEO09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e
perfis topograficos e de vegetacdo, visando a representacdo de
elementos e estruturas da superficie terrestre.

UNIDADES TEMATICAS

Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Biodiversidade e ciclo hidrolégico

Atividades humanas e dinamica climéatica

HABILIDADES

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagao
de terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriacdo dos
recursos hidricos (sistema de irrigacdo, tratamento e redes de
distribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interacOes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da biodiversidade local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso
das principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando
as transformacd6es nos ambientes urbanos.
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(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens
das praticas humanas na dindmica climatica (ilha de calor etc.).

ANEXO | — OFICIO - Solicitagdo a Secretaria Municipal de Educacgéo e Cultura de
Trés Lagoas — SEMEC
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ANEXO J — OFICIO - Secretaria Municipal de Educac&o e Cultura de Trés Lagoas —
SEMEC

Prefeitura Municipal de Trés Lagoas
Estado de Mato Grosso do Sul
Secretaria Municipal de Educagiio ¢ Cultura
Diretoria Educacional e Pedagogica

Oficio n° 277/SEMEC/GAB/2020.

Trés Lagoas, 16 de outubro de 2020.

Da: Secretaria Municipal de Educagdo ¢ Cultura,

Heliety Alves Antiqueira, <

Para: Prof?®. Dra. Patricia Helena Mirandola Garcia e Sr. Mério Marcio Geminiano.
Assunto: Oficio (UFMS).

Prezado (a) Senhor (a),

Em resposta ao Oficio (UFMS), informamos a Vossas Senhorias gue 0 numero
atual do quadro de docentes. na disciplina de Geografia. ¢ de 5 professores efetivos e 2
professores convocados. na Rede Municipal de Ensino.

Nada mais para 0 momento, externamos votos de elevada estima e consideragao.

Atenciosamente,

»

‘S \L -
y () Ives Antqueira
de Fducagio ¢ Cultura
AR de teveremo de 2019

1
Secrethria N
Deerein N

SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
Ruz Alexandre Costa, 130 Centro, CEP 79640-038
TRES LAGOAS -MS Tel (67) 3929-1472

SECRETARIA
DE EDUCAGAD
ECULTURA




338

ANEXO K — PLANO DE AULA PARA A PRATICA PEDAGOGICA COM OS
ESTUDANTES CAMPONESES

I. Plano de Aula: Data: (03 aulas)

Il. Dados de Identificacéao:
Professora: Nathéalia Dourado
Disciplina: Geografia

Ano: 6° ano e 7° ano (Ensino Fundamental)

Il. Tema:

Representando o campo em sala de aula: a educacéo do campo em uma proposta
de atividade com mapa mental para alunos camponeses

IV. Objetivos:

Objetivo geral: Analisar por meio de proposta de atividade de elaboracdo de
mapa mental como o0s estudantes camponeses representam o seu territério vivido.
Objetivos especificos:

- Abordar o resgate da memoria afetiva do aluno com a terra;

- Identificar a concepcéao de identidade com a terra do estudante camponés

- Representacéo do local vivido;

V. Procedimentos Metodoldgicos:

Etapa 1: Primeiramente seré realizada uma aula expositiva com 0s estudantes
camponeses acerca do espaco agrario e as dinamicas que envolvem o territério
campesino, considerando que o estudante camponés é sujeito ativo e faz parte
desse processo, articulando com o seus saberes, em sua subjetividade e em seu
desenvolvimento cognitivo.

Etapa 2: Saida de campo no assentamento com 0s estudantes camponeses
munidos com o roteiro a ser observado.

Etapa 3: Aula didatica expondo os conceitos cartograficos e com o conhecimento
prévio dos alunos, confrontados com a observacdo do lugar como categoria da
geografia junto aos estudantes camponeses.

Etapa 4: Discussao acerca das anotacbes que foram observadas pelos aluno,
apontamentos para confeccdo dos mapas mentais e elaboracdo dos mesmos e
roda de conversa com o0s alunos apresentando 0S seus respectivos mapas
mentais e sua percepg¢ado com o lugar como categoria da geografia.

VI. Materiais didaticos: Lousa, giz, giz de cera, roteiro de observacao, folhas,
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caderno, lapis de cor, caneta, régua, borracha, smartphone para quem preferir
registrar a paisagem com fotos para elaboracdo dos mapas mentais.

VII. Avaliagéo:

- Atividades: ap6s a elaboracdo e apresentacdo dos mapas mentais dos
estudantes camponeses, faremos uma roda de conversa onde discutiremos a
representacdo da paisagem do territorio camponés realizada pelos alunos.

- Critérios adotados para avaliagdo: avaliacdo continuada; estimulo a
participacdo; observacéo e estimulo ao didlogo na roda de conversa, assim como
correlacionar as representacdes elaboradas nos mapas mentais com a realidade
espacial.
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ANEXO L - Roteiro a ser observada na atividade pedagdgica proposta para 0s
estudantes camponeses na Escola Municipal Rural do Assentamento S&o Joaquim

em Selviria — MS

Servico Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Roteiro a ser observado - Escola Municipal Rural do Assentamento Sao Joaquim

em Selviria — MS

Data:

Ano: 6" ano e 7° ano (EF)
OBSERVAR, SENTIR, VIVENCIAR E REPRESENTAR

1- Localizacéo espacial,

2- Percepcgédo do meio ambiente;

3- Estrutura e entorno do assentamento

4- Tipos de paisagem, naturais ou culturais;

5- Elementos fisicos ou geograficos;

6- Formas, cores, simbolos, linhas e representacao do territério campesino;
7- Caracteristicas do relevo, rio, vegetacéo; clima;

oo
1

Forma de ocupacéo do lugar;

9- Primeira natureza e segunda natureza;

10- Tipos de agriculturas;

11-Tipos de atividades desenvolvidas no assentamento;
12
13
14

Distribuicdo dos elementos da paisagem;

Percepcao da memoria afetiva e identidade com a terra;

Representacéo do lugar vivido;

Fonte: A autora
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ANEXO M — PLANO DE AULA PARA A PRATICA PEDAGOGICA COM 0OS
ESTUDANTES DA ESCOLA ESTADUAL DR. AUGUSTO MARIANI

I. Plano de Aula: Data: 10/05/2021 (04 aulas)

II. Dados de Identificacéao:
Professora: Nathalia Dourado
Disciplina: Geografia

Ano: 1° ano (Ensino Médio)

. Tema:

O trajeto de casa até a escola: formas de representacdo e pensamento

espacial: uma proposta de atividade com mapa mental

IV. Objetivos:

Objetivo geral: elaborar formas de representacdo do seu territério por meio da

linguagem cartografica.

Objetivos especificos:

* Representar elementos da paisagem dos lugares de vivéncia;

* Comparar nas representacdes as diversidades e diferencas no territério urbano
ou rural;

* Sintetizar e apresentar dados e informacgOes sobre diversidade, diferencas e

desigualdades.

V. Procedimentos Metodolégicos:

Etapa 1: Realizagdo do levantamento acerca do conteudo “Formas de
representacdo e pensamento espacial’, consulta das competéncias e habilidades a
serem trabalhadas no 1° ano do Ensino Médio e pesquisa de praticas pedagodgicas

do ensino de Geografia com o uso da linguagem cartografica.

Etapa 2: Elaboracédo do plano de aula do 1° ano e o roteiro da atividade proposta a

ser realizado pelos alunos na elaboracdo do mapa mental.

Etapa 3: Aula tedrica em videoaula e elaboracdo dos mapas mentais.
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Etapa 4: Elaboracao e discussao da atividade proposta com 0s mapas mentais.

VI. Materiais didaticos: Computador, celular, folhas brancas, folha sulfite, folha do
caderno de desenho, lapis, borracha, lapis de cor, canetinhas coloridas, canetas
coloridas, régua, etc.

VII. Avaliagéo:

- Atividades: apés a elaboracao e confec¢des dos mapas mentais, 0s alunos irdo
escrever sobre a atividade proposta, colocando os pontos que acharam facil ou
dificil para desenhar a representacdo e os comparativos das diversidades dos
elementos encontrados na paisagem.

- Critérios adotados para avaliacao: avaliacdo continuada; participacdo na aula
tedrica e realizacdo da atividade proposta;
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ANEXO N — Roteiro a ser observado na atividade pedagdgica proposta para 0s
estudantes da Escola Estadual Dr. Augusto Mariani em Andradina-

O trajeto de casa até a escola

Indicagdes para desenharem o mapa do caminho de casa até a escola:

1- Colocar titulo do mapa mental
2- Legenda do mapa

3- Pensar a nocao de escala

4- Desenhar os lugares por onde passam que estdo mais ha memoria de voceés.

5- Se o caminho da escola até a sua casa é longe, representar os lugares que
mais se destacam e que mais gostam de olhar e observar.

6- No trajeto de casa até a escola 0 que mais chamam a atencado de vocés?

7- O que acham mais legal no caminho, o que acham mais bonito e mais feio.
(desenhem e representem no papel).

8- Representem as diferencas sociais dos bairros por onde passa,
9- Representem o que € natureza e o que € construido pela acdo do homem.

(Exemplos de Natureza: sol, nuvens, arvores, plantas, flores, etc).

(Exemplos da acdo humana: casas, prédio, escola, ruas, comércio, lojas,
poluicéo, etc)

10-Representar o desequilibrio ambiental que visualizaram do trajeto de casa até
a escola. Degradacéo do ambiente e poluigao.

11-E interesse escrever os nomes das ruas, da escola, a area comercial da
cidade, nome das lojas e estabelecimentos se passam por esse caminho.

12-As construcdes do trajeto, diferenca de classe social, os contrastes,
desigualdades, casas grandes, casas pequenas, asfalto, terra, espago de
lazer, pracas. Deem enfoque no desenho para representarem as
diversidades.

13-Ruas movimentadas com carros, rua com pouco movimento e algumas
pessoas. Transporte coletivo. (Desenhe e represente no papel).
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14- Usem a imaginacao e criatividade de vocés!



