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RESUMO

Os processos de ensino e aprendizagem s3o complexos e determinados por intimeras
variaveis. Estes processos apresentam dificuldades derivadas ndo apenas do ensino, mas
também da aprendizagem. As caracteristicas das dificuldades de aprendizagem sdo diversas e
de diferentes origens, superando o que seria apenas o publico-alvo da Educacido Especial
(PAEE). Estas dificuldades precisam ser conhecidas pela institui¢do de ensino para planejar e
pelo professor para que sejam desenvolvidas praticas educativas que atendam a todos os
estudantes. As praticas educativas aqui pensadas sdo as que se sustentam no paradigma de
educacdo inclusiva e, consequentemente, para todos os estudantes. A presente pesquisa visou
identificar e analisar as praticas educativas com os estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem, dos quartos e quintos anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se
de uma pesquisa de abordagem qualitativa com base no estudo de caso e, metodologicamente,
foram organizadas duas etapas para a sua realizagdo. A primeira etapa foi de carater
bibliografico, para a fundamentacao teorica e a producao cientifica. A segunda etapa consistiu
na coleta de dados com analise documental do Projeto Politico Pedagogico (PPP), dos
planejamentos das aulas e dos questiondrios multiplos (direcionados aos professores dos
quartos e quintos anos e outro para a diregdo/coordenagdo pedagogica) baseados em topicos
organizacionais e de estratégias dos participantes no desenvolvimento das praticas educativas.
Foram construidas cinco categorias de andlise derivadas da fundamentagdo teorica, a saber:
reconhecimento dos estudantes; planejamentos; metodologias; recursos utilizados; e
avaliagdes focadas nos estudantes com dificuldades. Os resultados mostraram que os
professores identificam as dificuldades de aprendizagem de uma forma muito elementar e nao
sistematizada, e encaminham essas informagdes a equipe gestora; desse modo, em seus
planejamentos também ndo se manifesta, mas se observa a tentativa de abarcar todos nas
propostas metodologicas e nos recursos utilizados para efetivar a pratica educativa. Embora
ndo apareca de forma explicita nem a defini¢do, nem a forma de atendimento as dificuldades
de aprendizagem, percebe-se que héd intencionalidade em construir praticas inclusivas, nas
quais se considera como o estudante aprende, com base na concre¢do das dificuldades que
apresentam e, também, como as praticas educativas sdo desenvolvidas para atendé-los.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem. Préticas educativas. Educacdo Inclusiva.



ABSTRACT

The teaching and learning processes are complex and determined by numerous variables.
These processes present difficulties derived from teaching, but also with regard to learning.
The characteristics of learning difficulties are diverse and from different origins, surpassing
what would only be the Target Audience of Special Education (TASE). These difficulties
need to be known by the educational institution to plan and by the teacher so that educational
practices that serve all students are developed. The educational practices considered here are
those that are supported by the paradigm of inclusive education and, consequently, for all
students. This research aimed to identify and analyze educational practices with students who
have learning difficulties, from the fourth and fifth years of the Initial Years of Elementary
School. It is a research with a qualitative approach based on the case study and,
methodologically, two stages were organized for its realization. The first stage was
bibliographic for the theoretical foundation and the scientific production. The second stage
consisted of data collection with document analysis of the Pedagogical Political Project
(PPP), lesson plans and multiple questionnaires for fourth and fifth grade teachers and another
for the pedagogical direction/coordination) based on organizational topics and strategies of
the participants in the development of educational practices. Five categories of analysis
derived from the theoretical foundation were built, namely: student recognition; planning;
methodologies; resources; and assessments focused on students with difficulties. The results
showed that teachers identify learning difficulties, in a very elementary and non-systematized
way, and pass this information on to the management team; in this way, in their planning, it is
not manifested either, but there is an attempt to include all of them in the methodological
proposals and in the resources used to carry out the educational practice. Although neither the
definition nor the form of addressing the learning difficulties appears explicitly, it is clear that
there is an intention to build inclusive practices, in which it is considered how the student
learns, based on the concreteness of the difficulties they present and, also, how educational
practices are developed to serve them.

Keywords: Learning Difficulties. Educational practices. Inclusive Education.



RESUMEN

Los procesos de ensefianza y aprendizaje son complejos y determinados por muchas variables.
Estos procesos suponen dificultades derivadas de las formas de ensefiar, pero también en todo
lo que afecta al aprendizaje. El origen y las caracteristicas de las dificultades de aprendizaje
son multiples y de diferentes origenes, algo que es mucho mayor que los alumnos con
deficiencia. Estas precisan ser conocidas por los centros educativos para planificar y por los
profesores para que pueda hacer sus practicas educativas de forma que atiendan a todos los
estudiantes. Las practicas educativas aqui son entendidas bajo el paradigma de educacioén
inclusiva y, consecuentemente, para todos los estudiantes. La presente investigacion tiene
como objetivo identificar y analizar las practicas educativas con los estudiantes que tienen
dificultades de aprendizaje de los anos iniciales de la Ensefianza bdasica, concretamente de
cuarto y quinto aflo. La investigacion desarrollada desde el modelo cualitativo por medio de
estudio de caso, metologicamente organizada en dos fases para su realizacion. La primera fue
de carécter bibliografico, para la fundamentacion tedrica y la produccion cientifica. La
segunda para la colecta de datos con andlisis documental del Proyecto Pedagogico (PPP), de
las programaciones de aula, junto cuestionarios aplicados a profesores de cuarto y quinto afio
y al director y coordinador pedagdgico, basados en tdpicos organizacion y de estrategias de
los participantes en el desarrollo de practicas educativas. Fueron construidas cinco categorias
para el andlisis oriundas de la fundamentacion tedrica, a saber, el reconocimiento de los
estudiantes, programaciones, metodologias, recursos utilizados y las evaluaciones, siempre
centradas en los estudiantes con dificultades. Los resultados mostraron que los profesores
identifican, de una forma muy bésica y no sistematizada, y trasladan esas informaciones al
equipo directivo; de esa forma, en sus programaciones tampoco aparecen, pero se observa una
intencionalidad de abarcar a todos en sus propuestas metodoldgicas y en la utilizacion de
recursos para desarrollar las practicas educativas. Aunque no aparece de forma explicita ni la
definicion, ni la forma de atenciéon a las dificultades de aprendizaje se observa que hay
intencidon en construir practicas inclusivas, en las que se considera cémo el estudiante
aprende, a partir de la percepcion de las dificultades que presentan y, también, como las
practicas educativas son realizadas para poder darles respuesta.

Palabras clave: Dificultades de aprendizaje. Practicas educativas. Educacion Inclusiva.
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1 INTRODUCAO

Este relatorio de dissertacdo versa sobre as praticas educativas com estudantes que
apresentam dificuldades de aprendizagem. Antes de discorrer sobre a tematica a que esse
estudo se propde, ¢ necessario realizar minha apresentacdo e dialogar sobre os caminhos que
me trouxeram até aqui e, para isso, inicio destacando que sou uma jovem professora graduada
em Pedagogia pela UFMS, Campus de Ponta Pora (CPPP), em 2018. Seguir a carreira na
docéncia era um sonho desde muito pequena, logo que iniciei minha faculdade cheguei a
conclusdo que a educagdo € o que transforma as pessoas, conforme Freire (1996) destacava.

Sou fruto da educagdo publica, todos os niveis de ensino, como estudante, cumpri no
sistema de ensino publico e € por isso que, na graduacdo, o objetivo de pesquisa que resultou
na defesa do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi investigar as formagdes que os
professores da educag@o bésica tinham e se elas contemplavam o tema do multiculturalismo,
bem como quais as percepgdes que eles tinham sobre o tema, uma vez que essa tematica se
configurava de modo peculiar na fronteira onde morei, por cinco anos.

A minha preocupagdo como futura docente era em olhar para aqueles que
apresentavam alguma dificuldade para aprender. Por esta razdo, no viés da graduagdo, a
indagacdo concentrou-se em entender como os estudantes que transitavam diariamente entre
dois paises eram recebidos na escola brasileira; se eles eram inclusos; como eram as praticas
educativas; se no caso de surgir o assunto das dificuldades de aprendizagem, estas eram
somente ligadas ao fato de ter outra lingua como comunica¢do habitual; entre outros
questionamentos afins.

Isto me motivou a seguir procurando respostas, por isso prestei a selecdo, fui
aprovada, e ingressei no Mestrado no PPGEdu, da Faculdade de Educag¢dao (FAED), da
UFMS, com o intuito de pesquisar sobre o tema das dificuldades de aprendizagem neste
contexto fronteirigo e averiguar quais as praticas educativas desenvolvidas com os estudantes
que as apresentam, seja por motivos relacionados a lingua, seja por necessidades educativas
especiais, ou por outros motivos. Sendo assim, este estudo foi desenvolvido no PPGEdu com
colaboragdes do GEPPPEI-RE e incentivo da CAPES'.

Neste sentido, antes de adentrar nas dificuldades de aprendizagem que se apresentam

no processo educativo, ¢ relevante destacar que a aprendizagem acontece a partir do

' O presente trabalho foi realizado totalmente com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) - Brasil - Cédigo de Financiamento 001 — This study was financed in part by the
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)- Brasil - Finance Code 001.
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nascimento do individuo ¢ o seu desenvolvimento ocorre conforme a interagdo com o meio,
como Vigotski? (1999) esclarece em seus estudos.

O aprendizado acontece de forma singular no individuo e sua apropriagdo do
conhecimento ¢ vista como um conjunto de processos psicologicos internos, envolvendo a
abstragdo, a generalizagdo e a formacao de conceitos, assim sua constru¢ao acontece por meio
de significados e simbolos (VIGOTSKI, 2010), por esta razdo, a pratica educativa ¢ vista de
forma complexa, pois justamente neste periodo de escolarizacdo as dificuldades de
aprendizagem se tornam mais perceptiveis e podem ser definidas como a ndo correspondéncia
do esperado para a faixa etéria.

Sabe-se que as dificuldades de aprendizagem aparecem com mais evidéncia durante o
periodo de escolarizagdo e atinge a todos em algum momento da trajetéria humana
(SEBASTIAN-HEREDERO, 2010). Nesse sentido, ¢ a escola que deve ter como objetivo
garantir condigdes para que todos os estudantes aprendam e obtenham éxito na escolarizagao
e, por extensdo, minimizar as suas dificuldades na aprendizagem.

A diversidade existente na sociedade contempla uma ampla dimensdo de
caracteristicas pessoais que, por sua vez, origina as dificuldades de aprendizagem derivadas
das formas de aprender e das diferentes formas de ensinar. As dificuldades de aprendizagem
estdo relacionadas com uma variedade de causas que podem afetar qualquer area do
desempenho académico. Martin e Marchesi (1996, p. 41) afirmam que estas causas podem

estar relacionadas

[...] a dificuldade dos alunos para colocar em pratica, rotinas de
planejamento e controle dos processos cognitivos, envolvidos na realizagao
de uma dada tarefa. Essas dificuldades sdo consideradas como niveis de
menor realizagdo, decorrentes do uso inapropriado dos mecanismos do
processamento da informagfo; e nao proveniente de deficiéncias de
capacidade ou inteligéncia.

Para poder entender as dificuldades de aprendizagem ¢é preciso compreender os
elementos e os fatores relacionados ao seu desencadeamento, pois eles, as vezes, estdo ligados

ndo apenas a deficiéncia, mas também a outras diversas causas.

2 O nome deste tedrico se apresenta com vdrias grafias: Vigotski, Vigostky, Vygostkii, Vigotskii. Neste relatorio
foram utilizadas as seguintes obras: Vygotski (Obras escogidas (Tomo 1/ 1991); (Obras escogidas (Tomo 111/
1995); Obras escogidas (Tomo V/1997); Vigotski (Teoria e método em psicologia, traduzida para o portugués
em 1999); Vigotskii (Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, 2010, 11. ed., tradugdo de Maria da Pena
Villalobos). Adotou-se, contudo, a grafia “Vigotski” ao se fazer mengdo a este tedrico no decorrer desta
pesquisa, e nas referéncias foi mantida a grafia original.
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Um ponto relevante na pratica educativa quando se refere as dificuldades ¢ a
identificacdo dos estudantes e a compreensdo dos fatores que levam ao seu desencadeamento.
Os professores, no decorrer das praticas educativas, precisam estar atentos a dois critérios,
como nos ressalta o United States Office of Education (USOE), em 1977, para averiguar o
aparecimento das dificuldades de aprendizagem: “(1) a crianga ndo efectua realizagdes
escolares comensuraveis com a sua idade e niveis de capacidade” e “(2) a crianga apresenta
uma discrepancia significativa entre a sua capacidade intelectual e as suas realizagdes
escolares” (USOE, 1977, p. 65083 apud MARTINS, 2006, p. 62), pois carecem de uma
sistematizagdo adequada na sua aprendizagem para o enfrentamento das dificuldades.

Porém, desde uma perspectiva mais ampla e buscando uma forma de organizacdo, que

ndo Unica ou completa, destes estudantes, também pode-se estender esta categorizagio aos:

— Portadores de deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica e multipla;

— Portadores de condutas tipicas (problemas de conduta);

— Portadores de superdotag@o ou altas capacidades.

—Ou como decorréncia de condi¢des individuais, econOmicas ou
socioculturais dos alunos:

—Criangas com condigOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ¢
sensoriais diferenciadas;

— Criangas com deficiéncia e bem-dotadas;

— Criangas trabalhadoras, ou que vivem nas ruas;

— Criangas de populagdes distantes ou nomades;

— Criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais;

— Criangas de grupos desfavorecidos ou marginalizados. (SEBASTIAN-

HEREDERO, 2010, p. 196).

Todos eles apresentam, ou podem apresentar, dificuldades de aprendizagem e,
necessidades educativas entendidas como aquelas que se derivam das dificuldades e que
colocam o foco na educagdo e suas possibilidades, e ndo na deficiéncia e seu carater clinico ou
médico. Assim, atender as necessidades educativas “implica que os grandes fins da educacdo
devem ser os mesmos para todos os alunos, para garantir igualdade de oportunidades e insergao
futura na sociedade” (MARCHESSI; COLL; PALACIOS, 2014, p. 413).

Essas especificidades sdo as mais encontradas no espago escolar, salienta-se que a
existéncia delas na escola ndo significa que esses alunos ndo vao se desenvolver, apenas carecem
de uma aten¢do por parte da escola e curricular para a construcdo de um ambiente inclusivo e
que as habilidades deles sejam potencializadas, pois todos tém potencial para aprender.

Nesse sentido, ¢ impossivel falar de dificuldades de aprendizagem sem ao menos
vincular que o publico-alvo da Educa¢ao Especial (PAEE) faz parte dos que podem apresentar

as dificuldades; entretanto, ndo exclusivamente todos os estudantes que apresentam
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dificuldades no processo de aprendizagem sdo pertencentes a este grupo. Neste relatorio
apresenta-se o PAEE, pois engloba um dos estudantes que estdo presentes nas salas de aulas,
assim como Sebastian-Heredero (2010) descreve a configuragdo do espaco educativo.

Partindo desta ideia, considera-se que o PAEE, para efeito do que dispde a Politica
Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE — EI) (BRASIL,
2008), esta organizado em trés grupos estudantes que apresentam: 1) Dificuldades acentuadas
de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento; 2) Dificuldades de
comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos; e 3) Altas habilidades/
superdotacdo. De acordo com a referida legislagdo, essas dificuldades estdo relacionadas com
as condigoes, disfungdes, limitagdes ¢ deficiéncias ¢ também existem as nao vinculadas as
causas organicas especificas (dificuldades cognitivas, psicomotoras e comportamentais)
(BRASIL, 2008).

Obviamente, quando se fala em PAEE, estas dificuldades de aprendizagem podem
estar ligadas a outras mais graves — tais como processamento da informagao; dificuldades no
raciocinio; transtornos funcionais; etc. — que pode levar a definitivos impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual, sensorial, de interacdo social que em
coadjuvagdo com diversas barreiras podem restringir sua participagcdo plena e efetiva na
escola.

A Educag¢do Especial ¢ uma modalidade da educagdo que visa oferecer possibilidades
de aprendizagem para aqueles com impedimentos neste processo, almejando proporcionar a
constru¢dao de conhecimento para os que possuem algum impedimento ou limitagdo, ou seja,
um conjunto de atitudes para atender as demandas presentes no contexto escolar. Porém, hoje
em dia, com a publicacdo da PNEE-EI (BRASIL, 2008), a tendéncia e o atendimento destes
estudantes ¢ suas dificuldades acontecem na escola ordinaria. Essa modalidade da educagao,
segundo o que regulamenta as legislagdes, deve ocorrer em todos os espagos escolares,
buscando desenvolver integralmente e estar alinhada ao projeto pedagdgico.

Para adentrar no tema da pesquisa, cabe salientar que as dificuldades de aprendizagem
ndo sdo especificidades exclusivas do PAEE, elas podem se apresentar de forma transitoria,
podendo ser resolvidas no decorrer de uma intervengdo pedagdgica, ou ainda ser de ordem
patologica, relacionada com alguma forma diferente de desenvolvimento psiquico, intelectual,
sensorial ou motor, tipica do PAEE.

Dentro desta mesma ideia, concretamente, a PNEE- EI (BRASIL, 2008) enfatiza que a
instituicdo de ensino deve se organizar para proporcionar a modalidade da Educacao Especial

de forma inclusiva nos espacos escolares, tanto para aqueles que necessitam de um
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atendimento especializado, como para aqueles que nao necessitam, pois todos devem usufruir
dos seus recursos e da sua organizacao.

Nesse sentido, pensar o ensino para atender as especificidades que se apresentam na
sala de aula ¢ propor a viabilizagdo das praticas educativas de forma que atendam as
necessidades de todos os estudantes. Pensando nisso, essa pesquisa averiguou como ocorrem
tais praticas.

A escola ¢ diversa por natureza, assim como a sociedade, os estudantes possuem
caracteristicas distintas e isso precisa ser considerado nos documentos que normatizam o
ensino na escola, bem como na sua organizagdo e¢ no planejamento. O atendimento dessa
diversidade visa a inclusdo, a fim de que todos tenham oportunidades para a aprendizagem.
Nessa linha de pensamento, Ainscow (2009, p. 20) enfatiza que a inclusdo envolve “os
processos de aumentar a participagdo de estudantes e a reducdo de sua exclusdo de curriculo,
culturas e comunidades de escolas locais”, sendo imprescindivel a criagdo da cultura
inclusiva, um dos passos para promogao da inclusdo.

O termo inclusdo transcorre da ideia de que, independente de deficiéncia ou ndo, todos
estejam no mesmo contexto e tenham as mesmas oportunidades de atividades e aprendizados.
Ainscow (2009, p. 20) mostra que o objetivo da escola inclusiva € proporcionar “a presenca, a
participagdo e a realizacdo de todos [...] ndo somente aqueles com deficiéncias ou aqueles
categorizados como ‘pessoas com necessidades educacionais especiais’”’.

Entende-se que a educacdo inclusiva ¢ aquela que atende por igual a todos os
estudantes que dela participam e que procura o maior desenvolvimento das capacidades de
cada um com o objetivo de inseri-los na sociedade. Para tanto, ndo ¢ apenas uma questao de
acesso, mas também de permanéncia e de qualidade do ensino. De acordo com Mendes (2002,
p. 76), a educacdo inclusiva no dmbito operacional ¢ algo complexo que exige de uma

organizagao:

[...] a construgdo de uma rede de suportes ou apoio capaz de atender as
necessidades de formagdo de pessoal, a provisdo de servicos (centrados na
escola, na comunidade ou na regido) e ao planejamento e avaliagdo das
diretrizes almejadas.

A cultura inclusiva na escola precisa estar nos documentos que a regulamentam e nas
praticas efetivadas. Desse modo, as a¢des so se tornam inclusivas “quando elas se baseiam em
valores inclusivos” (BOOTH; AINSCOW, 2002, p. 11). A escola inclusiva considera que

cada estudante tem sua especificidade nos modos de aprendizagem, garantindo, mediante
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adogdo de estratégias e metodologias diferenciadas, que a inclusdo aconteca (SEBASTIAN-
HEREDERO, 2010). Desse modo, entende-se que a inclusdo deve atender a todos os
estudantes de forma que suas especificidades sejam consideradas no desenvolvimento das
praticas educativas, levando a progressao da sua aprendizagem.

Como j4 indicado, ndo todas as pessoas com dificuldades de aprendizagem tém
associada uma deficiéncia, pois € esta uma condi¢do do ser humano em algum momento da
sua vida ou em alguma area de conhecimento, porém quase todas as pessoas com deficiéncia,
de uma forma ou de outra, tém relacdo com dificuldades de aprendizagem. Essas
especificidades podem se apresentar no contexto educacional, todos possuem competéncia
para aprender, apenas precisam de variados modos de organizagdo e de praticas educativas
para atendé-los e potencializar a aprendizagem.

Nesse sentido, a problematizacdo neste estudo vai ao encontro de como sdo
desenvolvidas as praticas educativas para os estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Sendo assim, a hipotese se valida na verificagdo destas praticas desenvolvidas
para estes estudantes e se elas impactam a forma como sdo consideradas, identificadas e
realizadas agdes para resolver as dificuldades.

Para nortear essas indagagdes que movem a pesquisa, os questionamentos orientadores
foram: 1) Como se realiza a identificagdo do estudante com dificuldades de aprendizagem?;
2) Quais os procedimentos adotados pelos professores e pela escola para dar resposta as
dificuldades de aprendizagem apresentadas?

No viés destes didlogos, essa pesquisa almejou identificar e analisar as praticas
educativas que os professores realizam com estudantes do Ensino Fundamental,
especificamente com os professores que lecionavam nos quartos e quintos anos, partindo dos
pressupostos de que os estudantes nessas faixas etarias deveriam estar ja alfabetizados e, em
consequéncia, serd possivel encontrar varias formas de dificuldades de aprendizagem. Assim,
para abarcar esse objetivo amplo, os objetivos especificos se concretizaram em:
1) identificacdo dessas dificuldades de aprendizagem e das praticas utilizadas na escola e
pelos professores com estes estudantes; 2) andlise dos resultados destas praticas dialogadas
por esses professores; e 3) realizar a sintese dessas praticas.

Para responder a esses questionamentos, trabalhou-se com uma abordagem qualitativa,
com a metodologia de estudo de caso descritivo. Esta categoria de método proporciona
enxergar a realidade profundamente de um determinado ambiente ou situagdo que, nesse caso,
se configura nas praticas educativas exercidas com estudantes que apresentam dificuldades no

processo de aprendizagem. Para analisar os dados recorreu-se a analise de contetdo para o



21

PPP e dos planos de aula, e também ao discurso apresentado na aplicacdo de questionarios
direcionados aos professores dos quartos e quintos anos e professores alocados que exercem a
funcdo diretiva e coordenagdo pedagogica.

Este relatorio estd organizado, primeiramente, por uma Introdugdo, de modo a
explanar a apresentacdo do tema da pesquisa, dos objetivos e das se¢des construidas neste
relatorio de Dissertagao.

A secdo 2, intitulada como “Fundamentagdo Tedrica”, traz aspectos tedricos e aborda
como estd configurado o sistema escolar. Assim, esta se¢do foi dividida em quatro topicos, o
primeiro descreve a teoria que embasa este trabalho, que ¢ a Teoria Historico-Cultural (THC),
pois, ajuda a entender os processos de aprendizagem e como isso pode ser exposto na sala de
aula, diante das praticas educativas do professor. No segundo topico, sdo abordadas as
dificuldades de aprendizagem e o terceiro trata das praticas educativas, com discussdes sobre
a sua configura¢cdo no modelo em vigor de educagdo inclusiva; para isso sdo apresentadas as
formas prioritarias para o atendimento dos estudantes com dificuldades de aprendizagem. E
no quarto topico sdo evidenciadas a producdo da pesquisa e as praticas inclusivas.

Na secdo 3, denominada de “Percurso Metodoldgico”, se encontra o desenvolvimento
metodoldgico, que descreve a categoria de pesquisa e os procedimentos para alcangar os
objetivos elencados. Para isso, foram organizados os seguintes topicos: o contexto da
pesquisa; os participantes que fizeram parte da pesquisa; os instrumentos utilizados para a
coleta de dados; bem como sua caracterizagdo ¢ como foram construidos, além de como serao
os procedimentos para coleta e analise de dados.

Na secdo 4, intitulada “Andlises sobre as Praticas Educativas com Estudantes que
apresentam Dificuldades de Aprendizagem”, sdo apresentados os resultados correspondentes
a averiguagdo de como as dificuldades de aprendizagem sdo pensadas no desenvolvimento
das praticas educativas e em todos os seus elementos curriculares tais como o planejamento,
as metodologias, os recursos e as avaliagdes estdo descritas no PPP, onde estdo analisados em
cinco categorias, tais como o reconhecimento dos estudantes com dificuldades de
aprendizagem, os planejamentos focados nas dificuldades, as metodologias utilizadas e
focadas nas dificuldades, os recursos utilizados e focados nas dificuldades de aprendizagem e
a avaliacdo focada nas dificuldades.

Para finalizar, apresenta-se as Consideragdes finais da dissertacdo, que retratam as
percepcdes das praticas educativas. Na sequéncia estdo elencadas as referéncias bibliograficas
utilizadas nestes estudos, seguidas dos apéndices e anexos que demonstram o delineamento

do estudo. Assim, a partir deste ponto, inicia-se a primeira se¢ao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para atender a todas as especificidades que permeiam a educagdo, a inclusdo escolar
assume um papel imensurdvel para os estudantes, uma vez que a promogao da inclusdo nao ¢
apenas matricular os estudantes com dificuldades em uma sala de aula dita regular. E
necessaria uma nova organizagdo da escola, que inclui, em especial, preparar os professores
para trabalhar praticas pedagogicas inclusivas para o desenvolvimento cognitivo de todos.

Como ponto de partida destaca-se a Declaragdo de Salamanca, de 1994, que apresenta
Principios, Politicas e Praticas na area das Necessidades Educativas Especiais. Essa
declaragdo trouxe um novo pensar para a inclusdo, orientagdes em niveis (inter)nacionais,
fonte de inspirag¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), de 1996, e que
serviu como base para o desenvolvimento legislativo educacional no Brasil. Corroborando

estes didlogos, a referida declaracdo enfatiza que:

— toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e¢ deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

— toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas,

— sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

— aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

— escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas proveem uma
educagdo efetiva & maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(UNESCO, 1994, p. 1).

Nesta declaragdo evidencia-se que a educacdo inclusiva se fundamenta em uma
constru¢do de um espago onde ¢ possivel que todos aprendam. Refletindo sobre este
documento, ele se propde ser um guia, mostrando que a diversidade existente nos varios
paises, e ndo diferindo em nosso pais, precisa ser adaptada de acordo com a necessidade local
(UNESCO, 1994), partilhando desta ideia, compete aos sistemas de ensino “organizar as
condi¢des de acesso aos espacos, aos recursos pedagogicos € a comunicagdo que favoregam a
promocao da aprendizagem e a valorizagdo das diferengas, de forma a atender as necessidades

educacionais de todos os alunos” (BRASIL, 2008, p. 11).
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A fundamentacao tedrica construida neste relatério de dissertagdo tem como propdsito
trazer a base para construcdo dos didlogos sobre as praticas educativas, em especial a sua
composicao, colaborando para orientar sobre o desenvolvimento com estudantes dos quartos e
quintos anos dos anos finais do ensino fundamental, que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

A secdo estd organizada em quatro topicos, no primeiro, aborda-se a perspectiva
teorica Historico-Cultural e o tedrico L. S. Vigotski (1896-1934), que explica sobre o
desenvolvimento humano, trazendo contribui¢des relevantes no tocante ao processo de
desenvolvimento humano e apropriagdo de conhecimento, sobretudo quando se trata de
dificuldades de aprendizagem.

O segundo topico trata das dificuldades de aprendizagem em sua definigdo, as causas e
os fatores que desencadeiam, assim como os comportamentos apresentados pelos estudantes
com dificuldades. Apresenta, também, maneiras de como os professores podem realizar
intervengdo pedagogica no decorrer da sua pratica educativa.

No terceiro, evidenciam-se as praticas educativas em sua caracterizagdo, trazendo
elementos curriculares como forma organizativa e os tipos de atendimento que podem ser
realizados com estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem, a partir de ambientes
colaborativos e metodologias ativas. Por fim, discorre-se sobre as praticas educativas na
perspectiva inclusiva por meio dos atendimentos que sdo ofertados nas escolas, como
Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como outros servigos — a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), o Professor de Apoio (PA) e as Adaptacdes Curriculares (AC), entre
outros servigos que sdo direcionados ao PAEE, mas que todos podem ser beneficiados.

O quarto topico traz a revisdo de literatura realizada para averiguar quais as praticas
educativas inclusivas que estavam sendo realizadas a partir de 2014, com a aprovacdo do
Plano Nacional de Educagao (PNE).

Sendo assim, dar-se-4 inicio com a reflexdo sobre o que traz a THC como base
argumentativa deste estudo, quanto ao entendimento de uma forma de pensar dos didlogos que

se produzem nas relagdes entre linguagem e aprendizagem e o papel da escola nesse contexto.

2.1 Pressupostos da Teoria Historico-Cultural como base para a construcio da pesquisa

Para organizar esta pesquisa, a perspectiva teorica que ird embasa-la serd a THC, pois

considera-se que os dizeres de Reina e Muzzeti (2016, p. 114) ajudam a relacionar “os
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processos de aprendizado e desenvolvimento das criancas e de qualquer individuo e suas
relacdes com aspectos sociais”, algo que, segundo nossa concep¢ao, parece inseparavel.

Esse foi o pensamento de trés estudiosos — grupo composto por Vigotski, Luria e
Leontiev — que, ao verem praticas tradicionalistas imperando no sistema educacional,
concentraram seus estudos em ‘“propostas tedricas inovadoras sobre temas como: relagdo
pensamento e linguagem, natureza do processo de desenvolvimento da crianga e o papel da
instru¢do no desenvolvimento” (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 2010, p. 9).

Nesta perspectiva, Delari Junior (2015, p. 45) salienta que o método empregado nesta
teoria se posiciona como “0s meios necessarios para atingir um conhecimento critico, [...]
sobre a realidade humana, que serd justo aquele que permite efetivamente transforma-la, nao
em qualquer dire¢do, mas em uma que promova maior emancipa¢ao humana”.

A busca pela verdade se refere ao desenvolvimento humano e como este pode ser
potencializado de tal maneira que ocorra a transformagdo. Este movimento leva a apropriacao
de conhecimento, por isso se torna emancipador, algo que se pensa no viés da educacao,
quando se refere a Vigotski.

A perspectiva histdrico-cultural traz contribui¢des para se explicar a educacdo com
base nas particularidades do individuo, o que colabora pensar uma educagdo que considera o
desenvolvimento e as reais necessidades presentes no contexto escolar, como ¢ o caso dos
estudantes com dificuldades no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, destacamos que o trabalho pedagoégico estd organizado em trés
dimensodes, a saber: 1) na Filosofia, buscando responder “para qué ensinar”; 2) na Ciéncia que
versa sobre “o qué ensinar”’; e 3) na Didatica, mostrar “como ensinar”. Essas abordagens sao
relevantes para se entender como a educagdo se articula e ajuda a compreender as
especificidades da sala de aula. A escola, portanto, exerce o papel fundamental no
enriquecimento da apropriacdo do conhecimento.

Sendo assim, serd abordado a seguir como acontecem os processos de aprendizagem
fundamentados na THC, bem como pretende-se entender a sua corroboracdo nas praticas

educativas para os estudantes com dificuldades de aprendizagem.

2.1.1 Os processos de desenvolvimento humano com base na Teoria Historico-Cultural

Este topico visa abordar o desenvolvimento humano sob a luz da THC, em particular
pretende demonstrar os estudos de Vigotski, que foi precursor desta teoria, e s3o apresentadas,

também, as contribui¢des de Luria e Leontiev.
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Vigotski se fundamenta no materialismo historico dialético, onde se voltou para o
desenvolvimento humano, considerando os fatores bioldgicos e sociais. Assim, Vigotski ¢
considerado relevante ao se considerar o contexto escolar, pois se prop0s a reinventar o0 modo
de pensar a psicologia, baseado no seu funcionamento psicoldgico, buscando relacionar as
funcionalidades e organizagdes cerebrais de um individuo na fase adulta (LURIA, 2010b,
p. 33), por meio dos “problemas centrais da existéncia humana, tais como sdo sentidos na
escola, no trabalho ou na clinica, serviam como contextos nos quais Vigotski lutava para
formular um novo tipo de psicologia”.

O estudo de Vigotski (2010) em psicologia foi sistematizado sob trés formas —
instrumental, cultural e histdrico — para explicar o processo de desenvolvimento da crianga.
Luria (2010) destaca que cada um destes elementos ¢ uma nova forma de entender e perceber

a psicologia proposta. E as referidas formas sdo assim descritas:

— Instrumental: se refere a natureza basicamente mediadora de todas as
fungdes psicologicas complexas. Diferentemente dos reflexos basicos, os
quais podem caracterizar-se por um processo de estimulo-resposta, as
fungdes superiores incorporam os estimulos auxiliares, que sdo tipicamente
produzidos pela propria pessoa.

— Cultural: envolve os meios socialmente estruturados pelos quais a
sociedade organiza os tipos de tarefas que a crianga em crescimento
enfrenta, e os tipos de instrumentos, tanto mentais como fisicos, de que a
crianca pequena dispde para dominar aquelas tarefas.

— Historico: funde-se com o cultural. Os instrumentos que o homem usa para
dominar seu ambiente e seu proprio comportamento ndo surgiram
plenamente desenvolvidos da cabeca de Deus. Foram inventados e
aperfeicoados ao longo da historia social do homem. (LURIA, 2010b, p. 26).

O seu método se serve da forma dialética, o objeto precisa ser analisado e entendido
mediante um aprofundamento, ou seja, entender a forma como os individuos se desenvolvem,
a influéncia das interagdes sociais para a cognicdo, procurando estabelecer a relacdo entre
pensamento e fala, e o papel da aprendizagem no desenvolvimento.

Por isso suas pesquisas se desdobraram nas fungdes psicoldgicas superiores (FPS), as
quais entendem-se como um conjunto formado pela consciéncia, a memoria, a atengdo, a fala,
a percepcdo, a emog¢do e a formacdo de conceitos. Na medida em que Vigotski (1995)
analisava estas fungdes, concluiu que “o reconhecimento da base natural das formas culturais
de comportamento. A cultura ndo cria nada, apenas modifica as atitudes naturais em
concordancia com os objetivos do homem” (VIGOTSKI, 1995, p. 152, tradugao nossa).

O desenvolvimento esta fundamentado na relagdo entre a biologia e a cultura, desde o

nascimento interagimos com o grupo pertencente, adquirimos e incorporamos caracteristicas
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culturais e habitos proprios do contexto. A linguagem, por exemplo, apresenta a funcdo de
instrumento, pois ¢ utilizada como interacdo e o seu desenvolvimento se da por meio de sua
maturagdo biologica, se aprimorando para atendimento das suas necessidades de
comunicagao.

O ser ¢ ativo, na percep¢ao da THC, e a constru¢do do conhecimento acontece por meio
das interagdes sociais e a aprendizagem ocorre com base nas mesmas, sendo diferente em cada
sujeito e em cada contexto, o meio onde se esta inserido influencia no comportamento, ndo
sendo diferente para os processos de aprendizagem na escola (VIGOTSKI, 1999).

Complementando com este pensamento, Leontiev (2010, p. 63) discorre sobre o que
determina no processo de desenvolvimento ¢ a “propria vida e o desenvolvimento dos
processos reais [...] seu desenvolvimento, por sua vez, depende de suas condicdes reais de
vida”. Esse autor afirma que cada etapa do desenvolvimento tem relacdo com a atividade
principal e esta pode ser definida como aquela que rege as mudangas na psique, pois quando a
consciéncia atinge maturagdo na atividade, ela passa a desenhar outra atividade, conforme se
vai passando de fases, troca-se de atividade, e as funcgdes psicoldgicas superiores vao se
aprimorando a cada desafio posto.

Vigotski (2010, p. 104) deixa claro quando menciona que o desenvolvimento atinge
etapas antes de a crianga ser inserida no espaco escolar, ndo se detém o desenvolvimento
restrito ao espago escolar, assim, “o curso do desenvolvimento precede sempre o da
aprendizagem. A aprendizagem segue o desenvolvimento™.

Corroborando esta ideia, a construcdo de conhecimento passa a ser vista como a

Interpretacdo dos fenomenos da realidade, ocorre em conexdo com sua
atividade. Em cada estagio de seu desenvolvimento, a crianga ¢ limitada pelo
circulo de suas atividades, o qual, por sua vez, depende da relacdo principal
e da atividade principal, que ¢ precisamente porque esta atividade também
caracteriza esse estagio como um todo [...] isto €, de qual é o sentido pessoal
que um fendmeno tem para a crianga, ¢ ndo de seu conhecimento do
fenomeno. (LEONTIEV, 2010, p. 73).

Em questdes de aprendizagem e como esta acontece, ¢ fundamental, pois pode ser
também a explicagdo da organizagdo das praticas educativas, o papel do professor como guia
na constru¢do da aprendizagem para que o estudante siga avangcando e acumulando mais
aprendizagens baseado no que cada individuo aprendeu.

A aprendizagem, nesta perspectiva, acontece por meio da mediacdo e da interagdo

estabelecida, nesse viés “a aprendizagem envolve a apropriagdo pelo individuo da experiéncia
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social e historica expressa nos conhecimentos e modos de acdo que, com a adequada
orienta¢do do ensino” (LIBANEO, 2015, p. 51), expressa como desenvolver os processos de
ensino e aprendizagem na mesma linha do apontado pelo proprio Vigotski e, em
consequéncia, o acontecer de diferentes formas de aprender que dd origem ao conceito de
dificuldades de aprendizagem.

Neste decorrer pela forma de aprender, destaca-se o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), entendido como a distancia entre o que ja se sabe e 0s
novos elementos da aprendizagem, e sua importancia para o sucesso da aprendizagem. Desse
modo, o papel do professor ¢ mediar entre a ZDP, sem perder de vista que este se encontra
inserido num contexto social determinado que, por sua vez, também favorece ou dificulta suas
aprendizagens (VIGOTSKI, 1999).

Ainda mais, Vigotski (1997) enfatiza, dentro desta forma concreta de entender a
educacdo no contexto social dos estudantes, que ndo basta compreender a fala, mas é preciso
entender as palavras, fazendo mencdo de como e o qué leva os estudantes a buscar o
conhecimento, deixando claro que essa aprendizagem também est4 ligada a motivacdo, o que
implica diferentes formas de aprender.

Ao se referir aos estudantes com dificuldades de aprendizagem, Vigotski (1997, p. 12)
assevera que “a crianca que tem seu desenvolvimento complicado [...] ndo ¢ simplesmente
uma crianga menos desenvolvida que seus coetaneos, mas sim desenvolvida de outro modo™.
Complementando, Vigotski (1997, p. 132) se refere a pratica educativa salientando que “ndo ¢
possivel apoiar-se naquilo que falta a esta crianga, naquilo que ela ndo é, mas ¢ preciso ter,
ainda que seja a mais confusa, a no¢do daquilo que ela possui, daquilo que ela ¢”, sendo esta
uma forma de entender o nascimento das dificuldades de aprendizagem e como organizar a
aula para minimiza-las.

Fica evidente que a teoria na qual Vigotski se enquadra encontra-se nos moldes da
educacdo inclusiva, pois considera que todos sdo capazes de aprender e que as agdes
pedagbdgicas podem e devem ser operacionalizadas com o objetivo de abarcar as
particularidades do estudante focando nas potencialidades do estudante.

Tomando-se por base estes apontamentos, entende-se que neste ambiente de
aprendizagem social o professor, conhecendo o que o estudante sabe, mediante os desafios,
promove a aproximacao e a formacao dos conceitos, o que ndo implica que todos aprendam o
mesmo e da mesma forma, dando origem, assim, as diferencas na aprendizagem.

Evidencia-se, assim, o desenvolvimento humano nos mais variados aspectos e as

diferengas entre os seres humanos. Pode-se justificar, nessa realidade, que as vezes alguns
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sujeitos apresentam dificuldades de aprendizagem que podem estar ligadas a vérios fatores,
tais como: as relacdes sociais estabelecidas; as formas de mediagdo provocadas; o
desenvolvimento da cogni¢do; a motivacdo; a forma como a informacdo do contetido ¢
processada; e, também, as relacdes estabelecidas com os outros € com o0 meio, nas suas
vertentes sociais e culturais.

Desde este entendimento, a THC e a sua compreensdo do ser humano e dos processos
de aprendizagem levam a se pensar na superacao do determinismo bioldgico e sua hegemonia
no que se refere as dificuldades de aprendizagem dos sujeitos e a real possibilidade de
superacdo, fendmeno que se dd nas relacdes entre as diversas dimensdes sociais que

perpassam a vida de cada sujeito no seu processo de aprendizagem.

2.2 Dificuldades de aprendizagem

O objeto evidenciado neste relatorio de Dissertacdo se centra nas praticas educativas
com estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem. Nesse sentido, pretende-se
destacar, neste segundo topico, as dificuldades de aprendizagem em sua conceituacdo, 0s
fatores que as desencadeiam e o papel do professor ao se deparar com as dificuldades de
aprendizagem no espacgo escolar.

Concorda-se com Tomlinson (2008, p. 9), quando afirma que as salas de aulas sdo
heterogéneas e os estudantes “sdo bastante diversificados. Sdo oriundos de diferentes culturas
e apresentam diferentes estilos de aprendizagem. Chegam as escolas com diferentes niveis de
maturidade emocional e social”. Corroborando esta ideia, Falsarella (2017) salienta que a
escola ocupa um lugar de ensino, onde criangas convivem e aprendem de variadas formas, e
esse processo esta em constante aprimoramento. Este € o principio da inclusdo, a crenga na
diversidade e suas enormes possibilidades na educacao.

Tomlinson (2008) deixa claro que os estudantes aprendem de distintas formas, seja
ouvindo seja fazendo, em grupo ou individual, etc. Os estudantes “da mesma idade ndo se
assemelham, do mesmo modo que ndo se assemelham em termos de tamanho, hobbies,
personalidade ou gostos [...] nossas diferencas sdo as que nos distingue enquanto individuos”
(TOMLINSON, 2008, p. 13). Por isso, no processo de escolariza¢do ficam mais evidentes as
diferengas na aprendizagem ao se depararem, no momento de aprendizagem em que se
encontram, com o entrave de assimilar as informacdes e, assim, o seu progresso nao se

apresenta como era esperado para a faixa etaria. Silva (2008), sinaliza que a maior evidéncia,
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nestas situacdes, de que o estudante apresenta dificuldades de aprendizagem ¢ o baixo
rendimento académico.

A vista do exposto, o conceito de dificuldades de aprendizagem, na concepgdo de
Sanchez (2004, p. 15-16), se define como “um funcionamento substancialmente abaixo do
esperado, considerando a idade cronologica do sujeito e seu quociente intelectual, além de
interferirem significativamente no rendimento académico ou na vida cotidiana”.

Por outro lado, Smith e Strick (2007, p. 15) apresentam que “raramente, elas podem
ser atribuidas a uma tUnica causa [...] podem ser divididas em tipos gerais, mas uma vez que,
com frequéncia, ocorrem em combinagdes € também variam imensamente em gravidade”.
Dessa forma, o Nacional Joint Comité for Learning Desabiliteis (NJCLD)? (Comité Nacional

de Dificuldades de Aprendizagem), sintetiza como um termo

[...] que se refere a um grupo heterogéneo de transtornos manifestados por
dificuldades significativas na aquisi¢ao e uso das habilidades de escuta, fala,
leitura, escrita, raciocinio ou matematica. Esses disturbios sdo intrinsecos ao
individuo, presumivelmente devidos a uma disfung¢@o do sistema nervoso
central, ¢ podem ocorrer ao longo da vida. (COMITE NACIONAL DE
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM, 2016, tradugdo nossa).

Esse termo ndo vem com uma defini¢do concreta, mas sim suscita uma gama de
dificuldades, as quais podem estar relacionadas a impedimentos de recep¢do, integracdo da
informacdo e na expressdo. No entanto, Smith e Strick (2007) esclarecem que alguns fatores
podem corroborar para o desdobramento das dificuldades, sdo eles: lesdes cerebrais,
alteracdes no desenvolvimento cerebral, desequilibrios quimicos, hereditariedade e
influéncias ambientais (doméstico/ escola).

Segundo Smith e Strick (2007), as categorias de dificuldades de aprendizagem estdo
organizadas em quatro grupos. O primeiro a ser destacado ¢ o Transtorno de Déficit de

Atencao/Hiperatividade (TDAH), no qual crianga apresenta comportamentos como:

[...] ndo se senta quieta, ndo presta atencdo, ndo termina seus trabalhos ou
ndo escuta. Incapaz de planejar ou de aderir a um curso de agdo, a crianga
logo comega a decair em seu desempenho escolar. As criangas com o
transtorno t€m dificuldade para aprender regras de jogos e sdo impacientes
quanto ao revezamento. Com frequéncia, elas verbalizam impulsivamente
qualquer coisa que lhes venha a mente, sem considerar o efeito de suas
palavras. (SMITH; STRICK, 2007, p. 38).

3 Fundado em 1975, ¢ um comité nacional de representantes de organizagdes comprometidas com a educagio e
o bem-estar de individuos com dificuldades de aprendizagem (tradug@o nossa). Esse termo foi adotado no ano
de 1990, e atualizado em 2016.
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Smith e Strick (2007, p. 42) ainda complementam, em outro trecho da obra, também

sobre a Deficiéncia da percepg¢do visual, em que as criangas demonstram

[...] problemas em entender o que véem. O problema nao € de visdao, mas do
modo como seus cérebros processam as informagdes visuais. Essas criangas
tém dificuldade para reconhecer, organizar, interpretar e/ou recordar
imagens visuais. Como resultado, elas tém problemas para entender todo o
espectro de simbolos escritos e pictoricos — ndo apenas letras e palavras, mas
também niimeros, diagramas, mapas, graficos e tabelas.

As autoras supracitadas colocam também, em outro momento, as Deficiéncias de

processamento da linguagem, que podem caracterizar as criangas que apresentam

[...] problemas com qualquer aspecto da linguagem: ouvir as palavras
corretamente, entender seu significado, recordar materiais verbais e
comunicar-se claramente. As dificuldades dessas crian¢as come¢am com a
palavra falada e tipicamente interferem na leitura e/ou na escrita quando a
crianca ingressa na escola. A gravidade de tais deficiéncias vai de leve a tao
profunda. (SMITH; STRICK, 2007, p. 48).

E, por ultimo, destacam as Deficiéncias motoras finas, em que as criangas

[...] ndo conseguem controlar plenamente grupos de pequenos musculos em
suas maos. Essa deficiéncia ndo tem impacto sobre a capacidade intelectual,
mas interfere no desempenho escolar, porque prejudica a capacidade para
comunicar-se pela escrita. As criancas com esse tipo de deficiéncia ndo
conseguem escrever bem, ndo importando o quanto tentem. Suas letras sdo
malformadas e suas frases escapam das linhas. Sua caligrafia pode ser tao
ilegivel que ¢ impossivel até mesmo adivinhar se as palavras estdo
corretamente grafadas. E necessaria uma intensa concentragdo para que esses
estudantes produzam um trabalho escrito aceitavel até mesmo em relagao as
margens; quando estdo lutando para escrever de forma legivel, elas
trabalham lentamente e resta-lhes pouca energia para consideragdes sobre
contetdo ou estilo. (SMITH; STRICK, 2007, p. 55).

Assim, tentando resumir as indicagdes destes autores, tem-se que os estudantes com
dificuldades podem apresentar, entre outros e concomitantemente, comportamentos como o
fraco alcance da aten¢do, dificuldade para seguir instru¢des, imaturidade social, dificuldade
com a conversacdo, inflexibilidade, fraco planejamento e habilidades organizacionais,
distracdo, falta de destreza, falta de controle dos impulsos.

Correia e Martins (1999) evidenciam que alguns sinais podem ser observados nos
niveis escolares. Nesta pesquisa os autores focam nos niveis iniciais € mencionam que neste

nivel ¢ possivel perceber alteragdes na Linguagem (atraso na descodificacdo da leitura,
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dificuldades em seguir instrug¢des e soletracdo pobre); na Memoria (dificuldades em recordar
fatos, problemas de organizagdo, aquisi¢ao lenta de novas aptiddes e soletragdo pobre); na
Atencdo (impulsividade, dificuldade em planificar, erros por desleixo, distracdo); na
Motricidade fina (instabilidade na preensdo do lapis, problemas na componente grafo motora
da escrita); e em outras fungdes, como problemas com a no¢do de tempo, desorganizagao
temporal sequencial e dominio pobre de conceitos matematicos.

Concorda-se com Sanchez (2004) quando explana que ndo podemos nos contentar
como professores, que as dificuldades de aprendizagem constituem algo comum e sim
entendermos que seja qual for a causa dessas dificuldades, ¢ preciso pensar que o estudante
tem necessidades educativas. Indo no viés da perspectiva docente, o autor ressalta que, ao
perceber a existéncia das dificuldades na sala de aula, o professor precisa definir a origem do
problema e preparar uma interven¢ao conforme a necessidade do estudante.

Para o desenvolvimento da pratica educativa, ¢ necessario considerar alguns aspectos,
tais como: centrar nos pontos fortes do estudante com dificuldades; ndo deixar que o que nao
funciona se sobreponha ao que funciona; escolher um tipo de aprendizagem abrangente e
também utilizar diversas formas de acesso a aprendizagem (TOMLINSON, 2008).

Logicamente, ao considerar estes pontos, ¢ preciso propor um ensino diferenciado,
mas este ensino ndo significa “apenas atribuir tarefas ‘normais’ @ maioria [...] e tarefas
‘diferentes’ com alunos com dificuldades ou altamente capacitados” (TOMLINSON, 2008,
p. 30), e sim “possibilitar o seu desenvolvimento, para abrir-lhes perspectivas” (SAVIANI,
1999, p. 90-91), algo defendido nos estudos de Vigotski (2010) sobre o ensino centrado nas
habilidades dos estudantes e ndo focado em suas deficiéncias.

No entanto, cabe reiterar o discurso de que os estudantes que apresentam dificuldades
de aprendizagem podem ser uma parte dos estudantes PAEE, mas que ndo necessariamente

todos que apresentam as dificuldades de aprendizagem fazem parte deste publico.

2.3 Praticas educativas

De acordo com Padilha (2003), as praticas educativas consistem em levar os
estudantes do ponto em que se encontram no conhecimento para a transformacdo do saber.
Aprofundando mais um pouco, pode-se afirmar que a pratica educativa se configura no
conjunto de acdes para atender as demandas escolares e tais agdes envolvem ndo apenas a
instituicdo, mas também a cultura escolar, o espaco e o entorno social, como salientam Marin

e Pimenta (2015). Nesse sentido, o objeto deste estudo se constitui nas praticas educativas
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com estudantes que apresentam as dificuldades de aprendizagem cientes dos entraves que lhe
sdo atrelados.

A escola ¢ um espago onde se busca que os estudantes adquiram o conhecimento, onde
se produzem os processos de ensino e aprendizagem, e ela tem como “prioridade ajudar os
alunos a progredir na aquisicdo do conhecimento e capacidades que facilitem seu
desenvolvimento [...], assim como a sua insercdo educativa, profissional e social” (TAPIA,
2001, p. 1), algo que, como objetivo, deveria estar inserido no PPP de todas as escolas para
todos os seus estudantes.

A escola, como subsistema, estd configurada por individuos, com suas caracteristicas e
singularidades, as quais variam em virtude do contexto no qual esse sujeito vive, e das relagdes
que nele se estabelecem; conceito ainda ¢ mais aprofundado por Vigotski (1999, p. 45), quando
chega a afirmar que o comportamento se “constitui uma forma extraordinariamente importante
de adaptacdo biologica do organismo ao meio”, o que possivelmente afeta os aprendizados dos
sujeitos e a construcdo das suas aprendizagens, pela possibilidade de modificagdo ou
intervencdo. Nesse viés, Saviani (2011, p. 13) apresenta que o ato educativo consiste na
“descoberta das formas mais adequadas de atingir esse objetivo”.

Assim, poderia se dizer que as praticas educativas se constituem no conjunto da
sistematizagdo organizacional e institucional das escolas e isto incide no desenvolvimento dos
estudantes. Nesse processo de escolarizagdo, no tocante a constru¢cdo de conhecimento,
podem se apresentar as dificuldades de aprendizagem derivadas das caracteristicas dos
sujeitos, do proprio processo de ensino e aprendizagem ou até mesmo do contexto.

Estas dificuldades de aprendizagem levam a necessidade de focar no processo de
ensino e aprendizagem e ndo mais nas individualidades ou nas singularidades dos sujeitos.
Dando origem, entdo, ao conceito de necessidades educativas que caracterizam aos estudantes
que se encontram com barreiras e obstaculos para o aprendizado e precisam de auxilio para a
constru¢ao do conhecimento. Esses obstaculos no processo se transformam em dificuldades
de aprendizagem, dificuldades de comunicagdo, de expressdo, de interpretacdo, de relagdo
entre outras caracteristicas, além do caracterizado como PAEE; pois o espago escolar tem
uma configuracdo complexa de individuos e possui uma ampla gama de diversidades.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) considera alguns aspectos que regulamentam
o ensino regular para o atendimento das necessidades educativas, entretanto, estas regras devem
proporcionar um curriculo flexivel e adequado as condi¢des que sdo apresentadas para seu
progresso escolar (BRASIL, 2008). No que lhe concerne, o curriculo se concretiza na sala de

aula, com estudantes e suas variaveis em concreto, em praticas educativas.
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Em terreno mais concreto, partindo da ideia de que a sala de aula também se configura
diversamente, as estratégias de planificacdo do ensino precisam considerar alguns pontos, tais
como: a utilizagdo de variagdes metodologicas, de estratégias de aprendizagem; o
oferecimento das variedades de experiéncias; a possibilidade para que os estudantes escolham
as atividades do seu interesse e que se expressem de diversas maneiras sobre o que
aprenderam; entre outras estratégias que podem auxiliar as praticas educativas, como usar
diversos materiais didaticos, assim como a avaliagdo ocorrer de forma diferenciada
(MARCHESSI; COLL; PALACIOS, 2014), o que implica outra forma de ver o curriculo e
como trabalhar seus elementos desde esta perspectiva.

A pratica educativa, nesse sentido, precisa da percep¢do das necessidades educativas,
flexibilizacdo ou adaptacdo da pratica educativa nas diversas areas do conhecimento e
avaliagdo do processo educativo, para verificagdo da eficacia sobre o que dé4 origem a escola

inclusiva para que atenda a todos os estudantes que, segundo as politicas educativas visa:

[...] efetivar a transformagdo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos, tendo como principio, a garantia do direito dos
alunos com necessidades educacionais especiais de acesso e permanéncia,
com qualidade, nas escolas regulares (BRASIL, 2005, p. 9).

Este assunto sera abordado no proéximo subtdpico, pois, considera-se a escola diversa
por natureza, da qual participam todos os estudantes, e alguns deles apresentam dificuldades
de aprendizagem, o que implica reconhecer suas necessidades educativas e a obrigatoriedade
de dar atendimento nas salas de aula com uma prética educativa que produza respostas a estas

necessidades.

2.3.1 A organizagdo curricular como pratica educativa

Para adentrar nas praticas educativas nao pode esquecer de tratar do curriculo, que ¢ o
percurso de todo o andamento escolar, estabelecendo a organizagdo do que deve ser ensinado
e direcionando os conteudos que serdo abordados. Sacristan (2000, p. 15) descreve a defini¢ao
de curriculo como “a concretizagdo das fungdes da propria escola e a forma particular de
enfoca-las num momento historico e social determinado, para um nivel ou modalidade de
educagao”.

Veiga (1999, p. 82), por sua vez, mostra que o curriculo pode ser concebido como um

“conjunto de atividades da escola que afetam, direta e indiretamente o processo de
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transmissdo-assimilacdo e producdo do conhecimento”. E uma construgio em que se
encontram diferentes respostas de a¢des possiveis para construir as possibilidades no contexto
escolar. Em outras palavras, ¢ o envolvimento de todas as vivéncias escolares e um
instrumento para a sistematizagdo de praticas pedagdgicas que permitem articular entre o que
irdo aprender e como serd desenvolvido, e que, com os ajustes necessarios, poderiam ser
capazes de atender todas as especificidades das dificuldades de aprendizagem.

Moreira e Silva (2013) explanam que o curriculo atinge trés niveis de ordem
administrativa ou de secretaria de educagdo, da escola e da sala de aula. Por isso, ¢ preciso
considerar: o que ensinar (conteudos e os objetivos); quando ensinar (formas de organizar os
contetidos e os objetivos); como ensinar (estruturacdo das atividades); e como avaliar
(averiguar se o ensino e a sua organiza¢do foram correspondidas ao transpor na aula). Por

outro lado, Sacristan (2013, p. 139) dimensiona o curriculo como:

— Ambito de decisdes politicas e administrativas: o curriculo prescrito e
regulamentado;

— Praticas de desenvolvimento, modelos em materiais, guias, etc.: o curriculo
planejado para professores e alunos;

— Préticas organizativas: o curriculo organizado no contexto de uma escola;

— Reelaboragdo na pratica: transformagdo no pensamento ¢ no plano dos
professores/as, e nas tarefas académicas: o curriculo em acao;

— Praticas de controle internas e externas: o curriculo avaliado;

O referido autor sinaliza as estruturas contidas no curriculo, as quais envolvem a
organiza¢do das rotinas e os niveis escolares, assim como a sequéncia dos contetudos, a
progressdo dos conteudos, bem como o que sera aprendido em cada nivel escolar.

O pensar sobre a estruturagdo do curriculo pode permitir a realizagdo de praticas
pedagbgicas coerentes com a realidade da escola, possibilitando melhor adequagdo entre
disciplinas, conhecimentos e experiéncias que possam surgir dentro ou fora de tais
instituicdes. O curriculo deve considerar a ocupacdo de todos, tais como professores,
estudantes, materiais de ensino, a realidade da comunidade que vive este curriculo, pois
aceitar esta diversidade e compartilhar vivéncias ampliam a constru¢do do conhecimento.

Para tanto, pensar em como se articula o curriculo nas instituigdes escolares se torna
fundamental, o que leva a refletir, no PPP, onde se marcam os principios que irdo orientar os
curriculos e as praticas pedagogicas para a inclusdo, estudantes com deficiéncia e com
dificuldades de aprendizagem, curriculo orientado para desenvolvimento das capacidades de

todos, proposta curricular e orientagdes para as praticas educativas inclusivas.
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O planejamento da pratica pedagogica exige organizagdo e sistematizacdo da agdo,
Leal (2005, p. 1) explica que este € um “ato politico-pedagogico porque revela intengdes € a
intencionalidade, expde o que se deseja realizar e o que se atingird”, aspecto este que
formalmente se configura nos planos de ensino dos professores.

Os elementos curriculares que compdem o planejamento sdo formados por objetivos,
contetidos, metodologia, recursos e avaliacdo. Os objetivos, segundo Leal (2005), vao ao
encontro das habilidades que o estudante ira construir mediante o objetivo elencado. H& duas
categorias de objetivos: o objetivo geral, que se destaca a longo prazo; e os objetivos
especificos, como algo mais definido no objetivo amplo.

Os contetidos se configuram na selecdo do tema a ser evidenciado e sdo
fundamentados no desenvolvimento das aprendizagens. Leal (2005, p. 3) descreve como
“saber sistematizado, habitos, atitudes, valores e convicgdes”, € ainda salienta que o professor
articula com o que ensinar e quais os valores transmitidos durante a pratica educativa.

A metodologia se caracteriza como o percurso que o professor ird propor os conteudos
para alcangar os objetivos pretendidos, consiste na forma e estratégia que serdo trabalhadas
nas salas de aulas, assim, o “professor antevé quais os métodos e as técnicas que poderd
desenvolver com seu aluno em sala de aula na perspectiva de promover a aprendizagem”
(LEAL, 2005, p. 4). A metodologia comtempla os recursos que sdo utilizados, os quais
corroboram para o desenvolvimento, j& que € com os recursos que a pratica se torna possivel.

O ultimo item destacado destes componentes ¢ a avaliagdo, trata-se do momento da
pratica que reflete todo o andamento. Para Leal (2005), serve como um diagndstico, no
sentido de perceber como estdo indo todos os elementos destacados acima. A pratica
educativa consiste em um mecanismo cujas composi¢des curriculares se entrelacam e

articulam o andamento da pratica educativa e o aprendizado construido.

2.3.2 Formas de praticas educativas direcionadas aos estudantes com dificuldades de

aprendizagem

Além da utilizagdo diferenciada nos planejamentos dos elementos curriculares, como
uma forma de praticas educativas que podem ajudar no entendimento e desenvolvimento da
escola inclusiva, caracterizadas como praticas regulares que podem atender a estudantes
segundo sua concrecdo, propde-se, neste estudo, explanar brevemente mais duas praticas, em
razdo da importancia que representam para essa configuragdo da nova escola e para o

atendimento aos estudantes com dificuldades de aprendizagem, trata-se dos ambientes
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colaborativos para desenvolver esse curriculo e das metodologias ativas, sendo as formas por

meio das quais os professores desenvolvem as praticas educativas.

2.3.2.1 Ambientes colaborativos

Os ambientes colaborativos sdo essenciais nos ambientes de desenvolvimento do
curriculo e na constru¢do de aprendizado. No espaco escolar ¢ imprescindivel que existam
esses ambientes, pois favorecem o atendimento das demandas reais escolares e criam espago
colaborativo para o ensino. Nas palavras de Brito e Pereira (2004, p. 3), a interagdo “entre
membros de uma equipe possuem importancia primordial [...] devido ao fato de que
habilidades individuais precisam ser combinadas com a de outras pessoas de forma a produzir
em um trabalho de qualidade”.

Esses ambientes proporcionam o trabalho em equipe e o ensino colaborativo, pois,
quando ha interagdo de varios individuos voltados para o mesmo objetivo comum, o resultado
¢ satisfatorio, como o caso de uma docéncia compartilhada ou coensino, por exemplo.
Mendes, Almeida, Toyoda (2011, p. 84), nesse sentido, expdem a conceituagdo do ensino
colaborativo, apontando que: “O ensino colaborativo ou coensino ¢ um modelo de prestacao
de servico de educagdo especial no qual um educador comum e o educador especial dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instru¢do de um grupo heterogéneo de
estudantes”.

Pensando na pratica docente, essa colaboragao pode trazer beneficios, pois trabalham a
pratica educativa de forma conjunta com o estudante que apresenta as dificuldades e ndo
somente direcionado a ele exclusivamente, proporcionando beneficios a todos que pertencem

aquele espago.

2.3.2.2 Metodologias ativas

Etimologicamente, a palavra metodologia faz referéncia ao caminho para se realizar
algo, trazendo esse sentido para o espago escolar, baseia-se em como o professor
desenvolverd a sua pratica.

Por isso, uma das formas de propor metodologias para todos & recorrer as
metodologias ativas, em que sdo utilizadas estratégias que auxiliam no desenvolvimento das
praticas educativas na sala de aula. Esse caminho metodologico permite maior participacao

ativa dos estudantes e, segundo Freitas et al (2015, p. 118), as metodologias ativas se
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caracterizam por “colocar o estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem,
tornando-o construtor do seu proprio conhecimento por meio de um curriculo que agrega as
diferentes disciplinas”.

Existem variadas categorias de metodologias ativas que podem ser trabalhadas na sala
de aula. Guerrero-Romera (2012) sinalizou que, para promover a aprendizagem cooperativa,
pode-se ter, por exemplo, a metodologia do ensino por pares, a metodologia por tutoria, em
que os participantes do contexto se ajudam e sdo organizados de maneira que aqueles que
apresentam alguma dificuldade em relagdo ao tema ou ao conteudo interagem resultando na
solucdo da problematica anunciada. Outra forma ¢é promover os estudos dirigidos e também o
grupo de estudos, em que podem ser dialogados em encontros previamente marcados para
discussdo, assim, como a resolu¢do de problemas, a metodologia de trabalho ou a leitura
compartilhada.

Qualquer metodologia que seja utilizada pode ser trabalhada de modo inclusivo, cabe ao
professor saber como esse estudante aprende para desenvolver uma metodologia que abarque as
suas especificidades estudantis. As metodologias ativas requerem pensar em como essa pratica
educativa serd realizada de forma includente, caracterizando-se na forma de constru¢do do
aprendizado e considerando as condigdes que o estudante apresenta para a aprendizagem.

Além disso, ndo se pode esquecer do ja comentado sobre o trabalho colaborativo entre
os docentes, pois uma das consequéncias da abordagem inclusiva ¢ a docéncia compartilhada,
que promove o trabalho em equipe e o planejamento de ac¢des entre o professor da educagao
especial ou de apoio e o professor regente da sala de aula, o que significa utilizar as mesmas
metodologias para uma linha comum de trabalho pedagdgico.

Este compartilhamento ndo se restringe apenas aos profissionais da educagdo especial
e do ensino regular, mas sim entre professores da mesma série, por exemplo, compartilhar
informagdes corrobora a pratica educativa. O professor, compartilhando as suas pretensdes

metodoldgicas com outro professor, resulta no ensino de melhor qualidade.

2.3.3 Praticas educativas na perspectiva da educagdo inclusiva

A inclusdo escolar ndo diz respeito apenas ao PAEE, ela atende a todos que por
variadas causas e fatores precisam ser incluidos no contexto educacional. Por exemplo: os
estudantes com dificuldades de aprendizagem, que ¢ o foco deste estudo, sdo uns dos que
precisam ser incluidos e, as vezes, tem-se uma erronea percep¢do de que apenas os PAEEs

sdo os que se enquadram na inclusdo.
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Beyer (2003, p. 172), elenca alguns pontos essenciais sobre inclusdo escolar que

interferem diretamente nas praticas educativas de forma inclusiva, sdo eles:

- a inclusdo significa a suspensdo da separagdo e segregacdo social das
pessoas com necessidades especiais. Apenas transformagdes sociais
estruturais podem fazer com que pessoas com e sem necessidades especiais
convivam, sendo que na idade escolar isso significa a inclusdo escolar.

- Também a inclusdo significa a ruptura com uma “atrofia psiquica”,
causada pela expectativa de niveis de desempenho e normalidade. Os
valores e a integralidade humana repousam sobre um critério de
complementaridade interna. Pode-se falar aqui de uma intangibilidade do
valor humano, que ficaria, em principio, incolume a critérios valorativos de
desempenho e de normalidade.

- A separacdo social das pessoas com necessidades especiais pode ser
entendida, assim, como produto de uma estrutura de consciéncia construida
com base numa racionalidade voltada ao déficit, e que se manifesta no
controle dos desempenhos individuais e sociais.

Aprofundando na ideia da escola inclusiva, Mendes (2002, p. 77) esclarece que no
desenvolvimento educacional é preciso pensar e trabalhar para “planejar, implementar e
avaliar programas para diferentes alunos em ambientes da escola regular. Ressalta-se aqui, a
necessidade de ensino colaborativo ou cooperativo entre professores do ensino regular e
consultores especialistas de areas afins”.

Assim, se enfatiza nas politicas publicas que precisam criar condi¢des de uma escola
inclusiva, corroborando essa ideia, a legislagdo na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008)
defende uma educagdo inclusiva que abarca aspectos curriculares, arquitetonicos e praticas
educativas. Assim, incluir significa lancar mao de todas as ferramentas existentes para que
todos tenham possibilidades de aprender e se desenvolver, a inclusdo estd além do acesso a
escolarizagdo.

Nessa perspectiva, volta-se para a ideia de que constituir uma educagao inclusiva ndo ¢é
apenas garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, mas também
promover as condi¢des para que aconteca uma aprendizagem eficiente e um desenvolvimento
das suas capacidades com o intuito de incorpora-los a sociedade e proporcionar a maxima
inclusao social.

Adentrando no foco das praticas educativas, algumas delas se configuram como
inclusivas, as quais se caracterizam como as diversas formas de atendimento a diversidade
existente na sala de aula. As caracteristicas presentes sdo inimeras e uma pratica educativa
inclusiva considera que todos tém potencial para aprender, apenas precisam de modos

diferenciados para o seu desenvolvimento.
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Nesse sentido, as praticas inclusivas sdo essenciais para atender os estudantes que
apresentam barreiras na constru¢do do conhecimento. Partindo deste pressuposto, o Conselho
Estadual de Educagdo (CEE/MS), por intermédio da Deliberagdo n° 11.883, de 5 de dezembro

de 2019, apresenta os elementos na proposta pedagogica para atender a todos, a saber:

III — a sustentabilidade das praticas da educacdo inclusiva, mediante a
organizacdo de ambientes colaborativos de aprendizagem, trabalho em
equipe na escola, constituicdo de redes de apoio com outros agentes e
recursos da comunidade e participag@o da familia;

IV — o atendimento as necessidades educacionais do aluno, por professores
qualificados para esse fim;

V — a aprendizagem colaborativa, observando-se a relagdo idade/série/ano,
na organizagdo das turmas;

VI — os procedimentos metodolégicos, os recursos e a avaliacdo qualitativa
do desempenho escolar, considerando-se as condigoes individuais, quanto
aos aspectos cognitivos, afetivos, sociais e culturais dos alunos;

VII — o Atendimento Educacional Especializado, organizado de forma a
complementar e ou suplementar o curriculo, por meio de acompanhamento
individualizado e ou em pequenos grupos, quando for o caso, efetivado em
ambientes que maximizem o desenvolvimento educacional e social [...]

VIII — o enriquecimento e o aprofundamento curricular aos estudantes que
apresentem tais necessidades, mediante a oferta de atividades, servicos e
apoios suplementares na propria instituicdo de ensino € ou em outros espagos
da comunidade;

X — a atuagdo colaborativa entre professor regente, equipe pedagogica e
professor especializado em educagdo especial, (MATO GROSSO DO SUL,
2019, p. 4).

A organizacdo das praticas educativas inclusivas estd enfatizada desde a Declaragao
Mundial de Educagdo de Jointiem (1990) e da Declaragdo de Salamanca (1994), as quais
trazem a relevancia do ensino para serem “projetados e os programas aplicados de modo que
tenham em vista toda gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades” (BRASIL, 2001,
p. 14). Assim, o sistema de ensino assegurara aos estudantes que apresentam necessidades
especiais em nivel pedagdgico “curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 2001, p. 14-15).

De acordo com as legislagdes vigentes existem estratégias de inclusdo, dentre as quais
as principais s3o o AEE, as SRM e o Professor de Apoio (PA), sem esquecer que a fungdo
principal estd no professor regente de sala, que ¢ o responsavel final pelo planejamento e seu
desenvolvimento para todos os estudantes. Estas praticas se concretizam em formas de
exercer a inclusdo no espago escolar.

Na PNEEI-EI (BRASIL, 2008), essas formas de inclusdo sdo dirigidas ao PAEE,

porém uma leitura mais critica e abrangente ndo descarta que possam se destinar a todos
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aqueles que nao estdo se desenvolvendo como esperado e, assim, possibilitar uma forma de
atendimento para os que apresentam as dificuldades de aprendizagem.

Nao se pode entender o discurso aqui proposto, sobre como abordar o atendimento as
dificuldades de aprendizagem, sem estabelecer uma ligacdo com o objetivo final da escola
inclusiva. Para isso, ¢ essencial discorrer sobre as praticas educativas que sdo desenvolvidas
nas escolas perante essas dificuldades, com o objetivo de minimiza-las ou organizar processos
que consigam maior possibilidade de que todos aprendam.

Portanto, a seguir, construiu-se um aparte, com o propésito de abordar sobre as
praticas inclusivas, inicialmente propostas para o PAEE, e os seus elementos que se tornam
necessarios para o desenvolvimento do AEE, da SRM e do PA e as Adaptagdes Curriculares
(AC) como formas de inclusdo, mas que generalizadamente sdo destinadas aos estudantes
com dificuldades de aprendizagem de uma forma mais ampla e caracterizadas como praticas
educativas inclusivas.

Atendimento Educacional Especializado (AEE): ¢ entendido como atendimento as
particularidades especificas dos estudantes, este atendimento preferencialmente ¢ realizado
nas salas de aula, nas SRM ou em centros especializados. Este servico tem como fungao
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”.
O atendimento ainda “complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela” (BRASIL, 2008, p. 1).

O AEE acontece de diversas formas, como se pode notar, porém, existe uma
orientacdo regulamentada pela Deliberagdo CEE/MS n° 11.883, de 5 de dezembro de 2019, no
capitulo II, que dispde sobre da educagdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na educacdo basica,
especificamente na Secdo I sobre escolas comuns, no art. 21, inciso VII, para que possa
acontecer no periodo diverso ao da sala comum e seu intuito concentra-se em realizar
complementacdo no processo de aprendizagem do que se desenvolve na sala ordinéria.

Salas de Recursos Multifuncionais (SRM): estd inserida no conjunto de servigos
especializados, ¢ de cunho pedagdgico e objetiva o atendimento de estudantes que apresentam
necessidades educativas, podendo ser definida como um “servigo de natureza pedagogica,
conduzido por professor especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e
complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes

comuns da rede regular de ensino” (BRASIL, 2001, p. 50).
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Os servicos especializados também podem acontecer na sala comum com atuacdo de
professores especializados, mediante a necessidade educativa requisitada. Para efetivar o
ensino desta sala, o CEE/MS n° 11.883 (MATO GROSSO DO SUL, 2019) regulamenta
alguns profissionais necessarios para o desenvolvimento da pratica educativa. Para os que
possuem Deficiéncia auditiva (professor de Libras para surdos, professor mediador de Libras,
professor de Lingua Portuguesa para surdos, tradutor e Intérprete de Libras), para a
Deficiéncia visual (transcritor e revisor de Braille, professor do AEE para cegos e
Audiodescritor), e outras especificidades (professores de apoio com especializacdes).

Cabe salientar que ha equipamentos que corroboram o desenvolvimento dessas
praticas. Para estudantes cegos, destacam-se: reglete, sorobd, livro didatico em braile,
maquina de datilografia em braille, computador, sofiwares especializados para deficiéncia
visual, tais como leitores de tela. Para estudantes com baixa visdo: lupa, livros didaticos com
letras ampliadas, etc. Para os que apresentam dificuldade de comunicacdo oral: equipamento
de informadtica e de softwares educacionais e dicionarios da Lingua Brasileira de Sinais
(LBS), entre outros. Além de moéveis especializados para os estudantes que apresentam
dificuldades motoras. E para os que apresentam dificuldades de aprendizagem: equipamento
de informatica e de softwares educacionais para o ensino de alunos com dificuldades de
aprendizagem (ARANHA, 2004).

Nesse viés dos atendimentos, estes podem ser realizados individualmente ou por meio
de pequenos grupos, de acordo com as necessidades apresentadas pelos estudantes. Contudo,
em seus estudos, Pletsch (2012) relata que a sala de recursos desde a sua implantagdo
apresenta alguns problemas, como a falta de acessibilidade arquitetonica e estrutura fisica,
assim como a auséncia de profissionais especializados nas diversas areas, entre outros
problemas.

Em face dessa exposi¢do, fica evidente que as salas de recursos apresentam déficits em
sua organizagdo. Contudo, isso ndo significa que todas as salas tenham essa configuragdo,
mas esta informagdo corrobora, no sentido de se entender os problemas que as envolvem e
que podem se manifestar em outras partes do pais, ja que Pletsch (2012) constatou em
determinada regido.

Outra discussdo surgiu daqueles que defendem o uso da SRM para todos os estudantes
ou mais especificamente por aqueles com dificuldades de aprendizagem como um recurso a
mais da escola e ndo apenas do PAEE.

Professor de Apoio (PA): profissional da educagdo encaminhado para atuar na SRM

ou na sala ordinaria, segundo a organiza¢do de cada escola e de cada momento pedagogico.
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Primeiramente, precisa ter formacgdo, tanto inicial quanto continuada, que foque nos
conhecimentos que abordam as especificidades da educacdo especial. Esse profissional ¢

relevante para o auxilio na sala de aula e, a esse respeito, Ainscow (1998, p. 41) reitera que:

Os papéis a desempenhar por aqueles que sdo considerados especialistas em
necessidades especiais sdo vitais. Devem, cada vez mais, ir focando a sua
atividade em estratégias destinadas a encorajar a perspectiva de resolucio de
problemas [...] é através do sucesso de iniciativas realizadas ao nivel da
escola que tenham por base esta perspectiva que se poderdo desenvolver
atitudes e praticas.

As atribuicdes destes profissionais consistem em organizar a pratica educativa em
conjunto com o professor da sala e assim auxilia-lo. Desse modo, o papel docente se
caracteriza em identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos estudantes.

Conforme Silva e Maciel (2005), o PA ¢ designado para a turma com estudantes
PAEE, mas pode ser um rico suporte para o grupo € ndo apenas para o estudante que
necessitou da sua presenga, tornando-se um auxilio educativo para professores no
atendimento de outros estudantes com dificuldades de aprendizagem, ou ainda para o
professor como recurso formativo ou de trabalho colaborativo.

A pratica educativa deve estar em concordancia entre esses dois agentes da sala de
aula. Esse apoio acontece por meio da elaboracdo, execugdo e viabilizagdo dos recursos
necessarios para pratica, assim como mediante a articulacdo entre os professores e
profissionais de saude, tais como: assisténcia social, auxilio psicolégico, entre outros.

Adaptacdes Curriculares (AC): podem ser utilizadas para qualquer estudante, sejam
eles com dificuldades de aprendizagem ou até mesmo com outras especificidades presentes no
contexto. Pereira (2011) alerta que, na dimensao inclusiva, as AC s3o essenciais para atender
as necessidades educativas no ambito escolar e viabilizar oportunidades para o aprendizado
por meio dos elementos curriculares.

Nesse contexto, varios critérios sdo necessarios para adaptacdo, a saber: o atendimento
a diversidade; a adequacdo dos elementos curriculares mediante as necessidades educativas; e
a planifica¢do curricular.

As institui¢des de ensino podem abarcar agdes que se caracterizem inclusivas para o
atendimento de seus estudantes e estas podem ser significantes, abrangendo de forma mais

ampla como, por exemplo, a adaptacdo curricular da instituicdo baseada nas caracteristicas
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dos estudantes. Existem, também, formas que sdo mais direcionadas ao estudante, como a
adaptagdo curricular individual.

Em uma perspectiva mais ampla, como ¢ o caso do PPP, um documento proprio
voltado para o contexto que abrange geralmente as dimensdes da escola, essas adaptacdes
podem ser do macro para o micro; assim, na qualidade de subsistema, as adaptacdes serdo
efetivas e atenderdo a diversidade presente no contexto escolar.

Desse modo, o diagnéstico para averiguar as necessidades ¢ relevante, visto que
fomenta como ocorrerdo essas adaptagdes, € auxilia estrategicamente o acesso a elas. Essas
adaptagdes podem acontecer por meio de modelos mais abrangentes como o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) que apresenta uma forma possivel de adaptagdo

curricular para todos os estudantes mediante trés dimensdes, sdo elas:

— Proporcionar formas diferentes de apresentagdo: apresentar de varias maneiras
os conteudos como, por exemplo: se o estudante se comunica na lingua materna
diferente da predominante na escola, essa comunicagdo poderia ser realizada na
linguagem que ele domina, essa situagdo predomina em regides fronteirigas,
principalmente como o caso deste estudo. Esse ¢ o momento em que o estudante
pode ser estimulado e o contetido se tornar atrativo e significativo.

— Proporcionar formas de expressdo: cada estudante aprende uma forma e tem
predilecdo por determinada area, tais como artistica musical, oral e escrita. Eles
poderiam expressar por meio desta forma o conteudo ministrado pelo professor, e
com certeza o processo avaliativo teria resultado satisfatério em comparacdo ao
operacionalizado tradicionalmente.

— Proporcionar formas de aplica¢do: como utilizar a informacgao, ou seja, como sera
motivado para o aprendizado e isso pode ser de forma conjunta com os demais ou

até mesmo individualmente, como salientam Pastor et al. (2013).

Pode-se afirmar que as AC permitem flexibilizar as praticas educativas da forma como
se apresentam, visando a tdo desejada construgdo de conhecimento. Quando essa
flexibilizacdo acontece, as barreiras para o aprendizado sdo minimizadas e ¢ neste ponto que
se concentra o foco da instituicdo de ensino, que ¢ proporcionar a aprendizagem, pois o
estudante ndo se adapta a escola é a escola que se adapta para recebé-lo, como afirma

Sebastian-Heredero (2018).
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Essas sdo algumas formas de se desenvolver praticas educativas inclusivas com
estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem, por meio das quais todos os
estudantes podem se beneficiar. Todas essas formas aqui apresentadas s3o servigos
especializados direcionados para o PAEE, no entanto, os estudantes com dificuldades de
aprendizagem podem se beneficiar destas estratégias que objetivam um ensino que alcance a

todos nas salas de aulas regulares.

2.4 A producio cientifica e as praticas inclusivas

Este ultimo topico da revisdo de literatura visa averiguar como as praticas educativas
inclusivas estavam sendo retratadas nos trabalhos académicos.

Para isso, recorreu-se aos bancos de dados do Banco de Teses ¢ Dissertagdes da
CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), e também da
Scientific Electronic Library Online (SciELO). Foram adotadas algumas etapas para o
desenvolvimento da revisdo, a seguir descritas.

Na primeira etapa, foram mapeadas as bases de dados sobre materiais que
evidenciassem a temadtica. Tomando-se por base os dados coletados, iniciou-se a segunda
etapa com o processo de inclusdo/exclusdo dos respectivos materiais. Assim, a terceira etapa
consistiu na leitura para averiguar quais os tipos de praticas educativas estavam sendo
enunciadas nos respectivos materiais. A quarta etapa concentrou-se na busca pelos autores
que abordaram a temdtica das praticas educativas inclusivas nos materiais selecionados e,
assim, foram organizadas as categorias na quinta etapa, totalizando 37 publicagdes,
organizadas em trés categorias.

Estas categorias foram organizadas da seguinte forma: 1) Das praticas educativas as
praticas educativas inclusivas; 2) Estratégias para desenvolvimento da pratica educativa
inclusiva; e 3) Formagdo do professor como elemento chave na construcdo de praticas

educativas inclusivas.

2.4.1 Das praticas educativas as praticas educativas inclusivas

As legislagdes e discussoes que estdo sendo difundidas trouxeram de forma notdria e
explicita a inclusdo educativa, no entanto, nas escolas inclusivas ainda nao foi desenvolvido
um modelo educacional com praticas que incluam todos os estudantes. Para tanto, buscou-se,

por intermédio destes materiais, dialogar com as praticas.
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Ano Titulo Autor

2007 | Educacdo Inclusiva: componente da formagao de educadores. Bruno

2008 Diferenciacdo pedagogica e diversidade: ensino de alunos em | Tomlinson
turmas com diferentes niveis de capacidades.

2010 Funcdo curricular da escola e o papel dos professores: politicas, | Roldado
discurso e praticas de contextualizacdo e diferenciagdo curricular.
Curriculo e Necessidades Educativas Especiais. Leite
Tenho um aluno com deficiéncia intelectual em minha sala, e | Cruz e Oliveira
agora? Primeiras acdes e reflexdes, a partir da teoria piagetiana.

2011 | Aprendizagem escolar e deficiéncia intelectual: a questio da | Oliveira
avaliagdo curricular.
Atendimento educacional especializado, sala de recursos | Braun e Vianna
multifuncional e plano individualizado: desdobramentos de um
fazer pedagogico.

2012 | Uma didatica para a pedagogia historico-critica. Gasparin

2013 Da natureza do conceito de avaliagdo pedagdgica de alunos do 1° | Colda e Santos
ciclo com necessidades educativas especiais.
Atitudes e praticas dos professores face a inclusdo de alunos com | Silva, Ribeiro e
necessidades educativas especiais. Carvalho
Leitura: Dificuldades de aprendizagem, ensino e estratégias para o | Ferreira ¢ Horta
desenvolvimento de competéncias.

2015 | Desenho Universal para a Aprendizagem: Construindo praticas | Nunes ¢ Madureira
pedagodgicas inclusivas.
Gamificagdo como pratica pedagdgica docente no processo ensino ¢ | Garcia
aprendizagem na tematica da inclusdo social.
Educacao de surdos em tempos de inclusao. Dorziat
O uso do software GCompris como ferramenta pedagoégica no | Nascimento
processo de ensino aprendizagem em uma perspectiva inclusiva.

2017 Avaliagdo e Inclusdo na Pré-Escola: Experiéncias e concepgoes de | Silva e Portugal
professoras sobre a utilizagdo de um sistema de acompanhamento
das criangas.

2018 Organizagdo e principios didaticos para a gestdo da sala de aula | Lustosa e Melo
inclusiva: a génese de praticas pedagogicas de atengdo a diversidade.

2019 Escolarizagdo de alunos com TEA: praticas educativas em uma rede | Vicari

publica de ensino.

Fonte: Elaborado pela Autora (2020).

Primeiramente, propde-se discorrer sobre a pratica educativa, que se configura em um

conjunto de acdes que abarcam o contexto escolar, desde as formas organizativas até o
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trabalho pedagogico. Cabe ressaltar que o espacgo escolar ¢ constituido pela diversidade e,
como Leite (2011) explana, a diversidade pode se apresentar:

- decorrente da heterogeneidade de qualquer grupo e que corresponde,
afinal, a diferentes interesses, capacidades, predisposi¢des;

-a diversidade que a propria frequéncia escolar vai criando, pela
acumulagdo de diferencas nos ritmos de aprendizagem e nos resultados dos
alunos;

- a diversidade decorrente da pertenca a grupos sociais, étnicos, culturais e
linguisticos minoritarios numa dada comunidade;

- a diversidade decorrente de condigdes especificas dos alunos, que dao
origem a necessidades educativas individuais. (LEITE, 2011, p. 14-15).

Esse conceito apresentado mostra que o aluno se desenvolve e aprende de forma unica,
com modos e tempos diferenciados, e isto precisa ser considerado nas praticas. Silva, Ribeiro
e Carvalho (2013), asseveram que considerar a diversidade na sala de aula enriquece o
processo educativo visto que alcanca a todos, no entanto, ¢ um desafio, pois exige um
posicionamento alinhado as praticas inclusivas, exclusivamente dos seus profissionais, os
quais desenvolvem praticas inclusivas na medida em que conhecem os principios inclusivos.

Bruno (2007) e Lustosa e Melo (2018) declaram que esta pratica exige articulacdes de
toda a equipe do contexto escolar com “re(elaborag¢do) do projeto e a construcdo de praticas
pedagogicas que assegurem o direito a diversidade, o acesso ao conhecimento e a inclusdo de
todos os educandos” (BRUNO, 2007, p. 1).

Para o desenvolvimento da pratica educativa um dos seus elementos € o curriculo, que
organiza a atividade de ensino e, segundo Roldao (2010), possui trés principios: a equidade; a
qualidade da acdo; e a transformacao estruturante. O principio da equidade evidencia abarcar
as necessidades de aprendizagem para atender a todos; o da agdo envolve os procedimentos
organizativos para desenvolvimento curricular; e o estruturante engloba e considera a cultura
escolar.

Nessa linha de pensamento, Oliveira (2011) explana que um dos indicativos de
respeito a diversidade acontece quando as diferengas sdo consideradas parte da condigao
humana e que cada individuo aprende de uma variada forma. Para isso, o planejamento que
atenda a diversidade precisa estar claro quanto aos objetivos, as estratégias, aos recursos € a
avaliagdo (NUNES; MADUREIRA, 2015).

Esta forma de entendimento leva a esse transito natural que vai das simples praticas
educativas as chamadas praticas educativas inclusivas, caracterizadas como esse olhar
diferenciado para a diversidade da sala da aula, com propostas que atendam a essas formas

diferentes de aprender.
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Dessa forma, ¢ relevante o professor conhecer os perfis de seus estudantes, Cruz e
Oliveira (2011) destacam, em seus estudos, que uma professora, ao se deparar com estudante
que apresentava deficiéncia, buscou informacdes e meios para contribuir na elaboragdo
estratégica da pratica pedagdgica visando promover o aprendizado do estudante.

Gasparin (2012) afirma que, conforme se aprende algo, da mesma forma deve ser
ensinado, e isto se respalda na investigacdo do conhecimento prévio do conteudo, tomando
nota do qué e como planejar. Estas caracteristicas estdo interligadas com a perspectiva
historico-cultural, na qual o professor parte do que estd exposto para o que deseja
desenvolver.

Braun e Vianna (2011), corroborando essa ideia, enfatizam sobre o trabalho docente
com autonomia para atender a diversidade na sala de aula, esta categoria de docéncia ¢ aquela
em que o professor encontra maneiras de realizar a pratica pedagdgica sem depender
especificamente de outro profissional especializado. As referidas autoras relatam a
experiéncia de um professor com um estudante com pouca mobilidade, em que o docente
readaptou o contexto para a realizag@o da atividade proposta aos demais estudantes.

Nesse sentido, Garcia (2015) investigou sobre como uma ferramenta pedagogica
poderia auxiliar no processo de inclusdo a Pessoa com deficiéncia (PCD). A ferramenta
constituiu em um jogo com temadtica inclusiva que auxiliou a entender as necessidades
daqueles com alguma deficiéncia, evidenciando conceitos da diversidade fora e dentro da sala
de aula de forma ludica.

Seguindo este viés, Nascimento (2017) investigou sobre o software como instrumento
na inclusdo em uma sala de integragdo com professores regentes, do AEE, do laboratério de
Informatica e também da coordenacdo pedagodgica. O pesquisador averiguou que o
planejamento consolidado por meio das possibilidades dos estudantes possui efeito na sua
aprendizagem. Deste entendimento, reafirma-se que conhecer e sistematizar o trabalho
pedagogico com um curriculo construido com base nas singularidades dos estudantes permite
agregar a todos nos modelos inclusivos.

Nessa mesma percep¢do, Ferreira e Horta (2014) salientam que estratégias de
intervengdo colaboram para a reconstru¢do de nova aprendizagem pela identificagdo das
necessidades educativas. Nessa perspectiva, Silva e Portugal (2017) retratam sobre as
experiéncias e concepg¢des de professores da Educacdo Especial sobre o Sistema de
Acompanhamento de Criangas (SAC), como avaliacdo e desenvolvimento das praticas
educativas para inclusdo, organizado em fichas que permitiram delinear estratégias para o

atendimento das necessidades educativas de um grupo de estudantes ou de forma
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individualizada. Os professores consideraram este instrumento relevante como auxilio no
processo inclusivo.

Sobre as praticas inclusivas, Vicari (2019) analisou como acontecem com o PAEE,
especificamente com os estudantes que apresentavam autismo. Por meio do seu estudo,
constatou que os professores reconhecem o processo inclusivo, no entanto, a minoria apresentou
préaticas inclusivas e alega ter duvidas em relagdo a adocao de estratégias de ensino inclusivo.

Tomlinson (2008, p. 29) esclarece que alguns pontos precisam ser considerados no
desenvolvimento da pratica, sdo eles: “os pontos fortes dos estudantes com dificuldade; e a
utilizacdo de diversas formas de acesso a aprendizagem”. Porém, nem sempre se considera a
necessidade do estudante, como ¢ o caso em que Dorziat (2015) evidencia as praticas com
estudantes surdos nos anos iniciais do ensino fundamental. Por meio de observagdes foi
possivel perceber momentos em que o professor ndo se dirigiu ao estudante, em outros
momentos ndo foi utilizada a comunicagdo com LIBRAS, ndo colaborando para a
compreensdo do estudante, trazendo em evidéncia apenas a ado¢do do movimento integrador.

Outro ponto da pratica educativa ¢ o procedimento avaliativo, Colda e Santos (2014)
evidenciam sobre este procedimento para estudantes com necessidades especiais educativas,
em que constataram que no discurso dos professores ndo fica clara a identificagdo dos
conceitos de avaliagdo somativa e formativa. Desse modo, destacam-se mais as agdes vistas
para os programas e recursos, do que as agdes para avaliar o que o estudante aprendeu.
A avaliag¢do deveria ser um processo “desenvolvido com base em alunos concretos, que tém
expectativas e necessitam de respostas diferenciadas [...] que recolhe informacdo com vista a
acdo e (re)adequacdo continua das estratégias de ensino e de aprendizagem” (COLOA;

SANTOS, 2014, p. 107).
2.4.2 Estratégias para desenvolvimento da pratica educativa inclusiva

As estratégias de ensino sdo os meios adotados pelo professor para o desenvolvimento
das praticas educativas, de modo a promover a constru¢do de conhecimento. Neste topico sao
evidenciadas as praticas colaborativas e a adaptagdo curricular como estratégias para

promogao de praticas educativas inclusivas (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

2.4.2.1 Praticas colaborativas
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Nesta categoria, propde-se apresentar uma das estratégias de desenvolvimento das
praticas educativas de forma inclusiva. Nesse sentido, o Quadro 2 traz um esquema para
melhor compreensao dos materiais que serdo abordados na sequéncia.

Quadro 2 — Materiais sobre praticas colaborativas

Ano Titulo Autor

2004 Praticas pedagogicas inclusivas para alunos surdos numa | Zanata
perspectiva colaborativa.

2011 Inclusdo escolar pela via da colaboragdo entre educagio especial | Mendes, Almeida ¢
e educacdo regular. Toyoda

2013 | Ensino colaborativo como pratica de inclusio escolar. Marin e Braun

Praticas de colaboragdo para inclusio de alunos com | Oliveira, Bidarra e
2017 | Necessidades Educativas Especiais nas escolas portuguesas: | Vaz-Rebelo
Percepgoes de professores e Equipa técnico pedagogica.

O trabalho colaborativo na organizagdo dos servicos da | Kittel e Santos

educacdo especial.
2019

Ensino colaborativo como uma estratégia de inclusdo escolar: | Christo
concepgoes € experiéncias.

Fonte: Elaborado pela Autora (2020).

A estratégia colaborativa surgiu como uma opg¢do para a SRM e classes especiais,
servindo como apoio ao processo de escolarizacdo dos alunos que apresentam necessidades
educativas. No modo tradicional, os estudantes sdo direcionados a locais especificos, ¢ no
caso do ensino colaborativo, o professor especialista ¢ inserido no ensino regular para
colaborar.

Christo (2019) enfatiza que, para o desenvolvimento das praticas colaborativas,
precisa ser exercida a coletividade. Marin e Braun (2013) e Kittel e Santos (2019) colocam
que os beneficios desta pratica consistem em compartilhar informagdes, tais como
planejamento, estratégias metodoldgicas e avaliativas, pois podem atingir objetivos que
favoregam a aprendizagem e a participagdo de todos contribuindo para eficécia no trabalho
pedagogico e organizagdo do espago escolar.

Zanata (2004) investigou sobre a pratica colaborativa acerca dos planejamentos de
praticas inclusivas, especificamente para estudantes surdos. O autor buscou investigar
primeiramente o estilo de aprendizagem desses estudantes, partindo da observacio das aulas,
resultando nas percepcdes dos professores, os quais avaliaram que desenvolver praticas
inclusivas permite beneficios para todos. As praticas colaborativas entre os professores
dialogaram de forma estratégica, ndo sendo possivel a relacdo entre a pratica docente e os

estudantes surdos colaborativamente.
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Oliveira, Bidarra e Vaz-Rebelo (2017) investigaram sobre as praticas colaborativas em
professores da Educacdo Especial e professores do ensino regular, de modo a identificar como
as praticas sdo desenvolvidas no aspecto colaborativo, especificamente nas reunides de
conselhos, nas avaliagdes e didlogos sobre o que se desenvolve. Os profissionais da educagao
especial tiveram mais frequéncia em relagdo aos professores das salas regulares no tocante a
colaboragdes no ensino formal, nas planificacdes assim como no compartilhamento de
informagdes com estudantes que apresentavam Necessidades Educativas Especiais (NEE) do
mesmo ano e de diferentes turmas. Esta estratégia ¢ um desafio, uma vez que as praticas

individualistas imperam no meio educacional (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).
2.4.2.2 Adaptacgao curricular (AC)

Este topico aborda uma das formas de inclusdo que envolve estratégias para
desenvolvimento da pratica educativa inclusiva, trata-se da adequagao curricular (AC). Assim,

os materiais que se enquadram nesta categoria se encontram destacados no Quadro 3.

Quadro 3 — Materiais sobre adaptacgdo curricular (AC)

Ano Titulo Autor

2009 Repensando a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia mental: | Pletsch
diretrizes politicas, curriculo e praticas pedagogicas.

2010 Diferenciacdo curricular na resposta as necessidades educativas | Leite
especiais dos alunos.

2011 Reflexdes sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual | Redig
no ensino comum.

2011 | A lingua portuguesa e a escola inclusiva no contexto da surdez. Nogueira

2013 Plano Educacional Individualizado (PEI): um didlogo entre | Pletsch e Glat
praticas curriculares e processos de avaliacdo escolar.

2013 Plano Educacional Individualizado (PEI) como instrumento na | Magalhdes, Cunha
aprendizagem mediada: pensando sobre praticas pedagogicas. e Silva

2015 Adequacgdes curriculares e estratégias de ensino em turmas | Silva e Leite
inclusivas: um estudo exploratoério no 1° ciclo.

2015 Desenho Universal para a Aprendizagem: Construindo praticas | Nunes e Madureira
pedagodgicas inclusivas.

Fonte: Elaborado pela Autora (2020).

Uma das formas de tornar a pratica educativa inclusiva ¢ propor um curriculo

diferenciado, como o caso da AC, que, para Silva e Leite (2015, p. 46), ¢ compreendido como
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“um aspeto-chave para a conce¢do e desenvolvimento de percursos de aprendizagem
individualizados, que possam garantir o acesso de todos os alunos ao curriculo”. A referida
autora salienta que “a falta ou inadequacao de respostas curriculares para cada um dos alunos,
ndo conduz apenas ao insucesso educativo dos alunos, mas também ao insucesso da propria
escola inclusiva e, por arrasto, ao insucesso da inclusao” (LEITE, 2010, p. 2).

As adaptacgdes curriculares ndo visam a extingdo de conteudos, mas buscam uma
forma de trabalhéd-los em outras circunstancias. Redig (2011) explana que o professor adapta e
avanca de acordo com o desenvolvimento do estudante e essas adaptacdes podem ser de
grande ou pequeno porte. As de grande porte sdo de ordem administrativa, e podem envolver
o PPP e o curriculo, por exemplo; ja as de pequeno porte sdo direcionadas ao professor,
envolvendo os objetivos, as metodologias e avaliagdes, por exemplo.

Silva e Leite (2015) analisaram sobre as adequagdes curriculares e estratégias de
ensino para os anos iniciais, as quais revelaram ser um desafio construir uma educacgao
inclusiva, pois exige mudancas nos modos de organizagdo das praticas desenvolvidas pelos
professores. Assim, constatou-se uma visdo restrita sobre a sua fun¢do no curriculo, se
prendendo ao curriculo estabelecido, e apresentando dificuldades em propor as adequagdes
curriculares.

O gerenciamento do curriculo no contexto educativo requer alguns elementos, os quais

sdo sugeridos por Leite (2010, p. 2-3):

- um conhecimento do nivel desenvolvimento e aprendizagem de cada aluno
que ndo se fique pela superficialidade da informagdo quantitativa no final
de cada teste ou periodo escolar;

-um conhecimento em profundidade das competéncias a desenvolver em
cada ciclo e também das competéncias a atingir nos outros ciclos de
escolaridade — uma visdo a longo prazo do ensino.

- a capacidade de tomar decisdes curriculares fundamentadas e criticas -
fundamentadas na analise da situacdo, na avaliagdo diagnostica, nos
conhecimentos tedricos; criticas na problematizacdo das situagdes, na
escolha de caminhos, numa visdo estratégica da forma de ensinar para
atingir as competéncias pretendidas.

Para que o planejamento atenda a diversidade e as necessidades dos estudantes ¢
preciso lembrar que o curriculo corresponde a abrangéncia, dinamicidade, individualidade e
relatividade, caracteristicas estas que podem ser entendidas como as necessidades que
precisam ser atendidas por meio desta estratégia.

Nogueira (2011) mostra como se evidenciou a Lingua Portuguesa para estudantes

surdos, sendo possivel observar que a metodologia empregada pelo professor ndo alcangou o
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estudante surdo, faltando metodologias proprias de linguagem estrangeira para que ocorresse
seu aprendizado. Como visto, € o que tem sido defendido por outros autores ¢ que este ¢ um
movimento integrativo e ndo inclusivo. No local pesquisado por esta autora, a sala de recursos
tornou-se o espaco propicio para aquisi¢do da lingua portuguesa, pois a professora continha
em sua formagdo a proficiéncia em LIBRAS e o seu método era motivador para a constru¢ao
da aprendizagem, metodologia ndo abarcada no ensino regular.

Por outro lado, Nunes e Madureira (2015), sob a luz do DUA que ¢ um dos modelos
de adaptagdo curricular que permite o acesso e a participacdo de todos no ambiente que
considera a agdo, expressao e motivagdo nas praticas desenvolvidas, salientou o planejamento
como um facilitador para desenvolvimento da pratica educativa inclusiva.

Para Pletsch (2009) a inclusdo significa proporcionar medidas para que o estudante
com dificuldades tenha oportunidades de aprendizado iguais aos outros, apenas o acesso nao
lhes garante que de fato seja realizada a inclusdo. A referida autora investigou sobre as
praticas pedagogicas com estudantes com NEE inseridos no ensino regular. Em suas
pesquisas ficam evidentes as dificuldades dos professores em desenvolver praticas inclusivas,
em sua maioria ocorreram de modo diferenciado, considerando as representagdes que
continham do curriculo oficial. Os resultados indicaram que apesar das legislacdes e dos
discursos acerca da educagdo inclusiva, as mudangas acontecem lentamente.

Neste viés, Pletsch e Glat (2013, p. 20) explanam sobre outra forma estratégica de
desenvolver a adaptagdo curricular por meio do Plano Educacional Individual (PEI), com o
intuito de “promover praticas de ensino customizadas a partir das especificidades de cada
aluno”. Percebe-se que esta ¢ uma pratica desenvolvida de adaptacdo curricular
individualizada.

O planejamento do PEI segue trés dimensdes: a identificagdo, a avaliacdo e a
interven¢do. Essa pratica precisa estar aliada colaborativamente, seja entre professores da sala
regular e educagdo especial, seja até entre professores das salas regulares dos mesmos niveis
educativos. Compartilhando deste entendimento, Magalhdes, Cunha e Silva (2013) idealizam
o PEI como uma forma de promover a inclusdo e facilitar o ato de aprender com aqueles

estudantes que se deparam com dificuldades no desenvolvimento escolar.

2.4.3 Formagdo do professor como elemento chave na construcdo de praticas educativas

inclusivas
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Esta é a ultima categoria evidenciada com base na coleta de dados. E relevante

destacar como a formag¢do do professor implica a pratica desenvolvida. Para isso, o Quadro 4

esquematiza os materiais coletados.

Quadro 4 — Materiais sobre formagao de professores

escolar: o papel da experiéncia e das habilitagoes.

Ano Titulo Autor
2007 | Educacdo Inclusiva: componente da formagao de educadores. Bruno
2011 Formagao de professores na perspectiva da educagao inclusiva: os | Antunes e Glat
Cursos de Pedagogia em foco.
2014 Praticas de Inclusdo de Alunos com perturbagdes do espetro do | Lourencgo ¢ Leite
autismo.
A autoeficacia dos professores para a implementacdo de praticas | Dias
2017 | inclusivas: contributos para uma reflexdo sobre a inclusdo
educativa.
Organizagdo e principios didaticos para a gestdo da sala de aula | Lustosa e Melo
inclusiva: a génese de praticas pedagogicas de atengdo a
diversidade.
2018 | Percepcdes dos educadores sobre a inclusdo na educacdo pré- | Dias e Cadime

Escola inclusiva: um novo olhar para o curriculo de uma escola

Sebastian-Heredero

para todos.

Fonte: Elaborado pela Autora (2020).

A sala de aula ¢ diversa em sua formagdo e refletir sobre esta temdtica no processo

formativo ¢ relevante, pois a educacdo inclusiva em seu principio declara que se deve

organizar e promover atendimento a todos, para que aprendam e avancem na sua constru¢ao

de conhecimento. Lustosa e Melo (2018, p. 101-102) destaca alguns pontos necessarios na

formacao do professor na perspectiva inclusiva, sdo eles:

W

. compreensdo e a valorizagdo da diferenca como propria da natureza e da

pluralidade humanas;

. conhecimentos relativos ao desenvolvimento e aprendizagem do aluno

com dificuldades significativas e/ou em funcdo da presenca de alguma
deficiéncia, em suas especificidades;

. compreensdo da dindmica de organizacdo e da gestdo do trabalho

pedagdgico em sala de aula no atendimento a essa diversidade, bem como
mediagdes relacionadas a aprendizagem de todos os alunos na sala de aula
comum, em particular, métodos e técnicas cooperativas € o ensino
colaborativo, além dos fundamentos da educagao;

. conhecimento de pesquisas e relatos que abordam processos inclusivos ¢ a

legislacdo;

. compreensdo acerca do papel da educagdo especial na educagdo inclusiva;
. conhecimento quanto as barreiras sociais e educacionais que dificultam o

processo de inclusdo dos sujeitos (LUSTOSA; MELO, 2018, p. 101-102).
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Estes pontos destacados reafirmam a relevancia de o professor considerar a
diversidade presente na sala de aula, bem como os alunos aprendem, a fim de sistematizar o
trabalho pedagogico. Este trabalho pedagdgico pode ser organizado com base em pontos
essenciais, sdo eles: planejamento; estratégias e metodologias de ensino; atencao aos estilos e
ritmos dos alunos; valorizacdo e mobilizagdo dos centros de interesse e das iniciativas dos
alunos; gestao da sala de aula e organizagdo social da aprendizagem; e avaliacao (LUSTOSA;
MELO, 2018).

Antunes e Glat (2011), na perspectiva da educagdo inclusiva, questionam como o0s
professores sdo formados para exerceram a docéncia. Os documentos enfatizam que eles
precisam reconhecer as singularidades presentes nas salas de aula, porém nem todos os
profissionais se sentem aptos para trabalhar com a Educagdo Especial, por exemplo, para
abordar a diversidade de forma fragmentada.

Nesse sentido, Lourenco e Leite (2015) buscaram identificar quais as necessidades na
formacdo dos professores para que a inclusdo acontecesse no contexto inserido,
especificamente com estudantes autistas. Mediante observagdes e entrevistas com o0s
profissionais da sala regular, da Educacdo Especial e da gestdo, foi possivel averiguar que o
espaco se organizava de forma tradicional, ndo visando as necessidades dos estudantes. Ja nas
praticas pedagdgicas, ndo foi considerado o nivel ao qual o estudante pertencia, as atividades
sempre se encaixavam no nivel inferior ao qual o estudante pertencia. Estas constatacdes
revelam que hd muito a ser desenvolvido para a promog¢ao da educacao inclusiva.

Sobre a preparacdo dos professores para desenvolver praticas na perspectiva inclusiva,
Dias (2017) investigou os desafios do campo educacional, que iniciam pela formacgao
profissional, passando pelos recursos disponibilizados e pela percep¢do das necessidades que
os estudantes apresentam. O estudo verificou, ainda, o perfil do professor que deveria estar
capacitado para desenvolver a pratica inclusiva e destacou a relevancia do elo entre a
academia e as instituicdes de ensino, pois ambas podem contribuir colaborativamente para o
aprimoramento das praticas educativas.

Dias e Cadime (2018) investigaram a percepcdo de professores da educacdo pré-
escolar sobre inclusdo. As praticas desenvolvidas ndo se diferenciavam em relacdo a formagao
que os professores possuiam. Outro ponto a se destacar ¢ que professores com formagdes
recentes aparentaram acreditar nos principios inclusivos mais que os outros professores com
mais experiéncia. O desafio instaurado se desdobra para que a formagdo seja para além da

instrumentalizacao de transmissao de conhecimento (ANTUNES; GLAT, 2011).
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Para encerrar este ponto destaca-se a colocacdo de Bruno (2007), quando evidencia
que os debates da inclusdo nas estruturas curriculares dos cursos formadores de professores
s30 necessarios, visto que didlogos e estudos evidenciam a necessidade de aprofundar sobre a
tematica desde a formacgdo inicial. Além disso, como declara Sebastian-Heredero (2018), a
formag¢do continuada em servigo nas institui¢cdes educativas se torna a forma mais eficiente de
abordar, de modo colaborativo e em equipe, as dificuldades de aprendizagem dos estudantes

em determinado contexto.

2.4.4 Consideragdes sobre a revisao de literatura

Entende-se que a pratica educativa se configura em sistematiza¢des organizativas que
implicam o desenvolvimento escolar. A primeira categoria versou sobre as praticas
educativas, em especial as praticas educativas inclusivas, enfatizando que o primeiro passo
para desenvolver a pratica é reconhecer que a escola ¢ heterogénea e precisa estar pronta para
acolher toda a diversidade. No entanto, carece explicitar que as praticas educativas se
constroem desde o coletivo, que se propdem a desenhar a escola nos moldes inclusivos, tal
como salientam os autores que defendem a inclusao.

A segunda categoria retratou sobre estratégias para desenvolvimento da pratica
educativa inclusiva. Nessa perspectiva se destacaram duas formas de desenvolver a pratica
educativa inclusiva, a saber: a colaborativa e a adaptacdo curricular. A pratica colaborativa ¢
beneficial para ambas as partes envolvidas, de um lado o estudante se beneficia de uma
pratica cuja finalidade consiste em trazer formas que atendam a sua necessidade educativa e a
do professor que, em conjunto com outro profissional, sejam pensadas formas para atender a
especificidade apresentada na sala de aula. Além disso, a colaborag¢do permite um trabalho de
forma coletiva, isso ¢ fundamental para compartilhar as informagdes para o desenvolvimento
da pratica. Assim, ¢ importante frisar que a pratica colaborativa ndo precisa necessariamente
estar atrelada de modo exclusivo a Educacao Especial, ela pode ser desenvolvida em todos os
contextos educacionais.

Outro ponto destacado nesta categoria diz respeito a adaptacdo curricular. Como o
proprio nome menciona, ¢ a realizagdo de uma adaptacdo no curriculo para que o estudante
possa acompanhar o mesmo tema no desenvolvimento da pratica educativa; tais adaptacdes

podem ser evidenciadas de diversas formas, de grande porte ou individualizadas. Sdo exemplos
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de adaptacao curricular, o PEI desenvolvido com evidéncia para o publico-alvo da Educacdo
Especial, ou ainda o0 DUA, dentre outras formas de desenvolvimento desta estratégia.

A terceira e ultima categoria destacada versou sobre a formacdo do professor como
elemento chave na constru¢do de praticas educativas inclusivas, tratando sobre o quao
relevante ¢ evidenciar nos cursos de formagdo de professores a perspectiva inclusiva.
Primeiramente, a diversidade precisa ser considerada como elemento fundamental de reflexao
por parte dos professores, pois a sala de aula ¢ diversificada e isto precisa ser considerado
como principio para desenvolvimento das praticas educativas.

Alguns trabalhos, porém, enfatizam que os cursos abordam a diversidade de forma
fragmentada e que os profissionais, em sua maioria, ndo saem aptos para atender as
necessidades educativas dos estudantes, o que comprova, em outros trabalhos, as dificuldades
de se evidenciar a educagdo inclusiva, ou quando ¢ evidenciada sdo marcados por momentos
inclusivos. Outro indicativo revelou que profissionais formados recentemente sdo 0s mais
suscetiveis a desenvolver praticas inclusivas, sendo assim, ¢ relevante considerar a
necessidade destas formagdes acontecerem nas proprias instituigdes, uma vez que se deve

dialogar tomando-se por base as reais demandas escolares.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para iniciar os didlogos acerca do percurso da pesquisa, € necessario pontuar que se
entende por pesquisa como o “procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos” (GIL, 2002, p. 17). O seu
desenvolvimento se dd por meio de procedimentos, técnicas e métodos cientificos que
objetivam responder a questionamentos acerca de um tema ou assunto e este ¢ o entendimento
adotado para este trabalho de dissertacao de mestrado.

Entende-se por metodologia os varios meios utilizados para se chegar a um objetivo, e
essa pesquisa se fundamenta em analisar as praticas educativas desenvolvidas com estudantes
que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Para compreender o objeto da presente pesquisa, foi identificado como enfoque mais
adequado o qualitativo, pois descreve um fenomeno de formas diferentes, sendo possivel
captar o contexto estudado desde uma analise e interpretacdo de experiéncias individuais ou
grupais, geralmente sem uso de dados numéricos, ou porcentagens. Considerando a linha de
pensamento focada na perspectiva historico-cultural, esta ¢ a forma mais adequada para se
estabelecer esse didlogo referente as dificuldades de aprendizagem dos sujeitos e a real
possibilidade de superacdo do fenomeno que se da nas relagdes escolares e sociais.

A teoria defendida por Vigotski (1991) permite entender o processo investigativo
baseado em: 1) problematizagdo; e 2) transformagdo. A primeira, ¢ vista como o caminho da
cogni¢do, porque se efetiva com base nas “condigdes de possibilidade para que o
conhecimento tedrico se dé [...] significa o modo de organizar [...] teorizar sobre ela e
transforma-la” (DELARI JUNIOR, 2015, p. 55), se problematizar, ¢ o caminho para
transformar a pratica nesta segunda fase, ¢ deste processo que surgird novas proposi¢cdes
acerca da pratica, sendo possivel idealizar como se organizam e se efetivam as praticas
educativas com os estudantes que apresentam dificuldades.

Este estudo se propode a dialogar com as analises das praticas educativas e, para isso, o
tipo de pesquisa se configura como descritiva, uma procura de relagdes entre esses fenomenos
sociais ndo apenas na descoberta deles, mas, também, com sua descricdo e interpretagao.
Nessa investigacdo qualitativa descritiva, optou-se pelo estudo de caso, que se configura no
aprofundamento de uma realidade do objeto de pesquisa. Partindo desse pressuposto, Trivifios
(2015, p. 134) define que o estudo de caso ¢ “reduzido as caracteristicas culturais de um meio
especifico [...] uma visdo na qual se observa o fenomeno em sua evolucao e suas relagdes

estruturais fundamentais”.
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Para complementar esta escolha, Yin (2015) destaca as trés categorias de estudos de
casos, a saber: os causais ou explanatdrios; os descritivos e os exploratorios. No presente
estudo foram elencados os descritivos, que podem ser empregados quando se “retrata alguma
situacdo da vida real, assim como as implica¢des para a acdo” (YIN, 2015, p. 162), que nesse
caso se enquadra em como as praticas educativas sdo desenvolvidas.

Nesse sentido, Gil (2002, p. 54) mostra que as caracteristicas do estudo de caso

servem para

a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;
b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacao;

d) formular hip6teses ou desenvolver teorias; e

e) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situagdes
muito complexas que ndo possibilitam a utilizagdo de levantamentos e
experimentos.

Assim, o objetivo deste estudo ¢ identificar e analisar as praticas educativas que os
professores realizam com estudantes dos quartos e quintos anos do Ensino Fundamental que
apresentam dificuldades de aprendizagem. Para chegar a este objetivo amplo, foram

determinados objetivos especificos, os quais se caracterizam em:

—identificar as praticas educativas que os professores utilizam na escola e em suas
aulas, em face das dificuldades de aprendizagem;
—analisar a visdo dos resultados das praticas educativas discutidos pelos professores;

—elaborar uma “sintese” das praticas educativas levantadas.

A problematica, neste estudo, versa em como os professores desenvolvem as praticas
educativas com os estudantes que apresentam as dificuldades de aprendizagem, sejam elas dos
publicos da educacao especial ou ndo.

Esta se¢do se organiza em trés topicos, com o proposito de explanar como se deu o
processo investigativo. No primeiro, descreve-se o contexto da pesquisa que, nesse caso, se
concentra em um ambito fronteiri¢o, o que torna o contexto educacional ainda mais peculiar
somadas as especificidades da escola, também foram caracterizadas as institui¢cdes

participantes do estudo.
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No segundo tdpico o foco concentra-se nos participantes, sendo apresentado o critério
utilizado para seleciona-los, no campo especificos de professores da gestdo e coordenacao
pedagogica dos quartos e quintos anos e os professores destes respectivos anos.

O terceiro topico traz os procedimentos para coleta e analises de dados. Para a coleta
foram utilizados o PPP, os questionarios voltados para os professores gestores e professores
dos quartos e quintos anos e os seus respectivos planejamentos. Como procedimentos de
analise recorreu-se a documental, voltada para a concepcdo das dificuldades de aprendizagem

e as praticas educativas desenvolvidas frente a ela.

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada no estado de Mato Grosso do Sul (MS), um dos estados que
compdem a regido Centro-Oeste. E o contexto da pesquisa concentrou-se no municipio de
Ponta Pora, localizado na regido sul do estado de MS, fazendo fronteira seca com a cidade de
Pedro Juan Caballero, Paraguai (PY). Cabe salientar que, pelo fato de ndo existir fronteira
fisica, os estudantes transitam entre ambas as cidades, especialmente do Paraguai para o
Brasil, em virtude da qualidade da educagdo, constituindo-se um espago educativo Unico,
trilingue e multicultural.

As duas cidades possuem cerca de 200.000 habitantes, distribuidos da seguinte forma:
Ponta Pora possui cerca de 92.526 habitantes de acordo com o INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE) (2019), ¢ Pedro Juan Caballero possui cerca de
100.480 habitantes registrados no censo realizado em 2012* pela Direccion General de
Estadistica Encuestas y Censos (DGEEC) (PARAGUAY, 2012).

O estudo de caso aconteceria em apenas uma institui¢do de educacdo bésica com a
expectativa da adesdo de professores do quarto e quinto ano. Originalmente, a proposta do
projeto seria com a participacdo de trés professores pertencentes as respectivas salas de aula,
no entanto, diante da nova reorganiza¢do do MS, houve reducdo para apenas uma sala de cada
ano especificado, e apenas uma professora aderiu ao estudo.

Em face desta mudanca, foi necessario estender o estudo para duas institui¢des, sendo
assim, sdo instituigdes pertencentes a redes diferentes, uma da escola estadual e outra
municipal. Ambas as instituicdes se destacam pelos projetos desenvolvidos, por isso foram

escolhidas para compor o presente estudo. Assim, a fim de manter o anonimato das escolas,

4 Ultimo dado a que se teve acesso em razdo dos procedimentos de atualizagio de dados no Paraguai.
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estabeleceu-se a denominagdo de escola 1 (E1), para a pertencente a rede estadual e escola 2
(E2), para a pertencente a rede municipal.

A escola denominada daqui por diante como E1 ¢ uma escola da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul (REE/MS), que se destaca no municipio pelos projetos
desenvolvidos, sendo este o critério de sua inclusdo. Localiza-se na zona urbana central e
atende os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio ¢ a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), desenvolvido pelo projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem
(AJA).

O quantitativo de estudantes da escola totaliza 684 matriculas, distribuidas nos periodos
matutino e vespertino. No periodo matutino estdo as séries iniciais e finais do ensino
fundamental, totalizando 348 matriculados, sendo 135 com o terceiro, os quartos e quintos anos
e 213 nos sextos e sétimos anos. No periodo vespertino, estdo as séries finais do ensino
fundamental ¢ o ensino médio, totalizando 336 matriculas, sendo 138 distribuidas entre os
oitavos € nonos anos ¢ 198 entre as séries do ensino médio (MATO GROSSO DO SUL, 2020).

E a escola denominada daqui por diante como E2 ¢ uma escola da Rede Municipal de
Educacdo (REME), localizada na zona urbana central, recentemente fundada, em 2018;
atende a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, do primeiro ao quinto
ano. O quantitativo de estudantes, segundo o Censo Escolar de 2020, chega a 950 matriculas
distribuidas nos periodos matutino e vespertino, sendo 191 na educacdo infantil e 759 nos
anos iniciais do ensino fundamental, com 204 no primeiro ano, 101 no segundo, 239 no
terceiro, 121 no quarto e 94 alunos no quinto ano (INEP, 2020). Ambas as instituigdes
recebem estudantes brasileiros e paraguaios, porém, considera-se nessa regido fronteiriga
também a presenga de orientais, drabes, entre outros povos que ali residem.

O objeto desta investigacdo estd centrado nos anos iniciais do ensino fundamental,
especificamente, nos quartos e quintos anos. Como critério de inclusdo foram escolhidas estas
turmas para participarem do estudo pelo fato de os estudantes ja terem passado pelo processo
de alfabetizacdo e, possivelmente, as dificuldades que eles apresentam podem estar derivadas

das deficiéncias ou apenas de processos de ensino e aprendizagem diferentes.

3.2 Participantes

Este estudo tem como intuito investigar as praticas educativas desenvolvidas com

estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem. As praticas educativas envolvem

todos os inseridos no espaco escolar, nesse sentido, os participantes serdo professores do



61

ensino fundamental, respectivamente os dos quartos e quintos anos e professores que fazem
parte da administragdo escolar que exercem a fun¢ao da dire¢do e coordenacdo pedagdgica.

O critério de selecdo dos participantes especificamente dos professores nessas séries
foi o de que, perante a legislagdo educacional, os estudantes sejam alfabetizados até o terceiro
ano do ensino fundamental, por isso a justificativa em realizar os estudos com as turmas dos
quartos € quintos anos, pois ja estariam supostamente alfabetizadas. Também incluimos como
participantes para a pesquisa membros da gestdo escolar da instituigdo, pois a pratica
educativa se constitui em agdes e organizagdo da escola no seu conjunto.

Sendo assim, participaram deste estudo, um profissional da educacdo da direcao, um
da coordenacdo pedagogica; trés professoras regentes do quarto ano; e duas professoras
regentes do quinto ano. A fim de manter o sigilo na identificacdo destes participantes, eles
foram denominados da seguinte forma: G1, corresponde ao professor que exerce a func¢ao na
direcdo; C1, professor que exerce a coordenacdo pedagogica; P4a, P4b, P4c e P4d, para os
professores do quarto ano; PSe e P5f sdo os professores dos quintos anos.

Com relacdo ao tempo de formacdo e atuacdo nas institui¢des pesquisadas, os
participantes possuem experiéncias que variam de décadas de formagdo até professores com
formagdes relativamente recentes. Para melhor compreensdo, foi colocado na sequéncia das
formacdes mais antigas para as atuais, iniciando-se, portanto, com a G1, habilitada desde
1999, com atuagdo na escola como professora desde 2000, e exercendo o cargo de dire¢ao
desde 2020. A C1 possui formagao no Magistério em 1998, no Ensino Superior em 2003. A
P4a possui formacdo em Pedagogia ha mais de 10 anos, e estd na institui¢do ha 1 ano. A P4b
tem experiéncia de mais de 20 anos, com dois anos deles na escola pesquisada. A P4c, no
entanto, possui 3 anos de atuagdo na escola onde aconteceu o estudo. Por outro lado, a P4d
estd formada héd 8 anos, e atua ha apenas 1 ano na institui¢do deste estudo. A P5 possui 12
anos de formacgao, e estd a pelo menos 3 anos na escola. Por ultimo, a P5f, tem 14 anos de
formagao, e atua ha 2 anos na escola.

Na trajetoria desta pesquisa vivenciou-se um momento complicado com o fechamento
de escolas e o ensino remoto, houve diversos problemas tanto para a coleta de informagdes
quanto para a selecdo dos docentes participantes. Por isso justifica-se neste estudo de caso a
inser¢do de mais uma instituicdo de ensino, uma vez na primeira institui¢do havia apenas duas
turmas, sendo uma de quarto e outra de quinto ano, e, como ndo foi obtido sucesso com uma
destas professoras, foi necessario buscar outra institui¢ao.

Esta pesquisa cumpriu as normatizagdes éticas quanto ao “respeito pela dignidade

humana e a protegdo devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres
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humanos” e também zelou pelo respeito no que se refere ao “agir ético do pesquisador
demanda acdo consciente e livre do participante” (BRASIL, 2016).

Quanto aos direitos dos participantes, eles foram avaliados de modo a evitar riscos
durante a realizagdo da pesquisa. O projeto de pesquisa foi enviado para apreciagdo do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMS e aprovado em marco de 2020, sob numero de
protocolo 25186619.8.0000.0021.

3.3 Instrumentos

Como comentado anteriormente, o procedimento metodologico adotado foi o estudo
de caso, em concordancia com isso, para o desenvolvimento desta pesquisa, derivado da
metodologia de pesquisa adotada, foram utilizados os seguintes instrumentos: analise
documental de fontes primarias da propria escola, questionario ad hoc dirigido a professores e
gestores, ¢ a analise documental dos planejamentos dos professores.

Assim, foram necessarias duas etapas, a saber: analise documental do PPP e do plano
de aula; e andlise do questionario. Vale ressaltar que, em razdo do momento delicado que
estamos vivenciando — pandemia da Covid-19° — as aulas presencias foram suspensas, € 0

ensino passar a ser remoto®, inviabilizando as observagdes que estavam programadas, sendo

5 A Organizagdo Mundial da Saade (OMS) € a Organizagdo Pan-Americana da Satide (OPAS) afirmam que a
Covid-19 “¢ uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus, identificado pela primeira vez em
dezembro de 2019, em Wuhan, na China” (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE, 2021).
A OMS e a OPAS destacam que “as evidéncias disponiveis atualmente apontam que o virus causador da
Covid-19 pode se espalhar por meio do contato direto, indireto (através de superficies ou objetos
contaminados) ou proximo (na faixa de um metro) com pessoas infectadas através de secregdes como saliva e
secregOes respiratorias ou de suas goticulas respiratorias” apontando a necessidade do isolamento social.
A transmissdo pode ocorrer por meio de particulas que “sdo expelidas quando uma pessoa tosse, espirra, fala
ou canta. [...] préximo (a menos de 1 metro) de uma pessoa infectada podem pegar a Covid-19 quando essas
goticulas infecciosas entrarem na sua boca, nariz ou olhos” (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA
SAUDE, 2021). Nesse sentido, ¢ importante manter-se a pelo menos 1 metro de distincia das outras pessoas,
lavar as maos com frequéncia e cobrir a boca com um lengo de papel ou cotovelo dobrado ao espirrar, ou
tossir. Quando o distanciamento fisico (a um metro ou mais de distancia) ndo ¢é possivel, o uso de uma mascara
de tecido também ¢ uma medida importante para proteger os outros” (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA
DA SAUDE, 2021).

No ambito educacional, o ensino remoto se tornou essencial para promover a educacdo, assim, os decretos que
tornaram legiveis essa possibilidade de ensino sdo: Decreto n® 15.391, de 16 de margo de 2020 (dispde sobre
as medidas temporarias a serem tomadas em relagcdo ao Covid-19 no Mato Grosso do Sul), a qual geraram o
Decreto n° 15.393, de 17 de margo de 2020 (suspensdo das aulas presenciais da REE, no periodo de 23 de
margo a 6 de abril de 2020). Decreto n° 15.410, de 1° de abril de 2020 (prorrogacao até 3 de maio de 2020).
Decreto n® 15.436, de 13 de maio de 2020 (suspendendo aulas de 19 de maio até 30 de junho de 2020).
Decreto n° 15.463, de 25 de junho de 2020 (prorrogacdo até 31 de julho de 2020). Decreto n® 15.479, de 27 de
julho de 2020 (prorrogagdo até 7 de setembro de 2020). Decreto n° 15.510, de 2 de setembro de 2020
(prorrogagao até 8 de outubro de 2020). Decreto n® 15.526, de 5 de outubro de 2020 (término do ano letivo de
2020 remotamente).
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assim, foram realizadas adequagdes nos questionarios, que aconteceram por meio da
Plataforma Google Forms’.

Na primeira etapa foi utilizada a técnica de coleta de dados da analise documental do
conteudo do PPP e dos planos de aula. O PPP da escola ¢ um documento normativo que se
refere a organizagdo curricular e as praticas da escola, toda acdo da institui¢do estd inserida
neste documento. Vale lembrar que, anteriormente, ja foi discutida a importancia deste
documento no tocante aos principios inclusivos da escola e a criacdo da cultura inclusiva. O
planejamento, por sua vez, descreve a a¢do docente com o propdsito, as objetivacdes e a
metodologia elencados para o seu desenvolvimento.

Sendo assim, a analise de contetido tem por objetivo “a manipulagdo de mensagens
(contetido e expressdo desse contetido) para evidenciar os indicadores que permitam inferir
sobre outra realizada que ndo a da mensagem” (BARDIN, 2016, p. 52), cabe pensar que nela
podem aparecer algumas das formas descritas das praticas educativas inclusivas.

A segunda etapa utilizada foi o questiondrio com indagacdes acerca da identificagao
das dificuldades de aprendizagem e como sdo apresentadas naquele espago. De acordo com
Gil (2002, p. 116), esse instrumento ‘“‘consiste basicamente em traduzir os objetivos
especificos da pesquisa em itens bem redigidos”. O questionario pode ser aberto, fechado e
semiestruturado, nessa pesquisa serd utilizado o semiestruturado, que envolve ora
questionamentos abertos, ora fechados. Esse instrumento subsidia o mapeamento das
dificuldades de aprendizagem especificas das turmas.

Reitera Gil (2002) que, na metodologia de pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
um dos instrumentos mais utilizados consiste nos questionarios, pois servem para conseguir
informagdes relevantes e, nesse caso, sobre como ocorrem as praticas educativas com
estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem desde a percepcao dos professores
até a metodologia para atender a essas dificuldades.

Nesse sentido, o estudo de caso se configurou em explorar as praticas educativas
desenvolvidas pelas escolas e pelos professores em suas salas de aulas, sendo possivel
apresentar as dificuldades de aprendizagem em suas variadas formas de desenvolvimento nas

praticas educativas de forma descritiva, tal como esse tipo de pesquisa proporciona.

7 Plataforma Google Forms & um sistema que permite o envio de questionrios por meio de formularios com
links e o recebimento da resposta chega ao pesquisador de modo sistematizado e com rigor sigiloso.
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3.3.1 Procedimentos para coleta de dados

O procedimento inicial da pesquisa foi o contato com a Secretaria Estadual de
Educacdao (SED), especificamente com a Coordenadoria Regional de Educag¢do (CRE) do
municipio de Ponta Pora, para a autorizagdo de realizagdo da pesquisa na escola estadual, e
para a escola pertencente a rede municipal foi solicitado autorizagdo a equipe gestora da
escola, que permitiu realizacdo da pesquisa.

Na data programada, foi realizada a apresentacdo do projeto de pesquisa para a dire¢cdo
e coordenacdo pedagdgica e aos professores dos quartos e quintos anos do Ensino
Fundamental, para obten¢do da autoriza¢do de participacdo mediante a assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Diante do consentimento de participagdo da
pesquisa, deu-se inicio ao processo de coleta de dados, a qual foi dividida em trés momentos.

No primeiro momento, foi encaminhado o /ink do questionario para que os professores
gestores e professores dos respectivos anos respondessem. Para a rede estadual foi permitido
0 acesso ao planejamento docente, mais especificamente das aulas de Lingua Portuguesa e
Matematica, anexados pela professora do quarto ano (P4a), que, por intermédio do
questionario, inseriu os documentos na plataforma. Na rede municipal, as atividades
desenvolvidas estavam disponiveis em uma plataforma criada pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SEME), permitindo a visualizagdo das atividades desenvolvidas no periodo
remoto. De posse do referido material do planejamento, procedeu-se a andlise documental
acerca de como o professor evidencia, em seu plano de aula, as dificuldades de aprendizagem.
Cabe salientar que alguns professores se sentiram mais a vontade de responder por intermédio
do aplicativo WhatsApp.®

No segundo momento, foi realizada a aplicagdo dos questiondrios, que foram de dois
tipos: um voltado para a dire¢do e coordenagdo pedagogica; e outro para os professores. Os
questionarios trouxeram elementos sobre o modo como a direc¢ao, a coordenagao pedagogica e
os professores entendiam o conceito de dificuldade de aprendizagem, como eram percebidas
na escola e na sala de aula e também os procedimentos que utilizavam para identificagdo das
possiveis dificuldades, bem como as praticas educativas utilizadas para atenderem as
dificuldades apresentadas. Também foram evidenciados questionamentos de como avaliam a
pratica educativa direcionada apo6s a identificagdo das dificuldades de aprendizagem

apresentadas.

8 Aplicativo por meio do qual € possivel a troca de mensagens.
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Ressalta-se que, nesta etapa de coleta de dados, o participante poderia desistir do
estudo a qualquer momento, uma vez que era voluntario. Destaca-se que o risco ou
desconforto que este estudo poderia causar seria o cansago durante o preenchimento do
questionario, entretanto, se fosse necessario, o participante seria encaminhado ao Servigo

Psicoldgico da localidade.

3.3.2 Procedimentos para andlise de dados

Realizada esta etapa de coleta de dados, a énfase centrou-se nas andlises e na
interpretacdo dos dados gerados. Para isso, utilizou-se o procedimento de analise de contetido
fundamentado em Bardin (2016), que define este procedimento como uma sistematizagao
metodolégica aplicada ao discurso, ou seja, ¢ um tratamento para averiguar como a mensagem
esta retratada.

A analise de contetdo possui duas funcgdes: a heuristica e a administragdo da prova.
A primeira se encarrega da descoberta, demonstrando uma exploragdo no contetdo; e a
segunda compreende as hipoteses levantadas para a analise.

Entrelagando a analise de contetido com a andlise documental, que é o primeiro ponto
da pesquisa, Bardin (2016, p. 51) mostra que “a finalidade é sempre a mesma, a saber,
esclarecer a especificidade e o campo de acdo da analise de conteudo”. Por meio da anélise ¢
possivel passar da fase exploratoria para a secundarizagdo, que pode ser sintetizada pela
simples passagem de um resumo e abstract para categorizar, por exemplo, que exige uma
minuciosa analise.

A autora supracitada ainda esclarece que as principais diferengas entre a andlise
documental e a de contetidos € que a primeira visa ao documento em si ¢ a segunda visa a
mensagem posta neste documento. Entdo, a documental, utilizada nesta pesquisa, vai ao
encontro de averiguar a mensagem posta no documento. Nesse sentido, o intuito da andlise
documental “¢ a representagdo condensada da informagdo para consulta e armazenamento” e
“o da andlise de contetdo ¢ a manipulacdo de mensagens (conteidos e expressdo desse
conteudo) para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre outra realidade que ndo a
da mensagem” (BARDIN, 2016, p. 51).

Para tanto, na andlise deste estudo, foram categorizados os elementos presentes e
conforme enfatiza Bardin (2016, p. 147), esse processo € “uma operacdo de classificagdo de
elementos seguindo o género (analogia) com os critérios previamente definidos”.

Concretamente, para dar inicio a esta analise, partiu-se de uma série de categorias
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aproximativas derivadas da revisdo tedrica, e estdo organizadas em cinco categorias que se

encontram a seguir descritas:

e Reconhecimento dos estudantes com dificuldades de aprendizagem: como os
professores realizam a identificagdo dos estudantes com dificuldades, esse € o ponto
inicial para o desenvolvimento das praticas educativas.

¢ Planejamento focado nas dificuldades: uma vez reconhecido que o estudante
apresenta dificuldades de aprendizagem, o professor, em seu planejamento, desenha
adequagdes para estes estudantes, ou se faz de forma genérica. Entende-se que
atender as diversidades presentes na sala de aula requer constantes adequagdes no
modo de desenvolver a pratica, pois um planejamento que corrobore para a
construcao da aprendizagem apresenta indicativos sobre os modos como cada um
aprende.

e Metodologias utilizadas e focadas nas dificuldades: a forma como o professor
evidencia a sua pratica educativa e quais os métodos utilizados para desenvolver a
sua pratica. No decorrer desta pratica, o professor considera as especificidades de
cada estudante ou apenas ministra as aulas para a maioria e verifica se no momento
da aula aspectos inclusivos sdo considerados.

e Recursos utilizados e focados nas dificuldades: recursos que os professores
utilizam para o desenvolvimento das aulas e se o professor tem acesso a auxilios
como AEE, SRM, PA; e se tiver, quais as maneiras utilizadas em conjunto para o
atendimento dos estudantes com dificuldades.

e Avaliacao focada nas dificuldades: processo que revela o andamento das praticas
educativas. Para os estudantes que tém alguma dificuldade, o modo como sdo
avaliados ¢ diferenciado, ou ndo, ou se acontece de forma geral, e também como
sdo realizadas essas avaliagdes, acontecem ou ndo de forma inclusiva e se quando o

estudante ndo apresenta um resultado satisfatério, como acontece esse processo.

Na andlise de conteido do plano de aula foram explorados os requisitos acerca do
curriculo e do planejamento frente as dificuldades de aprendizagem. A esquematizacdo do
questionario na segunda fase do estudo aconteceu mediante a descrigdo dos dados, a
percepgdo de cada participante, averiguando-se o que entendem acerca da dificuldade de

aprendizagem, e como sinalizaram as suas agdes por meio da pratica educativa. A andlise de
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contetido foi utilizada de modo a averiguar as mensagens incluidas nesses textos, no caso as
respostas do questionario aplicado.

Para isso, foram organizadas nas categorias que foram pautadas na fundamentacdo
tedrica, com o objetivo da manipulagdo de mensagens para confirmar os indicadores que
permitam inferir sobre a realidade (BARDIN, 2016). Assim, foram verificados os elementos
descritos no questiondrio, a respeito de como o professor organiza o seu espago de atuacdo, as
atividades desenvolvidas bem como as suas estratégias de ensino e avaliacdo deste processo,
realizando-se, assim, uma sintese das praticas educativas exercidas naquela ambiéncia, sendo

esses os questionamentos que foram desenvolvidos por meio desta pesquisa.
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4 ANALISE SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS COM ESTUDANTES QUE
APRESENTAM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Esta se¢do apresenta os resultados decorrentes deste estudo, cabe salientar que, em
virtude da situagdo delicada provocada pela pandemia da Covid-19, a coleta de dados
precisou passar por algumas alteragcdes, como mencionado na se¢do anterior. O intuito deste
estudo ndo € comparar as instituicdes, nas quais os dados foram coletados, e sim promover
reflexdes para que se possa entender como os estudantes com dificuldades de aprendizagem
s30 vistos no meio escolar.

Lembrando que participaram deste estudo oito professores, identificados por letras e
nameros, conforme a fun¢do desempenhada na institui¢do: G1 (direcdo), C1 (coordenagdo
pedagogica), P4a, P4b, P4c e P4d (professoras dos quartos anos) e P5e e P5f (professoras dos
quintos anos). Salienta-se, ainda, que foi disponibilizado acesso apenas ao PPP da escola 1 e
da outra o documento se encontrava em processo de reformulacao.

O olhar dos docentes sobre as agdes educativas ¢ imprescindivel para melhorar a
educacdo, como alerta Saviani (1999) com essa colocagdo de compreensdo sintética. No

excerto a segui, 0 autor reitera essas percepgoes:

A compreensdo do professor ¢ sintética porque implica uma certa articulag@o
dos conhecimentos e experiéncias que detém relativamente a pratica social.
Tal sintese, porém, ¢ precaria uma vez que, por mais articulados que sejam
os conhecimentos e experiéncias, a inser¢do de sua propria pratica
pedagogica como uma dimensao da pratica social envolve uma antecipagao
do que lhe serd possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensio ele
ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria.
(SAVIANI, 1999, p. 79-80).

Os instrumentos escolhidos e as formas de tratamento dos dados desempenham
fungdes primordiais para este entendimento, a andlise documental serve para extracdo de
informagdes do PPP, dos questiondrios e dos planejamentos dos professores nos aspectos

oriundos da fundamentac¢do tedrica, conforme expressa o Quadro 5.
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Quadro 5 — Categorias de analise

Categorias de analise da pesquisa

Reconhecimento dos estudantes com dificuldades de aprendizagem

Planejamentos focados nas dificuldades

1
2
3 Metodologias utilizadas e focadas nas dificuldades
4

Recursos utilizados e focados nas dificuldades de aprendizagem

5 Avaliacao focada nas dificuldades

Fonte: Elaboragao pela autora (2021).

As informagdes obtidas foram organizadas em cinco categorias, derivadas da
fundamentagdo tedrica, iniciando-se, na primeira categoria, pela discussdo as diversas formas
para o reconhecimento dos estudantes com dificuldades de aprendizagem com base em sua
conceituagdo, da identificacdo, como sdo repassadas as informagdes para a equipe gestora e
quais os procedimentos realizados que possam subsidiar o desenvolvimento da pratica
educativa.

Na segunda categoria, expde-se sobre os planejamentos focados nas dificuldades, o
que se observou e como foram realizadas as suas propostas metodologicas. Na terceira
categoria, explana-se sobre as metodologias utilizadas e focadas nas dificuldades, as quais
apareceram as metodologias por pares e por jogos, também aborda-se como foi o atendimento
dessas participantes no ensino remoto.

Concretamente, na quarta categoria, sdo tratados os recursos utilizados e focados nas
dificuldades de aprendizagem, com relatos sobre os tipos de recursos que foram utilizados nas
praticas. E, na quinta e tltima categoria, discorre-se sobre a avaliagdo focada nas dificuldades,
como acontecem e quais os procedimentos que os participantes adotam para avaliar, além das

analises das atividades avaliativas.

4.1 Reconhecimento dos estudantes com dificuldades de aprendizagem

O reconhecimento do publico escolar ¢ o primeiro passo para planejar e executar a
pratica educativa de acordo com as especificidades e as necessidades educativas que eles
apresentam, sendo este o foco da categoria. Para iniciar as discussdes, apresentam-se duas
vertentes de profissionais neste estudo, de um lado, a equipe gestora, formada pela direcdo e
coordenacdo pedagodgica, pois antes dar inicio aos didlogos sobre os resultados obtidos, ¢
preciso destacar a fun¢do da equipe gestora na instituicdo de ensino. Neste sentido, Falsarella

(2017, p. 174-175) sinaliza que esta equipe tem a responsabilidade de “buscar estabelecer um
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clima propicio ao ensino e aprendizagem, o que implica em mediar as relacdes entre
professores e alunos e participar ativamente na superacdo de conflitos e desentendimentos
entre eles”.

E, de outro lado, destacam-se os posicionamentos dos professores dos quartos e
quintos anos, que exercem papéis fundamentais seja qual for a sua fun¢do no espaco escolar.
O professor na sala de aula, nas palavras de Bulgraen (2010, p. 31), ¢ a “ponte entre o
estudante e o conhecimento para que, dessa forma, o aluno aprenda a ‘pensar’ e a questionar
por si mesmo € ndo mais receba passivamente as informagdes, como se fosse um deposito do
educador”, com a “responsabilidade de agir como sujeito em meio ao mundo e de ensinar para
seus educandos o conhecimento acumulado historicamente, dando-lhes a oportunidade de
também atuarem como protagonistas na sociedade” (BULGRAEN, 2010, p. 31).

Concorda-se com Sacristan (2000, p. 18), ao explanar que a instituicdo de ensino
“educa e socializa por mediacao da estrutura de atividades [...] e também pelas praticas que
se realizam dentro dela”. Complementando a ideia da docéncia, Freire (1996, p. 12) afirma
que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao
ou a sua construcao”, e isto serve tanto para os gestores quanto aos professores.

Pensando na prética educativa um dos primeiros elementos a ser considerado em sua
constru¢do ¢ o reconhecimento dos estudantes que compdem o cendrio da instituicdo. Nas
duas institui¢des, o publico ¢ formado por cerca de “70% dos alunos que moram no Paraguai,
uma vez que o custo de vida 14 ¢ mais baixo e/ou um dos pais ¢ paraguaio. Por este motivo, a
maioria dos alunos possui facilidade nos trés idiomas: portugués, espanhol e guarani” (MATO
GROSSO DO SUL, 2020, p. 4), o que pode acarretar uma particularidade a mais do que se
conhece da configura¢do do publico escolar; e esta singularidade deriva em ac¢des concretas,
pois podem apresentar dificuldades de aprendizagem advindas apenas das barreiras
enfrentadas para o acesso ao curriculo.

Cabe lembrar que o conceito de dificuldades de aprendizagem exposto pelos
participantes revela que estdo cientes de suas implicagcdes nas salas de aula. A conceituagdo
sobre as dificuldades vem no sentido do comprometimento do desenvolvimento do estudante
em face do que ¢ proposto. Ainda ha compreensdo de que as dificuldades de aprendizagem se
relacionam com a ndo compreensdo de parte total ou parcial de determinado assunto, quando
exposto a turma (P5f), colaborando com esta ideia, as dificuldades estdo em ndo conseguir
interpretar as situacdes cotidianas simples (P5e).

Seguindo nesse viés, Sisto (2001, p. 193) menciona que as dificuldades de

aprendizagem se manifestam “por meio de atrasos ou dificuldades em leitura, escrita,
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soletragdo, calculo, em criangas com inteligéncia potencialmente normal ou superior e sem
deficiéncias visuais, auditivas, motoras ou desvantagens -culturais.”, sendo possivel
identificar, no discurso da P4b, quando destaca que as origens das dificuldades estdo pautadas
em diversos fatores, tais como os culturais, os ambientais ¢ as condigdes socioecondmicas;
além disso, estas criangas precisam de apoio dos profissionais da psicologia, da
psicopedagogia e da fonoaudiologia, por exemplo, pois auxiliam os professores e os
estudantes a romperem com as barreiras da aprendizagem, como salienta a P4d.

Ao ser indagada sobre a diferenga entre os estudantes com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprendizagem, a equipe gestora respondeu que a deficiéncia “é o
estado do ser humano que pode ocorrer desde o nascimento ou desenvolver ao longo da
vida” (C1). Por outro lado, a G1 menciona que o estudante que apresenta deficiéncia pode
compreender o que estd sendo ensinado, mas a aprendizagem pode ser limitada quando se
relaciona com visual e o motor. Em concordancia com relagdo a este assunto, a C1 destaca
que os estudantes com dificuldades podem ser aqueles que ndo compreendem um assunto
especifico e que a sua aprendizagem pode acontecer em ritmo mais lento quando comparado
com 0s que ndo possuem barreiras na construg¢do da aprendizagem.

Quando se refere a identificagdo das dificuldades no espago escolar, os participantes
afirmaram, em sua maioria, que estas acontecem por intermédio de avaliagdo diagnostica ou
inicial (P4b, P4d, P4c, P5e), realizada pelos proprios docentes. A P4b, por exemplo, afirma
que em sua pratica, logo no inicio, ela ndo aplica provas, mesmo tendo orientagcdes para
aplicar, primeiramente procura conhecer os seus estudantes e propor exercicios. A cada dia,
escolhe um grupo de estudantes para melhor observar e assim mapear o aluno que sabe € o
que apresenta dificuldades naquele publico.

As professoras relataram que assim que identificam as dificuldades se inicia a
observacdo atentamente desse estudante. A P5e complementa enfatizando que esta sondagem
acontece por meio de atividades do ano letivo anterior com exercicios basicos que congregam
a interpretacdo, a escrita, a leitura e os calculos. No tocante a criangas com deficiéncia, ja se
sabe, pois, que frequentam a sala de recursos multifuncionais (P5e) e estdo sendo
acompanhadas por profissionais especializados e os professores recebem informagdes sobre
as suas especificidades que elas apresentam.

A P4c salienta, por um lado, que uma das formas de se perceber as dificuldades ¢ o
comportamento, pois se percebe a falta de atencao, por exemplo. Por outro lado, a P4a afirma
que a identificacdo se relaciona com o uso dos diversos métodos de ensino, os quais podem

ser baseados nos modos tradicionais, construtivistas e interacionistas. A P5f, por sua vez,
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pontua que o estudante precisa ter um acompanhamento continuo, e cita exemplos do
desenvolvimento das atividades e da participagdo, ndo se restringindo a provas; menciona,
ainda, que o tempo e a forma de aprendizagem sdo particularidades unicas e destaca que o

papel do professor, ao perceber as dificuldades, deve ser de

[...] buscar outras metodologias para sanar essas dificuldades. O aluno pode apresentar a
dificuldade por ter uma base além do esperado. Ou seja, ele carrega essa dificuldade de um
ano para outro. Mesmo apresentando dificuldades em um determinado conteudo, esse aluno
pode apresentar habilidades em outro. Essa habilidade pode ser utilizada como uma
ferramenta para o professor alcancar o objetivo esperado. (P5f)

As informacdes acerca das dificuldades sdo encaminhadas a equipe gestora, e
acontecem da seguinte forma: os professores relatam a categoria de dificuldade identificada
(Cl1, G1), porém, a C1 complementa que chegam informagdes de que estas dificuldades estao
relacionadas com os comportamentos, com defasagens de conteudo ou se a metodologia
empregada pelos professores ndo contempla os estudantes com dificuldades.

A comunicacdo entre a equipe gestora e os professores ¢ extremamente relevante para
o andamento das praticas educativas. Nesse estudo, quando foi questionado a quem deveria
ser comunicado no caso de estudantes com dificuldade de aprendizagem, foi possivel

sintetizar da seguinte forma as seis respostas dos professores:

- Dialogar com a coordenacdo, depois entrar em contato com a familia (P4a).

- Dialogar com a coordenacgdo para juntos encontrar uma melhor forma de atender
esse estudante (P4b, P4c, P4d, P51).

- Dialogar com a familia, para entender como ¢ o perfil do estudante com dificuldade

de aprendizagem fora da escola (P5e).

Em sintese, a maioria afirmou recorrer a coordenagdo pedagogica para buscar auxilio.
Os procedimentos variaram desde entender o estudante, ver o seu perfil e o porqué da
ocorréncia das dificuldades que levaram o estudante a ndo aprender (P5e). Outro
procedimento destacado, foram os periodos observatérios, ndo apenas por meio de exames,
mas também pelo posicionamento do estudante em outro espago da sala de aula; assim como
encaminhar para o reforgo escolar, observar a sua organizagdo com os demais colegas de sala
de aula e também as suas atividades registradas no caderno. A participante ainda explana que
organiza atividades extras para os que possuem mais facilidade de aprendizagem, a fim de que

os com dificuldades tenham mais tempo de concluir a atividade proposta; e menciona também
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a organizacdo da sala de aula em duplas, compostas por estudantes que sabem mais com os
que possuem menos dificuldades de aprendizagem, fazendo referéncia a metodologia por
pares (P5f).

Corroborando essa ideia, a P4b destaca que o ideal ¢ o professor ja saber as condi¢des
dos estudantes logo quando eles chegam a sua série, pois quando isto ndo acontece dificulta
bastante o planejamento das atividades, ressalta, ainda, que o primordial ¢ os estudantes serem
mapeados para que se possa ajudar o professor na série seguinte, referindo-se aos quartos e
quintos anos e, para isso, o didlogo ¢ imprescindivel entre professores, de modo que atendam
os estudantes com dificuldades de aprendizagem na sala de aula. A docéncia desempenha
papel relevante na organizacao e sistematizagdo das informagdes que guiam para a construcao
da aprendizagem (ROLDAO, 2007).

Para Oliveira, Bidarra e Vaz-Rebelo (2017, p. 71), na profissdo docente esbarra-se
“com situagdes que os conduzem a repensar o ‘como fazer’ educativo, de forma que este
alcance a heterogeneidade dos alunos presentes neste espago”. Compartilhando desta ideia,
Nunes e Madureira (2015) enfatizam que a promog¢ao da educagdo numa perspectiva inclusiva
implica acdes que garantam o acesso e participagdo de todos.

No tocante a identificagdo desses alunos, do total de oito participantes, docentes e
gestores, alguns associam as dificuldades de aprendizagem no desenvolvimento das
habilidades propostas no curriculo (C1), em outra perspectiva estd a defasagem que se
apresenta no percurso escolar, com diversas causas, desde um conteudo mal trabalhado até as
causas que requerem um atendimento especifico (G1).

Por outro lado, foi mencionado que o estudante com dificuldades precisa de uma
metodologia diferenciada (P4a), também houve a men¢ao sobre as barreiras na aprendizagem
e que estas podem ser cognitivas, emocionais ou culturais, como a P4c destaca ao estabelecer
paralelo com a teoria de Vigotski.

As origens das dificuldades, segundo as participantes do estudo, sdo advindas de
variadas causas.

A P4a, por exemplo, destaca que as origens estdo ligadas a diversos fatores, tais como
“problema de saude, problema familiar, estilo de vida, falta de exercicio fisico, ludico e
sedentarismo” (P4a). A P4b afirma que esse total informado faz parte do grupo com
dificuldades, e a sua sala tem mais dois grupos, o intermedidrio com 16 alunos e o restante
compde 0 grupo que nio possui nenhuma dificuldade. E interessante essa observagio da
professora de refletir sobre a divisdo da sua sala, permitindo um alcance maior das praticas,

frisando que as origens das dificuldades podem decorrer ndo apenas de fatores biologicos,
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mas também de fatores externos, como a dificuldade na lingua, j& que esse é o contexto
fronteirigo.

J& a P4c alia as dificuldades dos seus estudantes a atengdo, € acompanhando esse viés,
a P5e elenca que seus estudantes com dificuldades estdo relacionados com TDAH, mas
também tém aqueles cujos pais ndo aceitam as dificuldades de aprendizagem, assim como os
de forma mediana e aqueles que aprendem com mais agilidade.

Quanto a origem das dificuldades, estritamente do publico da instituicdo em que exercem
a profissao, a G1 atrela ao fato de que varios estudantes apresentam “defasagem de conteudos,
principalmente na matematica, compreensdo geral e interpretacdo”. Afirma, ainda, que os
estudantes leem “as informacoes apenas superficialmente, e isso dificulta a compreensdo das
atividades” (G1). Concomitantemente, a C1 mostra que os estudantes vém de familias nas quais

ndo ha valorizacao do ato de ler para as criangas e, assim, ndo sdo motivadas para

[...] participar do mundo letrado, tampouco tém tempo de acompanhar o desenvolvimento das
atividades da escola. Podemos ressaltar que muitos pais tém interesse em ajudar os filhos nas
tarefas escolares, no entanto, ndo tiveram oportunidade de estudar no tempo certo. Temos
ainda, pais analfabetos. Ha alunos que demonstram desinteresse pelas aulas e se negam a
realizar as atividades escolares. (C1).

As perspectivas dos gestores ndo diferem no tocante as tipologias das diferentes
categorias de aprendizagem apresentadas na escola, tanto a G1 como a C1 mencionaram que
os estudantes possuem dificuldades relacionadas a interpretagdo, escrita e interpretacio; € na
area de matematica apresentam dificuldades de resolver célculos e no raciocinio légico, além
da dificuldade na utilizagdo do conteudo em seu dia a dia.

Cabe salientar que o PPP n3o menciona as particularidades que o publico pode
apresentar, tais como quais dificuldades de aprendizagem apresentam, bem como as suas
causas, apenas mencionam estritamente que essas dificuldades estdo relacionadas com
“deficiéncia alimentar, desestrutura e abandono familiar [...] possuem, na grande maioria das
vezes, como responsavel apenas a mae. Ha suspeita de alguns casos de uso e comercializagdo de
drogas, fatores que contribuem para a dificuldade na aprendizagem” (MATO GROSSO DO
SUL, 2020, p. 4).

Na visdo dos professores, como mencionado anteriormente, as dificuldades de
aprendizagem estdo relacionadas a varios fatores, tais como: leitura e compreensao de textos,
escrita e compreensdo de textos, raciocinio, calculo, resolucdo de problemas, atencdo e

motivacdo. Essas percepcdes encontram-se expressas no Grafico 1.
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Grafico 1 — Percepgao dos professores sobre os tipos de dificuldades em suas salas de aula
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Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Das seis professoras, cinco afirmaram que seus estudantes possuem dificuldades na
leitura e compreensdo de textos, quatro associaram ao raciocinio, trés a escrita € compreensao
de textos, trés ao calculo, a resolu¢do de problemas e aten¢do, e apenas uma participante
indicou a motivagdo como fator nas dificuldades. Vale destacar que os professores puderam
assinalar outras op¢des de forma simultanea.

A quantidade de estudantes com dificuldades nao foi informada por dois participantes,
um deles apenas informou que o ano letivo de 2020 foi atipico em decorréncia da pandemia e
que nao foi possivel conviver com os estudantes, tampouco identificar alguma dificuldade que
possuissem (P4d), no outro caso a P5f atribuiu a origem dessas dificuldades ao fator cultural
bioldgico, entre outros, ndo especificando quantos possuiam dificuldades.

Entretanto, foi possivel coletar informac¢des mais detalhadas com outros participantes,
que mencionaram dados quantitativos, possibilitando apresentar, no presente estudo, a relagao
entre o total de estudantes e os que possuem dificuldades, iniciando-se pelo relato da P4a,
que, dos 30 estudantes atendidos por ela, 6 tinham dificuldades; dos 32 alunos da P4b, 10 dez
apresentavam dificuldades; do total de 30 alunos da P4c, 2 tinham dificuldades; e dos 31
estudantes da P5e, 5 apresentavam dificuldades.

Dos estudantes identificados com dificuldades de aprendizagem, alguns deles podem
pertencer ao PAEE e, na perspectiva do PPP, ndo hd um detalhamento acerca do PAEE no
contexto, apenas salientam que, quando ha necessidade de algum encaminhamento, sdo

direcionados para o ntcleo de educagdo especial, ndo sendo possivel encontrar as agdes
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realizadas na escola para identificacdo e atendimento, revelando a necessidade de um
detalhamento das especificidades existentes no ambito escolar. Os dados referentes a
determinagdo das necessidades educativas especiais indicam que ha uma caréncia importante
de dados no PPP, quando averiguado sobre como a escola procede no tocante as dificuldades
de aprendizagem.

Ao serem indagados sobre as especificidades do PAEE, em suas salas, os professores
informaram que, dentre estes professores, o quantitativo de estudantes que faz parte do PAEE
totaliza 7 alunos, cujas especificidades estdo assim distribuidas: 3 com Transtorno do
Espectro Autista (TEA); 2 com Deficiéncia Intelectual; 1 com Baixa Visao; e 1 com Paralisia
Cerebral.

Outras especificidades também foram apontadas pelos professores, a saber: 5 com
Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH); e 2 com Transtorno do Déficit de
Atencdo (TDA). Nao foi encontrada nenhuma referéncia sobre a existéncia de
historicos/relatorios dos estudantes com dificuldades de aprendizagem, tampouco sobre a
utiliza¢@o de tais registros para organizar as praticas educativas desses estudantes.

Tendo ciéncia das dificuldades que circundam nas suas salas, com base nas
informagdes transmitidas dos professores aos gestores, sdo realizadas agdes na escola para
atender a essas dificuldades. Na perspectiva da G1, estas acdes estdo divididas em dois
grupos; sendo assim, para os estudantes menores ¢ oferecido o refor¢o escolar no proprio
turno de aula nas areas de lingua portuguesa e matematica; e, para os estudantes maiores,
promove-se parceria com os estagidrios de instituicdo de ensino superior, que sdo enviados a
escola que auxiliam os estudantes durante as aulas.

Quanto aos projetos, nao foi obtida nenhuma informagado sobre a educagdo inclusiva,
nem como ela deveria ser feita e como se caracteriza, apenas consta a descri¢do do que
compete a escola e qual a sua participagdo (MATO GROSSO DO SUL, 2020).

Na perspectiva da coordenacdo pedagdgica, as agdes acontecem por intermédio de
projetos de leitura e interpretagdo e também mediante a¢des contra o “bullying” contando
também com a acdo interventiva da coordenagdo na sala de aula, com elaboragdo e aplicagao
de jogos educativos, como, por exemplo, o projeto orientagdo cartografica, iniciado em 2019.
Percebe-se que existem duas perspectivas que divergem, mas que por intermédio delas, sao

criadas estratégias para atender os estudantes com dificuldades.
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4.2 Planejamentos focados nas dificuldades

Apds conhecer como se processa a identificagdo do publico da instituicdo de ensino, o
segundo passo concentrou-se em conhecer como eles apresentam seus planejamentos e se
estes documentos estdo de acordo com as necessidades apresentadas por este publico.
Planejar, em sua defini¢do, segundo Houaiss e Villar (2001), significa “projetar, programar,
ter a inten¢do de”, entende-se por planejamento como o que se pretende em uma agao.

O planejamento ¢ um instrumento da racionalizacdo do trabalho pedagdgico que
articula a atividade escolar com os contetidos do contexto social (LIBANEO, 2017). Com
base nessa conceituagdo pode-se perceber que o ato de planejar ¢ primordial, pois ¢ uma
ferramenta considerada como ponto de partida nas praticas pedagdgicas. Lembrando que este
deve ser flexivel e ndo pode ser visto como algo imutavel.

Esta acdo ndo poderia ser diferente na pratica docente, sendo uma das mais
importantes, pois congrega todos os processos na realizagdo da pratica pedagogica.
A relevancia do planejamento educacional ¢ explicitada por Klosouski e Reali (2008, p. 3-4),
quando mencionam que o “planejamento escolar, portanto, como o seu proprio nome
evidencia, ¢ o planejamento global da instituicao escolar, que envolve o processo de refletir e
decidir sobre a estrutura, a organizagdo, o funcionamento e as propostas pedagogicas”.

O planejamento abarca dimensdes politicas e técnicas. A politica esta no sentido do
compromisso adotado pelo educador, e esta agdo ndo pode ser vista como algo a ser entregue
na secretaria, como um dever a ser cumprido, por alguns profissionais percebe-se que ¢ algo
que causa enfado. J4 a dimensdo técnica relaciona-se a0 modo como sera desenvolvido, como
sera colocado na pratica. Isto vai ao encontro de conhecer a turma na qual serd implantado
esse planejamento e de acordo com as suas singularidades, permitindo fazer ajustes.

Para tanto, existem niveis de organizacdo do planejamento educacional: nivel Macro
(Federal, Estadual e Municipal); Planejamento Global (Projeto Politico Pedagdgico - PPP);
Planejamento Curricular (organiza a dinadmica escolar); Planejamento de Ensino
(esquematizagdo do que serd dado); e Plano de Aula (esquematiza¢do do andamento da aula).

A organizagdo das modalidades do planejamento de ensino engloba trés eixos:
1) Plano de Ensino (Disciplina Semestral/Anual); 2) Plano de Aula (Semanal/Diario); e 3)
Projeto (Anual/Semestral/Mensal). Fusari (1990, p. 46) destaca que, ao planejar, ¢ necessario

pontuar os elementos curriculares da seguinte forma:

- objetivos (Para qué ensinar e aprender?);
- conteudos (O qué ensinar e aprender?);
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- métodos (Como e com o qué ensinar ¢ aprender?);

- tempo e espaco da educagdo escolar (Quando e onde ensinar e aprender?);

- avaliagdo (Como e o que foi efetivamente ensinado e aprendido?).
(FUSARLI, 1990, p. 46).

Os planejamentos analisados se respaldam no Referencial Curricular da Educacao
Basica de Ensino / MS de 2008 e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2019; e
ambos foram realizados de modo on-line pela plataforma da SED e SEME. Segundo o PPP,
cabe ao professor “entregar os planejamentos, avaliagdes e documentos solicitados pela
coordenacao e direcdo rigorosamente dentro dos prazos estabelecidos pelas mesmas” (p. 14).

O planejamento para atender os estudantes com dificuldades de aprendizagem ¢
primordial para se ultrapassar as barreiras na constru¢do de conhecimento. Como mencionado
na categoria anterior, o professor precisa ter a “capacidade de influir nos aspectos do campo
do estruturado, em como orientar a agdo para uma dire¢do” (SACRISTAN, 2013, p. 22).

A esse respeito, diversas perspectivas conduziram as analises nesta categoria, com
isso, foi possivel visualizar a perspectiva dos professores de como planejam o dia a dia para
atender as dificuldades de aprendizagem dos seus estudantes.

Na visdo do PPP, ¢ competéncia dos professores, em relacdo ao planejamento:

[...]

I — zelar pela aprendizagem dos (as) estudantes;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo paralela para os (as) estudantes
de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidas, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — entregar planejamentos, provas e outros documentos solicitados pela
direcdo e coordenacdo dentro dos prazos estabelecidos;

VII - desenvolver agdes de motivagdo e compreensdo da educagdo
envolvendo a familia e a escola;

VIII — promover debates dirigidos por meio de metodologias ativas que
promovam o protagonismo estudantil com responsabilidade, sabendo
integrar recursos midiaticos e conhecimentos académicos;

[...]

X — participar com as comunidades, escolar e local, de conselhos escolares
ou equivalentes. (MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 14).

Considerou-se interessante, neste estudo, ser observado os comentarios referentes aos
conselhos de classe, pela perspectiva da participagdo dos estudantes no processo ¢ a reflexao
sobre eles dentro do processo do ponto de vista de todos os professores, assim, verificou-se
que estes acontecem a cada finaliza¢do de bimestre com estudantes e professores. O registro ¢

feito por meio de atas nas quais se estabelecem os pontos a serem melhorados e os pontos
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fortes do estudante pertencente aquela sala de aula, e isto vale para ambas as institui¢cdes
estudadas.

Detalha-se, em outro apartado do PPP, que ¢ realizada uma enquete entre os alunos,
com a participacdo somente da coordenagdo e da dire¢do entrando nas salas, sem a presenca
dos respectivos professores, em que os estudos sdo indagados da seguinte forma: “Como ¢ a
aula da disciplina [...]? O que sugerem para melhorar a aula?” (MATO GROSSO DO SUL,
2020, p. 15), essas respostas sdo anotadas e repassadas aos professores para que possam
refletir e buscar melhorar a sua pratica educativa.

Entretanto, com foco nas praticas, o PPP mostra a falta de mencdo sobre os
planejamentos estritamente para as dificuldades, apenas se menciona amplamente que ¢
preciso atender a maioria de seus estudantes.

Em referéncia ao planejamento, cabe mencionar os documentos das professoras, as
quais destacaram varias iniciativas. Assim, iniciar-se-4 com a P4b, que traz reflexdes acerca
da sua pratica e salienta que resgata as defasagens e usa o reforco escolar para que o aluno
ndo fique com tantas dificuldades, e ainda conta com o auxilio dos pais para que, na segunda
etapa, ou seja, no segundo semestre, iniciem no nivel da série da qual faz parte.

A P4a, por sua vez, destaca que seu planejamento parte de um acompanhamento
individual nas atividades propostas, por meio das quais vai acertando o que colocar e por
intermédio de qual metodologia o estudante aprende melhor. Em contrapartida, a P4c enfatiza
que seu planejamento e sua metodologia se pautam em atividades diferenciadas desenvolvidas
de modo que sejam prazerosas. Por ultimo, destaca-se o planejamento da P4d, que salienta
que, especificamente nesses tempos de pandemia, em que a forma remota predominou, a
videochamada se fez presente para sanar duvidas, o que demonstra outras formas de
apresentar as informagdes aos estudantes, fazendo referéncia ao DUA.

Outra docente, P5f, quando foram analisados os dados das professoras dos quintos
anos, realizou uma sondagem para averiguar o que conhece e entende sobre um determinado
assunto a ser trabalhado, e esta sondagem ja possibilitou saber o qué e quem apresentava
dificuldades. Durante o desenvolvimento desta pratica educativa a professora consegue
verificar o avango ¢ o modo como progridem, assim, a verificagdo do contetido acontece
individualmente, sempre buscando novas alternativas, conforme percebe-se que ndo acontece
a progressdo, o mesmo conteudo ¢ explicado novamente de outras maneiras e busca-se
exemplos os mais proximos possiveis da realidade, ainda a docente salienta que no inicio de

cada tema ou conteudo ela sempre parte das proprias palavras dos estudantes.
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Nesse viés, a PSe relatou realizar atividades que reforcem o conteudo e enfatizou que
organiza a sala com o intuito de deixar o mais proximo possivel o estudante que tem poucas
dificuldades com um que tenha mais dificuldades. E ela tem observado que esse modo de
organizar a sala tem surtido efeito, pois o andamento da pratica pedagogica acontece de forma
“tranquila”, termo que ela mesma utiliza, fazendo referéncia a metodologia de trabalho por
pares.

Para andlise dos planejamentos o presente estudo concentrou-se especificamente nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, cujas analises se deram por meio de como as
praticas se desenvolveram para os estudantes que possuiam dificuldades. Freitas et al. (2008)
enfatizam que pontos que constituem o plano de aula, sendo os objetivos, os conteudos, o
percurso metodologico, bem como as estratégias de ensino, os recursos, as avaliacdes e as
referéncias.

Sobre os planos de aulas, cabe destacar que estes continham os contetidos e as
habilidades que o estudante deveria construir, tomando por base o planejamento, a

metodologia e os recursos a serem utilizados.

Quadro 6 — Cabegalho das atividades no periodo remoto

Segunda -feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
LINGUA MATEMATICA CIENCIAS GEOGRAFIA HISTORIA
PORTUGUESA
Atividade 01 e | Atividade 01-  Atividade 01- | Atividade 01-
Atividade 01- | 02- Leitura e | Registrar no ' Vamos estudar um | Copiar o texto
Interpretagdo do | interpretacdo de | caderno o objetivo | pouco sobre | “Descobrimento
texto “Pimpinela” | tabelas para | dessa aula, logo Comunidade e |do Brasil” no
e exercicios. retirar informacgao | seguir o passo a | Municipio. Copiar | caderno.
e realizar os | passo da  (ou imprimir) em
Atividade 02- | exercicios. pesquisa a seu caderno as
Elaboragao de respeito dos | questdes abaixo.
frases. Atividade 03- | decompositores Leia com atengao
Resolva o | conforme as dicas.
problema abaixo | orientagao. ,
observando as L.E.ESPANHOL EDUCAGAO
imagens das ARTE FISICA
mochilas. Atividade 01-Facga
i _ | a leitura e depois | Atividade 01-
Atividade 04 , Qt'vt':ad‘:i id 0d1 registre no | Conforme, as
05, 06 e 07 -Leia esA .a Y' ade caderno o nome | orientagdes das
o enunciado e VYOCEVaICrArUM 4o  to4os  os | atividades da
resolva o | desenho €M | esportes da | semana.
problema abaixo | uma folha de  jmagem. Faca as
observando  as | seu caderno de atividades de
imagens. arte. Para isso, pular corda.
observe a obra
na atividade. Movimente-se!

Fonte: Planejamento escola E2, quarto ano (2020)°.

9 Disponivel em: http:/ead.tisocial.com.br/pontapora/.
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As atividades — classificadas como de média compreensdo — eram disponibilizadas
semanalmente e variavam entre seis a nove exercicios por area de conhecimento, para cuja
resolugcdo os alunos contavam com o auxilio dos pais e dos atendimentos dos professores.
Essas atividades eram pensadas com o propodsito de promover um entrelacamento dos
contetidos anteriores com os que iriam ser introduzidos. Para cada area de conhecimento, um
breve enunciado acompanhava as atividades com explicacdes que contribuiam para se chegar
ao objetivo proposto. Em sua grande maioria, as atividades vinham com exemplificacdes e
figuras, que corroboravam para a sua assimilagao.

Entretanto, vale ressaltar que estes planejamentos disponibilizados nas plataformas
eram direcionados para estudantes que ndo se encaixaram no PAEE, pois para este grupo
eram os professores de apoio que realizavam adequagdes ou flexibilizagdes (PEI), baseados
nos planejamentos dos professores regentes e encaminhavam aos estudantes, como descritos
na Resolu¢do da SEME, n.° 15 de 13 de abril de 2020, que regulamenta o Decreto n.® 8454 de
17 de marco de 2020, sobre a suspensao das atividades educacionais e a oferta das Atividades
Pedagégicas Complementares (APCs) nas instituicdes de ensino municipal. Essas atividades
para o PAEE foram adequadas com o apoio do PEI, e também contaram com a colaboragdo
dos responsaveis, considerando o grau de autonomia dos estudantes e a disponibilizagcdo de

recursos necessarios para a atividade.

4.3 Metodologias utilizadas e focadas nas dificuldades

E tomando-se por base o planejamento que se concretiza a agio pedagogica, segundo
Moran (2015, p. 17), a escolha da metodologia estd diretamente relacionada com a forma
como se pretende que os estudantes se desenvolvam, por exemplo, “se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar iniciativa”.

As metodologias, neste caso, entendidas como os caminhos pelos quais o professor
trilhara para desenvolver a sua pratica pedagogica. Nesta categoria, o foco deste estudo esteve
na metodologia adotada pelos professores com os estudantes que apresentam dificuldades de

aprendizagem. Nesse sentido, Freitas er al. (2008, p. 124-125) esclarecem que

[...] a decisdo pelo uso de uma ou outra metodologia de ensino é fator que
depende tanto do conteudo a ser ensinado como do nivel de entendimento da
turma em que ele serd trabalhado. Depende, ainda, do entendimento que o
professor tem sobre o que seja ensinar e aprender, bem como do que o
espago onde trabalha afirma e difunde em seu Projeto Politico-Pedagogico.
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Em ambos os casos, ¢ necessario que o professor conhega bem os seus
alunos, saiba o nivel de conhecimento desses sujeitos e, ainda, preveja o
tempo de que dispde para o desenvolvimento da atividade. (FREITAS et al.,
2008, p. 124-125).

Na perspectiva do PPP de uma das escolas estudadas, destaca-se que por meio das

escolhas metodoldgicas o professor pode alcangar agdes como:

XI — ser capaz de despertar nos alunos a consciéncia sobre as mudangas que
a educacdo pode causar em suas vidas;

XII — formar os alunos para a autonomia ¢ o protagonismo juvenil com
responsabilidade, através do uso das metodologias ativas em seu cotidiano
escolar; (MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 14).

No PPP, enfatiza-se que, com base nos pontos fracos e fortes estabelecidos, eles se
reinem com o intuito de melhorar as metodologias e, assim, desenvolver uma pratica
educativa efetiva. Quando questionados no decorrer da coleta de dados como era a
metodologia ou adaptagdes realizadas, a maioria dos participantes enfatizou que estas
aconteciam sob duas formas, sendo possivel perceber o destaque para a metodologia por jogos
e a de pares. Por esta razdo, destacam-se, a seguir, essas duas formas metodoldgicas.

A metodologia por jogos traz a ludicidade como recurso para a compreensdo melhor
do contetido. Nesse sentido, das seis participantes, quatro professoras alegam que por meio de
jogos e brincadeiras ¢ possivel evidenciar melhor um contetdo para assimilagdo, e salientam,
ainda, que o trabalho pedagogico pautado na forma concreta ¢ benéfico para o aprendizado,
pois ocorre de forma prazerosa (P4c, P4d, P5f, P4a).

Morén (2015, p. 18) é um dos autores que corroboram esta ideia ao sinalizar que:

Alguns componentes sdo fundamentais para o sucesso da aprendizagem: a
criacdo de desafios, atividades, jogos que realmente trazem as competéncias
necessarias para cada etapa, que solicitam informagdes pertinentes, que
oferecem recompensas estimulantes, que combinam percursos pessoais com
participagdo significativa em grupos, que se inserem em plataformas
adaptativas, que reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo aprendem com a
interagdo [...] Os jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos
cada vez estdo mais presentes no cotidiano escolar. Para geragoes
acostumadas a jogar, a linguagem de desafios, recompensas, de competicao e
cooperacdo ¢ atraente e facil de perceber. Os jogos colaborativos e
individuais, de competicdo e colaboragdo, de estratégia, com etapas e
habilidades bem definidas se tornam cada vez mais presentes nas diversas
areas de conhecimento e niveis de ensino.
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A P4d afirma que procura “sempre aplicar o ludico, atividades com imagens para uma
melhor absor¢do do conteudo”. Exemplificando, sobre esta metodologia, a P5f, ao se
referenciar aos conteidos matematicos busca que seus alunos “construam os solidos, levo
objetos para que eles possam manusear [...] é dificil perceber por meio de uma imagem
apenas. [...] entdo construimos solidos [...] eles conseguem assimilar o conteudo e se divertem
com as criagoes” (P5f), possibilitando que o momento da aprendizagem seja prazeroso.

A metodologia de trabalho por pares foi outro recurso relatado que sugere o
agrupamento de estudantes com e sem dificuldades nos modos organizativos da pratica
educativa, conforme sinalizaram duas professoras (P4b e P5e). Segundo Tabile e Jacometo

(2017, p. 79), a aprendizagem e o desenvolvimento

[...] acontecem do plano social para o individual. Nesse processo, os sujeitos
mais experientes de uma cultura auxiliam os menos experientes, tornando
possivel que eles se apropriem das significagdes culturais. Assim, entende-se
que a constru¢do de conhecimentos ¢ uma atividade compartilhada, trazendo
implicagdes importantes para a educacao.

Os estudantes, segundo as professoras, trocam informagdes possibilitando o
entendimento do conteudo de uma outra forma; a P5e afirma que “se entendem melhor [...]
tem um jeito diferente de falar um com o outro [...] o aluno aprende e ajuda o colega e ambos
aprendem e ensinam juntos” (P5e). Nesta outra fala, ¢ possivel idealizar que a professora

organiza a pratica em torno do trabalho por pares, pois

[...] as atividades em dupla da muito resultado, porque o aluno consegue entender o que o
colega esta fazendo e falando, entdo ele se sente motivado para tentar entender o que o
coleguinha estd tentando passar, entdo eu uso mais uma metodologia de ajudar um ao outro,
[...] entdo por isso que as duplas sdo muito importantes, ai vocé monta de acordo com a
diagnostica, as vezes vocé é obrigada a colocar dois que sdo bons junto, porque ele ndo tem
condicoes de auxiliar o outro com dificuldade porque ele é muito rapido, porque ele ndo tem
paciéncia, entdo tem que ver tudo isso mas a partir do momento que ele descobre que ele ta
ajudando o colega e vocé consegue ver isso depois de um més o trabalho rende muito em vocé
se desgasta menos. (P4b)

As falas supracitadas possibilitam visualizar como ¢ realizada e o quanto os estudantes
se beneficiam com esta metodologia. Cabe pontuar que as aulas se iniciaram em 2020 de
forma presencial e esses tipos de metodologias ainda eram possiveis de se realizar naquele
momento. Foi na segunda quinzena de margo de 2020 que as institui¢des escolares adotaram o
formato de ensino remoto para a promocdo da educagdo, em decorréncia da crise sanitdria

instalada.
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Nesse sentido, as atividades correspondentes a 2020, de todos os niveis escolares da
instituicdo municipal foram disponibilizadas por uma plataforma propria da SEME, a qual
todos tinham acesso. No caso da rede estadual, eram disponibilizadas por meio do Google
Classroom e Google Forms, plataformas acessadas por professores e estudantes. Vale
ressaltar que, no atual cenério de 2021, o ensino remoto ainda prevalece, pois, a populagdo,
gradativamente, esta sendo encaminhada para a vacinagao.

Sobre esta forma on-line, Moran (2015, p. 27) explica que “cada aluno desenvolve um
percurso mais individual e participa em determinados momentos de atividades de grupo. Uma
parte da orientagcdo serd via sistema [...] por professores [...] que orientardo os alunos nas
questdes mais dificeis e profundas”. O referido autor orientar, desta forma, o professor que,
por sua vez, devera explicar aos estudantes como sera o desenvolvimento da atividade. Para
exemplificar este processo, 0 Quadro 7 ilustra como os professores enunciam as atividades

disponibilizadas aos estudantes.

Quadro 7 — Sugestdes de como os estudantes poderiam realizar as atividades disponibilizadas
durante o ensino remoto

Disciplina Como estudar? (sugestoes)

01-Nesta atividade o aluno vai ler o texto “ O que vou ser quando crescer’ com muita atengao, e
logo apés respondera as questdes solicitadas.

02- Nesta questdo o aluno vai separar as palavras em silaba de uma tabela anexada e classificar
em monossilaba, dissilaba, trissilaba e polissilaba.

03- Nesta questao solicitar ao aluno que complete as palavras utilizando os encontros consonantais.

04- Nesta questao solicitar ao aluno que leia com atengao as frases e que pontue corretamente as

LINGUA frases, utilizando a pontuagao correta.

PORTUGUESA - . R L
05- Solicitar ao aluno que leia as frases e escreva nos parénteses ao lado das frases, quais sao as

frases afirmativas e quais as frases sao as negativas.

06-Nesta questao, solicitar ao aluno que escreva os substantivos (préprio e comum) do quadro no
que corresponde corretamente cada palavra.

07-Nesta questdo, solicitar que o aluno escreva nos parénteses ao lado das palavras , se
corresponde ao género feminino ou masculino.

08- Solicitar que o aluno reescreva as frases, colocando no diminutivo as palavras destacadas na
atividade.

09- Solicitar que o aluno reescreva as frases, colocando no aumentativo as palavras destacadas na
atividade.

Fonte: Planejamento escola E2, quarto ano (2020)'.

Neste atendimento remoto, as professoras gravaram videos explicativos das atividades,

conversaram com os estudantes de forma privada em aplicativos de mensagens, dando suporte

19 Disponivel em: http:/ead.tisocial.com.br/pontapora/.
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para os estudantes com algumas dificuldades e assessorando os familiares. Os estudantes,
enviaram fotos para registro das atividades e, para os pais que ndo tinham condi¢des
financeiras ou dificuldades no manuseio tecnologico, eram disponibilizadas as atividades de
forma impressa, as quais podiam ser retiradas na escola (P4a, P4b, P5e).

A P4c afirma que quando se viam em situagdes nas quais os estudantes nao
conseguiam responder, faziam adaptacdes nas atividades para que pudessem compreender
melhor como realizar a atividade. Quando viam necessidade, marcavam horarios escalados
pela propria instituicdo exclusivamente para atender as dificuldades, porém este servigo
poucos professores informaram que os pais requeriam, e este tipo de atendimento era direito
dos estudantes. Outra situacdo apontada refere-se ao fato de as devolutivas chegarem
atrasadas em compara¢do ao tempo estipulado, isto se deveu ao contexto da instituicdo ser
fronteiri¢o e alguns dos estudantes residirem no Paraguai e a fronteira estar fechada a fim de
conter a pandemia (P4d).

Em referéncia as medidas tomadas para o PAEE, segundo o PPP, consistem em
encaminhd-los para o Nucleo de Educacdo Especial (NUESP), onde possuem diversos

profissionais descritos no trecho abaixo

Em fungdo dessas defasagens, por meio da NUESP (Nucleo de Educagao
Especial) a escola encaminha os alunos para sala de recursos, assisténcia
médica, psiquiatrica, psicologica, oftalmologica e/ou odontologica. Alguns
casos também s3o encaminhados a assisténcia social, a promotoria da
infincia e adolescéncia, ao conselho tutelar, mas nem sempre ¢ dada uma
continuidade no tratamento e acompanhamento dos mesmos. (MATO
GROSSO DO SUL, 2020, p. 4).

Ressalta-se que quanto aos estudantes com dificuldades mais severas, pertencentes ao
PAEE, as professoras regentes salientaram que dialogam com as professoras de apoio e com
as professoras inseridas na sala de recursos, para que pudessem auxiliar no decorrer da sua
pratica. Entretanto, vale relembrar que o encaminhamento das atividades para o PAEE
acontece por intermédio do professor especializado. Nao foi possivel ter acesso aos PEI dos

estudantes PAEE.

4.4 Recursos utilizados e focados nas dificuldades de aprendizagem

Os recursos utilizados para desenvolver a metodologia escolhida sdo fundamentais

para a viabilizagdo da aprendizagem. De acordo com Souza (2007, p. 111), o recurso
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corresponde a “todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo
proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.

Aprofundando nesta perspectiva, Freitas ef al. (2008, p. 125) explicam a func¢ao dos
recursos € a sua importancia na concre¢ao dos recursos nos planejamentos ou os projetos para

materializar as praticas

Atores coadjuvantes, ou seja, meios, materiais, instrumentos, suportes a agao
docente. Como tal, o seu papel sera o de, ndo so, ilustrar, refor¢ar ou tornar
concretos os dizeres do professor, mas, sobretudo, o de provocar desafios e
oportunidades de aprofundamento e contraposi¢cdo aos saberes professados
como incontestaveis. No caso do exemplo anterior, o texto base, os planos e
os projetos de ensino apresentam-se como recursos didaticos a que
recorremos para materializar as estratégias de ensino.

Corroborando esta afirmacdo, Souza (2007) assevera que 0s recursos exercem papéis
de mediadores entre o professor, o estudante e o conhecimento. Para isso, o recurso “deve ser
utilizado com embasamento teodrico, e o professor ndo deve ceder aos apelos comerciais que
muitas vezes apresentam os materiais didaticos como solu¢do dos problemas educacionais”
(SOUZA, 2007, p. 113).

Sintetizando esses conceitos, entende-se 0s recursos como o0s materiais que oS
professores adotam em suas praticas para efetivar e alcancar os seus objetivos e metodologias
pautados no planejamento.

Sobre os recursos, o PPP enfatiza as categorias de recursos que os professores tém a
sua disposicdo, uma vez que isto se configura no que o professor utilizard na sua pratica

educativa, sdo eles:

[...] mapas geograficos (em razoavel estado de conservacao), livros
paradidaticos, dicionarios de inglés, espanhol e portugués (em razoavel
estado de conservagdo), para uso dos alunos em sala de aula, material
dourado (grande e individual), jogos pedagogicos de madeira e
emborrachados, material esportivo (bolas e redes), duas mesas de ténis de
mesa com rede, raquetes, bolinhas de ténis de mesa, cordas, cartolinas, papel
sulfite, tintas, colas, réguas, transferidores, compassos, tesouras, giz, lapis de
cor, borrachas, canetas, crondmetros, pistolas para cola quente, bastonetes de
cola quente, fitas largas, acervo de DVD’s da TV Escola e outros materiais a
disposi¢do dos professores. (MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 5).

Interessante esta proposta concreta, pois se alinha a visdo de Moran (2015), quando
salienta que no ensino ¢ preciso lidar diariamente com os mais diversos recursos sejam eles de

forma oral, visual ou audiovisual, que sdo escolhidos pelos professores na sua pratica.
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De acordo com a P4c, a utilizagdo de forma diferenciada vai no sentido dos estudantes
se sentirem motivados para a aprendizagem e, em outro viés, P4d afirma que as aulas que tém
resultados satisfatorios sdo aquelas expositivas e dialogadas.

Em contrapartida, outros participantes salientaram que os recursos utilizados pela
maioria partem do método diferenciado, por meio de jogos, brincadeiras, pela musica e
também pela pesquisa. Nesse sentido, o papel do professor se concentra em utilizar os
recursos disponiveis ou até mesmo partir para a constru¢do junto com sua turma, ja que esta
acao possibilita melhor compreensdo do conteudo, como salienta Souza (2007). A P5f sinaliza

que, em sua pratica,

Por exemplo, quando trabalho solidos geométricos, ndo utilizo somente o livro didatico. Fago
com que eles construam os solidos. Levo objetos para que eles possam manusear e perceber
as partes do solido, coisa que é dificil perceber por meio de uma imagem apenas. Arestas e
vértices também sdo confusos para eles. Entdo construimos solidos utilizando palitos e
Jjujubas, Eles conseguem assimilar o conteudo e se divertem com as criagoes [...] Uma aula
literalmente deliciosa, tudo isso com planejamento, autorizado pela coordenagdo. (P5f)

Para Souza (2007), o uso de recursos didaticos precisa ser acompanhado de reflexdes
sobre qual a funcionalidade que determinado recurso trara em sua pratica, este deve ter um
objetivo a ser atingido e, assim, trazer um significado para o estudante. Outra forma de
recursos explanados pelos participantes foram os jogos, como salientado pela P4b, que utiliza
com maior énfase nas areas matematicas. A P4b também sinaliza a utilizacdo de materiais
como o Material Dourado, o Abaco, Painel de leitura ¢ a Tecnologia.

No tocante a tecnologia, a P5f menciona que utiliza a sala de tecnologia da instituigao,
sendo a Unica participante a destacar esse espaco. Além disso, foram mencionados também os
softwares relacionados aos contetudos, videos e dudios. A participante ainda cita um trabalho
que estd desenvolvendo com meditacdo guiado por um profissional psicélogo, cujo intuito
centra-se em acalmar e aumentar a concentragdo dos estudantes, e finaliza ressaltando que
estes surtiram efeitos positivos na concentracdo e que as dificuldades sdo amenizadas com
base nesta estratégia.

No que lhe concerne, a P5e considera a ludicidade e as brincadeiras como recurso
muito relevante independentemente do contetido a ser trabalhado. Em sua fala, cita o uso de
Bingo de Palavras ou Numeros, Teatro, Material Dourado, Bingo da Tabuada, conforme

destaca em seu relato:

Ludicidade, brincadeiras... sempre, em qualquer conteuido, é muito importante. [...] Esse
bingo voce pode usar ele do primeiro ao quinto ano, ai voce pode usar com as silabas
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complexas e ndo complexas [...] entdo vocé pode usar com as silabas [...] cruzadinha voce
pode cantar as letras, tipo la no primeiro ano voce canta a letrinha [ ...] vai colocando ali a
letrinha. (P5e)

Nesses artefatos, a participante menciona que todos tém lembrancinhas para incentivo,
tal como descreve Vigotski no tocante a saber a motivacdo do estudante para construir a
aprendizagem.

Além dos recursos materiais pode-se observar diversos relatos que colocam a
importancia e o uso de diversas formas de recursos pessoais para desenvolver ou colaborar
com as praticas educativas dos estudantes com dificuldades de aprendizagem.

Na percepcdo da Cl1, as agdes que se referem ao acompanhamento, a recuperagao e ao
atendimento para os estudantes com dificuldades de aprendizagem estdo sob responsabilidade
do professor regente da sala e se concretizam nas realizacdes de avaliacdes formativas e
mediadoras para o desenvolvimento da metodologia ativa pedagodgica. Ha orientacdo,
também, para a participa¢do dos projetos desenvolvidos na escola; ja os apoios a eles, com
outros profissionais, sdo decididos de acordo com os temas dialogados nas reunides
pedagogicas.

Por outro lado, a G1, mostra que tais acdes se voltam para a oferta do reforco escolar e
também para a presenca dos estagiarios nas salas de aula com a inten¢do de ajudar os
professores regentes de sala. Fica registrado que a evolugdo de tais acompanhamentos tem
resultados satisfatorios e isto se efetiva até o estudante ndo precisar mais deste auxilio.

Estas falas, embora ndo muito detalhadas, deixam um campo aberto para se pensar em
praticas educativas inclusivas com mais de um professor na sala, para aqueles que t€ém alguma
barreira no aprendizado. Nao foram encontradas referéncias sobre o uso do coensino e/ou do

ensino colaborativo.

4.5 Avaliacio focada nas dificuldades

Dando sequéncia nesta categoria, propde-se investigar as avaliagdes focadas nos
estudantes com dificuldades, por isso a indagacdo de averiguar como estdo alocadas nos
planejamentos.

Entende-se, aqui, por avaliacdo focada nas dificuldades, aquela que acompanha o
processo de aprendizagem e de onde o professor pode retirar informacdes do desenvolvimento

do estudante para corroborar com a constru¢do do conhecimento.
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As avaliagdes estdo institucionalizadas e ja fazem parte do processo educativo, e
“constitui-se como parte integrante do desenvolvimento curricular, como regulacdo e aferi¢ao
das aprendizagens intencionalizadas mediante a a¢do de ensinar” (ROLDAO; FERRO, 2015,
p. 570).

Conceituando o termo, para Sacristdn (2011, p. 298), a avaliacdo ¢ concebida como
uma pratica decorrente do processo educacional, acontecendo em qualquer nivel do ensino,

assim,

[...] se refere a qualquer processo por meio do qual alguma ou varias
caracteristicas de um/a aluno/a, de um grupo de estudantes, de um ambiente
educativo, de objetivos educativos, de materiais, professores/as, programas,
etc., recebem a atencdo de quem avalia, analisam-se e valorizam-se suas
caracteristicas e condi¢des em fungdo de alguns critérios ou pontos de
referéncia para emitir um julgamento que seja relevante para a educacao.

Para Luckesi (2000, p. 6), a avaliacdo significa “a possibilidade de tomar uma situacdo
da forma como se apresenta [...] Avaliar um educando implica, antes de mais nada, acolhé-lo
no seu ser ¢ no seu modo de ser, como estd, para, a partir dai, decidir o que fazer”.
A avaliagdo, nesse sentido, exerce o papel de direcionamento e analise de como o
desenvolvimento da pratica educativa se encontra.

As funcdes pedagogicas de uma avaliacdo estdo desde o diagndstico até a
concretizacdo do curriculo escolar e nelas estdo varios aspectos das praticas pedagogicas. Para
Sacristan (2011, p. 304), essas fungdes sdo: “a) enfoque de uma realidade; b) selecionar a
condi¢do que serd avaliada; c) elaboragdo de julgamento de avaliagdo (captagdo de
informacdo elaboracdo da informacdo e apreciagdo do valor da realidade avaliada);
d) expressar o valor atribuido”.

Ao professor cabe escolher o seu método avaliativo, cujos principais tipos sdo:
diagnostica, somativa e formativa. A diagnostica ¢ aquela realizada para verificar o que o
estudante sabe sobre determinado assunto, serve também para detec¢do de possiveis
dificuldades e suas causas, geralmente acontece no inicio das atividades escolares.
A avaliagdo somativa, por sua vez, desempenha um papel de classificar os resultados dos
estudantes, a sua ocorréncia, por exemplo, pode ser no encerramento das atividades escolares.
Por outro lado, a avaliagdo formativa visa analisar o processo da aprendizagem, entendendo o

processo na totalidade, sendo a mais indicada.
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A avaliagdo esta retratada no PPP como uma acao que

[...] oferece condigdes para se tirar vantagem da experiéncia passada e
melhorar, ainda que gradativamente, a qualidade do ensino oferecido e,
posteriormente, a tomada de decisdo. Dentro dessa dtica de entendimento,
avaliagdo deve ser vista como etapa imprescindivel e indissociavel do
cotidiano escolar, como meio de diagnosticar o desempenho e de promover
novos conhecimentos, alicercada numa perspectiva dindmica, diversificada,
democratica e comprometida. Objetiva a melhoria permanente da
aprendizagem, de forma significativa e continua, portanto, deve ser coerente
com os diversos modos de aprender. Deve ser agdo integrada ao processo de
aprender, visando o desenvolvimento integral do aluno. (MATO GROSSO
DO SUL, 2020, p. 11).

O que corrobora o entendimento de Anache e Resende (2016, p. 588), que a
consideram ‘“como orientadora do processo de aprendizagem, possibilita ao professor
interferir, planejar o curriculo escolar com base nas diferentes respostas que o aluno expressa
mediante os desafios académicos apresentados no curso de sua escolarizagdo”.

Segundo o PPP, as avaliagdes devem ser no seguinte formato: “as provas devem
conter, no minimo, 10 (dez) questdes e o valor equivalente a cada questdo deve estar escrito
na avaliacdo” (MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 10). A avaliacdo, nas duas institui¢des,
acontece bimestralmente com testes e provas escritas, e as avaliacdes semelhantes a formativa
acontecem sob a forma de tarefas, leituras, produgdes de texto, trabalhos escritos e
apresentacao de trabalhos (MATO GROSSO DO SUL, 2020).

A institui¢do de ensino informa, no PPP, que usa como molde os métodos avaliativos
baseados nas avaliagdes externas como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB),
o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Baésica da Rede Publica de Mato Grosso do Sul
(SAEMS), a PROVA BRASIL, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), entre outros.

A avaliacdo da aprendizagem precisa estar articulada com o projeto de ensino. Nessa
perspectiva, Luckesi (2014) evidencia que a avaliacdo delineia o caminho do resultado. No
entanto, a escola deixa claro a maneira de serem evidenciadas bimestralmente por meio de
testes e provas escritas com valores estipulados. Assim, denominamos como Quadro 8§, a
exemplificagdo de um exercicio avaliativo na disciplina de Lingua Portuguesa no quarto

bimestre.
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Quadro 8 — Exemplo de atividade avaliativa no 5° ano

Leia o poema abaixo.

A vida de viajante 07) Responda: (0,7 - 0,35 cada)
Minha vida é andar a) Quantas estrofes tem o poema?
Por esse pais b) Quantos versos tem o texto?
Pra ver se um dia 08) O poema retrata a saudade do poeta. Copie,
Descanso feliz da primeira estrofe, os versos em que isso pode
Guardando as recordagoes ser comprovado.(0,8).
Das terras por onde passei
Andando pelos sertoes
E dos amigos que la deixei.
Chuva e sol
Poeira e carvao 09) Essa vida que o poeta leva é um costume ou
Longe de casa ele esta viajando a passeio? (0,8)
Sigo o roteiro
Mais uma estagao
E alegria do coragao.
Mar e terra 10) Assinale o verso que melhor comprova a sua
Inverno e veréao resposta anterior. (0,8)
Mostra o sorriso a) () Minha vida é andar / Por este pais.
Mostra a alegria - b) ( ) Chuva e sol / Poeira e carvao.
Mas eu mesmo nédo . . . =
E a saudade no corago c) () Sigo o roteiro / Mais uma estagao.

(Luiz Gonzaga).

Fonte: Planejamento de Lingua Portuguesa, Escola E2 (2020)!!.

Nos planejamentos, os componentes curriculares eram destacados com
exemplificagdes e percebe-se que os temas eram conectados, no entanto, se o estudante
carecesse de alguma dificuldade no decorrer das atividades semanais que eram
disponibilizadas, certamente, no processo avaliativo, precisaria de um auxilio por parte dos
professores e responsaveis.

Quando indagadas sobre “Como vocé avalia aos estudantes com dificuldade de
aprendizagem!2?”, apenas duas participantes salientaram o uso da avaliagdo diagndstica para
averiguar o progresso deste estudante na sala de aula (P4a, P4c), e a P4c descreve que esta
verificagcdo ocorre “através de atividades diagnoésticas e do dia a dia no comportamento em
sala”. E a diagnostica seria aconselhada para ser utilizada inicialmente. Zabala (1998) pontua

que a avaliacdo inicial evidencia que:

Quando o ponto de partida ¢ a singularidade de cada aluno [...] aceitamos
que cada aluno chega a escola com uma bagagem determinada e diferente
em relacdo as experiéncias vividas, conforme o ambiente s6cio-cultural e
familiar em que vive, e condicionado por suas caracteristicas pessoas. Esta
diversidade oObvia implica a relativizagdo de duas das invariaveis das
propostas uniformizadoras — os objetivos e os conteudos e¢ a forma de
ensinar — e a exigéncia de serem tratadas em funcdo da diversidade dos
alunos. Portanto, a primeira necessidade do educador ¢ responder as
perguntas: que sabem os alunos em relacdo ao que quero ensinar? Que

! Disponivel em: http://ead.tisocial.com.br/pontapora/
12 Questionamento realizado aos participantes da pesquisa por meio do questionario.




92

experiéncias tiveram? O que sdo capazes de aprender? Quais sdo seus
interesses? Quais sao seus estilos de aprendizagem? Neste marco a avaliacao
j& ndo pode ser estatica, de andlise de resultado, porque se torna um
processo. (ZABALA, 1998, p. 200).

Por outro lado, a P5f utiliza provas e atividades diferenciadas com quantidades
reduzidas de questionamentos e célculos mais simples. J& a P4a destaca que a avaliagdo
ocorre mediante observagdes do progresso e assim encontra caminhos para a aprendizagem.
Numa visdo de que a avaliagdo ¢ um processo, a P4b realiza a avaliacdo formativa e destaca
que o ato de avaliar € completo, que se avalia no dia a dia, com base no que se desenvolve na
pratica, e ainda sintetiza a avaliagdo como um “conjunto”.

A docente P5e destaca que avaliar ¢ um processo continuo que ocorre por meio de
atividades realizadas diariamente, porém, notou-se um destaque na fala quando mencionado
sobre o uso do Diario de bordo, no qual sdo registrados todos os acontecimentos, as atividades
desenvolvidas e os registros de cada pratica desenvolvida, ¢ por essa ferramenta que se
consegue ter um amplo panorama da pratica educativa do professor naquela ambiéncia. Sobre
as avaliagoes finais, Zabala (1998, p. 200-201) coloca que “o termo de avaliagdo final serve
para se referir aos resultados obtidos e aos conhecimentos adquiridos” e, por outro lado, tem-
se a avaliacdo somativa que analisa “o conhecimento e a avaliagdo de todo o percurso do
aluno”.

De acordo com as participantes, o atendimento dos estudantes com dificuldades em
meio ao ensino remoto foi particular. De um total de seis professores, apenas uma afirmou
que as devolutivas foram negativas, ela salientou que teve experiéncias positivas, mas foram
minoria em relagdo as negativas. Para melhor compreender essas situagdes, a P4b sinaliza

algumas delas, tais como:

- alguns casos a familia respondeu as avaliagoes que eram feitas em casa [...] a letra ndo é
de crianca

- [....] muitas criangas viajaram, quem fazia as atividades eram os irmdos ou um parente.
Entdo ndo teve muito positivo, teve mais negativos do que positivos, porque, na verdade, a
familia precisava entregar, como? Nado importa, sem qualidade nenhuma, tinha umas que
mal conseguiam ou SO assinavam o nome e entregava.

- [...] ndo conseguia coordenar vida familiar com vida escolar é muito complicado [...]
entdo sdo situagoes que prejudicaram bastante a crianga.

Essas sdo problematiza¢des que professores salientaram, sdo frases marcantes e fortes,
por meio das quais foi possivel perceber o quanto as professoras estavam preocupadas com a

forma como esses estudantes iriam para o proximo ano. Por outro lado, ¢ importante destacar
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que em nenhum momento, do PPP, é destacado como acontecem as avaliagdes para os
estudantes que apresentam as necessidades educativas; apenas referenciam que quando os
estudantes apresentam dificuldades de aprendizagem, os pais sdo comunicados, porém, as
professoras sinalizaram que atenderam os estudantes de forma privada nos aplicativos de
mensagens, € que se utilizaram a tecnologia para elaboragdo de videos com a finalidade de

explicar os contetidos, mas também surgiram problematiza¢des como as destacadas a seguir:

[...] a gente atendeu muito no privado [...] com a crianga eu fiz muito video [...] no meio da
pandemia, eu fiquei preocupada eu comecei fazer video-aulas onde eu explicava, vocé via que
muitos que ndo via os videos [...], mas grande parte ndo procura ajuda, grande parte largou a
escola mesmo, fez por fazer (P4b)

Assim, na percep¢do de Luckesi (2014), afere-se o aproveitamento escolar com base
em trés procedimentos, sendo eles: a “medida do aproveitamento escolar, a transformacao da
medida em nota ou conceito, e a utilizagdo dos resultados identificados™ (p. 47), sobre isso o
PPP ndo evidéncia em seu texto, apenas ¢ feita mengdo acerca de como se organizam o0s
processos avaliativos, que ja foram listados acima.

Destaca-se que existe uma referéncia a avaliacdo interna, entendida como a reflexdo que
as escolas fazem sobre o seu conjunto, de modo a elaborar propostas de melhoria ou mudangas
no andamento da instituicdo. O PPP enfatiza que “¢ uma avaliacdo organizada e promovida pela
propria escola envolvendo os diferentes segmentos que integram a comunidade escolar”, com
objetivos de “acompanhar as condi¢des estruturais, pedagodgicas e de funcionamento da
instituicdo de ensino, com vistas ao aperfeicoamento da qualidade de ensino oferecido e com
base no Projeto Pedagégico” (MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 17).

Segundo o PPP, ao que se refere sobre estas avaliagdes internas, a escola se organiza
de forma que as informagdes sdo repassadas aos professores, estabelecendo as metodologias e
as formas de avaliacdo que a escola elencou para, no decorrer do ano letivo, verificar se as
normas estabelecidas foram cumpridas, por intermédio de reunides pedagogicas e conselho de
classe.

Nao foram localizadas referéncias, neste aspecto avaliativo, no que se refere ao
publico-alvo da educacdo especial ou aos estudantes com dificuldades de aprendizagem em

concreto, ou amplamente sobre o atendimento a diversidade dentro deste processo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Uma pesquisa do tipo estudo de caso tem muitas limitagdes no que se refere a validade
e/ou generalizacdo dos dados, porém, da mesma forma tem-se consciéncia de que aprofundar
o conhecimento sobre as praticas educativas inclusivas desenvolvidas por professores pode
oferecer subsidios para novas investigagdes sobre a mesma temadtica e, sobretudo, abrir a
possibilidade de discussdo com outras pesquisas similares para comparar dados.

A aprendizagem ¢ um processo de descobertas e significados na vida do ser humano.
As dificuldades de aprendizagem que se apresentam no decorrer deste processo implicam o
desenvolvimento académico. Estas dificuldades podem vir a ser transitorias e, apos a
mediagdo do professor, podem mudar os resultados no desempenho do estudante, dai o intuito
de conhecer como se processa essa mediacdo, como sdo essas praticas nas salas de aula na
escola regular.

Como descrito, o objetivo desta pesquisa se concretizou em averiguar as praticas
educativas que os professores realizavam com estudantes dos quartos e quintos anos do
Ensino Fundamental que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Valendo-se do
referencial tedrico da THC foi possivel entender os processos de aprendizado, além de
proporcionar o respaldo para categorizar e analisar as dificuldades de aprendizagem e as
praticas desenvolvidas frente a ela.

Nesse sentido, a aplicagdo dos instrumentos — seja andlise documental seja
questionario — serviu para verificar como os professores visualizam o ato de aprender, como
reagem aos estudantes que apresentam dificuldades e como estes aspectos influenciam no
desenvolvimento das praticas educativas. Cabe salientar que houve mudancas no decorrer
desta pesquisa, em virtude da situagdo gerada pela forma de aulas remotas, no contexto da
pandemia do Covid-19, o que ndo limitou a tomada de dados.

Para iniciar estas consideracdes finais, ressalta-se que o reconhecimento dos
estudantes que compdem a instituicdo ou os espacos das salas de aula ¢ extremamente
relevante para se pensar como planejarmos a pratica educativa.

Os professores exercem papé¢is importantes, seja de ordem administrativa seja na
docéncia, e a pratica educativa para os estudantes com dificuldades de aprendizagem precisa
estar alinhada ao PPP. Nesse caso, a busca pela resposta acerca da identificagdo do estudante
com dificuldades na sua aprendizagem nao foi encontrada, e também ndo foram identificados
quais os procedimentos a serem adotados pelos professores e pela escola para esta

identificagdo.
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Cabe destacar que, no PPP, consta referéncia expressa sobre a realidade da escola, a
qual se constitui de alta porcentagem de estudantes oriundos do pais vizinho — Paraguai — o
que acarreta olhar para mais uma especificidade na construcdo do planejamento, porém nao
faz mencdo a nenhuma outra condi¢do ou caracteristica, mesmo do publico-alvo da educagao
especial.

Consequentemente, notou-se que algumas participantes reconhecem esta auséncia de
referéncias, e elas mesmas admitem que as dificuldades de aprendizagem se apresentam de
diversos tipos e com distintos fatores que as originam e, portanto, existem muitos indicadores
nas suas salas.

Os meios de identificacdo das dificuldades, apontados pelas participantes, compdem o
modo como se organizam. Em suas falas foi possivel perceber que esta identificagcdo acontece
por intermédio de observagdes e avaliagdes iniciais — denominadas diagnésticas —, e
reconhecem, assim, as implica¢des nas dificuldades de aprendizagem na educagdo.

Ao se referirem aos estudantes com dificuldades em geral, em sua maioria, salientaram
que estas observagdes e avaliagdes servem para subsidiar propostas e acdes metodologicas
diferenciadas de modo que atinjam todos.

Quanto aos estudantes pertencentes ao PAEE, as professoras relataram que ja sabem a
categoria de dificuldades que eles apresentam, pois ela tém acesso aos laudos e também
recebem orientacdes da coordenacdo; desse modo, sabem quais os procedimentos que devem
adotados.

Com relagcdo aos didlogos entre professores e gestores acerca das dificuldades, foi
possivel constatar que a maioria recorre a coordenagdo pedagodgica, e uma parcela menor
recorre a familia para tentar entender como ¢ esse estudante, para assim tomar decisdes e
escolher melhor os procedimentos a serem utilizados.

E muito importante reconhecer as origens das dificuldades na pratica educativa, uma
vez quer elas podem determinar as necessidades educacionais. Os professores reconhecem, de
forma maioritdria, as origens das dificuldades no ambito das dificuldades no processo da
leitura-escrita; assim organizam a sua sala de aula com base nessas dificuldades, e sabem
quais procedimentos precisariam adotar para sanar essas dificuldades em suas respectivas
salas. Por outro lado, ndo sdao mencionadas no PPP quais especificidades podem ser
encontradas na institui¢do 1, apenas ha referéncia sobre o publico da instituicdo. Para os
professores, as principais dificuldades estdo relacionadas, como descrito, com a leitura, escrita
e compreensdo de textos, assim como o raciocinio, os calculos e as resolucdes de problemas,

além de outros aspectos como a atengdo e a motivagdo. Em nenhum momento os professores
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mencionaram as dificuldades fazendo mengdo aos seus nomes cientificos como dislexia,
discalculia, entre outros.

Nao se pode desvincular que alguns estudantes pertencentes ao PAEE apresentem
dificuldades de aprendizagem. Contudo, cabe salientar que neste trabalho considerou-se que
nem todos que possuem dificuldades de aprendizagem sdo do PAEE, por isso foram incluidos
ambos os publicos, uma vez que € preciso considerar que todos, em algum momento da vida,
podem ter dificuldades em seu aprendizado. Assim, considera-se fragil a organizagdo do
documento normativo, pois deveria conter informagdes sobre como ocorrem esses processos,
tais como: a analise do laudo; as informagdes entre os profissionais da escola; detalhes do
historico do estudante PAEE, da colaboragdo da familia e da organizagdo dos recursos e das
praticas.

Tomando por base esta troca de informacdes sobre os alunos com dificuldades de
aprendizagem, seja qual for sua origem, os professores comegam a pensar sobre suas
atividades de modo a resgatar o conhecimento, cientes da importancia de organizar atividades
e de dar um tempo a mais para aqueles que tém dificuldades, sdo agdes para sistematizar e
organizar seu planejamento de forma a atender as dificuldades.

O planejamento educacional ¢ um instrumento direcionado para o que se pretende na
pratica educativa, ¢ onde se encontram todos os andamentos da pratica educativa com os
objetivos da acdo, as metodologias, os recursos e a avaliacdo. O PPP revela que ha mengao
sobre como sdo realizados os conselhos de classe, que visam dialogar sobre os estudantes,
com suas dificuldades e singularidades, e também mostra como a equipe gestora realiza
indagagdes aos estudantes sobre o que se pode melhorar na educagdo na perspectiva deles.
Porém, ndo foi encontrado evidéncia sobre informagdes de como proceder quando o estudante
apresenta tais dificuldades.

Na visdo de alguns dos professores, por outro lado, se apresenta a busca por algumas
formas de trazer em seu planejamento ag¢des para que a aprendizagem ocorra para todos, por
meio de atividades que realcem a motivacdo e o interesse dos estudantes. Nesses didlogos
percebeu-se o interesse de efetivar um planejamento em que todos aprendam, mas sabe-se
que, no cotidiano escolar, nem sempre ¢ possivel planificar nos moldes inclusivos para
atender a todos.

Em referéncia concreta ao ensino remoto, verificou-se que o planejamento se realiza
de forma mecanizada, por meio de atividades que se iniciam com propostas em cada area do
conhecimento e numero de atividades preestabelecidas, algo aquém do desejavel, dizem as

professoras. Um questionamento recorrente neste trabalho foi se estudantes conseguem saber
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ou identificar o que ¢ pedido por meio da informagdo passada a eles, uma vez que algumas
professoras relataram que a experiéncia das devolutivas ndo foi positiva. Foram indagagdes
nesse viés que recorreram na efetivagdo deste relatorio.

Na escolha metodologica percebe-se que a intencionalidade destas escolhas, relatadas
pela amostra, estd voltada para que a aprendizagem seja efetivada e que os estudantes com
dificuldades alcancem os objetivos pelos meios escolhidos. As metodologias sdo o caminho
utilizado pelo professor para efetivar a sua pratica educativa, e este caminho implica os
resultados da aula. As professoras investigadas salientaram duas formas principais de
metodologias, a aplicada por meio de jogos e a mediante trabalho por pares. Essas
metodologias trazem contribui¢des relevantes quando se trata da construg¢do da aprendizagem,
sdo percepgdes relevantes para se ter na qualidade de docente.

Por outro lado, no tocante ao ensino remoto, observou-se que os professores relataram
a dificuldade das escolhas metodoldgicas, j4 que para dar uma resposta adequada isto se
efetiva individualmente, o que acarretou identificar e adotar estratégias singulares para cada
estudante e adapta-las conforme as devolutivas fornecidas pelos estudantes. Quanto aos
estudantes do PAEE, as professoras salientaram que estas adaptagdes eram realizadas entre o
professor de apoio e os estudantes, com base no planejamento do regente.

Quando indagados sobre os recursos que utilizam, os professores mencionaram apenas
aos recursos materiais, como os jogos e as brincadeiras. Os recursos sdo relevantes no
desenvolvimento da pratica educativa, pode-se dizer que constituem o auxilio para executar o
planejamento. Referente ao ensino remoto, foram utilizadas videoaulas como recurso para
explicar as informacgdes do planejamento.

Outras professoras apontaram, ainda, que constroem esses recursos com 0s proprios
estudantes, nas aulas presenciais, visto que ¢ uma estratégia que permite melhor compreensao
do assunto que estd sendo trabalhado, dado que os recursos utilizados influenciam e os
professores usam para colaborar com a aprendizagem.

A esse respeito, o PPP apenas menciona os recursos que os professores tém a sua
disposi¢do e estes sdo recursos materiais. Cabe salientar que nada foi comentado sobre os
professores que auxiliam os seus pares, sobre a organiza¢do dos recursos humanos, apenas foi
descrito o quantitativo destes profissionais.

No tocante ao aspecto pesquisado referente as atividades avaliativas, na analise do
PPP sdo mencionadas mais no sentido de como se organizam e a importancia de trazer
modelos procedimentais na constru¢do da avaliacdo. Como ¢ sabido, as avaliacdes servem

para orientar o professor quanto aos processos de aprendizagem, para realizacdo de
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sondagens; o que de certa forma acompanha a aprendizagem, algo que ndo esté explicitado no
PPP, para melhora dos indices de aprendizagem da escola.

Na analise das entrevistas apareceram depoimentos de professoras que salientaram
realizar procedimentos como, por exemplo, enfatizar que avaliar ¢ um processo continuo,
trazendo as formas como se materializa na sua pratica educativa; demonstrando a
preocupagdo em registrar toda a evolugdo ou as dificuldades que se tenha identificado, sendo
um aporte na sua pratica. Ocasionalmente, duas professoras enfatizaram a utilizagdo do
formato das avaliagdes diagnosticas para avaliarem o estudante com dificuldades, entendido
como o recurso indicado para acontecer inicialmente, para o ponto de partida do
desenvolvimento da pratica educativa.

Outro ponto destacado e que deve ser mencionado nessas consideragdes, diz respeito
as avaliagcdes em meio ao ensino remoto, sobre as quais as professoras mencionaram que as
devolutivas foram de uma qualidade nao satisfatoria para elas, pois tiveram experiéncias ora
positivas, ora negativas.

Em se tratando da avaliagdo, percebeu-se que a interdisciplinaridade estava presente
em determinados momentos, por outro lado, foi possivel perceber o quao desafiador foi para o
professor ao coletar os dados, pois presenciaram situagdes nas quais reconheceram que os
estudantes ndo se enquadravam nas respostas fornecidas, como, por exemplo, a letra ndo era
do estudante na atividade entregue, entre outras situagoes.

Na mesma linha, o PPP, que se destaca por ser um documento organizativo e
procedimental, ndo detalha como acontecem as avaliagdes para os estudantes com
dificuldades, apenas propde a forma de recuperacdo, tampouco aparecem notas sobre as
avaliagOes para os estudantes que apresentam dificuldades e aqueles pertencentes ao PAEE,
nem mesmo sobre quais os procedimentos adotados para estes estudantes.

Sendo assim e retomando os objetivos que foram estabelecidos para o andamento da
pesquisa, pode-se dizer que foi possivel identificar e analisar as praticas educativas que os
professores realizam com estudantes dos quartos e quintos anos do Ensino Fundamental que
apresentam dificuldades de aprendizagem e que, embora estas sejam escassas € pouco concretas,
foram suficientes para se entender como acontecem as praticas educativas com alunos com
dificuldades, visto que se pdde ter um olhar sobre este recorrente tema no espago escolar.

Da mesma forma, logrou-se, neste estudo, identificar as praticas educativas que os
professores utilizaram na escola e em suas aulas perante as dificuldades de aprendizagem.
Assim, os seus planejamentos e as suas escolhas metodologicas diversificadas permitiram

identificar os recursos € a forma como lidam com as dificuldades.
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Também foi possivel analisar a visdo dos resultados das praticas educativas discutidos
pelos professores, considerando que ¢ desafiador exercer a docéncia, sdo inumeras as
especificidades no ambito escolar com as quais o professor precisa lidar e uma delas consiste
na dificuldade de aprendizagem. De certa forma, percebeu-se que os professores, por meio de
suas praticas educativas, buscam alcancar resultados positivos em relacdo as dificuldades, mas
somente conseguirdo, de fato, quando todos os principios da escola inclusiva estiverem
alinhados ao PPP e as a¢des desenvolvidas pela escola.

Por ultimo, mas ndo menos importante, considera-se, com certeza, que esta sintese
elaborada das praticas educativas levantadas, possa auxiliar escolas e professores no geral e
concretamente na escola analisada, visto que sera encaminhado o retorno deste estudo, com o
intuito de dialogar e colaborar com as suas praticas educativas.

Portanto, acredita-se ter conseguido atingir os objetivos previstos nesta pesquisa e, por
meio dos resultados encontrados, pode-se dar um retorno a comunidade cientifica sobre o que
esta acontecendo em uma amostra muito concreta, com as devidas limitagdes decorrentes de
um estudo de caso, porém, esta pesquisa, junto a outras na mesma linha, pode servir para se
conhecer o que estd acontecendo de concreto nas escolas brasileiras no tocante as praticas
voltadas para os estudantes com dificuldades de aprendizagem e como se pode aprender com
base nestas consideragdes, seja em nivel organizativo das secretarias com acdes dirigidas a
formagdo e capacitacdo docente e recursos, seja para as escolas como incentivo para pensar no
muito que ainda falta para se construir uma escola inclusiva.

No decorrer desta pesquisa muitas interrogagdes surgiram e deram origem a alguns
assuntos que poderiam muito bem complementar e/ou ampliar esta limitada pesquisa, como as
observagdes que estavam programadas, mas que em decorréncia da Covid-19 nao foram
realizadas. Esta seria outra perspectiva para se promover um didlogo com as indagacdes
respondidas pelos professores. Outro ponto de pesquisa seria averiguar se entre o profissional
de apoio e o professor regente existe a colaboracdo no planejamento para o PAEE nos
principios do ensino colaborativo, e também observar como acontece a interlocug¢do desses

profissionais para o desenvolvimento da pratica educativa.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA OS PROFESSORES

Projeto: As praticas educativas com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
apresentam dificuldades de aprendizagem.

Pesquisador Responsavel: Jociane de Oliveira Nunes Gongalves

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da pesquisa “As
praticas educativas com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que apresentam
dificuldades de aprendizagem”.

O objetivo dessa pesquisa ¢ identificar e analisar as praticas educativas com os
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do 4° e 5° ano que apresentam as
dificuldades de aprendizagem nesta instituicdo de ensino.

O projeto terd abordagem qualitativa de estudo de caso, a qual possui o intuito de
responder as indagac¢des de como ocorrem as praticas educativas voltadas para as dificuldades
de aprendizagem, especificamente nos anos iniciais e, respectivamente, nos quartos e quintos
anos, que sdo os objetos de investigagao.

Este projeto terd a duracdo de 20 meses, cujo inicio esta previsto para margo de 2019 e a
sua finalizagdo esta projetada para dezembro de 2020, sendo as atividades distribuidas em duas
etapas para a sua realizacdo: uma de carater bibliografico em que se evidenciam fontes para
informagdes acerca do assunto da dificuldade de aprendizagem, seja conceitual, seja estrutural e
as implicagdes no espaco escolar. A outra etapa congrega no desenvolvimento da coleta de
dados a ser utilizada, o estudo de caso. Para alcangarmos os objetivos deste estudo trés etapas
serdo necessarias para a coleta de dados, a saber: a analise documental do planejamento da aula;
0 questionario (direcionado aos professores dos quartos e quintos anos e outro para a
dire¢do/coordenacdo pedagogica); e a observagdo nas aulas baseados em topicos
organizacionais, de estratégias dos professores no desenvolvimento da pratica educativa.

Na primeira etapa sera utilizada a técnica de coleta de dados da analise documental do
plano de aula do docente, pois descreve a acdo docente com o proposito, as objetivagdes € a

metodologia elencada para o seu desenvolvimento.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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Na segunda etapa serda utilizado o instrumento do questiondrio versando sobre
indagacdes acerca do objeto elencado, visando extrair elementos acerca do espago. Nessa
pesquisa serd utilizado o questiondrio semiestruturado, que envolve ora questionamentos
abertos ora fechados. Na terceira etapa da pesquisa serd evidenciada a técnica de observagao.

A participacdo acontecera mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), dando inicio ao processo de coleta de dados, sendo dividido em trés
momentos. No primeiro momento, serd requerido o acesso ao planejamento docente, em
especial das aulas de Lingua Portuguesa e Matematica. Com o acesso do planejamento sera
realizada a andlise documental acerca de como o docente evidencia em seu plano de aula as
dificuldades de aprendizagem. No segundo momento, realizar-se-4 a aplicagdo dos
questionarios que serdo de dois tipos: um voltado para a dire¢dao e coordenagdo pedagdgica e
outro direcionado aos professores.

Os questiondrios trardo elementos sobre como a dire¢do, coordenagdo pedagogica e os
professores entendem o conceito de dificuldade de aprendizagem, como sdo percebidas na
escola e sala de aula e os procedimentos que utilizam para identificar as possiveis dificuldades
e as praticas educativas utilizadas para atender as dificuldades apresentadas. Também serao
evidenciadas indagacdes acerca de como avaliam a pratica educativa direcionada apos a
identificagdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas. A observacdo acontecerd em
quatro encontros, sendo dois encontros durante as aulas de Lingua Portuguesa e dois nas aulas
de Matematica de cada professor, totalizando 16 encontros.

Na andlise documental do plano de aula serdo explorados os requisitos acerca do
curriculo e o planejamento frente as dificuldades de aprendizagem. O questionario acontecera
mediante a descri¢do dos dados e a cada questionamento idealizar o didlogo, a percep¢ao de
cada participante, averiguando o que entendem acerca da dificuldade de aprendizagem, e
como sinalizam as suas ag¢des por meio da pratica educativa. Na tltima fase, a observagdo da
pratica dos professores verificar-se-a os elementos descritos no questionario, mediante como
o professor organiza o seu espago de atuacdo, como acontece a pratica educativa exercida
naquela ambiéncia.

Leia cuidadosamente o que segue e pergunte sobre qualquer divida que vocé tiver.

Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, e caso aceite fazer parte do estudo.
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Declaro ter sido esclarecida(o) sobre os seguintes pontos:

O trabalho visa identificar e analisar as praticas educativas que os professores
realizam com estudantes dos quartos e quintos anos do Ensino Fundamental que
apresentam dificuldades de aprendizagem bem como as praticas educativas que os
professores utilizam na escola e em suas aulas perante as dificuldades de
aprendizagem. Também prima por analisar a visdo dos resultados das praticas
educativas discutidos pelos professores e assim elaborar uma “sintese” das praticas
educativas levantadas.

A minha participagdo nesse projeto prevé o acesso do pesquisador ao
planejamento das aulas de Lingua Portuguesa e Matematica. Também se
configura na resposta a questiondrios e observacdes de aula, previamente
agendados com o pesquisador, para oferecer informagdes sobre minhas
concepgdes e praticas educativas desenvolvidas com estudantes que apresentam as
dificuldades de aprendizagem. A duragdo deste processo estd organizada em duas
etapas: sendo a primeira caracterizada no acesso do planejamento de aula e a
aplicacdo do questiondrio a qual durara por volta de 60 minutos. Ja na segunda
etapa acontecerdo as observagdes as quais serdo previamente agendadas e estas
acontecerdo em duas aulas de Lingua Portuguesa e duas de Matematica.

3. O procedimento ao qual serei submetido(a) ndo provocard danos fisicos ou
psicologicos. Entretanto, poderdo apresentar desconfortos mesmo com a
participag@o voluntaria. No caso de sentir algum desconforto emocional durante a
realizacdo da pesquisa, serei acolhido(a) e orientado(a) pelo pesquisador que me
esclarecera sobre os beneficios de minha participagdo. O participante da pesquisa
receberd a assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for
necessario em caso de danos decorrentes da pesquisa. O pesquisador se portard
com objetividade e respeito aos meus pontos de vista nos questionarios e durante
as observagdes. Caso seja necessario, o(a) participante podera ser encaminhado
para o Servigo de Atendimento Pedagogico Municipal e para o servigo de satde da

localidade.
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Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar
ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, € ndo
sofrerei qualquer prejuizo. Fui informado(a) e estou ciente de que ndo ha nenhum
valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagdo, no entanto, caso eu
tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, serei ressarcido(a)
de todos os gastos causados pela participacdo na pesquisa. De igual maneira, caso
ocorra algum dano decorrente da minha participagdo no estudo, serei devidamente
indenizado(a), conforme determinagao.

Meu nome e minha imagem serdo mantidos em sigilo, assegurando assim a minha
privacidade, e se eu desejar terei livre acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
eu queira saber antes, durante e depois da minha participacao.

Fui informado(a) que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente,
para fins desta pesquisa e que tenho liberdade em participar e op¢do de me retirar
em qualquer fase do estudo.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, podendo ser publicados posteriormente. Os dados e materiais
utilizados na pesquisa ficardo sob a guarda da pesquisadora. Essa pesquisa possui
os seguintes beneficios: contribuicdo pessoal para o desenvolvimento de um
estudo cientifico que possibilita pensar em diferentes praticas educativas quando
refere-se as dificuldades de aprendizagem.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Jociane de

Oliveira Nunes Gongalves, telefone (67) 998846994, ou por meio do e-mail:

jocianenunesg@gmail.com e/ou com o Programa de Pés-graduagdo em Educagdo
localizado na Avenida Costa e Silva s/n, bairro Universitario da cidade de Campo
Grande-MS. Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFMS. Para duvidas em relacdo aos aspectos éticos do estidio

contatar CEP cepconep.propp@ufms.br ou Comité de Etica em Pesquisa, Cidade

Universitaria UFMS, Av. Costa e Silva s/n, Caixa Postal 549, Campo Grande
(MS) CEP 79070-101 ou no tel. (67) 33457187.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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Eu declaro ter sido informada(o) e concordo em participar, como voluntario(a), do

projeto de pesquisa acima escrito.

Assinatura do participante

Pesquisadora Jociane de Oliveira Nunes Gongalves

, de de 2020.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA A DIRECAO E COORDENACAO PEDAGOGICA

Projeto: As praticas educativas com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
apresentam dificuldades de aprendizagem.

Pesquisador Responsavel: Jociane de Oliveira Nunes Gongalves

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
DIRECAO E COORDENACAO PEDAGOGICA

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da pesquisa “As
praticas educativas com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que apresentam
dificuldades de aprendizagem”.

O objetivo dessa pesquisa ¢ identificar e analisar as praticas educativas com os
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do 4° e 5° ano que apresentam as
dificuldades de aprendizagem nesta instituicao de ensino.

O projeto terd abordagem qualitativa de estudo de caso, a qual possui o intuito de
responder as indagac¢des de como ocorrem as praticas educativas voltadas para as dificuldades
de aprendizagem, especificamente nos anos iniciais e, respectivamente, nos quartos e quintos
anos, que sdo os objetos de investigagao.

Este projeto tera a durag¢do de 20 meses, cujo inicio esta previsto para margo de 2019 e a
sua finalizagdo esta projetada para dezembro de 2020, sendo as atividades distribuidas em duas
etapas para a sua realizacdo: uma de carater bibliografico em que se evidenciam fontes para
informagdes acerca do assunto da dificuldade de aprendizagem, seja conceitual, seja estrutural e
as implicagdes no espacgo escolar. A outra etapa congrega no desenvolvimento da coleta de
dados a ser utilizada, o estudo de caso.

Para alcangarmos os objetivos deste estudo trés etapas serdo necessarias para a coleta de
dados, a saber: a andlise documental do planejamento da aula; o questiondrio (direcionado aos
professores dos quartos e quintos anos e outro para a dire¢do/coordenacdo pedagogica); e a
observacdo nas aulas baseados em topicos organizacionais, de estratégias dos professores no

desenvolvimento da pratica educativa.
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Na primeira etapa sera utilizada a técnica de coleta de dados da andlise documental do
plano de aula do docente, pois descreve a acdo docente com o proposito, as objetivagdes € a
metodologia elencada para o seu desenvolvimento. Na segunda etapa sera utilizado o
instrumento do questionario versando sobre indagagdes acerca do objeto elencado, visando
extrair elementos acerca do espaco. Nessa pesquisa serd utilizado o questionario
semiestruturado, que envolve ora questionamentos abertos ora fechados. Na terceira etapa da
pesquisa sera evidenciada a técnica de observagao.

A participacdo acontecerd mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), dando inicio ao processo de coleta de dados, a qual esta organizado em
forma de questionario. O questionario trard elementos de como a dire¢do, coordenacgdo
pedagogica entendem o conceito de dificuldade de aprendizagem, como sdo percebidas na
escola e sala de aula e os procedimentos que utilizam para identificarem as possiveis
dificuldades e as praticas educativas utilizadas para atenderem as dificuldades apresentadas.
Também serdo evidenciadas indagacdes acerca de como avaliam a pratica educativa
direcionada apo6s a identificagdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas.

A andlise documental do questionario acontecerd mediante a descricdo dos dados e a
cada questionamento pretende-se idealizar o didlogo, a percep¢do de cada participante,
averiguando o que entendem acerca da dificuldade de aprendizagem, e como sinalizam as
suas agdes por meio da pratica educativa.

Leia cuidadosamente o que segue e pergunte sobre qualquer duvida que vocé tiver.
Apo6s ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, caso aceite fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra

ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sofrera nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecida(o) sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho visa identificar e analisar as praticas educativas que os professores realizam
com estudantes dos quartos e quintos anos do Ensino Fundamental que apresentam
dificuldades de aprendizagem bem como as praticas educativas que os professores
utilizam na escola e em suas aulas perante as dificuldades de aprendizagem. Ao fazer

parte deste trabalho estarei contribuindo para reflexdes sobre praticas educativas que
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sdo desenvolvidas com estudantes que apresentam no decorrer do processo de ensino
as dificuldades de aprendizagem possibilitando construgdes articuladas de novas
praticas sendo estes os beneficios do mesmo.

A minha participagdo nesse projeto prevé a resposta a questiondrios previamente
agendados com o pesquisador, para oferecer informagdes sobre minhas concepgdes e
praticas educativas desenvolvidas com estudantes que apresentam as dificuldades de
aprendizagem. A durag@o do processo contemplarda em 60 minutos.

O procedimento ao qual serei submetido(a) ndo provocara danos fisicos ou
psicologicos. Entretanto, poderdo apresentar desconfortos mesmo com a participagao
voluntaria. No caso de sentir algum desconforto emocional durante a realizagdo da
pesquisa, serei acolhido(a) e orientado(a) pelo pesquisador que me esclarecerd sobre
os beneficios de minha participagdo. O participante da pesquisa recebera a assisténcia
integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for necessario em caso de danos
decorrentes da pesquisa. O pesquisador se portard com objetividade e respeito aos
meus pontos de vista nos questiondrios e durante as observagdes. Caso seja necessario,
o(a) participante podera ser encaminhado(a) para o Servico de Atendimento
Pedagdgico Municipal e para o servi¢o de satde da localidade.

Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei
qualquer prejuizo. Fui informado(a) e estou ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacdo, no entanto, caso eu tenha
qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, serei ressarcido(a) de todos
os gastos causados pela participagdo na pesquisa. De igual maneira, caso ocorra algum
dano decorrente da minha participacdo no estudo, serei devidamente indenizado(a),
conforme determinagao.

Meu nome e minha imagem serdo mantidos em sigilo, assegurando assim a minha
privacidade, e se eu desejar terei livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber

antes, durante e depois da minha participagao.
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6. Fui informado(a) que os dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente,
para fins desta pesquisa e que tenho liberdade em participar e op¢do de me retirar em
qualquer fase do estudo.

7. Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, podendo ser publicados posteriormente. Os dados e materiais utilizados na
pesquisa ficardo sob a guarda da pesquisadora. Essa pesquisa possui os seguintes
beneficios: contribuicdo pessoal para o desenvolvimento de um estudo cientifico que
possibilita pensar em diferentes praticas educativas quando refere-se as dificuldades
de aprendizagem.

8. Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Jociane de Oliveira
Nunes Gongalves, telefone (67) 998846994, ou através do e-mail:

jocianenunesg@gmail.com e/ou com o Programa de Pos-graduacdo em Educagdo

localizado na Avenida Costa e Silva s/n, bairro Universitario da cidade de Campo
Grande-MS.

9. Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
UFMS. Para duvidas em relagdo aos aspectos éticos do estiidio contatar CEP,
cepconep.propp@ufms.br ou Comité de Etica em Pesquisa, Cidade Universitaria
UFMS, Avenida Costa e Silva s/n, Caixa Postal 549, Campo Grande (MS) CEP
79070-101 ou no tel. (67) 33457187.

Eu declaro ter sido informada(o) e concordo em participar, como voluntario(a), do

projeto de pesquisa acima escrito.

Assinatura do participante

Pesquisador (a) Jociane de Oliveira Nunes Gongalves

, de de 2020.
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA DIRECAO E COORDENACAO
PEDAGOGICA

QUESTIONARIO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da pesquisa “As
praticas educativas com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
apresentam dificuldades de aprendizagem”. No decorrer desta pesquisa, vocé encontrara
algumas perguntas, certifique-se de que todas elas foram respondidas. As respostas serdo
mantidas em sigilo.

Funcgéo: ( ) Direcdo ( ) Coordenagdo pedagogica

Vocé sabe que as dificuldades de aprendizagem ndo sdo apenas de caracteristicas dos

estudantes com deficiéncia. Para vocé, o que sdo dificuldades de aprendizagem.

Segundo a sua opinido, qual a diferenca fundamental entre os estudantes com dificuldades

de aprendizagem e os estudantes com deficiéncia?

— Para a dire¢do/coordenagdo pedagdgica quais sdo as informagdes, por parte dos professores,

que recebem sobre as dificuldades de aprendizagem apresentadas nas salas de aulas?
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— Segundo seus conhecimentos, qual a origem das dificuldades de aprendizagem que os

estudantes desta institui¢do de ensino apresentam?

— Segundo seu critério, quais sdo os diferentes tipos das dificuldades de aprendizagem que os

estudantes da sua escola apresentam?

— Quais as agdes que sdo desenvolvidas na escola para os estudantes com dificuldades de

aprendizagem, depois que recebidas as comunicagdes dos professores?

— Quais as acgdes de acompanhamento, recuperacdo, atendimento para dar resposta aos

estudantes com dificuldade de aprendizagem?

Agradecemos a sua participacio!

, de de 2020.
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

QUESTIONARIO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da pesquisa “As
praticas educativas com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
apresentam dificuldades de aprendizagem”. No decorrer desta pesquisa, vocé encontrara
algumas perguntas, certifique-se de que todas elas foram respondidas. As respostas serdo
mantidas em sigilo.

Sala de aula: ( )4°ano ( ) 5°ano
Turno: ( ) Matutino () Vespertino
Numero de estudantes na sala de aula:

Numero de estudantes que apresentam deficiéncia:

— Vocé sabe que as dificuldades de aprendizagem nao sdo apenas caracteristicas dos estudantes

com deficiéncia. Para vocé, o que sdo dificuldades de aprendizagem?

— Como vocé identifica o estudante com dificuldades de aprendizagem?

— Assim que identifica um estudante com dificuldades de aprendizagem na sua sala, a quem

comunica e qual procedimento ¢ realizado?
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— Dos estudantes da sua sala de aula, quantos apresentam dificuldades de aprendizagem, e a que

atribui sua origem? (especifique todas as que considere)

— Os estudantes apresentam dificuldades de aprendizagem relacionadas com:

( ) Leitura e compreensdo de textos ( ) Escrita e compreensdo de textos

( ) Raciocinio () Calculo ( ) Resolugdo de problemas
( ) Atencao ( ) Motivacao ( ) Trabalho em equipe
Outras:

— Como vocé planeja o dia a dia para atender as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos?

— Quais metodologias ou adaptagdes coloca em seu planejamento para atender os estudantes

com dificuldades de aprendizagem?

— Que recursos utiliza na sala de aula para favorecer a aprendizagem dos que apresentam as

dificuldades de aprendizagem?
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— Como vocé avalia os estudantes com dificuldade de aprendizagem?

Agradecemos a sua participacio!

, de de 2020.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA
(CEP/UFMS)

Ao\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO
r.f3\1 MATO GROSSO DO SUL-  “GRGraml -

NS UFMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Thulo da Pesquisa: AS PRATICAS EDUCAT IVAS COM ESTUDANTES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL QUE APRESENTAM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Pesquisador: JOCIANE DE OLIVEIRA NUNES GONCALVES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 25186619.8.0000.0021

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.916.299

Apresentacio do Projeto:

O ato de aprender Implica em novas descoberas, @ as dificuldades no processo de aprendizagem sao
percebidas no desenvolvimento escolar. Pautado na perspectiva teorica da Teona Histonco-Cultural, este
projeto de pesquisa visa Identificar @ analisar as praticas educativas que 0s professores realizam com
estudantes dos quartos @ quintos anos do Ensino Fundamental que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Essa pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, 0 qual esta organizado em trés
etapas: analise documental, questionanos @ abservagoes de aulas. O lcus da pesquisa concentra-se em
uma escola estadual do municiplo de Ponta Pora, estado de Mato Grosso do Sul (MS). Os resuttados
esperados sao de compreender @ subsikiar novos estudos acerca da dificuldade de aprendizagem e que
estas possam auxillar a pratica educativa dos professores.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Identificar @ anallsar as praticas educativas que 0s professores realizam com estudantes
dos quartos @ quintos anos do Ensino Fundamental que

apresentam dificuldades de aprendizagem.

Objetivo Secundano: Kentificar as praticas educativas que os professores utilizam na escola @ em suas
aulas perante as dificukdades de aprendizagem; Analisar a vis a0 dos resultados das praticas educativas
discutidos pelos professores; Elaborar uma “sintese” das praticas educativas levantadas;

Enderego: Cdade Univemsitina - Campo Grande

Balro: CaxaPostal 549 CEP: mMar0-110
UF: MS Municiplo: CAMPO GRANDE
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Avallagdo dos Riscos e Beneficlos:

Riscos: O risco que podera ocomer é 0 cansago durante 0 questionario, entretanto, se necessarno o
participante sera encaminhado ao Servigo Psicologico da localidade.

Beneficios: A aprendizagem & um processo de descobenas e significancias na vida do ser humano, As
difculdades de aprendizagem que se apresentam no decorer deste processo Implicam em fatores tals
como blologicos ou ate mesmo relacionados com o amblente por exemplo. Estas dificuldades podem ser
ransirias que apos a mediagao do professor podem apresentar resultados satistatonos no desempenno
do estudante, ou até mesmo permanentes, quando ha comprometmenio cerebral, auditva, visual @ entre
outras. Entretanto, 0s resultados esperados sao de apnmoramento do projeto, subskiiando novos estudos
acerca da dificukdade de aprendizagem e que estas possam auxiliar a pratica educativa dos professores
posteniormente.

Espera-se que a educagao e como lidar com as dificuidades de aprendizagem sejam refiexionadas a
principlo pelos participantes @ que o estudo demonstre como visualizam o ato de aprender, cComo reagem
a0s estudantes que apresentam dificukiades @ como estes aspectos influenciam no desenvovimento das
praticas educatvas,

O estudo prima por trazer contribuicoes relevantes quando se refere as dificukiades de aprendizagem em
Nn0sso estado @ que as pesquisas que tenham sido efetivadas neste melo contribuam para o re(pensar) das
ag0es @ possa subskilar reflexoes

acerca de como as difcukdades de aprendizagem es1ao sendo evidencladas nas esferas educacionals,

Comentarlos e Conslderacoes sobre a Pesqulisa:

Para alkcangarmos 0s objetivos deste estudo utilizaremos 1rés etapas para a coleta de dados, sendo. a
analse documental do plangjamento da aula, 0 questionano (direcionado acs professores dos quartos @
QuINtOS anas @ oulro para a dregao/

coordenagao pedagogica) @ a observagao nas aulas baseados em 10picos organizacionals, de estrateglas
dos professores no desenvalvimento da pratica educatva,

Consideracoes sobre 0s Termos de apresenta¢ao obrigatoria:

Rotelro para observacao das aulas, questionano a ser aplcado Junto aos professores, questionark para
dretwres e coordenacgao, TCLE para dire¢ao e coordenacgao, TCLE para professores, projeto de pesquisa;
autonzagao para a realizagao da pesquisa pelo Coordenadora Reglonal de Educagao de Ponta Pora e
ciencia da direcao da escola; Resolugao do Coleglado de Pos-Graduagao em Educagao para da pesquisa,
O projeto contém 08 documentos Necessanaos para sua aprovagao. O

Enderego: COdade Universitina - Campo Grande

Balrro: CaxaPostal 549 CEP: mar0110
UF: MS Municiplo: CAMPO GRANDE
Teletone: §57)3345.7147 Fax: (57)3345.7187 E-mall: cepconep propp Glulms. be
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Qo ™

pesquisador atendeu o0 termo de diligéncia solictado por esse comité. Os documentos obrigatonos e

Informagoes foram postadas no amblente para a pesquisa ser reallizada.

Recomendacoes:

Sugere-se a comunicagao aos pals das criangas onde sera fefta a abservagao dos prolessores,

Conclusoes ou Pendénclas e Lista de Inadequacoes:
O pesquisador atendeu o termo de dilgéncia com solictagao desse comité, anexando as Informagoes
solicitadas. Os documentos obrigatorios foram postados no amblente para a pesquisa ser realzada.
Consierando 0s documentos postados @ avallados, manifestamas parecer favoravel a aprovagao deste
projeto de pesquisa por esse Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos,

Consideracoes Finals a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonad0s:

[ Tipo Documento ArQUVO Postagem Autor Stuagao
Informagoes Basicas | PB_INF ORMAGOES BASIGAS DO P | 1812/2019 Aceno
ldo Projeto 052 odt 014804
Projeto Detainado /| 1projetodepesquisa.pdl 18/12/2019 |JOC IANE DE Aceno
Brochura 013858 |JOLIVEIRA NUNES
vestigador GONGALVES
Recurso Anexado | ATENDIMENT OASPENDENG IAS pdf | 1812/2019 |JOC IANE DE Aceno
peko Pesquisador 013641 |OLIVEIRA NUNES
ALVES
Or¢amento 90RCAMENTO.pdt 18M12/2019 |JOCIANE DE Aceno
013609 |JOLIVEIRA NUNES
GONCALVES
Qutros TROTEIROPARAOBSERVACAQ.pdt 18M12/2019 |JOCIANE DE Aceno
013517 |OLIVEIRA NUNES
GONCALVES
Outros GQUE ST IONARIOPROF ESSORES. pdf | 1812/2019 |JOCIANE DE Aceno
013445 |OLIVEIRA NUNES
CONCALVES
Outros SQUEST IONARIOGES TAO.pdf 18/12/2019 |JOCIANE DE Aceno
013413 |OLIVEIRA NUNES
GONCALVES
TGLE / Termos de  |4TCLEPROFE S SORES.paf 18112/2019 |JOC IANE DE Aceno
Assentimento / 013241 |OLIVEIRA NUNES
Justificativa de GONCALVES
LAUSENCa
TCLE / Termos de  |3TCLEGESTAQ.pdt 18112/2019 |JOC IANE DE Aceno
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Assentimento / ITCLEGESTAO.pdt 013221 |OLIVEIRANUNES | Acefo
Justificatva de GONCALVES
L AusSencia
Declaragao de BAUlOnzacaodepesquisa.pal 1810/2019 |JOCIANE DE Aceno
INSUKGao e 102307 |OLIVEIRA NUNES
intraestyiug CONCALVES |
Cronograma 2CRONOGRAMA. paf 181072019 |JOCIANE DE Aceno
094245 |OLIVEIRA NUNES
CONCALVES
Foina de Rosto foihaderosto pal 1810/2019 |JOCIANE DE Aceno
094135 |OLIVEIRA NUNES
GONCALVES
Sltuagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreclacio da CONEP:
Nao

CAMPO GRANDE, 13 de Margo de 2020

Assinado por:
Fernando César de Carvalho Moraes
(Coordenador(a))

Enderego: Cdade Universitina - Campo Grande

Bairo: CaxaPostal 549 CEP: mMa70-110

UF: MS Municiplo: CAMPO GRANDE

Teletone: §57)3345.7147 Fax: (67)3345.7187 E-mall! cepconep propp @ulms. be
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