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RESUMO

O objetivo desta pesquisa €é realizar uma leitura de discussdes,
problematizacbes e producOes de professores e alunos, com atividades
baseadas em categorias do cotidiano, em um grupo de trabalho com
professores de diferentes disciplinas. Tomando como principal referéncia
tedrico-metodolégica o Modelo dos Campos Semanticos, constituimos e
implementamos um grupo de trabalho na Escola Municipal Padre José
Valentim, na cidade de Campo Grande / MS, no periodo de 2018 a 2019 e
produzimos nossos dados por meio de gravacdes em audio, video e
observacdes dos encontros do Grupo de Trabalho. Ao longo de dois
semestres, atividades baseadas em categorias do cotidiano foram
discutidas, problematizadas e produzidas com professores do Ensino
Fundamental. A partir dessas movimentacdes, propostas de trabalho com
os alunos da escola foram produzidas e implementadas pelos professores.
As principais considera¢cdes do trabalho sd&o na direcdo de duas
possibilidades: conflitos e desdobramentos. Conflitos de um mestrando em
Educacdo Matematica, professor, coordenador pedagdgico em um desafio
de propor e realizar encontros com outros professores de sua escola, em
realizar discussdes e construir outras ideias em atividades do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Matemética, em uma escrita que explicita
angustias e realiza¢fes de seu cotidiano que emergiram, foram inventadas,
explicitadas, tiradas de baixo do tapete. Desdobramentos de uma
possibilidade de formacdo continuada com (e ndo para) professores de
diferentes disciplinas do Ensino Fundamental. Os movimentos (discussdes,
problematizacdes, producdes) com os professores membros do grupo, bem
como as tarefas e eventos realizados, ofereceram possibilidades de realizar
acdes com a escola, considerando os conhecimentos que os professores
trazem do seu dia a dia, as ideias que eles tém em relacdo a um processo
de formacao junto a escola. A nocdo de grupo de trabalho como espaco
formacdes, como convite, como um espaco de afetos e invencdes nos
parece interessante, pois ela se faz e se constitui mutante em meio aos
contextos e demandas as quais ela é operada. Um Jultimo, nédo final,
desdobramento seria uma necessidade de inventar outras ldgicas e
narrativas com essa escola que temos. Nao na direcdo de melhorar,
progredir. Nao também na direcdo de desconsiderar o que la € produzido.
Na direcdo de inventar, produzir com aquilo que temos, ou seja, com o dia
a dia de professores, alunos, coordenadores, e todos os profissionais que
habitam esse espaco.

Palavras-chave: Categorias do Cotidiano. Formagédo Continuada de
Professores. Modelo dos Campos Semanticos.



ABSCTRACT

The aim of this research is to produce a reading of the discussions,
problematizations and productions of teachers and students, with activities
based on categories of everyday life, in a working group with teachers from
different disciplines. The Model of Semantic Fields is the main theoretical
and methodological reference. In the period from 2018 to 2019, we produced
our data through recordings in audio, video and observations of the Working
Group meetings at the Municipal School Padre José Valentim, in the city of
Campo Grande — MS. Activities based on everyday life were discussed,
problematized and produced with elementary school teachers. From these
movements, proposals for works with students were produced and
implemented by teachers. The main considerations of the research are in
the direction of two possibilities: conflicts and unfoldings. Conflicts of a
Master's student in Mathematics Education, professor, pedagogical
coordinator in a challenge of proposing and holding meetings with other
teachers of his school, in conducting discussions and building other ideas
in activities of the Program in Mathematics Education, in a writing that it
expresses anguish and accomplishments of his everyday life that emerged,
were invented, made explicit, taken from under the carpet. Unfolding of a
possibility of in-service teacher education with (and not for) teachers from
different disciplines of Elementary Education. The movements (discussions,
problematizations, productions) with the teachers who are members of the
working group, as well as the tasks and events carried out, offered
possibilities to carry out actions with the school, considering the knowledge
that teachers bring from their everyday lives, the ideas they have in relation
to in-service teacher education with the school. The notion of the working
group as a space for preparations, as an invitation, as a space for affections
and inventions seems to us interesting, as it is made and constitutes a
mutant in the context and demands to which it is operated. A last, not final,
unfolding would be a need to invent other logics and narratives with this
school that we have. Not in the direction of improving, making progress. Not
also in the direction of disregarding what is produced there. In the direction
of inventing, producing with what we have, that is, with the everyday lives
of teachers, students, coordinators, and all the professionals who inhabit
this space.

Keywords: Categories of everyday life. In-service Teacher Education.
Model of Semantic Fields.
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1. INTRODUCAO

Quando somos jovens, as pessoas, na intengdo de ajudar, impoen
ideias e condigoes para nos. Estudar Engenbaria foi uma
obrigacdo e, de fato, aprendi muito, mas ndo era o que queria,
ndao tinha empatia. Quando iniciei a licenciatura de matemitica

foi uma tomada de decisao de minha vida, uma realizacao.

Inicio esta dissertacdo apresentando alguns acontecimentos que me
trouxeram a este mestrado em Educacdo Matematica. S&o apenas
fragmentos, apenas algumas historias.

Em 1994, terminei uma graduacdo em Engenharia de Agrimensura.
Logo trabalhei cerca de dois anos na cidade de Dois Irméos do Buriti, em
MS. Meu curso de Engenharia foi dificil, principalmente no primeiro ano,
pois 0 curso era noturno e, apesar de a minha familia contribuir com o
pagamento das mensalidades, trabalhava esporadicamente durante o dia
para ajudar com as despesas. Com todas as dificuldades, consegui evoluir
no meu aprendizado, adaptando-me ao curso e as pessoas: “tive que me
esforcar muito”.

Infelizmente, na época em que estava fazendo Engenharia, percebi
gue ndo era o curso que tinha uma afinidade ou empatia. Lembro que havia
comunicado a minha familia que gostaria de trocar de curso e fazer uma
Licenciatura em Matematica. Porém, por questdes familiares, fui até o final,
tendo que terminar o curso de Engenharia.

Depois de formado, consegui um trabalho na prefeitura de Dois
Irmé&os do Buriti/MS, onde trabalhei com o que aprendi, ou seja, mapeamos
a cidade, criando loteamentos para bairros populares e abrindo ruas.

No inicio do ano de 1996, por decisdo minha, resolvi deixar o trabalho
em Dois Irmaos no Buriti, mesmo sabendo que tinha possibilidade de
melhorar profissionalmente e financeiramente. Com essa deciséo, voltei

para Campo Grande.
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No mesmo ano, comecei a trabalhar como professor “leigo”, pois,
nesse tempo, as secretarias de educacdo do estado e do municipio
aceitavam profissionais com outros cursos de graduacao, como professores
do Ensino Fundamental e Médio - naguela época, Ginasio e Colegial. Desde
o inicio, vi e senti que podia trabalhar na educacdo e que tinha a
oportunidade de “provar”, talvez para mim mesmo, que minha afinidade e
minha empatia estavam em trabalhar na educacéao.

A primeira escola em que trabalhei foi a Escola Estadual Antonio
Mario Gongalves da Silva, no bairro Arnaldo Estevdo de Figueiredo, em
Campo Grande - MS. Nessa escola, trabalhei por um ano com as turmas do
6° ao 9° anos que, na época, correspondiam a turmas de 52 série a 82 séries.
Nesse primeiro ano de trabalho, o que mais me marcou foi a condigcéo
financeira de algumas criancas e um fato que aconteceu em sala de aula: a
historia do caderno.

Explico: eu estava fazendo uma verificacdo da tarefa que os alunos
deveriam fazer. Porém, como eu néo tinha colocado uma rubrica no final do
altimo exercicio da tarefa, um aluno do 6° ano (52 série) comec¢ou a passar
o caderno para o proximo colega e assim por diante. Cansado de olhar o
mesmo caderno, reclamei com o0s alunos e perguntei quando eles iriam
parar de me mostrar o mesmo material. Os alunos colocaram seus cadernos
dentro dos livros, achando que conseguiriam me enganar, com a prestacao
da tarefa. Esse fato me marcou muito, pois precisei contextualizar o fato e
orientar os alunos sobre o que eles fizeram. Entretanto, como orientar e
contextualizar algo assim?

Trabalhei de 1997 até 1999, na Escola Estadual Lucia Martins Coelho,
no periodo matutino e, em 1999, trabalhei na Escola Estadual Maria Eliza
Bocayuva Correa da Costa, no periodo noturno. Quando iniciei meu trabalho
na Escola Estadual Lucia Martins Coelho, ouvi um ensinamento trazido pela
professora de Lingua Portuguesa, que me marcou profundamente. Ela falou
sobre o que n6s chamamos de regras de sobrevivéncia na escola. As regras
sdo: “O local em que se ganha o pao, ndo se come a carne”; “A escola é o
seu local de trabalho, respeite-a”; e “Dediquem-se ao ensino-aprendizagem
de seus alunos, pois 0 motivo de existir a escola sdo os alunos”. Carrego

comigo essas regras, desde entao.
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No inicio de 2000, passei em um processo seletivo simplificado para
dar aulas de matematica como professor temporario no Colégio Militar de
Campo Grande, onde fiquei até 2008. Nesse mesmo ano em que comecei a
trabalhar no Colégio Militar, iniciei meu curso de Licenciatura em
Matemética, terminando em agosto de 2001, pela Universidade para o
Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal (UNIDERP).

Na universidade, o que mais me chamava a atencao era a quantidade
de aulas de preparacdo para fazer o antigo Provdo!, uma prova que era
realizada com alunos de cursos de graduacdo e que classificava as
universidades.

Meu curso de Licenciatura tinha a seguinte estrutura: aproveitamento
de créditos da Engenharia (disciplinas como: Cultura Brasileira, Educacéao
e Relacdo Profissional | e Il e Calculo Diferencial e Integral I, I, lIl e 1V) e
os créditos da Licenciatura em Matematica (com disciplinas como:
Psicologia da Educacdo | e Il e Conteudo e Metodologia do Ensino da
Matemaética | e II).

No curso de Licenciatura em Matemética, senti-me “em casa”, pois
tinha empatia, sentia-me bem, era o lugar onde eu queria estar. No curso,
li textos, e estudei matematica, o que me ajudou em sala de aula. E claro
que, como j& trabalhava na educacao, nao tive muitas dificuldades.

No inicio de 2008, fiz o concurso publico para professores de
matematica da rede do municipio de Campo Grande/MS. Em julho de 2008,
entrei em exercicio na Prefeitura Municipal de Campo Grande/MS, por
intermédio da nomeag¢do no concurso publico para professores de
matematica, na Escola Municipal Luiz Cavallon, uma escola préxima ao
bairro em que moro. No inicio, trabalhei no periodo vespertino, sendo que,
dois anos depois, fui remanejado para o periodo matutino na mesma escola,

por determinagé&o da direcao escolar.

! Apelidado de “Provédo”, é o sistema de avaliacdo do Ministério da Educacdo (MEC),
criado em 1996, com o objetivo de acompanhar a qualidade do ensino superior no pais.
A intencdo do Ministério é analisar a qualidade e a eficiéncia das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, obtendo dados que reflitam a realidade do ensino. Mais
informacdes estdo disponiveis em: https://www.educabrasil.com.br/enc-exame-
nacional-de-cursos/.
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Como professor efetivo, principalmente nos seis primeiros meses,
coloquei em pratica tudo o que sabia como professor, pois comecar a
trabalhar em uma escola, no meio do ano, é muito dificil. E pegar o bonde
andando, com alunos que ja tinham uma professora que os conhecia, com
alunos j4 estavam acostumados com as rotinas da dindmica de sala de aula.

Outra coisa que foi um “sofrimento” era com relacdo a aplicacdo das
avaliacdes, porque os alunos “odiavam”. Minha vida mudou, quando resolvi
“bater de frente” com a ideia posta na escola e comecei a fazer avaliagdes
de matemética com consulta ao caderno ou ao livro. Nessas atividades, a
principal regra era: “Se vocé quer consultar o caderno ou o livro, tudo bem?”,
mas, “se vocé nao quiser consultar, tudo bem também”.

Em 2010, cheguei a Escola Municipal Padre José Valentim para
ministrar aulas complementares, no periodo vespertino. Nos dois anos em
que fiquei na escola, trabalhei com turmas do 6° ao 9° anos. Nessa época,
sai da escola Padre José Valentim, em que trabalhava 20 horas, para
trabalhar na Escola Estadual 11 de Outubro, para trabalhar 40 horas. Os
motivos foram relacionados a melhoria salarial.

Nessa época, nasceram meus filhos, por sinal trés, ao mesmo tempo.
Com isso, precisava de dinheiro e, assim, comecei a trabalhar 20 horas
como concursado e 40 horas como contratado. Nao foi facil esse periodo,
pois, nos horarios em que ndo estava com minha esposa cuidando das
criancas, eu estava dormindo ou corrigindo atividades e provas. Sessenta
horas de trabalho semanal ja € um desgaste terrivel para qualquer
professor, imagine entdo para um professor com trigémeos.

Em minha caminhada como professor de matemética da educacéao
basica, lecionei em quatro escolas estaduais, em duas escolas municipais
e em uma escola federal. Nelas, trabalhei, principalmente, com alunos do
6° ao 9° anos do Ensino Fundamental Il e, algumas vezes, com alunos do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I. Minha atua¢cdo com Ensino Médio e
com EJA (Educacao de Jovens e Adultos) foi por menos tempo.

Ao longo desses anos como professor da Educacao Bésica, acredito
que meus principais conflitos foram em relacdo a avaliacdo escolar, a

formacdo de professores e a infraestrutura das escolas.
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Minhas aprendizagens foram em direcdo a lidar com situacdes que
aconteciam na sala de aula, seja para resolver problemas, seja no ensino-
aprendizagem dos alunos. Percebi que, de fato, a condi¢c&o social e familiar
do individuo, em algum momento, interfere na sua atuacdo na escola. Se
alguém me perguntasse algumas diretrizes para iniciar na profissdo de
professor de matematica da Educacao Basica, eu diria “faca a Licenciatura
de Matemaética, va para a escola e coloque em pratica o que vocé aprendeu
na universidade”.

No final de 2017, participei do processo seletivo para professor
coordenador? oferecido pela Secretaria Municipal de Educa¢do de Campo
Grande/MS e fui aprovado. Em 2018, no inicio do més de fevereiro, fui
convocado para escolher a escola em que eu deveria trabalhar. Minha
intencédo inicial era permanecer na escola em que estou lotado, a Escola
Municipal Luiz Cavallon, porém s6 havia uma vaga. Com isso, voltei a
escola Padre José Valentim, para trabalhar como professor coordenador,
onde estou até este momento. A escolha se deu por eu conhecer a historia
da escola e por sua organizacdo e seu foco no trabalho pedagogico.

Como coordenador na Escola Padre José Valentim, aprendi que,
guando voltar para a sala de aula, precisarei fazer alguns ajustes em meu
trabalho, relacionados a planejamento e avaliacdo. Tais ajustes se referem
ao aperfeicoamento de acdes pedagogicas que utilizo na sala de aula: a
contextualizacado dos conteudos ensinados, a retomada de conteudo a partir
dos erros constatados em exercicios de sala de aula, as avaliacbes mensais
e bimestrais e a melhoria da elaboragdo das avaliagbes em um contexto
gue envolva o grau de dificuldades dos itens.

Minha historia com o mestrado em Educacao Matematica comec¢ou no
final do ano de 2016, quando minha esposa, que também é professora de
matematica, avisou-me de que, provavelmente no inicio do ano de 2017,

estariam abertas as inscricbes para o processo seletivo do mestrado em

2 Atualmente, esse processo seletivo para professor coordenador tem como regras:
passar por avaliacdo escrita e ser aprovado, ser professor efetivo em pelo menos 20
horas na rede municipal e ter “Gestdo Escolar” como especializacéo.
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Educacdo Matematica no PPGEduMat?® pela Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), e que o processo se referia as vagas remanescentes
do processo seletivo de 2016.

Achei interessante a ideia, pois o processo seletivo, sendo feito no
inicio do ano 2017, coincidiria com o periodo de férias dos professores.
Nesse periodo, estaria descansado e tranquilo para participar da selecéo.
Logo, pensei em um pré-projeto, imprimi algumas provas de outros
processos seletivos que estdo disponibilizadas no site do PPGEduMat e
estudei.

Para minha surpresa, consegui passar na prova do processo seletivo,
mas, infelizmente, ndo consegui passar pela entrevista da banca do
mestrado. Entdo, no inicio de 2018, fiz novamente o processo seletivo das
vagas remanescentes em Educacdo Matemética, no qual, desta vez,
consegui obter éxito em todas as suas fases. Ao fim do processo, soube
gue meu orientador seria o professor Joao Viola.

O pré-projeto que apresentei em 2018 foi intitulado “Ensino da
matematica na EJA”. Ele surgiu de um projeto que foi constituido em uma
escola estadual de Campo Grande/MS chamado de “A morte de animais
silvestres nas estradas do Mato Grosso do Sul”. Nele, participaram alunos
da EJA do ensino médio e os professores das diferentes areas de ensino
gue ministravam aulas nessas turmas. Os alunos e professores da escola
marcavam reunifes apos as aulas, e um discente da EJA, em uma das
reunides, questionou o professor de Geografia sobre como poderiam ser
identificados, no mapa rodoviario de Mato Grosso do Sul, os trechos onde
ocorriam os maiores indices de mortes de animais silvestres. Essa pergunta
partiu de um aluno que trabalhava como caminhoneiro e que ficava
impressionado com a grande quantidade de animais mortos nas rodovias.

O aluno fez essa pergunta depois de ter conversado com sua turma,
sendo que todos os colegas acharam interessante o assunto. Eles entraram

em um consenso de que esse tema poderia ser trabalhado na forma de

3 Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Mateméatica da Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS. Mais informacdes no site:
https://ppgedumat.ufms.br/.
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projeto, além da possibilidade de envolvimento de véarias areas do
conhecimento.

Os professores da EJA perceberam que ndo bastava apenas ensinar
conteudos e trabalhar situacdes problemas que ndo faziam sentido para o
contexto no qual os alunos viviam, mas que era necessario ir além das
orientacdes curriculares, propondo projetos que pudessem fazer algum
sentido para muitos alunos que trabalhavam o dia todo e que precisavam
de algo para motiva-los a participar e/ou assistir as aulas.

Depois de ter sido aprovado, comuniquei a direcdo escolar, a
professora Carmem, que (diga-se de passagem) sempre me apoiou e
organizou meu horéario para que eu pudesse cursar as disciplinas do
mestrado, quintas-feiras e sextas-feiras.

No mestrado, no primeiro encontro do meu grupo de pesquisa - Grupo
de Pesquisa e Desenvolvimento em Formacdo, Avaliacdo e Educacao
Matematica (FAEM), meu orientador me apresentou para todos o0s
integrantes e indicou minhas primeiras leituras, sendo uma delas a tese da
professora Viviane Almada de Oliveira, na qual apresenta sua visdo sobre
um curso de formacdo continuada para professores de matematica,
baseado em categorias do cotidiano. Outro livro que carreguei comigo
durante todo o mestrado foi Perspectivas de Aritmética e Algebra do Século
XXI, de autoria de Romulo Lins e Joaquim Gimenes.

Penso men inicio no grupo FAEM, como uma das partes da
misica “Eduardo e Mdnica”, do Legido Urbana, que diz assim:
“Festa (discussao) estranha, com gente esquisita (ndo conbecia
ningném)

“Bu nao 10 legal, ndo aguento mais birita (discussdo)”

E a Ménica (os colegas do FAEM) rin, e guis saber um pouco
mats

Sobre o boyzinho (Alonso) que tentava impressionar
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E o Eduardo (Alonso), meio tonto, 56 pensava em ir pra casa

(literalmente).

A pesquisa iniciou-se, de certa forma, com a ilusdo de demarcar
algum inicio, com uma reunido com o professor Jodo Viola, orientador da
pesquisa; Jodo Pedro, doutorando da Unesp/Rio Claro, que estava fazendo
estagio de doutoramento junto a UFMS, em Campo Grande/MS; e eu,
professor de matematica, atualmente coordenador pedagégico da Escola
José Padre Valentin, da rede municipal de Campo Grande. Essa reunidao,
uma conversa para ser mais preciso, é tida como um marco que direcionou
inicialmente nossa pesquisa.

Levantamos varias hipOteses para a pesquisa, tais como: a
constituicdo de um grupo de trabalho com professores de diferentes areas
do conhecimento; o uso de atividades baseadas em categoria do cotidiano
como pano de fundo para discussdes e problematizacdes; a escola como
local dos encontros do grupo de trabalho; os objetivos dessa pesquisa; os
provaveis horarios e dias dos encontros do grupo de trabalho; e as
potencialidades do grupo de trabalho na formacédo continuada de
professores.

Os encontros do grupo de trabalho aconteceram durante dois anos,
no segundo semestre de 2018 e no primeiro semestre de 2019, em um total
de 16 encontros, realizados as segundas-feiras, de 15 em 15 dias, nas
horas atividades dos professores, das 13h as 15h. Os membros do grupo
eram professores da escola de diferentes areas de conhecimento*.

Na caminhada desta pesquisa, surgiram algumas discussdes e
guestionamentos que se apresentam como conflitos: O que é atividade para
a escola? Como pensar o Modelo dos Campos Seméanticos (MCS) na escola
e no mestrado? No mestrado, preciso ler, discutir e problematizar; na
escola, eu ensino alguma coisa a alguém? Como lidar com as discussdes
do grupo, tendo um professor universitario como mediador? Como lidar com

o trabalho pedagoégico e os encontros do grupo na escola? Estes

4 Os professores das outras areas do conhecimento sdo de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Geografia, Histdria, Arte, Ciéncias, Educacao Fisica e Pedagogia.
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guestionamentos, obstaculos e conflitos fizeram parte dos encontros do
grupo de trabalho, como também em nosso processo em produzir uma
pesquisa.

Uma das linhas de investigacdo do FAEM ¢é a formacdo de
professores. O FAEM é um dos grupos de pesquisa que integram a rede de
pesquisa Sigma-t°, uma rede de pesquisa e desenvolvimento em Educacéo
Matematica que reune professores de matemética, pesquisadores, alunos
de graduacao, mestrandos e doutorandos interessados no Modelo dos
Campos Semanticos - MCS. O Sigma-t €& composto por varios
pesquisadores que desenvolvem suas pesquisas utilizando o Modelo dos
Campos Semanticos (MCS) (LINS, 1999, 2008, 2012), sendo estruturado e
constituido pelo professor Rd6mulo Campos Lins — UNESP/Rio Claro.

Diante dessas discussdes, 0 objetivo desta pesquisa constitui-se em
realizar uma leitura de discussdes, problematizacdes e producdes de
professores e alunos, com atividades baseadas em categorias do cotidiano,
em um grupo de trabalho com professores de diferentes disciplinas. Assim,
Nnossos movimentos e nossas escritas foram a direcdo de realizar leituras
desses processos.

Ao pensarmos em convidar professores de diferentes areas do
conhecimento para participarem dos encontros do grupo de trabalho na
escola, levamos em consideracdo duas situacdes. A primeira € que as
atividades baseadas nas categorias do cotidiano seriam um chéo firme para
promover discussdes, problematizacdes e producdes com os professores,
pois as discussdes entre eles nao teriam como prioridade o conteddo. A
segunda consideracdo foi tomada a partir da dissertacdo de Santana
(2017), a qual pontuou que, em alguns encontros do GT, os professores nédo
compareceram ou foram no maximo dois professores. Talvez pelo grupo se
realizar na escola, teriamos uma maior participacdo dos professores. Sera
que, em um grupo implementado na escola, os professores participariam
mais?

Essas duas consideracfes nos ajudaram a pensar a escola como

local para os encontros do grupo de trabalho e sua constitui¢cdo, ja que os

5> Para mais informacdes do Sigma-t, acesse: http://sigma-t.org/.
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professores estdo na escola, no seu ambiente de trabalho e, com isso, nédo
teriam a preocupacao de se deslocar para as instalacdes da UFMS.

Santana (2017, p. 129) também nos lembra de que:

E preciso problematizar essa ideia de que professores da
Educacdo Béasica tenham que vir para a Universidade e participar
de cursos, oficinas. Por quais motivos poucos professores
participam de ac¢des, projetos na Universidade?

Lembrei guando o professor Joao Viola fez o convite® para os
professores da Educacao Bdsica participarem de encontros
formativos em grupos de trabalho. Naguela época, por volta de
2014 ¢ 2015, fiquei indignado por nao ter a possibilidade de
participar desses encontros e nunca entendi isso. Por que, como
professor de matemitica da Educacio Bdsica, ndo tenho tempo

para participar dessas formagoes?

Com relacédo a esta pesquisa, acreditamos que constituir um grupo
de trabalho na escola, com professores de diferentes areas do
conhecimento, seja um dos diferenciais, pois os professores nao precisam
se deslocar da escola para a universidade. Por outro lado, podemos utilizar
0S projetos que ja sado desenvolvidos na escola e que eventualmente
tenham relacdo com o que chamamos de atividades baseadas em
categorias do cotidiano.

Essas atividades sao do cotidiano e comuns, tanto para professores
como para alunos, e envolvem temas como: ética, meio ambiente e
consumo. Oliveira (2011) afirma que cotidiano se relaciona “[...] a esses
fazeres ndo-especializados, estdo o que Lins (2006) chama de categorias
da vida cotidiana” (OLIVEIRA, 2011, p. 43). Mais adiante, trataremos de

6 O professor Jodo Viola fez um convite para participarmos do grupo de trabalho na
primeira formac&o de professores oferecida pela Secretaria Municipal de Educacéo.
Nesse dia ele informou que precisdvamos nos inscrever em um site. Nele preenchiamos
nosso nome e algumas informacdes, como telefone. Depois o professor Jodo Viola nos
ligou confirmando conosco 0 nosso interesse em participar do grupo.
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outras discussfes com/sobre atividades baseadas em categorias do

cotidiano.

Eu era um professor de sala de anla e me vi em um momento
como coordenador pedagigico, um professor coordenador. Esse foi
um dos conflitos centrais de todo men movimento de me inventar

como mestre em Educagao Matemdtica, um professor sempre

aprendiz. A tensdo entre ser coordenador e realizar minha

pesquisa me acompanha.

Esta pesquisa esta inserida em um projeto maior denominado “O uso
de categorias do cotidiano para o desenvolvimento profissional de

professores que ensinam matematica”, cujos objetivos sao:

elaborar atividades que estejam fundamentadas em categorias do
cotidiano, problematizar como processos de contextualizacdo tém
sido trabalhados nas praticas profissionais de professores que
ensinam matematica, avaliar mudancas nas falas de professores
participantes dos grupos de trabalho, investigar as posturas de
professores frente a atividades relacionadas a categorias do
cotidiano e investigar as potencialidades de atividades
relacionadas as categorias do cotidiano no trabalho em sala de
aula (VIOLA DOS SANTOS, 2014, p. 07).

As pesquisas que compbe esse projeto propdem, a partir destes
objetivos, que processos formativos de professores em formacao
privilegiem discussfes de atividades e constru¢cdes de conhecimentos em
termo de vivéncias e experiéncias cotidianas, do dia a dia. Diante deste
contexto, sdo propostas outras possibilidades para organizacado de préaticas
pedagdgicas que ndo tenham intencdo de julgar se os significados dos
alunos estdo certos ou errados. O proposito dessas posturas é pensar em
situacdes que estimulem as discussfes com a intencdo de produzir com o
outro.

Em sua tese de doutorado, Oliveira (2011) investigou um curso de
extensdo denominado de “Espaco, Aritmética, Algebra e Tomada de

Decisdo: um curso de desenvolvimento profissional para professores de
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matematica”, que foi fundamentado em alguns estudos que caracterizam o
uso das categorias do cotidiano, ministrado nas dependéncias do
Departamento de Matematica da Unesp - Rio Claro, do ano de 2010. O
objetivo desse trabalho foi o processo de formacdo de professores
fundamentada em atividades baseadas em categorias do cotidiano, a
tomada de decisdo. Estas categorias alicercam-se como possiveis
elementos organizadores da formacado de professores de matematica por
estarem presentes no cotidiano tanto de futuros professores quanto dos
alunos desses professores.

Eu estava tirando dividas de alguns alunos de exercicios de
matemdtica, quando um aluno me feg a seguinte pergunta:

“Professor, onde von utilizar essa sna matemdtica na minha
vida?” Lembrei-me disso quando li essa parte da tese da

professora Viviane Oliveira. Onde e em que situagoes mens

alunos usam a matemidtica que en ensino para eles?

Para o desenvolvimento do projeto maior, cujo objetivo foi citado
anteriormente, um grupo de pesquisadores elaborou cerca de 50 atividades
baseadas em categorias do cotidiano que poderiam colaborar com a
formacdo de professores, no sentido e aproximar as discussdes da
realidade dos professores, além de favorecer a discussdo e
problematizacdo de atividades. Essas atividades foram tomadas como
referéncia para construirmos as atividades que foram discutidas,

problematizadas e produzidas em nosso grupo de trabalho na escola.

Quando vdrios professores da escola comecaram a me procurar,
para participar dos encontros do grupo de trabalho, uma coisa me
deixcon intrigado: Serd que esses professores querem aprender

técnicas para resolucdo de problemas matemiticos? Serd que eles
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pensam que um grupo de trabalho com atividades baseadas em
categorias do cotidiano tem essa intencao? O que eu penso do men

trabalho e como os professores o veem?

Ao longo deste primeiro texto, procuramos apresentar algumas
consideracfes desta investigacdo, bem como alguns de nossos obstaculos
e dificuldades, os quais demarcamos como conflitos. No decorrer de todos
0s textos que produzimos, destacamos nossos conflitos tanto em relacao
aos espacos formativos do mestrado, como disciplinas e grupos de
pesquisa, como em relacdo aos nossos movimentos de producédo de dados
nos grupos de trabalho e na escrita deste relatorio de pesquisa. Os
conflitos, nossos conflitos, talvez se caracterizem como uma marca de
nosso cotidiano em um processo de investigacdo com/sobre atividades
baseadas em categorias do cotidiano.

Nesses movimentos de pesquisa em investigar, para realizar uma
leitura de discussdes, problematizacdes e producdes de professores de
diferentes areas de conhecimentos e de alunos, por meio de atividades
baseadas em categorias do cotidiano, em um grupo de trabalho, produzimos
nossa escrita (e com isso também nos inventamos), em
elaboracdes/constituicdes de conflitos de um professor de matematica em
um processo de realizar um mestrado em Educacdo Matematica. Assim,
textos em letra Garamond, centralizados, em italico, tamanho 16, presentes
ao longo dos capitulos, explicitam nossos conflitos, que sado de diversas
naturezas: conflitos de um mestrando em Educacdo Mateméatica que tem 40
horas de trabalho na escola; de um aluno das disciplinas, ao estudar e
produzir outros modos de ver a escola; de um membro de um grupo de
trabalho na escola; de um mestrando com dificuldades e realizacbes em
produzir um relatério de mestrado, ou seja, esta dissertacdo; de um
mestrando em tentativas de usar o Modelo dos Campos Semanticos em sua
investigacdo. Ou seja, nossos conflitos sdo de um professor de mateméatica
em uma jornada chamada mestrado em Educacao Matemaética.

Com essa escolha, acreditamos que nossos escritos tem pelo menos

duas entradas: uma pelo texto como um todo, os escritos em Arial e em
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Garamond; e uma segunda apenas pelos textos em Garamond. Esta é uma
marca de nosso cotidiano em realizar um mestrado em Educacéo
Matematica. Esta estratégia nos possibilitou um modo de explicitar e
conectar nossas angustias, dilemas, nossos bastidores que muitas vezes
ficam debaixo do pano e que ndo aparecem nas pesquisas. Conflitos de um
professor, de um coordenador, de um mestrando, de um pai, tudo junto e
tudo misturado. Essa € uma marca de nosso cotidiano em uma pesquisa
gue percorre labirintos, travessias e problematicas cotidianas.

Descrevemos, brevemente, os capitulos a seguir, comecando pelo
segundo, pois o primeiro é esta introducéo.

O segundo capitulo tem por objetivo apresentar as principais no¢cdes
de nosso referencial tedrico-metodolégico, o Modelo dos Campos
Semanticos (MCS). O MCS é uma teorizacdo desenvolvida pelo professor
Romulo Campos Lins, que, inicialmente, foi utilizada em processos de
ensino e aprendizagem de algebra escolar.

O terceiro texto tem por objetivo apresentar uma leitura de trabalhos
e caracterizagbes da nocao tedrica (em processos de construcdo) de
atividades baseadas na categoria do cotidiano. Apresentamos as principais
caracterizacdes das atividades baseadas em categorias do cotidiano e as
possibilidades de discussdes e problematizacdes entre professores em
grupos de trabalho.

O quarto texto tem por objetivo apresentar nossas estratégias
metodoldgicas. Descrevemos acontecimentos e algumas caracteristicas
dos grupos de trabalho de 2018 e 2019. ApresentaremosS NnO0OSSO0S
procedimentos de producdo de dados e alguns delineamentos de nossas
decisdes.

O quinto texto tem por objetivo produzir, por meio de uma leitura
plausivel, movimentos nos grupos de trabalho de 2018 e de 2019. Nossas
discussdes serdo produzidas em torno de dois atos, sendo: Ato 1: Uma
leitura do grupo de trabalho de 2018; e Ato 2: Uma leitura do grupo de
trabalho de 2019. Em cada um dos atos, produzimos algumas cenas, alguns
momentos nos quais discussdes, problematizacbes e producdes foram
colocadas em marcha. Para isso, utilizaremos os encontros e eventos das

atividades baseadas na categoria do cotidiano “Taxi vs Uber” (2018) e “Meu
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Lixo, Minha Responsabilidade” (2019). Operamos de maneira a desdobrar
delineamentos. Essa leitura ndo tem a intencdo de ser totalitaria,
percorrendo todos os encontros. Sao cenas que reverberam algumas
possibilidades para formacdes de professores. Entre um foco nas atividades
operadas por professores e alunos e outro na dindmica de constituicdo e
implementacdo dos grupos de trabalho, inventa-se uma escrita, uma leitura
plausivel.

No sexto e ultimo texto, apresentamos nossas consideracdes finais,
que tentam colocar ndo um ponto final nas discussdes, mas uma virgula e
algumas discussdes.

Entre conflitos, escritas, movimentos, afetos e uma tentativa de
construir outras légicas e narrativas, tomamos a escola como lugar
privilegiado para a realizagdo desta jornada chamada mestrado em

Educacdo Matematica.
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2. UMA LEITURA DO MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS (MCS)

Este capitulo tem por objetivo apresentar uma leitura do Modelo dos
Campos Semanticos (MCS), o principal referencial tedrico-metodoldgico
utilizado nesta dissertacgéo.

O MCS € uma teorizacdo desenvolvida por Romulo Campos Lins, por
volta de 1986 (LINS, 2012, p. 18), quando ele se deparou com algumas
inquietacbes e perguntas relacionadas a pratica em sala de aula. Em
sintese, ele almejava caracterizar o que o0s alunos estavam pensando
quando “erravam”, mas sem recorrer a esta ideia do erro. Lins (2012, p. 11),
ao pensar nessas inquietacdes e duvidas, afirma que: “Eles estavam
pensando em alguma coisa, e eu queria poder tratar destas outras coisas
do mesmo modo (com o mesmo referencial tedrico) que as coisas ‘certas’.

Ao defender a tese de doutoramento, em 1992, Lins estabelecia as
primeiras formulacdes do MCS, conforme acentua Silva (2015):

As ideias iniciais do MCS sugiram no ano de 1986, 1987,
emergindo fortemente na defesa da tese de doutorado de Romulo
Lins intitulada: A framework for understanding what algebric
thinking is, defendida em agosto de 1992. O objetivo da tese foi
investigar uma caracterizacdo clara do que seria atividade
algébrica [...]. (SILVA, 2015, p. 18)

Estudando teorias que pudessem responder a suas inquietacdes, Lins
formulou uma teorizacdo oportunizando possibilidades para as discussdes
e caracterizagcbes do ensino e da aprendizagem da matematica,
principalmente com relagcdo ao ensino e aprendizagem da algebra.

Lins (2012) afirma que o Modelo dos Campos Semanticos:

constitui-se em um pequeno numero de nocdes e nas relagles
entre elas; ele sempre foi pensado como um quadro de referéncia
apenas, a partir do qual o que vai existindo (sempre de forma
emergente e emergencial) é tratado: a complexidade é apenas um
possivel resultado de um processo de producdo de conhecimento
e de significado, e o Modelo apenas existe enquanto estd em
movimento, “em acao”. Estudar o MCS é usa-lo, exatamente isto.
(LINS, 2012, p. 10)
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No inicio do mestrado, nos primeiros contatos com o MCS, nos
encontros do grupo FAEM, ouviamos os integrantes do grupo
falarem de conhecimento, objeto, significado, interlocutores e
leitura plausivel. Uma das primeiras coisas que pensei quando

falavam de objetos era associd-los aos contedidos e, depois de um

tempo, fagiam-se muitas justificativas para falar desses conteridos

e de outras coisas. Hoje, entendo que essa leitura (que ndo estava

errada, também ndo estava certa) se afasta um pouco das

discussoes que sdo colocadas em marcha com as nogoes do MCS.

Eu trabalho apenas em termos de contesido. Como posso trabalhar
em sala de anla a partir da ideia de processos de producao de

significados?

E muito dificil tentar fugir de uma leitura do ontro por meio da
ideia de certo ou errado. Como posso eu realiar uma leitura

plansivel?

Em minha leitura, entdo, as no¢bes que colocam em acdo o MCS
nesta dissertacdo sdo: 1. Conhecimento = crenca-afirmacao, justificacao;

2. Significado, objeto e interlocutor; e 3. Leitura plausivel.

2.1 Conhecimento = Crenca-Afirmacao, Justificacao

Para Romulo Lins, conhecimento “[...] consiste em uma crenca-
afirmacédo (o sujeito enuncia algo em que acredita) junto com uma
justificacdo (aquilo que o sujeito entende como lhe autorizando a dizer o
que diz)” (LINS, 2012, p. 12). Partindo desta caracterizacao, a nocao de

conhecimento possui 0s seguintes elementos: crenca-afirmacdo e
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justificacdo. Para apresentar esses elementos, Lins e Gimenez (1997, p.

141) citaram o seguinte exemplo:

) 3+ 2 =05 (crenca-afirmacéo);
[1) Se junto dois dedos com trés dedos, tenho cinco dedos

(justificacéao).

Neste exemplo, os autores apresentam uma justificacdo que € parte
integrante de um conhecimento e ndo uma “justificativa” ou “explicacao”
para ele, ou seja, a justificacdo garante que possamos enunciar aquela

crenca-afirmacao. Segundo a afirmacao de Lins e Gimenez (1997):

[...] vemos que a justificacdo ndo é necessariamente “sobre” a
crenca-afirmacao, mas é sempre o0 que garante que aquela possa
ser enunciada pelo sujeito do conhecimento, e isso mostra o papel
essencial do outro na producdo de conhecimento. (LINS e
GIMENES, 1997, p. 142)

Acredito falar da atividade a um interlocutor e esse aceita o que falo,
posso considerar que tenho conhecimento sobre a atividade. Também, ao
expressar nosso conhecimento abrem-se possibilidades de reflexdes e
ampliacbes desses conhecimentos.

Uma das atividades de nosso GT, “Taxi vs Uber”™, ofereceu-nos
possibilidades de discutirmos essa nogdo. Por exemplo, a professora

Zenaide, de Lingua Portuguesa, afirma que:

Tem duas op¢bes de meios de transporte para me locomover na
cidade: Taxi ou Uber (crenca-afirmacao) e essa escolha deve se
basear na confiabilidade, no conforto e no bom prego previstos em
leis (justificacdo).

Neste caso, a professora esta enunciando algo que acredita, afirma
estar correta e faz sua justificacdo, que constitui sua escolha. Observamos

que ela (sujeito) produz um conhecimento na direcdo de um grupo de outros

professores, ou seja, a professora que produziu este conhecimento deve

" Essa € uma das atividades centrais de nosso Grupo de Trabalho. Mais a frente, ela
sera exemplificada.
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acreditar que os professores do grupo autorizam o compartilhar de sua
justificacao.

Todo conhecimento, para Lins e Gimenez (1997), é:

produzido na direcdo do outro, o que quer dizer que o0 sujeito que
o produz deve acreditar que alguém compartilha com ele aquela
justificacdo. Mesmo nos casos em que a justificacdo ndo é o
enunciado — e estes parecem ser a maioria, especialmente fora da
vida académica —, o fato de que o sujeito produz um conhecimento
indica que a legitimidade de sua enunciac¢édo (da crenca-afirmacéo)
esta garantida. (LINS e GIMENEZ, 1997, p. 142)

Segundo esses autores, a formulacdo de conhecimento:

mantém essa no¢cdo como nédo-trivial, e por dois motivos. Primeiro,
porque nao é tudo que pode ser dito, ja que qualquer dada cultura
aceita alguns, mas nunca todos os modos possiveis de produzir
significados. [...] Em segundo lugar porque o proprio processo de
producdo de significados estabelece limites internos. [...] essa
impossibilidade chamamos de limite epistemoldégico, e sua
existéncia estd na base de um sem-nimero de impasses na sala
de aula. (LINS e GIMENEZ, 1997, p. 143)

Entendemos, a partir dessas citacdes, que ndo € tudo que podemos
considerar como conhecimento. Por exemplo, ndo se pode falar que, em
toda sexta-feira 13, acontecem varias coisas ruins que levam a morte ou a
acidentes graves com consequéncias terriveis. Mesmo que alguém acerte
gue algo ruim aconteca nesse dia, esse € um tipo de conhecimento que nao
apresenta uma justificacdo plausivel. Pelo contrario: ele apresenta crencgas
falsas que geram duvidas ou incertezas.

Ainda com relacao a justificacéao, ela, para nés, seria a argumentacao
de crencas plausiveis sobre uma determinada atividade. Entdo, na situacao
anterior, pode ocorrer um engano sobre a sexta-feira 13, talvez ocasionado
por falta de discussdo sobre esse dia ou pela busca de informacdes que
justificam a sexta-feira 13 como um dia qualquer em gque pode acontecer
qualquer situacdo do cotidiano.

Entdo, conhecimento é da ordem da enuncia¢do e ndo do enunciado.
Nesta caracterizacdo, temos uma possibilidade de ler os conhecimentos
produzidos por professores e alunos a partir dos modos como eles creem e

afirmam junto com suas justificacdes.



30

2.2 Significado, Objeto e Interlocutor

Lins (1999, p. 86) defende que o “[...] aspecto central de toda
aprendizagem - em verdade o aspecto central de toda a cogni¢cdo humana
- é a producao de significados”. Para o autor, o “significado de um objeto é
aquilo que efetivamente se diz a respeito de um objeto, no interior de uma
atividade. Objeto é aquilo para que se produz significado” (LINS, 2012, p.
28).

As discussbes do GT sobre a atividade “Meu Lixo, Minha
Responsabilidade”® explicitam as nocbGes de significado tracadas por
Romulo Lins. Nés, professores, nas discussdes do GT, ao dialogarmos
sobre/com essa atividade, produzimos significados para o assunto
“separacéo e descarte” do lixo. E importante ressaltar que ndo conseguimos
dizer tudo que poderia ser dito a respeito desse assunto. Mas, a partir de
nossas discussdes, enunciamos algo e essas enunciacdes caracterizam a
nocgao de significado.

Lins (1999) afirma que:

(i) conhecimento é algo do dominio da enuncia¢cdo, e ndo do
enunciado, e que, portanto, (ii) todo conhecimento tem um sujeito
(do conhecimento, e ndo do conhecer). E mais, o sujeito de um
conhecimento nao faz sentido sem o interlocutor em direcdo ao
gual este conhecimento é enunciado, isto é, a unidade minima de
andlise, o0 sujeito cognitivo (ou epistémico, se preferirem), nédo
pode ser identificada ao sujeito biolégico, assim como o0 sujeito
funcional (unidade de analise funcional) € o formigueiro e ndo a
formiga. (LINS, 1999, p. 84)

A professora Aparecida, de Lingua Portuguesa, afirma:

Trabalhei com os alunos o poema do Manoel Bandeira que fala
sobre lixo (objeto), mas também fala da fome. Eles fizeram bem
essa relacdo do que esta sobrando em nossa casa, esta sendo
desperdicado e jogado no lixo fazendo falta para alguém que néao
tem (significado).

Quando discutiamos, no GT, as razdes por optarmos por Taxi ou Uber

como meio de transporte, falavamos das opcdes que poderiam diminuir a

8 Essa é outra atividade central de nosso grupo de trabalho e sera discutida mais adiante.
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guantidade excessiva de veiculos nas ruas, fato que impacta a mobilidade
urbana. A partir destas discussdes, nos constituimos enquanto seres
cognitivos atravessados pelas producdes de significados que realizavamos
sobre o assunto, no mesmo momento em que constituiamos objetos nessas
enunciacoes.

Lins (1999) sustenta que:

0os objetos sado constituidos enquanto tal precisamente pela
producdo de significados para eles. Nado se trata de ali estdo os
objetos e aqui estou eu, para a partir dai eu descobrir seus
significados; ao contrario, eu me constituo enquanto ser cognitivo
através da producdo de significados que realizo, ao mesmo tempo
em que constituo objetos através destas enuncia¢gdes. (LINS,
1999, p. 86).

No debate de encerramento dos encontros do grupo de trabalho de
2018, os alunos do 8° ano, inicialmente, foram divididos em pequenos
grupos, e cada um desses grupos de alunos falariam sobre um determinado
assunto; por exemplo, um falaria sobre legislacdo dos transportes, outro
grupo explanaria sobre mobilidade urbana e assim por diante.

Ficou combinado que, depois das exposi¢bes dos assuntos, os alunos
do 6° ano, que foram convidados para a audiéncia publica, e os préprios
alunos do 9° ano poderiam fazer perguntas e tecer comentarios sobre os
assuntos.

Antes de iniciarmos as exposi¢des, a professora Zenaide, de Lingua
Portuguesa, explicou que cada grupo de alunos falaria seus assuntos e que
depois os outros colegas poderiam fazer perguntas e tecer suas opinides
sobre o que foi tratado.

Logo depois, o professor Jodo Viola foi apresentado para os alunos
do 9° ano, como professor universitario e como o outro mediador da
audiéncia publica, junto com a professora Zenaide. Ele também teceu
alguns comentarios sobre a audiéncia publica®.

Essas enunciacdes dirigiam-se aos alunos do 6° e do 9° ano e aos

professores presentes sobre assuntos abordados. Quando os alunos néo

% Esse comentario sera apresentado mais adiante.
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aceitavam as justificacbes dos seus colegas como plausiveis, perguntavam
ou teciam outras justificacdes coerentes para 0s assuntos.

Logo, eles constituiram objetos e produziram significados sobre este
assunto. A direcdo desta enunciacdo, segundo o professor Romulo Lins
(2012), é o que ele denominou de interlocutor. Para ele, o interlocutor é um

ser cognitivo e ndo bioldgico, pois:

O interlocutor é uma direcdo na qual se fala. Quando falo na
direcdo de um interlocutor é porque acredito que este interlocutor
diria 0 que estou dizendo e aceitaria/adotaria a justificacdo que
me autoriza a dizer o que estou dizendo. (LINS, 2012, p. 19)

7

O interlocutor é um ser cognitivo que esta alojado em um ser
biol6gico. Quando falamos na direcdo de um ser cognitivo, penso em um
contexto de olhar para uma pessoa ou um ser biolégico, aqui estou no senso
comum, e ela me ouvird e analisard (cognitivo) o que falo para falar na
minha direcdo uma resposta ou opinido sobre o assunto.

As discussdes do GT em relacdo a atividade “Meu Lixo, Minha
Responsabilidade”, sobre o descarte correto do lixo, possibilitaram-nos
constatar que ndo conseguimos produzir todos os possiveis significados
para 0 assunto, mas sim as possiveis produc¢des de significado. Quanto ao
interlocutor, Lins (1999) esclarece que:

[...] quando falo de significados ndo estou me referindo a tudo que
numa dada situacdo eu poderia dizer de um objeto, e sim ao que
efetivamente digo a respeito de um objeto dentro daquela
atividade. Quando eu falo de nimero decimal, ndao estou falando
de todos os possiveis significados que se pode produzir para este
objeto - inclusive este objeto como conceito dentro da Matemética
oficial -. e sim do que, numa dada situacdo especifica, se diz
efetivamente. (LINS, 1999, p. 86 — 87)

Quando discutiamos as atividades baseadas nas categorias do
cotidiano “Taxi vs Uber” e “Meu Lixo, Minha Responsabilidade”,
acreditdvamos que as problematizac6es tinham utilidade, importancia, que
poderiam afetar professores e alunos, oferecendo-lhes outros horizontes
para producdo de outras l6gicas e narrativas. Nossa intencdo politica era
gue — com tomadas de decisfes (que precisam acontecer) sobre a escolha

do meio de transporte ou para a sua mudanca de habitos com a reciclagem
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do lixo — os professores e alunos pudessem engendrar outros modos de
produzir significados.

O professor Romulo Lins (1999, p. 87) propfe “que a questdo da
utilidade néo se resolve entendendo-a como servir para alguma coisa, e sim
como servir para alguma coisa para alguém”. Concordamos com Lins
quando ele afirma “a justificacdo €, nessa formulacado, parte integrante de
um conhecimento, e ndo apenas uma “explicacao” (LINS, 1997, p. 142).

Diante disso, quando produzimos significados e constituimos objetos,
o fazemos em uma direcdo que acreditamos ser legitima. Vale sempre
lembrar: o que nos cabe é produzir significados. Nao € possivel produzir
legitimidades. Sempre somos legitimados em processos de producdo de
significados. Por exemplo, quais legitimidades poderiamos pensar, em
relacdo as discussdes sobre as atividades, focos de nossos debates nesta
dissertacdo, ou mesmo pensando no proprio MCS?

Para Lins e Gimenez (1999, p. 143) “o proprio fato de que a
enunciacdo se deu, garante que, para algum interlocutor, aquele a que a
enunciacdo foi dirigida, ela €& legitima e, portanto, verdadeira”.
Corroborando com essa afirmacéao, para o MCS, sustentado por Lins (2012,
p. 21), “[...] ‘verdadeiro’ ndo é um atributo daquilo que se afirme (quando
ha producdo de conhecimento), mas sim um atributo do conhecimento
produzido. J& legitimidade aplica-se (ou ndo) a modos de producao de
significado”.

Segundo Viola dos Santos (2012):

[...] ao produzir significado na direcdo de um interlocutor (ser
cognitivo), acredito que aceitaria e legitimaria o enunciado que
digo. Colocar-se em movimento de producdo de legitimidade é
construir crencas-afirmacdes junto com justificacdes na direcdo de
interlocutores que acredito autorizam (legitimam essas
producdes). E compartilhar interlocutores e construir um espago
comunicativo no qual seria possivel produzir outros modos
legitimos de producao de significados para a formacdo matematica
de professores. (VIOLA DOS SANTOS, 2012, p. 19)

Nos encontros do grupo FAEM, discutimos algumas noc¢cfes sobre o
MCS, tais como: conhecimento, objeto e leitura plausivel. Verificamos que
o MCS é uma a teorizacdo que esta sempre se produzindo, em diferentes

modos de producédo de significados e do que € possivel produzir.
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Nas atividades baseadas em categorias do cotidiano “Taxi vs Uber”
e “Meu Lixo, Minha Responsabilidade”, quando discutimos, afirmavamos,
acreditavamos no que faldvamos e, para isso, justificavamos de maneira
coerente, constituindo, assim, objetos.

Para chegarmos a essa conclusdo, realizamos uma leitura dos
enunciados sem dizer se estavam certos ou errados e com a intencao de

entender os modos como 0s alunos operam.

2.3 Leitura Plausivel

Nos encontros do GT de 2018 e 2019, nossas leituras das discussoes,
problematizacbes e producdes de professores foram realizadas levando em
consideracgao as falas dos professores e alunos, sem tecer julgamento, sem esperar
que eles dissessem algo que nos interessaria. Nao se tratava de dizer se um modo
de produzir significado era valido ou ndo, certo ou errado. Nossa intencdo em nossa
leitura era de olhar os detalnes em como os professores operavam, como usavam

certas ideias, como construiam seus argumentos e suas tomadas de decisfes.

Santana (2017) expde que:

[...] uma leitura plausivel, € uma tentativa de ler o outro. A
tentativa que sempre é importante. E a tentativa € um processo de
producdo. Ler o outro é produzir, é produzir com o outro.
(SANTANA, 2017, p. 73)

Pensando nesse contexto, a leitura plausivel seria uma tentativa de ouvir o
outro, sem a leitura pelo certo ou errado, porém levando em consideragdo as
coeréncias ou passividades das justificagcbes apresentadas para as crengas e
afirmacdes de determinados assuntos.

Romulo Lins afirma que a leitura plausivel:

[...] se aplica de modo geral aos processos de producdo de
conhecimento e significado; ela indica um processo de producédo
no qual o todo do que foi dito faz sentido. Outra maneira de dizer
gue faz sentido em seu todo é dizer que o todo é coerente (nos
termos de quem eu constituo como um autor do que estou lendo).
Isto ndo quer dizer que “toda fala é coerente”. Assim como ha
situacdes nas quais eu ndo consigo produzir significado para um
residuo de enunciacdo, ha falas para as quais eu nao consigo
produzir uma coeréncia plausivel. Mais ainda, o MCS néo se
interessa em saber qual das situacdes é um acidente e qual é a
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norma (como em uma discusséo entre J. Derrida e J. Austin sobre
sucesso e fracasso na comunicacdo). Neste sentido, podemos
dizer que € uma leitura positiva, e ndo pela falta. Trata-se de saber
de que forma uma coeréncia se compde na fala de uma pessoa,
num livro, e assim por diante, e ndo de, em meus termos, dizer
gue aquela fala indica falta de informacg&o, ou de reflex&do, ou de
isso ou aquilo. (LINS, 2012, p. 23)

Quando professores e alunos discutem uma atividade, partimos das
suposicdes de que nossas leituras sobre os assuntos abordados nestas
discussdes nao buscam verificar se o que foi discutido esta certo ou errado.
Ao considerarmos plausiveis as discuss@es, acreditamos que esse
processo de producao de significados faz sentido, tem uma coeréncia para
guem O enuncia.

Nesse contexto, quando falavamos nossas justificacdes sobre as
atividades baseadas em categorias do cotidiano, produziamos
conhecimento na dire¢cdo de um professor (cognitivo) ou de um aluno
(cognitivo); consequentemente, acreditamos que eles legitimariam as
coisas que dizemos.

As legitimidades das nossas justificagcbes sobre o0s assuntos
discutidos no GT ou na sala de aula ndo devem ter por objetivo julgamentos
das falas, com valores de que poderiam ou nao ser ditos, mas da
plausibilidade do que foi discutido.

Oliveira (2011) afirma que:

Nao sendo a diferenca predicativa, € desejavel se implementar um
trabalho de formacao no qual estejam presentes praticas educativas
gue possibilitem o acimulo de experiéncias de leitura de processos
de producdo de significados e a tentativa de compreendé-los;
praticas educativas que, potencialmente, ajudem-nos a ler o outro
para com ele tentarmos interagir; praticas educativas nas quais
experimentamos a diferenca. Nesse sentido, o que é central sdo os
processos de producdo de significados, e ndo mais o conteudo
particular. (OLIVEIRA, 2011, p. 52)

Pensando nesse sentido, seria importante compartilharmos
interlocutores e construirmos espac¢os comunicativos com a finalidade de
produzirmos outros modos de producao de significados.

Lins (2012) afirma que:
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[...] espaco comunicativo, que € um processo de interacdo no qual

(dizer isto, para o MCS, é redundante) interlocutores sao
compartilhados. Numa inversdo conceitual, “comunicacdo” néo
corresponde mais a algo do tipo “duas pessoas falando uma para
a outra”, e sim a “dois sujeitos cognitivos falando na direcdo de
um mesmo interlocutor”. (LINS, 2012, p. 24)

A nocao de leitura plausivel oferece a possibilidade de ler o outro a
partir do que ele fala e faz, de modo a néo fazer um juizo de causa, mas
sim produzir significado a partir do significado produzido por aquele que
enuncia. Diante disso, talvez ndo devamos ou nao seja interessante
trabalhar com alunos a partir do que esta certo ou errado ou do que sabem
ou ndo sabem, mas sim com o que eles produzem em uma atividade, na

plausibilidade das suas crencas-afirmacdes.

Quando i esta frase do professor Romulo Lins, ja considere:
como um conflito para mim. Ele escreveu: “A chave deste
processo me parece ser a intengdo: em que mundo vivemos e que
mundo querenos construir? E a partir desta questao - que ¢
uma 56, sem partes - que podemos articular nossa reflexdo e
nossas escolhas” (LINS, 1999, p. 94). Como relacionar um
mundo que queremos construir, visto que este, muitas veges, estd

muito distante do mundo em que vivemos?

Concordamos com o professor Jodo Viola que as escolas néo
precisam criar muros que impecam a entrada de outros processos de
producdo de significados. Para isso, uma possibilidade seria apresentar, no
sentido de construir, outras formas de trabalho, outras estratégias politico-
pedagdgicas.

E importante pensarmos em atividades que possibilitem ao aluno
discutir sobre os assuntos do seu dia a dia e problematizar plausivelmente
seus processos de producao de significados.

No préximo capitulo, apresentaremos algumas consideracdes sobre

atividades baseadas em categorias do cotidiano.
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3. UMA DISCUSSAO DE ATIVIDADES BASEADAS EM CATEGORIAS DO
COTIDIANO

Este texto surgiu com a necessidade de escrever sobre/com
atividades baseadas em categorias do cotidiano. Algumas dessas
atividades ofereceram discussdes, problematizacdes e producdes entre
professores de matematica e professores de outras areas do conhecimento,
em um grupo de trabalho constituido na escola municipal Padre José
Valentim, da rede publica de ensino de Campo Grande/MS.

Com essas atividades, também ocorreram discussbes e
problematizagdes nas salas de aula da escola com os alunos, bem como
em atividades na quadra poliesportiva da escola. Nesses eventos, os alunos
falaram de suas atividades para outros alunos e professores que
participaram do projeto.

O projeto de pesquisa no qual esta dissertacdo de mestrado estéa
inserida é “O USO DE CATEGORIAS DO COTIDIANO PARA O
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA®" projeto este vinculado ao Grupo FAEM e a rede de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo Matematica (UNESP - RC),
Sigma-t!i.

Este trabalho surgiu no intuito de repensar aspectos que permitam
outros modos de organizacdo de praticas educativas que possibilitem a
professores em formacédo e em exercicio oportunidades de tematizar outros
processos de producdo de significados, que ultrapassem apenas as
discussdes sobre os conteudos mateméaticos e de outras disciplinas.

Santana (2018) é incisiva neste aspecto, ao afirmar que:

Quando a atividade esta relacionada ao cotidiano do professor, ele
fala mais sobre suas experiéncias, se interessam em ouvir as

10 EDITAL UNIVERSAL — MCTI/CNPq N° 14/2014, de que cinco universidades fazem
parte: UFMS - Campo Grande (MS), UFSJ — Sao Jodo del-Rei (MG), UNIFESP -
Diadema (SP), UFMT — Sinop (MT) e UNIPAMPA — Bagé (RS).

1 Grupo de Pesquisa e Desenvolvimento em Educacdo Matematica, liderado pelo
professor Romulo Campos Lins (Unesp/Rio Claro), registrado no Diretdrio de Grupos
de Pesquisa do CNPq. Para obter mais detalhes do grupo, acessar o sitio: www.sigma-
t.org.
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opinides dos outros professores e argumenta mais para defender
aquilo que ele acredita. J4 quando a atividade n&do esta tao
relacionada ao cotidiano do professor, ele responde frases curtas,
como “acho sim”, “acho ndo”, e muitas vezes espera de nés “a
resposta certa”. Podemos (ou ndo. Talvez ganhamos!) muito com
isso, pois o professor tem esse tipo de comportamento temos
pouca interagcdo. (SANTANA, 2016, p. 66)

Esta dissertacdo tem como inspiracao as dissertacdes de Santana
(2017) e Silva (2018), que também foram desenvolvidas a partir da tese de
Oliveira (2011). Em todos esses trabalhos, professores de matematica e
atividades baseadas em categorias do cotidiano fazem parte dos cenarios
de investigacdes.

Em sua tese, Oliveira (2011) investigou como acontece 0 processo
de formacéao profissional fundamentada numa categoria da vida cotidiana,
a tomada de decisdo. Diante dessa investigacdo, o grupo de pesquisa
Sigma-t elaborou atividades baseadas em categorias do cotidiano.

Oliveira (2011) formulou sua principal discussdo com o objetivo de
“[...] mostrar que na vida cotidiana, na vida ordinaria, h& certos
saberes/fazeres néao sistematizados com os quais lidamos a cada instante”
(OLIVEIRA, 2011, p. 36).

Em 2010, nas dependéncias do Departamento de Matematica da
UNESP?!? - campus de Rio Claro/SP, foi oferecido um curso de extenséo
intitulado “Espaco, Aritmética, Algebra e Tomada de Decisdo: um curso de
desenvolvimento profissional para professores de matematica”. Segundo a
autora, esse curso possuia como seu principal diferencial: “[...] a utilizacéo
de categorias da vida cotidiana para direcionar a sua formulacdo e o seu
desenvolvimento [...]” (OLIVEIRA, 2011, p. 13).

Com o curso de extensdo, Oliveira (2011) produziu dados para sua
pesquisa, com uma pergunta central: “[...] como acontece um processo de
formacéo profissional fundamentado numa categoria da vida cotidiana, qual
seja, a tomada de decisdao?” (OLIVEIRA, 2011, p.13). Entre suas principais

consideracdes, temos:

“as categorias do cotidiano se constituem como componentes
organizadores da formacdo de professores de matematica por
serem familiares tanto para futuros professores e professores em

12 UNESP - Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
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exercicio quanto para aqueles alunos desses professores”.
(OLIVEIRA, 2011, p. 13)

Segundo Lins (2006), uma categoria do cotidiano:

[...] toma como diretriz a necessidade de realizar a formacdo e o
desenvolvimento do professor a partir de categorias que ele pode
compartilhar com seus alunos e alunas, de modo que ao invés de
se formar dentro de certas categorias, para depois ter que investir

no que alguns autores chamam de "recontextualizacdo" — o que,
inclusive, exige uma competéncia profissional especifica e
complexa —, sua formacdo ja se dé a partir do contexto das

categorias "da vida cotidiana", de modo que a "recontextualizacao"
aconteca do natural (o cotidiano) para o ndao-natural (o
matematico). Assim, a passagem aos modos de producdo de
significados da Matematica do matemético2 se da como ampliacao
de entendimento, e ndo como "verdadeira esséncia do que se diz
na rua", nem substituicdo do "intuitivo" pelo "matematico”. (LINS,
2006a, p. 7)

Nesse sentido, “as categorias do cotidiano foram sugeridas por Lins

(2006a) para serem abordadas em uma determinada experiéncia de praticas

educativas de formacédo continuada de professores [...]” (OLIVEIRA, 2011,

O professor de matemadtica trabalha com a matemdtica bdsica que

ndao ¢ a matemidtica do matemdtico. Tudo bem isso para mim.

Porém, ontra coisa é que eu acreditava que a matemdtica da

escola e a matemitica da rua nao possuiam diferengas, como o

professor Romulo Lins afirma. Como trabalhar atividades

baseadas em categorias do cotidiano na sala de aula de

matematica?

Para Santana (2017), as atividades baseadas em categorias do

cotidiano estdo envolvidas na perspectiva dos Estudos Culturais. Segundo

[...] uma motivacdo em dialogar com trabalhos que se intitulam na
perspectiva dos Estudos Culturais se deve ao fato de que nossas
atividades, baseadas em categorias do cotidiano, se inserem na
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perspectiva desses trabalhos. Nos interessa investigar os
processos de producdo de significados que atravessam o0s
professores que participaram dos encontros do Grupo de Trabalho.
Processos estes que extrapolam o contexto escolar, disciplinar,
tanto da escola quanto da matematica. (SANTANA, 2017, p. 124)

Assim, Santana (2017), em sua dissertacdo, apresentou seus
textos/movimentos por meio de um scrapbook. Isso foi possivel, porque ela
entendeu a relacdo que ha entre o seu processo de produzir artesanatos,
um processo central em sua vida, com um modo de produzir sua
dissertacdo. Santana (2017, p. 125) afirma que “[...] eu vejo minha
dissertacdo como uma obra de arte. N&do é preciso viver de arte para se ver
como um artista. Sou artista de minhas producdes, de meus anseios, de
minhas possibilidades...”.

Concordo com os professores Lins e Gimenez (1997) que a
matematica utilizada na rua é importante, legitima, flexivel e conectada com
a realidade de nossos alunos, ao contrario da matematica ensinada na
escola, que tem sua importancia apenas na escola ou no meio académico e
gue é desconectada da realidade vivida pelas pessoas.

Segundo Lins e Gimenez (1997), é plausivel que a matemética da rua
tenha sua importancia no ensino da matematica na escola. Isso nao
significa que eles pensaram numa direcdo de um ensino “facilitador”, mas
na direcdo de um ensino que proporcione uma discussao, reflexdo e
construcdo de conceitos mateméaticos jA existentes e consolidados pela
humanidade. O ponto central ndo é a substituicdo de modos de producéo
de significados, mas sim a ampliacdo, a coexisténcia, a explicitacdo de
diferengas.

Pensando nisso, por que ndo envolver professores de outras areas do
conhecimento em um grupo de trabalho? Como seria um grupo de trabalho
com professores de diferentes areas de conhecimento? Professores de
Lingua Portuguesa, Pedagogia, Ciéncias, Educacdo Fisica, Histéria ou
Geografia. Em nosso grupo de trabalho, esse foi um diferencial: os
professores que participaram eram de diferentes areas de conhecimento.

Em discussédo de uma Atividade Baseada em Categorias do Cotidiano,
a ideia € a producédo de significados e a produgcdo de conhecimentos, que
proporcionam aos professores e alunos falarem das atividades. Tais
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discussdes envolveriam aspectos que levam a linguagem e a cultura.
Santana (2017, p. 59) afirma que “no modo como uma pessoa lida ou
constitui uma atividade, ela traz o seu entorno cultural, dai as questdes
culturais sdo movimentadas para se tomar uma decisao”.

Pensar em um projeto como discussao, problematizacdo e producéao
com atividades baseadas em categorias do cotidiano é se colocar em um
movimento de inventar outra escola. Evidente que, de maneira pontual, esse
também é um dos pressupostos de nossa pesquisa.

Para Lins e Gimenez (1997), € manifesto que:

A escola é, sim, lugar de tematizacdo, de formalizacdes. [...] E
também verdade que o papel desses conceitos cientificos é o de
serem instrumentos nos processos que caracterizam as formas
cognitivas tipicamente humanas. (LINS e GIMENES, 1997, p. 23)

Por exemplo, a escola municipal na qual desenvolvemos os dados
para esta dissertagcdo possui projetos que envolvem seu entorno e que
estdo presentes no cotidiano. Assim, temos um projeto, cujo tema foi
escolhido para trés anos, chamado “Dialogos Contemporaneos: Vozes do
Amanh&@”. O objetivo desse projeto € proporcionar discussfes e
problematizacbes dos subtemas gerados a partir de um tema geral. Estes
subtemas sdo escolhidos pelos alunos por votacdo. Os subtemas séo
escolhidos a partir das discussdes envolvendo a sua relevancia para
alunos, professores e comunidade. Ap0s a sua escolha, os subtemas sao
desenvolvidos durante o ano. Os resultados finais do desenvolvimento dos
subtemas sdo apresentados em um evento denominado de Amostra
Cultural'®. Nesse evento, sdo os alunos que fazem as apresentacdes por
meio de banners e eles também apresentam dancas e cancdes que
permitam expressarem seus sentimentos.

Esse é um tipo de atividade que poderiamos considerar uma atividade
baseada em categorias do cotidiano. Segundo Oliveira (2011):

No fluxo da vida, o que fazemos em nossas a¢des mais ordinarias,
no acordar, se alimentar, ao nos locomovermos, 0 que nos orienta
em nossos fazeres, digamos, nédo especializados, do dia-a-dia, da

13 Amostra Cultural é um evento da culminancia do projeto “Didlogos Contemporaneos:
Vozes do Amanha”, previsto no calendario escolar.
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vida cotidiana, ndo sdo os saberes oriundos de desenvolvimento
ou elaboracéo cientificos. (OLIVEIRA, 2011, p. 35)

O trabalho com essas atividades pressupde que existam discussdes
a partir de um tema gerador que esta presente no fluxo de nossas vidas e
gue ofereca espacos para producdes de significados com/para/sobre temas
como, por exemplo, o bullying. Outro exemplo é a atividade “Meu Lixo,
Minha Responsabilidade”, uma questdo que esta presente no dia a dia e
gue sO é lembrada quando uma infestacdo de ratos acontece ou uma
epidemia de dengue é divulgada. Como Silva (2018, p. 85) afirma, “[...] ha
de se convir que os diversos cotidianos envolvem saberes especializados,
os saberes da matematica [...] tais como o consumir (um saber nao
especializado) e o ensinar matematica (um saber especializado) [...]".
Nossas intencfes partem desse “dia-a-dia, para que se possa ampliar,
colocar em suspenséo processos de producao de significados”.

A intencao de trabalhar com as atividades baseadas em categorias do
cotidiano possibilita a producdo de significados e a producdo de
conhecimentos, envolvendo situacdes do dia a dia sem que ocorra a
necessidade de se utilizar contedtdo em um primeiro momento,
possibilitando, posteriormente, sua recontextualizagdo. O que ressaltamos
€ que discussdes, problematizacdes e producdes sobre/com atividades
baseadas em categorias do cotidiano, em um grupo de trabalho, véao
acontecendo com demandas que sdo postas em marcha. E sempre
contingente.

O enunciado a seguir foi produzido (inventado) em diferentes grupos
de trabalho com discussdes e problematizac6es com professores. Trata-se

de uma atividade baseada em categorias do cotidiano.

e Adivinhando o nome de um(a) habitante da Espanha. Vocé recebe um
computador no qual estad uma lista com o0 nome de todos os habitantes
da Espanha (homens e mulheres de todas as idades). Entdo, vocé é
avisado de que, numa sala do Centro de Loterias de Madrid, estd uma
pessoa que foi escolhida entre todas aquelas cujos nomes estdo no
computador. O jogo consiste em vocé, consultando a vontade o
computador, tentar acertar o nome da pessoa que foi escolhida. Se
vocé acertar, ganha 500 mil euros (cerca de 1 milh&o e 200 mil reais).

a. Facam uma lista de comentarios quaisquer sobre esta “loteria”.
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b. Qual o valor maximo que vocé aceita apostar para participar
deste jogo?
c. Discutam se € mais facil ganhar nesta loteria ou na Mega Sena.

Oliveira (2011) aponta, em sua tese, uma discussdo e uma
problematizacdo dessa atividade, considerando que ha uma
proporcionalidade de ganhar em uma destas loterias. Entretanto, como
afirma Silva (2018, p. 117), “[...] em relacdo a matematica, chegamos até a
falar sobre probabilidade, mas sem muitos calculos ou demonstracdes [...]"
no grupo de Sinop.

Acreditamos que, nessa discussao, os professores provavelmente
pensaram na quantidade de pessoas que eles conhecem com 0 mesmo
nome, porque os pais viram em um filme ou em um jogador de futebol que
jogou na selecdo. Aqui a matemética até poderia aparecer, mas talvez néao
interferiria na escolha de um nome.

Santana (2017) endossa nossas discussdes, em sua afirmacao:

Eu fico pensando que tem uma coisa que € estritamente
matematico. Por exemplo, o jogo é uma matematica, porém a
forma como as pessoas jogam, a forma como as pessoas pensam
esse jogo ndo seguem, totalmente, regras matematicas. E existem
outras coisas além do jogo que nds também ndo seguimos uma
regra matematica. De certa forma, a gente acha que a matematica
vai governar o mundo. Tipo assim: que ela vai nos dar os critérios
exatos do que temos que fazer. (SANTANA, 2017, p. 29)

Oliveira (2011) ainda comenta que os professores, ao falarem sobre
a chance de ganhar na Mega Sena, nao utilizam a matemética para fazerem
suas apostas. Ela afirma que “[...] muitas vezes, o que se diz na escola nao
€ 0 que orienta nossas acdes fora dela — um caso tipico de estranhamento
da escola e da rua” (OLIVEIRA, 2011, p. 133).

Para Silva (2018), o que chama atencédo na atividade da loteria séo
as discussfes sobre algum conteddo matematico, porém sem que fosse

feita qualquer demonstracao que validasse esse conteddo. Segundo ele

Em relagdo & matematica, chegamos até a falar sobre
probabilidade, mas sem muitos célculos ou demonstragdes, como
aconteceu no primeiro encontro. No final, um professor lembrou de
uma ‘raspadinha’, vendida nas ruas, em que a pessoa paga dois
reais e escolhe um nome, podendo ganhar valores que chegam a
cinquenta reais. (SILVA, 2018, p. 117)



44

As discussOes dos professores nessa atividade mostram que, nos
significados produzidos com/sobre atividades baseadas em categorias do
cotidiano, hd um curriculo que prescreve certas regras, mas na escola se

produzem outras coisas. Segundo Lins (2005):

A ideia principal é que essas categorias sejam cotidianas, bem
familiares - em seus proprios modos cotidianos - tanto para futuros
professores quanto para seus futuros alunos, para que possam
funcionar como um terreno firme a partir do qual prosseguir, ao
mesmo tempo em que j4 estdo enquadrando muito do que estaré
presente nas salas de aula de matematica da escola. (LINS, 2005,
p. 4 — traducdo nossa)

Muitas veges en fico explicando contesido on algumas atividades
que quero que meus alunos facam e ndo penso em como esse aluno
[é essas minhas indicacies.

Eu sempre escuto de meus colegas e ds veges também afirmo: en
trabalbei, trabalhei, trabalbei o conteddo e o aluno nao entenden
0 que eu falei.

Os alunos nao conseguem entender o que en 14 falando!!!

Segundo Oliveira (2011):

gueremos entender como e se a utilizacdo de categorias do
cotidiano permitira ir além de préaticas de contextualizacdo — nas
guais se utilizam tarefas do cotidiano para, com base nelas, serem
produzidos apenas significados da escola. E, em que medida isso
tem lugar e sentido na formacado de professores de Matematica.
(OLIVEIRA, 2011, P. 136)

Talvez, uma das principais demarcacfes se refere a possibilidade de
producdo de significados do dia a dia. As atividades baseadas em
categorias do cotidiano proporcionam aos professores possibilidades de
analisarem e refletirem ndo apenas sobre suas metodologias em sala de
aula como também suas visbes de mundo sobre a escola, sua profissdo, os

alunos e a escola como um todo. De acordo com Santana (2017):
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as discussdes das atividades baseadas em categorias do cotidiano
permitem que os professores discutam seus proprios processos,
gue estdo arraigados em sua pratica profissional e que muitas
vezes ndo sdo problematizados. (SANTANA, 2017, p. 38)

Por exemplo, em uma discusséo realizada por Romulo Lins, sobre
possibilidades e limitacdes de atividades propostas para sala de aula, ele
se pergunta: “Qual é o sentido de dizer ‘Vamos fazer papagaios!”” (LINS,
1997, p. 27), se referindo a uma préatica comum dos professores de
matematica, em uma tentativa de contextualizar conteddos matemaéticos.
Segundo Lins, essa atividade s6 faz sentido quando as discussfes partem
na direcdo, por exemplo, de sua utilidade como brinquedo e ndo com a
finalidade de se explicar conteddos como geometria plana, que é a
matematica aceita na escola. Concordamos com Viola dos Santos, Barbosa
e Linardi (2018), quando eles afirmam que o papel da escola:

ndo é a de ensinar conteddos, mas sim oferecer contextos para
gque alunos e professores possam ampliar seus repertdrios e
construir tematizacdes nas quais processos de producdo de
significados matematicos, ndo-matematicos, politicos,
econdmicos, sociais possam fazer parte”. (VIOLA DOS SANTOS,
BARBOSA e LINARDI, 2018, p. 46)

Ainda segundo esses professores:

O que ha € um emaranhado de situacdes, vivéncias, processos de
tomadas de decisdes nos quais os mais variados tipos de
conhecimento tém um papel e uma funcdo para as pessoas, em
determinados momentos e situagfes. (VIOLA DOS SANTOS,
BARBOSA e LINARDI, 2018, p. 46).

Acreditamos que, nos convivios sociais, ha muita troca de ideias
sobre cultura, politica, economia, clima do planeta, virus no mundo, entre
outros. Isso favorece possibilidades para atividades baseadas em
categorias do cotidiano. Lins e Gimenez (1997) apresentam uma ideia para

o0 papel da escola, frente a essas informacdes, pois, segundo eles:

o papel da escola é participar da analise e da tematizacdo dos
significados da matematica da rua- no caso particular da Educacao
Matematica-, e do desenvolvimento de novos significados,
possivelmente matematicos, que irdo coexistir com os significados
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ndo-mateméaticos, em vez de tentar substitui-los. (LINS e
GIMENEZ, 1997, p. 18)

Ainda com os professores Viola dos Santos, Barbosa e Linardi (2018),
temos a afirmacdo de que “sempre quando falamos de cotidiano, falamos
de um cotidiano de alguém, nunca de maneira genérica e homogénea”
(VIOLA DOS SANTOS, BARBOSA e LINARDI, 2018, p. 46).

Quando falamos de mobilidade urbana ou da responsabilidade do que
fazer com o lixo, falamos de cotidianos, que estdo proximos
(geograficamente), mas que também podem se conectar com cotidianos
“distantes”, muitas vezes falados de maneira hipotética. Viola dos Santos,
Barbosa e Linardi (2018) lembram que essas atividades nédo limitam as
discussdes que envolvem casualidade, localidade ou dia a dia. Mesmo que
demandas para processos de producdo de significados com atividades
baseadas em categorias do cotidiano estejam prdoximas do cotidiano de
professores e alunos, o alcance dessas discussfes nao é limitado. Esta é

outra caracteristica importante dessas atividades.

Eu, colocando-me como um professor do grupo de trabalho junto
com outros professores de outras dreas do conbecimento, penso que
discuto e problematizo atividades baseadas em categorias do
cotidiano. Porém, na sala de aula, todos nds ministramos aulas.
O gque fago com isso? O grupo de um lado e a sala de aula de

outro?

Em nosso trabalho, organizamos um movimento/processo de
construcao de atividades baseadas em categorias do cotidiano na formacao
de professores, tendo a escola como um espaco de discussdes,
problematizacdes e producdo de significados. Além dessa construcao, fez
parte de nossas ac¢des a discussao de tais atividades junto a professores,

em tentativas de ampliacdo de modos de producao de significados.
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As atividades baseadas em categorias do cotidiano podem ser de
grande importancia para a Educacdo Basica, jA que elas oferecem
condicdes de pensar em outra possibilidade pedagdgica.

Ao propor esse projeto de trabalho na escola, com atividades
baseadas em categorias do cotidiano, ele também se constitui como uma
estratégia politica de discussdo e producdes na escola. Nosso projeto,
juntos com professores, oferece movimentos/processos que nao ficam
somente presos ao ensino e a aprendizagem de conteddos, mas sim em
atividades que tematizem assuntos, ideias, no¢cdes, modos de producéao de
significados da vida cotidiana e possibilitam a recontextualizacdo dos
conteudos.

O grupo de trabalho, as interagbes com professores e alunos, as
atividades, ou seja, todo um processo/movimento que colocamos em
marcha com nossa pesquisa opera no interior das escolas, em uma tentativa
de construir outras l6gicas e narrativas.

No proximo capitulo, apresentamos algumas discussdes de nossas

estratégias metodoldgicas.
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4. SOBRE NOSSA ESTRATEGIA METODOLOGICA

Apresentamos neste capitulo nossas estratégias metodoldgicas.
Descrevemos como aconteceram e algumas caracteristicas dos grupos de
trabalho de 2018 e 2019. Apresentamos nossos procedimentos de producao
de dados e alguns delineamentos de nossas decisfes, seguindo algumas
diretrizes que foram constituidas diante das demandas que lidamos ao
longo de nossa pesquisa. A nocdo de leitura plausivel (Lins, 2012) foi
central em nossas atitudes, bem como nos modos como construimos as
acdes nos grupos de trabalho.

Um primeiro passo de nossa pesquisa foi a constituicdo de um grupo
de trabalho em uma escola municipal de Campo Grande/MS. Escolhemos,
por conveniéncia, a escola Padre José Valentim, pois atuamos nessa escola
como coordenador pedagdgico.

Durante esses estudos iniciais, identificamos, principalmente na
dissertacdo de Santana (2017), que muitos dos professores que participam
de um grupo de trabalho tendem a ndo comparecer regularmente aos
encontros planejados. Segundo essa autora, “muitas vezes, os professores
utilizam ‘as horas-atividade’ para corrigir provas, atender pais de alunos e
resolver outras demandas da escola, sobrando pouco tempo para
participarem de agdes formativas” (SANTANA, 2017, p. 130).

Neste contexto, Santana (2017) lembrou-nos de que “0 grupo torna-
se uma coisa que os professores podem deixar de lado” (SANTANA, 2017,
p. 49). Isso é possivel, pois convidamos os professores sem a expectativa
de entregarmos certificados ou a esperanca de serem liberados na proxima
hora-atividade. Entretanto, a possibilidade de discutirmos e produzirmos
num contexto que pode envolver uma outra perspectiva pedagdgica pode
motiva-los a participarem do grupo de trabalho.

Essa passagem que Santana (2017) apontou foi um dos motivos pela
opcao da escola municipal como um local para os encontros do grupo de
trabalho. Os professores teriam um espaco formativo na prépria escola, sem
terem que se deslocar para outro local. Outra vantagem é estarem com seus
colegas de trabalho que compartilham de todos os movimentos, desafios,

dificuldades e realizacdes que acontecem na escola.
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Na maior parte do tempo estamos ocupados com a elaboracio e
correcao de provas, planejando aulas e preparando e resolvendo

atividades, sobrando pouco tempo para agoes formativas.

O grupo de trabalho aconteceu em uma sala da escola, em reunides
quinzenais, com participacdo de professores de Matematica, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Pedagogia, Histéria, Geografia, Educacédo Fisica e
Arte em discussobes, problematizacdes e producdes com atividades das
categorias do cotidiano.

Ao pensarmos na constituicdo do grupo de trabalho na escola e nao
na universidade, com professores das diferentes areas do conhecimento,
com possibilidades de discussdes, problematizacdes, questionamentos,
aceitacfes e discordancias, constituimos, pela primeira vez, um grupo de
trabalho na escola com professores de diferentes areas do conhecimento,
visto que os outros grupos de trabalho foram constituidos nas dependéncias
da UFMS e da Universidade Estadual Paulista.

Para colocarmos em pratica nossa proposta de constituicdo do grupo
de trabalho na escola, no inicio do més de junho de 2018, solicitamos uma
reunido entre a diretora da escola e o professor Jodo Viola, para tratarmos
da participacao dos professores e dos alunos e da utilizacéo das instalacdes
da escola para os encontros.

Na reunido, além de discutirmos os assuntos listados anteriormente,
tratamos da parceria entre a escola de Educacao Basica e a Universidade,
para a realizagcdo de nosso projeto de pesquisa. Entre outros assuntos,
discutimos o dia em que ocorreriam os encontros do GT, o tempo de
duracao dos encontros e a cedéncia de uma sala e de alguns equipamentos
de informética.

Nessa reunido ficou decidido que ficariamos de posse de um dos
quadros horarios das aulas!* dos professores. O objetivo de termos esse

Ylsso corresponde a jornada de trabalho do professor e atualmente é de 20 horas
semanais com 1/3 de hora-atividade ou 40 horas semanais com 1/3 de hora-atividade.
Conforme decreto n. 10.343, de 22 de janeiro de 2008.
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quadro era o de analisarmos os dias em que teriamos o maior numero de
professores fazendo suas horas-atividade®® na escola.

Também decidimos que o melhor momento para convidarmos 0S
professores para participarem dos encontros, jA que nos aproximavamos
das avaliacGes bimestrais do 2° bimestre e que nao teriamos mais reuniées
pedagdgicas, seria o conselho de classe do 2° bimestre, no qual teriamos
um grande numero de professores.

Convidamos os professores de diferentes disciplinas que atuavam do
6° ao 9° anos do Ensino Fundamental Il para participarem de um grupo de
trabalho. Informamos que proporcionariamos uma formacao de professores
e que isso possibilitaria a producdo de dados para nossa dissertacdo de
mestrado em Educacdo Matematica e que 0s encontros seriam nas
dependéncias da escola, nas horas-atividade dos professores, de maneira
voluntaria. Eles seriam realizados de 15 em 15 dias.

Uma pergunta surgiu em um dos convites: “Por que professores de
matematica querem fazer uma pesquisa de Educacdo Matematica com um
grupo de trabalho composto por professores de diferentes disciplinas?”
Naquele momento, uma resposta que conseguimos formular foi: “Porque
gueremos estar com vocés, discutindo e problematizando sobre atividades
do dia a dia”.

A frase formulada deve soar estranha, jA que, em nosso caso,
estamos na escola todos os dias. Isso significa que discutimos sobre o
cotidiano da escola, ou seja, sobre planejamentos, avaliacdes, acdes
pedagdgicas, encontros com o0s responsaveis dos alunos para tratar de
dificuldades pedagodgicas, etc.

Acredito que, quando nos referimos a “estar com vocés e discutir,
problematizar e produzir por meio de um cotidiano que vai além do cotidiano
da escola”, falamos de conhecimentos presentes em nosso dia a dia sem

nos lembramos da nossa disciplina.

15 Hora-atividade foi estabelecida em lei complementar n.°208 de 27/12/12, que trata da
ampliacdo para 1/3 da hora-atividade do professor da rede municipal de ensino,
publicada no Diogrande n.° 3671 de 28/12/12. Segundo o artigo 22, 2° paragrafo, as
horas-atividade destinam-se a programacdo e ao preparo do trabalho didatico, a
colaboracao desenvolvida pela escola, ao aperfeicoamento profissional e & articulacéo
com a comunidade.
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Mesmo depois do convite feito, surgiram algumas outras duvidas, em
relacdo ao grupo de trabalho, como, por exemplo, um professor de
Educacdo Fisica, em particular, perguntou-nos: “Vamos participar dos
encontros desse grupo de trabalho para discutir categorias do cotidiano e
aprendermos matematica?”.

Essa pergunta nos fez pensar que talvez a impressao dos professores
foi que um grupo de trabalho constituido por professores de matematica
seria para ensinarmos matematica e resolvermos situagfes problemas que
envolveriam a aritmética ou a algebra para professores ou de Lingua
Portuguesa, ou de Ciéncias, ou de Educacéao Fisica.

Isso mostra o quanto as formacdes de professores consideravam que
cada professor deveria fazer a formacdo no grupo da sua disciplina,
discutindo situacdes trazidas pelos formadores das secretarias daquela
disciplina.

Também pensamos que a palavra “atividade” poderia ter influenciado
nessa pergunta, ou seja, talvez uma confusdo com as atividades de sala de
aula que os professores propdem para os alunos.

Definidos os horéarios, dias dos encontros e os professores que
aceitaram, de maneira voluntaria, participar do grupo de trabalho,
reservamos a sala de reunido dos professores nas segundas-feiras, nos
dois primeiros tempos, e 0s equipamentos!® que seriam usados nos
encontros.

Na composi¢cdo do segundo grupo, algo semelhante aconteceu. Em
2019, a diretora da escola e o professor Alonso Moraes fizeram os convites
na apresentacdo dos professores, depois das férias, informando
basicamente as mesmas coisas do primeiro convite em 2018. Infelizmente
alguns professores que participaram do grupo de trabalho em 2018 néo
participaram em 2019 por terem trocado o dia da hora-atividade e por terem
sidos remanejados de escola.

Nesse periodo em que ocorriam 0S primeiros movimentos da
implantacdo do grupo de trabalho na escola, surgiram algumas incertezas

que poderiam dificultar a participacdo dos professores que aceitaram o

16 Os equipamentos utilizados eram um data show, uma caixa de som e uma extenséo
elétrica.
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convite de fazer parte do grupo, bem como a presenca desses até o final
dos encontros. Algumas dessas preocupacdes foram justamente em relacao
a incluir o grupo de trabalho nas horas-atividade que o professor tem que
cumprir na escola. Elas sao de extrema importancia para os professores,
pois sdo momentos de planejamento, preparacao das atividades propostas,
preparacdo e correcao de avaliacdes, correcdo de atividades entregues
pelos alunos e conversas com o0s responsaveis pelos alunos e com a
coordenacado pedagodgica.

Também tinhamos que pensar na possibilidade de os professores de
Educacdo Fisica participarem do grupo de trabalho por um determinado
tempo. Provavelmente, eles ndo participariam de alguns, pois, no segundo
semestre, acontecem varias competicfes escolares de que a escola
participa. Outra situacdo era das professoras de pedagogia e ciéncias, e
aqui também me incluo, pois tinhamos funcdes na escola como professores
coordenadores pedagdgicos, professora da sala de tecnologia e professora
da sala de ciéncias. Em alguns encontros, essas pessoas poderiam
participar e, em outros encontros, ndo, pois estdo a disposicdo dos
professores e dos alunos para resolver situacdes cotidianas pedagogicas e

disciplinares e acompanhar aulas na sala de tecnologias e na de ciéncias.

Sempre escutei e acrediter:

Professor precisa saber dar anla, controlar os alunos, saber os
contedidos e fager com que os alunos tirem notas nas provas.
Sempre acreditei ¢ pensei também:

Professor de matemdtica nao escreve! Eu s preciso saber a
matemdatica.

Isso também estava comigo nas disciplinas do mestrado.
Eu nao tenho o costume de escrever.

Eu tive que me reeducar e aprender a fazer leituras e escritas.
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Deveriamos cumprir a risca o horario combinado para o término dos
encontros, por dois motivos: o primeiro seria que o encerramento dos
encontros coincidiria com o inicio do intervalo do recreio dos alunos; e o
segundo era que precisavamos resguardar um tempo de descanso e
preparagdo dos professores para as aulas.

O problema do horario de encerramento - alguns professores que
participavam dos encontros entrariam para ministrar aulas depois do recreio
e precisariam de um tempo para se prepararem para a aula - foi resolvido
com o sinal do primeiro recreio, que era soado as 14h40min, ja que a escola
possui trés recreios. A partir dele, comecamos a apresentar o0s
encaminhamentos para o préximo encontro: a confirmacdo do dia e as
tarefas que os professores trariam. Com o sinal de encerramento do recreio,
encerrdvamos as atividades.

Outro problema que surgiu antes dos encontros do grupo de trabalho
foi a chamada do concurso publico para professores da Prefeitura Municipal
de Campo Grande/MS (PMCG/MS) no més de julho de 2018. A escola nédo
possui um grande quantitativo de professores contratados, porém essa acéo
necessaria da administracdo publica mexeu com o quadro de horarios dos
professores.

Com isso, alguns professores que aceitaram participar dos encontros
nao puderam cumprir com o0 compromisso assumido, pois, infelizmente, eles
eram professores contratados e tiveram que deixar as aulas. Os novos
professores que vieram do concurso nao participaram, por conta da
mudanca do horéario das aulas e das horas-atividade. Eles precisavam de
um tempo para se adaptar a rotina da escola.

Diante de todas essas circunstancias, iniciamos nosso grupo de
trabalho em agosto de 2018, com a participacao de oito professores, sendo
sete professores da Educacdo Basica e um professor universitario. Os
professores da Educacédo Basica eram trés de Matemética, uma professora
de Lingua Portuguesa, dois professores de Educacdo Fisica e duas
professoras de Pedagogia. A seguir, apresentamos suas formacdes, areas
de atuacdo na escola e ano de escolaridade que lecionam. Alguns nomes
dos professores sdao ficticios, para preservar suas identidades:
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e Professora Sara, formada em Pedagogia, € atualmente professora
coordenadora da sala de tecnologia e atende os alunos do Grupo 5%/

do Ensino Fundamental | ao 9° ano do Ensino Fundamental II;

e Professora Fabiola, formada em Pedagogia, € atualmente professora
coordenadora pedagdgica e atende os alunos do Grupo 5 ao 2° ano
do Ensino Fundamental I;

e Professora Zenaide, formanda em Lingua Portuguesa, € atualmente
professora de sala de aula e atende os alunos do 6° ao 9° ano do

Ensino Fundamental II;

e Professor Arthur, formado em Educacdo Fisica, é atualmente
professor de sala de aula e atende os alunos do Grupo 5 do Ensino

Fundamental | ao 9° ano do Ensino Fundamental Il;

e Professor Ricardo, formado em Educacdo Fisica, €& atualmente
professor de sala de aula e atende os alunos do Grupo 5 do Ensino
Fundamental | ao 9° ano do Ensino Fundamental II;

e Professora Fernanda, formada em Matematica, é atualmente
professora de sala de aula e atende os alunos do 6° ao 9° ano do

Ensino Fundamental II;

e Professor Alonso Moraes, formado em Matematica, € atualmente
professor coordenador pedagodgico e atende os alunos do 3° ao 5°

ano do Ensino Fundamental I; e

e Professor Jodo Viola, formado em Matematica, €& atualmente
professor universitario e participante do GT.

7 A Lein®12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a LDB n. 9394/96, diz que as criancas
com 4 e 5 anos devem ser matriculadas na Educacéo Infantil.
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Foram um total de oito encontros no segundo semestre de 2018, nos
quais discutimos, problematizamos e produzimos em termos de
possibilidades, dificuldades, potencialidades, analises de producfes
escritas de alunos e professores relacionadas as atividades da categoria do
cotidiano.

Desde o inicio, as atividades baseadas em categoria do cotidiano
foram apresentadas com o proposito de serem propulsoras (um terreno
firme, comum) de discussdes das demandas dos professores, de qualquer
area do conhecimento, j4 que elas sdo comuns para professores e alunos.

Uma das atividades centrais das discussfes, problematizacbes e

producdes no grupo de trabalho de 2018 foi a seguinte:

Taxi vs Uber: Vocé escolheria qual dos dois?
a. Quais os critérios que o levou a tomar essa decisao?
b. Elabore uma campanha de publicidade para promover

a sua opc¢éao de transporte.

Essa atividade foi discutida e problematizada por professores no
grupo de trabalho e por professores e alunos em sala de aula, no segundo
semestre, resultando em uma audiéncia publica, no altimo encontro do GT,
cujo objetivo era colocar em debate as producdes de conhecimentos sobre
leis, vantagens e desvantagens, como pre¢o, mobilidade urbana, conforto,
seguranca, entre outros elementos que envolvem esses meios de
transporte.

A dinamica de trabalho do grupo de 2018 foi constituida da seguinte

maneira:

1) Discussdes, problematizacdes e produgdes com a atividade Téxi vs Uber,;
2) Tarefas propostas para professores nos encontros e nas producdes
escritas dos alunos em sala de aula; e

3) Discussdes e producdo de um projeto final: audiéncia publica com alunos

e professores da escola.
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Os encontros do grupo de trabalho de 2018 foram gravados em audio
e video e, apOos cada encontro, os professores Alonso e Jodo Viola
produziram um video-relato, no qual apresentam as suas impressdes e 0s
caminhos possiveis discutidos nos encontros.

A seguir, apresentaremos as datas e uma pequena descricdo dos

encontros realizados no ano de 2018:

1° encontro: realizado no dia 13/08/2018, com o objetivo de apresentarmos
aos professores a ideia central do GT, os objetivos de estarmos na escola,
a pesquisa de mestrado e a producdo de dados em audio e video dos

encontros.

2° encontro: realizado no dia 20/08/2018, com o objetivo de apresentarmos
a atividade central de nossas discussdes no segundo semestre de 2018 -
“Taxi vs Uber”. Apresentamos um video!® com uma matéria jornalistica
exibida nos dias 30 e 31/01/2017. Essa matéria € uma de uma série de
matérias que tratam da polémica entre taxistas e motoristas de aplicativo
com relacdo a mobilidade urbana. Logo depois de passarmos esse video,
fizemos as primeiras discussdes e consequentemente surgiram as tarefas

para o préximo encontro.

3% encontro: realizado no dia 03/09/2018 com o objetivo de continuarmos
as discussdes da atividade. O professor Jodo Viola fez uma retomada das
tarefas ja discutidas nos encontros anteriores; as discussdes ficaram em
torno da avaliacdo do servico oferecido pelo taxi e pelo Uber; foram
apresentadas algumas ideias e discussdes obtidas nas atividades que ja
comecaram a ser feitas pelos professores com os alunos sobre a tarefa; foi
sugerido que as atividades deveriam ser direcionadas para o sexto ano,
pois é essa turma que ficara quatro anos na escola; no grupo, foram
discutidas algumas possibilidades: Por que o Uber foi criado? Quais séo as

estratégias para um projeto maior? Quais seriam as acfes para o0 6° ano?

18 Para obter mais informacSes sobre as matérias jornalisticas, acesse:
http://gl.globo.com/pr/norte-noroeste/noticia/2017/01/passageiros-de-taxi-e-de-uber-
falam-sobre-vantagens-de-cada-servico.html.
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4° encontro: realizado no dia 13/09/2018, com o objetivo de discutimos e

problematizarmos acdes relacionadas a finalizacdo dos encontros.

5° encontro: realizado no dia 17/09/2018. Nessa reunido, faltaram varios
professores; ao discutirmos sobre a atividade, pensamos em algumas
acdes, por exemplo: verificar, na Camara Municipal de Campo Grande/MS,

se existe alguma lei que regulamenta o transporte por aplicativo, etc.

6° encontro: realizado no dia 22/10/2018, definimos nesse encontro que
fariamos uma audiéncia publica e pensamos em uma data: 12/11/2018. Para
isso, foram elencados alguns possiveis temas para discussdes que
possibilitaram argumentacdo sobre: funcionamento do taxi e do Uber,;
violéncia entre o Uber e os taxistas; seguranca no uso do taxi e do Uber,
tanto do motorista como do usuario; mercado de trabalho; e funcionamento
do taxi e do Uber. Outras estratégias discutidas foram uma continuacao das
discussdes da atividade, por meio de uma aula ministrada, conjuntamente,
por um professor universitario e a professora Zenaide, de lingua

portuguesa.

7° encontro: realizado no dia 29/10/2018. Com as discussOes desta
atividade, analisamos e decidimos que utilizariamos uma audiéncia publica
como forma de encerramento dos encontros do grupo de trabalho.
Decidimos também quais seriam as ac¢Oes que possibilitaram esse
encerramento: uma delas foi a de convidarmos o professor de matemaética
que trabalha no 6° ano para, junto com os alunos, participar da audiéncia
publica. Essa turma foi escolhida em razdo de que eram os alunos que a
frequentavam que iniciavam o ensino fundamental Il e por acreditarmos que
as discussdes das atividades baseadas em categorias do cotidiano seriam

comuns entre os alunos do 6° e do 9° ano.

8° encontro: realizado no dia 12/11/2018, com o objetivo de estabelecer dia,
horéario e local da audiéncia publica e de definir quais turmas participariam.

Também foram estabelecidos a abertura da audiéncia publica, as regras
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para o debate entre alunos, o tempo de apresentacdo de cada grupo, 0s
temas que cada grupo discutiria e 0 momento no qual os alunos discutiriam
entre os grupos e entre os alunos participantes do 6° ano, além de quais

professores iriam assistir ao encerramento.

9° encontro: realizado no dia 26/11/2018, teve por objetivo o debate, que
chamamos de audiéncia publica, entre os alunos do 8° ano apresentado
para os alunos do 6° ano e para os professores que puderam estar
presentes.

O objetivo da audiéncia publica foi a discussado, a problematizacéo e
a producdo da atividade Téaxi vs Uber, na qual os alunos apresentariam o
resultado de suas pesquisas e suas tomadas de decisOes para a escolha
do transporte a ser utilizado. Essa atividade foi desenvolvida durante
algumas aulas junto aos alunos.

A audiéncia publica se caracteriza por ser um instrumento que visa a
participacdo das pessoas de uma comunidade ou da sociedade, objetivando
a discussdo e a problematizacdo de assuntos de interesse geral que
precisam ser resolvidos. Esses assuntos podem ser de ordem politica,
social, econGmica, entre outras.

O professor Jodo Viola (2018) afirmou, para professores e alunos
presentes no evento final, que “a audiéncia publica acontece em qualquer
momento, é o espaco de simulacdo em que as pessoas que entendem sobre
0 assunto, no caso os alunos do 8° ano B, discutiram sobre Téaxi vs Uber e
apresentaram alguns pontos de vista sobre esses dois tipos de meios de

transporte”.

A escola vem em primeiro lugar!
Se en td la dentro, na func¢ao de coordenador, en preciso largar
tudo e atender as demandas e os problemas. Por muitas veges tive
que me aunsentar das atividades do Grupo de Trabalho para

atender pais, professores, alunos, etc.



59

Para chegar até essa audiéncia publica, os professores levaram a
atividade Taxi vs Uber para a sala de aula utilizando as seguintes
estratégias:1) videos, uma série de matérias jornalisticas que tratava da
polémica entre taxistas e motoristas de aplicativo; 2) discussbdes e
problematizacfes sobre o assunto com os alunos; e 3) questionarios e
atividades sobre o assunto como preparacao para a audiéncia publica.

A turma do 8° ano foi escolhida para fazer o debate, pois se mostrou
interessada no assunto e também se destacou quando foi feita uma
simulacdo do debate na sala de aula. A professora Zenaide se destacou
desde o comeco nas discussdes e problematizacdes no grupo de trabalho.
Ela organizou as discussfes da atividade Taxi vs Uber em sala de aula;
auxiliou na escolha, junto aos alunos, dos temas para serem apresentados
na audiéncia publica; ajudou na formacdo dos grupos de alunos para
discussdo e apresentacdo desses temas; e esteve na organizacdo e na
conducédo da audiéncia publica.

No més de dezembro de 2018, em uma das orientacdes com Jo&o
Viola, vislumbrou-se a possibilidade de continuarmos com os encontros do
grupo de trabalho, entre os meses de marco a julho de 2019, e, se possivel,
com a participacdo dos professores do grupo de trabalho de 2018.
Pensamos nessa possibilidade com o objetivo de mantermos um vinculo
entre a universidade e a escola, ndo s6 pensando naquele momento como
também na constituicdo de futuros grupos de trabalho na escola.

Antes do encerramento do ano letivo de 2018, conversamos com a
professora Carmem, diretora da escola, sobre a possibilidade de
continuacdo dos encontros do grupo de trabalho em 2019. Conseguimos a
autorizacdo dela para continuarmos com 0s encontros nas instalacfes da
escola no periodo do primeiro semestre de 2019.

Na primeira semana de fevereiro de 2019, junto com a diretora,
aproveitamos para fazermos o convite para os professores participarem dos
encontros do grupo de trabalho de 2019. Nesse convite, deixamos evidente
gue nossa intencdo era de manter os encontros do grupo de trabalho no
mesmo dia da semana e nos horérios dos encontros do grupo de trabalho

de 2018. Também relembramos que a participacdo dos professores nao era
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obrigatoria, que era uma formacdo continuada de professores e que
poderiam participar professores de todas as areas do conhecimento.

Infelizmente, a professora Zenaide, de Lingua Portuguesa, que havia
participado ativamente nos encontros do grupo de trabalho em 2018, né&o
poderia participar dos encontros do grupo de trabalho em 2019, pois ela foi
remanejadal® para outra escola municipal. Ela, que teve uma participacéao
central na realizacdo da atividade de encerramento dos encontros do grupo
de trabalho em 2018, estaria distante fisicamente da escola, pois
provavelmente, mesmo querendo participar dos encontros em 2019,
dependeria da rotina do trabalho pedagogico e dos horarios de suas horas-
atividade na nova escola, condi¢cfes que inviabilizariam essa participacao.

Nessa nova etapa dos grupos de trabalho, participaram um total de
sete professores em oito encontros presenciais entre os meses de margo a
junho de 2019. Participaram seis professores da Educacdo Basica: dois
professores de Mateméatica, duas professoras de Pedagogia, uma
professora de Lingua Portuguesa, uma professora de Ciéncias e um
professor universitario. Os professores de Matematica e Pedagogia eram
0s mesmos de 2018.

A seguir apresentaremos as formacfes, areas de atuacdo na escola
e ano de escolaridade em que lecionam os professores que aceitaram

participar dos encontros em 2019:

e Professora Aparecida, formada em Lingua Portuguesa, é atualmente
professora de sala de aula e atende os alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental Il

e Professora Paula, formada em Ciéncias, é atualmente professora
coordenadora do laboratdrio de ciéncias e atende os alunos do Grupo

5 ao 9° anos do Ensino Fundamental II;

190 remanejamento de professores esta previsto na resolugcdo SEMED n. 190, de 29 de
novembro de 2018, que estabelece normas e procedimentos para a lotacdo e a
movimentacdo dos professores da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS.
Mais informacdes, acesse o site: http://www.campogrande.ms.gov.br/semed/concurso-
de-remanejamento-externo-efetivos/.
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Nesses sete encontros, foram discutidas possibilidades, dificuldades,
problematizacfes e potencialidades com atividades do projeto intitulado
“Meu Lixo, Minha Responsabilidade??”, que faz parte de um dos projetos da
escola. Esse projeto seria constituido pelos professores com a participacao
dos alunos do grupo 5 ao 9° ano do Ensino Fundamental da escola
municipal de Educacéo Bésica.

As escolas da rede municipal de ensino desenvolvem projetos, ao
longo do ano, visando a participacdo dos alunos, dos professores e da
comunidade escolar, cujo objetivo é discutir e refletir sobre assuntos que
envolvem a escola e seu entorno.

As consequéncias da elaboracdo e da execucdo dos projetos se
refletem no aprendizado dos alunos, aumentando as suas autoestimas,
melhorando o comportamento e o desempenho escolar, evitando a evaséo
escolar.

Na rede municipal sdo elaborados projetos que visam tanto ao
trabalho feito na sala de aula (como, por exemplo, sanar as dificuldades
pedagdgicas dos alunos) como fora da sala de aula (por exemplo, projetos
gue tém um olhar para festivais de musica, arte e eventos esportivos).

Esses projetos também aproximam a comunidade da escola,
favorecendo o engajamento e a participacdo dos alunos e de seus
responsaveis, alterando a rotina e ajudando a todos no crescimento
pessoal.

Como se tratava de uma continuacdo do projeto da escola, uma
estratégia foi relacionar as atividades do nosso grupo de trabalho com
projetos e atividades que ja aconteciam na escola. Diante disso, uma
possibilidade foi desenvolver um projeto maior ao qual denominamos: Meu
Lixo, Minha Responsabilidade. Esse projeto central foi nossa segunda
atividade baseada em categorias do cotidiano, a qual discutimos,

20 O projeto foi criado com a intencdo de trabalhar um semestre, de fevereiro a junho de
2019, com os integrantes da escola, enfatizando a importancia de atitude dos
professores, dos funcionarios da escola, dos alunos e da comunidade escolar frente ao
descarte do lixo.
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problematizamos e produzimos com os professores participantes do GT de
2019.

As acdes nesse grupo de trabalho foram realizadas a partir da
elaboracdo de Planos de Atividades com roteiros pré-determinados e com
a previsdo de fechamento no ultimo encontro. Além disso, as producdes
escritas dos alunos possibilitaram as discussdes e problematizacfes entre
os professores no grupo de trabalho.

A seguir, apresentamos as datas e uma breve descricdo dos
encontros do GT de 2019:

1° encontro: realizado no dia 18/03/2019, com o objetivo de apresentar os
professores que participaram dos encontros no grupo de trabalho e os
motivos de estarmos na escola: formacdo continuada de professores e
producdo de dados para minha pesquisa, continuacdo dos encontros do GT

2018 e, finalmente, convite para o proximo encontro.

2° encontro: realizado no dia 25/03/2019, com o objetivo de apresentarmos
a atividade da categoria do cotidiano relacionada ao projeto da escola: “Meu
Lixo, Minha Responsabilidade”. Em primeiro lugar, pensamos em um
planejamento de trabalho. Assistimos e discutimos os videos: 1) Os
Caminhos do Lixo?!; 2) Programa de Educacdo Ambiental Compartilhado; e
3) O Lixo como Matéria Prima?2. Iniciamos, assim, nossas primeiras

discussdes para as atividades realizadas com os alunos.

3% encontro: realizado no dia 01/04/2019, com objetivo de apresentar alguns
resultados da coleta dos lixos no recreio e das discussdes com os alunos
sobre reciclagem e coleta seletiva. Com relag¢éo ao lixo organico recolhido,
pensamos em fazer uma composteira e, em relagdo as anotagfes dos pesos
em gramas desses lixos, discutimos algumas possibilidades do que fazer

com isso.

2L Para mais informacgdes sobre as matérias  jornalisticas, acesse:
https://www.youtube.com/watch?v=rsgYBNX6E_0O.

2para maiores informacdes sobre o lixo como matéria prima, acesse:
https://www.youtube.com/watch?v=yREPNnZ7TtXg.
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4° encontro: realizado no dia 15/04/2019, teve por objetivo pensarmos como
envolver os alunos e suas familias na atividade e, com isso, estimula-los a
pensar em uma mudanca de habitos, como néo jogar lixo em qualquer lugar.

Pensamos, entdo, na realizacdo de uma visita a sede da Solurb.

5° encontro: realizado no dia 06/05/2019, com o objetivo de continuarmos
as discussdes da atividade e pensarmos em alguma atividade de
encerramento dos encontros do grupo de trabalho. Entre as principais
decisbes tomadas constaram: apresentacdo de uma peca teatral de
fantoches sobre a reciclagem do lixo e mostra de brinquedos reciclados
feitos na aula de artes pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental (EF)
Il para alunos do EF I; e producdo e apresentacdo de um video feito pelos
proprios alunos, cujo objetivo era apresentar, para todos os alunos da

escola, as consequéncias do descarte do lixo em qualquer lugar.

6° encontro: realizado no dia 20/05/2019, discutimos como seriam feitas
algumas coletas de lixo (como, por exemplo, de pilha e de remédios) e em
guais locais esse tipo de material seria aceito. Pensou-se em se verificar

se existe uma legislacdo para essas coletas de lixo.

7° encontro: realizado no dia 10/06/2019 com o objetivo de planejarmos
como fariamos o encerramento do grupo de trabalho, pensamos em um
cronograma no qual teriamos as seguintes apresentacfes: de teatro de
fantoches, de video e de brinquedos reciclados, apresentados pelos alunos

do 9° ano para os alunos do grupo 5, na sala de aula e no recreio.

8° encontro: realizado no dia 17/06/2018, com o objetivo de encerrarmos 0s
encontros do grupo de trabalho em 2019. Os alunos do 9° ano realizaram
uma apresentacdo de uma atividade teatral, de brinquedos reciclados e de
video para os alunos do G5, 1° ano do EF | e professores. Os alunos do 9°
ano do EF Il também apresentaram no intervalo da escola o video que eles
desenvolveram. Esse video foi apresentado nos intervalos dos recreios do

2° ao 5° anos e do 6° ao 9° anos.
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Men principal conflito em realigar e estruturar os encontros do
grupo de trabalho foi um entendimento do que eram as atividades
baseadas em categorias do cotidiano.

Eu nao consegui “encaixar” a ideia da escola e dos professores
sobre atividade (que se resume, muitas veges, em exercicios e
problemas que precisam ser contextualizados) e como ela se
relaciona com a atividade, no MCS e na nogao de categorias do
cotidiano.

Muitas vezes os professores me questionaram e en nao sounbe

responder!

Uma peca de teatro com fantoches foi a atividade central do grupo de
trabalho de 2019, ao qual nos debrugcamos com mais detalhes no préoximo
capitulo. Os alunos do 9° ano fizeram o cenario, criaram personagens e
escreveram as falas. Todas essas atividades foram desenvolvidas com o
auxilio da professora de matematica e com a professora de artes, que nao
participou dos encontros, mas estava trabalhando com projeto da escola
com os alunos e nos ajudou com a exposicdo de brinquedos com lixo
reciclado.

Durante os encontros com os alunos, Jodo Viola e Bruna Leticia
Nunes Viana?® realizaram uma oficina com a professora Sara e os alunos
na producdo de videos. O objetivo dessa oficina foi apresentar para a
professora Sara e seus alunos do 9° ano técnicas de gravacao de video,
ideias de como produzir um video. A Bruna Leticia, além de apresentar
essas técnicas, fez algumas gravacdes colocando em pratica seus

conhecimentos. Logo depois, ela proporcionou um dia de campo?4, no qual

2 Professora Bruna, mestranda, naquele momento, em Educacdo Matematica e membro
do FAEM.

2 Esse dia de campo foi a saida dos alunos de dentro da sala de aula para colocarem
em préatica as técnicas ensinadas pela formadora.
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os alunos foram para uma praca, que fica na frente a escola, para aplicar
essas técnicas.

Essas apresentacdes dos alunos foram os resultados das discussdes
no grupo de trabalho e na sala de aula. De maneira sucinta, em 2018, a
atividade central no grupo de trabalho foi: Uber vs Téaxi; em 2019, a
atividade central foi: Meu Lixo, minha Responsabilidade. Nos dois grupos
de trabalhos, professores de diferentes areas de conhecimento e alunos
participaram na producado de atividades e a¢fes junto a escola.

Nossa leitura plausivel dos dados que produzimos, dos conflitos e das
atividades realizadas com professores e alunos foi feita com o objetivo de
investigarmos discussdes, problematizacdes e producdes de professores e
alunos com atividades baseadas em categorias do cotidiano em um grupo
de trabalho com professores de diferentes disciplinas. Ler plausivelmente
esse processo implica acreditarmos que esse processo de producédo de
significados faz sentido, ou seja, tem uma coeréncia para quem 0 enuncia
(LINS, 1999, 2012).

Chamou-nos atencdo a pouca participacdo dos professores nos
encontros do grupo de trabalho. Inicialmente, esperavamos que 0s
professores participassem de todos os encontros. Ficou constatado que
varios professores ndo foram aos encontros, mesmo sendo na escola.
Acreditamos que tivemos as mesmas dificuldades com a participagcdo dos
professores nos encontros do grupo de trabalho, bem como relatado em
outras dissertacdes do nosso grupo que investigam formacdo de
professores em grupos de trabalho.

Essa dificuldade se da muito pelo cotidiano da escola, que inicia pelo
cumprimento dos 200 dias letivos. A isso podemos somar a elaboracdo de
planejamentos, avaliacbes e atividades de sala de aula, os eventos
previstos em calendério.

Por outro lado, constituir um grupo de trabalho na escola com a
intencao de realizar agcdes com os alunos se mostrou algo interessante, pois
as discussdes realizadas pelos professores no grupo reverberavam de
maneira imediata em suas ac¢des nas salas de aulas.

No préximo capitulo, produzimos uma leitura plausivel de algumas

cenas e situacbes em nossos grupos de trabalho.
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5. UMA LEITURA PLAUSIVEL DE DISCUSSOES, PROBLEMATIZACOES
E PRODUCOES DE PROFESSORES DE DIFERENTES AREAS DO
CONHECIMENTO (E COM ALUNOS) EM GRUPOS DE TRABALHO
COM/SOBRE ATIVIDADES BASEADAS EM CATEGORIAS DO COTIDIANO

Eu tenho um modelo de escola e de sala de aula na minha cabeca.
Eu quero que meus colegas facam esse modelo funcionar. O pior é
que eles também tém um modelo na cabeca deles e guerem que en

entre nesse modelo. O que fazer?

Inicialmente, a intencdo deste texto € produzir, por meio de uma
leitura plausivel, alguns delineamentos de movimentos, processos que
aconteceram nos Grupos de Trabalho de 2018 e de 2019. N&o se trata de
uma leitura que busca totalidade e sim de construir uma escrita, por uma
entrada nos inumeros dados produzidos, nas multiplas discussdes que
produzimos e pelas quais fomos afetados. A constituicdo e a implementacéo
de grupos de trabalho tém uma intencao de propor alternativas a escola, no
gque diz respeito aos encaminhamentos metodolégicos, pedagdgicos,
politicos, culturais... Isso sempre em termos de possibilidades. Talvez,
nossa leitura plausivel, neste capitulo, explicite algumas destas
proposicfes. Apostamos nessa leitura, nossas producdes, na ideia de
desdobramentos. Quais foram possiveis de ser produzidos? Que efeitos
esses desdobramentos produzem?

Nas atividades desenvolvidas com/pelo GT, movimentamos
discussdes, problematizacdes e producbes com professores a partir de
atividades baseadas em categorias do cotidiano. Esses movimentos
reverberaram nos alunos, sendo que em algumas atividades, eles
participaram ativamente.

As atividades baseadas em categorias do cotidiano oferecem temas
comuns a professores e alunos, tais como cultura, politica, demandas
sociais que oferecem oportunidade para professores e alunos produzirem

significados, ja que sédo temas presentes no dia a dia das pessoas.
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Segundo Lins e Gimenez (1997):

[...] o papel da escola participar da andlise e da tematizagcdo dos
significados da rua — no caso particular da Educacdo Matematica
-, e do desenvolvimento de novos significados, possivelmente
matematicos, que irdo coexistir como significados néo-
matematicos, em vez de tentar substitui-los. (LINS e GIMENEZ,
1997, p. 18)

Ao discutirmos, nos grupos, atividades baseadas em categorias do
cotidiano, uma de nossas intencdes foi investigar processos de producéao
de significados com assuntos econdmicos, culturais, politicos, filoséficos (e
outros que possam aparecer) durante o desenvolvimento das atividades.
Sao possibilidades de discussdes que vao além dos significados
matematicos e nao matematicos. Neste trabalho, como em outros
produzidos pelo FAEM, o propédsito é afetar a escola por dentro, em
tentativas de produzir outras l6gicas, outras narrativas com professores e
alunos.

Dessa forma, nossos delineamentos foram construidos em dois atos:

Ato 1: Uma Leitura do GT/ 2018; e

Ato 2: Uma Leitura do GT/ 20109.

Em cada um dos atos, produzimos cenas nas quais discussoes,
problematizac6es e producbes foram colocadas em marcha. Nao estamos
de fora olhando para o que aconteceu no GT, estamos dentro. Nao fazemos
julgamento ou buscamos uma idealidade a ser seguida, apenas somos
produzidos e afetados nesses movimentos. Conflitos, bastidores dos
encontros dos grupos, dificuldades, realizacdes e um conjunto de demandas
sempre contingentes atravessaram todo 0 nosso processo de investigagéao.

Entre outras possibilidades, nossa escrita se institui nessas circunstancias.

5.1 Ato 1 — Uma Leitura sobre o Grupo de Trabalho de 2018

O desenrolar das atividades do GT/2018 — explicitado no capitulo
anterior desta dissertacdo — culminou na audiéncia publica. O propdésito do
GT era que as atividades baseadas em categorias do cotidiano fossem

trabalhadas com os alunos, em sala de aula, construindo situacdes nas
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quais tomadas de decisfGes (entre escolher um Uber ou um Taxi) fossem

discutidas, problematizadas, produzidas.

Cena 1: Primeiras discussbes da atividade baseada em categorias do
cotidiano: Taxi vs Uber

De fundamental importancia para o desenvolvimento dos encontros
do GT, a cena 1 inicia-se com discussdes da atividade Taxi vs Uber, com o

seguinte dialogo:

Jodo Viola: Vamos la. Primeiro gostaria de mostrar algumas atividades
para vocés, mas como a gente ja comecou a discutir a atividade Taxi vs
Uber, e que pode ser uma atividade bacana, entdo poderiamos pensar nela.
A primeira ideia é pensar no GT, em coisas que poderiamos discutir sobre
a atividade para depois pensarmos o que trabalhar com os alunos. A ideia
do GT seria a gente pensar em coisas nossas, digamos assim, nao
necessariamente tudo que for discutido (sobre a atividade) aqui, teria que
ser levado para a sala de aula. Pode ter coisas que nao podem ser feitas
la (sala de aula), (a ideia) é a gente pensar. O Alonso pensou em algumas
ideias sobre 0 que esta por traz do Uber vs Taxi. Uma coisa que sempre me
guestionei nesse sentido é que ndo sei o quanto de imposto um taxista
paga. Talvez pudéssemos pensar em falar com alguém na prefeitura,

porque um motorista do Uber diz que o taxi também ndo paga imposto.

O professor Joao Viola projetou a atividade mostrada no Quadro 1, a

seguir.



Quadro 1- Atividade 1

Atividade para o encontro do dia 20-08-2018

Uber vs Taxi.

Vantagens e desvantagens

Uber é uma empresa multinacional americana de transporte privado urbano que utiliza
um aplicativo para comunicacdo entre o passageiro e motorista particular associado ao
Uber. E um servico semelhante ao taxi tradicional, conhecido popularmente como
servigos de “carona remunerada”.

Nos Ultimos anos, a Uber vem tomando conta das principais capitais e
cidades brasileiras, além de estar presente em diversos paises em todo o mundo.
Com sete anos de existéncia, as baixas tarifas e comodidade oferecida pela empresa
atraem diversos usuarios, porém, muitas vezes a Uber é motivo de polémica por
pessoas que questionam as politicas de fiscalizacdo e regularidade dos servigos e
até mesmo vitima de protestos de taxistas. Conhega abaixo algumas das principais
vantagens e desvantagens entre os servi¢cos Uber e de Taxi comum.

UBER

# Vantagens:

. Rapidez na corrida: ndo é preciso esperar muito por um taxi, 0
aplicativo localiza o veiculo mais préximo de sua localizacéo.

. Qualidade no servico: além de todos os requisitos, os motoristas e

veiculos sdo avaliados pelos passageiros e essa avaliacdo determina a sua
permanéncia, logo, ha uma tendéncia a se obter servicos cada vez mais
qualificados.

° Seguranca: Através do aplicativo, é possivel obter as principais
informac6es do motorista e contatar a empresa. Além do mais, todo pode ser
acessado pelo aplicativo, oferecendo uma maior sensacédo de seguranca e, diante
de qualquer problema, é possivel reportar através das avaliaces do motorista.

° Pagamento: N&o é preciso ter dinheiro em méaos, o pagamento e
realizado através do aplicativo, com uma cobranca no cartdo de crédito cadastrado.

° Preco: as taxas costumam ser menores que as do taxi tradicional.

# Desvantagens:

° Engarrafamentos: Os veiculos sdo mais propensos a atrasar no
transito por ndo poderem circular em vias exclusivas para taxis.

° Menor fiscalizacdo: Em outros paises ja se registraram problemas

com irregularidades, reportadas por usuarios.
Téxi tradicional
# Vantagens:

° Exclusividade: Os taxis tradicionais podem circular em vias
exclusivas, diminuindo a suscetibilidade a engarrafamentos;

° Fiscalizagcdo: O servico € periodicamente inspecionado, pelas
empresas ou prefeituras.

# Desvantagens:
Preco: costuma ser mais caro do que o Uber.

° Espera: em locais onde ndo se tem pontos de taxi, pode ser mais
dificil encontrar um ou o tempo de espera por uma chamada sera maior;

° Qualidade: O cliente ndo sabe previamente a qualidade do servigo
gue encontrara, ao contrario do Uber que disponibiliza o ranking dos
melhores motoristas e veiculos;

. Pagamento: muitos téaxis nédo aceitam pagamento por cartdo de
crédito.

https://www.conteudo.inf.br/uber-vs-taxi-vantagens-e-desvantagens/ acesso: 12-
08-2018

Fonte: Adaptada pelo autor.
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Atividade Taxi vs Uber

Taxi X Uber: Vocé escolheria qual dos dois?
Quais os critérios que o levou a tomar essa decisdo?
Elabore uma campanha de publicidade para promover a sua opc¢ao de
transporte.
(Autoria: Lia Berenice Fuhrmam Silveira Gonsalves e Sandra Mara Mota

Arrache Rodrigues)?®

As discussbes sobre/com essa atividade ficaram inicialmente em
torno da utilizacdo da praticidade do aplicativo da Uber. A professora Sara
(Pedagogia) nunca andou de Uber por ter um veiculo préprio, por esse
motivo ndo tem necessidade de utilizar o aplicativo da Uber. A professora
Zenaide (Lingua Portuguesa) disse que nunca utilizou o aplicativo Uber em
Campo Grande, mas ja o utilizou em outra cidade e que compensou. Ja a
professora Fernanda fala que a vantagem do aplicativo Uber é que localiza

um motorista colaborador.

Jodo Viola: Como a gente olha para o Uber e Taxi? Quais sao as nossas
sensacdes?

Ricardo: Custo beneficio: € mais barato, rapido e pratico, ta na mao.
Arthur: Podem ir quatro pessoas em uma viagem que utilizou o aplicativo
e ndo é cobrado bandeira 2, mas o Taxi cobra.

Jodo Viola: Uma vantagem da Uber é a avaliacdo. Para mim, o Uber, de
fato, o servico é pela metade, qualquer corrida de 20 ou 30 reais eu faria
por 10 ou 15 reais. As vezes, no Uber dinamico, quando tem muita gente
pedindo, por exemplo, dia de chuva, o preco chegou a empatar com o Taxi
e o carro € muito diferente, o carro do Taxi era mais velho e alugado do

dono do ponto.

% Integrantes do Grupo de Pesquisa e Desenvolvimento em Educagdo Matematica,
liderado pelo professor Romulo Campos Lins (Unesp/Rio Claro), com registro no
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq. Para obter mais detalhes do grupo, acessar
o sitio: www.sigma-t.org.
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Arthur: Uma outra vantagem do Uber é vocé vé todas as corridas, pois sao
registradas, o trajeto, se sair fora dele vocé pode reclamar com a empresa.
Se esqueceu alguma coisa no carro do aplicativo é devolvido, também pode
reclamar quando ocorre o atraso do carro.

Fernanda: Outra vantagem do aplicativo Uber é ir até o local que vocé esta.
Num dia, quando estavamos buscando as crian¢as na escola, a bateria do
carro arriou. Tivemos dificuldade em encontrar um ponto de Taxi. Se
tivéssemos baixado em nosso celular o aplicativo nédo precisariamos
procurar um ponto de Taxi.

Sara: No aplicativo, o motorista do aplicativo Uber esta nas proximidades
do seu cliente.

Joédo Viola: Por que, Sara, vocé nunca utilizou o aplicativo da Uber?
Sara: Eu viajo de carro, eu e meu marido temos carro, moro préximo da
escola, ndo preciso solicitar o aplicativo.

Ricardo: Guardamos coisas no carro, nos deslocamos mais rapido e como
disse a colega, moro perto da escola.

Joédo Viola: O que vocé achou do aplicativo, Zenaide?

Zenaide: Tranquilo, é mais acessivel, utilizei o aplicativo em Fortaleza e
Porto Seguro, é muito mais em conta. Aqui em Campo Grande, eu nunca
usei. Ja estou pensando em baixar o aplicativo, porqgue meu carro apresenta
uma série de defeitos, esses dias atras, precisei participar de uma reunido
aqui na escola e tive dificuldades de chegar, pois ndo consegui fechar o

vidro do carro.
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Fonte: O autor.

Nos encontros do GT nos quais a atividade Taxi vs Uber foi
implementada, foram discutidos assuntos como outros meios de transporte,
tais como bicicleta e van escolar. Foi citado que a bicicleta pode ser
utilizada como meio de lazer e transporte, porém Campo Grande ndo possui
ciclovias o suficiente que possibilitem as pessoas se locomoverem pela

cidade com seguranca.

Joédo Viola: Carro, Uber e por que nao a bicicleta?

Sara: Talvez ndo use bicicleta por comodidade de andar de carro.

Jodo Viola: A gente ndo tem uma estrutura boa para andar de bicicleta em
Campo Grande.

Arthur: Nas avenidas novas, 0s governantes ja pensaram nisso. Mas, nas
avenidas antigas, vocé anda de bicicleta disputando espa¢o com os carros
ou anda na calgcada porque na rua é muito perigoso.

Jodo Viola: A gente tem uma cultura que vai sendo construida, mas essa
cultura vai sendo construida com as possibilidades que vao te oferecendo.
Sei |4, na Alemanha, todas as pessoas andam de bicicleta, tem toda uma
estrutura para isso. E o que os alunos da escola pensam disto?

Ricardo: Eu percebo que sdo poucos alunos que andam de bicicleta, muito
pelos pais que se preocupam com a violéncia e o transito, também porque

a grande maioria dos alunos mora proximo da escola.
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Jodo Viola: As criancas da escola vém mais a pé ou de outro meio de
transporte?

Ricardo: A maioria dos alunos vem a pé, como ja disse, eles moram uma
ou duas quadras da escola.

Sara: Algumas vém de carro.

Ricardo: Vem de carro quem mora mais longe da escola ou de van escolar.
A van escolar € mais cara, ja paguei.

Jodo Viola: A van escolar funciona como o Taxi.

Arthur: Deixa na porta de casa, desce a crianca, as pessoas que trabalham

na van fazem essa parte.

Estas discussdes realizadas no GT levaram a outras possibilidades,
como, por exemplo, como poderiamos pensar essas discussfes na sala de
aula junto com os alunos?

Na sequéncia, construimos algumas transcricbes de falas de
professores nos encontros. Nossa intencdo € a de ler e produzir com essas

falas alguns delineamentos com o GT.

Uma leitura de didalogos entre professores

Apresentamos uma longa descricdo, em termos de ler plausivelmente,
das primeiras conversas dos professores com/sobre a atividade Uber vs
Taxi. Nossa intencdo nesses dialogos é realizar alguns desdobramentos.
Esses dialogos aconteceram no segundo encontro, dia 20/08/2018, uma

segunda-feira.

Viola: Como é que vocés acham que a gente pode comecar a pensar isso
com os alunos?

Arthur: Acho que a primeira pergunta: se eles usam e pra qué, né? Porque
assim a gente pode pensar em outras atividades pra comecar também e
pode estar tirando... Lembrando do encontro passado e a ideia é assim: ah!
o “Portugués” vai discutir tal coisa, “Educacéao Fisica” vai discutir tal coisa
e a “Matematica” vai discutir outra coisa. E a gente ai... Pode ser que até

aconteca em algum momento e ai a gente diz: s6 ta4 fazendo o que a gente
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fez e nédo é legal, digamos assim. Vamos tentar pensar outra e também essa
pode ser uma atividade, por exemplo, que vai percorrer um més ou dois
meses mais ou menos. Nao tem nenhuma regra digamos assim, sei l4. Se
a gente fosse pensar nessa discussao, que tipo de informacao a gente pode
ter e fazer com que os alunos sintam sua responsabilidade e até buscar e
envolver os pais. Mas nada impede de a gente discutir e condicionar um
tema no caso, Portugués: a gramatica, a interpretacdo de texto. Nada
impede. E 0 que que tem que ser feito é discussdo. No caso da Educacéo
Fisica vocé alia um monte de coisa ai, vocé fala, vocé contextualiza com
outras coisas, da para tirar e ai vocé vai conversando, ai vai soltando, como
a gente ta aqui, vai soltando, cada um vai ter uma ideia e que cada assunto
puxa o outro e vai indo, vai indo e acaba que o neg6cio é a gente ter o
registro disso dai. Mas a gente também pode usar os alunos como com
fonte de pesquisa...

Viola: Também. Como fonte de pesquisa.

Arthur: ...E eles véao atrés.

Fabiola: Pesquisa de campo € bacana e € uma coisa que eles gostam, que
eles vao atras, que eles se envolvem.

Viola: O primeiro momento seria assim, eles entenderem buscando, a gente
pode até... Como é que funciona o taxi? E como é que funciona o Uber? E
como é que € iss0?

Zenaide: Mas por que isso e como que ficaria isso? Para nao ficar tao
exaustivo. E o mesmo tema, né? E sdo varias disciplinas, como seria isso?
Arthur: A gente pode trabalhar pontualmente, por exemplo, uma
determinada turma ou tem que expandir? Porque assim, a gente pode fazer
um piloto, né?

Viola: Podemos. A gente pode pegar assim: oitavo ano vamos ver s6 como
€ que vai ser esse més com ele...

Fabiola: Acho que ¢ ideia é o qué? E pesquisar, é isso? N&o sei. Eu pensei
assim, se é trabalho de campo, uma pesquisa, poderia escolher duas salas
e cada uma delas ficaria com uma. Uma ficaria com taxi, outra ficaria com
Uber. Depende, eu nao sei. Vocé vai fazer um trabalho de entrevista, nédo

sei, de pesquisa de campo de repente.
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Zenaide: Ou de repente estar fazendo um debate. Uma sala defende o taxi
a outra defende Uber.

Fabiola: E ai juntar essas turmas e fazer um debate, uma troca de
discussdes assim, um debate de conhecimentos, né. O que VoOcés
descobriram entrevistando taxista, por exemplo? Por que tem todo um
histérico, né? E do Uber? E essa troca também para eles & muito
interessante e poderia filmar essa discussdo deles e até mesmo se eles
quiserem filmar trazer no celular. Filmar uma corrida, ir conversando com o
Uber, sei l4. Ele mesmo ai, conversando com o Uber, fazer uma entrevista.
A gente s6 vai dando toque pra eles.

Arthur: Eles tém criatividade suficiente para explorar muitas coisas que a
gente nem imagina.

Viola: Eu acho que é assim, que vai ser legal, vai movimentar a gente, né?!
Essa é uma das coisas legais. Geralmente como € que sdo nossas aulas?
O que €? Bom ou ruim? Eu ja sei que vai ser formado na Educacao Fisica.
Ele sabe o fundamento do vdlei, sabe como é que vai sacar e o aluno néao
sabe. E de certa forma que nés abrimos um pouquinho e eles também
sabem um pouquinho, ai n6s vamos aprender juntos. Isso muda bastante,
né. Muda bem. O que que vocés acham, a gente pode tentar pensar algumas
coisas?

Arthur: Eu comec¢o com o quinto ano, por exemplo. Com o quinto ano acho
que a gente faz o negocio.

Fabiola: Ai como seria, ai vocé comecaria esse trabalho no quinto ano?
Arthur: Sim, sim. Acho que da.

Fabiola: Porque, assim, eles sdo um pouco imaturos, né? Pensar assim da
um norte para eles, por exemplo, vocé vai fazer uma entrevista, uma
orientacdo. Diferente la do oitavo. Quem for fazer com oitavo ja sabe que o
oitavo tem mais maturidade, muitos tém parentes... talvez o quinto ano
tenha também o Uber ou taxista.

Viola: Qual que é a sala que é comum a todos? N&o vai ter?

Todos: Nao.

Viola: Qual que é comum a mais gente?

Fernanda: Porque assim, eu trabalho de manhé e ela trabalha a tarde.

Viola: Entdo, assim, a gente pode fazer um piloto de manha e de tarde, ne.



76

Arthur: Mas ela é a Unica que trabalha de manha.

Ricardo: Vocé trabalha com o nono de manha, Fernanda?

Fernanda: Nono, sétimo e oitavo.

Ricardo: ...que de manh& eu tenho nono ano.

Fabiola: Da para fazer com o nono.

Ricardo: Eu e ela temos em comum um oitavo e outros, né, gente, tem
oitavo e outras em comum.

Zenaide: Sexto.

Viola: Vamos pensar assim, entdo: manhé seria a Fernanda e o Ricardo.
Ricardo: Nono A.

Viola: A tarde?

Alonso: O Ricardo, Arthur.

Arthur: Pois €, mas eu ndo estou nas turmas que eles estao.

Sara: No caso da tarde € o Ricardo e a Zenaide.

Ricardo: Mas ele pega turma do 5° ano.

Arthur: Mas o piloto vai ser como esta falando, mas eu posso te ajudar ndo
tem problema néo.

Sara: Ricardo e Zenaide.

Viola: Eu acho legal nesse piloto termos alguma movimentacao.

Ricardo: A Sara também ta aqui de manha e a tarde, né?

Sara: Eu atendo todas as turmas, mas, assim, mas nao diretamente.
Ricardo: Mas Sara pode dar um suporte pra n6s de manha e de tarde, né?

Zenaide: A gente fica de suporte. (Risos.)

E interessante notar, nesses dialogos, como propostas pedagogicas
sdo inicialmente formuladas, com a intencdo de colocar o aluno como
protagonista de um processo. Nao temos discussdes de onde se quer
chegar com os alunos, do que eles devem aprender, nem mesmo como eles
devem aprender. A intencdo dos professores € fazer com que os alunos
possam realizar pesquisas sobre o tema.

O professor Arthur faz a seguinte afirmacao: “Eles tém criatividade
suficiente para explorar muitas coisas que a gente nem imagina”. O que nos

chama atencdo nessa fala € que ela € comum entre grande parte de

professores, porém ela € pouco operada em termos de oferecer condi¢cdes
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de os alunos exercitarem suas criatividades. Na sala de aula, tem conteudo;
conteudo é para ser aprendido; aprender conteudo tem o jeito certo.

Atividades baseadas em categorias do cotidiano ampliam essa visao
de escola e abrem possibilidades de os alunos participarem criativamente
de discussées, problematizacdes e produgbes com professores.

Nesse mesmo encontro, os dialogos seguem:

Viola: Esse texto foi o que o Alonso produziu para ter uma ideia de
discussédo, mas também ndo tem... Eu acho que o bacana assim também a
gente tentar problematizar, eu acho que € isso que acontece, né? Por
exemplo, traz coisas boas, mas com essas coisas que que ele traz? O taxi?
E a bicicleta? E a mobilidade urbana, né? Mas ai vai aparecer um trunfo né.
Ricardo: De 40 alunos la da sala como que é o transporte de ir e voltar da
escola? A comecar por ai, né? A principio, dos 40, 10 vém de carro, 20 vém
a pe.”

Sara: Por que o menino mora na frente da minha casa e vem a pé e por que
eu venho de carro?

Alonso: Eu ia perguntar o que vocé estava falando. Eu tava pesquisando,
por exemplo, o taxi ou Uber para no sinal, t4 parado, para vocés continuam
cobrando? Eles cobram por...?

Arthur: Uber cobra no inicio da corrida e ja sabe quando vocé vai pagar.
Sara: Taxi é o tempo?

Arthur: E tempo e percurso.

Alonso: Ele te cobra parado, sera?

Arthur: Cobra, dependendo do caso... espera aqui. Cobra.

Ricardo: E, se ele ta parado no congestionamento, ele cobra mais caro?
Isso néo sei.

Alonso: Cobra, cobra.

Ricardo: lgual t4 tendo engarrafamento |4 na no transito no final da tarde,
entdo ele cobra, né?

Alonso: Se vocé parar no sinal Ele vai continuar cobrando o taxi e ai a
duvida é se o Uber continua cobrando.

Fabiola: Uber néo.

Sara: Nao, porque o Uber...
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Fabiola: Ndo, porque o Uber quando a gente ja coloca a rota ja fica sabendo
o valor... Entdo vocé vai gastar R$15...

Alonso: Entdo, nesse pre¢o que ele coloca, ja ndo coloca a questdo do
estar parado?

Sara: Acho que sao quilémetros rodados...

Arthur: Porque o GPS ja estima um tempo, ja tem um tempo estimado e ele
pega melhor rota possivel, entdo ele jA tem um tempo estimado de...

Sara: SO que ele, vocé falou a melhor rota possivel, s6 que nos videos que
nos assistimos nos dois casos, O Uber foi menor o tempo. N&o, minto. O
taxi foi menor o tempo, foi mais rapido do que o Uber.

Arthur: O preco maior.

Sara: Mas o preco maior, mas foi mais rapido e cobrou mais caro.

Arthur: Mas tudo isso depende, porque ele foi na ida e na volta, depende
do transito, po!

Fabiola: Assim, é que eles ndo conhecem muito bem e o GPS traca uma
rota...

Sara: Sim, mas é que o Uber vai pelo GPS.

Viola: Mas vocé pode mudar o Uber. Vocé nao vai para essa rota ndo, vocé
vai em outra.

Ricardo: Vocé pode pedir que eles alteram a rota.

Arthur: Sim vocé tem um caminho que vocé tem preferéncia, sim. Vocé vai
para aqui tal, tal, tal, tal...

Ricardo: Entdo posso pedir que altere a rota que eu quero, que eu chego
mais rapido, que eu conheco a rota?

Arthur: Sim. Vocé tem uma rota de preferéncia? Entdo vocé vai por aqui
tal, tal, tal.

Sara: E ndo mexe no preco?

Arthur: N&o, porque eu ja paguei a viagem débito automatico.

Ricardo: J&a t4 paga viagem.

Arthur: Ou se vocé for pagar viagem no final com dinheiro, vocé paga do
mesmo jeito. Entdo eu faco o débito automético aqui, no cartdo de débito,
automaticamente cai na minha conta o valor que j& foi estabelecido no inicio
da viagem. Entdo j& sei. Ele mostra antes de vocé confirmar, jA& mostra o

valor, vocé aceita ou nao.
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Nesses dialogos, acontece um processo dos professores se
guestionarem sobre o funcionamento do aplicativo da UBER. Muitos deles
conhecem pouco o funcionamento. Como é cobrado? E justo? Como é
possivel pagar? Cartao de crédito, débito ou dinheiro?

E interessante como professores de diferentes disciplinas se engajam
em uma discussado que faz parte de seus cotidianos, cada um a seu modo.
Ndo h& quem sabe mais e melhor, como, por exemplo, aconteceria se
tivéssemos falando de algum conteddo. H& pontos de vistas, héa
possibilidades.

Os dialogos continuam...

Ricardo: Ja sao muitos assuntos que a gente que nao utiliza desconhece.
Ele, que utiliza mais, conhece.

Viola: S6 que a gente vai precisar bater o martelo. E por conta disso! Ta
escrito, né!

Sara: Ah, mas isso j& € a pesquisa, né?

Arthur: Ué, vamos pegar pela regulamentacdo do Uber, né, que saiu no
Diario Oficial aqui em Campo Grande, porque la tem as funcgdes...

Viola: SO para colocar, entdo, assim, o Ricardo, Fernanda poderiam
comecar a discussdo. Como seria essa discussdo? Vamos pensar s6 numa
ideia assim. O que que vocés pensaram de colocar eles para saber do taxi,
do Uber? Como é gque seria isso?

Ricardo: Sim, vocé quer que a gente parte diretamente para taxi, Uber,
porque fazer aquele levantamento de como utilizam em cima do que
utilizem, ir e vir aqui no bairro, na escola, e jA fomenta a questdo. Ou em
cima do que ja foi citado, dai eu falo sobre o taxi, o Uber. A gente pode
conversar, mas vai rolar, porque é s6 uma aula de Educacado Fisica por
semana e eles vao ficar loucos com isso, por iSso que eu vou ter que ser.
Arthur: Qual que € o meio de transporte utilizado para ir para escola?
Ricardo: Isso. Essa € a primeira pergunta que eu quero colocar para eles
e a colega disse que, se tem parentes que trabalham de Uber e taxista,
fazer uma entrevista.

Arthur: Como é que vocé vai iniciar essa discussao que é a questao.
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Ricardo: A pergunta é essa. Essa € a pergunta que eu vou colocar.

Viola: Como é que vem para escola? Essa seria a primeira pergunta.
Fabiola: Isso.

Viola: Vamos comecar assim: como € que vem para escola? Essa seria a
primeira pergunta: o que vocés sabem sobre taxi?

Arthur: Ai, vocé ja usou taxi? Vocé ja usou o Uber? Tem alguma diferenca?
Ricardo: Vocé ja utilizou o Uber ou taxi, entdo percebeu a diferenca, né?
Viola: Depois a gente coloca tudo certinho. Vocé conhece algum taxista?
Ricardo: O taxi é taxista, o Uber é...

Viola: Engracado, o Uber é tudo.

Os professores delineiam algumas diretrizes para cada um deles
encaminhar um processo de investigacdo com seus alunos. O que
gostariamos de destacar nesses dialogos e realizar um desdobramento € a

seguinte parte do diadlogo entre os professores Ricardo e Joao Viola:

Ricardo: Vocé ja utilizou o Uber ou taxi, entdo percebeu a diferenca, né?
Viola: Depois a gente coloca tudo certinho. Vocé conhece algum taxista?
Ricardo: O taxi é taxista, o Uber é...

Viola: Engracado, o Uber é tudo.

Para Ricardo € senso comum que um profissional que trabalha com
um taxi € taxista, ou seja, ele tem uma profissdo e a exerce quase que de
maneira integral. Com o Uber, a coisa jA muda de figura. Muitas vezes,
trabalhar de Uber é um “bico”, um trabalho extra para um dinheiro extra.
Nao temos uma ideia institucional de que Uber possa ser uma profisséo.
Como seria? Seria regulamentada? Teria carteira assinada? Décimo
terceiro salario? Férias?

Essas entre outras perguntas se apresentam nessa temética de
discussdo que se insere em uma discussao maior que € a mobilidade
urbana.

H& uma precarizacdo dos servicos em nossa sociedade de modo
geral. A empresa UBER, mesmo oferecendo servigos muitas vezes de

melhor qualidade, contribui com esse processo de precarizacao do trabalho.
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Vale ressaltar que o motorista é parceiro da UBER e ndo empregado. Se
ele ficar um més sem trabalhar por um motivo de adoecimento, por exemplo,
ficarda um més sem receber.

Essas, entre outras discussdes econbmicas, podem ser desdobradas
com essa atividade baseada em categorias do cotidiano, tanto com
professores quanto com alunos.

E segue o didlogo...

Fabiola: Eu acho que essa questao de eles colocar as diferencas entre um
e um outro, por exemplo, assim, vocé ja andou de taxi? Vocé ja andou de
Uber? Qual a diferenca que vocé percebeu? Primeira coisa que eles véao
pontuar € a questdo do preco, eu acho que eles vao colocar essa diferenca.
Pode ser que apareca outras observacdes, né?

Sara: Tem que ser registrado?

Viola: Porque é o piloto, mas servir de ideia para, de repente, a gente fazer
para toda a escola.

Arthur: A gente faz uma tempestade de ideias, escreve no quadro os prés
e contras e as observacdes. Vocé coloca la e vai registrando.

Sara: O mais facil € gravar do que escrever.

Ricardo: A gente tira foto la do quadro, depois passa no grupo.

Viola: O Alonso vai ficar com duas cameras para vocés. Inclusive essa
camera e esse tripé e mais uma camera no tripé vai ficar aqui uns 4 meses.
Vocés podem usar a vontade.

Zenaide: Mas pode filmar? Tem que ter autorizagao?

Fernanda: Pode, a gente ja filmou.

Arthur: Pode filmar, eles assinam autoriza¢cdo de imagem.

Viola: Dentro dessas perguntas mais introdutérias, uma turma vai conhecer
o taxi a outra turma ird conhecer o Uber.

Sara: Entdo seriam duas turmas no caso também.

Arthur: Uma turma dentro da prépria sala.

Fernanda: Ai eles vao dividir dois grupos.

Fabiola: Seria dois grupos em uma sala. E isso, Viola?

Fernanda: Também se juntar duas, onde vai colocar esses alunos?
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Gislaine: Eu acho que essa questdo de juntar matutino ou vespertino é
complicado.

Fernanda: E isso que eu td falando.

Ricardo: Nao dentro da sala de aula, uns que vao falar sobre taxi, outros
véo falar sobre Uber.

Sara: Depois se viesse a ter o debate final, descendo para a quadra, os que
falam sobre o Uber ficariam de um lado e os que falam de taxi do outro.
Arthur: Ai vocé separa as pessoas dentro desse grupo para ser o0
interlocutor desse e outra do outro.

Viola: O matutino, vespertino eu penso la no final se a gente fizesse na
universidade, ai a gente chamava o representante do curso, do Uber, sei
&, um treco grande assim... Para gente movimentar a populagcdo, para a
gente formar o nosso aluno para cidadania, para se conhecerem e seria la
no finalzdo e a gente poderia colocar um tempo aqui, para a gente ficar até
guando esse piloto, né?!

Arthur: Um més acho que da e sobra, mesmo porgue a gente vai ter uns
atropelos aqui.”

Fabiola: Vocé pensou no nosso encontro... O que, o que que vocé pensou?
Viola: O que a gente conseguir, né? Nao seria assim...

Ricardo: Primeiro passo seria esse ali.

Viola: O primeiro passo é isso ai, mas a gente poderia dividir aqui para
gente conhecer mais. Eu posso pegar para fazer o taxi. Eu vou tentar
entender como é que é o taxi. Como é que paga? Como é que €?

Arthur: O Uber eu posso saber. Como é que é€? Muitos professores sem
aula estao fazendo Uber.

Viola: A gente vai se encontrar daqui duas semanas ou trés. Talvez o
primeiro passo para a gente conseguir... A gente tem duas semanas para
correr, talvez se dividir mais...

Fernanda: Tem pouco tempo.

Viola: Entdo, a escola tem demandas.

Zenaide: Eu acho meio pouco.

Viola: O qué que vocés acham?

Artur: Entdo eu ja trago entrevista do cara. Vai tirar muitas davidas nossas,

inclusive...
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Zenaide: Nao para sala de aula?

Arthur: Para nds primeiro.

Viola: Isso. E na verdade é assim, dentro desse piloto para a gente sentir
como € que vai ser com os alunos. Pode ser assim? Os alunos ndo querem
nada isso ai para eles...

Zenaide: Essas questdes ja ta colocando, ele ja vai comecar com os alunos.
Viola: Comecaria com os alunos no piloto.

Sara: Mas ai seria um bate-papo informal, comeca aqui pelo que eu entendi,
ndo € assim que seria?

Viola: E isso. Pode também dividir, Ricardo e o Arthur ja ta conversando
com o cara do Uber.

Sara: Mas o taxista também né&o é dificil. Tem um marido da professora da
manha que é taxista, d4 para conseguir com ele também.

Ricardo: O Arthur e a professora Zenaide ficam a tarde.

Viola: Que ano vocés poderiam pensar? Vocés podem todos, né?

Arthur: Posso ajudar também (inaudivel) e o nono.

Ricardo: Qual vocé quer?

Zenaide: Oitavo, sétimo...

Sara: Por que vocés ndo pegam sexto ano?

Ricardo: O que vocé falou? Sexto? (Risos.)

Arthur: Se fosse a sala do meu filho. J& sairia algumas pérolas |4, porque
hoje eu ia botar ele para trabalhar para mim.

Sara: Oitavo ano, a sala do filho dele é o sintoma de pegar o Uber. Ja vai
fazer entrevista para ele pegar o Uber.

Viola: O qué que vocés acham?

Ricardo: Se vocés vao pegar todas as séries vai ter dificuldade.
Fernanda: Oitavo ano.

Arthur: Tem uns que nédo vou fazer nada, pode ficar tranquila Zenaide, a
gente ja sabe, a gente ndo precisa se prender a isso, mas de alguma forma
todos serédo atingidos.

Viola: Quanto tempo, assim, a gente fecha? Porque, assim, eu acho
interessante o tempo porque senao a coisa...

Fabiola: Eu sou muito otimista, eu acho que até o préximo encontro a gente

ta tudo na mao. Esse trabalho aqui, eu vou falar uma coisa, essa gurizada,
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eles ndo fazem nada outro periodo, eles vao se envolver nisso dai, eles vao
gostar desse trabalho, mas, Zenaide, € uma coisa que eles vao... Vocé vai
iniciar uma discusséo e eles vao para o trabalho de campo, vocé nao vai
pegar s6 um inteiro para isso.

Arthur: As vezes n&o deu certo porque o tempo é curto.

Fabiola: Vocé pega uma aula dele pra essa discussao.

Ricardo: Eu tenho o primeiro tempo com eles la.

Viola: Vamos pensar assim, tarefas nossas: como é que a gente pode
dividir?

Arthur: Ja fico com entrevista.

Viola: Quem mais pode olhar para o Uber?

Arthur: Vou trazer a regulamentacéo do Uber.

Fabiola: Eu vou estudar sobre o meu também, mas de manha ja ta fazendo
sobre o Uber, tem que ver se o taxi.

Viola: A gente divide aqui.

Sara: O taxi, eu acho que seria mais facil encontrar, como é mais antigo
deve ter uma regulamentacéo.

Viola: Eu posso olhar o taxi, quem mais? Sara, Zenaide.

Alonso: Eu vou ver se eu consigo uma entrevista com guarda municipal
falando sobre Uber, como eles veem, né? Como que é visto isso, guarda
municipal? O meu cunhado trabalha |4 e faz mais uma vez comigo.
Fabiola: O que que vocé colocou ali Alonso?

Alonso: Meu cunhado faz uma entrevista com o guarda municipal. Talvez
eu va la.

Arthur: Quem foi o vereador, eu ndo me lembro... Quem foi o vereador
responsavel pela regulamentacao?

Fernanda: Eu vou trazer atividade para os alunos. Fazer uma pesquisa.
Arthur: N&o, nés vamos ter que capitar a informacéo assim. Talvez ndo va
dar para assistir a entrevista toda. Eu posso tentar ver regulamentacao téxi,
como € que paga, como € que eu nao sei 0 que ta aqui.

Viola: Vocé paga imposto a prefeitura e hora atras do Uber, e a gente joga
tudo no DropBox no drive para todo mundo e fica aberto e vao pensar como

€ gque vocés vao conversar com os alunos, como é que vocés vao registrar.
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Ricardo: Importante o registro, né? Ai eu ndo sei como é que alguém vai
registrar, porque a entrevista é realmente, né?

Sara: Depois a gente transcreve... Pior, € um trabalhdo danado. Pede para
ele trazer por escrito.

Ricardo: Registrar por escrito.

Ha uma explicita empolgacdo dos professores em realizar essa
atividade com os alunos. Evidentemente, muitos desses encaminhamentos
ndo foram realizados, infelizmente. A demanda da escola, em termos de
atividades com datas e prazos de entrega; outras demandas que aparecem
do nada, muitas vezes com prazos urgentes, solicitadas pela secretaria
municipal de educacdao; entre outros cotidianos que atravessam a escola
comprometeram o trabalho vislumbrado pelos professores.

Ha um cotidiano demarcado pelo cumprimento de regras na escola e
h& outros possiveis cotidianos construidos (mesmo que em termos de
ideias) nos encontros do Grupo de Trabalho. Na implementac&o do grupo
de 2018, muitos desses cotidianos entraram em conflito.

Porém, nossa leitura ndo é em relacdo ao que ndo aconteceu e que
deveria, mas sim em relacéo as discussdes, problematizacdes e producdes

gue aconteceram nos encontros deste grupo de trabalho.

Cena 2: Os adjuntos adverbiais

Em um dos encontros do GT, a professora Zenaide, de Lingua
Portuguesa, apresentou alguns resultados da tarefa proposta pelo GT para
a atividade Té&xi vs Uber.
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Fonte: Atividade de estudante.

Na figura a seguir, temos as respostas de um aluno do 6° ano:
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Figura 4 - Questionéario produzido por estudante

Fonte: Atividade de estudante.

Nas discussdes sobre a tarefa, uma questao teve destaque: “Vocé ja
utilizou o aplicativo Uber para se locomover na cidade?” A professora
Zenaide percebeu que o0s estudantes estavam utilizando adjuntos
adverbiais: sempre, as vezes, raramente e nunca nas respostas a atividade.
Diante disto, a professora Zenaide solicitou que os alunos construissem um
grafico da frequéncia em que surgiam essas palavras como respostas para
a questao. Ela disse: “o aluno precisa perceber a importancia de que ele
nao pode basear-se no senso comum de poucas pessoas, mas buscar o

maior numero de informacdes para tomar uma decisao”.

Eu sempre acreditei que o que fagia na escola e nas minbas salas

de anla era o certo.

Nessa discussdao, proposta pela professora Zenaide, é explicito
o caréter politico do uso dos adjuntos adverbiais. Um desdobramento

desta discussdo pode ser realizado na direcdo de como as pessoas
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respondem pesquisa de opinido nas quais adjuntos adverbiais
aparecem. Como elas tomam decisfes de usar as vezes ou raramente,
frente a uma pergunta?

Com os alunos, Zenaide destaca que as discussdes foram no
sentido de ndo tomar uma Unica experiéncia e generalizar para todo o
contexto. Os adjuntos adverbiais tém um papel politico central que
implica na construcdo de visées de mundo sobre os desafios que séo
impostos em nosso dia a dia, como, por exemplo, Taxi vs Uber.

Uma continuacdo com os advérbios de frequéncia...

No 4° encontro do grupo de trabalho de 2018, os professores tiveram

a seguinte discussao em relacdo a essa atividade:

Zenaide (LP): Professor Ricardo (EF) comentou comigo que, inicialmente,
conversou com os alunos sobre algumas questdes do questionario que
envolvem o Uber e o Téxi, o que eles pensam disso e das preferéncias.
Viola (Mat): A aula de Educacédo Fisica (1)?

Zenaide (LP): Nao, na minha aula de Lingua Portuguesa, porque eu
precisei me ausentar na aula daquele dia e o professor Ricardo (EF) me
substituiu. Os alunos me mostraram as respostas do questionario que o
professor Ricardo (EF) passou na lousa. Em seguida, solicitei para que os
alunos transformassem aquelas respostas em um grafico da sua escolha.
Também solicitei aos alunos, como tarefa, que fizessem a seguinte pergunta
para as pessoas de sua convivéncia: “Com que frequéncia as pessoas
fazem o uso do Taxi e o do Uber? Exemplo: por que as vezes eu falo assim:
prefiro usar Uber, mas eu s6 usei uma ou duas vezes o Téaxi? Os alunos
fizeram a tarefa e ficou bacana. Nela, verificou-se que as pessoas, para
responderem a pergunta, utilizaram as palavras: sempre, as vezes,
raramente e nunca.”

Viola (Mat): Vocé trabalharia isso de alguma forma?

Zenaide (LP): Sim, trabalharia o advérbio de preferéncia. Na continuacao
da tarefa, pedi para continuarem mostrando as respostas com a montagem
de tabela e confeccdo de grafico e, se caso eles tivessem algumas
dificuldades, deveriam procurar a professora Fernanda, de Matematica,

para sanar as suas duvidas com relacdo a esses conteudos matematicos.
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Ao analisar estes trechos transcritos do quarto encontro, chamamos
a atencdo para as possibilidades de refletir sobre as producdes de
significados para a atividade. Outra questdo de andlise que destacamos foi
o trabalho coletivo dos professores em torno das discussbes e
problematizacfes da atividade com os alunos na sala de aula. Esse trabalho
passa a ser interdisciplinar quando a professora Zenaide (LP) solicita aos
alunos que tirem eventuais davidas sobre o conteddo de Matematica com a
professora Fernanda e quando a professora Zenaide utiliza do conteudo de
Lingua Portuguesa para pensar na atividade.

Outra observacdo é com relacdo as tarefas que constituiram a
atividade em questéao. Inicialmente apresentamos um video e logo depois o
enunciado da atividade Taxi vs Uber para que os professores pudessem
tecer alguns comentarios e, posteriormente, comecassem as discussdes e
problematizac6es sobre o assunto. Apareceram, nas discussfes, assuntos
como mobilidade urbana, pre¢co mais vantajosos, seguranca, conforto e uso
das novas tecnologias.

Ao pensarmos sobre os resultados, o professor Joao Viola (2018), em
um dos encontros, afirmou que “o grande desafio da escola publica seria
problematizar o senso comum, talvez esse seja o0 grande papel da escola”.
Diante deste contexto, Jodo Viola prop6s para a professora de Lingua
Portuguesa alguma atividade que poderia envolver os dois professores em
uma aula no 8° ano B. Esta ideia acabou sendo abandonada, pois precisaria
de outro momento para que os alunos pudessem participar e falar para
outros alunos e professores.

Nessas discussdes que produzimos, muito focadas nos primeiros
encontros, temos algumas das dinamicas do GT constituido e implementado
na escola, com professores de diferentes disciplinas.

Um primeiro ponto de destaque é assinalar como uma atividade
baseada em uma categoria do cotidiano, tomada de decisdo, oferece,
estrutura e organiza um trabalho entre professores de diferentes disciplinas,
muito distante do que é realizado em termos de conteudos nas salas de

aula. Os professores ndo dominam por completo o tema; eles ndo tém
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estratégias a priori para implementar com os alunos; eles também néao
mensuram os limites desse trabalho.
Essas caracteristicas compdem um aspecto contingente do grupo de

trabalho, pois ele é, sempre sendo. Como Viola dos Santos (2019) destaca:

um grupo de trabalho como espac¢o formacbes se caracteriza em
movimentos nos quais seus membros tém a intencdo de estar,
partilhar e produzir juntos. Um grupo € um convite. Pode acontecer,
como também pode ndo acontecer. Um grupo é uma abertura para
invencdes que ndo se sabe a priori. Nao temos um grupo antes de
acontecer. Quando ele acontece, ele se constitui. Cada grupo é
singular. O grupo €, sendo. Nao h& regras e ideais para os membros
do grupo, pois cada um participa da maneira que pode e consegue,
em um determinado tempo e espaco, em grande parte nada linear.
Em certos grupos ha projetos que buscamos realizar, a¢des e
movimentos que nos colocamos a construir. Entretanto, sempre
acdes e movimentos outros escapam; efeitos outros reverberam em
nossas realizagcdes ao longo dos encontros. Talvez, um dos Unicos
parametros de um grupo de trabalho como espac¢o formacdes é o de
nos encontrarmos em alguns dias previamente combinados, termos
a vontade de conversar uns com 0s outros e combinar outros dias
para mais encontros. Ao longo desses encontros, os professores
que participam do grupo podem construir lacos de amizade,
comprometimento, preocupacdo e interesse pelos processos que
atravessam suas demandas das profissionais. Nesse processo
podem ser construidos grupos de trabalho. (VIOLA DOS SANTOS,
2019, p. 383)

Quando comecamos com o grupo de trabalho na escola, nunca
imagindvamos que realizariamos uma audiéncia publica sobre essa

tematica e que os protagonistas desta audiéncia publica seriam os alunos.

Cena 3: A audiéncia publica

No desenrolar das discussbes nos encontros do GT/2018, os
membros do grupo construiram e decidiram que uma atividade de
encerramento poderia ser uma audiéncia publica. Nessa, os alunos do 8°
ano, do periodo vespertino, fariam uma apresentacdo das discussdes da
atividade Uber vs Taxi, para alunos do 6° ano, na quadra de esportes da
escola, na segunda-feira, 26 de novembro de 2018, das 13h as 15h. Com a
audiéncia publica, pretendia-se que os alunos pudessem realizar uma
apresentacao das pesquisas e discussdes realizadas em sala de aula sobre

0 assunto.
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A audiéncia publica é uma das formas de reunido popular e
democréatica visando a transparéncia e ampla discussao sobre assuntos de
interesses publicos e, portanto, relevantes para a sociedade, amparadas
pela Constituicdo Federal (Inciso I, 8 2° do Artigo 58 da Carta Magna/1988).

A escolha dos alunos do 6° ano do EF aconteceu por uma decisdo do
GT, tomando como referéncia a disponibilidade dos professores e alunos.
Ao fazer o convite para o professor de Matemética, ndo dissemos qual seria
0 assunto da audiéncia publica, contudo o professor aceitou o desafio de
levar os alunos para a apresentacéo que seria realizada pelos alunos do 8°
ano.

Para que a audiéncia publica fosse possivel, a professora Zenaide de
Lingua Portuguesa dividiu a turma do 8° ano em grupos, sendo que cada
grupo abordaria um determinado tema voltado para a atividade Taxi vs
Uber, como por exemplo, mobilidade urbana.

Para iniciar o debate, foi solicitado que os alunos do 6° e 8° anos
levassem suas cadeiras para a quadra de esportes. Estavam presentes o0s
professores Alonso e Fernanda, de Matemaética; o professor Jodo Viola; a
professora Sara, de Pedagogia; o professor Arthur, de Educacédo Fisica; e
a professora Zenaide, de Lingua Portuguesa. A quadra foi escolhida como
local da audiéncia publica, pois sugere um local de pensamento livre, um

espaco democratico. Os alunos se sentaram em circulo.

Fonte: O autor.
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Realmente na escola algumas coisas acontecem com alguns alunos
e ndo com outros. Isso também vale para os professores e para os
funciondrios da escola.

Essa organizagdo escolar nos coloca em uma posicao de impor na
escola certas verdades. Com isso, a dindmica do bate ¢ assopra
prevalece, na qual é preciso ser mais rigido e criterioso (bater)

para que depois eu possa ser mais flexivel e mediador (assoprar).

A professora Zenaide deu inicio a audiéncia publica citando as regras
para apresentacdo dos alunos do 8° ano e para as possiveis indagacdes
que poderiam surgir a partir das apresentacfes dos temas sobre a atividade
Taxi vs Uber. No inicio da apresentacdo, os estudantes se mostraram

timidos para expor suas ideias.

Fonte:--O autor.

No decorrer da audiéncia, os estudantes apresentaram suas
producdes de significados sobre os temas. Com 0s questionamentos dos
alunos do 6° ano, foi possivel observar que os temas nao estavam
descolados de sua realidade.

Na imagem 4, temos uma apresentacao dos alunos Ronaldo, Catarina

e Valéria (nomes ficticios).
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Fonte: O autor.

Na sequéncia, tem-se a transcricdo da fala de um dos grupos de
alunos, representados pelos estudantes Ronaldo, Catarina e Valéria. Este
foi o primeiro grupo e, como eles estavam timidos, o aluno Ronaldo falava
sobre o seu tema:

Ronaldo: Vamos falar sobre o impacto causado pela presenca do Uber.
Tudo que vamos falar aqui é feito pelo estudo realizado pelo Departamento
de Estudos Econdmicos do Conselho Administrativo de Defesa Econdmica.
O Uber no Brasil chegou em 2016, dois anos atras. De acordo com esse
estudo, a presenca do Uber no mercado provocou a queda de 56% do
aplicativo do taxi, considerando todos os municipios. Considerando também
cada aumento de 1% do Uber, cai 0,9% do taxi. O Uber sobe e o taxi desce:
isto & claro. Nesse estudo, eles analisaram 27 capitais brasileiras, que
revelam uma reducdo de 36,9% no aplicativo do taxi, entdo 64,1% € do
Uber, mais do que o dobro. La no Norte e Nordeste é bem diferente, porque
a relacdo do numero de taxi é de 42,7%, das capitais totais do Brasil 36%.
No Brasil, € 42% ent&o |a usam um pouco mais o taxi, porque € um calor da
pega devem usar bastante la, tém ar (Risos.)... E nas capitais da Regido
Sul, Sudeste e Centro Oeste é que a entrada se iniciou em maio de 2014,
a reducao foi de 26%, a entrada do Uber em um Unico municipio pode ter
um efeito grande, reduzindo substancialmente o niumero de corrida do taxi,
esse foi o impacto do Uber. (Pausa.). Vou falar um pouco sobre o Urban
gue foi produzido no Rio de Janeiro: ja andei de Urban e néo senti diferenca

nenhuma do Uber. A Unica coisa que mudou foi o ban, ndo é Uber, uma
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coisa legal, né, porque foi inventado no Brasil/RJ (Risos.). O Urban é um

genérico feito aqui no Brasil.

Imaem fotograflca 4-P sor V|oIa

Imagem fotogréafica 5 - Estudante

Fonte: O autor.

E interessante notar que, nessa apresentacédo de Ronaldo, a questéo
econbmica esta muito presente, ou seja, pode-se observar de que maneira
um setor de servico em nossa sociedade gera renda para pessoas que
trabalham com ele e, ao mesmo tempo, provoca uma queda de geracao de
renda para outras pessoas. Como Ronaldo destaca, “o Uber sobe e o taxi
cai: isto é claro”.

No decorrer das apresentacdes dos alunos, discussdes entre o0s
grupos foram realizadas, o que ofereceu um ambiente favoravel para
problematizar e produzir outras tomadas de decisdes frente a essa

problematica.
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Um desafio € ampliar os modos de produzir, nas salas de aulas de
lingua portuguesa, matematica, educacdo fisica, artes, englobando
discussdes politicas, econdmicas, culturais construindo um ambiente de
producdes outras em termos de atitudes dos alunos frente as demandas de
seus cotidianos. A escola, para além de um espaco de aprendizado, poderia
se inventar como um espaco de comprometimentos, responsabilidades e

construcdes de outras ldgicas e narrativas.

Cena 4: A escola como espacgo para formacgcdes continuadas

Segundo, Lins e Gimenez (1997):

Em relagcdo a uma educacéo basica, o nosso ensino fundamental,
ndo nos parece que seja razoavel considerar o famoso argumento
da educacédo propedéutica: ndo é aconselhavel sacrificar a maioria
em nome de preparar uma minoria para futuros conteltdos.
Dizemos isso porque muitos professores acreditam que, ao se
concentrarem em trabalhar habilidades técnicas mais dificeis “que
vém depois”. A abordagem que propomos, mesmo rejeitando essa
nocéo, cria de fato condi¢cdes para que os alunos trabalhem com
“técnicas”, ao mesmo tempo em que nos dirigimos a permitir que
muitos tenham acesso aquelas técnicas, e ndo apenas, 0s que
“adivinharam o que o professor queria”. (LINS e GIMENEZ, 1997,
p. 161)

Os encontros do GT nos mostraram essa possibilidade,
principalmente quando os alunos? apresentaram suas discussGes das
atividades nos eventos de encerramento dos encontros de 2018 e 2019. Os
alunos pensaram em situagbes relevantes que levaram em conta na
implementacao e na producao das atividades.

Essas consideracfes reforcam a ideia de pensarmos em uma
formacado de professores que proporcione discussdes do seu ambiente de
trabalho e que leve o professor a discutir e problematizar sua pratica
profissional.

Outra questdo importante para mim € a participacdo ou nao de
professores no GT e, consequentemente, no processo de pesquisa. Os

encontros do GT, sendo na escola e voluntarios, mostraram-se

26 Quando me refiro a alunos, ndo estou dizendo dois alunos ou um grupo de alunos de
uma turma, mas dos alunos da turma que participaram, em algum momento, das
discussfes da atividade.
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interessantes, mesmo que muitos professores tenham comparecido apenas
uma unica vez ou tenham desistido ao longo dos encontros.

Além disso, tivemos que cancelar pelo menos dois encontros, um a
meu pedido, quando o professor Jodo Viola ja estava na escola. A razao foi
por termos varias atividades previstas no calendario escolar e, para darmos
conta, tivemos que cancelar o encontro. Outro encontro foi adiado a pedido
do professor Jodo Viola, por conta de questdes pessoais.

E preciso considerar que mesmo os encontros do GT sendo na escola,
professores que aceitaram participar dos encontros, em diversos
momentos, ndo conseguiram estar presentes. Isso foi motivado pelas
diversas atividades pedagdgicas que precisamos cumprir e que estao
previstas em calendario escolar. Por exemplo, ndo conseguimos participar
de alguns encontros ou mesmo no evento de encerramento das atividades.

No encerramento dos encontros do grupo de trabalho de 2018, no
evento da audiéncia publica, participamos da organizacao inicial, ou seja,
ajudamos a organizar os alunos na saida da sala de aula para a quadra de
esportes e na organizacdo dos alunos na quadra de esportes. Nesse
momento, foi solicitada a nossa presenca na coordenacao para atendermos
a mae de um aluno. Ela compareceu a escola para solicitar apoio para o
aluno em questdes pedagdgicas, 0 que nos tomou “um bom tempo”.

Em determinado momento, quando conseguimos contornar a
situacao, tivemos que pedir para a outra coordenadora finalizar o
atendimento. SO0 conseguimos voltar para a quadra de esportes quase no
final da audiéncia publica. Em outro encontro do grupo de trabalho,
estavamos discutindo a atividade baseada em categorias do cotidiano
guando um funcionario da escola nos pediu licenca e trouxe uma
comunicacao interna da prefeitura, o que fez com que tivéssemos que sair
para respondé-la.

Outro encontro do GT foi adiado, pois tinhamos sido avisados pela
Secretaria de Educacao que receberiamos a visita dos seus técnicos para
as orientacdes de praxe para a equipe gestora da escola. Nesse dia,
consegui avisar os professores que participavam do grupo de trabalho, mas
ndo consegui avisar o professor Jodo Viola, que compareceu, mas

marcamos o0 encontro para outro dia. O GT na escola também foi afetado
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pelas atividades escolares cotidianas, tais como: reunifes pedagdgicas,
formacdo de professores, preparacdo de aulas e avaliacdes, eventos da
escola, entre outros.

Diante disto, proponho considerar que é um desafio para a Educacéo
trazermos a formacdo continuada para dentro da escola, no horario da
atividade dos professores, com esses profissionais sendo convidados e nao
obrigados a participarem dessas formacdes. Com isso, continuariamos a
valorizacdo dos professores e possibilitariamos formagdes que pudéssemos
discutir coisas da realidade dos professores e de outras realidades.

5.2 Ato 2 — Uma Leitura do Grupo de Trabalho de 2019

No ano de 2019, continuamos o0s encontros e as agdes do nosso GT,
com alteracbes de professores que participaram no ano de 2018. Nossa
primeira intencdo era a de que todos os professores que participaram do
GT de 2018 continuassem em 2019. Entretanto, isso ndo aconteceu. Desse
modo, em nossa leitura, tivemos dois GTs, com alguns membros em comum
e algumas acdes que foram conectadas.

Reforcamos que nossas intencfes na escola continuariam sendo as
discussbes das atividades baseadas em categorias do cotidiano que
proporcionaram discussdes, problematizacdes e produgbes em processos
de producdo de significados, com o GT composto por professores de
diferentes areas do conhecimento e a escola como espaco de formacéao de

professores.

Imagem fotogréfica 6 - Grupo de trabalho / 2019

Fonte: O autor.
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Produzimos nossas leituras dos processos de discussoes,
problematizacdes e producbes do GT de 2019, na mesma direcao a qual
fizemos com o GT de 2018.

Realizamos nossas leituras e nossos desdobramentos a partir de
cenas que compdem nossa escrita. Nesse GT, tivemos oito encontros e a
participacdo de seis professores: dois professores de Matematica, duas
professoras de Pedagogia, uma professora de Lingua Portuguesa, uma

professora de Ciéncias e o Joao Viola, professor Universitario.

Os alunos nao aprendem porque eles nao estudam.
Eles também ndo aprendem porque eles ndo entendem o que falo.
Muitas vezes en quero ajudar, mas muitas veges os alunos nao
queren, ndo aceitam. Esse foi sempre um conflito constante em

minha pratica profissional. Sempre foi muito forte.

Cena 1: Sobre possiveis acdes com a atividade “Meu Lixo, Minha
Responsabilidade”

Ao iniciarmos o ano de 2019, o professor Joao Viola e eu reforcamos
nossa intengdo em continuar na escola com as atividades realizadas em
conjunto com professores e alunos. Joéao Viola reforgou a ideia, afirmando:
“Gostariamos que todos os professores voltem no proximo encontro”, com
a justificacdo de que os encontros produziram dados para esta dissertacao,
mas, prioritariamente, acrescentaram a formacao dos professores, no geral.

Criou-se, a partir dai, uma possibilidade de articular o GT a um projeto
da escola. Diante disso, construimos a atividade baseada em categorias do
cotidiano: “Meu Lixo, Minha Responsabilidade”.

O projeto da escola foi pensado pela necessidade de envolver e
conscientizar a comunidade escolar e a vizinhanca sobre as consequéncias
de jogar o lixo em lugar ndo apropriado. A escola enfrenta um grande
problema proveniente do descarte de lixos de todo o tipo na calcada que
fica nos fundos da escola, como podas de arvores, restos de materiais de

construcao, sofés, entre outras coisas.
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Outra possibilidade dessa nova empreitada foi alcancar a participacéo
de alunos e professores de diferentes anos, desde Grupo 5 (Ensino
Fundamental 1)?” até o 9° ano (Ensino Fundamental Il), para que esses
pudessem discutir, problematizar e produzir com nossas acdes.

Nesse contexto, algumas acdes em nossos encontros foram
discussdes de como poderiamos nomear esse grande projeto com alunos e
professores, como oferecer possibilidades de mudancas de habitos.
Desencadearam-se, entdo, uma problematizacdo do filme “Wall-e”?%, uma
problematizacdo do video “Os Caminhos Do Lix0"?® e um programa de
Educacdo Ambiental compartilhado e do lixo como matéria prima.

Oito tarefas foram distribuidas entre os membros do GT para que
pudéssemos implementa-las ao longo do semestre. Diante disso, foram

relacionadas as turmas de alunos conforme o interesse dos professores.

Tarefa 1 - Producéao de lixo
Professora que participou diretamente da atividade: Paula — Ciéncias

Turma envolvida na atividade: Grupo 5 (turma do vespertino)

Tarefa 2 - Discussdo sobre a tematica
Professora que participou da atividade de modelagem: Fernanda -
Matematica
Turma envolvida na atividade: 6° ano (matutino)
Professoras que participaram da atividade de producédo de dados: Sara —
Pedagogia e Paula — Ciéncias
Para que os objetivos fossem atingidos, as professoras implementaram:
1. A discusséao inicial sobre o lixo: lixo seco, lixo umido, onde jogar o lixo,
quantidade de lixo que cada um produz; e

2. Questionamento: Qual é a quantidade de lixo que cada aluno produz?

27 A Lein®12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a LDB n. 9394/96, diz que as criangas
com 4 e 5 anos devem ser matriculadas na Educacéo Infantil.

28 Para mais informacdes sobre o filme “Wall-e", ver:
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-123734/.

2 pPara mais informacdes sobre o documentario “Caminhos do lixo", acesse:
https://www.youtube.com/watch?v=rsgYBNXG6E_O.
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Tarefa 3 - Quantificando o lixo que produzo (balanca)
Professores que participaram da atividade: Paula — Ciéncias e Sara —
Pedagogia.
Turmas envolvidas na atividade: Grupo 5 e 1°S anos B/C (matutino e
vespertino)
Para que os objetivos fossem atingidos, as professoras implementaram:

1. Medicgéo diaria;

2. Quantidade de sobra de lixo que os alunos produzem; e

3. Primeira sistematizacao 15/04.

Tarefa 4 - Lixo ao redor do mundo
Professora que participou da atividade: Aparecida — Lingua Portuguesa
Turmas envolvidas na atividade: 6° ao 9° anos (vespertino)
Para que os objetivos fossem atingidos, a professora implementou:

1. (Debate) A ideia dessa atividade é conhecer sobre o lixo nas esferas:

a) Global,

b) Nacional;

c) Estadual; e

d) Municipal.
As pesquisas foram feitas pelos alunos com a supervisdo da professora.
A divulgacédo dos resultados desta atividade esta junto com os resultados
da atividade 3.

Tarefa 5 - Conhecendo o inimigo
Professora que participou da atividade: Paula — Ciéncias
Turmas envolvidas na atividade: 4° e 5° anos (vespertino)
Para que os objetivos fossem atingidos, a professora implementou:
1. Conhecer quais vetores proliferam no lixo.
A divulgacéo dos resultados desta atividade esta junto com o resultado da

atividade 4.

Tarefa 6 - Educando os educadores em relacdo ao lixo
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Professora que participou da atividade: Paula — Ciéncias
Turmas envolvidas na atividade: 2° e 3° anos (matutino e vespertino)
Para que os objetivos fossem atingidos, a professora implementou:
1. Que os alunos fizessem uma entrevista com os professores em relagéo ao lixo
que eles produzem (em especifico sobre os copos plasticos);
2. Pesquisa sobre os casos de doencas na familia que s&o transmitidas pelo
Aedes aegypti (mosquito da dengue);
3. Entrevista com catadores de lixo;
4. Entrevista com o presidente da Solurb; e
5. Excurséo.
Professor que participou da atividade: Alonso — Matemaética
Turmas envolvidas na atividade: 2° e 3° anos (matutino e vespertino)
Para que os objetivos fossem atingidos, o professor implementou:
1. Entrar em contato com a Solurb para agendar passeio e com a Semed para

providenciar o 6nibus.

Tarefa 7 - Transformar a escola em um lugar de coleta de lixo (pensar sobre)
Professora que participou da atividade: Fernanda — Matematica
Turmas envolvidas na atividade: 9° ano B (vespertino)
Para que os objetivos fossem atingidos, a professora implementou:
1. Pesquisar com os alunos: O que € lixo eletrébnico? O que € lixo de remédios?;
2. Quais sdo os componentes quimicos que lixos como remeédio e eletrbnicos
sdo descartados na natureza?;
Existem lugares de coletas lixo de remédios e eletrénicos?;
Construir um folder dos pontos de coletas desses lixos;

Qual é a quantidade de lixo reciclavel descartavel em Campo Grande?; e

o 00 bk~ w

A escola pode ser um ponto de coleta de lixo?

Tarefa 8 - Producdo de um documentéario e de programas de radio
Professora que participou da atividade: Professora Sara - Pedagogia

Turmas envolvidas na atividade: 9° ano B (matutino e vespertino)

30 A CG SOLURB SolugGes Ambientais - SPE Ltda. é a concessionaria responsavel pela
gestdo da limpeza urbana e manejo de residuos s6lidos do municipio de Campo Grande.
Para mais informacdes, acesse: https://www.solurb.eco.br/quem-somos.
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Para que os objetivos fossem atingidos, a professora implementou:

1. Apresentar um programa de radio, no recreio, utilizando os resultados.

Mediante as tarefas, o GT constituiu-se suporte de discussao e
implementacao de atividades com os alunos. Ao levar as tarefas para a sala
de aula, com objetivos de perpassar os conteudos tradicionais por uma
dindmica multidisciplinar, o GT proporcionou experimentos inovadores a
comunidade escolar.

Boa parte destas tarefas foram levadas para a sala de aula, sendo
qgue outras ficaram pelo “caminho”. A participacdo efetiva dos alunos nos
encontros finais e as discussfes das atividades baseadas em categorias do
cotidiano no GT e em sala de aula por professores e alunos podem ser feitas
nesse GT, como as que fizemos em relacdo ao GT de 2018. Ressaltamos
mais uma vez que pouco nos importa o que ndo aconteceu, pois nosso foco
nesta dissertacdo é produzir uma discussdo, em termos de realizar uma
leitura plausivel, com o que aconteceu e quais desdobramentos podem ser
feitos com essa discussao.

Podemos destacar algumas dificuldades, como, por exemplo, com a
terceira tarefa, em relacdo as coletas das sobras no recreio dos alunos do
Grupo 5 e dos primeiros anos. Tivemos alguns problemas de comunicacéao,
como 0S que seguem:

1. As quantificacbes das sobras nado foram utilizadas para discussdes e
problematizagées;

Foi iniciada a coleta dos residuos sem uma balanca apropriada;

3. Tivemos que improvisar dois baldes com as mesmas cores (verdes) para a

coleta dos lixos orgéanicos e inorganicos; e

4. No momento da coleta ndo foi dito o porqué de baldes de mesma cor, sé foi

dito o local de depdésito desse lixo.

Por outro lado, também tivemos tarefas interessantes, como, por
exemplo, a realizacdo da oitava tarefa, quando Jodo Viola e Bruna Leticia
se colocaram a disposicao para fazerem a formacéo com a professora Sara,
da sala de tecnologias, e com os alunos do 9° ano. O objetivo dessa

formacao foi apresentar outras ferramentas de gravacao de imagem e som
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utilizando cameras. Foi dividida em uma parte tedrica, feita na sala de
tecnologias da escola, e em parte pratica, na qual os alunos fizeram
algumas gravacdes, utilizando novas técnicas, na praca que fica em frente
a escola e no patio escolar.

A sétima tarefa, discutida pelos alunos do 9° ano, lidou com assuntos
referentes aos lixos quimicos, eletronicos e de remédios. Os alunos
verificaram se h& alguma legislacdo para o descarte consciente desses

lixos. Como resultado, elaboraram o seguinte folder:

Figura 5 - Folder dos alunos do 9° ano

Onde descartar?

Eletrdnico Quem ama preserva.

Preservar 0 meio

Para ndo provocar a contaminagio e

poluigio do meio ambiente, o correto é
fazer o descarte de lixo eletronico em
locais apropriados como, por exemplo,

ambiente, é preservar a

VIDA.

empresas e cooperativas que atuam na
area de reciclagem.

Medicamentos

Se seu medicamento venceu e vocé so
percebeu agora, ndo jogue no vaso
sanitario ou no  lixal  Leve
os medicamentos até  umponto  de
coletapara odescarte ambientalmente
correto. Ache o ponto de entrega mais
perto de vocg, é facil fazer o descarte de A preservagdo do meio ambiente
medicamentos vencidos em drogarias e comega com peguenas atitudes

farmdcias. didrias, que fazem toda a diferenca.
Uma das mais importantes é a
reciclagem do lixo.

Reciclar é arte, colaborar faz parte.
Quarta-feira é o dia de
coleta agui na nossa regido,
separe seu lixo e ajude o
meio ambiente,

Fonte: O autor.

Os alunos fizeram a distribuicdo do folder durante o recreio, e houve
consideravel empenho dos alunos com esta atividade. Mesmo assim,
grande parte dos alunos nao participou efetivamente dessas discussdes.

Isto moveu as problematizacdes:
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1. Sera que os alunos sabem que, quando chegarem a escola, a sala de aula
estara limpa?

2. Por que eles acham que é a obrigacdo da escola manter as salas ou patio
limpo?

3. Seré& que eles sabem sobre as consequéncias se cada cidadao resolver jogar
um papel na rua?

4. E se colocassemos outras fotos nesse folder? (Percebemos que as fotos que
foram colocadas no folder ndo tiveram o impacto que tinhamos pensado,
ocasionando pouca mudanca de habitos em relacéo a jogar bolinhas de papel

em qualquer lugar).

Essas, entre outras, foram algumas discussdes e problematizagdes
nos primeiros encontros do GT com a atividade “Meu Lixo, Minha
Responsabilidade”. Foram varias as propostas e mobilizacdes dos
professores junto com os alunos. Um ponto de destaque, nesse inicio de
GT em 2019, foi a intencdo de se trabalhar com alunos do Ensino
Fundamental | e Il. HA& uma necessidade de fazer com que as atividades
desenvolvidas nas escolas possam ser publicitadas para a comunidade
escolar e que a escola faca parte de acdes de alguma sala ou algum
professor. As oito atividades propostas foram elaboradas nessa direcéao.

Outro aspecto que fazemos um desdobramento foi a intencédo de
conectar acbes do GT com projetos que ja existiam na escola. Os
professores gostaram dessa possibilidade, pois um projeto ajudaria o outro
e, desse modo, somariamos esfor¢cos ao invés de dividir. “Meu Lixo, Minha
Responsabilidade” foi uma atividade que se desdobrou em vérias outras
durante o GT de 2019, culminando com a producao dos alunos com o teatro

de fantoches.

Cena 2: Pesagens de lixo, diferenciagdes de lixo, discussdes com os alunos
e também com as merendeiras

A professora Paula, de Ciéncias, deu inicio as tarefas 1, 2 e 3,
conversando sobre o descarte e a reciclagem de lixo com os alunos do
Grupo 5 e 1°% anos B e C, do periodo vespertino. Ela também fez algumas

perguntas para os alunos, tais como:
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Vocé sabe o que € lixo?
Sua familia produz muito lixo?
Vocé sabe separar o lixo, produzido em casa?

Vocé sabe o que é coleta seletiva®! de lixo?

o bk~ 0N R

Alguém da sua familia ja ficou doente por causa do lixo jogado em terrenos

baldios e na rua?

Os alunos mostraram ter certo conhecimento sobre o que deveria ser
lixo. Muitos deles disseram que o lixo é aquele que jogamos fora. Outra
coisa dita pelos alunos foi com relacao a quantidade de lixo produzida pelas
suas familias. Para isso, eles relacionaram a quantidade de lixo com o
numero de sacolas plasticas de supermercado que as familias colocam para
a coleta de lixo publico e informaram que pelo menos um de seus familiares
foi infectado pelo mosquito transmissor da dengue. Pensando no que os

alunos disseram e corroborando com Lins e Gimenez, acredito que:

A escola é, sim, lugar de tematizacdes, de formalizacdes. Esse:
um papel importante que ela deve cumprir, o de introduzir as
criancas em sistemas de significados que constituem o que
Vygotsky chamou de conceitos Cientificos, e que correspondem a
um corpo de nogdes sistematizadas. (LINS e GIMENEZ, 1997, p.
23)

As professoras Sara, de Pedagogia; Fernanda, de Matematica; e
Aparecida, de Lingua Portuguesa, instigaram os alunos do Grupo 5 ao 5°
ano e do 6° ao 9° anos, respectivamente, lembrando-os que o lixo produzido
pelas suas familias e na sala de aula pode ser, por exemplo, restos de
alimentos, de ossos, sementes e borra de café. Elas também fizeram
algumas discussdes sobre a producdo de lixo dentro da sala de aula, que

seriam restos de papéis, pedacos de lapis, tubos de cola vazios, entre

31 Coleta seletiva de lixo € um processo que consiste na separacdo e recolhimento dos
residuos descartados por empresas e pessoas. Para informacdes, acesse:
www.suapesquisa.com/o_que_e/coleta_seletiva.htm.
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outros. As professoras, aproveitando-se das discussdes, fizeram
diferenciacado entre lixos imidos (organicos®?) e secos (inorganicos?).

A professora Paula, de Ciéncias, alertou os alunos do Grupo 5 até 2°
ano sobre a coleta dos seus residuos no horario do recreio, nas
proximidades da cantina da escola, em dois baldes. Ela se disp6s a ficar no
intervalo para orientar os alunos em qual balde eles devem depositar os
residuos umidos e secos e salientou que os proprios alunos deveriam ser
responséaveis por depositar esses residuos nos baldes diferenciados.

A professora Paula, de Ciéncias, e o professor Alonso, de
Matematica, conversaram com os funcionarios da escola, as merendeiras e
auxiliares de merendeiras. Estas séo, respectivamente, responsaveis por
fazer e servir os lanches para os alunos. Os outros funcionarios sao as
inspetoras de patio, as pessoas que trabalham na secretaria e a professora
qgue trabalha na biblioteca. Nessa conversa, apontamos sobre a importancia
das suas colaboracbes na ajuda com relacdo a coleta e a orientacdo sobre
os residuos no intervalo de lanche dos alunos do Grupo 5 até o 2° ano. A
intenc@o era criar uma espécie de rede de discussfes com a tematica do
lixo.

Os funcionarios da escola ajudaram na separacao do lixo e acharam
importante esse projeto, pois eles acreditavam que seria importante
conscientizar os alunos com relacdo a separacdo, ao armazenamento e a
reciclagem correta do lixo.

As coletas dos residuos de lixo produzidos pelos alunos do grupo 5
foram feitas dentro da sala de aula, pois esses alunos lancham dentro da
sala e, na sequéncia, os alunos dos 6°S aos 9°% anos vao para o recreio. Os
alunos recebiam o lanche dentro da sala de aula, lanchavam e, depois, a
professora Paula, de Ciéncias, e a professora regente do Grupo 5
orientavam os alunos sobre onde deveriam jogar os restos de lixo, se no

balde do lixo seco ou no balde do lixo umido.

%2 Lixo organico é todo e qualquer tipo de residuo produzido a partir de origem vegetal
ou animal, ou seja, algo que ja fez parte de um ser vivo. www.significados.com.br/lixo-
organico.

%3 Lixo inorganico é todo o material que ndo possui origem vegetal ou animal, ou seja,
tudo aquilo que foi produzido por humanos. www.significados.com.br/lixo-organico
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Segue a tabela com o peso dos lixos que os alunos descartaram, bem

como o tipo de lixo.

Tabela 1 - Dados sobre a coleta de residuos

PESO
DATA LIXO UMIDO E SECO EM TIPO
GRAMAS
ORGANICO 749 Arroz com frango
05/04/2019 INORGANICO 219 Embalagens plgstlcas de
sucos, bolachas, iogurtes etc.
ORGANICO 539 P&0 com carne moida
09/04/2019 INORGANICO 393 Embalagens plgstlcas de
sucos, bolachas, iogurtes etc.
ORGANICO 1095 Arroz com carne e feijdo preto
10/04/2019 INORGANICO 005 Embalagens plgstlcas de
sucos, bolachas, iogurtes etc.
ORGANICO 749 Arroz com bob6 de frango
12/04/2019 INORGANICO 268 Embalagens plastlcas de
] sucos, bolachas, iogurtes etc.
ORGANICO 851 Arroz com carne e feijdo preto
15/04/2019 INORGANICO 152 Embalagens plgstlcas de
sucos, bolachas, iogurtes etc.
ORGANICO 53 Bebida lactea e bolacha
16/04/2019 INORGANICO 248 Embalagens plgstlcas de
sucos, bolachas, iogurtes etc.
ORGANICO 500 Arroz com carne
17/04/2019 INORGANICO 190 Embalagens plastlcas de
sucos, bolachas, iogurtes etc.

Fonte: Dados coletados pela professora Paula de ciéncias na hora do lanche dos alunos do grupo
5 e do 1° ano do Ensino fundamental 1.

Esta producdo de dados possibilitou a professora Paula e a
professora regente do G5, as professoras Regentes dos 1°S anos e aos
professores Fernanda e Alonso Moraes reforgcarem com os alunos as
primeiras ideias sobre lixo organico e seco, bem como as cores que
deveriam ser seguidas para a coleta do material.

Outra questdo que as professoras conseguiram trabalhar com os
alunos foram palavras como: “coleta seletiva”, “reciclagem”, “descarte” e
“cores para cada material reciclado”. Depois das discussdes e da producao
de significados dessas palavras, os alunos passaram a pensar em
possibilidades para a coleta de lixo, como, por exemplo, que deveriam joga-
lo separadamente e sem a orientagcdo dos professores e que poderiam

identificar os lixos secos e Umidos.
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As professoras relataram que os alunos conversaram com suas
familias sobre a coleta e sua separacéao do lixo, sobre a importancia de se
fazer o descarte de maneira correta ou de néo jogar lixo em qualquer lugar.

Este tipo de atividade fez com que nédo apenas professores e alunos
pudessem participar das discussdes, problematizacdes e producdes, mas
também os funcionéarios da escola, como as merendeiras, tdo importantes
na dinamica de funcionamento da escola e, ao mesmo tempo, pouco
incorporadas em projetos considerados pedagdgicos.

A escola é um espaco complexo com muitas demandas, muitas vezes
inesperadas. Por vezes ela funciona desconectada do mundo que a cerca,
mesmo estando totalmente interligada. Acdes como essa podem fazer com
gue pais, merendeiras, comerciantes locais e todos aqueles que
atravessam, de certo modo, o dia a dia da escola participem de projetos.

Os efeitos das acdes e atividades do grupo de trabalho estdo muito
além das duas horas que ficamos juntos discutindo e planejando projetos.
Muitas vezes, sao dificeis de serem notados. Porém, eles existem e afetam

as relagcdes que acontecem na escola.

Como seria um grupo no gual funciondrios (por exemplo, as
merendeiras) participassem ativamente? O gue elas diriam sobre
processos politico-pedagdgicos?

Essas entre outras indagagoes nos atravessam como

desdobramentos.

Cena 3: Como afetar alunos e professores? Afetamos ou nédo?

As problematizacdes das tarefas relacionadas a atividade “Meu Lixo,
Minha Responsabilidade” surpreenderam-nos por afetarem bem pouco as
atitudes dos alunos, especificamente, em diminuir ou parar de jogar lixo no
patio e na sala de aula. De certa forma, essa realidade moveu minhas

inquietacdes:
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Se, em todos em nossos trabalhos na escola, repetimos ideias como
a preservacdo da naturega, a coleta seletiva de lixo, lugar de lixo
¢ no lixo, por que os alunos ainda continuam jogando lixo no

chao da escola?

Esta problematica questdo central trouxe ao GT outro desafio:
investigar que aspectos culturais e comportamentais ligados a familia e a
sociedade podem ajudar na mudanca de habito das pessoas. Sera que as
pessoas pensaram na atividade de maneira subjetiva e, dessa forma,
continuaram atuando de acordo com seus sentimentos e habitos?

A préatica da atividade baseada em categorias do cotidiano “Meu Lixo,
Minha Responsabilidade” visava a discutir, problematizar processos de
habitos diarios das pessoas e, com isso, estimular possiveis mudancas
desses habitos. Isso néao significa que iriamos ensinar alguém sobre a
mudanca de habitos.

Pensando ainda na questdo do “jogar papel no chéao”, talvez
precisassemos entender de que forma foi feita essa abordagem sobre o
tema. Observando o folheto que os alunos do 9° ano produziram, o qual
apresenta imagens que afirmam o que € o lixo e a classificacdo do lixo,
vemos a forma tradicional da construgdo do conhecimento.

Refletindo sobre o folheto informativo, talvez ele pudesse ter imagens
que proporcionassem comparacbes e explicitacbes de consequéncias e
certas controvérsias, contradicdes em relacdo ao lixo e o modo como as

pessoas lidam com ele.
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Figura 6 — Folder elaborado pelos alunos do 9° ano

Lixo eletrénico

Lixo Eletrénico & todo residuo material
produzido pelo descarte de equipamentos
eletrénicos.  Com o
equipamentos
moderno, este tipo de lixo tem se tornado
um grande problema ambiental guando

elevado uso de

eletrdnicos N mundo

nido descartado om locais adogquados,

Exemplos de lixo eletrénico:
Monitores de Computadores

- Telefones Celulares & baterias
Computadores

- televisores

- Cameras Fotogralicas

Impressaras

O que é lixo?

Lixo & todo e qualquer residuo
proveniente das atividades humanas
ou geradas Pela 'n_atureza em
aglomeracdes urbanas.

O lixo & win grande problema,
mas as solucies sa0 diversas e

sfio de scordo com o fonte que

Fonte: Atividade feita pelos alunos do 9° ano.

Fote:

Figura 7 — Entulho

Figura 8 — Impacto 1

Fonte: Adaptado de https /thegreenestpost com/ensaio-fotografico-ilustra-habitos-

Orgédnico ou ndo?

O lixo pode ser classificado como
organico (restos de
folhas, sementes,

alimentos,
papéis,
madeira entre outros), inorganico
e esses podem ser reciclaveis ou
Nnao (plastico, metais, vidros etc.),
lixo toxico (pilhas, baterias, tinta
etc.) e lixo altamente
(nuclear e hospitalar).

taxico

Medicamentos € lixo?

O descarte de medicamentos &€ um
problema que ocorre no mundo todo
e & relativamente novo. Ele apresenta
riscos a agua, ao solo, aos animais e
tambam a saude publica e pode sim
ser considerado um lixo toxico se nao
for descartado corretamente

Adaptado de http //gazetadotrlangulo com. br/tmp/nonmas/multas eprlsao-
saon-as-novas-penalidades-para-quem-jogar-lixo-em-local-proibido/.

de-consumo-mostrando-o-lixo-produzido-por-familias-americanas/.
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Figura 9 — Impacto 2

3 EE S\
Fonte: Adaptado de http://artetudomais.com/2010/11/01/catadores-
de-lixo-de-gramacho-por-vik-muniz/.

Talvez, pudéssemos ter pedido para os alunos fazerem um folheto
com algumas dessas imagens, um tanto apelativas. Deste modo, sera que
essas imagens teriam um efeito mais impactante nos modos de producao
de significados dos alunos? Sera que, além da producado de significados,

teriamos mudancas de habitos?

Minbhas agoes na escola se movimentam muito do que en acredito
que deve ser feito. Para mim, muitas vezges, é muito dificil ter
algnma flexibilidade com meus planejamentos.

Se eu coloco algo em minha cabeca, vou firme até eu aguentar.
Como isso se relaciona com a nocdo de atividades baseadas em
categorias do cotidiano em grupos de trabalbo com professores de

diversas disciplinas?

Cena 4: O teatro de fantoches

No GT de 2019, as discussdes ficaram concentradas na atividade
“Meu Lixo, Minha Responsabilidade”. Para o encerramento dos encontros,
elaboramos algumas tarefas, sendo uma delas o teatro de fantoches
produzidos pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il para os alunos

do Grupo 5 e do 1° ano do Ensino Fundamental |I. Essas discussdes visavam
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a uma mudanca de habitos com relacdo a separacado, a reciclagem e ao
armazenamento do lixo.

Os alunos do 9° ano fizeram o0 cenario, criaram as personagens,
escreveram suas falas, fizeram os fantoches e os ensaios, tudo isso com a
orientacdo da professora Fernanda, de Mateméatica. Esse teatro foi

apresentado no dia 17 de junho de 2019.
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Figura 10 — Esbocgo da pega dos fantoches
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Os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 1l apresentaram para os alunos
do Grupo 5 do Ensino Fundamental | uma discussdo com relagcéo a reciclagem e ao
descarte do lixo em lugar apropriado. Isso possibilitou aos alunos repensar habitos,
recuperar produtos que geram impactos, reduzir o consumo, reutilizar os materiais e
reciclar o lixo.

O teatro apresenta o lixo de maneira resumida, como todos os residuos
produzidos pelas atividades humanas que nao tém importancia e deixaram de ser
usados, sem utilidade. De maneira ludica, muitas vezes engragada, os alunos contam
uma estoria na qual os bonecos apresentam consideracdes em relacdo ao manejo
adequado do lixo.

Por um lado, os alunos produziram uma sistematizacdo de suas discussdes e
sintetizaram-na, em uma peca de teatro, tendo alunos mais novos como publico alvo.
Esse é um ponto interessante de destaque em relacao a producéo desses estudantes.
Por outro lado, eles tiveram que se inventar como “narradores com fantoches”, sendo
gue mudaram o tom de voz e o modo de falar, entre outros elementos corporais. Esse
tipo de atividade extrapola a ideia de que os alunos precisam saber algo ja pré-
definido, como, por exemplo, os conteldos, e os coloca em um movimento inventivo,
com outras demandas, outras possibilidades junto com alunos de outras séries e

outras idades.

Imagem fotogréfica 7 — Apresentacdo dos alunos do 9° ano
: I3 > iob (N

Fonte: O autor.
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5.3 Algumas Demarcacdes dos Atos

Nessas cenas do Primeiro Ato (Grupo de Trabalho de 2018) e do
Segundo Ato (Grupo de Trabalho de 2019), temos algumas demarcacdes,
desdobramentos e possibilidades de uma ac&o politica de formacédo de
professores na direcdo da nocdo de grupos de trabalhos como espacos
formacdes (Viola dos Santos, 2018).

E sempre um trabalho em forma de rascunho, pois nunca se tem
evidéncia de uma efetividade de que as agbes possam ser integralmente
implementadas. Por outro lado, efeitos dessas acdes podem ser
interessantes para a escola, pois quem faz a escola basica € quem a habita
diariamente, ou seja, ndo sao os formadores que atuam na universidade e
que pouco visitam essa escola. Por ser rascunho, a contingéncia é parte
constituinte; ela sempre nos oferece possibilidade, como, por exemplo, a
audiéncia publica e o teatro de fantoches.

Professores de diferentes disciplinas se empolgaram nos primeiros
encontros e propuseram muitas ideias e acdes interessantes. Porém, muitas
dessas ideias e ac¢des ficaram guardadas naqueles primeiros encontros. Em
um terceiro lado, isso € interessante para denotar que os cotidianos da sala
de aulas muitas vezes entraram em conflitos com os cotidianos do grupo de
trabalho.

Por fim, o protagonismo dos alunos em participar de uma audiéncia
publica e de um teatro de fantoches, com alunos de outras séries, estando
a frente com um microfone na mao e defendendo seus argumentos e suas
visbes de mundo em relagdo a problematica do Taxi vs Uber ou em uma
cena de teatro se inventando corporalmente de outras maneiras, foi algo a
ser destacado.

N&o se trata apenas de pesquisar sobre essa problematica e entender
de maneira mais profunda os meandros. Trata-se de se colocar,
democraticamente, com outros colegas que pensam de maneira diferente
em tentativas de construir um espaco de discussédo, problematizacdo e
producdo de outras l6gicas e narrativas. Nao se trata apenas de ir para a
escola para aprender, mas sim de ir para a escola e inventar essa escola,

bem como as relagcdes em que o outro ndo seja descartado, mas sim visto
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como integrante de seu processo de construcdo de atitudes e
responsabilidades.

O que acontece com os taxistas que deixaram de ter renda? O que
faziam e de onde tiravam seus sustentos os milhares de motoristas de
aplicativos antes de aparecer a empresa UBER?

O que acontece com o lixo reciclavel que ainda ndo tem um manejo
adequado em véarios baixos de nossa cidade? Como o lixo pode se inventar
como uma tematica permanente da escola, bem como da vida cotidiana das
pessoas?

Esses, entre outros, sao alguns de nossos desdobramentos em nossa
leitura/producdo plausivel com as discussdes, problematizacdes e
producdes com professores de diferentes disciplinas (e com alunos) em
grupos de trabalho com/sobre atividades baseadas em categorias do

cotidiano.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte deste trabalho, temos intencdo de tecer algumas
consideracdes sobre nosso trabalho que se iniciaram com as inquietacdes
de um professor de matematica na busca por uma formacdo em nivel de
pés-graduacao; intensificaram-se nas aulas do mestrado, em encontros com
outras demandas diferentes da escola; foram ampliadas com a constituicao
e implementacdo de dois grupos de trabalho na escola em que atua, como
coordenador pedagogico; e que se materializaram com a escrita desta
dissertacao.

Conflitos, demandas, perguntas, guestionamentos, alguns
encaminhamentos e uma certeza: a escola e a sala de aula de matematica
€ um ambiente muito mais complexo do que parece. Ela precisa se inventar
em uma direcdo para além de processos de ensino e de aprendizagem de
conteudo. Esses sao alguns desdobramentos centrais deste trabalho.

Ao darmos inicio ao trabalho de pesquisa, o nosso foco principal
visava a uma investigacao a respeito do que acontece em um processo de
implementacdo de um GT, em uma escola municipal da Educacao Basica,
constituido por professores de diversas areas de conhecimento. No interior
de um grupo de trabalho seriam discutidas, problematizadas e produzidas
atividades baseadas em categorias do cotidiano. Em meio a esses
processos, minha dissertacao se inseriu em um projeto maior, com outros
trabalhos sobre/com formacédo de professores.

Com um objetivo definido e com o desenvolvimento de nossa
pesquisa, colocamos em marcha um processo, um movimento no qual um
professor que, no desenvolvimento da pesquisa, estava como coordenador
pedagdégico da escola e atravessou (foi atravessado por) diferentes
guestdes: Atividades baseadas em categorias do cotidiano — 0 que seria
iIsso? Modelo dos Campos Semanticos - como essa teorizagao, e nao teoria,
pode ajudar nossas salas de aula? Entre outros questionamentos, fomos
produzidos e um resultado € a escrita deste trabalho.

Nos trabalhos do FAEM relacionados a formacéo de professores em
grupos de trabalho, com atividades baseadas em categorias do cotidiano,

uma marca é tentar fazer uma escrita-experimentacdo na qual cotidianos
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dos mestrandos e doutorandos se fagcam presentes. Nao se trata apenas de
uma estratégia estética, mas sim de um comprometimento politico. Em
todos os grupos de trabalho, fazemos parte do grupo; investigamos audios
e videos de encontros dos quais participamos ativamente. Nao estamos de
um lado (mestrando e orientador) ou do outro (professores e alunos). Somos
todos participantes e constituintes de um movimento que resulta em efeitos,
provoca faiscas, aponta direcdes, sempre em um rascunho. Assim como um
grupo de trabalho é sendo (VIOLA DOS SANTOS, 2018), uma dissertacao
de mestrado também é sendo.

Nessa direcdo, um cotidiano muito presente em todas as acdes e
atividades que realizamos durante os dois anos e meio de mestrado foi o
cotidiano dos conflitos, dos mais diversos que se possam imaginar.
Conflitos de um professor experiente, com suas manias, ideais e certezas
sobre a escola; de um mestrando que se depara com discussdes estranhas,
muitas vezes intragaveis, em algumas aulas, como, por exemplo, em uma
aula do professor Joé&o Viola, fiquei nervoso, ndo conseguia ligar o som e
tive dificuldade em abordar sobre a cultura de um pais africano, pois aquilo
nado fazia parte da minha realidade de professor de matematica na escola.
Conflitos de um coordenador pedagdgico que passa a lidar diretamente com
professores e pais de alunos e que, em meio a problemas, extrapolam as
demandas de ensinar conteddos mateméticos. Conflitos de um pai de
familia que se doa ao mestrado, perdendo horas de sono, pois ndo ha um
programa de liberacdo de professores da rede municipal de ensino para a
realizacdo de um programa de pos-graduacao.

Por um lado, essa dupla escrita da dissertacdo, que pode ser lida

como um todo
(on seguindo os conflitos de um professor-coordenador-mestrando)

€ uma das principais consideracbes deste trabalho. Conflitos
emergiram, foram inventados, explicitados, tirados de baixo do tapete; se
materializaram nessa escrita. Esta foi o possivel, o que me coube: meus
conflitos, minhas angustias, realizagdes...

Por outro lado, o desenvolvimento dos encontros dos GTs, as

discussdes, assim como as tarefas e eventos, levaram-nos a uma reflexao
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sobre o quanto seria importante considerarmos 0s conhecimentos que 0sS
professores trazem do seu dia a dia e que sao fruto das suas convivéncias
e interacfes sociais e culturais, na formacdo continuada de professores.
Ainda hoje, muitas formacdes (como costumo dizer: capacitagbes) séo
elaboradas de fora para dentro da escola e ndo levam em consideracédo as
demandas dos professores. A nocado de grupo de trabalho como espaco
formacdes nos parece interessante, pois ela se faz e se constitui mutante
em meio aos contextos e demandas as quais ela é operada.

Nessa dire¢cdo, com relacdo aos alunos, é evidente que eles também
trazem conhecimentos do dia a dia que, como os professores, também séo
frutos das suas conivéncias e interacdes sociais e culturais e que podem
favorecer suas aprendizagens. A audiéncia publica e o teatro de fantoches
sdo exemplos, exemplares, para parafrasear Romulo Lins, de como os
alunos podem produzir interessantes discussdes politicas, econémicas e
culturais, quando séo convidados e instigados.

E preciso inventar outras l6gicas e narrativas com essa escola que
temos. Nao na diregcdo de melhorar, progredir. Na dire¢cdo de inventar,
produzir com aquilo que temos, ou seja, com o dia a dia de professores,
alunos, coordenadores, merendeiras, entre outros.

Com relacédo a participacdo dos alunos, nos eventos de encerramento
do GT, na “audiéncia publica” e na “apresentacdo final do projeto sobre
lixo”, que se referiam as discussdes das atividades baseadas em categorias
do cotidiano, os discentes dedicaram-se as apresentacdes, ja que as suas
discussOes sobre as atividades evidenciaram os conhecimentos do seu dia
a dia e os conteudos surgiam naturalmente de acordo com as discussdes.
Porém, por um lado, tinhamos uma expectativa de que essas acdes
atravessassem os habitos dos alunos e eles deixassem de jogar lixo no
chdo da sala, por exemplo (uma discusséao intensificada no GT de 2019).
Entretanto, eles ainda continuavam com essa pratica. O que podemos
problematizar com essas acdes e expectativas € que mudar habitos e
transformar atitudes € um processo mais demorado do que imaginamos.
Talvez esse seja um trabalho que comece la no primeiro ano do Ensino
Fundamental | e que possa surtir algum efeito no nono ano do Ensino

Fundamental II.
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Outra questdo ainda com relacdo as apresentacdes dos alunos foi a
participacdo quanto ao local de sua apresentacdo. Talvez a quadra de
esportes represente um local diferente daguele em que eles estejam
acostumados a apresentarem suas tarefas e atividades escolares. Talvez
isto os tenha motivado nas discussdes, problematizacdes e producdes
com/sobre atividades baseadas em categorias do cotidiano. Sempre talvez,
mas sem perder alguma possibilidade de intensidade.

Em nosso grupo, comegamos com a intencdo de trabalhar com
professores e de que esse trabalho pudesse reverberar de certa forma no
trabalho com os alunos. Porém, essa reverberacado foi muito mais pungente
do que imaginavamos e ofereceu condi¢cdes de afetar a escola em espacos
para além do GT. Nos dois semestres com dois GTs na escola, a
participacdo dos alunos foi muito grande, pois as atividades foram
elaboradas e operadas com a presenca deles sempre proximos, mesmo que
ndo no mesmo local (os alunos nédo participavam dos encontros do GT).
Talvez, este seja um ponto de grande importancia para ser problematizado
em futuras pesquisas: como e quais sao os efeitos das participacdes de
alunos (de multiplas maneiras) em um GT constituido no interior da escola?

Outro desdobramento de nossas discussfes, problematizacdes e
producdes é em relacdo a formacgédo continuada de professores. Ficou muito
nitido, em todas nossas conversas, processo e movimentos, que o horizonte
cultural de professores que participaram dos GTs é o disciplinar. Mesmo
eles se permitindo pensar em outras l6gicas, mesmo eles propondo acdes
gue extrapolam a ideia de conteudos, grande parte do modo que
organizamos as discussdes, problematizacdes e producdes nos encontros
do GT é disciplinar. Essa talvez seja uma demanda a ser enfrentada e, com
isso, talvez, producdes de outros horizontes culturais. Essa afirmacado se
sustenta visto que, em grande parte dos encontros, uma expectativa de
conseguir fazer algo interessante junto com os alunos sempre esteve
presente, mesmo que, muitas vezes, isso pudesse ser discutido e
problematizado.

Nessa esteira, um ponto de destaque (que pode parecer contraditorio
com a ideia anterior) foi observarmos que os professores, ao apresentarem

as atividades para a discussdo na sala de aula, ndo se preocuparam
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inicialmente com o0s conteddos pedagdgicos tradicionais. Eles deram
preferéncia para os conhecimentos que os alunos teriam sobre a atividade.
Esses conhecimentos que os alunos ja possuem possibilitam outras l6gicas
e narrativas também para os conteudos pedagdgicos tradicionais, bem
como para processos de producbes de significados outros, como, por
exemplo, tomada de decisGes em relacdo a problematica Taxi vs Uber.

Os professores também relataram que a participacdo em um espaco
formativo no qual eles se sentiram a vontade para produzir com suas
demandas, de maneira mais livre e levando em consideracao aquilo em que
eles acreditavam, favoreceu o trabalho na escola. O grupo de trabalho, as
atividades baseadas em categorias do cotidiano e as possibilidades de
trabalhar com professores de diferentes disciplinas ofereceram um espaco
amplo, com possibilidades de outras discussdes. Nao se tratava de falar ou
de Educacdo Matemaética, ou Ensino de Ciéncias, ou Linguistica Aplicada,
mas sim de criar um espaco no qual discussfes outras pudessem ser
produzidas com duas demandas cotidianas: “Taxi vs Uber”; “Meu Lixo,
Minhas Responsabilidades”.

Em relacdo a essa discussdo, outro ponto de destaque foram os
conflitos produzidos entre os cotidianos da escola, com suas demandas e
organizac0Oes, e os cotidianos do grupo de trabalho, com suas expectativas
e discussbes. Talvez, um exemplo emblemético desses conflitos tenha sido
o dia da audiéncia publica, na qual, em partes, o0 autor desta pesquisa nao
pode estar presente, pois estava resolvendo um problema disciplinar de um
aluno de outra série. Talvez, faiscar com as narrativas e légicas da escola
nos mostre o quanto estamos balancando, colocando em xeque essas
estruturas.

Talvez, uma ultima consideracdo ou um ultimo desdobramento do que
construimos nesta dissertacdo seja de que um grupo de trabalho é muito
mais do que as duas horas nas quais os professores se encontravam
quinzenalmente para discutir, problematizar e produzir com atividades
baseadas em categorias do cotidiano.

Conflitos, bastidores, reverberag¢des, outras l6gicas e narrativas vao
se construindo em todos os momentos. Talvez, uma interessante estratégia

politica seja a de produzir com a escola, pensando-a sempre como um todo.



122

Como seria um grupo de trabalho na escola no qual os pais participassem?
Como seria um grupo no qual os comerciantes do bairro, associac¢des, ou
seja, todos (ou muitos) que habitam nas proximidades das escolas
pudessem participar? Essas sdo algumas inquietacdes que produzimos
nessas ultimas palavras.

Do exposto, foi importante estarmos em um ambiente escolar e
desfrutarmos de momentos de discussdo sobre/com as atividades baseadas
em categorias do cotidiano, privilegiando a producéao de significados a partir
de cotidianos de professores e alguns alunos.

Meus conflitos foram apaziguados? De modo algum. Alguns
guestionamentos cederam lugar a conviccdo de que a Educacao
Matematica pode e deve pensar e propor inovadoras possibilidades
metodolégicas e pedagdgicas, fazendo sim valer a pena lecionar
matematica.

Outras inquietacfes prosseguem, principalmente porque a pesquisa
sinaliza a continuidade das investigacdes tendo como referéncia uma
teorizacdo sobre Modelo de Campos Semanticos, atividades baseadas em
categorias do cotidiano, grupos de trabalho e escola como um lugar
privilegiado para movimentarmos outras possibilidades para educacdes de

criancas e adolescentes.
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