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RESUMO

Este estudo de caso teve como objetivo investigar a constituicdo da docéncia de
professores de Educacéo Fisica que atuam na EJA da rede estadual de ensino de
Campo Grande, MS, a partir de seus percursos formativos e profissionais. O foco da
pesquisa foi o olhar do préprio professor acerca da sua atuacdo na EJA, buscando
desvelar os desafios vivenciados em seu trabalho pedagogico, considerando a
configuracdo peculiar das turmas, bem como na escola, na relagdo com os seus
pares, tendo em vista que, para muitos, o trabalho na EJA é mantido em segundo
plano. Tomando como referéncia a perspectiva teérica bourdieusiana, a analise
partiu do pressuposto de que os professores de Educagéo Fisica que atuam na EJA
manifestam formas diferentes de pensar e de reagir diante dos contextos
vivenciados com os alunos, a partir de suas condi¢cdes de existéncia vivenciadas em
sua trajetoria familiar, de escolarizagdo e de formagdo. Numa abordagem qualitativa
como procedimento metodolégico, contou com mapeamento da EJA no estado de
Mato Grosso do Sul, evidenciando o espago ocupado pela Educacdo Fisica;
apreciacao dos projetos pedagdgicos de curso para o Ensino de EJA, entrevista com
quatro professores que atuam na EJA da rede estadual de ensino de Campo
Grande, MS. De acordo com a andlise dos dados, os professores sdo oriundos da
camada social média baixa e ascenderam socioeconomicamente, mudando o
panorama daquilo que vivenciaram na infancia. A esséncia da natureza préatica da
Educacéo Fisica que experimentaram na educagdo basica foi, em grande parte,
reproduzida na formacéo inicial. Na fase adulta, a pratica constante do esporte
perdeu o lugar para o trabalho. No entanto, a pratica ndo deixou de ser repassada. A
reproducdo continua no formato professor-aluno, porém os agentes sdo outros: o
aluno/atleta de ontem é agora o professor. O espa¢o da Educacgéo Fisica na EJA
evidenciou um campo de luta social, no qual os interesses de dominagdo que
norteiam as politicas de educag&o continuam segregando alunos e professores, que
se encontram no mesmo ambiente e com 0 mesmo objetivo: atuagdo no mundo do
trabalho.

Palavras-chaves: Professores. Educac¢éo Fisica. Educacéo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The case study aimed to investigate the teaching constitution of Physical Education
teachers who work in Youth and Adult Education (EJA) in state schools of Campo
Grande, Mato Grosso do Sul (MS), based on their training and professional paths.
The focus of the research was the teachers’ views about their own performance in
EJA, seeking to unveil the challenges faced in their pedagogical work, considering
the peculiar configuration of the groups of students, as well as at school and in the
relationship with their peers. According to many teachers, the work at EJA takes a
backseat. Bourdieu's theoretical perspective was taken as reference. The analysis
assumed that Physical Education teachers who work in EJA manifest different ways
of thinking and reacting in contact with their students, due to their own life conditions:
history, schooling and family formation. The qualitative approach included the
mapping of EJA in the state of MS, highlighting the space occupied by Physical
Education; the assessment of teaching projects designed for EJA teaching; and
interviews with four teachers who work in Youth and Adult Education in state schools
in Campo Grande, MS. The data demonstrated that the teachers have come from the
lower strata of the middle class and have risen economically, thus transforming their
background. The essence of the practical nature of Physical Education they
experienced in basic education was largely reproduced in their initial formation. In
adulthood, the constant practice of the sport gave way to work, but it is still regarded
as important. The reproduction continues in the new shape, teacher-student, but the
agents are different: the student/athlete of yesterday is currently the teacher. The
space of Physical Education in EJA revealed a field of social struggle, in which the
interests of domination that guide the education policies still segregate students and
teachers, who share the environment and have the same goal: the world of work.

Keywords: Teachers. Physical Education. Youth and Adult Education.
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1 INTRODUCAO

Quantos passos caberiam nos caminhos que me trouxeram até aqui? A
resposta a essa pergunta desencadeia o desenho da trajetdria que me motivou a
investigar a constituicdo da docéncia do professor de Educagéo Fisica que atua na
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), na tentativa de entender como esse
profissional se posiciona diante do espaco reservado e ocupado pela Educagéo
Fisica no ensino noturno, e de que maneira o percurso trilhado na sua formagéo
reflete na sua prética pedagdgica.

O primeiro passo deu-se no meu nascimento em 1978, no interior do Mato
Grosso do Sul, numa realidade de familias numerosas que sobreviviam da
agricultura familiar em terras que foram doadas como parte da politica da pequena
propriedade, subordinada ao plano econdomico do Estado Novo, no governo
Vargas nos anos 1950, num movimento chamado Marcha para Oeste, que
objetivava o progresso e o povoamento da regido por meio da exploragéo da erva-
mate.

O vinculo com essa terra comegou quando meu avd paterno requereu uma
propriedade junto & Col6nia Agricola Nacional de Dourados, fixando residéncia no
sul do estado de Mato Grosso. Cresci com a familia paterna no Sitio Pena Branca,
situado a 22km da cidade de Dourados. Vivi a infancia feliz de uma crianca de pés
no chéo, que usava toda a sua imaginagao nas brincadeiras partilhadas com os
seus seis irmdos, fazendo os préprios brinquedos e brincadeiras. Sem recursos
eletrbnicos a época, dormiamos e acordavamos muito cedo para aproveitar toda a
plenitude do corpo a luz do dia.

A curiosidade foi a razdo para aprender a ler e escrever. Depois de tanto
insistir para que me contassem 0 que estava acontecendo nos poucos livros
coloridos da biblioteca dos avos, fui alfabetizada aos cinco anos de idade pela tia
cacula, que cursava o magistério no Distrito do Panambi. Suas tardes eram
dedicadas a ensinar o segredo das letras, num ambiente escolar adaptado, tendo
a traseira de uma colheitadeira como quadro negro. Depois disso, apropriei-me

dos dizeres do meu avd materno — analfabeto, que obrigou todos os filhos

Parte da histéria da Coldnia Agricola Nacional de Dourados foi registrada por Ana Paula Menezes
em 2011, no Mestrado em Histéria da Universidade Federal da Grande Dourados. Disponivel para
consulta na Revista Historia em Reflexdo: Vol. 5 n. 9 — UFGD - Dourados jan/jun 2011.
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aprenderem a ler — quanto a passar a enxergar, pois “quem nao sabe ler, vai
tateando igual cego: chega num lugar e ndo consegue mais saber aonde ir”.

O préximo passo apds aprender a ler foi a escola rural multisseriada, que
oferecia até a quarta série. Como néo tinha idade para me matricular, acompanhei
meus irméos que estavam em idade escolar. Era grande a vontade de aprender,
mesmo sem ter ideia do que significava a tdo repetida expresséo “ser alguém na
vida”. E o tempo passou. A quinta série do primeiro grau® se aproximava e nao
havia perspectivas de continuar, pois néo tinha recurso de transporte para chegar
a escola do distrito mais proximo. Foi entdo que outra tia paterna se dispds a ser
minha tutora em Dourados, para onde havia se mudado com o intuito de trabalhar
e estudar. Com a anuéncia dos meus pais, que acreditavam no meu sucesso e na
possibilidade de ascenséo pela escolaridade, aceitei o convite para estudar na
cidade, e um novo mundo se revelou.

Nessa etapa da caminhada, cheguei timida ao novo ambiente. Ali era tudo
muito grande. A sala de aula j& ndo era mais dividida por fileiras. Os costumes
eram outros, e havia um professor para cada matéria. Até a sirene da troca de
aulas me encantou por algum tempo. Devido a sua constru¢do em terreno
acidentado, a escola tinha, no prolongamento do patio externo, um setor de
arquibancada descoberta, com uma escadaria que dava acesso a quadra
poliesportiva. Aos meus olhos de crianca, aquele era o palco de um grande
espetaculo. O que ainda ndo sabia era aonde me levaria cada degrau daquela
escada.

Pé ante pé, encontrei o handebol na quadra da escola. Esse esporte era o
preferido do professor de Educacgéo Fisica que atuava na minha turma, e logo se
tornou o meu também. Naquele inicio dos anos 1990, periodo muito frutifero de
discussdo do pensamento cientifico da &rea pela construcdo de um referencial
tedrico da Educacgdo Fisica que desse sentido as praticas pedagodgicas das
escolas (DAOLIO, 1997), conheci a Educacgéo Fisica esportivista e tecnicista, que
me servia muito bem. Além de n&o conhecer outra versdo, com a minha
predisposi¢ao para o esporte, acabei me integrando ao time da escola e viajando o
estado todo para participar de jogos escolares. Até a conclusdo do segundo grau,

na rotina de treinos, viagens e medalhas, ndo enxerguei a exclusdo que essa

2 A organizacdo dos curriculos vigente nesse periodo estava contida nas Diretrizes e Bases para 0
ensino de 1° e 2° graus, aprovadas pela Lei 5.692/1971.
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pratica exercia sobre 0s menos propensos ao esporte, que assistiam ao belissimo
desempenho da equipe sempre & margem, sentados na arquibancada.

Com a concluséo do segundo grau em 1995, mesmo tendo o esporte como
a primeira opgao para a minha profissionalizagdo, o sonho do ensino superior foi
adiado. A Educacdo Fisica ndo constava entre as opg¢des de cursos na
Universidade puablica da cidade. Pelo estigma da baixa remuneracdo dos
licenciados, néo justificava investimento em rede privada, de acordo com o meu
nucleo familiar. Entre muitas tentativas de vestibular e concurso de bolsas, com
sucesso na selegcdo de ingresso, mas fracasso na manutengdo do curso, 13 anos
se passaram entre a conclusdo do ensino médio e a colagdo de grau no ensino
superior.

Méae, mulher, trabalhadora, divorciada... Mesmo sem nunca ter reprovado,
vivi as dificuldades que as pessoas de baixa renda enfrentam para conseguir um
diploma. Como tal, fiz parte da estatistica de exclusdo do pais. Chegar ao curso
superior fora da idade propria poderia indicar o fracasso, mas a configuragédo do
meio social em que vivi confirmava o sucesso improvavel.

Ao receber o diploma, olhei para tras e vi que, mesmo tardia, a conclusao
da graduagédo quebrava um ciclo de uma descendéncia que viveu longe dos
bancos escolares. Da familia materna, a mae, filha de pais analfabetos, que
concluiu a segunda série primaria. Dos seus 13 irmédos, dez aprenderam a ler e a
escrever, mas nao concluiram o ensino fundamental. Da familia paterna, a avo
que concluiu a terceira série, 0 avd que aprendeu a ler e fazer contas e meu pai,
que concluiu a quarta série primaria. Dos seus 15 irmdos (excetuando trés que
ndo sobreviveram & primeira infancia e uma irma com deficiéncia, que néo
frequentou escola), um fez o supletivo, quatro concluiram o ensino fundamental,
dois cursaram o magistério, dois graduaram-se no ensino superior e outras duas
obtiveram diploma em poés-graduacdo lato sensu, todos fora da idade escolar
ideal.

J& entre meus irmaos, fomos um pouco além dos nossos ascendentes: dos
seis irmaos, dois fizeram supletivo do ensino médio, dois abandonaram o ensino
superior na metade do curso, um graduou-se em curso superior, uma cursou pés-
graduacéo lato sensu, e eu resolvi dar mais um passo.

Depois dos quatro anos atuando no servigo administrativo, assumi vaga

ap6s concurso publico na Prefeitura de Corumba, MS. Na curta atuagéo iniciada
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no ano de 2012, desse marco do que seria 0 primeiro exercicio profissional da
area da Educacdo Fisica, nasceu uma inquietagdo acerca do espago ocupado
pela disciplina na escola. Durante o exercicio na EJA, no periodo noturno,
identifiquei diferentes olhares sobre a préatica da Educacéo Fisica: o olhar do aluno
voltado para o esporte, em especial para o futebol; o olhar indiferente dos demais
professores para a disciplina préatica, onde se brinca e ndo se reprova; e 0 meu
proprio olhar, que ndo encontrava o elo conceitual entre a formacéo inicial, as
Diretrizes Curriculares da EJA e a prética pedagdgica. Durante todo o tempo
trabalhei buscando entender o que se espera da Educagéo Fisica na escola, o que
era a modalidade de ensino EJA, e o que oferecer aquele publico que ndo pode
efetuar os estudos na idade regular. Depois de sete meses, por motivos pessoais
mudei de cidade. Exonerei-me do cargo e trouxe as duvidas na bagagem.

Um diploma, um sonho ou uma paixdo? Na minha acidentada trajetoria
escolar, a Educacao Fisica foi a concretizagdo da chance objetiva de éxito: a
profissédo. E na realidade escolar, o que era a Educagéo Fisica? Voltei para os
livros, levei as duvidas para a academia, e me atrevi a ingressar no Mestrado em
Educacéo, por perceber que o meu curriculo trouxe muito de esporte e pouco de

escola®.

1.1 JUSTIFICATIVA
Em busca de respostas para a Educacdo Fisica, no percurso da poés-
graduacdo encontramos, no contexto nacional, a educacdo como dever da familia
e do Estado, pautada por principios de liberdade e solidariedade humana, com a
finalidade de preparar o educando para o exercicio da cidadania e qualifica-lo para
o trabalho, e uma Educacdo Fisica que teve seu espaco garantido como
componente curricular obrigatério da educacéo basica (BRASIL, 1996).
Na EJA, como desenvolver essa dificil tarefa de lutar pelo reconhecimento e
valorizagéo da disciplina como uma necessidade do desenvolvimento humano?
No contexto escolar, a EJA desdobra-se entre a busca pela erradicagao do
analfabetismo e pela atuagédo no mercado de trabalho, podendo ser via educagao

profissional. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988a) prevé, no artigo 205, que

3Até aqui, adotei a primeira pessoa do singular, por se tratar do relato da minha trajetéria. Volto a usar
0 Mesmo recurso nos quatro primeiros paragrafos das Considera¢cfes Finais, quando me refiro as
impressées pessoais.
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"[...] a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia...", e ainda, no 1°
inciso do artigo 208, que a “[...] educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada a oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”, sustentando assim, como
base legal, a oferta de novas turmas de EJA no Brasil.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou que o indice
de analfabetos entre pessoas de 15 anos ou mais de idade no pais era de 8,3%
em 2013, o que totalizava aproximadamente 13 milhdes de pessoas que nao
sabiam ler ou escrever um bilhete simples no seu idioma (IBGE, 2014). Para
Gadotti (2009), o analfabetismo representa a negacao de um direito fundamental,
segregando jovens e adultos, que tém seus direitos negados duas vezes: primeiro,
na chamada idade propria; depois, na idade adulta.

No ultimo levantamento sobre as escolas de Educacdo Bésica, o Censo
Escolar (INEP, 2015) registrou o total de 38.859 matriculas em 2015 na
modalidade de educacgéo de jovens e adultos no estado de Mato Grosso do Sul. A
Rede Estadual de Ensino de Campo Grande recebeu um total de 7.579 matriculas
iniciais na EJA presencial, nas etapas referentes ao Ensino Fundamental e Médio,
em perimetro urbano e rural, o que representa 19,5% das matriculas realizadas
em todo o estado. Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) revelam uma demanda nessa modalidade de
ensino, que vem oscilando entre ascenséo e declinio desde 2010, mas que ainda
ndo foi suficiente para atender & necessidade educacional do estado com relagao
ao indice de analfabetismo e defasagem escolar.

A EJA é composta por um publico diferenciado que, por motivos diversos,
nao acompanhou o desenvolvimento escolar como propde o sistema de ensino.
Mesmo com a garantia do direito a educacgéo, por meio da oferta de vagas nas
escolas publicas, ndo tem conseguido se desvincular da continua sensagéo de
recuperar o tempo de aprendizagem que passou da escolarizagdo na idade certa.
Nessa mesma condicdo estda a oferta da Educacdo Fisica como disciplina,
garantida por Lei como componente curricular obrigatério, mas mantida em
segundo plano, por néo ter encontrado articulagdo com as propostas educacionais
dessa modalidade de ensino, conforme explicitado na subsecgéo 3.2.3 deste texto.

Em termos legais, a constituicAo da Educacdo Fisica na EJA, ofertada

quase em sua totalidade no periodo noturno, denota um tratamento desigual em
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relacdo aos demais componentes curriculares. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN) n° 9394/1996, no artigo 26, trata a disciplina de
forma ambivalente:

§ 3° A educacéo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola,
€ componente curricular obrigatdrio da educacao basica, sendo
sua pratica facultativa ao aluno:

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

Il — maior de trinta anos de idade;

Il — que estiver prestando servigco militar inicial ou que, em situacéo
similar, estiver obrigado a pratica da educacao fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de
1969;

V — (VETADO)

VI — que tenha prole (BRASIL, 1996, grifo n0sso).

Tornar a disciplina obrigatéria, mas ao mesmo tempo facultativa,
assemelha-se a atribuicdo de uma puni¢do aos alunos e alunas da EJA que, de
forma subjetiva e as vezes imperceptivel, tm suas experiéncias corporais
negadas no espago social escolar. De acordo com Lira (2008), os dispositivos
legais reproduzem as contradigdes nas concepgbes de homem e de sociedade
que, por sua vez, definem os encaminhamentos da educagdo do pais. No caso
especifico da Educacéo Fisica, mantém-se a concepg¢do distorcida na relacdo
entre teoria e pratica, na qual o conhecimento se apresenta de forma fragmentada.

Ao longo dos anos, a definicho da Educacdo Fisica como é&rea do
conhecimento responsavel unicamente pelo corpo, seus habitos e movimentos, fez
com que fosse rotulada como uma disciplina apenas técnica que opta, na maior
parte das vezes, por selecionar contetdo especifico, valorizando a exceléncia dos
gestos de alguns esportes em sua forma competitiva, negando outras experiéncias
corporais, principalmente para 0S grupos sociais que ndo vivem outras praticas
fora do ambito escolar (CARVALHO, 2013). Esse aspecto da disciplina agrava-se
na EJA que, na rede estadual de ensino de Campo Grande, MS, recebe um
publico heterogéneo no que se refere aos diferentes estagios de desenvolvimento
humano e aos contextos sociais. E composto, na grande maioria, por jovens que,
pelo fracasso da escola bésica, sdo empurrados para o ensino noturno.

Em 1978, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) langou a Carta Internacional de Educacao Fisica e Esporte,
diante da relevancia da perspectiva mundial da Educacdo Permanente. Apés a

descoberta do valor da atividade fisica e da pratica esportiva durante toda a vida
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das pessoas, na Conferéncia de Ministros do Esporte e Responséveis para a
Educacéo Fisica, em 1976, em Paris, a carta foi langada e praticamente passou a
ser adotada por todas as sociedades, independentemente dos seus contextos
(TUBINO, 2005). A proposta de regulacdo das atividades fisicas/esportivas para
todos alinha-se ao direito constitucional brasileiro de garantir a educagéo para
todos, incluindo-se a Educacéao Fisica como um direito humano.

O esporte passou por uma mudanca conceitual. A partir dos estudos de
Bento (2013), é visto como um fendmeno sociocultural de multiplas facetas.
Segundo o autor, 0 esporte € um palco onde entra em cena a representacao do
corpo, com suas possibilidades e limites, de dialogo e de relacdo com a natureza
interior e exterior, com a vida e com o mundo. Quer seja praticado por criangas,
jovens, adultos ou idosos, por carentes ou deficientes, seja como rendimento ou
como recreacdo, “[...] € em todos os casos instrumento de concretizagdo de uma
filosofia do corpo e da vida. Constitui uma esperanga para a necessidade de viver”
(BENTO, 2013, p. 82-83).

Essa viséo de esporte como um fendmeno sociocultural, que ndo se limita
apenas as praticas de modalidades esportivas, reflete-se em estudos de autores
nacionais, que passaram a incluir as diferentes manifestacées tematicas como
dancgas, lutas, ginasticas e outras manifesta¢ces de movimento como caminhadas,

corridas, aulas de musculacdo, desde que dotadas de intengéo:

Esporte € um conceito plural, constituido por um conjunto de
tecnologias corporais que exprimem valores culturais, dotado de
exercicios fisicos sistematizados, nos quais encontramos
intencionalidade, regularidade e controle (NISTA-PICCOLO,
MOREIRA, 2012a, p. 10).

Assim como o direito a educacdo e a saude, o direito ao esporte também
esti assegurado na Constituicdo Federal do Brasil, no Artigo 217, como dever do
Estado de promover praticas desportivas formais e ndo formais, na condigdo de
direito de cada um, observada a destinacdo de “[...] recursos publicos para a
promog¢do prioritaria do desporto educacional” (BRASIL, 1988a). Cabe destacar
que direitos ndo séo favores. S&o conquistas que foram além do plano idealista e
alcancaram documentos oficiais no mundo todo. Esses direitos precisam ser
operacionalizados no dia a dia das pessoas, em todos os ambientes por elas

frequentados: em suas casas, no trabalho, nas escolas, nos locais de lazer e de



22

convivio social, pois esses espacos estdo diretamente ligados as preocupacdes
individuais e coletivas, necessarias ao bem-estar de todos os seres humanos.

Faz-se necessario, entdo, que a relagdo entre educacgdo, salde e esporte
seja evidenciada na escola e que as aulas de Educacdo Fisica sejam
reconhecidas como um ambiente propicio para abordar os elementos sociais do
fendmeno esportivo.

Levando-se em conta todos os elementos envolvidos na particularidade da
Educagcdo Fisica no ambito escolar, e diante desse panorama relativo a
documentos e saberes da area, muitas questdes emergiram: quem é o professor
de Educacéo Fisica que atua na EJA? Foi opcao atuar em turmas de EJA? Qual a
sua percepcgao sobre o ensino na EJA, considerando-se a peculiaridade do perfil
dos alunos? Quais as suas dificuldades para trabalhar com a EJA?

Nosso foco, neste estudo, foi o olhar do proprio professor acerca da sua
atuacdo na EJA, buscando desvelar os desafios vivenciados em seu trabalho
pedagogico, atentando-se a configuragdo peculiar das turmas, bem como na
escola, na relagdo com os seus pares, tendo em vista que, para muitos, o trabalho
da Educagéo Fisica na EJA tem aspecto meramente recreativo.

Tomando como referéncia de andlise a perspectiva tedrica bourdieusiana,
partimos do pressuposto de que os professores de Educacéo Fisica que atuam na
EJA manifestam formas diferentes de pensar e reagir diante dos contextos
vivenciados com os alunos, a partir das suas condigdes de existéncia vivenciadas
em sua trajetéria familiar, de escolarizacdo e de formacgéao.

As atuagOes e as maneiras de pensar do professor no ambiente de ensino
trazem marcas da formagdo inicial, com modelos de acdes e representagdes
incorporadas a sua pratica docente, de forma a conferir sentido ao ato educativo
que, além de orientar a sua conduta em sala de aula, da autonomia aos seus
planejamentos e préticas pedagogicas. Pensando em mercado de trabalho, a
exigéncia maior para a atividade profissional é conferida por um diploma, que habilita
para a atuacdo a partir do conhecimento estabelecido em um curriculo minimo. N&o
obstante, o profissional, ao longo da sua trajetéria de vida e das condi¢cdes do
convivio social, leva para o dia a dia muito mais que um registro juridicamente
garantido. A qualificacdo intelectual oriunda da familia ou dos sistemas educativos,

definida como capital cultural (BOURDIEU, 2002), compde o professor, que leva
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para a pratica pedagdgica o seu habitus, que vai constituindo o ethos profissional,
interferindo na sua forma de agir.

Este estudo est4 inserido na Linha de Pesquisa ‘Formacdo do Educador e
Diversidade’ do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo (PPGE), Campus do
Pantanal (CPAN) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
vinculado ao projeto de Pesquisa ‘Formacdo e Praticas Docentes em contextos
escolares’, do grupo de estudos e pesquisas sobre formacao e praticas docentes

(Forprat).

1.2 OBJETIVO GERAL E OBJETIVOS ESPECIFICOS
Nosso objetivo consistiu em investigar a constituicdo da docéncia do
professor de Educacéo Fisica que atua na EJA da rede estadual de Mato Grosso do
Sul, em Campo Grande, MS, a partir dos seus percursos formativos e profissionais.
Como objetivos especificos, buscamos: (i) conhecer a trajetéria de formagéo
dos professores de Educacéo Fisica que atuam na EJA, evidenciando a sua relagcéo
com a prética pedagdgica e (ii) verificar os desafios e as dificuldades vivenciadas

pelos professores em seu trabalho pedagdgico no contexto da EJA.

1.3 APRESENTACAO DA DISSERTACAO
Esta dissertac@o esta organizada em cinco secdes, incluindo a introdugéo e
as consideragdes finais. A introdugéo trata da origem, dos objetivos e da opgao
tedrica da pesquisa. Na segunda secao, constam o percurso tedrico-metodologico
adotado, o processo de escolha e delimitagdo do campo e dos sujeitos
selecionados e entrevistados, além do levantamento dos estudos realizados sobre
professores de Educacgdo Fisica na EJA. A terceira se¢do aborda o cenério da
oferta dos Cursos de EJA da Rede Estadual de Ensino em Campo Grande, o
relato do mapeamento dos Projetos de Cursos a partir de 2001 e a sua andlise. Na
quarta secdo, ha a discusséo a partir da andlise dos dados acerca dos percursos
de vida, de formacdo e profissional dos professores. Encerramos com as

consideragoes finais.



2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Nesta secdo, expomos o percurso tedrico-metodologico adotado, bem como o
levantamento da producgéo sobre o professor de Educagdo Fisica que atua na EJA,
tecendo uma revisdo sobre os conceitos da perspectiva tedrica que fundamenta a

pesquisa.

2.1 O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA
2.1.1 Abordagem metodolégica

Neste estudo de caso, objetivamos pesquisar a constituicdo da docéncia de
professores de Educac¢éo Fisica que atuam na EJA da rede estadual de ensino de
Campo Grande, MS, a partir dos seus percursos formativos e profissionais. De
acordo com Yin (2005), o estudo de caso é uma investigacdo empirica, que busca
conhecer um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real, em
situagdes em que as fronteiras entre o fendmeno e o contexto n&o estdo claramente
estabelecidas, dando margem ao uso de multiplas fontes de evidéncias.

Para o desenvolvimento, adotamos a triangulacdo de métodos, a partir de
uma perspectiva qualitativa, com registros em arquivos para mapeamento da oferta
da EJA; de documentacdo deliberativa estadual para a andlise dos Projetos de
Curso de EJA, e entrevistas semiestruturadas com professores de Educacao Fisica
gue atuam nessa modalidade de ensino na rede estadual.

Yin (2005) define a opgéo por trés ou mais formas de coleta de dados como
triangulagcdo de métodos. Consiste em utilizar diversas fontes e perspectivas para
corroborar ou ndo com uma evidéncia para que “[...] assim, qualquer descoberta ou
conclusdo em estudo de caso provavelmente sera mais convincente e acurada”
(YIN, 2005, p. 126).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa tem enfoque
substancial no processo e ndo apenas nos resultados ou produtos da investigagéao.
Caracteriza-se pelos dados colhidos diretamente no local onde ocorre o fendbmeno,

em forma de palavras ou imagens, de maneira que possam ser descritos.
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2.1.2 Levantamento bibliografico

Conduzimos a revisdo bibliogréfica da produgé@o escolhendo critérios para
delimitar o universo de estudo de acordo com Lima e Mioto (2007), optando por
quatro parédmetros: o tematico, com obras que continham assuntos relacionadas ao
objeto de pesquisa; o linguistico, com obras apenas em portugués; o de consulta,
com preferéncia para obras publicadas em meios eletrbnicos, e um parametro
cronoldgico, delimitado aos ultimos cinco anos (2011 a 2015) a partir dos seguintes
descritores: “Educa¢do Fisica”, “Educacdo de Jovens e Adultos”, “EJA” e
“trajetorias”.

Recorremos a sete bases de dados eletrbnicas: os repositérios da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e Universidade Catdlica Bom
Bosco (UCDB); o acervo digital da Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e
Pesquisa em Educagéo (ANPEd), em particular o GT18 — Educagédo de Pessoas
Jovens e Adultas, os Anais do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), o
Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacgéo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES); o portal de periédicos e dominio publico do Ministério da
Educacdo (MEC); e a biblioteca eletrénica SclELO de periddicos cientificos
brasileiros, além de bibliotecas e acervo pessoal. Apds a localizagdo da producéo,
organizamos as pesquisas para leitura e producdo de texto acerca das suas

contribuigdes.

2.1.3 Campo de pesquisa e sujeitos

O campo empirico € a rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul de
Campo Grande, MS, cidade escolhida por ser o nosso local de residéncia.

Os sujeitos sdo quatro professores de Educacgdo Fisica que atuam em
turmas de EJA. Para fins de sele¢@o, adotamos 0s seguintes critérios: ter interesse
em participar da pesquisa; ter curso superior em Educacao Fisica; e estar atuando
em turmas da EJA na rede estadual em Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

Na primeira etapa do processo da coleta de dados empiricos, solicitamos a
autorizagdo junto a Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul
(SED/MS) em Campo Grande (Apéndice A). Em seguida, buscamos a relagdo das
escolas com oferta ativa de EJA em Campo Grande no Nucleo de Educacéo de
Jovens e Adultos (NEJA) e a copia dos projetos de curso de EJA na Coordenadoria

de Normatizacao das Politicas Educacionais (CONPED).
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De posse da documentagéo, estabelecemos o primeiro contato com as 19
escolas urbanas autorizadas para oferta de turmas de EJA em 2016, das quais cinco
estavam trabalhando com o Projeto ‘Conectando Saberes’, 12 com o ‘Projeto EJA
IV’, e duas com ambos os projetos. Pedimos autorizacdo para acesso as escolas e
enviamos por correio eletrénico, aos que solicitaram, o Projeto de Pesquisa, a
autorizagdo da SED/MS via Oficio n. 1.325/SUPED/SED e o Parecer Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP), sob o nimero 1.518.951. Também
coletamos informacdes sobre os horérios das aulas de Educacgéo Fisica, para visita
posterior.

Os critérios utilizados na escolha das escolas visitadas foram:

- 0 aceite prévio da Direcdo/Coordenacdo em nos receber;

- a disposicao dos horarios de aulas de Educacéo Fisica por dia da semana;

- a localizagdo geogréfica da escola.

Visitamos, entéo, as escolas, para a apresentacéo do Projeto de Pesquisa e
0 convite aos professores, em busca dos que tinham o perfil estipulado. Das 19
escolas com projetos de EJA ativos, dez concordaram em nos receber. Durante as
visitas as escolas, trés professores consultados, que atuavam em regime de
contrato, estavam trabalhando pela primeira vez na EJA e nenhum deles tinha
horario disponivel para a entrevista, por atuarem em varias escolas. Outros dois
professores eram efetivos, mostraram-se dispostos a colaborar, mas nao tinham
disponibilidade de horério.

O sexto professor consultado fez muitas perguntas sobre o projeto, achou
pertinente a pesquisa sobre uma disciplina que ele considerava marginalizada, mas
se desculpou, justificando nao se sentir a vontade em falar sobre isso na escola, por
ser contratado e também por se sentir vigiado. Temia que 0 seu posicionamento
quanto a condi¢do da oferta da disciplina criasse problemas com o seu contrato na
escola.

Na sequéncia, ap6s o aceite dos quatro ultimos professores, foram
marcados data e horério para entrevista, conforme a disponibilidade de cada um.

Os professores receberam uma via do Termo de Consentimento Livro e
Esclarecido (TCLE) antes das entrevistas. Foram identificados com nomes ficticios
de arvores do cerrado, para manter a sua identidade em sigilo: professor Cedro,

professora Ipé Rosa, professor Buriti e professor Jacarandd. As visitas foram
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efetuadas entre 29 de abril a 13 de junho de 2016. A Ultima entrevista ocorreu em 29
de junho de 2016.

Os encontros sucederam-se na escola em que os professores trabalhavam,
em espagos disponiveis no momento (biblioteca, sala de aula e laboratério de
informética). Duas entrevistas se deram durante o periodo de hora atividade, sendo
uma em turno diferente da atuagdo na EJA e duas em horéario de intervalo entre
aulas. Em todas elas, houve interrup¢éo por alunos ou por outros professores.

Antes de iniciar as gravagbes, os entrevistados contaram um pouco das
suas atividades nas aulas de Educagdo Fisica. Nenhum deles participou de
pesquisas anteriormente.

Os sujeitos possuem entre 46 e 54 anos de idade. S&o trés homens e uma
mulher. Todos informaram trabalhar apenas na rede publica, nos trés periodos de
aula (matutino/vespertino/noturno), atuando tanto no ensino regular como na EJA,
sendo que trés atuavam no Projeto EJA IV e um no Projeto Conectando Saberes.
Apenas um deles fez referéncia ao nome do projeto que estava sendo desenvolvido
na escola. No geral, os participantes ndo demonstraram conhecer com propriedade

o0 teor da proposta para a Educacao Fisica.

2.1.4 Mapeamento da EJA no estado de Mato Grosso do Sul

Elaboramos um mapeamento da EJA no estado de Mato Grosso do Sul,
salientando o espaco ocupado pela Educacdo Fisica, a partir de registros em
arquivos publicos encontrados no site da SED/MS, como dados que faziam parte do
Censo Escolar, outros divulgados pelo Setor de Estatistica da Coordenadoria de
Programas de Apoio Educacional — COPRAE, além de publica¢cdes no Diéario Oficial
do estado de Mato Grosso do Sul - DOEMS.

O objetivo do levantamento foi conhecer a oferta da EJA nas escolas
estaduais em Campo Grande, para identificar de que maneira a Educacgéo Fisica
figura no cenario. Anotamos os numeros de atendimento da EJA no estado e
estruturamos a organizagéo de um banco de dados de normas e deliberagdes da
SED/MS sobre EJA (Apéndice B), que balizaram a descricdo do cenério da

modalidade na Rede Estadual de Ensino (REE/MS) naquela cidade.

2.1.5 Anélise dos projetos de curso da EJA em Campo Grande, MS
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Nosso estudo incluiu a apreciacdo dos Projetos de Cursos de EJA da

REE/MS na cidade de Campo Grande, MS. Baseamo-nos na descricdo analitica

como parte do procedimento da andlise de conteddo, que Bardin (2004) define

como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de

producédo/recepcao (variaveis

(BARDIN, 2004, p. 37).

inferidas)

destas

mensagens

Na pré-andlise, encontramos sete Projetos de Curso destinados a EJA,

aprovados e autorizados entre 2001 e 2016. Apés a leitura flutuante, que consiste

em estabelecer contato com os documentos para conhecer o teor dos projetos,

identificamos e relacionamos as mudancas estruturais significativas nos projetos no

periodo.

O proximo passo foi conferir a vigéncia de cada um deles. Concentramo-nos

nos projetos ativos, a fim de estabelecer uma linha de convergéncia entre as

unidades comparéaveis recortadas dos projetos com a realidade escolar dos sujeitos

entrevistados:

Quadro 01: Projetos de Curso de EJA aprovados para a Rede Estadual de

Ensino
Projetos Autorizagéo Prazo Vigéncia

Projeto de Curso de EJA 2001 4 anos 2005
Projeto de Curso de EJA Experimental 2005 5 anos 2010
Projeto EJA 1I 2011 5 anos 2016
Projeto EJA 1lI 2012 5 anos 2017
Projeto EJA 1l - Renovado 2015 5 anos 2020
Projeto EJA IV 2016 5 anos 2021
Projeto Conectando Saberes 2016 5 anos 2021

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2016.

Embora nos documentos autorizativos, que serdo listados na subsecédo 3.1,

constassem prazos para funcionamento que indicavam cinco projetos ativos na rede

estadual, lemos no Manual do Gestor Escolar, na pagina da SED/MS em 17 de

dezembro de 2015, a informacdo de que havia apenas trés projetos ativos, o EJA

* Manual disponivel no link: http://www.sed.ms.gov.br/?p=5072.
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lll, EJA 1l - Renovado e o projeto piloto do Conectando Saberes. Na data da
publicagcdo do manual, ainda n&o existia o Projeto EJA IV.

De acordo com as péaginas 72 e 73 do Manual do Gestor Escolar, o Projeto
EJA Il estava finalizando seu oferecimento, com funcionamento apenas em trés
escolas localizadas nos municipios de Douradina, Guia Lopes da Laguna e Navirai;
o Projeto EJA Il - Renovado estava em desenvolvimento em 94 escolas, sendo 12
escolas no municipio de Campo Grande; e o Projeto Conectando Saberes estava
iniciando a oferta ainda na condigdo de projeto piloto em 11 escolas, sendo cinco em
Campo Grande.

N&o havia informagédo sobre o Projeto EJA Il. A versdo do Projeto EJA Il -
Renovado foi desativada em maio de 2016. Assim, segundo o critério de vigéncia,
restaram os projetos oficialmente aprovados para o exercicio de 2016: EJA IV e
Conectando Saberes.

Na exploragéo dos dois projetos selecionados para a pesquisa, recortamos as

unidades e organizamos os itens em categorias:

Quadro 02: Recorte dos projetos em unidades comparéveis de categorizagéo

Categorias Itens relacionados
Justificativa, objetivo, metodologia de ensino e
Proposta pedagdgica do projeto aprendizagem, avaliagdo e recuperagdo de

aprendizagem, critério de avaliagao.

Requisitos de acesso, perfil do ingresso, perfil do
egresso.

Publico alvo do atendimento

Organizagdo do curso, organizacdo curricular,

Organizacgéo geral do curso ! ; . .
funcionamento, matriz curricular, ementa curricular.

Aproveitamento de estudos, adaptag&do curricular,
Acdes pedagdgicas administrativas | classificacdo, conselho de classe, avaliacdo de

curso.
Matricula, transferéncia, agrupamento de
Operacionalizacéo técnica estudantes, calendario escolar, certificacao,

organizacao da escrituracédo escolar.

Periodos de estudos, formacgédo continuada do corpo

Formac&o continuada
docente.

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, 2016.

Nao incluimos os itens que se enquadraram nas categorias acles
pedagogicas administrativas e operacionalizacdo técnica, por falta de pertinéncia

com 0 nosso objeto. Constituiram o recorte de unidades comparaveis de andlise as
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quatro categorias restantes: proposta pedagodgica do projeto, publico alvo do
atendimento, organizagao geral do curso, e formagao continuada.

Na terceira etapa, o0 tratamento dos resultados, buscamos padrdes,
tendéncias e relacfes implicitas através de técnicas quantitativas e qualitativas, de
acordo com o teor de cada categoria. Na categoria proposta pedagdégica do projeto,
comparamos cada um dos itens, com o intuito de identificar semelhancas e
diferengcas na estrutura das propostas, além de temas recorrentes. Na categoria
publico alvo do atendimento, descrevemos a proposta de atendimento para o aluno
da EJA pela rede estadual.

Na categoria organizagdo geral do curso, elaboramos o mapeamento da
distribuicdo das aulas de Educacéo Fisica nas etapas de ensino, comparando a
metodologia adotada na organizagao curricular, para identificar o espago reservado
a Educacdo Fisica na EJA. A partir da ementa, construimos uma tabela, com a
recorréncia dos conteudos pensados para as aulas da EJA. Na dltima categoria,
formagado continuada, buscamos evidéncias da aplicacdo da proposta contida nos

projetos de EJA.

2.1.6 Entrevistas

Conduzimos entrevistas com quatro professores conforme caracterizado
anteriormente. Compusemos dois roteiros semiestruturados: o primeiro, a partir do
instrumento produzido por Sambugari (2010), a fim de buscarmos os percursos de
formacdo dos professores, bem como as suas préaticas culturais e esportivas
(Apéndice C), e o segundo, com questdes referentes a situagdo do professor no
ensino da EJA (Apéndice D). As entrevistas foram gravadas e transcritas para
posterior analise.

Os instrumentos da pesquisa contaram com a apreciagao e a aprovagao do
Comité de Etica, por meio do TCLE, a fim de assegurar o sigilo sobre a identidade

dos sujeitos (Apéndice E).

2.1.7 Organizacéao e andlise dos dados
Estruturamos os dados coletados nas entrevistas em trés eixos, conforme

especificado no quadro a seguir, agrupando as informagdes e os depoimentos dos
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professores para visualizar as recorréncias e as peculiaridades individuais, segundo
a analise de contetudo (BARDIN, 2004).

Quadro 03: Organiza¢do dos dados para analise

Eixos Questdes do Questdes do
primeiro roteiro segundo roteiro
1. Percursos pessoais, de escolarizagéo, la34 | e
praticas culturais e esportivas 51 a 87
2. Percursos da formacdao inicial e continuada 35a43 la7
3. Percursos da docéncia: opc¢édo, desafios, 44 a 50 8all
dificuldades e a educacao fisica como direito

Fonte: InformacOes extraidas do roteiro do questionario elaborado para a pesquisa “Socializacdo de
futuros professores em situagdes de estagio curricular” (SAMBUGARI, 2010).

No eixo 1, ‘percursos pessoais, de escolarizagdo, praticas culturais e
esportivas’ aglutinamos as informacdes obtidas na entrevista referentes a situacao
pessoal e econdmica (faixa etaria, sexo, estado civil, naturalidade, mobilidade,
autoclassificagdo da camada social®), situacdo familiar na infancia (situac&o
econbmica e praticas culturais, condicdes de acesso e aquisicdo de bens e locais
culturais na infancia); escolarizagdo (escolarizagdo na escola basica, tipo de
dependéncia administrativa da escola na qual estudaram: periodo, sistema;
disciplinas de que mais gostavam; as que menos apreciavam, aquelas em que
tinham dificuldades, e tipo de curso realizado) e préaticas culturais® (condicdes de
acesso e aquisi¢cao de bens e locais culturais atuais).

No eixo 2, ‘percursos da formacéao inicial e continuada’, constam os dados
acerca da formacéo profissional, ou seja, as referéncias e as influéncias sobre a

opcao pelo curso no Ensino Superior. Ha informagfes quanto as perspectivas dos

Para a elaboracao das questdes acerca do aspecto econdmico, consultamos, como referéncia, a
Classificacdo Nacional de Atividades Econdmicas — CNAE (IBGE) e alguns elementos introduzidos
por Pierre Bourdieu.

Para a producdo das questdes acerca das praticas culturais, usamos como referéncia alguns
aspectos abordados por Pierre Bourdieu e o Sistema de Informacgdes e Indicadores Culturais 2003
(IBGE), bem como a realidade da cidade na qual a pesquisa foi desenvolvida.



32

sujeitos com relacdo ao curso de Educacdo Fisica antes da graduacdo; as
experiéncias positivas e negativas na formacéo inicial; os subsidios para a atuacéo
na EJA na formacéo inicial; e as contribuicbes da formacgéo continuada para a
atuacdo na EJA. Estdo agrupados também os dados referentes aos motivos de
escolha e permanéncia na docéncia em Educacdo Fisica na EJA; e as situacdes
vivenciadas na infancia ou na adolescéncia que os levaram a gostar da Educagao
Fisica.

O eixo 03, ‘percursos da docéncia: opcdo, desafios, dificuldades e a
educacdo fisica como direito’ inclui as informagdes sobre a condicdo profissional; o
tempo de servico; a &rea de atuagdo e a atuacdo em outros locais de trabalho. Estéo
agrupados os dados sobre a concepcdo pessoal quanto ao direito as aulas de
Educacéo Fisica; as experiéncias positivas e negativas na atuacdo na EJA; as
diferencas entre o professor que atua na EJA e o professor que atua em outros
niveis de ensino; e a opinido acerca da area da Educacao Fisica para a EJA nos
Referenciais Curriculares de Mato Grosso do Sul.

Os dados foram analisados sob a perspectiva sociolégica de Bourdieu
(2002a), dando énfase as categorias habitus e capital cultural.

O capital cultural € um conceito construido por Bourdieu (2002a) para dar
conta da desigualdade do desempenho escolar em diferentes camadas sociais.
Embora ndo se limite apenas a questdo educacional, o rendimento escolar acaba
refletindo as formas do capital cultural previamente investido pela familia, além do
rendimento econdmico e social também herdado. O capital cultural constitui-se
assim, sob a perspectiva do autor, fator de diferenciacdo quase tdo determinante
qguanto o capital econdmico. Segundo Bourdieu (2002a), o capital cultural existe sob
trés formas: no estado incorporado, sob a forma de disposi¢des duraveis; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais; e no estado institucionalizado, sob a forma
de diploma.

De acordo com a teoria sociologica de Pierre Bourdieu, o individuo recebe a
formacé&o inicial em um ambiente social e familiar, onde incorpora um conjunto de
disposi¢Bes para uma acdao tipica que passaria a conduzi-lo ao longo da vida e nos
mais variados campos de agdo. Em suas reflexbes, Nogueira e Nogueira (2002)
asseveram que essa bagagem herdada pelo individuo caracteriza a sua posicao na
estrutura social e que, pelo acumulo histérico de experiéncias de sucesso e

fracasso, mesmo que de forma inconsciente, 0S grupos sociais construiriam um
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conhecimento pratico daquilo que se alcanga, ou ndo, dentro da sua realidade.
Existem outros efeitos e construcdes sociais e de legitimidade que ndo sao dados s6
pelo poder econdmico ou pela certificagdo escolar, mas que sdo socialmente
constituidos e que podem trazer uma grande influéncia na préatica pedagogica.

A posicdo que o individuo ocupa na camada social identifica o campo de
pertencimento, que apresenta, no seu interior, uma distribuicdo desigual de ‘capitais’
de diferentes tipos: ‘capital econdmico’, constituido de diferentes fatores de
producéo, renda, patrimonio e bens materiais; ‘capital cultural’, um conjunto de
qualificagdes intelectuais tanto do sistema educativo como do seio familiar; ‘capital
social’, constituido do conjunto de relagfes sociais de que o agente dispde; e ‘capital
simbdlico’, que se estabelece no conjunto de rituais ligados & honra e ao
reconhecimento. A maneira de agir e de pensar do agente, como membro tipico de
um grupo situado numa determinada camada social nas diversas situagoes,
depende da matriz de percep¢des engendradas no decorrer de sua trajetéria
pessoal e social, constituindo o habitus.

Conforme assinala Bourdieu (1989), o habitus se constitui de esquemas
mentais e comportamentais, inconscientes da agao, da percepgédo e da reflexdo do
individuo, revelados por seu ethos, que se comp@e de principios, valores e da moral
cotidiana; e por sua hexis, refletida pelo corpo, a imagem revelada pelas posturas.
Surge entdo, com o habitus, um conceito capaz de conciliar a oposi¢cdo aparente
entre a realidade exterior e as realidades individuais, mas que ndo explica, por si s0,
as relagdes de ensino. As interagbes dos elementos que constroem a realidade
social (o espaco social, os campos e os tipos de capital) é que sustentam essa

abordagem socioldgica.

2.2 OS ESTUDOS SOBRE TRAJETORIAS DE PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA NO CONTEXTO DA EJA

Com a finalidade de conhecer mais sobre a producdo na temética de
trajetérias de professores da Educagdo Fisica na EJA, e com base em
procedimentos metodolégicos (PIZZANI et al., 2012; LIMA e MIOTO 2007;
SEVERINO, 2002), estruturamos uma reviséo de literatura a partir de quatro bases
eletrbnicas de dados: os repositorios da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) e Universidade Catdlica Bom Bosco (UCDB); o acervo digital da
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Associagdo Nacional de Pés-Graduacédo e Pesquisa em Educagé@o (ANPEd), sendo
escolhido o GT18- Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas; e os Anais do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE). Como recorte temporal, adotamos um
parametro cronoldgico, delimitando os dltimos cinco anos, com o levantamento de
obras publicadas de 2011 a 2015.

As primeiras buscas retornaram um numero pequeno de trabalhos néo
relacionados com trajetdrias de professores de Educacéo Fisica, o que levou a
decisado de incluir na busca: o Portal de Periédicos CAPES; a biblioteca eletrbnica
Scientific Electronic Library Online (SciELO), e a biblioteca digital Portal Dominio
Publico, que serdo descritos a seguir. O levantamento foi realizado entre 13 de
outubro e 30 de novembro de 2015.

Na busca regional, encontramos no repositério da UFMS trés dissertagfes
qgue continham apenas um ou outro descritor isolado, sem articulagdo com o objeto
de estudo. Na plataforma da UCDB, elencamos oito trabalhos entre 2011 e 2015,
quatro dos quais continham o descritor EJA. Nos demais, havia o descritor Educagéo
Fisica, mas sem articulagdo entre si.

Dentre os trabalhos regionais, destacamos o estudo documental descritivo de
Silva (2010), que objetivou compreender como as politicas municipais de formacéo
docente para EJA foram constituidas na Rede Municipal de Ensino (REME) no
periodo de 2010 a 2013. Mesmo sem relagdo com as trajetorias dos professores, 0
estudo contribuiu com a viséo histérica da modalidade na Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande (REME), cuja politica é analoga a da rede estadual.

A condicdo secundéaria que a EJA ocupa nas politicas educacionais em
Campo Grande foi evidenciada na informacdo de que, até 2007, a rede municipal
atuava apenas com a correcdo de fluxo e aceleracdo, oferecidos em periodo
noturno, funcionando em anexos das escolas, igrejas e residéncias de pessoas, fato
que levou a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) a reestruturar a EJA em
2008. Porém, “[...] até o ano de 2009, o ensino para o publico jovem e adulto
aconteceu como agéo social e ndo como politica de governo” (SILVA, 2015, p. 41).

No levantamento do GT18 — Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas da

ANPEd, através dos descritores Educacdo Fisica e trajetorias, do total de 80
trabalhos publicados, ndo localizamos o assunto trajetoria do professor de Educagéo
Fisica na EJA. A maior parte da temética principal dos trabalhos, nos cinco anos de

reunido, inclui politicas publicas, letramento, alfabetizac@o, ensino de matemética,
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curriculo, relagbes de trabalho, Proeja, Pronera, Mobral, assentamentos e
Movimento sem Terra, formacgao inicial de professores e situagdes de privacao de
liberdade.

O Conbrace, evento responsavel pelos anais do CBCE, ndo possui um
Grupo de Trabalho Tematico (GTT) especifico para a EJA, por isso a busca foi
concentrada no GTT — Escola. No periodo em questéo, listamos cinco trabalhos com
referéncia a Educacdo Fisica e & EJA. Posteriormente, ampliando a busca para
outros GTTs, selecionamos um trabalho que faz mencdo a tematica no GTT
Formacé&o de Professores e Mundo do Trabalho, trés no GTT Corpo e Cultura, e um
no GTT Recreagéo e Lazer.

Estavam disponiveis para consulta eletronica os textos publicados a partir de
2005. A dultima edicdo do congresso de setembro de 2015 ainda ndo havia
disponibilizado os Anais, portanto concentramos a busca nas publicagdes de 2011 e
2013. Levantamos 10 trabalhos, mas nenhum deles tratava do tema trajetorias de
professores de Educacéo Fisica na EJA.

Os textos versavam sobre outras perspectivas da Educacao Fisica na EJA: a
especificidade da EJA nos curriculos de Educacéo Fisica (SILVA; GUNTER; 2011),
a relagéo entre o mundo do trabalho e a Educacéo Fisica escolar (OJEDA, 2011), as
dificuldades e possibilidades pedagdgicas na sistematizacdo de contetddo do acervo
da cultura de movimento (SANTOS; BARROS; DIAS 2011), a trajetéria e as
experiéncias de vida dos sujeitos da EJA, discutidas a partir da perspectiva l6gico-
histérica de Thompson (FERREIRA; PAULA, 2011), como a Educacéo Fisica esta
presente nos projetos de EJA, a partir do olhar do educador (PAULA; LINHALES,
2011), e uso do lazer como conteddo nas aulas de Educacgéo Fisica desenvolvidas
na EJA, sob o olhar da pedagogia historico-critica (BASTOS; RAMOS; BOAIS 2011).

Nos estudos mais recentes, as discussfGes abordavam praticas corporais

(PEREIRA et al., 2013 e ARAUJO; COFFANI; GRANDO, 2013), a pedagogia do
movimento na EJA (BARROS et al., 2013), e um relato de estagio com o uso do
slackline” como proposta de ensino (SOUZA et al., 2013).

A pesquisa no portal de periddicos da CAPES foi feita com dois descritores

combinados, mantendo sempre o descritor Educagdo Fisica, ora alternando a

Slackline é um esporte considerado radical, praticado sobre uma fita de nylon estreita e muito
flexivel. A fita é esticada entre dois pontos fixos a uma determinada distancia do solo, o que permite
ao praticante se equilibrar, andar e fazer manobras sobre ela.
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combinacdo de Educacéo de Jovens e Adultos e EJA, ora trajetdrias profissionais.
Desconsiderando as repeticdes, anotamos trés estudos com a tematica,

explicitados no quadro a seguir.

Quadro 04 — Levantamento Portal de Periodicos CAPES (2011-2015)

Titulo Autores Ano
A cultura escolar da educacao fisica no EJA: o paradoxo | Santiago Pich;
entre a ruptura com a nocdo de atividade e a falta da | Mariana Purcote 2013
pratica corporal. Fontoura
Didlogos sobre a Educacdo Fisica na Educacdo de | Pereira, Ricardo

. ) 2013

Jovens e Adultos numa Perspectiva Freireana. Reuter
As trajetérias de vida dos estudantes-trabalhadores da
educacdo de jovens e adultos: os significados da | Reis, José Antonio 2011

Educacédo Fisica um estudo em uma escola da rede | Padilha dos
Municipal de Ensino de Porto Alegre.
Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora a partir do levantamento realizado nos bancos de

dados, 2016.

Ja na base de dados da biblioteca eletrénica SciELO, ndo houve retorno de
textos com os descritores combinados. Entretanto, com o descritor EJA, elencamos
uma pesquisa bibliogréfica de Braga e Fernandes (2015) sobre temas, abordagens
e proposicdes referentes a EJA disponiveis em periddicos brasileiros indexados na
base SciELO no periodo de 2010-2014, do qual destacamos uma importante
informagdo em relacdo aos poucos trabalhos encontrados sobre o objeto
pesquisado:

A maioria dos artigos revela preocupacdes relativas a escolarizagéo,
pois além daqueles artigos voltados a Funcao Reparadora quase a
totalidade dos artigos da categoria Trabalho, além de outros das
categorias Sujeitos e Educacédo popular remetem a questdo. [...] Em
relacdo a conteldos, destaca-se a concentracao de artigos relativos
a Alfabetizacdo/Letramento/Leitura/Escrita e a Matematica, sem forte
expressdo de outras areas. O siléncio sobre Arte, Geografia,
Educacédo Fisica e Tecnologias no curriculo escolar também se
destaca (BRAGA; FERNANDES, 2015, p. 186, grifo nosso).

Na biblioteca digital Portal Dominio Publico, utilizando o tipo de midia “Texto”

na categoria ‘Educacéo Fisica’, localizamos 27 trabalhos com o descritor ‘Educagéo



37

Fisica’ no titulo. Ndo houve estudos com Educacédo de Jovens e Adultos ou EJA,
nem contendo trajetérias no titulo. J& na categoria “Educacéo”, detectamos 21
investigacbes com o descritor Educac¢do Fisica no titulo, 44 com o descritor
Educacéo de Jovens e Adultos ou EJA, e quatro com trajetdrias no titulo. Entre os
trabalhos encontrados, ndo se fez referéncia as trajetorias de profissionais da
Educacéo Fisica na EJA. Na pesquisa por Teses e Dissertacdes, ndo apareceram
textos que contivessem 0s descritores da tematica.

Selecionamos trés estudos que mais se aproximaram do nosso objeto, entre
eles o de Pich e Fontoura (2013), baseado no campo da cultura escolar, que trouxe
o resultado de uma investigacdo da relacdo de uma professora de Educacao Fisica
com o universo do trabalho docente em uma escola publica em Curitiba, PR. A
modalidade de ensino investigada foi a EJA, especificamente do ensino médio, no
periodo noturno. Partindo da condicdo de componente curricular obrigatério, os
autores fundamentam a discussdo de que a legitimacdo da Educacdo Fisica na
escola ndo se restringe apenas a questéo legal, mas inclui também a mudanca de
outras dimensdes constitutivas da cultura escolar, destacando as relagdes de poder
entre as diferentes subculturas disciplinares. Segundo os pesquisadores, né&o
houve participacdo dos professores na construgéo do projeto pedagdgico. A cultura
do “movimento pelo movimento” ainda € a expectativa que se tem da disciplina na
escola. O diferencial das agbes pedagdgicas estd ligado a formacao inicial,
continuada e formagéao cultural do professor.

O estudo de caso de Reis (2011) contou com a participacéo de oito alunos
da rede municipal de ensino de Porto Alegre. Teve o propdsito de compreender 0s
significados da Educacdo Fisica nas trajetérias de vida dos estudantes
trabalhadores da EJA. Utilizou o modelo interativo/dialdgico, a fim de interpretar os
fendmenos sociais a partir dos envolvidos. Conheceu, a partir do olhar dos
estudantes, aquilo que € assimilado nas aulas de Educacdo Fisica. Sob a
perspectiva Freireana, defendeu que a disciplina ndo precisava se basear na
selecdo e na exclusdo, passando a ser um espaco/tempo para a afirmacéo de

seres humanos, a partir da realidade do publico que frequenta a EJA:

[...] desse modo torna-se necessario conhecer a especificidade
desse publico, suas necessidades, e mais do que isso, compreender
gue sao estudantes que ja passaram por experiéncias escolares nao
exitosas, por diversas razbes. Nesse sentido, penso que €
necessario um esforco em superar a visdo de que na EJA “tudo
pode” ou “qualquer coisa serve” por todos que nela trabalham e
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passam a considera-la como mais um campo educacional, diferente
dos demais, mas nao menos importante. Dizendo de outro modo, é
preciso qualificar o atendimento destinado a essas pessoas. Essa
gualificacdo passa, ou inicia, por saber de suas trajetérias de vida e
fora dela (REIS, 2011, p. 19).

O autor concluiu que, segundo a percepcéo dos estudantes-trabalhadores, a
representacdo da Educacao Fisica escolar, ao longo da sua trajetoria, estava ligada
ao trabalho desenvolvido pelo professor, e que a disciplina ainda n&o conseguiu
superar a posi¢cao marginal no curriculo escolar.

Partindo da concepc¢éo dialégica, Pereira (2013) visou a identificar como os
professores de educacdo fisica concebem e efetivam as suas praticas
pedagogicas, alicercados na sua formagdo e na compreensdo das necessidades
educativas dos estudantes da EJA, utilizando a metodologia do grupo de discusséo.
A fim de aproximar os temas EJA, Educacéo Fisica e escola, e formacao e saberes
docentes, o autor detalhou o desafio de atuar na EJA, centrando a discussdo na
necessidade de entender quem é esse aluno e na formacéao inicial do professor
para atuar nessa modalidade de ensino, que ainda € incipiente. Suas conclusfes
apontaram para a auséncia de discussdo sobre a modalidade na formagao inicial e
continuada, tdo necesséria para perceber a aula da EJA na composicdo de sua
diversidade, e para o reconhecimento do didlogo como pec¢a fundamental para o
sucesso das aulas na acao pedagdégica de alguns professores de Educacao Fisica.

Quase que em sua totalidade, a producdo académica localizada sobre a
Educacéo Fisica na EJA cita o Artigo 26 da LDBEN/1996 para embasar a discussao
quanto as dispensas possiveis da participagdo na disciplina.

A revisdo trouxe registros da condicdo secundéria na histéria da EJA no
municipio de Campo Grande e da condicdo geral da Educacdo Fisica, que ainda
procura legitimacdo no espaco escolar, fato de vai além do aspecto legal, mas que
passa pela questdo do poder em diferentes subculturas. Retratou as praticas nas
aulas de Educacdo Fisica baseadas na sele¢cdo e na exclusdo. Destacou o
reconhecimento da disciplina pelos alunos através da acdo docente e, por fim, a
auséncia de discusséo da modalidade na formagao inicial e continuada, deixando
lacunas quanto ao preparo para a atuagao na EJA.

O numero reduzido de publicacbes sobre o tema justifica a necessidade de

estudos sobre a area.



3 A EJA EM MATO GROSSO DO SUL E O ESPACO OCUPADO PELA
EDUCACAO FISICA

As perspectivas para a EJA no pais apontam para uma nova configuragdo
de um campo de direitos e de responsabilidade politico-educacional, em virtude do
envolvimento dos movimentos sociais nas Ultimas décadas, que difundiram a
consciéncia sobre direitos humanos, sociais e culturais, trazendo um novo olhar
para essa modalidade de ensino. Em busca do espaco ocupado pela Educagao
Fisica no ensino noturno, esta secdo traz o mapeamento do cenario da EJA da
Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. No primeiro momento, expomos
a normatizacdo adotada pela SED/MS para a EJA. No segundo momento, por
meio de descricdo analitica e quadros comparativos, discutimos os projetos de
cursos adotados para o publico jovem e adulto, atendido nas escolas estaduais

urbanas da cidade de Campo Grande, e inserimos 0s nimeros desse atendimento.

3.1 O CENARIO DA EJA NA REDE ESTADUAL DE ENSINO EM CAMPO GRANDE,
MS

O Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul esta pautado nos
principios e normas da Constituicdo Federal do Brasil, da Constituicdo do Estado
de Mato Grosso do Sul e da LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996). Dessa forma, a
modalidade de ensino de EJA, assim como nos demais niveis da educacao basica,
tem como finalidade o desenvolvimento pleno dos educandos, com preparo para o
exercicio da cidadania e a convivéncia social; a capacitacdo para o engajamento
nos movimentos sociais e para a qualificacdo para o trabalho; a formacgéo
humanistica cultural, ética, politica, técnica, cientifica, artistica e democratica
(MATO GROSSO DO SUL, 2003).

No entanto, o caminho trilhado entre a determinacdo da Lei, a sua
efetivacdo e os seus reflexos na pratica pedagogica na escola, perpassa pelas
Diretrizes Curriculares, o conjunto de normas que orientam as escolas na
organizagéo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas
pedagogicas, de forma a conduzir os curriculos e os conteiddos minimos para

assegurar a formacao bésica.
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N&o foi tranquilo o caminho percorrido® pela REE/MS no processo de
definicdo do projeto politico pedagdgico, visando especialmente a realizacdo de
ajustes a nova LDBEN 9394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Sua
constru¢cdo, como toda politica puablica, sofreu pressbes e consequéncias de
disputas partidarias. As escolas envolveram-se em um processo denominado
“Constituinte Escolar”, que propunha a democratizagcdo da gestdo escolar,
iniciando a construgéo coletiva do Plano de Educagdo da Rede Estadual de
Ensino e a redefinicho dos Regimentos Escolares, o que consequentemente
alcancaria a revisdo das praticas escolares, diante do projeto educacional que se
implantava no governo de José Orcirio Miranda dos Santos.

Segundo Aranda e Senna (2005), o processo da Constituinte Escolar
intentava passar por cinco momentos: a estruturagdo da proposta, o estudo da
realidade escolar para definicho de temas da politica educacional, o
aprofundamento dos temas levantados anteriormente, a elaboragcdo e o
fechamento do Plano de Educacdo da Rede Estadual de Ensino, e a implantagéo
do plano ainda em 2001, o que n&o ocorreu, devido ao comunicado de
afastamento do Secretério de Estado de Educacéo, estendido a toda a sua equipe
de trabalho. De acordo com as autoras, a substituicdo do Secretario de Estado de
Educacé@o foi uma manobra que visava a recomposi¢cdo do grupo politico do
governo na eleicdo interna do partido, contando com a estratégia de reeleicdo no
ano seguinte. O novo Secretario de Educacédo era chave para a recomposi¢do do
grupo politico do governador. Apds a investidura no cargo, 0 novo Secretario
desconsiderou e interrompeu as agdes do antecessor, na tentativa de recuperar o
espaco perdido na area da educacéo, impondo outro rumo ao plano educacional.

Sob a justificativa de cumprir o teor da Deliberagdo CEE/MS n. 6220/2001
(MATO GROSSO DO SUL, 2001a), pautada na democratizagdo da gestdo da
Proposta da Escola Guaicuru®, foi aprovado, em agosto de 2001, o primeiro
Projeto de Curso de EJA (MATO GROSSO DO SUL, 2001b) da rede estadual.
Alguns dos seus objetivos foram reorganizar o curriculo, reestruturar o espago

fisico da escola e os materiais didaticos para oferecer um curso de EJA com

®para fins de sistematizacdo inserimos, no Apéndice B, um quadro informativo com a relacdo de
normas e deliberacbes da SED/MS sobre a EJA.

%Escola Guaicuru: Vivendo uma Nova Lic&o” foi um projeto politico-educacional proposto pelo ent&o
governo do estado em 1999, com o propésito de reorganizar o processo de discussao, estudo e
levantamento das tematicas que norteariam a elaboracéo do Plano de Educacao.
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qualidade social, voltado para a formagao de sujeitos, ressaltando o seu papel de
agente transformador social. A proposta trouxe, em sua organizagéo, a opgao de
duas estruturas curriculares diferentes para cada turno (matutino/vespertino e
noturno) e para cada etapa (Ensino Fundamental e Médio), ficando tal definicdo a
cargo da unidade escolar.

Um principio que foi preconizado pelo eixo Democratizacdo da Gestdo da
Proposta da Escola Guaicuru foi a formagédo continuada do corpo docente e
técnico, com a previsdo de momentos e formas diferenciadas para capacitar, em

servico, os profissionais envolvidos com a EJA:

No decorrer do segundo semestre de 2001, a Secretaria de Estado
de Educacdo estara produzindo textos e outros materiais com
orientacdes teorico-metodoldgicas especificas para atender os
educadores e técnicos que estardo envolvidos na operacionalizacéo
deste Projeto de Curso (MATO GROSSO DO SUL, 2001b, p. 42).

A responsabilidade pela formagdo docente foi dividida com a unidade
escolar, que assumiu a incumbéncia de promover reunides técnicas para estudos
tedrico-praticos, podendo organizar cursos, palestras, oficinas, etc., para a

formacgao dos professores que atuariam no curso.

Na autorizagdo de funcionamento deste primeiro projeto pela Resolugédo
SED/MS n.1502, de 8 de agosto de 2001 (MATO GROSSO DO SUL, 2001c),
foram credenciadas cinco escolas e um centro de cultura em Campo Grande para,
num periodo de atuacdo de quatro anos, ofertarem as etapas do Ensino
Fundamental e Médio.

Em 2005, no més de dezembro, outro projeto de EJA que reformulava o
anterior foi aprovado pela Deliberacdo CEE/MS 7923/2005 (MATO GROSSO DO
SUL, 2005a) sob a forma experimental. Na nova proposta do Projeto Experimental
(MATO GROSSO DO SUL, 2005b) incluia-se entre os itens abordados a Ementa
dos Componentes Curriculares e a previsdo da Avaliagdo Institucional Interna.
Outras mudancas significativas foram: a oferta de apenas uma estrutura curricular
para cada etapa, independente do turno (matutino/vespertino/noturno);
encolhimento da carga horéria de 600 para 540 horas; reducdo da duragdo da
hora-aula, de 50 para 45 minutos; diminuigcdo de exigéncia da frequéncia total nas
aulas ministradas, de 80% para 60%; e aumento do periodo de operacionalizacao

do projeto para cinco anos.
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A formagdo continuada foi mantida na proposta experimental, justificada
pela necessidade de acompanhar os avangos tecnologicos e a rapidez das
informacdes, que exigiam atualizagdo continua na formacdo profissional. A
diferenga estava na sugestdo de, no minimo, um encontro por periodo, sendo a
responsabilidade de viabilizar os estudos um dever compartilhado entre todos os

profissionais envolvidos na EJA:

A organizacao destes estudos continuos podera ser realizada pelo
corpo docente junto a direcdo escolar e/ou em parceria com a
Secretaria de Estado de Educacdo (MATO GROSSO DO SUL,
2005b, p. 37).

Também estava previsto o assessoramento pedagogico aos docentes, para
atendimento aos educandos inclusos com necessidades educacionais especiais
em parceria com as Unidades de Educag&o, como parte da formag&o continuada.
Os encontros deveriam estar inseridos na carga horaria da reserva técnica do
Ccurso.

No inicio de 2006, foi aprovada a operacionalizacdo do projeto experimental
de EJA para o funcionamento dos Centros Estaduais de Educagéo de Jovens e
Adultos de Mato Grosso do Sul (CEEJA/MS)™, também pelo prazo de cinco anos
(MATO GROSSO DO SUL, 2006).

ApoGs oito anos de vigéncia da Deliberacdo CEE/MS n. 6220/2001, foi
emitida em maio de 2009, em reunido extraordinaria do CEE/MS, a Indicacdo n. 60
(MATO GROSSO DO SUL, 2009a), com a proposta de reformulacéo da oferta da
EJA. Com base no langamento do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (PNEDH), em 2003, no resultado das discussées dos Encontros do
Forum de Educacédo de Jovens e Adultos de Mato Grosso do Sul (FEJA/MS), em
2006 e 2007, e na regulamentacdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
da Educacédo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagédo (FUNDEB),
em 2007, desencadearam acfes no estado que puseram em cheque a politica
educacional anterior, centrada em entraves do funcionamento do sistema de

ensino, principalmente em questdes administrativo-burocréticas.

°0s Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos — CEEJAs sdo instituicdes de ensino de
organizacao didatico-pedagdgica diferenciada, com funcionamento especifico destinado,
preferencialmente, a atender alunos trabalhadores que ndo cursaram ou ndo concluiram as etapas da
educacao basica, correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio. A
proposta € viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola pela flexibilidade
do tipo de ensino.
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A Indicagdo n. 60 do Conselho trouxe a tona a discussdo e a
fundamentacdo legal para justificar a mudanca na idade de ingresso. Também
preconizou a formagdo continuada dos professores para atender as
especificidades da modalidade; trouxe orientacdes quanto aos referenciais
adotados, especificando um a um dos itens obrigatérios no Projeto Pedagogico do
Curso, 0 que resultou na aprovagdo das normas para funcionamento da EJA e
exames supletivos no sistema estadual de ensino, publicadas na Deliberacéao
CEE/MS n. 9090, em maio de 2009 (MATO GROSSO DO SUL, 2009b).

O ano de 2009 foi um periodo de adaptacfes as mudancas propostas para
oferta da EJA. Duas alteragbes nas normas de funcionamento foram publicadas.
As Deliberagbes CEE/MS n. 9103 e 9160 entraram em vigor em junho e
novembro, respectivamente, sendo que a segunda revogava a primeira (MATO
GROSSO SO DUL, 2009c; 2009d).

As deliberacfes de alteracdo eram quase idénticas. A Ultima tinha um artigo
a mais, que tratava do funcionamento do curso, quanto a apresentacdo do
documento comprobatério de conclusdo do ensino fundamental para efeito de
matricula no Ensino Médio, com cumprimento de 1.200 horas. Os demais artigos
abordavam as disposi¢fes gerais e transitérias: do ingresso nos anos iniciais do
ensino fundamental aos candidatos com 15 anos completos que ndo possuissem
escolarizagdo formal e o dominio da leitura, da escrita e do calculo, como
prerrogativa das escolas mantidas pelo Poder Publico; do aproveitamento de
estudos anteriores somente se formais; e da permisséo de continuidade da oferta
dos cursos de EJA apoés a publicacdo da deliberacdo, apenas para atender aos
alunos ja matriculados.

ApOs as alteracdes, ainda em novembro de 2009, a Resolu¢cdo SED/MS n.
2284/2009 foi publicada, normatizando o processo de credenciamento das
unidades escolares estaduais para efeito de autorizagdo e funcionamento da
modalidade de EJA. Entre as condicdes, destaca-se a contraditéria atribuicdo a
SED/MS da prerrogativa de elaborar o projeto pedagdgico do curso. Esse
instrumento, que apresenta a estrutura pedagogica e organizacional do curso,
articulada com a préatica do estudante trabalhador e o seu cotidiano, de acordo
com tal normativa passaria a ser elaborado/redigido/construido/pensado por uma

instituicdo que néo vive o dia a dia da escola:
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Art. 7° Com excecao dos Centros de Educacgéo de Jovens e Adultos,
da EE Poélo Profa Regina Lucia Anffe Nunes Betine e da EE Pdélo
Profa Evanilda Maria Neres Cavassa, 0s Projetos dos Cursos de
Educacéo de Jovens e Adultos seréo elaborados pela Secretaria
de Estado de Educacdo. (MATO GROSSO DO SUL, 2009e, grifo
Nosso).

Na sequéncia, em dezembro de 2009, foi aprovado e autorizado pela
Resolucdo/SED n. 2.313/2009 o credenciamento do Centro Ignés de Lamonica
(CEEJA/MS), com sede no Municipio de Campo Grande (MATO GROSSO DO
SUL, 2009f).

Em 2012, teve inicio um projeto de EJA nos moldes da Deliberacdo n.
9090/2009: o Projeto EJA Il (MATO GROSSO DO SUL, 2011a), aprovado pela
Resolucdo SED/MS 2498/2011 (MATO GROSSO DO SUL, 2011b), com o
funcionamento estabelecido pelo prazo de cinco anos, a partir de 1° de janeiro de
2012.

Diferentemente dos projetos anteriores, que facultavam a oferta da
Educacéo Fisica ao estabelecimento de ensino e também ao aluno do noturno, ou
ainda, ofertavam a disciplina em apenas uma das fases, o Projeto EJA Il garantiu
uma hora-aula semanal em todos os periodos, em todas as fases do curso,

registrando a necessidade de formacéo especifica no componente curricular:

Na 12 e 22 fase da etapa do ensino fundamental sera lotado um
professor, cabendo-lhe assegurar o desenvolvimento dos contelidos
de todos os componentes curriculares, com excecdo de Educacéo
Fisica e Arte, que contara com professores especificos. (MATO
GROSSO DO SUL, 2011a, p. 111, grifo nosso).

Essa mudanca, ressaltamos, foi um aceno a operacionalizagdo de direitos
previstos desde a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, ja citados.
Garantir esse espago no ensino noturno € um avango, pois proporciona ao aluno
jovem e adulto, via aprendizagem e vivéncia de conhecimentos ligados a
Educacdo Fisica escolar, autonomia nas escolhas de atividades que sé&o
praticadas, incorporadas e levadas para a vida toda.

Outra mudanca relevante do EJA Il foi em relagdo ao conteudo a ser
ministrado. No primeiro projeto de EJA, cabia aos professores “[...] selecionar os
contetdos e as estratégias considerando a carga horéaria deste Projeto de Curso”
(MATO GROSSO DO SUL, 2001b, p. 22). J& na verséo do Projeto Experimental,
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foi proposta uma ementa curricular. Os itens que figuravam no componente
curricular Educacao Fisica eram os mesmos em todas as fases, repetindo-se
inclusive nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, com o agravante de ser a
Gnica disciplina que continha o item “atividades alternativas” no seu rol de
atribuicdes: “Jogos populares, jogos cooperativos, ginastica, danca, jogos de
saldo, atividades adaptadas, fisiologia e saude, atividades alternativas” (MATO
GROSSO DO SUL, 20054, p. 10, 13, 20 e 23, grifo nosso).

A repeticdo de temas nos contetdos propostos é uma contradicdo. Se a
fundamentacdo teorico-metodolégica do projeto pretende formar cidadaos
autbnomos, reflexivos e capazes de transformar a realidade em que estédo
inseridos, as aulas de Educacgéo Fisica ndo podem ir ao sentido oposto, trazendo
atividades descontextualizadas, com uma pratica mecéanica, separadas da
proposta pedagdgica do curso de EJA, que adota uma ideia de ser humano num
contexto de complexidade e diversidade.

De acordo com Nista-Piccolo e Moreira (2012b), formar é conceber,
preparar e educar de tal maneira que o aluno compreenda o ser humano na sua
totalidade, historicidade, e também como integrante de uma sociedade, sem
fragmentagbes. A Educacdo Fisica, como qualquer outra disciplina, ndo pode
expressar o conhecimento de forma dicotdmica, com divisBes inequivocas entre
teoria/prética.

A ementa sugerida no Projeto EJA Il trazia mais op¢des de contetdos que,
mesmo sem articulagdo entre as fases, se repetiam menos. A repeticdo de temas
que refletem nos conteddos trabalhados em aula € um problema a ser sanado,
uma vez que os conteudos estdo sujeitos a transformagdes. Os temas e contetdos
fazem parte de uma cultura dindmica, e por isso precisam ser renovados e ter
novas interpretacdes permeadas pelos “saberes” de diferentes dimensdes de
conhecimentos, por “valores” presentes no mundo esportivo, a pelas “atitudes”
expressas por todos os atores envolvidos nesse universo. S40 esses aspectos que
integram o processo de formacdo dos educandos (NISTA-PICCOLO, MOREIRA,
2012b, p. 66).

Ainda sobre o EJA II, com relacdo a formagéo continuada, a Unica alteragéo
foi a organizacdo dos estudos continuos, que nas propostas anteriores poderia ser
feita pelo corpo docente, junto & diregcdo escolar. Apds a alteracdes nas normas

para funcionamento da EJA, a organizacdo deveria ficar a cargo da coordenacao
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pedagogica, junto a dire¢do escolar e/ou em parceria com a Secretaria de Estado
de Educagéo.

Outra proposta teve inicio em janeiro de 2013, o Projeto EJA lll, que passou
a vigorar simultaneamente com o EJA Il. Aprovada pela Resolucdo SED/MS
2604/2012 (MATO GROSSO DO SUL, 2012a), a nova proposta do EJA Il trouxe
indicadores que apontavam, em 2011, uma queda de aproximadamente 35,4% na
matricula de jovens e adultos no estado, em relacdo a 2006. Entre os motivadores,
estava a Deliberagdo CEE/MS n. 9090/2009, que estabeleceu 18 anos para
ingresso no Ensino Fundamental, o aumento da procura pela certificagdo via
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos —
ENCCEJA e o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM (MATO GROSSO DO
SUL, 2012b, p. 7).

O grande diferencial da proposta do EJA I1ll estava na organizagao
curricular, com uma fase para cada etapa de ensino. A fase era constituida por 12
Unidades de Ensino. Os periodos eram delimitados no calendario escolar, para a
conclusdo dos conteudos propostos na ementa. As Unidades de Ensino eram
ofertadas sequencialmente, ao longo do ano letivo. Para cada uma delas, havia
um namero pré-determinado de horas em cada componente curricular.

Ainda com relagéo a distribuicdo de carga horaria, existia a determinagéo
de que 50% das horas da disciplina fossem destinadas ao Atendimento Coletivo; a
outra metade, para Atendimento Personalizado. Além dessa distribuicao, estava
previsto o Atendimento Direcionado, que oferecia ao aluno acesso a atividades
como estudos orientados, trabalho, pesquisas e outros, de acordo com o
desenvolvimento e aproveitamento individual.

Embora a proposta de mudanca da ementa pelo Projeto EJA Il estivesse
com mais opg¢bes, nao repetindo os mesmos contelddos entre as fases, a
Educacéo Fisica teve a oferta garantida apenas até a oitava Unidade de Ensino,
com carga horaria total de 80 horas no Ensino Fundamental e 50 horas no Médio,
distribuidas entre as oito do total de 12 unidades.

A formacgédo continuada passou a ser demarcada no Calendério Escolar da
REE, assegurando-se as datas para os encontros pedagogicos.

No ano de 2015, apds aprovacdo e autorizacdo, respectivamente pelas
Resolugcdes SED/MS n. 2936 e 2943/2015 (MATO GROSSO DO SUL, 2015g;

2015b), o Projeto EJA Il - Renovado entrou em vigor em fevereiro, alterando a
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proposta do seu antecessor, o EJA Il. Apesar de propor renovacgao, ofereceu
poucas mudancas estruturais: as aulas direcionadas do Ensino Médio foram
retiradas, com diminuicdo da carga horéaria total do curso; alteracdo na matriz
curricular do Ensino Fundamental, que recebeu mais um componente, Produgdes
Interativas.

Mais uma vez o professor de Educagdo Fisica perdeu espago, pois a
disciplina ficou sob a responsabilidade do professor regente na 12 e 22 fases do
Ensino Fundamental. O professor de formacéo especifica voltaria a atuar na 32 e
42 fases, com uma hora-aula semanal (MATO GROSSO DO SUL, 2015c, p. 17-
18). Em maio de 2016, o Curso EJA Il - Renovado foi desativado pela Resolugéo
SED/MS n. 3051/2016 (MATO GROSSO DO SUL, 2016a). Seu funcionamento foi
suspenso em 14 escolas da Rede Estadual em Campo Grande.

Para o ano de 2016, a SED/MS aprovou, entre outras propostas, o Avanco
do Jovem na Aprendizagem — AJA, pela Resolu¢cdo SED/MS n. 3007/2006 (MATO
GROSSO DO SUL, 2016b). O objetivo do projeto era atender aos estudantes entre
15 e 17 anos com distor¢do de idade/série e que ainda ndo haviam concluido o
ensino fundamental. Segundo informag&o veiculada na pagina da SED/MS™, o
AJA ofereceu quatro mil vagas em 36 escolas de 35 municipios de Mato Grosso
do Sul para atender aos jovens, inclusive aos que estavam nas Unidades
Educacionais de Internagéo (UNEIS).

Diante desse histérico de adequacdes, apos varias tentativas de ajustar a
oferta para jovens e adultos a demanda do estado, a SED/MS aprovou, para o
exercicio de 2016, os Projetos EJA IV e Conectando Saberes, que passaram a
vigorar simultaneamente, credenciando, a principio, 12 escolas para atuarem com
0 primeiro projeto, cinco escolas com o segundo, e duas escolas com a oferta
concomitante de ambos (MATO GROSSO DO SUL, 2016c; 2016d). Os dois
projetos em vigor fazem parte do objeto de estudo deste trabalho e seréo

analisados a seguir.

3.2 OS PROJETOS DE CURSO DA EJA
Nesta subsecéo, trazemos as consideracdes sobre os Projetos Pedagdgicos

dos Cursos de EJA vigentes em 2016 na REE/MS, a partir do preconizado pelas

“Matéria completa disponivel em http://www.sed.ms.gov.br/?p=7678. Acesso em 02 de agosto de
2016.
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Diretrizes Nacionais para a Educagcédo de Jovens e Adultos. A finalidade da analise
foi identificar semelhancas e diferencas na estrutura das propostas, encontrar o
espaco reservado a Educacéo Fisica na matriz curricular de ambos, e conferir, nas
ementas, os conteldos pensados para as aulas da EJA.

Os projetos pedagdgicos dos cursos foram construidos com base nas DCNs
da EJA, aprovadas pela Resolugdo CNE/CEB n. 1/2000. A resolucdo traz a
orientacdo de que os componentes curriculares do modelo pedagogico préprio da
EJA estejam pautados nos principios, objetivos e diretrizes curriculares de cada
etapa de ensino, incluindo a Educacgéo Profissional de Nivel Técnico, observado o
caréter proprio dessa modalidade de educacéo.

Na capa e na contracapa dos projetos, vimos que ambos foram formulados
para atender as etapas de ensino fundamental e médio, estdo sob a mesma gestao
de governo e foram elaborados e revisados pela mesma equipe técnica. Na
autorizacéo dos projetos, foi estipulado um prazo de funcionamento de cinco anos, a
partir de 1° de janeiro de 2016, em escolas especificas, listadas no anexo de cada
resolucdo de autorizagao.

O Projeto EJA IV foi aprovado em 5 de fevereiro de 2016 pela Resolugéo
SED/MS 3018/2016 e autorizado pela Resolugdo SED/MS 3036/2016 para funcionar
em 98 escolas do estado, sendo 14 em Campo Grande (MATO GROSSO DO SUL,
2016e; 2016f). O Projeto Conectando Saberes foi aprovado em 1° de margo de 2016
pela Resolugdo SED/MS 3029/2016 e autorizado em seguida pela Resolugéo
SED/MS 3030/2016, para execucdo em 13 escolas, sendo sete na capital do estado
(MATO GROSSO DO SUL, 2016g; 2016h). No total das 21 escolas relacionadas que
passariam a operar com 0S novos projetos em 2016, as escolas Arlindo de Sampaio
Jorge e Elvira Mathias de Oliveira constavam em ambas as autoriza¢des, indicando
funcionamento concomitante de projetos. N&o havia, nas resolugdes, mengédo a
suspensao ou substituicdo dos projetos anteriores que estavam em funcionamento.

Comparando o sumario dos projetos, percebemos, no Conectando Saberes,
10 itens a mais que no EJA IV. Entre esses itens, o que tratava da Sala de
Acolhimento e seus subitens estavam no sumario, mas nédo constavam como tépico
no corpo do texto do projeto: Da sele¢édo do acolhedor, Da capacitagdo, Das fungdes
do cuidador, Das obrigacdes dos pais ou responséaveis e Das salas de acolhimento.
Nove itens tinham o mesmo teor nos dois projetos: Objetivo geral, Da frequéncia,

Aproveitamento de estudos, Da classificacdo, Da transferéncia, Do calendario
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escolar, Da certificagdo, Da organizagdo da escrituragdo escolar e Do plano para
formagao continuada para docentes.

O Projeto EJA IV traz base idéntica a usada no projeto de vigéncia anterior
(EJA 1), pautado nos compromissos firmados na Conferéncia Internacional de
Educacéo de Adultos (CONFINTEA). O principal autor da fundamentagéo tedrica é
Miguel Gonzéles Arroyo. No item Justificativa, aparece uma citagdo de Paulo Freire,
apesar de o autor ndo constar das referéncias bibliogréficas. Os contetdos dos itens
Do requisito de acesso, Do perfil do egresso e Da adaptagdo curricular estao
contidos na integra no Projeto Conectando Saberes.

O Projeto Conectando Saberes foi descrito como um trabalho participativo
entre os principais sujeitos da EJA: estudantes, professores, coordenadores
pedagogicos e diretores, além das Universidades e o Forum Estadual de EJA. A
fundamentacéo tedrica traz a predominancia dos autores Paulo Freire e Jussara
Maria Lerch Hoffmann. Feita a apresentagdo geral dos projetos, passaremos aos

itens que nos dispusemos a analisar.

3.2.1 A proposta pedagdgica dos projetos
3.2.1.1 Justificativa

O projeto EJA IV resgata um breve historico da EJA a partir da primeira
CONFINTEA, em 1949, destacando o trabalho da UNESCO com os estados-
membros para assegurar que o0s jovens, adultos e idosos usufruam do direito
fundamental & educagdo. Traz um paragrafo sobre a institucionalizacdo da EJA no
Brasil pelos Jesuitas. Cita, na sequéncia a Constituicdo de 88, que assegurou que a
Educacgéo Basica deve ser ofertada inclusive aqueles que n&o tiveram acesso a ela
na idade prépria. Com uma referéncia sobre a mesma garantia na LDBEN/96, o
Projeto parte para a apresentacdo de numeros das agfes de politicas publicas para
a EJA em Mato Grosso do Sul, com a totalizagdo do atendimento pelo Programa
Brasil Alfabetizado de 2005 a 2010 e o numero de matriculas na EJA entre 2006 e
2011.

Destacamos, dentre os objetivos do Curso EJA IV, orientar na promogéo da
formagdo cidada, da pluralidade cultural e do fortalecimento de uma visdo mais
participativa, critica e reflexiva dos estudantes nas decisdes dos assuntos que lhes
sdo pertinentes. O projeto prevé que o atendimento da EJA deve garantir formagao

integral a estudantes com necessidades educacionais especificas, respeitando a
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identidade cultural e a valorizacdo do trabalho do estudante que vive no campo, do
reconhecimento do universo cultural dos povos indigenas e do fundamento
socioeducativo para inclusdo social dos que estéo privados de liberdade.

No projeto Conectando Saberes, o histérico retrata a educagéo de jovens e
adultos desde o periodo da Brasil Colénia, as reformas educacionais do Brasil
Império e a necessidade de alfabetizar adultos durante o periodo de
desenvolvimento industrial nacional, até chegar a necessidade de aumentar as
bases eleitorais para sustentacdo do governo central no fim do governo Getulio
Vargas. Pelo relato, a educacéo de jovens e adultos definiu sua identidade apos o
declinio dos movimentos do processo de mobilizagdo nacional, devido aos
resultados insatisfatérios. Destacou-se, entdo, a delegacdo de Pernambuco,
integrada por Paulo Freire, que foi além das criticas, apontando solu¢fes: propunha
uma maior comunicagdo entre o educador e o estudante, e uma adequacdo do
método as caracteristicas das classes populares.

Fundamentada na percepgao de Paulo Freire, o projeto contextualiza que a
educagdo e a alfabetizagdo se confundem, contrapondo ao que apregoava a
sistematica do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), desenvolvido
durante o periodo militar, com foco na aquisicdo de técnicas elementares de leitura,
escrita e calculo. A etapa seguinte referenciada foi durante os anos 1980, com a
difusdo das pesquisas sobre lingua escrita com reflexos positivos na alfabetizacdo
de adultos. Depois veio a promulgagéo da Constituicdo, que ampliou o dever do
Estado para com a EJA, garantindo o ensino fundamental obrigatorio e gratuito para
todos. Nos anos 1990, houve a pressdo das conferéncias organizadas pela
UNESCO, que fortaleceram a mobiliza¢cdo nacional, com a organizacdo dos Féruns
Estaduais da EJA, presentes, atualmente, em todos os estados brasileiros. De Mato
Grosso do Sul, h4 dados das taxas de analfabetismo divulgadas pelo IBGE no
Censo de 2010, com uma tabela com o0s municipios do estado. Fechando a

justificativa, o ultimo paragrafo trata de um dos objetivos da modalidade:

A educacédo de jovens e adultos, como modalidade educacional que
atende aos(as) trabalhadores(as) estudantes tem como objetivos
oportunizar a formacdo humana e o acesso a cultura geral, de modo
gue esses venham participar politica e produtivamente das relacbes
sociais e do trabalho, com comportamento ético por meio do
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral (MATO GROSSO
DO SUL, 2016d, p. 12).
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Embora o objetivo destacado acima intente promover a formagdo humana, a
fim de fazer com que o publico jovem e adulto participe politica e produtivamente das
relagBes sociais, notamos que a prépria implementacdo de projetos nem sempre
acontece a partir da realidade e necessidade desses educandos. Mesmo trazendo
0s numeros de matriculas na EJA entre 2006 e 2011 e das taxas de analfabetismo
nos municipios do estado, nenhuma das justificativas fez mencdo aos projetos
anteriores ou a outro registro histérico da EJA ou de ensino supletivo em Mato

Grosso do Sul.

A partir de 2000, quando a Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacé&o emitiu o parecer que embasou as Diretrizes curriculares para
a EJA, a nomenclatura utilizada para a modalidade mudou de Ensino Supletivo para

EJA, distinguindo assim o ensino de jovens e adultos da aceleragéo de estudos.

Depois da mudanca do nome para EJA, com a aprovagéo do primeiro projeto
em 2001 até os vigentes em 2016, tem-se 15 anos de execucdo dessa modalidade
de ensino na Rede Estadual que ndo foram relatados no historico da categoria
justificativa, transparecendo que o publico atendido nesse periodo e as adequacdes
dos projetos e as avaliacbes dos cursos até entdo ofertados ainda ndo foram
suficientes para constituir corpus e fazer parte da justificativa da oferta da

modalidade em Mato Grosso do Sul.

3.2.1.2 Objetivos

Na Indicagédo n. 60/2009, cuja finalidade era orientar a SED/MS quanto aos
referenciais adotados para a EJA no sistema Estadual de Ensino, os objetivos do
projeto pedagdgico deveriam ser estabelecidos de forma coerente com o perfil do
egresso.

O objetivo geral de ambos o0s projetos analisados era idéntico. Previa
promover a escolarizagdo ou a complementacdo de estudos aos jovens, adultos e
idosos no ambito da educacdo basica, nha modalidade EJA, nas etapas do ensino
fundamental e médio. O mesmo aconteceu com 0s objetivos especificos, que
praticamente se repetiram.

Dos 13 objetivos especificos, apenas trés traziam pequenas diferencas na
redagdo. A diferenca mais relevante estava no primeiro item do projeto EJA IV.

Dentre as especificidades do publico jovem, adulto e idoso, incluia a previsdo de
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atendimento & populagéo indigena e ribeirinha, aos afrodescendentes, as pessoas
com necessidades educacionais especificas e aos trabalhadores rurais. As outras
diferencas estavam no décimo item, que tratava do fortalecimento “dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental para possibilitar o prosseguimento
de estudos”, onde foi incluido o ensino médio. No décimo terceiro item, a palavra
disciplina foi acrescentada apos o termo componente curricular.

Dentre as agdes que os projetos objetivam alcancgar, identificamos dois temas
distintos: um em relacdo ao dever social do Estado no atendimento ao publico da
EJA, e outro que diz respeito as a¢Bes pedagdgicas de ensino.

Partindo dos mesmos objetivos, os projetos EJA IV e Conectando Saberes
selam o compromisso do Estado com o atendimento de jovens e adultos, ao
preconizar o direito a educagdo e o reconhecimento desse publico como sujeitos
capazes de elaborar e ressignificar o conhecimento. Assumem o compromisso de
formular e executar propostas educativas que contribuam com a transformagao
social, oferecendo formagéo ética para desenvolvimento de autonomia intelectual e
do pensamento critico. Ressaltamos o uso de palavras-chaves que reforcam esse
dever social: vinculo familiar, solidariedade humana, tolerancia, trabalho, cidadania e
valores sociais.

Quanto as agbes pedagodgicas e de ensino, comegando pelo objetivo geral,
proporcionar escolarizagdo ou complementagédo de estudos, a proposta foca em
alfabetizacao e letramento, com pleno dominio da leitura, escrita e calculo, no
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, consolidagdo de conhecimento e
prosseguimento de estudos. A preparacdo basica para o trabalho surge entre as
prioridades de ensino, enfatizando a continuidade do aprendizado e as concepgoes
e relagOes pessoais nessa area.

De acordo com a Indica¢do n. 60/2009, o perfil do egresso é construido em
conformidade com os objetivos propostos, marcando a necessidade de uma relagéo
estreita entre os objetivos do projeto e as competéncias e habilidades desejadas do

aluno concluinte do curso, que serdo apresentadas na subsecao Perfil de aluno.

3.2.1.3 Metodologia
Nesse item os projetos diferem-se substancialmente. Propdem formas

distintas de trabalho, com um delineamento préprio para as praticas pedagdégicas.
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O EJA IV contém trés objetivos para aprimorar as praticas didéatico-
pedagogicas a serem cumpridos nas fases, sendo um para acesso e permanéncia
nos estudos e dois voltados para o mundo do trabalho. Nove caracteristicas da
metodologia devem ser utilizadas pelos docentes, acompanhados pela coordenagéo
pedagogica: superagdo da cultura do repasse; desmistificagdo da linearidade do
conhecimento; acolhimento do estudante; incluséo social; interagdo entre a escola e
a comunidade; momentos de reflexdo; reconhecimento dos saberes populares e
cientificos; formacao do estudante em cidadéo; e avaliacao.

Com relagdo ao papel dos contetdos, o projeto prevé a abordagem em
condi¢des conceitual, procedimental e atitudinal.

7

O projeto Conectando Saberes é composto por trés moédulos, sendo dois
referentes & etapa do ensino fundamental (Alfabetizacdo e Intermediario) e um
referente ao ensino meédio (Final). Em sua proposta metodolégica, traz a
organizagdo da ementa curricular por eixos tematicos. Cada um dos trés mdédulos
esta subdividido em quatro partes. Cada uma delas € regida por um eixo tematico:
no modulo Alfabetizacéo, estdo os eixos Pluralidade, Identidade cultural; Cidadania
e trabalho; Saude e Meio Ambiente; e Tecnologia e sociedade. No modulo
Intermediario, os eixos Sociedade e Meio Ambiente; Cidadania; Salde; e Tecnologia
e Mundo do trabalho. No médulo Final, os eixos Cultura e ciéncia; Sociedade e
Trabalho; Meio ambiente, salde e tecnologia; e Economia e globalizacéo.

O objetivo da proposta metodologica é propiciar préaticas diferenciadas para a
EJA, de forma a inter-relacionar os eixos tematicos as competéncias e habilidades, e
aos conteudos especificos de cada componente curricular.

Quanto as caracteristicas da metodologia a ser utilizada pelos docentes, o
Conectando Saberes preconiza a promoc¢édo do conhecimento e a superagédo dos
desafios, e a rede de relagdes que estabelece entre o objeto a ser apreendido e os
demais objetos. Outro destaque da metodologia esta no acolhimento do estudante e
na interacdo entre o docente e estudantes para troca de experiéncias e tomadas de
decisBes. A proposta metodoldgica perpassa, ainda, pelo rompimento da barreira
gue separa os saberes e supervaloriza os saberes escolarizados em detrimento dos
saberes construidos ao longo da vida, assim como pelo entendimento da educacéo
como transformadora da realidade e pelo pensar a avaliagdo no contexto escolar.

No que tange & selecdo dos conteludos e das préticas diferenciadas, a

proposta do projeto centra-se no processo de aprendizagem, mediado pela a¢éo
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docente junto aos estudantes da educacdo de jovens e adultos. Tal processo deve
enfatizar o pensar e promover a interagao entre os saberes docentes e discentes na

busca de conteldos significativos.

3.2.1.4 Avaliagao

O item avaliagdo, nos projetos, menciona um processo avaliativo-qualitativo
de aprendizagem, com critérios que expressam quantitativamente o rendimento
escolar, oferecendo a oportunidade de recuperacdo e consolidacdo da
aprendizagem para aqueles que necessitam da retomada de conhecimentos n&o
concretizados durante o periodo regular de aula.

Pensada para acontecer de forma processual, continua e sistematica, visando
a assegurar a organizacao do trabalho docente e o processo de aprendizagem do

estudante, entende-se a avaliagcdo nos projetos de curso da EJA como

[...] o acompanhamento continuo da aprendizagem dos estudantes, e
0 seu progresso e o0 oferecimento de praticas educativas
diferenciadas a jovens e adultos, com vistas a sua maior integragéo
na vida econémica e social, no mundo do trabalho e a participacéo
ativa em relevantes questfes atuais levam a um maior sucesso ho
processo de avaliacdo e este sucesso depende fundamentalmente
das formas de avaliar e de acompanhar a aprendizagem do
educando na aquisicdo de suas competéncias cognitivas (MATO
GROSSO DO SUL, 2009a, p. 6).

Observamos que a avaliagdo é outro critério que se difere em alguns pontos
nos projetos. No EJA IV, h4 uma apresentagdo sucinta das caracteristicas que
devem compor o processo avaliativo (ser continua, ser democratica, ser diagndstica,
ser formativa e ser reguladora da aprendizagem). Com o intuito de vedar a aplicagéo
de avaliagdo Unica, o projeto preconiza o uso de diferentes instrumentos ao longo do
periodo letivo, de acordo com os objetivos previstos nos diversos contetdos, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Ja& no Conectando Saberes, a avaliagdo intenciona direcionar a pratica
pedagogica para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes.
Também é prevista a avaliagdo no processo educativo de carater diagnostico,
processual e somativo, ressaltando o cuidado com a avalicdo e suas relacdes,

buscando coeréncia entre o0 que se ensina, 0 que se faz e o modo que se avalia. O
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projeto sugere 13 instrumentos avaliativos possiveis e os critérios aplicaveis em
cada um deles.

A recuperagdo da aprendizagem do EJA IV é vista como a oferta
concomitante ao processo de ensino. Ao aluno estd garantida a oportunidade de
realizar outras atividades significativas e se submeter a novos instrumentos de
avaliagdo. Um dos objetivos da recuperacdo no projeto é diminuir o indice de evaséo
e repeténcia. No Conectando Saberes, a oferta também acontece ao longo do
maodulo, como uma recuperacgdo paralela. A diferenca estq na oferta de um exame
especial entre os moédulos, caso o aluno fique retido em até trés componentes
curriculares. O projeto ressalva que nédo terdo direito ao exame especial 0s
estudantes que foram retidos nos médulos Inicial 1V, Intermediario IV e final IV.

Quanto os critérios de avalicdo, sdo iguais em ambos o0s projetos. Para
aprovacdo, o aluno precisa alcancar média final 6,0, ter frequéncia de 75%, podendo
se submeter ao exame final, que exige média 5,0. O projeto Conectando Saberes
cita, ainda, a consolidagdo de aprendizagem, que é um periodo de sete dias antes

do exame final para os professores retomarem os conteldos.

3.2.2 Perfil do aluno: o estudante da EJA como publico alvo dos projetos

O perfil de aluno da EJA atendido pelos projetos de curso EJA IV e
Conectando Saberes foi delimitado nos itens requisito de acesso e perfil do
ingressante. O requisito de acesso especifica as exigéncias legais e as delimitadas
pela instituicdo de ensino, como idade minima para ingresso e escolaridade prévia.
Jé o perfil do ingressante determina o foco do processo pedagdgico, considerando
questdes étnicas e culturais, localizacao geografica, condigdes de vida e de trabalho,
entre outras.

Quanto ao requisito de acesso, a proposta é idéntica nos dois projetos, que
recebem candidatos acima de 18 anos. O item traz como condigdo para 0s
estudantes que concluiram os anos iniciais antes de completar essa idade que a
matricula seja feita no 6° ano do ensino fundamental regular. Os projetos também
estabelecem uma excecdo de matricula para aqueles candidatos que tenham 15
anos completos, mas que ndo tenham dominio da leitura, escrita e do calculo.

Outra condig@o para ingresso no Ensino Médio, nos projetos, é a avaliagdo
aplicada pela equipe pedagogica da escola, nos casos em que o candidato néo

tenha documento que comprove concluséo do Ensino Fundamental. Uma
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particularidade do Conectando Saberes é a equivaléncia dos médulos do curso com
as fases do projeto EJA Il — Renovado, para atendimento dos alunos que séo
egressos desse curso.

Com relagéo ao perfil do ingressante, o projeto EJA IV faz uma descricao
sucinta do perfil, tratando da pluralidade da sua constituicdo no estado: jovens,
homens, mulheres, idosos, indigenas, afrodescendentes, ribeirinhos, pessoas com
necessidades educacionais especificas e trabalhadores rurais. Reconhece a
necessidade desse aluno, de buscar melhor qualificagdo profissional no contexto
urbano, e daqueles que j4 estdo inseridos no mercado de trabalho e desejam
certificagcdo ou ascenséao profissional com o ingresso na educagéo profissional ou no
ensino superior.

Jé o projeto Conectando Saberes caracteriza o perfil do aluno de meio urbano
como jovens com pouca escolaridade, em consequéncia dos processos de excluséo
social. Esclarece que pensar no sujeito da EJA é trabalhar com a pluralidade da sua
constituicdo: jovens, homens, mulheres, idosos, indigenas, afrodescendentes,
ribeirinhos, pessoas com necessidades educacionais especificas e trabalhadores
rurais. Enfatiza a necessidade de melhor qualificac@o profissional desse publico no
contexto urbano, e daqueles que j& estdo inseridos no mercado de trabalho e
buscam certificagdo ou ascensdo profissional com o0 ingresso na educagéo
profissional ou no ensino superior.

Buscamos, nos dados do Censo Escolar disponibilizados pela SED*, os
nameros no tocante ao atendimento de alunos da EJA em Campo Grande que
confirmassem o perfil do ingressante descrito nos projetos. No entanto, nos dados
divulgados no censo da EJA, s6 consta o total de matriculas (matricula por etapa,
comparativo de matriculas, numero de matriculas por escola em area de
assentamento, escola indigena e quilombola). N&o estdo divulgados dados como a
faixa etéria, o género, e o numero de concluintes.

ApOs contato com o setor de Estatistica/ COPRAE/SED/MS, em 11 de julho de
2016, recebemos por correio eletrénico planilhas contendo o numero de matricula
por idade na EJA em 2014 e a relacdo das escolas em Campo Grande com o total
de matriculas por etapa de ensino em 2015. Nessa mesma comunicagao, tivemos a

informacéo de que, naquela data, a SED ainda ndo possuia a totalizacao referente a

2p|anilhas SED do Censo Escolar 2015 disponivel no link: http:/Aww.sed.ms.gov.br/?page _id=1014.
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EJA nos seguintes tépicos: alunos concluintes; alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo; e dispensas do
componente Educacdo Fisica. A equipe comentou que estava finalizando a
montagem dos relatérios de numero de alunos por sexo e faixa etaria do ano de
2015.

A partir dos dados disponibilizados pela COPRAE, no atendimento ao publico
jovem e adulto referente ao Censo Escolar de 2015, computou-se o total de 7.661
matriculas, das quais 745 foram efetuadas no Projovem e 140 na zona rural.
Essas matriculas estavam distribuidas entre 20 escolas estaduais de Campo
Grande, o CEEJA/MS, e trés Polos de atendimento, dois dos quais dispdem de
atendimento virtual a distancia, o Polo Prof® Regina Lucia Anffe Nunes Betine, que
atende aos alunos internos no sistema carcerario, e o Polo Prof® Evanilda Maria
Neres Cavassa, que atende aos alunos das Unidades Basicas de Internacéo-
UNEI; e um presencial, o Polo Francisco Candido de Rezende, localizado na zona
rural do distrito de Anhandui.

A etapa do ensino fundamental totalizou 2.316 matriculas. A maioria estava
concentrada no ensino medio, com 4.600 matriculas, etapa que representa 60%
do atendimento da oferta de vagas na EJA como um todo, e 71,4% do
atendimento nas escolas em Campo Grande.

Com relacdo a faixa etaria e localizagdo geogréfica, os dados de 2014
enviados pela COPRAE evidenciam que apenas 1,65% do publico atendido pelos
projetos de curso de EJA estava na zona rural, sendo que a maioria tinha mais de
39 anos e estava cursando o ensino fundamental. Na zona urbana, a maioria dos
alunos possuia entre 18 a 24 anos e cursava o ensino médio. A soma dos alunos
que frequentavam a EJA com idade igual ou superior a 30 anos representava
40,8% do publico atendido na zona urbana:

Tabela 01 — Matricula por idade na EJA da Rede Estadual de Ensino/2014:

CAMPO GRANDE TOTAL -DE15 15A17 18A24 25A29 30A34 35A39 +DE39
Urbana 6.671 0 5 2.867 1.074 910 732 1.083
Ensino Fundamental  2.345 0 1 726 435 383 311 489
Ensino Médio 4.074 0 3 2.005 555 503 419 589
Proeja 43 0 0 23 8 5 2 5
Projovem Urbano 209 0 1 113 76 19 0 0
Rural 112 0 0 29 11 15 14 43
Ensino Fundamental 58 0 0 8 4 10 10 26
Ensino Médio 54 0 0 21 7 5 4 17
Projovem do Campo 0 0 0 0 0 0 0 0
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Fonte: Dados oficiais do Censo Escolar de 2014, Estatistica/SUPAI/SED/MS.

Outro item que compde a andlise do perfil do aluno nos projetos é o perfil do
egresso. E constituido por um conjunto de habilidades e competéncias esperadas de
qguem concluiu as etapas da EJA. A inteng@o dos projetos é tentar desenvolver tais
competéncias em conformidade com o que foi definido nos objetivos do curso.
Observando esse item em cada projeto analisado, detectamos 15 competéncias no
projeto EJA IV, todas inseridas no projeto Conectando Saberes, que totalizava 40
competéncias.

Para efeito de andlise, tabulamos as 40 competéncias listadas no projeto
Conectando Saberes por categorias tematicas. Os temas foram definidos a partir da
capacidade principal pretendida em cada item, citada ap6s o verbo. As capacidades
foram agrupadas e totalizadas de acordo com a sua recorréncia no texto:

Quadro 05 — Recorréncia das competéncias para o egresso

Temas Capacidades Itens
Cultura letrada; comunicacéo e expressao; oralidade e 9
Linguagem e vocabulario; linguagens e suas diferentes formas; padrao da
comunicacao lingua portuguesa; representacdo da escrita; leitura e escrita;
fluéncia na leitura; escrita eficiente.
Desenvolvimento social; educacao como desenvolvimento 6

Desenvolvimento e . . ! ST R
regional; problemas socioculturais; visdo de mundo; atividade

sociedade : S

no meio social; homem e natureza.

Construcao do conhecimento; processo de construcdo de 6
Pesquisa e conhecimento; pesquisa na producédo de conhecimento;
conhecimento pesquisa e campo de trabalho; conhecimento cientifico;

ciéncias e artes como forma de conhecimento.

Matematica como instrumento de interpretacao; raciocinio 5

Raciocinio légico

L matematico; comunicacdo matematica; no¢gdes matematicas
matematico

no cotidiano; resolucéo de problemas.
Autonomia pessoal; desenvolvimento pessoal e profissional; 5
valorizacdo do saber; continuidade aos estudos; qualidade de

Desenvolvimento

essoal . ;
P vida e bens pessoais.
Formacso ética Etica, estética e compromisso; formacgéao ética; consciéncia da 4
¢ diversidade; diversidade e cultura.

. Capacidade de analise; debate de ideias; andlise critica de 3

Criticidade . ~
informacoes.

Dominios de Dominio das tecnologias; diferentes linguagens e seus 2
tecnologias variados recursos.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2016.

A totalizagdo da recorréncia (medida frequencial) foi utilizada para indicar a
importancia do elemento de acordo com a quantidade de vezes em que o tema foi
afirmado. O resultado da analise do perfil do egresso aponta uma tendéncia dos
projetos em priorizar competéncias relacionadas a linguagem e comunicagéo, seja
escrita ou oral. Em seguida, estdo as competéncias relacionadas a educacdo como

desenvolvimento social e ao estimulo a construcdo do conhecimento associado a
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pesquisa. A terceira colocacdo na tendéncia encontrada esta relacionada ao
raciocinio l6gico matematico e ao estimulo da autonomia na busca pelo
desenvolvimento pessoal do aluno.

Ressaltamos que o dominio de tecnologias ndo ocupa lugar de destaque
entre as competéncias para o egresso. Considerando que a preparagéo basica para
o trabalho surgiu entre as prioridades de ensino nos objetivos pedagdgicos dos
projetos, visando a melhor qualificacdo profissional desse publico no contexto
urbano, zona que também concentra maior publico da EJA, né&o ficou claro para qual
mercado de trabalho os alunos da EJA atendidos pelos cursos estariam sendo
formados. No mercado de trabalho urbano ha uma crescente necessidade de
dominio dos recursos tecnologicos, e a educacdo profissional tecnoldgica tem
crescido no Brasil, e ao que indica, ndo é para este mercado de trabalho urbano que
0s egressos dos projetos de EJA da REE serdo habilitados a atuar.

ApOs passar pela proposta pedagdgica dos projetos e conhecer sua
justificativa, objetivos, metodologia e avaliagdo de aprendizagem, bem como o0s
ndmeros do publico que frequenta a EJA na rede estadual, intencionamos constatar

0 espacgo que a Educacéo Fisica ocupa na proposta.

3.2.3 Condicédo da Educacéo Fisica na organizagéo geral do curso de EJA
3.2.3.1 A Educagéo Fisica na matriz curricular

O item organizagdo geral do curso menciona as areas de conhecimento que
serdo objetos de estudo, descrevendo a forma de organizagdo escolhida pela
instituicdo de ensino, contendo turno de funcionamento e carga horéaria do curso,
bem como a organizagé&o curricular.

Os projetos tém essencialmente a mesma organizagcdo curricular e de
funcionamento. O EJA IV preconiza uma estrutura flexivel, com contetdos culturais
relevantes e articulados com a realidade do estudante, vinculados ao mundo do
trabalho, a ciéncia, as novas tecnologias e a cultura, dentre outros.

O Conectando Saberes vai além. Propde um processo de formagdo humana,
articulado a contextos sdécio-historicos, a fim de reverter a condigdo de exclusdo do
aluno da EJA. Constituido por uma proposta de estrutura flexivel, destaca a
especificidade da agéo interdisciplinar entre os eixos tematicos.

Ambos os projetos preveem o componente curricular Ensino Religioso como

facultativo no Ensino Fundamental. Ele ndo figura entre nenhuma é&rea de
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conhecimento. A Lingua Estrangeira Moderna | e Il esta prevista na organizacao
curricular do Ensino Médio, a primeira obrigatoria, escolhida pela comunidade
escolar, e a segunda facultativa para o aluno, dentro da disponibilidade de oferta da
escola. O Ensino Fundamental tem oferta de quatro aulas durante quatro dias da
semana, e trés aulas na sexta-feira. J& o Ensino Médio tem a oferta de quatro aulas
nos cinco dias Uteis da semana. O quinto tempo das duas etapas fica reservado
para a oferta dos componentes Ensino Religioso e Lingua Estrangeira Moderna I,
que também pode ocorrer aos sabados.

O horéario de inicio e término das aulas, o tempo do recreio e o turno do
funcionamento sado definidos “respeitando sempre que possivel o0s interesses e
necessidades dos/as estudantes”. Essa decisdo é de responsabilidade dos
segmentos escolares envolvidos, ja listados nos projetos: a Coordenadoria de
Politicas para Educacdo Bésica, a Coordenadoria de Normatizagdo das Politicas
Educacionais e a Diregéo Colegiada.

A organizacéo curricular dos projetos esta em consonancia com as Diretrizes
Nacionais. Inclui a base nacional comum, complementada por uma parte
diversificada, que ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos.

Quanto aos componentes curriculares, as duas etapas dos projetos estao
organizadas em quatro é&reas de conhecimento. As disciplinas aparecem
hierarquizadas pelo total de carga horaria semanal atribuida a cada uma.

Quadro 06 — Organiza¢do da matriz do Ensino Fundamental Fase/Médulo 1

Areas de Componentes Conectando

; Conhecimento Curriculares EJA IV Saberes

E -§ Ciéncias da Natureza | Ciéncias da Natureza 2h 3h

S 2 | Matematica Matemética 5h 4h

—'» iStor

© g |Ciéncias Humanas HIStOI’Ia- 2h zh

o E Geografia 2h 2h

8 o Lingua Portuguesa 5h 5h

Z <

o & |Linguagens Arte — 2h 2h

ncg Educacao Fisica 1h 1h
Lingua Estrangeira Moderna 0 0

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2016.

Os componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica recebem o

maior quantitativo de horas. No Conectando Saberes, tém a mesma carga horaria.

A disposicao das horas demonstra que a Educacao Fisica consta na matriz na

condicdo que lhe é garantida por lei. No entanto, na 12 e 22 fases do Ensino



61

Fundamental, ela é ministrada por professor regente, conforme claramente exposto
no Projeto EJA IV:

Na 12 e 22 fase da etapa do ensino fundamental sera lotado
um(a) professor(a), cabendo-lhe assegurar o desenvolvimento
dos conteldos de todos os componentes curriculares, com
excecdo de Arte, que contardo com professor(a) especifico(a). A
partir da 32 fase do ensino fundamental e do ensino médio,
serdo lotados(as) professores(as) com habilitacdo especifica
para cada componente curricular ou disciplina, respectivamente
(MATO GROSSO DO SUL, 2016¢, p. 111, grifo nosso).

O mesmo acontece no Ensino Médio, que mantém o predominio de maior
concentracdo do numero de horas no componente Matemética no EJA IV, seguidos
por Portugués, Quimica Fisica e Biologia. No Conectando Saberes, existe um
equilibrio entre os componentes Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Quimica e Fisica. Os demais componentes estdo com uma hora-aula
semanal cada:

Quadro 07 — Organizagédo da matriz do Ensino Médio Fase/M6dulo 1

5 Areas de Conhecimento Componentes Curriculares | EJA IV Conectando

S Saberes

.g Lingua Portuguesa 2h 2h

'g Literatura 1lh 1lh

= . Arte 1h 1h

O |Linguagens —

@ Educacéo Fisica 1h 1h

c‘:“ Lingua Estrangeira Moderna | 1h 1h

o Lingua Estrangeira Moderna |l 1lh 1lh

é Histéria 1h 2h

3 | ciéncias Humanas G_eogrz_;lfla 1h 2h

= Filosofia 1lh 1lh

5 Sociologia 1h 1h

cZ"é Matematica Matemaética 4h 2h

o Quimica 2h 2h

§ Ciéncias da Natureza Fisica 2h 2h
Biologia 2h 2h

Fonte: Quadro elaborada pela pesquisadora, 2016.

Os resultados encontrados nas andlises da organizagdo da matriz curricular
sugerem uma predominancia da formagéo tedrica intelectual, em detrimento das
disciplinas de vivéncias praticas. Disciplinas como Portugués e Matematica ocupam,
na matriz curricular, um lugar de importancia em relagdo as disciplinas de Arte e

Educacéo Fisica, caracterizando campo de disputa:
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Em termos analiticos um campo, pode ser definido como uma rede
ou uma configuracdo de relacBes objetivas entre posicdes. Essas
posicbes sdo definidas objetivamente em sua existéncia e nas
determinacfes que elas impfem aos seus ocupantes, agentes ou
instituicdes, por sua situacdo (situs) atual e potencial na estrutura da
distribuicdo das diferentes espécies de poder (ou de capital) cuja
posse comanda o0 acesso aos lucros especificos que estdo em jogo
no campo e, a0 mesmo tempo, por suas relacdes objetivas com as
outras posi¢bes (dominacdo, subordinacdo, homologia, etc.)
(BOURDIEU, 1989, p. 72).

A nocdo de campo indica um espago social em que estd em jogo a
legitimidade, como em um mercado que surge num momento em que 0S agentes
pertencentes ao campo, que buscam possuir o capital necessario para domina-lo,
criam regras proprias de funcionamento, determinando condi¢ées para a producéo e
o consumo de bens. Da mesma forma, as disputas estéo na escola, quando algumas
disciplinas sé&o preteridas em fungéo de outras, tidas como mais valorizadas devido a
sua representatividade como conhecimento para o campo do trabalho, ja
determinado pela cultura legitima dominante.

As diretrizes que norteiam os projetos de EJA, a distribuicdo da carga horéaria
dos componentes curriculares e a selecdo dos contetudos resultam das relagdes de
forga entre grupos sociais, pois, a cultura escolar ndo é uma cultura neutra, mas uma
cultura de classe. A predominéncia de determinadas areas em detrimento de outras
na escola foi denominada por Bourdieu (2003a) como a hierarquia no interior da elite
escolar:

[...] sdo também diferencas sociais que recobrem as diferencas entre
as disciplinas ordenadas segundo uma hierarquia comumente
reconhecida: desde as disciplinas mais canbnicas [...] como a
matematica e a fisica, socialmente designadas como as mais
importantes e mais nobres [...] até as disciplinas secundarias como a
histéria e a geografia [...], e as disciplinas marginais, como desenho,
a musica e a educacao fisica (BOURDIEU, 2003, p.238).

O mesmo acontece no campo da Educagdo Fisica, que vai se
caracterizando como espaco social de disputas, demarcadas sempre que normas
educacionais sdo construidas a partir de determinadas concepc¢fes legitimadas.
Para Bourdieu, a predominancia de esporte e lutas na matriz curricular de Educagéo
Fisica, por exemplo, ndo é uma escolha baseada apenas no quesito de preferéncia,
mas uma consequéncia da imposi¢cao de um arbitrario cultural. A suposta preferéncia
vem de um ideario de consumo gerado pela visibilidade do esporte e das lutas no

meio social:
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O universo do esporte ndo é um espaco fechado em si mesmo. Ele
estad inserido num universo de praticas e consumos, eles préprios
estruturados e constituidos como sistema. Ha boas razfes para se
tratar as praticas esportivas como um espaco relativamente
autdbnomo, mas nao se deve esquecer que esse espaco € o lugar de
forcas que néo se aplicam s6 a ele (BOURDIEU,1989, p. 210).

Priorizar o consumo em detrimento da identidade cultural corporal dos
alunos é uma desigualdade que se reproduz na escola quando o fator educativo do
esporte € substituido pelo fator espetdculo. Concordamos que o esporte € um
conhecimento inerente & Educacdo Fisica e que jovens e adultos tém direito de
acesso a sua pratica como um conhecimento para a vida.

Para Nista-Piccolo e Moreira (2012a), o esporte € o que for feito dele, aquilo
que as sociedades desejam. Segundo os autores, na estrutura social atual, na l6gica
do lucro, em que o atleta vale o que rende, o esporte de rendimento do “corpo
perfeito” tem ofuscado a pratica esportiva do “corpo possivel’, quando se confundem
no ambito escolar. Essa confusdo contribui para a existéncia e a manutengédo da
exclusdo nas aulas de Educacéo Fisica, privando de praticas esportivas 0s corpos
considerados menos habilidosos, os idosos, os com sobrepeso, os diabéticos. Por
muito tempo mantiveram-se & margem o corpo da mulher e os corpos deficientes.

E no espago marginalizado da hierarquia escolar que nasce a urgéncia da
definicdo de corporeidade™ e do compromisso da Educacgéo Fisica em disseminar o
conhecimento esportivo como um elemento cultural, praticado por um corpo unitario
inserido num contexto social e dotado de capacidades motoras, cognitivas, afetivas e
de sensibilidade.

Partindo, entéo, do espago reduzido na proposta para a EJA, com a carga
horaria de uma hora-aula semanal, elencamos, a seguir, as tematicas da cultura

esportiva escolhidas para compor a ementa curricular dos projetos analisados.

3.2.3.2 A Educacéo Fisica e a ementa curricular
Para avaliar o espago ocupado pela Educacdo Fisica no ensino noturno,

tendo como referéncia a ementa curricular dos Projetos Pedagdégicos dos Cursos de

2 O conceito de corporeidade adotado neste trabalho foi o estabelecido por Daolio (2007a), de que o
corpo que nao pode apropriar-se de si mesmo, mas, se apropria dos objetos e ideias incorporados
culturalmente. Por isso, a corporeidade € mutavel e transforma-se a cada nova vivéncia de acordo
com o0 meio em que se esta inserido, sem abandonar as anteriores. Os habitos, os costumes do meio
em que se vive vao influenciar na maneira de pensar o corpo e na constru¢éo da corporeidade.
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EJA, reputamos como necessario trazer um breve histérico das condi¢gfes legais na
busca pela legitimacé&o da disciplina.

Desde a Carta Magna do Estado Novo', a Educagdo Fisica estava
associada a formatacdo de um corpo produtivo, portanto forte, saudavel e
disciplinado, segundo padrdes militares. Castellani Filho (1998) explicita que a
disciplina estava subordinada ao eixo paradigmético da aptidao fisica, com a acéo
pedagodgica centrada na atividade fisica, o fazer por fazer.

Os motivos dessa disposi¢cao residiam no processo de industrializagéo, que
se apoiava na necessidade da capacitagdo fisica do trabalhador, mais precisamente

do adestramento de corpos, como previsto na Constituicéo de 1937:

Art 131 - A educacao fisica, o ensino civico e o de trabalhos
manuais serdo obrigatérios em todas as escolas primarias,
normais e secundarias, nao podendo nenhuma escola de qualquer
desses graus ser autorizada ou reconhecida sem que satisfaca
aquela exigéncia.

Art 132 - O Estado fundara instituicbes ou dara o seu auxilio e
protecdo as fundadas por associacdes civis, tendo umas; e outras
por fim organizar para a juventude periodos de trabalho anual nos
campos e oficinas, assim como promover-lhe a disciplina moral e o
adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento, dos
seus deveres para com a economia e a defesa da Nacgédo (BRASIL,
1937, grifo nosso).

O adestramento fisico proposto na disciplina apenas como condicionamento,
sem contetido genuinamente educativo, reduzia o corpo aos seus limites biologicos,
visando apenas ao rendimento motor e a obediéncia. Realgamos que o ato
educativo ndo se conclui em um processo de fora para dentro. A educagdo s6 se
completa se provocar mudangas no comportamento. Saviani (2009, p. 46) faz
mengao ao processo de “[...] tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer os
elementos de sua situagdo para intervir nela transformando-a no sentido de uma
ampliagéo da liberdade, da comunicagéo e colaboragéo entre os homens”.

E por intermédio dessas transformacdes que se atende a finalidade do
processo educacional, tornando as pessoas mais humanas. Preocupados com o ser
total e pleno, na tentativa de romper com a énfase ao fisico e a fragmentagdo do
ensino, Medina et al. (2010) criticaram a préatica adestradora, defendendo a

significacdo existencial da motricidade humana na Educacéao Fisica.

14Constitui(;slo dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937.
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Os autores ressaltam a extrema coeréncia entre o ser, o pensar, o acreditar e
o sentir do ser humano com aquilo que se expressa por meio de pequenos gestos,
atitudes, posturas ou movimentos mais amplos. A valorizacdo dessa totalidade
humana precisa compor a proposta da Educacgéo Fisica:

[..] centrada numa antropologia, numa verdadeira ciéncia
humanizadora, precisa enxergar além, transcender o rendimento
motor. Embora, no esporte, seus objetivos possam estar
concentrados no saltar mais alto ou mais longe, no correr ou nadar
mais rapido, no marcar mais gols ou mais pontos, o sentido
humano dessas atividades deve ser preservado. A integridade
humana néo pode ficar comprometida. Os objetivos esportivos ou
profissionais ndo devem seguir caminhos diferentes daqueles
necessarios para que o homem, como ser imperfeito, se aperfeicoe
como individuo e como ser social (MEDINA et al, 2010, p. 87, grifo
Nosso).

Depois da Constituicdo de 37, a oferta da disciplina mudou durante as
reformas educacionais brasileiras, mas continuou presa ao velho paradigma de
atividade curricular. A fragmentacdo dualista que marca a Educagéo Fisica numa
disputa de corpo e alma ainda caminha dividindo a disciplina entre préatica ou tedrica,
obrigatdria ou facultativa e, no legislativo nacional, entre sancbes e revogacdes,
oscilando principalmente no ensino noturno.

A divisdo do homem ao meio, em corpo e mente, ganhou forgca na filosofia de
René Descartes, pensador francés que viveu entre 1596 e 1650. Uma marca dessa
concepcao dicotbmica € a desigualdade com relagcédo as partes, pois o incorpéreo
(mente) se sobrepde ao concreto (corpo). Pacheco Neto (2012) fez um relato
histérico da concepcdo dogmética do homem fragmentado dicotomicamente.
Registrou que essa maneira de pensar diminui ou adjetiva pejorativamente a
corporeidade humana.

O autor buscou, na teoria das inteligéncias multiplas de Howard Gardner, a
contraposicdo da hegemonia das faculdades mentais sobre as aptiddes corporais,
tdo presentes no paradigma corpo/mente, ao demostrar cientificamente que a
motricidade humana € um saber, ou seja, 0 préprio corpo expressa conhecimento
atraves da identificacdo da inteligéncia cinestésico-corporal:

A inteligéncia corporal-cinestésica € a capacidade de resolver
problemas ou de elaborar produtos utilizando o corpo inteiro, ou
partes do corpo. Dancarinos, atletas, cirurgides e artistas, todos
apresentam uma inteligéncia corporal-cinestésica altamente
desenvolvida [...] O ponto importante aqui € deixar clara a pluralidade
do intelecto. (GARDNER, 1993, p. 15)
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Reconhecer essa pluralidade do intelecto e trazer para o contexto educacional
a importancia igualitaria de todas as potencialidades humanas € uma medida
essencial para mudar essa concepc¢éo fragmentada da Educacéo Fisica escolar para
que, talvez assim, ela esteja sempre presente e se torne desnecessaria a imposicao
de uma medida regulamentar sobre a facultatividade da disciplina em algumas
etapas de ensino.

A obrigatoriedade da disciplina entrou em pauta na LDBEN de 1961 (BRASIL,
1961), quando a pratica da Educacao Fisica nos cursos primario e médio se tornou
obrigatéria até a idade de 18 anos. Em julho de 1969, via Decreto-Lei n. 705/1969
(BRASIL, 1969), passou a ser compulséria em todos os niveis de escolarizacéo,
inclusive no ensino superior, com predominancia esportiva. Esse destaque esportivo
no periodo da ditadura militar mascarava o objetivo da desmobilizag@o politica dos
estudantes, conforme explica Castellani Filho: “Nesse cenario, coube a Educacéo
Fisica o papel de [...] colaborar, através de seu carater ludico-esportivo, com o
esvaziamento de qualquer tentativa de rearticulagdo politica do movimento
estudantil” (CASTELLANI FILHO, 1998, p. 29).

A dispensa da prética da Educacéo Fisica passou a figurar na legislagdo em
1971, no més de julho, pouco antes da aprovagcdo na nova LDBEN. Os cursos
noturnos passaram a ter a prerrogativa de serem dispensados da pratica da
Educacéo Fisica pela Lei n. 5664/71 (BRASIL, 1971a).

Na sequéncia, a LDBEN de 1971 (BRASIL, 1971b) manteve a obrigatoriedade
da disciplina nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus. Em
novembro do mesmo ano, o Decreto 69.450 (BRASIL, 1971c) facultou a participagéo
nas atividades fisicas programadas aos alunos do curso noturno que trabalhassem,
os maiores de 30 anos, 0s que estivessem prestando servigo militar, e os portadores
de doenga infecciosa.

Ja em dezembro de 1977, a Lei n. 6503 (BRASIL, 1977) tornou facultativa a
pratica da Educacao Fisica em todos os graus e ramos de ensino aos alunos nas
mesmas condigcbes do Decreto 69.450. Em 1988, foram acrescentadas duas
condigdes facultativas a prética da disciplina: o aluno de curso de pds-graduagéo e a
aluna com prole, de acordo com a Lei 7692/88 (BRASIL, 1988b).

Com a LDBEN de 1996, a Educagé&o Fisica tornou-se componente curricular

da Educacgdo Bésica, integrada a proposta pedagdgica da escola, mas ainda
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facultada aos cursos noturnos. Esse trecho da lei sofreu mais duas alteragdes, uma
em 2001 (Lei n. 10.328), quando a disciplina passou a ser componente curricular
obrigatorio, e em 2003 (Lei n. 10.793), retornando as condi¢des da prética facultativa
vigentes atualmente (BRASIL, 2001; 2003).

Para os projetos de curso de EJA, a Educacéo Fisica chegou, entdo, na
condicdo de componente curricular obrigatério. A ementa curricular dos projetos foi
constituida pelo bloco de contetdos sugeridos pelos Parametros Curriculares
Nacionais para Educacdo Fisica: Esportes, jogos, lutas e ginasticas; Atividades
ritmicas e expressivas; e Conhecimentos sobre o corpo.

O bloco de esportes, jogos, lutas e ginasticas € o mais vasto em opg¢des de
conteudos, considerando que cada regido, cada cidade, cada escola tem uma
realidade e uma conjuntura que pode agregar muitas formas de esportes com
regras, pré-desportivos, populares, coletivos, e manifestacfes de lutas e ginasticas.
Jé o bloco de atividades ritmicas e expressivas inclui as manifestacdes da cultura
corporal de caracteristicas de expressdo e comunicagdo, mediante gestos, na
presenca de estimulos sonoros, que sdo referéncia para o movimento corporal. Por
fim, o bloco de Conhecimentos sobre o corpo concentra os que subsidiam as
praticas corporais expressas nos outros blocos, a fim de propiciar recursos para o
individuo gerenciar a sua atividade corporal de forma autbnoma. Cada projeto
compreende uma organizagao diferente dos blocos.

O projeto EJA VI insere diretamente a ementa de cada periodo das fases
contidas nas etapas de ensino. Destacamos a repeticdo dos temas esporte e lutas
como sugestédo de contedo em todos os periodos das fases do Ensino Médio. Para
0 3° periodo da 1° fase dessa etapa de ensino, ha uma observacdo sobre o
aquecimento global:

O Tema “Aquecimento Global” e suas consequéncias devera ser
abordado como conteldo da disciplina, sendo as atividades praticas
de forma leve e de baixa intensidade, devido a baixa umidade
relativa do ar, caracteristica da época (MATO GROSSO DO SUL,
2016c, p. 129)

O Conectando Saberes traz o componente curricular, contendo: visao geral
do componente curricular, objetivo geral e especificos, as orientacdes pedagogicas e
de avaliacdo. Depois da introducdo, relaciona os eixos teméticos, com a descricao
das habilidades e competéncias pretendidas dos contetidos de cada componente

curricular.
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Para analisar as ementas curriculares dos projetos, utilizamos como
indicadores os temas que foram listados como contetdos para Educagéo Fisica. A
regra de enumeracédo adotada foi 0 nUmero de vezes que esses temas apareciam no
item conteddo, logo apds o titulo, totalizando as repeticdes no corpo do documento.
Os titulos compostos foram desmembrados para a soma do numero total de vezes,
sem considerar artigos e preposicdes.

Na contagem, usamos a combinacdo de mais de uma palavra quando,
associadas entre si, formavam um item do componente curricular, como no caso de
“qualidade de vida”. Se consultadas separadamente, trariam resultado diferente do

esperado:

Quadro 08 — Recorréncia dos contetdos presentes no ementario

Projeto EJA IV N. Vezes Titulo Conectando N. Vezes | Titulo
Saberes

Esporte 44 10 Esporte 23 6
Lutas 26 8 Ginastica 19 4
Dancas 17 5 Jogos 19 6
Trabalho 14 1 Lutas 11 3
Jogos 13 4 Ritmica expressiva’ 11 5
Ginasticas 12 4 Tabuleiro 11 4
Lazer 9 1 Lazer 10 3
Brincadeiras 5 1 Danca 6 1
Saude 5 2 Exercicio 6 0
Corpo 4 2 Exercicio fisico’ 6 5
Alimentacdo 3 1 Trabalho 6 1
Atletismo 3 2 Laboral 5 1
Dancas populares 3 3 Praticas 5 3
Exercicio 3 1 Saude 5 1
Tabuleiro 2 1 Atividade fisica’ 8 2
Basquete 1 1 Brincadeira 4 1
Exercicios fisicos’ 1 1 Cooperativo 4 1
Fisiologia 1 1 Corpo 4 2
Futebol 1 1 Corporais 3 3
Futsal 1 1 Alimentacao 1 1
Musculagéo 1 1 Ergonomia 1 1
Ping Pong’ 1 1 Qualidade de vida’ 1 1
Qualidade de vida’ 1 1

Ritmicas 1 1

Xadrez 1 1

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2016.
Combinages de palavras que, associadas entre si, formam um item do componente curricular.

A medida frequencial foi empregada para indicar a importancia do elemento

de acordo com o numero de repeti¢cdes, uma vez que a Educagéo Fisica s6 dispbe
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de uma hora-aula semanal e, consequentemente, precisa optar pelas atividades que

serao trabalhadas em aula.

A presenca do tema esporte entre os conteddos é predominante em ambos
0s projetos, seguidos por lutas, ginasticas, jogos e dangas. Essa disposi¢éo pode ter
influéncia do bloco ‘esportes, jogos, lutas e ginasticas’, devido ao niumero maior de
opcdes que oferece.

Dos numeros apontados na Tabela 05, verificamos, no projeto EJA IV, uma
alta incidéncia de conteldos voltados para o trabalho (14) e baixa expressividade do
futebol e do futsal, que apareceram como titulo de contelddo uma Unica vez. No
Conectando Saberes, o destaque esta na alta incidéncia dos conteudos tabuleiro
(11) e lazer (10).

Com relagéo a baixa expressividade do futebol, Castellani Filho (1998) cita o
equivoco da ‘desesportivizacdo’ que vem acontecendo nas escolas. Em nome do
combate da pseudo monocultura esportiva do brasileiro, centrada no futebol, tem
sido negado o acesso do conhecimento desse esporte ao aluno. O autor defende
que o futebol, como manifestagcdo cultural corporal, € uma préatica social que néo
deve se deter apenas no saber jogar, no saber ensinar a jogar, mas que precisa ter
seu acervo cultural reconhecido, ao ponto de entender como o Brasil chegou a ser
identificado pela expresséo “pétria de chuteiras”, demostrando estar no futebol “[...]
uma espécie de reafirmagdo do espirito brasileiro, de sublimagdo dos seus
problemas, da sua capacidade de luta e de seu desejo de marcar a sua posi¢ao no
cenério internacional’ (CASTELLANI FILHO, 1998, p. 45).

Daolio (2006) também reconhece o quanto a pratica social do futebol é
indispensavel na educacao dos brasileiros. O autor considera o futebol como prética
social, como um esporte que é mais que um conjunto de regras, técnicas e taticas,
gue consegue expressar a cultura brasileira, com todas as suas carateristicas:

[...] o futebol faz parte da sociedade brasileira de uma maneira mais
efetiva do que podemos supor a primeira vista. A sociedade brasileira
— ndo é exagero dizer — esta impregnada de futebol, e o maior
exemplo disso pode ser visto no nascimento de uma crianca —
homem, de preferéncia -, quando ela recebe um nome, uma religido
e um time de futebol. Time esse que ela vai aprender a gostar,
compartilhando com ele momentos de gléria e sofrendo com ele
periodos ruins, sem jamais pensar em substitui-lo por outro

(DAOLIO, 20086, p. 108).
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Discernindo o espago que o futebol ocupa na vida dos brasileiros, em seus
estudos sobre o esporte, o autor identificou quatro aspectos do futebol que se
relacionam diretamente com as caracteristicas da populagdo nacional: a igualdade
existente no futebol, porque os dois times tém as mesmas condigbes durante a
partida; o fato de ser praticado com os pés, membro inferior que também é destaque
na capoeira, no samba, entdo, outra facilidade histérico-cultural para essa pratica no
Brasil; o drible, que burla a defesa e alcanga o objetivo méximo, que € tido como a
atitude esperta para sobrevivéncia; e, por fim, a expressao individual pois, mesmo
sendo um esporte coletivo, permite e espera o brilho da jogada individual.

Concordando com Castellani Filho (1998) e Daolio (2006) quanto a
construgdo histérica do futebol no Brasil, que faz desse esporte um fendmeno
sociocultural, autenticamos a escola como um espaco para sua pratica social, e n&o
apenas como palco para reproducdo dos objetivos proprios de uma instituicao
esportiva. No caso particular da EJA, admitindo as limitag6es que essa modalidade
de ensino enfrenta nas aulas de Educacdo Fisica, além da préatica do futebol, é
fundamental facultar a teoria sobre esse esporte, suas implicagbes histdricas,
culturais, sociolégicas e outras abordagens possiveis, observada a realidade desse
publico.

Com relagdo a selecdo dos conteudos programéticos, dos saberes e
conhecimentos inerentes ao processo de ensino-aprendizagem do componente
curricular Educacdo Fisica para cada etapa de ensino, Nista-Piccolo e Moreira
(2012a) justificam a primordialidade de evidenciar o ensino de conhecimentos
diferenciados sem um sequencial pré-determinado, pela necessidade de se construir
0 conhecimento junto a cada grupo, em cada etapa, respeitadas as fases. Para os
autores, a proposta ndo pode ser estanque, fechada e limitada. Deve trazer
conteddos ampliados no reconhecimento das teméticas e nas dimensdes
analisadas, combinados de diferentes formas de manifestagao cultural.

A partir dos dados ponderados até aqui, retomamos a declaragdo feita
anteriormente, sobre o fato de a Educacgéo Fisica ndo ter encontrado articulagcéo
com a proposta educacional da EJA, e como isso fez com que a disciplina figurasse
em segundo plano nessa modalidade de ensino.

Comecando com os conteudos, uma das propostas dos projetos é trabalhar

com “conteldos culturais relevantes articulados com a realidade do estudante”. Ndo
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obstante, encontramos baixa expressividade do futebol na ementa. Nao seria o
futebol um tema para se trabalhar dentre os contetdos culturais relevantes?

O préximo bloco também expressivo dos contetdos é o esporte. Apreciando a
recorréncia apontada pela Tabela 05, temos: esportes (44), lutas (26), ginastica (19),
jogos (19), danga (17) trabalho (14), tabuleiro (11), ritmica expressiva (11) e lazer
(10). Diante desse resultado, como se desenvolvem as propostas dos contetdos de
maior recorréncia em uma hora-aula semanal?

Olhando para a realidade dos alunos, lembramos que o perfil do ingressante
do EJA IV descreve um aluno “em busca de melhor qualificag&o profissional” e, dos
que ja estdo inseridos no mercado de trabalho, alunos que “buscam certificagcdo ou
ascensdo”. Embora ndo tenhamos conseguido encontrar o numero de alunos
trabalhadores no Censo Escolar da SED/MS, sabemos que, em 2014, 40,8% dos
matriculados na REE em Campo Grande tinham mais de 30 anos. Logo, o0s
ingressantes na EJA somavam duas condigdes potenciais para a dispensa das aulas
de Educacéo Fisica, conforme o 8 3 do Artigo 26 da LDBEN/1996: de trabalhadores
e com mais de 30 anos.

Fica evidente, assim, que o tratamento facultativo que a Educacdo Fisica
recebe a remete a uma condicdo de mera recreacdo compensatéria do trabalho
diario ou, ainda, compensatorio das outras disciplinas. A efetivagdo da Educacéo
Fisica como uma &rea de conhecimento implica a superagdo do rotulo de
componente curricular obrigatério que se faz presente na escola apenas por for¢a de
lei, pelo reconhecimento de que a disciplina faz parte da formagéo do ser humano.

Sublinhamos, também, a intenc&o do projeto Conectando Saberes de superar
o desafio de desenvolver processos de formagdo humana, a fim de “reverter a
condi¢ao de excluséo” do aluno da EJA. Partindo dessa proposta, como formar um
cidadéo total e pleno, rompendo com a fragmentagédo do ensino, sem dar a devida
atengcdo a corporeidade? Empregamos, aqui, o termo corporeidade sob a
perspectiva de Nista-Piccolo e Moreira (2012b), como uma atitude e uma visédo em
relacdo ao corpo que caminha na direcdo de conceitos dindmicos e transversais,
reforcando que ele é peca chave na articulacdo entre conceitos educacionais e
vivéncias pedagdgicas.

Resumida em uma hora-aula semanal, concorrendo com o cansaco fisico do
aluno do ensino noturno e o seu desejo de recuperar o tempo perdido que busca na

EJA ao mesmo tempo a educacao geral e formacao profissional, a Educacgéo Fisica
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acaba assumindo o papel de “perda de tempo”. Da forma em que esta citada, a
disciplina ndo se articula com a proposta dos projetos de cursos de EJA, que tem
como prioridades desenvolver competéncias relacionadas a linguagem e
comunicacao, desenvolvimento social e construgdo do conhecimento associado a
pesquisa, e raciocinio logico-matemético. A Educacdo Fisica figura como um
componente contrério aos objetivos imediatos dos alunos.

Todos esses elementos sdo complicadores e concorrentes da formacéo
integral do aluno da EJA. Pensar na contrapartida da Educagéo Fisica para a
formacdo de jovens e adultos, dentro da proposta pedagdgica dos projetos, implica
articular o trabalho com a realidade do publico atendido e os objetivos do projeto,
além de criar condi¢cdes para que compreendam a pratica de esportes em sua
totalidade e historicidade, inseridos e contextualizados na sociedade, sem
fragmentagoes.

Veremos, a seguir, como a formagé&o continuada foi proposta para 0s cursos
de EJA da rede estadual.

3.2.4 A formagé&o continuada nos projetos de EJA

A valorizagdo dos profissionais da educacao via aperfeicoamento profissional
continuado é um direito previsto na LDBEN/1996. A Lei prevé, no Artigo 80, que
cabe ao poder publico incentivar o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacédo
continuada.

A formacéo continuada passa por uma condi¢cdo de que o professor assuma
uma identidade docente, supondo ser sujeito da formagdo e ndo objeto dela
(IMBERNON, 2010). E indispenséavel que a formag&o favoreca uma vis&o critica do
ensino, em que prevalegcam o encontro e a reflexdo entre pares sobre aquilo que é
feito como elemento fundamental na relac&o educacional. Para esse fim, de acordo
com o autor, 0os professores precisam assumir a condicdo de serem sujeitos da
formagdo e compartilhar seus significados com a consciéncia de que todos somos
sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando juntos, desenvolvendo, do pessoal
para o coletivo, a identidade profissional.

Em sua reflex@o sobre o histérico da formag&o continuada, Imbern6n (2010)
defendeu a mudanca do conceito das formas de ver a formacdo dos professores.

Nos anos 1980, a formagdo era um produto assimilavel de forma individual,
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mediante conferéncias ou cursos. Nos anos 1990, a proposta para a formagao era
assimilar estratégias para mudar esquemas pessoais e praticos, atraves de
seminarios e oficinas.

Ainda segundo o autor, nos anos 2000 o objetivo da formacéo era a criagéo
de espagos e recursos para a construgdo de aprendizagem, utilizando projetos de
inovacao e intercAmbios nas escolas, e processos de pratica reflexiva. Atualmente, a
formacdo caminha a procura de novas alternativas, e também de novas formas de
ver o conhecimento formador nos professores, para que auxiliem na construgao
coletiva de projetos de transformagdo, com a intervencdo de todos os agentes
sociais.

Na realidade de Campo Grande, com relagédo a valorizagdo dos profissionais
do magistério, o Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul — PEE/MS,
aprovado pela Lei 4621/2014 (MATO GROSSO DO SUL, 2014), acentuou como
atribuicdo da formacédo continuada a pratica docente com foco formativo, mantendo
contato com a realidade escolar do inicio ao fim do curso. Antes de retratar os
pontos frageis da conjuntura educacional do estado, o Plano Estadual trouxe uma
critica ao espacgo que a educacédo basica ocupa no curriculo das licenciaturas:

Para que aconteca um ganho de qualidade na formacéo do professor
— seja ela inicial ou continuada — é preciso que a educacédo basica
esteja presente na agenda de prioridades das universidades. Os
curriculos das licenciaturas poucos tratam das praticas de ensino e
sdo distantes da realidade da escola publica. De forma geral,
pretende-se, com a formacédo continuada, suprir as lacunas da
formacdo inicial (MATO GROSSO DO SUL, 2014, p. 92).

Foi suprindo lacunas que a formagé&o continuada alcangou os cursos de EJA
que, desde o primeiro projeto, j& previam a participagdo do corpo docente e dos
técnicos-administrativos. Porém, nos projetos para 2016, essa formacdo passou a
ser direcionada apenas para os docentes. O texto que descreve o item formagao
continuada traz igual teor nos dois projetos. Ambos ressaltavam a importancia da
aplicagcdo e socializacdo pelo docente dos conhecimentos adquiridos junto a
comunidade escolar.

Pela previsédo dos Calendarios Escolares aprovados para os anos letivos de
2013 a 2015, a formagdo continuada acontecia juntamente com as jornadas
pedagogicas. Embora as resolucdes previssem entre dois ou trés dias para a

jornada, o Anexo Unico trazia, na organizagdo do calendario, um periodo entre
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quatro e sete dias para os encontros de formag&do. Essa configuragdo mudou em
2016. A formacgdo continuada passa a constar no item “sabado letivo”, com trés

encontros previstos ao longo do ano:

Quadro 09 — Formagéao continuada (FC) no Calendério Escolar Padrdo SED/MS:

Aprovacéao Exercicio | Situacédo FC Datas previstas

Resolucio SED n. 2492/2011 | 2012 | Anexo Gnico | 10/marco; 22/maio;
29/agosto; 8/novembro
Jornada 14/marc¢o; 21/maio;
pedagogica 28/agosto; 6/novembro
12/marc¢o; 28/maio;

Resolucéo SED n. 2598/2012 2013

Resolucdo SED n. 2803/2013 2014 [ Jornada 13/agosto; 24/outubro; 12, 15
pedagogica
e 16/dezembro
Jornada 9/marco; 26/maio; 12/agosto;
Resolugcéo SED n. 2908/2014 2015 edaabaica 23/outubro; 14, 15 e
P 909 16/dezembro
Resolucdo SED n. 3014/2016 2016 Séabado letivo | 21/maio, 20/agosto;
22/outubro

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2016.

Explicamos que, embora o inicio e o término dos cursos oferecidos pela EJA
devam estar em consonancia com o calendario escolar da REE, a configuracdo da
duracdo das fases ou modulos ndo corresponde ao mesmo periodo dos bimestres
letivos do ensino regular. Cada escola elabora um calendério para atender as
especificidades da oferta dessa modalidade de ensino. Uma aparente alternativa
para essa adequacdo no calendario da formacdo docente sdo os Periodos de
Estudos, que constam nos projetos em item separado daquele que trata da
formacdo continuada. Os periodos de estudos estdo localizados na organizagéo
curricular. Mesmo tendo objetivos idénticos aos da formagéo continuada, né&o
aparecem no calendério escolar padréo da Rede.

Para os periodos de estudos, sdo garantidos pelo menos dois dias néo
letivos, destinados ao aperfeicoamento das a¢gfes pedagdgicas do corpo docente. O
objetivo é assegurar, em servico, momentos de estudo, andlise, reflexdo e
planejamento de a¢des, visando a superacdo dos desafios da rotina escolar:

Além disso, nos dias destinados a periodos de estudo, a escola deve
assegurar atividades compartilhadas entre todos(as) os(as)
profissionais envolvidos(as) na educacdo de jovens e adultos, por
meio de estudos, formacBes continuadas em servigo, oficinas,
webconferéncias, elaboracao de projetos e ou sequéncias didaticas,
trocas de experiéncias, entre outros, que abordem temas relevantes
para a educacdo de jovens e adultos (MATO GROSSO DO SUL,
2016d, p. 23).
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Os estudos acontecem preferencialmente no inicio de cada periodo que
compbe a fase e/ou o modulo. A organizacdo dos estudos na escola € de
responsabilidade da Coordenacdo Pedagdgica, junto a Diregdo, ou em parceria com
a Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Basica. No final de cada um dos
periodos de estudos, € preciso encaminhar o planejamento das atividades e a lista
de frequéncia para a Coordenadoria responsavel.

Ainda que as propostas contidas nos projetos avaliados quanto a Formagao
Continuada e aos Periodos de Estudos partam do mesmo pressuposto formador, a
SED faz distingdo entre as agdes das formagdes continuadas previstas nos
calendarios, que abordam temas de interesse da Rede Estadual de Ensino como um
todo e que sé@o de responsabilidade do Nucleo de Coordenacdo Pedagogica, e os
periodos de estudos, que séo formagBes com temas especificos dessa modalidade
de ensino, sob a responsabilidade da Coordenadoria de Politicas para Educacéo
Basica.

Como a incluséo de datas para formacao continuada no calendario escolar foi
prevista como uma proposta para a EJA, dedicamo-nos a saber quais discussdes
foram levadas as escolas dentro da especificidade dessa modalidade de ensino nos
ultimos dois anos.

O ano de 2015 foi marcado pela transicdo de governo estadual.
Consequentemente, houve pouca divulgacdo dos cursos de formagéao continuada.
No segundo semestre do ano, a formagdo “SED vai as escolas” viajou por todo o
estado do Mato Grosso do Sul. A iniciativa marcou a retomada dos cursos de
Formagédo Continuada da nova gestdo de governo. Com a palestra proferida pela
Secretaria de Estado de Educacdo, intitulada “Teia da Educacdo: tecendo a
aprendizagem em Mato Grosso do Sul’, para professores, coordenadores
pedagogicos, gestores e funcionarios administrativos das escolas estaduais, um
novo plano de agéo foi estabelecido para 2016.

Entdo, em 2016, a oferta da formacdo continuada foi além dos s&bados
letivos previstos no calendério escolar. A EJA figurou entre os temas. Ja a Educacao
Fisica ndo foi diretamente abordada entre os tépicos, conforme consta no Apéndice
F, organizado a partir de levantamento da divulgagdo de Formagdo Continuada
disponivel na pagina da SED/MS.

Foram divulgadas 20 formacdes, seis no primeiro semestre e 14 no segundo.

As formacgdes foram oferecidas por Coordenadorias diferentes da SED, cada uma
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com uma duracao especifica, e algumas com uma parte da carga horaria cumprida a
distancia. A prevaléncia do formato das formagdes foi ‘curso’, dez no total, seguido
por ‘estudos coletivos’ e ‘palestras’. Também aconteceram ‘debates’, ‘oficinas’,
‘semindrio’ e ‘encontro para trocas de experiéncias’ entre os participantes. Dentre o0s
temas abordados nas formagdes, havia projetos, areas de conhecimento
especificas, etapas de ensino e tematicas de incluséo:

Quadro 10 — Concentracdo tematica da Formagdo Continuada em 2016:

Tematica Areas

Projovem, Conectando Saberes, Seguindo em Frente, AJA,
Familia e Escola.

Projetos

Artes, Educacéo Profissional, Educac&o Quilombola,

Areas de conhecimento Geografia, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, Lingua

especificas Portuguesa, Leitura e Producéo de Texto, Tecnologias.
Etapas de Ensino Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Inclusao Deficiéncia Visual, Transtorno do Espectro Autista.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2016.

Paralela a programacao da formacgao continuada, os periodos de estudos dos
projetos de EJA aconteceram com calendario especifico para cada projeto, conforme
informacéo eletronica recebida da equipe do Nucleo de Educacdo de Jovens e
Adultos em 28 de novembro de 2016:

Quadro 11 — Calendario dos Periodos de Estudos dos cursos de EJA em 2016:

Projeto EJA IV Data | Conectando Saberes Data

Tema escolhido pela escola ZSfJKN Tema escolhido pela escola ZSfJKN
Pesquisa enquanto metodologia | 29/ABR | Tema escolhido pela escola 05/MAR
Planejamento 08/JUL | Historia e Identidades 09/ABR
Problematizacéo 23/SET | Pesquisa enquanto metodologia 07/MAI
kR K -x* %% | Tema escolhido pela escola 21/MAI
it -xk ok Avaliar para cuidar 04/JUN
S -**x x| Planejamento e avaliagdo do Projeto ZSZSL
Srk kK -x*xxk | EJA — Possibilidades Pedagégicas | | 06/AGO
it -+*xxx | EJA — Possibilidades Pedagoégicas Il | 20/AGO
HHHK -***%_ | Problematizacéo 23/SET
i -x*xk. | Sequéncia Didatica 07/0UT
it -+xkx | | Semindrio Conectando Saberes 23/0UT
iy -+*.x%_ | Tema escolhido pela escola 05/NOV

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, a partir dos dados cedidos pelo NEJA/SED/MS.
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O panorama que encontramos de formacé&o continuada na EJA sugere que 0s
Periodos de Estudos sejam formagdo em servico. Segundo Alarcdo (1998), a
formagdo em servigo difere da formag&o continuada, por acontecer de forma
continua, dentro do dia a dia da escola, surgindo das préprias situacdes do cotidiano
escolar. A autora elucida que a iniciativa da formagdo em servico pode ser tanto
individual quanto coletiva, mas que, em ambas 0s tipos, 0s participantes arcam com
as responsabilidades por sua formacéo. Essa responsabilizacdo foi expressa nos

dois projetos analisados:

[...] € importante que o docente aplique e socialize os conhecimentos
adquiridos junto a comunidade escolar. A responsabilidade de
viabilizar estes estudos deve ser compartilhada entre todos os
profissionais envolvidos na educacdo de jovens e adultos. A
organizacao desses estudos continuos devera ser realizada pelo
coordenador pedagodgico, junto a direcdo escolar e/ou em parceria
com a Secretaria de Estado de Educacdo (MATO GROSSO DO SUL,
2016d, p. 196, grifo nosso).

A formagédo continuada foi uma lacuna apontada na revisdo de literatura,
demonstrando uma fragilidade no preparo do docente para atuar na EJA.
Abordaremos, na proxima se¢do, como a proposta de formacao em servigo da REE
tem contribuindo para a atuagéo docente, segundo a percepgéo dos professores de

Educacéo Fisica participantes desta pesquisa.



4 TECENDO OS PERCURSOS DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA
QUE ATUAM NA EJA

Nesta secdo, discorremos sobre os dados acerca dos percursos dos
professores de Educacéo Fisica, sujeitos deste estudo, que atuam na EJA na rede
estadual de ensino em Campo Grande, obtidos por meio de entrevistas. Discutimos,
primeiramente, os percursos de escolarizacdo, praticas culturais e esportivas dos
professores. Em seguida, abordamos a trajetéria da formagéo inicial e continuada,
bem como a motivagdo da opgéo pela docéncia. Por fim, constam as analises dos
dados relativos aos percursos da docéncia dos professores, focalizando o tempo de
atuacao profissional, especialmente na EJA, as dificuldades encontradas na atuagéo

docente e a Educacgéo Fisica como direito.

4.1 PERCURSOS DE ESCOLARIZACAO, PRATICAS CULTURAIS E ESPORTIVAS

Os dados relativos aos percursos de escolarizagdo, préaticas culturais e
esportivas categorizaram a composi¢ao da familia atual, as condigbes de moradias e
0 nivel socioecondmico, por meio da autoclassificacdo. Na sequéncia, relacionamos
e analisamos as préticas culturais da infancia, a situacdo de escolarizagéo, e as
preferéncias e dificuldades de estudos dos sujeitos.

Conforme exibe o Quadro 12, referente a situacdo pessoal e econdmica dos
sujeitos da pesquisa, os professores tém entre 46 e 54 anos de idade. Dois séo sul-
mato-grossenses e dois sao paulistanos. Atualmente, moram na cidade em que
trabalham e ndo precisam se deslocar para outro municipio.

O casamento fez parte da vida de trés deles. Apenas um permanece
casado. Dos casamentos vieram os descendentes: dois e trés filhos. Trés
participantes conquistaram a casa prépria, e um voltou a morar com os pais.

Os que sdo proprietarios do imével em que residem sdo também os
principais provedores. A renda familiar mensal varia de quatro a 20 salarios minimos,
de acordo com o numero de moradores. Essa situagcdo socioecondmica, ha
percepcdo da maioria dos participantes, coloca-os na condigdo de classe média.
Reconhecem uma mudancga significativa para melhor com relacdo ao tempo de

infancia, quando ainda dependiam dos pais.



Quadro 12: Situacdo pessoal e econdbmica dos sujeitos da pesquisa
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Sujeitos Prof. Prof2 Prof. Prof. Jacaranda
Indicadores Cedro Ipé Rosa Buriti
Idade 46 46 52 54
Cidade em que mora Campo Campo Grande | Campo Campo Grande
Grande Grande
Cidade em que nasceu Campo Areado Florida Tupa
Grande Paulista
Mobilidade Morou em Areado, Flérida Tupd, Miranda,
outras cidades | Bandeirantes e Paulista, Terenos, Campo
de outros Campo Grande Avaré e Grande
estados Campo
Grande
Quantidade de irméos 2 9 4 3
Posicdo de Nascimento 20 8° 2° 2°
Estado civil Desquitado Solteira Casado Divorciado
Nuamero de filhos 2 N&o tem 3 3
Moradia/Localizagéo Casa dos pais; Casa prépria Casa propria, Em casa
bem localizada | em condominio bem alugada até a
fechado; bairro localizada conclusao do
afastado apartamento
préprio, bairro
afastado
Renda Mensal familiar 20 salarios 4 salarios 15 salarios 12,5 salarios
minimos minimos minimos minimos
Autoclassificagdo do nivel | Classe média Classe baixa Classe média | Classe média-
socioecondmico alta
Principal provedor Pai A prépria O préprio O préprio
Considera atualmente a familia N&o Sim N&o Nao
pobre
Situacgéo social e econémica hoje Igual Mudou muito, Mudou muito Otima, deu um
com relacdo a dos pais quando para melhor grande salto
era crianga

Fonte: Informacdes extraidas das entrevistas, em 2016.
Referéncia Salario Minimo quando da elaboragdo da entrevista, em 2016: R$ 880,00

A maioria € proveniente de familias pequenas, com exce¢do de uma
participante, que veio de familia numerosa. Nenhum deles ocupou o lugar de
primogénito ou cagula, o que costuma reduzir pressdes e cobrangas em relagéo aos
cuidados com os pais ou expectativas de investimento futuros no nucleo familiar,
comuns em relagbes de submissdo afetivas que se dao através da dominacao
simbdlica, produzidas por valores e principios reconhecidos no seio familiar.

O professor Cedro € desquitado. Mora com os pais e um dos seus dois filhos
em bairro bem localizado. Na infancia, residiu em muitas outras cidades, dividindo as
mudangas com uma irma mais velha e um irmédo cagula, que nasceu no dia do seu
aniversario. E o irmdo do meio, posicdo que ele proprio satiriza, classificando-se
como “o injusticado”.

Com uma remuneragdo que permite viver em uma condi¢do tranquila, por
possuir duas cargas horarias, o professor ponderou que o0 seu padrdo
socioeconmico é diferente do padréo da casa onde mora, cujo principal provedor é

0 pai. Somando-se os rendimentos das quatro pessoas da mesma casa, atinge-se o
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que ele classifica como classe média. Nao vé diferenca entre o padréo social de hoje
e 0 vivido na infancia:
Mesma coisa, continua mesma coisa. Ahn... é... mesmo com todas
as crises e todas... todos os planos que nos ja passamos pelo Brasil
ai, né? Depois que voltou a democracia, ndo... Nao tem assim uma
alteracao significativa. (Professor Cedro — Entrevista, 2016).

A professora Ipé Rosa € solteira e ndo tem filhos. Mora com o seu animal de
estimacado, a Minnie. Vinda de uma familia numerosa, ocupa a 82 posi¢do entre 0s
dez irmdos. Mesmo considerando a familia pobre, pensa que, hoje, vive em
condi¢gdes bem melhores as da infancia. Fala com reservas sobre essa fase da vida.
Em seus relatos, observamos que a realidade enfrentada pela familia no campo néo
proporcionou muitas vivéncias fora do contexto da escola:

Nao, sem dlvida que mudou, por conta que na época que ngs, é...
viviamos todos juntos, €, nds eramos pobres, porém o provedor era
s6 0 pai, né. Minha mae néo trabalhava pra fora, ficava em casa,
trabalhava em casa, cuidando da familia, e era mais dificil, mas
nunca passamos fome, nunca fomos miseraveis, gracas a Deus.
Entdo, mas hoje é muito melhor as condi¢ces da familia, melhorou
[...] (Professora Ipé Rosa — Entrevista, 2016).

O professor Buriti reside, com a esposa e os trés filhos, numa casa de
terreno amplo, com espaco para plantar arvores frutiferas. Assim como aconteceu
na relagdo com seu pai, Buriti também influenciou a opgéo dos filhos pela préatica do
basquete, esporte de que gosta muito. E o segundo dos cinco irmaos. Ficou o Gnico
homem entre as trés irmas, depois do falecimento do seu outro irméo. Considera-se
numa situacdo econémica ‘remediada’, poréem melhor do que a infancia:

Olha, hoje a gente vé que a dificuldade que a gente enfrentava antes
era muito grande. No entanto eu, com 6 anos de idade, ja trabalhava
né. Ja engraxava sapato, meu irmao ja vendia sorvete, a minha irma
ja era pajem. Entéo, todo mundo tinha que trabalhar para o sustento
da familia, né. Hoje eu tenho um filho de 20 anos que ta4 no quinto
semestre de engenharia civil, ele ja ta com 21 anos de idade né, alids
20 anos, e ele néo trabalha, s6 estuda, né (Professor Buriti —
Entrevista, 2016).

O professor Jacaranda é desquitado. Mora sozinho em residéncia alugada
até a entrega do imével novo. Os trés filhos estdo em outra cidade; cada um reside
em sua casa propria. Atualmente, possui outro trabalho remunerado além das aulas.
Define-se como pertencente a classe média alta, mas relatou que nem sempre foi

assim. Oriundo de uma familia de quatro irmdos, comentou sobre sua situacdo
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econbmica atual, que é muito melhor que a vivida na infancia, que considera
precaria:

[...] minha mde ganhava bem. Meu pai era encanador. Ganhava bem,
mas meu pai faleceu quando eu tinha 16 anos. Ai a minha mae
passou ser mde e pai, e ela ndo deixava faltar nada, mas
infelizmente os livros eram caros. Eu fui obrigado a trabalhar com 16
anos, com 14 anos eu ja estava trabalhando, e com 16 anos eu
enfrentei servico arduo mesmo (Professor Jacaranda — Entrevista,
2016).

A condigdo pessoal e econdmica dos participantes refletiu no acesso e nas
praticas culturais na infancia. O Quadro 13 concentra as informacfes sobre
situagcdes que concorreram para a constru¢do de um reconhecimento cultural,
produto de um processo educativo ambientado na realidade social individual.

De maneira geral, o acesso a livros e jornais, jogos de tabuleiro, palavras
cruzadas e contato com a leitura foi alcangado por dois participantes. Mas quando se
tratou de condigbes para a aquisi¢cao de livros e revistas, dos jogos de tabuleiro, de
frequentar clubes e cinemas, apenas o participante que tinha a familia menos
numerosa e a situagao socioecondémica melhor pode ter acesso com regularidade.

A maioria dos sujeitos frequentou biblioteca publica, exceto a professora que
residia em localidade que n&o dispunha do servigo. Outro ponto que ressaltamos foi
a participacdo da maioria em igreja ou grupo religioso. O entrevistado com a melhor
situacao socioecondmica optou por nao frequentar, conforme vemos a seguir.

Quadro 13: Situac&o quanto ao acesso e praticas culturais nainfancia

Sujeitos | Prof. Cedro Prof. Prof. Buriti Prof.
Indicadores Ipé Rosa Jacaranda
A familia participava frequentemente de igreja e/ N&o Sempre A mée e os Muito
ou grupo religioso. filhos
Tinha acesso a livros, revistas e jornais Sim N&o Sim Nao
frequentemente em familia.
Brincava frequentemente com jogos (quebra- Todos N&o N&o Sim
cabeca, xadrez, damas).
Tinha contato com a leitura frequentemente. Sempre N&o Sempre Nao
Brincava com palavras cruzadas frequentemente. Sim N&o N&o Sim
Eu frequentava bibliotecas. Publicas e N&o Publica Municipal e

ada da escola
escola

A familia tinha condi¢des financeiras de Sobretudo Nao N&o N&o
frequentar teatros e cinemas. cinema
A familia tinha condi¢des financeiras de Sim Nao Nao N&o
frequentar clubes.
A familia tinha condi¢des financeiras de comprar Sim, Nao Nao N&o
livros, revistas e jornais. assinante
A familia tinha condi¢des financeiras de comprar Sim Nao Nao N&o
jogos (quebra-cabeca, xadrez, damas).

Fonte: Informacdes extraidas da entrevista realizada com os sujeitos, em 2016.

As atividades ligadas a cultura estiveram sempre acessiveis ao professor

Cedro, em sua infancia. Frequentava cinema, clubes e viajava a passeio com 0sS
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pais. As vezes iam a cidades vizinhas s6 para conhecer; almogavam fora e voltavam
no fim da tarde. Ndo costumava frequentar igrejas na infancia, seus pais deixaram
livre essa opgdo. Os jogos de mesa e tabuleiro eram uma paixdo: ele os tem
guardados até hoje. Quadrinhos, palavras cruzadas, revistas e jornais sdo habitos
que o acompanham na vida adulta. Os pais, preocupados com os estudos, sempre
incentivaram a leitura. Compravam livros, assinavam revistas e jornais. Uma forte
lembrancga da infancia do professor Cedro séo os trabalhos escolares feitos a partir
das pesquisas em enciclopédias, item que ndo podia faltar em sua casa. Caso
precisasse de outras fontes, frequentava as bibliotecas publicas, mas sé para
trabalhos escolares.

Das préticas culturais regulares, o professor Cedro contou que assiste a TV,
principalmente documentarios, programas esportivos e filmes. A leitura do jornal
impresso é ainda obrigatéria, ainda mais por ter um filho jornalista. As revistas
também estdo entre os habitos de leituras que permaneceram. Os livros ficaram
apenas para pesquisas especificas. Para trabalho cotidiano, utiliza o computador e a
internet. Acessa 0s e-mails e participa de redes sociais por aplicativos de celular.
Dos esportes, restou a préatica do futebol nos fins de semana e o treinamento
necessario para o preparo fisico da arbitragem.

Mesmo dizendo ter condigbes econOmicas de participar de atividades
culturais da cidade, o professor Cedro sé tem ido a bailes nos finais de semana e
frequentado cinema, o clube do sindicato e a igreja catolica. Novelas e programas de
radio ndo fazem parte das suas preferéncias.

A professora Ipé Rosa sempre foi a igreja com a familia, o que continua a
fazer. O lazer que vivenciou veio das brincadeiras de crianca e da recreagcdo na

escola. Os jogos de tabuleiro n&do fazem parte da sua realidade:

Nao, isso ndo existia na minha época, nao tinha isso ai. Se eu tenho
46 anos, a minha realidade onde eu morava ndo existia. Existia as
brincadeiras de corda, pula corda, é... jogar peteca, a gente construia
a prépria peteca [...] (Professora Ipé Rosa — Entrevista, 2016).

Viveu a particularidade da vida na zona rural, por isso a professora Ipé Rosa
ndo conheceu cinema na infancia. N&o havia biblioteca na escola. Ndo comprava
jogos de tabuleiro, livros ou revistas. Conheceu o mundo pelas aulas na escola e

pelas ondas do radio:
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Nao, jornal ndo, porque nés moravamos em sitio, o tnico meio de [...]
tirando da escola, a gente tinha uns livros, acesso a livio normal,
didatico que era usado na escola, que a gente sempre frequentou a
escola. Mas jornais, televisdo, ndo tinhamos, e tinha um radio
(Professora Ipé Rosa — Entrevista, 2016).

Sobre as praticas culturais regulares, a professora Ipé Rosa assiste a TV,
principalmente programas esportivos e torneios de ténis. Ainda ouve os programas
de radio quando estd no carro, inclusive a Voz do Brasil, noticiario que pensa ser
importante. Gosta de ouvir masicas em casa, em especial musica popular brasileira
e flashback. Tem lido jornais eletronicos, livros de romance e economia. Os livros de
estudos perderam um pouco de espago com a internet, local comum para suas
pesquisas. Nao tem comprado livros, prefere emprestar. Trabalha com regularidade
com computador, usa e-mail e participa de redes sociais pelos aplicativos do celular.
Também aprecia fotografias, embora ultimamente tenha feito isso pelo celular.

No tocante as condi¢des econdmicas para frequentar as atividades culturais
da cidade, a professora Ipé Rosa disse que todas Ihe sdo acessiveis, embora so
tenha participado de pecas teatrais e espetaculos de danca, e frequentado o clube
de campo do sindicato e a igreja catolica. Programas televisivos de auditorio e
noticiarios das radios locais, transmitidos no horério do almogo, ndo fazem parte das
suas praticas.

O professor Buriti narrou sobre a assiduidade da mae na igreja, mas o pai
nunca foi. Realgou a importancia da leitura, tdo cobrada pela mée, e o valor das
tarefas escolares. A leitura e o futebol marcaram a sua infancia. Mesmo dividido

entre o trabalho e a escola, ainda conseguia um tempo para jogar bola:

Tinha uma biblioteca na escola. Toda semana a gente tinha que ir 13,
buscar livros e ler livros, né. Ler os livros e escrever historia do livro
pra depois a méde olhar pra ver se realmente é aquela que a gente
leu, né. Pra ver se realmente a gente leu, né. Entdo, em termos de
leitura, né, a familia cobrava muito, né, a leitura, cobrava muito as
tarefas de casa, né, pra nao ter que falar: “ah ndo tem tarefa”... Entao
nao existia isso. Ja chegava, fazia as obrigacbes, ai depois vocé
jogava bola. [...] Entdo, a parte da manh& eu trabalhava, né, ai a
tarde eu estudava. Quando chegava da escola, que sobrou alguma
coisa, eu tinha que vender e depois jogar bola. Mas dava tempo de ir
jogar bola, né. Entdo era, depois da escola era a diversdao maior
(Professor Buriti — Entrevista, 2016).

O professor Buriti continua ativo em suas praticas esportivas. Trabalha nos

trés periodos e frequenta academia. Joga futebol duas vezes na semana e, sempre
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que pode, participa de provas de corrida de rua. Em suas préaticas culturais
regulares, estdo os programas esportivos da TV. A liga de basquete ocupa mais
espaco em sua preferéncia que os campeonatos de futebol. Ouve programas de
radio s6 quando esta no carro, e musicas s6 quando esta em casa. Lé diariamente
0s jornais impressos na escola. Trabalha no computador com regularidade, por ser
uma ferramenta indispenséavel para quem quer ficar atualizado. Lé e responde aos e-
mails e faz pesquisas na internet. Ndo tem comprado livros ou revistas. SO0 adquire
aquilo que for realmente necessério para estudos relacionados ao trabalho.

O professor Buriti explanou que todas as atividades culturais da cidade sao
acessiveis a sua familia, em termos de condigBes econdmicas. Tem selecionado ir a
bailes e shows de artistas cujo género musical o agrada. Tem assistido a algumas
pecas de teatro e, esporadicamente, tem ido ao estadio local. Com mais
regularidade tem participado das agdes do sindicato e frequentado o clube da
associacdo dos professores e a igreja. Ndo faz parte das suas praticas o uso dos
aplicativos do celular, por achar que viciam e tomam muito tempo. Ndo acompanha
programas de audit6rio ou novelas televisivas.

Na infancia, o professor Jacaranda foi coroinha®, e tinha lago forte com a
igreja. Frequentava os clubes da cidade, por ser atleta. Jogava profissionalmente —
com a renda ia ao cinema e pagou a faculdade. Participava de todos os esportes
oferecidos na escola. Gostava de tudo, mas o contato com os livros, 0s jogos de
tabuleiro e as visitas a biblioteca s6 aconteciam no espago escolar. Referiu-se com
paixdo aos jogos de tabuleiro, e apresentou um jogo que ele mesmo fabricou e usa
nas aulas, o ‘futprego’, semelhante a um jogo de futebol de botdo. O futebol esteve
em todas as etapas relatadas da sua vida: na escola, como trabalho e na motivagéo
da escolha da profissdo. Atualmente, o esporte ainda surge nos jogos de tabuleiro e
nas equipes da ‘gurizada’ que treina nos sébados.

Quanto as praticas culturais regulares, o professor Jacaranda falou sobre os
jogos de futebol, noticiarios, programas esportivos e filmes de ficcdo a que assiste
na TV. Sobre a leitura, comentou sobre o jornal impresso, com passagem obrigatéria
pelo caderno das palavras cruzadas. Gosta de livros de ficgcdo, tenta comprar e ler
um livro desse tema por ano. Com regularidade, compra revistas de palavras

cruzadas. O trabalho com computador, para ele, € mais uma obrigacdo que um

15 Coroinha é uma atividade de auxilio ao sacerdote durante as missas e vivéncia de oracdo na igreja catélica.
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hébito — prefere participar das redes sociais por aplicativos do celular. Procura
sempre um tempinho para jogar futebol e tirar fotos. As preferidas séao as selfies que
faz pelo celular, j& que ndo trabalha mais profissionalmente com fotografia.

O professor Jacaranda disse que possui condicdes econdmicas para
frequentar as atividades culturais da cidade. Tem optado por assistir as pecas
teatrais e aos shows de artistas de renome nacional. Também tem acompanhado as
partidas de futebol no estadio do campeonato local. Participa com mais frequéncia
do sindicato, do clube dos bombeiros; vai as missas de domingo na igreja catdlica.
Relatou que gosta de desenhar, por pura diversdo. Programas de radio e de
auditério ndo fazem parte de suas praticas.

A familia e a escola seriam as instituicbes responsaveis pelo
desenvolvimento de certas preferéncias, que Bourdieu definiu por capital cultural
incorporado. Trata-se de uma dimensdo do habitus de cada entrevistado, que se
assemelha a uma pré-disposi¢do para gostar de determinados produtos da cultura.
Dessa forma, acaba se construindo uma identificacdo, de forma até imperceptivel,
com determinado esporte, estilo de masica, alguns jogos ou géneros literarios.

No caso dos sujeitos professores, h4 uma identificagdo esportiva com o
futebol, que aparece em varias fases da vida: na condigdo de esporte praticado pelo
pai, presente nas brincadeiras de infancia e na escola, em campeonatos estudantis
e em clubes de categoria profissional, além das préticas rotineiras, como assistir a
programas esportivos e jogos de futebol na televisdo. Outros esportes foram citados
como opgdao de pratica esportiva, como a corrida, no atletismo, o ténis e o basquete.
O futebol, porém, predominou nos relatos dos participantes.

Partindo da concepgéo de Daolio (2006), segundo quem, no Brasil, o futebol
€ uma pratica social, destacamos trés fatores que contribuiram para essa
identificacdo esportiva dos entrevistados. O primeiro fator, ja citado na secéo
anterior, é o titulo que o esporte ostenta de ser a “paixdo nacional”. Isso se
comprova pelas designacdes frequentemente recebidas pelo brasileiro ja no
nascimento, especialmente se for do sexo masculino, quando ganha um nome e um
time de futebol.

Em decorréncia dessa associagéo de futebol e mundo masculino, o segundo
fator de identificagdo com o esporte foi o fato de termos 75% de participantes do
sexo masculino. Na condicdo de Unica mulher no grupo de entrevistados, a

professora Ipé Rosa também foi a Unica a néo relatar vivéncias com o futebol, nem
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mesmo a pratica de frequentar o estddio ou acompanhar pela televisdo o S&o Paulo,
seu time do coragéo. Fizeram parte do histdrico esportivo da professora as préticas
de pular corda, jogar peteca, participar de corridas e de recreagdo. Na fase adulta,
incorporou o ténis.

Para Daolio (2006), a reproducéo da cultura sexista nas préaticas esportivas
ao longo do tempo favorece que o sexo masculino se torne mais habil em termos
motores, elegendo, por exigéncia de habilidade, certas atividades esportivas como
“masculinas” ou “femininas”. O futebol € uma delas.

A associagdo vem desde as chuteiras penduradas na porta do quarto de um
menino, que sinalizam que o acesso ao mundo do futebol é restrito ao mundo
masculino e, por muito tempo, ndo foi permitido as mulheres. A situacdo descrita por
Castellani Filho (1998), sobre a realidade puramente técnica das aulas de futebol
nos cursos de Educacdo Fisica nos anos 1970, com a participacdo macica de
homens, contribuia para essa cisdo também na formacdo inicial, realidade que ficou

evidente nas palavras do professor Buriti:

[...] a turma assim era excelente, né, entdo... 0 ambiente assim da
escola, a estrutura da escola, era muito boa, né? Entdo assim, né... a
parte negativa é... s6 tinha turma masculina, né... e s6 feminina,
em poucas aulas que era misturado... Mas assim, uma coisa
negativa que nao atrapalhou a aula, né... mas, era mais turmas do
mesmo sexo, né. (Professor Buriti — Entrevista, 2016, grifo nosso).

Ja o terceiro fator para e recorréncia do futebol é o acesso ao esporte que,
de modo geral, esta ao alcance de todas as camadas sociais. Para a sua pratica, é
preciso apenas um pedaco de chdo, pés dispostos e uma bola, que ndo precisa nem
ser a oficial. Uma simples bola de meia é suficiente para exercitar as habilidades e
garantir a satisfacéo de fazer parte do jogo.

O acesso ao futebol que os participantes tiveram na infancia e a forma como
foi incorporado, condizem com a realidade do capital social e econdmico de que
dispunham para o consumo do “produto desportivo” possivel as suas condi¢des
sociais. Para Bourdieu (2003b), o futebol torna-se mercadoria de massa quando €
revestido da condicdo de esporte-espetaculo, passando a operar de acordo com 0s
interesses de consumo dos envolvidos. A sua popularidade assume outro papel,

voltando as massas na fungdo de consumo passivo:

Assim por grande que seja importancia que se reveste a pratica dos
desportos — em particular dos desportos coletivos como o futebol —
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para as adolescentes das classes populares e médias [...] sédo
“populares” mas no sentido de que se reveste este adjectivo sempre
gue é aplicado aos produtos materiais ou culturais da producéo de
massa, automdéveis, méveis ou cancbes. Em suma, o desporto, que
nasceu dos jogos realmente populares, quer dizer produzidos pelo
povo, regressa ao povo, a maneira da folk music, sob a forma de
espetaculos produzidos para o povo. (BOURDIEU, 2003b, p. 191,
grifo do autor).

Com a popularidade alcangando todas as classes sociais, mesmo que por
interesses diferentes, seja como espetaculo, projeto de governo, lazer ou brincadeira
de crianca, o futebol passou a ser o produto desportivo possivel e desejavel dos
entrevistados do sexo masculino. A mudanca da realidade econémica de um dos
participantes levou-o a avaliar, na fase adulta, o lugar que o futebol e o atletismo

detinham no seu contexto social anterior:

Esses jogos de hoje em dia, né, na nossa época nao... s6 quem tinha
acesso... se realmente existia, s6 quem tinha acesso era 0s ricos né,
pobre nao tinha acesso. Até porque, na escola, pobre nédo jogava
vOlei, nem basquete né. Era so futsal e correr, né. Entao, era o que
sobrava pra gente. O resto era sO elite [...] (Professor Buriti —
Entrevista, 2016).

Outras duas situagbes recorrentes no relato do histérico familiar dos
participantes foi a presenca marcante da mée na escolarizagcdo de trés dos
professores, e a convivéncia social na igreja, que, na vida adulta, estava presente
entre as praticas culturais regulares de todos os entrevistados.

A cobranga das médes dos participantes no cumprimento das tarefas
escolares implicou o desejo de ascenséo através dos estudos, mesmo que de forma
implicita. Bourdieu (2002b) define que as mesmas condi¢cdes objetivas que
determinam as atitudes dos pais e influenciam as escolhas importantes da carreira
escolar acabam regendo a atitude das criangas em relacdo as mesmas escolhas e,
consequentemente, a sua atitude em relagé@o a escola.

A historia de mées como a do professor Cedro, que “marcava em cima”, do
professor Buriti, que pedia para contar a historia lida, ou a da professora Ipé Rosa,
gue ndo entendia o que havia sido pedido na tarefa, mas, mesmo assim, queria ver
se havia sido feita, aparecem como contraponto para estimular, nos filhos, a

ascensao cultural e a independéncia econémica através da escola. Para Bourdieu
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(2002b), as escolhas, em geral, orientam-se pelas forgcas objetivas que as

determinam:

[...] a estrutura das oportunidades objetivas de ascensdo social e,
mais precisamente, das oportunidades de ascensdo pela escola
condicionam as atitudes frente a escola e a ascensao pela escola —
atitudes que contribuem, por uma parte determinante, para definir as
oportunidades de se chegar a escola, de aderir a seus valores ou a
suas normas e de nela ter éxito; de realizar, portanto, uma ascensao
social [...] (BOURDIEU, 2002b, p. 49).

Nas historias dos entrevistados, a dominagédo simbdlica deu-se por meio do
reconhecimento dos principios implicitos no ambito familiar, apoiados na aceitacdo
do papel da mae como responsavel pela casa e os filhos, e foi sendo exercida em
nome de um jogo de dadiva e retribuicdo. A dedicacdo das maes em cobrar as
leituras, o cumprimento das tarefas, de manter o dever antes do lazer, exigindo bom
desempenho, foi recebida como cuidado. Tal gesto assinala o desencadeamento de
uma vontade dos filhos de se empenhar para obter boas notas e alcangar o sucesso,
materializado na aprovagao.

Identificamos, na questdo do acesso as praticas culturais, a recorréncia do
convivio social na igreja, que se verificou na infancia de trés professores e se
manteve na fase adulta. Destacamos a peculiaridade do professor Cedro, que n&o
tinha o costume de frequentar a igreja na infancia — passou a fazé-lo depois de
adulto. Seus pais deixavam livre a opgéo da crenca dos filhos, frisando sempre que

o importante era ter fé e professé-la, independentemente da forma:

Meus pais sempre nos deixaram a vontade para gente seguir aquilo
gue a gente julgasse que fosse o melhor pra gente. Entdo, eles
deram essa liberdade. Mas cada um fez a sua escolha, né?! Seguiu
0 seu caminho... Eu, por exemplo, segui o catolicismo, minha irma
seguiu o catolicismo, meu irméo ja segue outra religido evangélica,
né? A minha mae hoje é evangélica, 0 meu pai ndo. E uma coisa
bem... [...] vamos dizer assim, bem misturada. (Professor Cedro —
Entrevista, 2016).

Segundo Bourdieu, (2013) a crenga é definida pelo desconhecimento do
crédito que ela confere ao seu objeto. Assim, contribui para a manutencdo dos
poderes que o objeto tem sobre ela, como notoriedade, cultura, distingdo, prestigio,
reputacdo, honra, ou ainda dom, talento e inteligéncia, entre outros. Para o autor, 0
mundo social da crenca é um universo de pressuposicdes: as hierarquias e as

preferéncias que sdo impostas, o conjunto das condi¢des tacitas de pertencimento, o
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que parece 6bvio para quem esta dentro, e que € investido de valor aos que querem
fazer parte do nucleo social.

A convivéncia social dos entrevistados na igreja era mantida no seio familiar
na mesma forma do jogo de dadiva e retribuicdo, o que Bourdieu (1996) chamou de

economia de troca simbdlica, obedecendo a uma légica de reciprocidade:

Se os agentes podem ser, simultaneamente, mistificadores de si
préprios e dos outros, e mistificados, é porque eles foram imersos,
desde a infancia, em um universo no qual a troca de dadivas é
socialmente instituida em disposicBes e crengcas e escapa, assim,
aos paradoxos que criamos artificialmente quando [...] colocamo-nos
na légica da consciéncia e do livre arbitrio de um individuo isolado
(BOURDIEU, ANO, p. 161, grifo do autor).

A crencga que os professores vivenciaram desde a infancia foi relatada como
valor de apreco e de preocupacdo em praticar a fé. Essa socializagéo foi produzida
primeiramente nas relagbes e préaticas familiares, mas alcancaram também outra
agéncia de socializagdo, a igreja, com a participagdo regular na missa aos
domingos, ou ainda, como no caso do professor Jacaranda, que relatou ter sido
coroinha.

Na sequéncia, o Quadro 14 exibe os dados relativos a escolarizacdo dos

professores.
Quadro 14: Escolarizagdo dos sujeitos da pesquisa
Sujeitos Prof. Prof. Prof. Prof.
Cedro Ipé Rosa Buriti Jacaranda
Indicadores
Estabelecimento de ensino em que Parte do Rede Rede Rede
estudou a maior parte do tempo de sua | Fundamental publica publica publica
escolarizacdo no Ensino Fundamental e ~narede
Médio. publica, demais
na rede privada
Periodo em que estudou a maior parte Tarde Tarde Tarde Metade de
do tempo de sua escolarizagdo no manha e
Ensino Fundamental. metade a
tarde
Periodo em que estudou a maior parte Manha Noite Tarde Noite

do tempo de sua escolarizacdo no
Ensino Médio.

Sistema de ensino em que estudou a Privada Publico Privada Publica
maior parte do tempo de sua
escolarizagdo no Ensino Médio.

Pais exigentes com a nota. Sempre Sempre Muito N&o
precisava

Sempre estudou na cidade em que Sim Sim N&o Sim

mora.

Ficou retido em alguma série. 72 série 52 série 12 série Nao

Fonte: Informacdes extraidas da entrevista realizada com os sujeitos, em 2016.
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Pelos dados, verificamos que todos os professores conseguiram cumprir a
educacdo bésica na idade propria; a maioria, na rede publica de ensino. Trés dos
sujeitos enfrentaram a reprovacdo em uma série, mais isso ndo os impediu a dar
sequéncia aos estudos — dois deles seguiram sem interrupgbes para o Ensino
Superior.

Nos dois casos de concluséo tardia do curso superior, aparece a diferenca
do capital econdmico e do capital cultural, que trouxe uma consequéncia idéntica,
mas por motivos opostos. Para a professora Ipé Rosa, a dificuldade financeira,
refletida no acesso as vivéncias culturais, criou uma barreira de acesso ao ensino
publico com ingresso via vestibular e, posteriormente, o custeio do curso superior na
instituicéo privada. O professor Cedro, por sua vez, enfrentou constantes mudangas
de cidade, motivadas pelas transferéncias da familia militar, que interrompiam os
estudos e dificultavam a sua continuidade, quer em as instituicbes publicas ou
privadas.

O fato de sujeitos de condicdes econdOmicas diferentes alcangarem
resultados iguais confirma a teoria de Charlot (2014), ao defender que a posi¢céo
social do sujeito nao € determinante direto do fracasso ou do éxito escolar. Embora a
situagdo socioecondmica possa produzir efeitos indiretos pela histéria pessoal
individual, a questdo da vinculagdo com o saber precisa ser elucubrada, uma vez
gue a relacdo da origem social dos estudantes e o fracasso ou éxito escolar nédo
significa determinismo.

O valor atribuido ao sucesso escolar dos entrevistados estava marcado na
cobranca da figura da mde quanto & realizacdo das atividades escolares, néo
apenas no investimento financeiro. Todos citaram a contribuicdo dos pais para que
as tarefas fossem feitas, os livros fossem lidos e que as boas notas fossem
alcancadas, dentro do que era podiam proporcionar aos filhos. Todos os sujeitos
conseguiram concluir os estudos de forma regular, sem precisar recorrer a exames
supletivos ou & EJA. Mesmo que com alguma reprovagdo ou interrupcdes entre o
ensino médio e a graduacdo, o percurso seguiu marcado por probabilidades de
éxito.

No quadro a seguir, vemos os dados referentes as preferéncias e
dificuldades nas disciplinas cursadas pelos participantes no Ensino Fundamental e
Médio.
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Quadro 15: Preferéncias e dificuldades nas disciplinas cursadas nos ensinos

fundamental e médio

Sujeitos Prof. Prof. Prof. Prof.
Cedro Ipé Rosa Buriti Jacaranda
Indicadores
Disciplina de que mais gostava Matematica Geografia Portugués Educacdo
Fisica
Disciplina de que n&o gostava Portugués N&o havia Inglés Matematica
Disciplina em que tinha mais | Portuguése Matematica Ciéncias Portugués
dificuldade Inglés
Disciplina em que tinha muita Historia, Portugués, Matematica Educacado
facilidade Geografia e Geografia, Fisica
Ciéncias Historia

Fonte: Informacg@es extraidas da entrevista realizada com os sujeitos, em 2016.

O professor Cedro gostava de Matemética. Iniciou um curso de Engenharia
e teve uma atuagdo temporéria na area de Ciéncias Exatas. Mesmo ndo gostando
de Portugués e encontrando certa dificuldade em Inglés, a facilidade que tinha nas
disciplinas da area de Ciéncias Humanas o acompanhou até a conclusdo da
licenciatura em Educagdo Fisica. A Engenharia, para ele, era uma op¢édo de
profissédo mais rentavel, mas trocou de curso durante a graduac&o.

A facilidade em disciplinas da area de Ciéncias Humanas também foi
nomeada pela professora Ipé Rosa, que gostava de Geografia, mas nao pode cursar
uma graduagdo na area de sua preferéncia. Falou que a dificuldade em Ciéncias
Exatas residia na falta de paciéncia para entender as disciplinas.

Jé& o professor Buriti gostava de Portugués. Aludiu ao fato de ter sempre sido
muito cobrado quanto & leitura, em casa. Registrou, com orgulho que, no concurso
para ingresso da REE, obteve uma pontuagdo em Portugués maior que muitos
professores de Letras. A facilidade na Matemaética ajudou-o no curso Técnico em
Contabilidade, que fez para agradar o pai. Porém, o esporte se sobressaiu entre as
suas preferéncias, e por isso confirmou a opcéo pela Educacéo Fisica.

O professor Jacaranda apreciava e tinha facilidade em Educagéo Fisica, o
que poderia justificar a sua identificagdo com a atual profissdo, ndo fosse pela
declaragdo de que o curso de Direito seria a sua primeira opgédo. Nao o cursou por
estar fora do seu alcance financeiro no ano em que prestou o vestibular.

De maneira geral, a analise dos dados leva-nos a inferir que ndo ha uma
relacdo estreita entre a escolha profissional e as disciplinas de que mais gostavam

ou em que tinham maior facilidade.
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4.2 PERCURSOS DE FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA

Organizamos os dados relativos a formacao inicial e continuada a partir da
motivagéo da escolha da profisséo e das vivéncias da infancia que aproximaram os
participantes da Educacao Fisica. Assinalamos as perspectivas antes da graduacao,
0S aspectos positivos e negativos que marcaram a formagédo inicial, e quais
subsidios da graduagdo auxiliaram na atuacdo na EJA. Na sequéncia, descrevemos
as intengdes quanto a continuidade da formacdo profissional, e relatamos as
contribuicdes da formacdo continuada para a EJA, além da exposi¢do dos motivos
para permanecer atuando na EJA. Fechamos com as informagfes e as andlises
sobre a opgao pela docéncia.

Na formacéo inicial, dois dos participantes cursaram a graduagdo no ensino
publico e dois no ensino privado. Dois alcancaram a especializagdo, mas o
investimento em mestrado e doutorado ndo faz mais parte dos planos de carreira de
nenhum deles, como lemos no quadro 16.

Quadro 16: Formacéo profissional dos sujeitos da pesquisa

Sujeitos Prof. Prof. Prof. Prof.
Cedro Ipé Rosa Buriti Jacaranda
Indicadores
Nivel Superior UFMS — Formado | UCDB — Formada ESEFA - ESEFAP —
em 2004 em 2005 Formado em 1989 | Formado em 1984
Especializagédo Cursando Né&o IESF — 2005 Nao
Cursando a
segunda
Mestrado N&o N&o N&o N&o
Doutorado N&o N&o N&o N&o

Fonte: Informacg@es extraidas da entrevista realizada com os sujeitos, em 2016.

O professor Cedro iniciou um curso de Engenharia, mas ndo concluiu.
Depois, resolveu investir na area de Educacao Fisica, principalmente pela trajetoria
de ex-atleta e pela experiéncia pedagogica anterior, de aulas na érea de Ciéncias

Exatas:

[...] e ai resolvi juntar, né, a parte atlética, a parte de arbitragem, a
pedagdgica, num curso relacionado a area, que é Educacdo Fisica
(Professor Cedro — Entrevista, 2016).

As vivéncias da infancia, principalmente as relacionadas ao futebol,
construiram uma ponte para a profissdo em Educacao Fisica, com uma identificacdo

esportiva:

Entédo digamos assim que, de certa forma, naquela época o governo
conseguia meio que convencer a gente. Aquele negocio de esporte
para todos, né, de transformar o Brasil em uma grande poténcia
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olimpica... Essa fase foi a minha fase de infancia e adolescéncia, né,
dentro daquele regime militar que era imposto, que foi imposto, que
nos viviamos. Entdo, o acesso, né. Agora, assim, nunca tive a
guestdo de querer ser um grande atleta, de ser um grande jogador
de futebol, ser famoso, ganhar dinheiro. N&o. Isso ndo, nunca tive
essa visdo, né. Fazia porque gostava, porque me sentia bem
(Professor Cedro — Entrevista, 2016).

Formado em Educagéo Fisica ha 12 anos em universidade publica federal
de Campo Grande, MS, o professor Cedro teve a vida escolar marcada por
mudancas devido as transferéncias regulares do pai militar, dai a concluséo tardia
do curso superior. Antes de iniciar a graduacédo, ndo teve grandes perspectivas no

tocante a profissao:

Olha, eu... ndo via nada assim de tdo especial, ndo. Porque a gente
acaba se espelhando no professor que a gente tem. Entédo, a gente
vé o professor dando aula e ai a gente se imagina, né, dando aula no
lugar desses professores. ‘E isso dar aula?’, né, e ai: o que eu
preciso pra dar aula? E ai, vai atrds da graduacéo (Professor Cedro —
Entrevista, 2016).

Durante a formacé&o inicial, reputou como positivas as amizades, o
conhecimento adquirido e a vivéncia de tudo o que a graduacgéo lhe facultou. Como
negativo, o servigo prestado por maus profissionais, que ndo davam a devida
atencao ao aluno. Comecou a trabalhar na area dois anos apés a formacéao, depois
de ser aprovado em concurso publico na REE/MS. Iniciou uma especializagdo a
distdncia em Educacéo Fisica escolar em 2014. Ndo tem intencéo de fazer mestrado
ou doutorado, talvez mais uma especializagdo na area da saude.

O primeiro contato com a EJA foi na escola. N&o teve subsidios para trabalhar

com essa modalidade durante a formacéao inicial, por considera-la uma coisa nova:

Nao, até porque a EJA é coisa nova, né. Entdo, apesar de ja existir a
EJA quando eu conclui e entrei na rede, é... a formacdo do curso
superior € a mesma pra todo mundo, ndo existia uma disciplina
especifica, nada voltado... Nem se comentava a Educacao de Jovens
e Adultos (Professor Cedro — Entrevista, 2016).

Sobre a especializagdo em curso, relatou que ndo h& disciplinas voltadas
para a EJA, somente algo que se pode relacionar aos temas transversais. A
formacdo continuada ofertada pela REE tem contribuido pouco para as praticas na

escola. As sugestdes sdo sempre algo dificil de alcancar, como o comparativo entre
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a escola ideal e a escola real. Depois da entrevista, o professor Cedro expressou
descontentamento com a situacdo da oferta da EJA, sob a forma de projetos, e
também pela op¢do de constituir um corpo docente através de contratos
temporarios, motivo pelo qual havia sido remanejado do noturno. Aquela seria a sua
tltima semana de atuagdo na EJA. Para ele, permanecer ou ndo nessa modalidade
de ensino ndo tem sido uma escolha. O fato de ser efetivo na rede soa como uma
barreira para atuar nos projetos de cursos da EJA.

A vontade da professora Ipé Rosa era cursar Geopolitica, mas por néo ter
oferta desse curso na cidade onde morava, deixou o sonho guardado. Seu pai
queria que se graduasse em Direito, por sua qualidade de ‘falar muito’. Entretanto,

inspirada em alguns professores da educacéo basica, escolheu a docéncia:

Porque eu tive uma professora no quinto ano, na quinta série na
época. Ela, [nome], pra mim, € uma referéncia, pra mim assim,
porque ela...tinha uma visdo de mundo diferente, ela é... A gente
estava saindo na época da ditadura militar ainda, e ela tinha uma
visdo assim de...diferente de hoje, que vocé vé da questdo politica,
do que se colocava aquilo, ali, sempre... Desde pequena, quem me
conhece sabe, que eu sempre fui muito antenada [...], eu sempre
gostei, entdo ela, pra mim, € uma referéncia. (Professora Ipé Rosa —
Entrevista, 2016).

A licenciatura em Educacéo Fisica veio como uma segunda paix&o. Surgiu
apoiada nas vivéncias esportivas, nas boas lembrancas das aulas de recreagédo da
infancia na escola rural. A identificagdo com o esporte estava na competitividade,

ligada ao sabor da vitoria nas corridas:

[...] a educacao fisica, pra mim, foi depois, por conta do envolvimento
gue eu sempre gostei de esporte. Eu sempre gostei, entdo sempre
foi muito atrelado... Assim, Geografia, por conta dessa professora e
por conta das aulas mesmo, que eu sempre gostei, que eu sempre
fui muito participativa... e as corridas que o professor promovia, eu
era a primeira a chegar, eu sempre vencia [..] Quando era
adolescente, ndo saia da escola. Tinha o, a... ndo sei se € por conta,
€ 0... meio de lazer que a gente tinha mais acessivel na época, era a
escola, era o professor de Educacdo Fisica que é um... mais
acessivel teoricamente, entendeu? Até por conta da sala de aula,
dela ser diferenciada, né? Que é uma sala de aula, quadra, né?
Entdo, espaco... sei |4, nunca tive davida disso. De que Educacdo
Fisica ia ser minha profissédo (Professora Ipé Rosa — Entrevista,
2016).

A professora Ipé Rosa é formada hd 11 anos em universidade privada em

Campo Grande, MS. Seu ingresso no ensino superior foi marcado por tentativas. Na
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primeira tentativa prestou vestibular em universidade publica, para o curso de
Educacéo Fisica. Como ndo obteve sucesso, insistiu por mais cinco vezes. Tentou
outros cursos ainda, como Biologia e Jornalismo, nos anos posteriores. Sem
conseguir aprovacao nas tentativas, a opgao seguinte foi a universidade privada,
onde ingressou tardiamente. Durante a formag¢é&o, ponderou como positivos 0os bons
relacionamento com alguns docentes, e como aspecto negativo, a atuagdo de maus
profissionais, de alguns professores que néo tinham trato para se dirigir aos alunos.
Ao longo do curso, transferiu-se para uma universidade publica, mas se deparou
com uma longa greve, uma academia fechada, com laboratérios desfalcados, e um
ensino publico, ao seu ver, sucateado. Diante disso, decidiu retornar ao ensino
privado, para concluir o curso.

Quando ingressou no ensino superior, a professora Ipé Rosa tinha a
perspectiva de fazer diferente, de transformar a realidade escolar. Ao ir para a
escola, porém, percebeu que a préatica € muito diferente da teoria, principalmente no
que tange a questdo estrutural e material da escola publica.

Durante a graduacao, a professora Ipé Rosa desejou muito cursar mestrado
e doutorado. Teve um bom orientador de Trabalho de Conclusdo de Curso, com o
qual participou de eventos e congressos. No entanto, depois de comecar a trabalhar
na area, viu diminuir a disponibilidade de tempo. Acredita que se acomodou um
pouquinho, também. Falou sobre a intencdo de iniciar uma especializacdo ainda em
2016.

Apos se formar, ingressou na REE/MS por contrato. Atua como contratada
até o momento. Com relagéo as formacdes continuadas oferecidas pela rede, opina
que ndo contribuem diretamente para a pratica de ensino, uma vez que tratam de
planejamentos direcionados, sem nada especifico da area de Educacéo Fisica. Um
motivo que sobressaiu para permanecer atuando na EJA é a tranquilidade da turma
do ensino noturno, que ndo se compara com a agitacao das aulas do diurno, quando
enfrenta inclusive a disputa pelo espago fisico, com constante divisdo de turmas nas

quadras poliesportivas.

Antes de iniciar a entrevista, a professora Ipé Rosa demonstrou grande
descontentamento pela oferta da EJA sob a forma de projetos, sem compromisso

com a continuidade das turmas. Posicionou-se contraria & opgdo do estado de
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constituir um corpo docente que acaba refém de contratos temporarios, se
sujeitando a qualquer situa¢éo de trabalho em troca do seu sustento.

O professor Buriti chegou ao ensino superior com o certificado do curso
Técnico em Contabilidade, cursado por exigéncia do pai, que sonhava em ter um
filho formado. Mas nunca exerceu essa profissdo. Em busca do sonho proprio,
iniciou o curso de Educacao Fisica, motivado pelas praticas esportivas do pai, que
acompanhou durante a infancia, e pelo proprio histérico com o futebol e o atletismo
(corrida):

Olha, na realidade foi a... jogar futebol, a corrida né, que a gente
gostava de correr, [...] E outra coisa, que assim... meu pai sempre foi
esportista, sempre jogou bola né, ai meu irmao também, entédo
assim, pra gente ter um, é... uma referéncia em casa né, entdo a
gente acaba gostando mesmo da parte do esporte né. Entéo, o pai,

assim, acho que influencia bastante de praticar um esporte, né
(Professor Buriti — Entrevista, 2016).

Formado ha 27 anos em faculdade puablica municipal em Avaré-SP, logo
apés a concluséo do curso o professor Buriti ja comegou a dar aulas. Em 2006, fez a
primeira especializagdo, em Educacéo Fisica Escolar, e esta cursando outra na area
de Gestdo Publica. Ndo tem mais intengdo de cursar mestrado ou doutorado, por
estar préximo da aposentadoria e por ndo ter um retorno financeiro significativo.

A perspectiva antes da graduacdo era de que o curso de Educacéo Fisica
significaria apenas jogar bola. Porém, encontrou uma base teorica, a anatomia, para
0os estudos do corpo. Passou a entender que € uma grande responsabilidade
trabalhar com a formagéo de criangas e ser responsével por pessoas. Foi entdo que
se conscientizou de que dominar s6 a parte do esporte ndo seria suficiente para ser
um bom profissional.

O professor Buriti destacou como ponto positivo em sua formagéao inicial a
exceléncia dos professores, por muitos deles serem atletas de alto nivel, que
dividiam suas vivéncias com os alunos. E como negativo, a pratica de separar
turmas por sexo, com raros momentos de aula com turmas mistas, sem que iSso
prejudicasse as aulas. Na graduacdo, ndo teve subsidio para atuacdo na EJA.
Supods que esse fato se deu por néo ter tal clientela naquele momento.

Seu primeiro contato com essa modalidade de ensino foi na Rede Estadual.
Tem buscado leituras para auxiliar nas aulas. Pensa que a formagéo continuada

oferecida pela Rede ajuda, que tem dado pelo menos um suporte para as aulas, pois
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0s encontros prop6em algo a ser construido, sem trazer respostas prontas. A
motivacdo para continuar atuando na EJA esta no reconhecimento do trabalho, com
100% de participacdo das turmas nas aulas.

O professor Jacaranda optou pelo curso de Educacéo Fisica por jA mexer
com esportes, por competir profissionalmente em clube da cidade. ldentificou-se
com o curso de imediato, porque competia pela faculdade. Cursou pedagogia, fez
cursos técnicos, ja trabalhou em muitas areas diferentes na vida.

Sobre as vivéncias da infancia, falou que os esportes sempre fizeram parte
do seu dia a dia: o futebol de campo, de saldo, o volei, a natacéo individual, e, no
atletismo, o salto e a corrida. Mas foi o fato de atuar profissionalmente no futebol de
campo que fez com que gostasse de Educacéo Fisica.

Formado h& 32 anos em faculdade privada em Tup&-SP, reconheceu como
fato positivo durante a sua formacéo inicial a condicdo de ser um egresso satisfeito,
e por manter o vinculo de amizade até hoje com o pessoal da faculdade. Relatou
nao registrar fatores negativos. P6de pagar o curso com o seu proprio trabalho.

N&o viu nenhum contetdo que abordasse a EJA durante a formacao inicial.
Seu primeiro contato com a modalidade de ensino foi na escola, j& em Campo
Grande. Comentou sobre a distancia que existe entre a teoria e a pratica do “ser

professor”:

A faculdade, ela mais é teoria. Teoria. A pratica a gente aprende, nés
aprendemos com a... com o tempo. A gente adquire com o tempo,
principalmente quando fala da escola. A primeira vez que eu entrei
na [nome do local de trabalho], perdi totalmente... teoria sabia
bastante, ai fui aprendendo a pratica, fui aprendendo, aprendendo,
aprendendo... (Professor Jacaranda — Entrevista, 2016).

Sobre a formacéo continuada, relatou que, desde que entrou, ndo teve uma
capacitacdo direcionada as praticas com jovens e adultos. Em sua opinido, a

formagao continuada oferecida pela Rede ndo tem nada a ver com a EJA:

[..] ndo contribuem nada, porque ali € mais, é... a formacéo
continuada, a gente fala mais sobre curriculo, mais sobre leis, né,
inclusive até poesia, essas coisa toda [...] fala sobre o Ensino Médio,
a gente fala sobre...a, a disciplina, entendeu? Sobre os contetdos
que é abrangente do curriculo, tudo isso, mas o EJA foi falado no
comecinho, mas foi falado s6 sobre a formacdo da EJA, s6.
(Professor Jacaranda — Entrevista, 2016).
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Informou que atua na EJA apenas como complementacado de carga horaria,
e que nao ter motivagédo alguma, pois ndo gosta de atuar no ensino noturno.

A analise da trajetéria de vida dos sujeitos da pesquisa levou-nos a perceber
que a inclinagéo pela opgao profissional veio de vivéncias da infancia, das praticas e
da pré-disposicdo para o esporte. Os participantes declararam apreciar as préticas
esportivas, e demonstraram ainda um certo sucesso nas atividades, como participar
de competi¢cdes, fazer parte do time da faculdade e atuar profissionalmente com
futebol.

Outro fator evidenciado foi a ludicidade das aulas de Educacéo Fisica, que
aplicam como atrativo. Com isso, criam uma identificagdo da aula com a profisséo,
uma relagéo entre o prazer proporcionado pela acdo da vivéncia (esporte) e a
receptividade do agente motivador (professor).

O esporte foi 0 elo entre os sujeitos e a graduagdo no curso de Educagao
Fisica. Cada um fez a sua trajetéria singular, mas ao mesmo tempo inserido num
contexto plural, de tal forma que os resultados alcangados se assemelham. Com
muitas ou poucas expectativas com relagdo a graduacdo, quer seja transformar a
realidade ou s6 jogar bola, todos estavam buscando uma profissdo, uma formacgéo
para o trabalho, que ja estava idealizada no incentivo e na cobranca da familia pelos
estudos.

O trabalho também é um dos motivos para que jovens e adultos que n&o
tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria voltem aos bancos
escolares atras daquilo que estd consolidado como fator de mobilidade social, a
educacdo. A necessidade de trabalho, que muitas vezes € o gerador do abandono
da educacédo formal, € a mesma que exige o retorno a vida escolar, a fim de reverter
o fracasso de uma acdo problemética anterior, que ndo estd centrada apenas no

aluno, mas que envolve todo o processo educativo:

Esse modo de articulacdo entre educacéo e trabalho induz também
efeitos no mercado de trabalho. Hoje em dia, a formacéo, que era e
permanece um direito fundamental do ser humano, e o diploma, que
supostamente protege o trabalhador contra uma exploracéo
exagerada de sua forca de trabalho, viraram a maldicdo dos mais
fracos: quem pouco frequentou a escola ou nela fracassou, quem
nao completou o ensino médio, quem nao tem diploma ndo consegue
emprego [...] No Estado Desenvolvimentista, a educacao, isto é, na
verdade, o diploma, torna-se uma condicdo para trabalhar, e quem
nem tem emprego € excluido da vida social considerada “normal”
(LAHIRE, 1997, p. 40).
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Os professores entrevistados estdo inseridos no mundo do trabalho.
Observamos, em seus relatos, a curiosa auséncia do fator status conferido a
profissdo. Os participantes nédo fizeram mengé&o sobre diferengas entre formagéo em
ensino publico ou privado, ou seja, ndo buscaram a melhor instituicdo de ensino,
mas o que reputaram ser o melhor curso. Esse fato sugere que nao era objetivo
direto obter a melhor formacéao inicial, mas alcangar o melhor cargo possivel.

A relagdo entre o diploma e o cargo e a consequente melhoria para a
mudanca de posicdo no espaco social é definida por outra relagéo, que se da em
outra esfera, entre o sistema de ensino e o sistema de produc¢é&o. Bourdieu (2002c)
classifica esse movimento como estratégias de reconversdo de uma forma de capital
em outra mais rentavel, como no caso da familia dos entrevistados, que investiram
na educacgdo dos filhos (capital cultural), para que alcancassem melhores salarios
(capital econémico). O objetivo da reconversdo de capital foi alcangado. Vemos, na
autodeclaracdo dos professores, a melhoria significativa da condigéo
socioecon6mica com relagdo a infancia, apos a conclusdo do curso superior.

Alcancgar o cargo de professor foi a concretizagdo do objetivo que comegou
na infancia. Mas as atribuicbes da profissdo com dedicagdo em trés turnos de
trabalho, de certa forma, tornaram-se uma barreira para a continuidade dos estudos.
Apenas a professora Ipé Rosa declarou que sentia vontade de ingressar em cursos
de mestrado e doutorado, motivada pela boa experiéncia que teve na iniciagao
cientifica durante a graduacéo.

Os participantes ndo demonstraram ter a intengcdo de ingressar em curso
stricto sensu, por estarem completamente absorvidos pela carga horéria de trabalho.
O curso de poOs-graduacdo mais proximo da sua realidade é a especializacéo,
porque o investimento nos niveis subsequentes ndo traria mudancgas significativas

na carreira ou no salario, como julgou o professor Buriti:

[...] entéo, a gente ja ndo tem mais aquela perspectiva, né, de fazer o
mestrado, de t4 ai competindo no mercado de trabalho, né. Até
porque financeiramente s6 vai me dar 5% a mais no meu pagamento.
Entdo, é.. ndao tem estimulo nenhum financeiro, né, nem
compensacdo. E o resto... o tempo também fica escasso. Entdo, a
gente hoje ja ndo tem mais aquele tempo e a paciéncia também ja, ja
foi (Professor Buriti — Entrevista, 2016).
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A formacdo continuada foi outro fator recorrente nas entrevistas. Os
depoimentos dos professores revelaram que o0 espago principal para
aperfeicoamento na EJA est4d na formacdo continuada oferecida pela SED/MS.
Embora tida como ineficiente pelos entrevistados, é o Unico espacgo para discutir as
praticas nessa modalidade.

J& estabelecemos, no Quadro 11, que os projetos de EJA em que os
professores atuam oferecem formacgéo em servico em dias considerados néo letivos,
os chamados Periodos de Estudo. Em 2016, o EJA IV teve quatro encontros; e o
Conectando Saberes, 13 encontros a para formagao em servigo.

De acordo com o levantamento acerca da divulgacdo das acgdes de
formagdo continuada, a EJA, especificamente o projeto Conectando Saberes,
compOs o calendario de formagdo continuada da SED/MS em 2016 nos dois
semestres do ano: no primeiro, sobre historia e identidade, e no segundo, com 0s
temas planejamento do professor, andlise e avaliagdo do projeto, reorganizagédo e
aprimoramento do trabalho pedagdgico escolar, conforme detalhado no Apéndice F.

A Educacéo Fisica ndo figurou entre as areas de conhecimento especificas
ofertadas na formacdo continuada, o que corrobora com as falas dos professores
nas entrevistas. O fato poderia se remeter, também, & condicdo marginalizada que a
disciplina ocupa na hierarquia da elite escolar, aludida na subseg¢do 3.2.3.1, ao
discutir a matriz curricular dos projetos.

Justificamos que a inteng&o destes apontamentos ndo é colocar a Educagéo
Fisica como o grande problema da EJA, ou sugerir para a disciplina a criacdo de
‘pacotes’ de formagdes isoladas dos outros componentes curriculares. Os dados
levam-nos a crer que a formagdo continuada, como esta proposta, ndo tem
contribuido com as aulas e os anseios dos professores que, muitas vezes, como
opinou o professor Buriti, esperam respostas prontas.

Concordamos com Imbernén (2010) sobre a necessidade de garantir um
espaco para reflexdo, participagdo e problematizagéo da realidade escolar de forma

coletiva e colaborativa:

Realizar uma formacdo genérica em problemas que tém solucéo
para todos os contextos ndo repercute na melhoria dos professores.
Na formacdo, os professores tém situacdes problematicas. Para
ativar a analise dessas situacfes problematicas, deve-se conectar
conhecimentos prévios a novas informagdes em um processo ciclico
de inovacdo-formacao-pratica [...] A formacdo sobre situacbes
problematicas no contexto em que se produzem permite compartilhar
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evidéncias e informacdes e buscar solugdes (IMBERNON, 2010, p.
57).

A proposta para a formagéo continuada na EJA néo é diferente de outros
contextos educacionais. Assim como na experiéncia dividida pelo professor
Jacaranda, logo apos se formar, o professor egresso da universidade tem o
aprendizado da graduacdo concretizado na pratica. No entanto, o objetivo da
formacdo ndo pode se restringir a obtencdo de certificados, que até proporcionam
gratificagdes salariais, mas nao garantem mudancas significativas na atuagao
profissional. O préprio professor precisa ser um agente de mudanca e trazer os
problemas enfrentados para o grupo, a fim de que a formagéo ndo acontega para a
EJA, mas se concretize nela, junto a todos os agentes que fazem parte do ato
educativo nessa modalidade e, quem sabe assim, interferir positivamente na
condicao das aulas e na qualidade do processo formativo.

Um fator que dificulta o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
condizente com a especificidade da EJA é a proposta do projeto de curso em Campo
Grande vir pronta para as escolas, e ndo ser pensada e construida pelos agentes
qgue atuam diretamente no atendimento desse publico. Esse distanciamento colabora
para que o professor, que ja ndo teve subsidios para atuar na EJA em sua formacgéo
inicial, continue sem saber acolher e compreender a motivagdo dos alunos que
buscam o resgate daquilo que n&o conseguiram concretizar anteriormente, por
motivos diversos. Sem conhecer o publico, sem articular com a realidade da escola,
fica mais dificil propor acdes de enfrentamento da problemética cotidiana. Talvez
seja esse um dos motivos do desinteresse do professor em permanecer atuando na
EJA.

Dos entrevistados, apenas a professora Ipé Rosa teve uma vivéncia na EJA,
durante um estagio da graduacdo. Entdo, o primeiro contato da maioria dos
participantes com esse publico surgiu efetivamente quando foram para as escolas.
Os professores Cedro e Jacarandd trabalham na EJA apenas como
complementacdo de carga horéaria, sendo que o ultimo declarou ndo ter motivacao
alguma, por nédo gostar de atuar no ensino noturno. Os professores Ipé Rosa e Buriti
mostraram-se mais sensiveis, e reconhecem na EJA a especificidade de turmas

mais tranquilas, mais participativas.
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Outra questéo recorrente foi o fato de os participantes informarem que a EJA
nao existia ou era muito recente quando estavam em formagdo. Sabemos que a
partir de 2000, a nomenclatura da modalidade mudou de Ensino Supletivo para EJA.
Embora um dos entrevistados tenha exposto que ouviu falar de supletivo, nenhum
deles conheceu, durante a graduagdo, a proposta da aceleracdo de estudos para
jovens e adultos.

Por ndo ser o objeto de estudo deste trabalho, ndo investigamos como a
EJA tem figurado no curriculo das licenciaturas desde a primeira CONFINTEA.
Contudo, Di Pierro (2006) constatou que, em 2002, havia quase 190 mil professores
atuando na educacdo basica de jovens e adultos, sendo que 40% néo tinham
formacao superior. A autora levantou que quase ndo ha cursos superiores dedicados
a habilitar educadores para esse campo, embora 0s paises signatarios da Agenda
para o Futuro tenham se comprometido a melhorar as condi¢cdes de formagéo, as
perspectivas profissionais e as condigdes de trabalho dos educadores de adultos.

Até aqui, apreendemos, nos depoimentos dos professores, que a maior
motivac&o para a escolha do curso de Educacéo Fisica foi o esporte. J& para op¢ao
pela docéncia encontramos, de forma indireta, a figura do professor da infancia.

O Quadro 17 revela que a escolha de ser professor foi uma opc¢éo pessoal

dos sujeitos. Nao gostariam de estudar outras coisas.

Quadro 17: Informagdes sobre a opgéo pela docéncia

Sujeitos Prof. Prof. Prof. Prof. Jacaranda
Cedro Ipé Rosa Buriti
Indicadores
Ser professor foi Sim, gostava Sim, pelo Sim, por ser Sim, por estar
opcao? Por qué? de dar aula envolvimento com o corredor muito envolvido
esporte, e por gostar com o esporte
muito
Gostaria de ter feito Nao Sim, Geopolitica, ndo N4&o, por ser Direito, ndo fez
outro curso? Qual? tinha oferta no MS apaixonado por | porque era muito
Por que néo fez? Educacéo Fisica caro
Na familia ha alguém N&o Irmé& cagula Uma tia, esposa N&o
gue é professor? e o filho mais
velho
Alguém teve influéncia Néo A professora de A tia professora Nao
na opcao pela Geografia do ensino
docéncia? fundamental
Gostaria de estudar N&o Néo N&o N&o
outras coisas?

Fonte: Informacg@es extraidas da entrevista realizada com os sujeitos, em 2016.

Com relagéo ao desejo de ter estudado em outro curso, sobre a presencga de
professores na familia ou profissionais que influenciaram na opgéo, as respostas se

dividiram.
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O professor Cedro relatou que ndo pretende estudar outras coisas fora da
sua area de formag&o. Poderia ter escolhido qualquer outra profissédo, mas optou por
dar aula. Em sua familia ndo havia professores. Embora tenha dito que néo foi
influenciado por ninguém na opg¢é&o pela docéncia, admite uma identificacdo com os
professores que teve:

Porque a gente acaba se espelhando no professor que a gente tem.
Entéo a gente vé o professor dando aula e ai a gente se imagina, né,
dando aula no lugar desses professores (Professor Cedro -
Entrevista, 2016).

A professora Ipé Rosa disse que ndo tem interesse em estudar outras coisas
fora da sua area de formagdao, pois mudar agora seria complicado. Na sua familia, s6
a irma cacgula era professora, mas lembra-se dos nomes e disciplinas ministradas
por todos os professores que fizeram nascer nela a vontade de dar aula, em
especial, a Geografia da quinta série.

O professor Buriti também n&o pretende estudar outras coisas fora da sua
area de formagdo. Uma segunda opc¢dao, talvez, seria a Engenharia Agrdbnoma, por
ter ainda a pretenséo de trabalhar com a terra depois da aposentadoria, ndo mais
com a finalidade de viver da remuneracéo desse trabalho. Lembrou da tia professora
que o inspirou para a docéncia. A esposa e um dos filhos também séo professores.

O professor Jacaranda chegou a ser aprovado no vestibular de Direito em
faculdade particular. A época, néo tinha dinheiro para fazer a matricula. O curso era
carissimo, e ndo teve o apoio financeiro da familia. Optou, entdo, pela Educacéo
Fisica, mas avaliou que a advocacia teria sido um ‘caminho melhor’. Apesar de ndo
ter se espelhado em ninguém na opgéo pela docéncia, lembrou-se, com muito
carinho, da professora da terceira série, que o acompanhou em aulas domiciliares
quando teve meningite. O auxilio e a sua disposi¢do foram fundamentais para que
ele ndo reprovasse naquele ano.

As narrativas dos sujeitos, mesmo que os professores Cedro e Jacaranda
argumentem ndo terem sido influenciados por nenhum professor especifico,
confirmam existir uma idealizagdo do professor na infancia, situacdo descrita em
estudo anterior, de Daolio (2007b):

Os professores afirmam que tiveram uma infancia proxima da
natureza, com espaco, areas verdes e brincadeiras de rua. Falam de
um corpo livre, que nado tinha ou ndo se preocupava com técnicas
rigidas, um corpo “natural” que brincava e sentia prazer. E com esse
mesmo corpo “natural” que eles passam a gostar de esporte, alguns
tornam-se atletas e sdo assiduos frequentadores das aulas de
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Educacdo Fisica. Procuram uma faculdade que vai ao encontro
dessas atividades esportivas e tornaram-se professores, assumindo
o papel de antigos docentes, tidos como idolos (DAOLIO, 2007b, p.
81).

A opcéo pessoal de ser professor desvela uma tendéncia em selecionar
objetivos considerados atingiveis, que se adequavam as possibilidades objetivas de
realizacdo individual. Os professores Jacaranda e Ipé Rosa consideraram a sua
primeira opgcdo de curso ‘impossivel’. Entdo, passaram a desejar aquele que era
acessivel, ou seja, o0 mais ‘provavel, justificando essa ‘escolha’ pela identificacéo
com o esporte.

Bourdieu (2002d) denominou a situagéo descrita acima de causalidade do
provavel. As familias de baixa renda ndo vislumbram, para os filhos, um futuro
distante do seu préprio presente, como num calculo racional habilitado por uma
espécie de finalidade objetiva:

[...] a aptiddo para antecipar o futuro por uma espécie de indicacéo
pratica ou até lancar o possivel contra o provavel por um risco
calculado, sdo outras tantas disposicbes que ndo podem ser
adquiridas sendo sob certas condicbes, isto €, dentro de certas
condig¢bes sociais. (BOURDIEU, 2002d, p. 91).

Foram as condi¢gbes socioecondmicas da maioria dos participantes que 0s
levaram a utilizar os recursos disponiveis, materiais e simbdlicos, da forma
objetivamente mais apropriada para a sua posi¢do social. A decisdo tomada pelas
familias de investir tempo, recurso econdmico e cultural na escolarizagéo dos filhos é
direcionada em razdo da quantidade e forma que os capitais se dispdem na
trajetéria do seu grupo social de origem. De forma inconsciente, 0s sujeitos tendem a
investir na vida escolar aquilo que é mais adequado, transformando o provavel em
possivel, ou seja, reconhecendo a chance objetiva de sucesso como uma escolha,
passando, assim, a amar o que foi conquistado.

Entendemos que a escolha dos entrevistados pelo curso superior ndo se deu
apenas pela paixdo ao esporte, nem de forma neutra e isolada, ou ainda de forma
racional e reflexiva. A selecdo acontece, na maioria dos casos, de forma
inconsciente, ou seja, adaptada pela heranga cultural, pela trajetéria de vida e
relagdes sociais, e pelas experiéncias de sucesso ou fracasso escolar acumuladas.

Assim como na realizagdo do pai do professor Buriti, que queria ter um filho
formado, o investimento na carreira escolar € justificado de acordo com o que é

possivel. Contudo, esse investimento ndo visa apenas a alcangar um sonho ou a
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realizagédo pessoal. Independentemente de qual seja a classe social dos envolvidos,

0 seu objetivo maior € o retorno financeiro, simbdlico e social.

4.3 PERCURSOS DA DOCENCIA: DESAFIOS, DIFICULDADES E A EDUCACAO
FISICA COMO DIREITO

Para tecermos os percursos da docéncia dos professores, analisamos 0s
dados referentes ao tempo de atuacdo profissional, especialmente na EJA, as
turmas em que atuam, se exercem outra atividade remunerada e se gostariam de
exercer outra profissdo. Incluimos os apontamentos sobre as experiéncias positivas
e negativas na EJA, as dificuldades enfrentadas, e a diferencga entre atuar na EJA e
no ensino regular. Finalizamos esta subse¢do com a visdo dos professores sobre o0s
referenciais curriculares adotados para a disciplina nos cursos de EJA, e a
exposicdo da concepgao pessoal no que tange ao direito do aluno de ter acesso
garantido as aulas de Educacéo Fisica.

Conforme verificamos no Quadro 18, o tempo de atuagdo na REE entre os
professores que demoraram mais tempo para se formar e os que concluiram o curso
em tempo regular € de mais de 15 anos. J4 a sua faixa etéria é proxima, com oito
anos de diferenca entre o mais velho e o mais novo, o que ndo demonstra indicios
de grande diferenca geracional®.

Quadro 18: Informagdes sobre atuagéo profissional

Sujeitos Prof. Prof. Prof. Prof.

Cedro Ipé Rosa Buriti Jacaranda
Indicadores
Tempo de atuacao narede 10 anos 10 anos 26 anos 30 anos
estadual de ensino
Turmas em que atua no 7°,8°e 9°ano Pré e 9°ano 3%, 5% 7°e9° 5°, Ensino
momento ano Médio
Tempo de atuacdo como 10 anos 15 anos 21 anos, ficou 5 31 anos
professor de Educacéao Fisica anos afastado
Turnos em que atua Nos trés Nos trés Nos trés turnos | Nos trés

turnos turnos turnos
Instituicdes de ensino em que Municipal e Municipal e Municipal e Municipal e
trabalha estadual estadual estadual estadual
Desempenho de outra atividade Né&o N&o Né&o Sim, escolta
remunerada além da docéncia armada
Caso fosse escolher outra Engenheiro, N&o mudaria, | N&o gostaria de | N&o mudaria,
profisséo hoje, qual pela por ser mudar, mas se por estar
escolheria? remuneragéo convicta da possivel, faria satisfeito
Por qué? profisséo Engenharia

Agrénoma

Fonte: Informacg@es extraidas das entrevistas com os sujeitos, em 2016.

%0 conceito de geracdo adotado aqui engloba o conjunto de individuos nascidos em uma mesma
época, influenciados por um contexto historico.
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Todos os participantes tém dois vinculos empregaticios (municipio e estado)
e trabalham nos trés periodos (manh&/tarde/noite). Apenas um deles atua no Ensino
Médio, etapa de ensino com o maior niumero de atendimento da EJA pelo estado.
Trés professores sédo concursados nas duas esferas administrativas; apenas um
declarou desenvolver outra atividade remunerada.

Os participantes, de forma geral, disseram estar satisfeitos com a profisséo,
e que ndo mudariam. Dois deles, ndo obstante, ndo tinham a Educacéo Fisica como
primeira opcdo de profissdo. O professor Cedro acredita que seria mais bem
remunerado se tivesse concluido Engenharia. O professor Buriti gostaria de ter
conhecimentos de agronomia para trabalhar com a terra durante a sua
aposentadoria.

O professor Cedro acumula, de exercicio profissional em Educacéo Fisica,
0s mesmos dez anos em que atua na REE, seis anos dos quais de experiéncia com
as turmas de EJA. Ministra aulas nas redes municipal e estadual de ensino, nos trés
turnos, para as turmas do 7°, 8° e 9° ano. Disse n&o exercer outra atividade
remunerada, mas atua como arbitro de futebol de campo. N&o pensa em mudar de
profissdo. Esti satisfeito com as aulas de Educagéo Fisica, mas lembrou que se
tivesse seguido na Engenharia, teria hoje um trabalho mais rentavel.

Dessa vivéncia com a EJA, o professor Cedro declarou gostar da troca de
conhecimento e experiéncias com o aluno adulto, e de poder conhecer a realidade
da pratica de atividade fisica desse publico. Por outro lado, encara como um desafio
dar aulas para pessoas mais velhas que ele, o que acaba gerando conflito de ideias.
Afirmou encontrar dificuldade de mudar conceitos trabalhando com adultos, e de
propor praticas para faixas etarias muito diferentes na mesma sala. Da sua atuacao,
concluiu que a especificidade da EJA estd na necessidade de o professor precisar
ser mais flexivel e respeitar o ritmo do aluno que esta ha algum tempo sem estudar,
considerar o cansaco e a sua idade. Nao vé diferenca entre os contelidos propostos
para essa modalidade de ensino e o que é ministrado no ensino regular. A Unica
recomendacéo é que se aplique de outra forma, mais devagar.

No que se refere aos desafios vivenciados em seu trabalho pedagogico no
contexto da EJA, o professor Cedro sublinhou as questfes postas no inicio, no
“comecar”, por ter que ir atras, ter que bolar estratégias e pensar em atividades que

vao ao encontro dos anseios dos alunos:
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[...] porque, pra muitos, a escola € o momento do lazer dele, né.
Entdo dar essa oportunidade pra ele ter, né, esse momento de
descontracao, sem exigir tanto dele, né, sem coloca-lo num ritmo ou
numa situacéo que ele néo se sinta bem, né. Principalmente com os
mais velhos (Professor Cedro — Entrevista, 2016).

O professor Cedro destacou, dentre as dificuldades enfrentadas, a
resisténcia de vérios alunos com relacdo a atividade pratica em si, mesmo que seja

um simples jogo de mesa, um jogo de tabuleiro:

[...] pra alguns ainda ha tabus, né. Entra a questdo também da
religiosidade deles, né, que para alguns nao € admissivel [...] O aluno
hoje, ele esta assim, na escola ele nao quer fazer nada, mas ai ele
sai da escola e vai para a academia... Entdo, na escola, ele ndo quer
jogar um voélei, ele ndo quer fazer uma estafeta, mas ele sai da
escola, ele vai para a academia, ai ele vai malhar, ele vai fazer a
ginastica, ele vai fazer as lutas, mas na escola ele ndao quer fazer
(Professor Cedro — Entrevista, 2016).

Outro problema citado pelo professor Cedro sdo as turmas com alunos que
acabaram de completar 18 anos estudando ao lado de pessoas com mais de 50. E
muito dificil conciliar a ansiedade daquele que esti plenamente ativo com a
necessidade do outro, que ja se encontra em uma fase mais tranquila.

Comentando sobre o direito as aulas de Educacéo Fisica, o professor Cedro
fez relacdo ao fato de ser um componente curricular obrigatério, além do direito

social dos cidadaos ao lazer e ao esporte:

NOs temos essa garantia ao lazer, a atividade fisica, ao exercicio
fisico. Basta saber escolher. E eu acho que, para a EJA, a Educacao
Fisica ela entra dando essa oportunidade pra eles. Apesar de que
muitos ja conhecem, né. Mas mostrando pra ele que ele pode
escolher o que ele quer fazer. Hoje também, no regular, a gente
trabalha dessa forma, mostrando o leque de opc¢bes que tem, e
deixando para que ele, de uma forma critica, escolha o que ele quer,
0 que é o melhor pra ele (Professor Cedro — Entrevista, 2016).

O professor Cedro atua no projeto EJA IV, mas em suas respostas sobre o
curriculo, notamos que conhecia a ementa curricular, mas ndo conhecia a proposta
metodoldgica do projeto em que estava inserido.

A professora Ipé Rosa que, também tem dez anos de atuacdo profissional,
foi aprovada em concurso publico na rede municipal em 2013 e passou a trabalhar
em trés turnos. Ministra aulas no pré-escolar e no 9° ano. Na REE, esta sob o

regime de contrato ha 10 anos, sendo que o seu tempo de atuacdo na EJA é de seis
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anos. Sobre o investimento na carreira, a professora pretende comecar uma
especializacdo ainda em 2016, mas mudar de profissdo no momento ndo € sua
intencdo, e nem a considera viavel.

Para a professora Ipé Rosa, a parte positiva de atuar na EJA é encontrar
uma turma mais tranquila em comparag¢@o com o diurno. Também € positivo o fato
de poder praticar a democracia nas aulas. A maior dificuldade que enfrenta nas
aulas esta na resisténcia dos alunos com as atividades que ndo sejam praticas. As
aulas tedricas ou as que usam a sala de informética geram muita reclamacgéo.

A professora considera-se briguenta, quando o assunto € o espaco da
Educacéo Fisica. Faz questdo de participar dos conselhos de classe. Achou que o
Conselho da categoria se contentou com muito pouco, quando comemorou a
garantia de uma aula semanal no turno noturno. Na sua percepgéo, a atuagédo do
professor na EJA ndo é diferente do profissional do ensino regular, mas as
atividades precisam ser diferentes para atender aos tipos diferentes de pessoas.
Afirmou que a proposta de conteudos para a disciplina é uma repeticdo: o referencial
repete tudo em todos os bimestres (fases).

Como dificuldades, a professora Ipé Rosa salientou o pouco espago que a
disciplina tem no ensino noturno. Opinou ndo ser viavel fazer um trabalho
diferenciado, como propdem 0s projetos, com apenas uma hora-aula por semana,
que ndo sabe quais critérios foram adotados para decidir que uma hora de
Educacéo Fisica bastava, pois os professores ndo sdo consultados. Acrescentou
que ndo adianta idealizar uma proposta extensa, se ndo ha condi¢des reais de
viabiliza-la em uma hora, porque assim vai continuar existindo sé no papel.

Outro desafio, sob a perspectiva da professora Ipé Rosa, € a questdo social
do publico do ensino noturno. O acesso as quadras na escola publica é, muitas
vezes, 0 Unico espaco para a préatica do esporte que os alunos da EJA tém. Como a
maioria trabalha em periodo integral, ndo tem tempo nem recurso financeiro para
esse tipo de vivéncia no seu dia a dia. Por isso, quando perdem cinco minutos
durante a chamada, ja sobram reclamacdes. Finalizou dizendo que existe uma
cobranca por inovagdo, mas sem uma contrapartida do estado; que se fala muito da
questdo da reprovacdo, do combate a evasdo, mas ndo ha nada de novo para a

valorizag&o do publico adulto:

[...] mas ele mesmo [referindo-se ao estado] ndo faz alguma coisa
pra valorizar os alunos, diferente... porque eu vejo assim: adulto é
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diferente, ele j& vem mais com um objetivo, é diferente de quando
vocé manda um filho pra escola, quando vocé é adolescente, vocé
acha que..."Ah, néo precisava disso agora” [...] Mas o adulto, ele quer
alguma coisa, ele quer sair com algum outro conhecimento.
(Professora Ipé Rosa — Entrevista, 2016).

A professora Ipé Rosa acredita que a Educacao Fisica é um direito do aluno,
e que é tao importante quanto qualquer outra disciplina. Ela trabalha no projeto EJA
IV. Em suas consideracdes sobre o curriculo, notamos que conhecia a proposta
metodoldgica do projeto e a ementa a ser trabalhada.

Um ano depois de concluir a graduagdo, o professor Buriti entrou na
REE/MS por concurso publico. No ano seguinte, ingressou na rede municipal. Esta
h& 26 anos na REE/MS, 21 dos quais foram dedicados a sala de aula. Ja foi diretor e
ndo tem mais intengéo de se afastar das aulas para atuar na administragao escolar.
Atualmente, ministra aulas para as turmas do 3°, 5°, 7° e 9° anos.

O professor Buriti expds que atuar na EJA é algo positivo, por participar da
formagdo dos alunos, poder propor um trabalho que contribua para melhorar a
qualidade de vida desse publico, e contribuir com alguma coisa na vida deles. A
Unica coisa que o entristece € a evasd@o — o nivel de desisténcia € grande. Na sua
atuacdo como professor na EJA, o que muda é o tratamento com essa clientela, a
maneira de olhar, a maneira de fazer a atividade. Tem que ser cauteloso para ndo
sugerir atividades que concorram com o desgaste fisico do trabalho diario dos
alunos. Explicitou que o referencial curricular utilizado para compor a ementa dos
projetos da EJA é apenas um roteiro, precisa ser aperfeicoado na préatica. Frisou
que, muitas vezes, os docentes esperam solugfes através de uma ‘receita de bolo’,
mas que ndo funciona assim. E preciso levar em consideragdo os anseios e a
realidade dos alunos do ensino noturno. Ainda sobre sua atuagéo, o professor Buriti
nao fez criticas ou apontamentos que pudessem afetar a sua pratica pedagdgica.
Relatou, apenas, que a EJA é composta por um publico que precisa de professores
com paciéncia e preparo. Entdo, o desafio consiste em conquistar e incentivar esses
alunos para, talvez, diminuir a evaséo.

O professor Buriti fez uma comparagdo com paises mais desenvolvidos
sobre o direito as aulas de Educacao Fisica. Referiu-se ao destaque e a importancia
que se da a atividade fisica e aos esportes nas escolas, com aulas de Educacéo

Fisica praticamente todos os dias, e com uma énfase muito grande na questao da
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saude. Defendeu que a presenca da disciplina é primordial no curriculo, de forma
obrigatéria sim, mas ao mesmo tempo significativa, para que o aluno leve o
aprendizado construido para o resto da sua vida. Ele atua no projeto EJA IV e, em
suas respostas sobre o curriculo, constatamos que conhecia a proposta
metodoldgica do projeto, embora ndo se prendesse a ementa.

O professor Jacaranda informou somar 31 anos de atuagcdo como
profissional de Educacéo Fisica. Esta na REE h& 30 anos, sendo que atualmente
atua nos trés turnos e da aulas para as turmas do 5° ano até o Ensino Médio, e a
EJA. Disse néo pretender estudar mais ou mudar de profissdo. Quer sair do turno
noturno e se aposentar. Esti satisfeito com a Educacdo Fisica, embora a sua
primeira opgéo profissional tenha sido o curso de Direito. Veio trabalhar em Mato
Grosso do Sul logo ap6s concluir o curso e, ainda no mesmo ano, ingressou na REE
por concurso pubico. Ja foi diretor de escola e trabalha por escala em outro emprego
nos finais de semana.

Como dificuldade de atuar na EJA, o professor Jacarandd elegeu a
avaliacdo de aprendizagem, quanto a atribuicdo de nota, pressionado pela
necessidade de conter indices de evasédo, de avaliar sempre pela teoria e ndo pela
participagcdo, de ter que dar uma nota até para aqueles que faltam muito, que néo
vém as aulas, mas recebem trabalhos enviados pela coordenagdo para fazer em
casa. Como fator positivo na EJA, esta a dedicagdo dos alunos que trabalham
durante o dia inteiro e ainda buscam a escola a noite. Como fatores negativos,
arrolou do uso constante de drogas, o fato de fazer avaliagdo semestral e de viver a
pressao para que nao haja reprovagbes na EJA, sobre qual falou com certa
insatisfacao:

[...] a Secretaria de Educacéo fala que nao é pra reprovar jovens e
adultos, porque eles tdo num patamar maior, entdo eles querem que
passam eles, e ai, como é que vocé vai avaliar um aluno que

frequentou a aula durante 15 dias? (Professor Jacaranda -
Entrevista, 2016).

O professor Jacaranda acredita que n&o precisa haver diferengca na
formacdo para atuar como docente de Educacgéo Fisica na EJA, é igual a trabalhar
no Ensino Médio. Mudam-se o calendario e a quantidade de provas, sem a
exigéncia de cobrar a matéria, por ser uma aula mais relaxante, para desestressar, e

tirar um pouco da rotina de dentro da sala de aula. O contetdo a ser trabalhado
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também ndo se altera. S6 as turmas mudam, pois tatica, técnica e fundamentos
permanecem 0S Mesmos.

O professor Jacaranda acredita que a manutencdo do direito as aulas de
Educagdo Fisica na escola deva ser pleiteada pelo professor. E dever do professor ir
atras para garantir ao aluno o direito ao lazer na escola, mais precisamente na EJA e
no ensino noturno. Atuando no projeto Conectando Saberes, em suas respostas
sobre o curriculo vemos que sabia o nome do projeto, conhecia a ementa, mas nédo
conhecia nem praticava a proposta metodolégica.

O tempo de atuagdo profissional dos professores reforcou neles a
identificacdo com a Educac@o Fisica. Isso ficou evidente nos relatos dos
participantes, quando manifestaram falta de interesse em estudar coisas novas. Mais
uma vez, reforca-se a acdo da causalidade do provéavel, explicitada anteriormente:
na fala dos sujeitos, temos a satisfagédo e a convicgéo da conquista possivel.

De maneira geral, os participantes relataram que os aspectos positivos na
graduagédo estavam ligados ao bom relacionamento pessoal, e os negativos se
concentraram na ma atuacao de alguns docentes. Estudos divulgados anteriormente
corroboram com a perspectiva dos sujeitos da pesquisa, indicando que a
representacdo da Educacao Fisica escolar na trajetéria dos estudantes estava ligada
ao trabalho desenvolvido pelo professor, bem como ao didlogo durante a acéo
pedagogica, como um indicador de sucesso das aulas (REIS, 2011; PEREIRA, 2013;
PICH; FONTOURA, 2013).

Os sujeitos da pesquisa trazem marcas das ac¢des dos professores durante
toda a sua escolarizagdo, como no caso da professora Ipé Rosa, que tinha a
professora de Geografia como referéncia. A professora do primério tinha uma visdo
diferente de mundo, o oposto daquilo que ela encontrou em alguns professores da
graduagédo, que nao tinham bom trato com os alunos. A presenca e a auséncia do
didlogo nas acdes docentes ao longo da escolarizacdo da professora Ipé Rosa
refletiram na sua préatica docente, fazendo com que ela prezasse pela democracia
nas aulas da EJA, na manutenc¢éo de direitos e deveres, e no exercicio de falar e de
ouvir.

O fato de os professores entrevistados deixarem livre ao aluno a escolha das
acOes que permeardo as aulas de Educacgéo Fisica ndo é reflexo Unico do exercicio
da democracia, mas também uma lacuna na formacé&o inicial, que néo Ihes forneceu

subsidios para atuar com jovens e adultos. A EJA faz parte do oficio. N&o foi opgé&o.
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Os relatos sobre a atuagdo docente nessa modalidade de ensino revelaram uma
dificuldade de articular a Educacdo Fisica na proposta dos projetos e, em alguns
momentos, até incertezas com relacdo a como desenvolver um bom trabalho com
esse publico.

Os sujeitos listaram algumas peculiaridades das turmas de EJA: um local de
conflito de geragfes; de turmas mistas, compostas por faixa etarias diferentes e que
buscam objetivos diferentes nas aulas; de exclusdo social, uma vez que grande
parte dos alunos vem de uma realidade socioecondémica que acumula dupla jornada
de trabalho, e de um publico que precisa ser conquistado. A contradicdo revela-se
quando, apés identificar particularidades desse publico, ndo conseguem precisar a
diferenca entre trabalhar com jovens e adultos no ensino noturno e no ensino
regular.

Os professores Cedro e Jacaranda sugeriram ndo haver diferencas quanto
ao que é ministrado; enfatizaram a questdo da aula como momento de lazer. Os
professores Buriti e Ipé Rosa relataram a necessidade de ocorrer uma mudanga no
olhar do professor, de adaptar a oferta da disciplina. Nao apareceu, nas entrevistas
como prética docente na EJA, a necessidade de se aproximar mais da realidade

desse aluno:

[...] o profissional de educacédo fisica em sua atuacdo pedagogica
precisa saber, de certa forma, ler, aceitar e compreender o0s
significados originais do grupo alvo do seu trabalho a fim de
conseguir empreender sua acdo pedagdgica intencional,
considerando também os seus significados e aqueles atribuidos ao
longo da tradi¢éo da cultura corporal de movimentos (BETTI, 1994, p.
55-56).

Um subsidio para fazer essa ponte entre os profissionais e a realidade da
EJA é a formacdo continuada. Dois professores comentaram sobre as suas
iniciativas para dar os primeiros passos nessa modalidade de ensino, com a busca
por leitura do professor Buriti e a pesquisa do professor Cedro, que caracterizou
como um desafio “o comegar na EJA”. Apés levantamentos da proposta de formacéo
continuada pela SED e do relato dos professores sobre a sua ineficiéncia,
discernimos alguns conflitos conceituais na oferta da formagéo e na expectativa dos
professores sobre o encontro de formagao.

Segundo Sambugari (2016), a oferta de cursos réapidos com contextos

desconexos, reduzidos a palestras e encontros eventuais, reproduz um modelo de
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formagdo em que o professor acaba se tornando o objeto da ag&o, e ndo o sujeito.
Quanto a formagéo em servico, j reconhecida nos Periodos de Estudos, da forma
em que se delineiam nos projetos de EJA, estdo mais proximos do processo
reflexivo necessario na constru¢do do saber docente. O equivoco que precisa ser
revisto estd na compreensdo de que a formagdo continuada néo é constituida por
acOes que intentam dar uma receita pronta aos professores, e que cabe a eles
assumir sua identidade docente e atuar colaborativamente.

Outra recorréncia detectada no depoimento dos professores foi a forma
como sao tratadas a reprovagdo e a evasao na EJA. Na percepgdo dos
entrevistados, evitar a reprovagdo acabou se tornando o foco principal do processo
ensino-aprendizagem. Ela é tratada como a maior responsavel pelo grande indice de
evasdo na EJA. Apreendemos que a preocupacdo dos sujeitos esta na falta de
autonomia para avaliar seus alunos, o que acaba por centralizar o objetivo do

processo de ensino na aprovagao e ndo na aprendizagem:

[...] mas ele mesmo [referindo-se ao estado] ndo faz alguma coisa
pra valorizar os alunos, diferente. (Professora Ipé Rosa — Entrevista,
2016).

Ah, tem a questdo da evasdo, né, entristece muito, né.... [...] vocé
tem aqui 53 matriculados, vocé conta aqui agora na sala... 13 né, ai
num chega a 20 alunos no total. (Professor Buriti — Entrevista, 2016)

[...] a Secretaria de Educacéo fala que nao é pra reprovar jovens e
adultos [...] como é que vocé vai avaliar um aluno que frequentou a
aula durante 15 dias? (Professor Jacaranda — Entrevista, 2016)

7

O que foi relatado pelos participantes é contraditério com a proposta de
avaliacdo dos projetos analisados na subsecdo 3.2.1.4, que tem por objetivo
valorizar as ag0es qualitativas e ndo quantitativas, prevendo como intengéo principal
do processo avaliativo buscar a coeréncia entre 0 que se ensina, o que se faz e o
modo como se avalia. A evasao figurou como uma dificuldade a ser enfrentada pelos
professores na EJA. Trata-se de um indicador que desafia o professor a conquistar e
incentivar os alunos do noturno e, ao mesmo tempo, uma forma de opressdo que
ndo permite ao professor avaliar o aluno conforme o seu desempenho ou a sua
participacéo nas aulas.

Os desafios e as dificuldades vivenciados no trabalho pedagoégico na EJA
ndo sdo os mesmos para cada professor, pois estdo ligados a percepgéo pessoal

sobre aquilo que julga ser mais dificil transpor no seu dia a dia. Enquanto um
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professor enfrenta a resisténcia da sua turma em participar das aulas préticas, a
turma de outro reclama das aulas tedricas e se chateia por alguns minutos perdidos
da aula, por causa da chamada.

As meng0es as dificuldades, de forma geral, estédo ligadas ao fazer docente,
mais voltadas & pratica pedagdgica do que as peculiaridades da EJA. Nista-Piccolo e
Moreira (2012b) asseveram que as transformagdes sao parte do fazer docente, na
medida em que se busca atender & comunidade em que se atua, voltando a atencéo
para as caracteristicas do publico e ndo para um roteiro pronto de contetdo. Novos

caminhos vao se abrir e novas relagdes e conceitos serdo aflorados:

NGs, professores, devemos estar preparados para as transformacées
sofridas, das indagacdes nascidas pelas duvidas sobre os saberes
acumulados que sdo apresentados e contestados, prontos para
serem ressignificados. Se 0 que o ensinamos sdo conhecimentos
fornecidos pela cultura esportiva e se toda cultura é dindmica, esses
conteldos precisam sempre ser renovados, e isso se da a partir das
novas interpretacbes que deles fazemos (NISTA-PICCOL;
MOREIRA, 2012b, p. 63).

Ainda como parte da atuacdo pedagdgica, 0s entrevistados engajam-se
pouco na elaboracdo da proposta metodologica dos projetos em que atuam. Uma
preocupagcdo que precisa fazer parte do fazer docente € o envolvimento na
construgdo e o comprometimento em desenvolver a proposta pedagdégica da escola.
A atencdo dos professores com relagdo a proposta do projeto de curso da EJA
estava centrada apenas no conteddo da Educacdo Fisica, que nos projetos
consultados estava pautado nos parametros curriculares da area.

Os PCNs instituiram par@metros para subsidiar as préaticas docentes.
Embora tragam concepcdes de Educagdo Fisica embasadas em pressupostos
epistemoldgicos que se opdem, podendo causar equivocos na elaboracdo de aulas,
concordamos que a distribuicdo de orientagdes consolidadas como Diretrizes
Curriculares Nacionais contribuiu para que a area ocupasse um novo patamar no
ambito escolar, na condicdo de componente curricular da Educacéo Basica. Nista-
Piccolo e Moreira (2012a) assinalam que a sistematizagdo dos saberes culturais
contidas nos PCNs auxiliaram na organizacdo de novas consideragcdes sobre o
contexto educacional. Foi a partir deles que as aulas de Educacgdo Fisica
comecaram a ser repensadas, trazendo para as discussdes os temas transversais e

0s principios de incluséo.
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Outro ponto que divergiu entre os entrevistados foi o direito dos alunos da
EJA as aulas de Educacéo Fisica. Nas falas dos professores, ndo ha um consenso
sobre a responsabilizacdo de pleitear e garantir o acesso as aulas da disciplina no
ensino noturno.

Para o professor Cedro, todos tém um direito social ao esporte e ao lazer. O
Estado é responséavel direto por garantir esse acesso. A professora Ipé Rosa
percebe como um direito individual do aluno. A responsabilizacdo em garantir o
acesso seria da classe, cabendo a representacdo da categoria primar pela
manutencdo da obrigatoriedade da oferta da disciplina na escola. O professor
Jacaranda também entende que a manutencgdo do direito € uma responsabilidade da
classe. Porém, tratou da oferta da disciplina como um direito politico. O professor
Buriti também acredita ser um direito individual do aluno, embora tenha avaliado
como importantes os efeitos da atividade fisica na saude, sugerindo, de forma
indireta, o alcance da préatica esportiva como um direito social e como um fator de
saude publica.

A confuséo pairou sobre a definicdo do acesso universal a direitos sociais e
politicos. A duvida talvez esteja na abrangéncia do substantivo “todos”, contido na
Declaragédo Universal dos Direitos Humanos: “todos os homens nascem iguais em
liberdade e direitos”. De acordo com Bobbio (2004), o significado dessa
universalidade estd no fato de que todos os homens nascem dotados de iguais
direitos, no duplo sentido da expressdo: de que os homens tém igual direito a
liberdade, e de que tém direito a uma igual liberdade.

O autor explica que, mesmo sendo formula¢cdes do mesmo principio, pelo
qual deve ser excluida toda discriminagdo fundada em diferencas especificas entre
homem e homem, entre grupos e grupos, essa universalidade (ou indistingédo, ou
nao discriminagao) para a atribuicdo e o gozo dos direitos de liberdade n&o vale para
os direitos sociais e os direitos politicos, para os quais os individuos séo iguais so
genericamente, mas néo especificamente.

Assim sendo, retomamos, aqui, o entendimento de que o acesso as aulas de
Educacé@o Fisica € um direito social constitucionalmente assegurado. Como foi
justificado anteriormente, o direito & educacgéo, a salde e ao esporte séo conquistas
gue precisam ser operacionalizados no dia a dia das pessoas, por estarem
diretamente ligadas a questbes de trato individual e coletivo necesséarias ao bem-

estar de todos os seres humanos. Conhecer os direitos e as formas de



116

operacionalizar a sua efetivagdo, assim como entender o papel que cada um ocupa
em um determinado grupo social, faz parte do empoderamento que precisa ser
levado e discutido na escola como parte do exercicio da cidadania.

Os professores narraram que séo filiados ao sindicato da categoria, e
afirmaram ser atuantes nos encontros e eventos de socializagdo com o0 grupo
sindical, sendo esta uma pratica cultural recorrente nas entrevistas. A professora Ipé
Rosa foi a Unica que falou sobre a defesa da Educacéo Fisica no espaco escolar e
da articulagdo politica no ambiente de trabalho. Demonstrou insatisfacdo com

relagcéo as ac¢des do Conselho Federal de Educagéo Fisica - CONFEF:

[...] a minha briga é muito grande. Tem colegas que deixam isso bem
claro, da importancia: “Que Educacdo Fisica ndo é importante”.
Umas das primeiras brigas que eu tive, quando eu, quando eu
comecei atuar como professora, foi isso, que nos primeiros
conselhos: “Ah, professora, vai fazer um torneio” eu falei: “Opa, que
professora vai fazer o torneio? Ah, outro professor, tudo bem, eu néo,
eu vou participar do conselho. ” Porque que eu vou segurar turma pra
conselho? Educacéo Fisica nao é disciplina? Por que ela td na grade
curricular?” [...] Sou vista como encrenqueira, briguenta. [...] € 0
mesmo direito do aluno, sé que eu vejo, que esta sendo negado, e o
nosso Conselho [referindo-se ao CONFEF], que fala: “Ah, eu lutei,
pelo menos tem uma aula.” T4 pouco! Contentou com muito pouco!
(Professora Ipé Rosa — Entrevista, 2016).

Finalizando a analise sobre a questdo do direito, com todos os pontos
agrupados para delinear o percurso dos professores de Educacéo Fisica que atuam
na EJA e distinguir, em seus relatos, os desafios, as dificuldades, e como é
entendida a questdo do direito & educacdo fisica, detemo-nos em trés termos chaves
gue permearam as entrevistas: a importancia, o direito, e a obrigatoriedade.

No olhar dos sujeitos deste estudo, de forma geral, a Educagéo Fisica na
EJA é importante para mudar o estilo de vida atraves da prética de atividade fisica,
escolhida de forma critica, em busca do bem-estar e da manutencédo da saude. E
também um direito social de ter a garantia da pratica do lazer na escola, e pelos dois
motivos anteriores, é obrigatéria e garantida por lei, cuja responsabilidade de
manutencgdo do direito deve ser pleiteada pela categoria de classe.

Diante de tudo o que foi levantado, exposto e discutido até aqui, e antes que
fosse possivel fazer outros apontamentos a respeito do que foi encontrado nesse
estudo de caso, um novo complicador veio integrar os desafios da Educacgéo Fisica

no ensino noturno.
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O Brasil enfrentou, em 2016, uma crise politica histérica, que resultou no
impeachment da entdo presidente eleita Dilma Rouseff, e deixou um rastro de
inseguranca com relagdo as drasticas mudangas propostas no cendrio da
administracdo nacional. Sob protestos e manifestagdes que mobilizaram todo o pais,
entrou em pauta, na Camara dos Deputados, a Medida Proviséria n. 746/2016
(BRASIL, 2016), que trata da reforma do Ensino Médio, instituindo a politica de
fomento a implementacéo de escolas de Ensino Médio em tempo integral, propondo
alteracdes na LDBEN/1996.

Sob a justificativa de flexibilizar o ensino médio, por meio da oferta de
diferentes itinerarios formativos, inclusive a oportunidade de o jovem optar por uma
formacao técnica profissional dentro da carga horaria do ensino regular, a reforma
propGs a ampliagéo progressiva da atual jornada escolar de 800 para 1.400 horas. A
reforma muda a concepcao de Ensino Médio, altera a carga horéria total; a forma de
financiamento; remodela a composigéo e a estrutura dos componentes curriculares,
incluindo a obrigatoriedade de sua oferta; as condigcbes de ingresso no ensino
superior e, ainda, atinge a regulamentacdo da profissdo docente, definindo que
profissionais sem formacéo especifica poderdo ministrar aulas.

A medida proviséria entrou em vigor em 23 de setembro de 2016, alterando
0 Artigo n. 26 da LDBEN/1996 e criando a possibilidade de n&o ofertar a Educagéo

Fisica no Ensino Médio:

§ 3° A educacao fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é
componente curricular obrigatério da educacdo infantil e do
ensino fundamental, sendo sua pratica facultativa ao aluno:
(BRASIL, 2016, grifo nosso).

Além de a disciplina poder deixar de compor o Ensino Médio, outra mudanca
que afeta os professores de Educacdo Fisica é o fim da exigéncia da formacéo
especifica. De acordo com o recém-criado inciso IV no Artigo 61 da LBDEN/1996,
profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino
passam a ser admitidos para ministrar conteidos de areas afins a sua formagéo.

A luta pela legitimacéo da disciplina que permeou todo este trabalho ainda
esti longe de acabar. A mobilizacdo que foi proposta por Castellani Filho (1998),
diante de outro contexto histérico, retorna a cena, fazendo questionar o que esté por
trds dessa néo obrigatoriedade da Educacéo Fisica, atingida pela reforma do Ensino
Médio:
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Seja no CBCE, no Partido Politico ou no nosso local de trabalho —
faculdade, escola, clube, administracdo publica... — enfim, seja la
onde for, devemos estar cientes de que é o nosso cotidiano que
podemos e devemos construir as condicbes objetivas — na
extrapolacdo dos limites impostos pelas reformas educacional e
politicas imperantes -, tanto para a superacado da forma atual de ser
da Educacdo Fisica, quanto [...] da forma de organizacdo social
brasileira 0 que, em Ultima instancia, defendemos e almejamos
(CASTELLANI FILHO, 1998, p. 35-36).

A necessidade de ampliacdo do tempo escolar na educacdo béasica, em
todos os seus niveis, € uma realidade. Contudo, como vai ficar o atendimento aos
alunos do ensino médio regular e da EJA que trabalham e, por isso, frequentam o
ensino noturno? Seriam obrigados a optar entre os estudos e a sua contribuicdo na
renda familiar? A exclusdo social é uma realidade do Brasil que acaba destinando
aqueles que ndo possuem certificagéo a viver num ciclo vicioso de pobreza que,
segundo Gadotti (2005, p 32), “[...] é consequéncia inevitavel de uma estrutura social
injusta”.

A Constituicdo Federal determina igualdade de condigcdes para acesso e
permanéncia na escola como um dos principios do ensino. Institui, no inciso IV do
Artigo 208, o dever do Estado em garantir a “[...] oferta de ensino noturno regular,
adequado as condi¢des do educando” (BRASIL, 1988a). O atendimento do ensino
noturno ficou prejudicado pela medida proviséria, que ndo previu como sera a oferta
do Ensino Médio nesse periodo, e ainda definiu como prioridade o investimento para

escolas de tempo integral:

Art 5° Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacao, a Politica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral. (BRASIL, 2016).

Tendo sido publicada em novembro de 2016, a medida proviséria ainda
tramita no Legislativo Nacional. O relatério do senador Pedro Chaves dos Santos
Filho (PSC-MS) acerca da Medida Provisoria n°® 746/2016 encontra-se na Camara
dos Deputados para votagdo em plenéario, e teve sua vigéncia prorrogada pelo
Congresso Nacional nos termos do § 7° do art. 62 da Constituicdo Federal, por mais
60 dias. ApoOs encerrada a votacdo na Camara dos Deputados, a matéria retorna ao
Senado, para ser votada em plenaria.

A partir das Notas Estatisticas do Censo Escolar 2015, divulgada pelo MEC

(INEP, 2016), estima-se que a reforma vai atingir mais de 1,9 milhées de estudantes
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do ensino noturno no Pais, que representa cerca de 23% do total de alunos do
Ensino Médio. No ano de 2015, 6,8 milndes de alunos do Ensino Médio foram
atendidos pela rede estadual de ensino, que tem cerca de 84,4% do total das
matriculas dessa etapa de ensino e concentra 97,1% dos alunos atendidos pela rede
publica.

A Medida Provisoéria n. 746/2016 afronta a Constituicdo Federal e agrava o
desamparo e a exclusdo na EJA. A tramitagdo para a aprovagao definitiva da medida
provisoéria ainda ndo terminou, 0 que ndo permite prever como caminhara a oferta da
EJA no Brasil daqui por diante. Mas de antemé&o néo traz boas perspectivas quanto

a configuracao da Educacéo Fisica no ensino noturno.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

Concluir o mestrado em Educagéo, para mim, representou sair da quadra e
sentar na arquibancada para assistir a um jogo que tem vasto campo de disputas,
com muitas regras simbolicas. A diferengca entre esse jogo e 0s que estou
acostumada a jogar é que ele ndo acaba, mas se modifica constantemente,
seguindo uma ordem de interesses que estdo em disputa, prevalecendo aqueles que
tém um maior poder de dominagao.

Foi estranho perceber que todos os dados que analisei ndo detinham a
totalidade daquilo que buscava encontrar. Mas, ao mesmo tempo, descobri na
limitagdo da particularidade deste estudo de caso, o quéo significativa pode ser a
realidade do objeto de estudo no auxilio da compreensdo de hipdteses e na
elaboracdo ou no aprimoramento de novas teorias e caminhos.

Encontrei, neste processo de construgdo de conhecimento, durante a
investigacdo da constituicdo da docéncia de quatros professores de Educacao Fisica
gue atuam na EJA da Rede Estadual de Ensino em Campo Grande, MS, marcas de
experiéncias passadas e presentes, confirmando que o habitus ndo € algo
congelado. Bourdieu (2002b) aponta que nossas praticas e representacfes ndo sdo
totalmente determinadas (os agentes fazem as escolhas), nem totalmente livres
(essas escolhas séo orientadas pelo habitus).

Deparei-me com professores de Educacgdo Fisica que trouxeram as marcas
da infancia e das vivéncias esportivas desse periodo na concretizacdo da sua
profissédo, marcas estas adaptadas pela heranca cultural, pela trajetéria de vida e
relagdes sociais, e pelas experiéncias de sucesso ou fracasso escolar acumuladas.
Trouxeram, ainda que de forma indireta, a representatividade da figura do professor
da infancia e também daqueles que fizeram parte da sua formacéo inicial para o
exercicio da sua profissdo, para a sua pratica pedagogica, permanecendo aquilo que
foi positivo e retirando o que foi negativo no processo de formagao.

Compreendemos que essa identificagéo profissional foi direcionada de forma
inconsciente, imperceptivel para os sujeitos, que desvelaram o investimento da
familia em sua escolaridade com aquilo que foi mais adequado, e que transformou o
provavel em possivel. E entdo, a chance objetiva de sucesso materializou-se em

uma escolha de sucesso: professor de Educacgéo Fisica.
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A partir do olhar dos sujeitos da pesquisa, de forma geral, percebemos que
os desafios e os obstaculos vivenciados ndo sdo os mesmos para cada professor.
As dificuldades enfrentadas estdo ligadas a percepgdo pessoal sobre aquilo que
cada um visualiza como mais dificil transpor no seu dia a dia, mas de forma geral as
barreiras estéo ligadas a pratica pedagogica. Detectamos, nos relatos, lacunas da
formacdo inicial com relacdo & atuagcdo com jovens e adultos, e equivocos
conceituais na formagao continuada, quanto ao que esperar da formac¢ao continuada
em servigo e como construir a identidade docente.

No tocante ao espac¢o da educagdo fisica diante da especificidade da EJA,
confirmamos aquilo que foi revelado na revisdo bibliografica: um espago reduzido
para formar um cidadao total e pleno, com a devida atengdo a corporeidade.
Encontramos a Educacgdo Fisica em conflito com a obrigatoriedade no ambiente
escolar, ainda buscando superar a sua condicdo marginalizada na matriz curricular.

A realidade da EJA, traduzida em numeros contidos nos documentos do
censo escolar, aponta para um processo recente na busca por solugbes para a
erradicacdo do analfabetismo no estado, fato que ainda esta longe de alcancar o
objetivo proposto no ultimo PNE. A falta de continuidade dos cursos de EJA e a sua
curta duragdo, com vigéncia de quatro a cinco anos, podendo ter a oferta suspensa
caso nao haja procura por vagas, dificultam a avaliagdo dos impactos da
metodologia proposta no meio social atendido. A forma como sédo organizados 0s
projetos, elaborados pela instancia administrativa que ndo é a responséavel pela sua
execucgao, colabora para manter a modalidade como um tema desvalorizado.

A comparagdo da matriz curricular dos projetos trouxe uma visdo do
reduzido espaco ocupado pela Educacgéo Fisica na escola. Mas é necessario outro
estudo para conhecer como essa proposta se desenvolve no cotidiano escolar, qual
o real perfil dos alunos da EJA em Mato Grosso do Sul, quais sdo as suas
expectativas com relagdo a Educacgéo Fisica, e como sdo atendidas no ambiente
escolar.

Registramos a necessidade de estreitar o relacionamento das escolas e das
Universidades, assim como ficou explicito na critica ao pouco espaco que a
educacdo basica ocupa no curriculo das licenciaturas. Acreditamos que seria um
salto na discussao conceitual para a formagéo continuada a aproximagao das duas
esferas da educacdo. Outra aproximacdo que faz necesséria é a discussdo da

Educacgéo Fisica como direito humano, seja entre as interfaces da educacéo, seja
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como tema transversal, ou ainda como proposta interdisciplinar entre agentes
escolares.

Saber ler para poder enxergar o mundo ainda € o maior objetivo da EJA nos
projetos de curso apreciados. Decifrar codigos para poder dar os primeiros passos
rumo a cidadania e empoderar-se para garantir direitos fundamentais € um direito
humano que precisa ganhar espago na escola, fazer parte da realidade da EJA e,
consequentemente, marcar presenca nas aulas de Educacédo Fisica que, como em
todas as outras areas, é um fator social que ndo se exclui de responsabilidades
diante das grandes questdes contemporaneas da humanidade.

E agora, diante da reforma do Ensino Médio, & Educagéo Fisica resta
continuar na luta pela legitimagéo da disciplina no espaco escolar sem, contudo, se
distanciar do questionamento constante do que esta por tras da sua néao

obrigatoriedade.
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZACAO: SED/MS

Servico Pdblico Federal
Ministério da Educacio
Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Solicitamos autorizacdo para acesso aos documentos referentes a modalidade de
ensino EJA na rede estadual de ensino de Campo Grande-MS, bem como acesso as
escolas para realizacdo de entrevistas com professores de Educacao Fisica que
atuam nesta modalidade. O contato com documentos e com professores tem como
finalidade coletar informac¢des para a pesquisa realizada junto ao Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo (PPGE) do Campus do Pantanal, da Fundacédo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), sob a orientacéo da Prof? Dra.
Marcia Regina do Nascimento Sambugari, intitulado provisoriamente: ‘Educacéo
Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos: percursos formativos e profissionais de
professores’. A pesquisa tem como objetivo investigar a constituicdo da docéncia do
professor de Educacéo Fisica que atua na EJA em Campo Grande-MS, a partir de
seus percursos formativos e profissionais.

A oportunidade reiteramos que nos comprometemos em disponibilizar os

estudos e pesquisas realizados.

Joelma de Souza Nogueira Dalarmi
e-mail: joelma.nogueira@ufms.br

AUTORIZACAO
Declaro ter conhecimento dos objetivos da presente pesquisa e autorizo o

acesso aos documentos e a entrada da pesquisadora Joelma de Souza Nogueira
Dalarmi nas escolas estaduais de Campo Grande-MS para fins exclusivos da
pesquisa intitulada: ‘Educacéo Fisica na Educacao de Jovens e Adultos: percursos
formativos e profissionais de professores’.

Nome:

Assinatura e Carimbo



APENDICE B - NORMAS E DELIBERAGCOES DA SED/MS SOBRE EJA

funcionamento do Curso EJA Il — Renovado, conforme anexo.

Norma: Acéao Deliberada: Vigéncia Diario Oficial
Deliberacdo CEE/MS n. 6220, de 1/6/2001 Fixa normas para EJA e exames supletivos Publicacdo DOEMS 5.529
Resolucio SED/MS n. 1502, de 8/8/2001 éﬁ;?:g projeto e autoriza funcionamento de EJA na Rede Estadual de 20/8/2001 DOEMS 5.569
Deliberacdo CEE/MS n. 7923, de 8/12/2005 | Aprova Projeto EJA Experimental para Escolas da Rede Publicacdo DOEMS 6.633
. ~ o Aprova Projeto Experimental de EJA para os Centros Estaduais de L
Deliberagdo CEE/MS n.° 7987, de 24/1/2006 Educacdo de Jovens e Adultos - CEEJA/MS Publicacdo DOEMS 6.661
. ~ Estabelece normas para curso de EJA e Exames Supletivos no Sistema L
Deliberacdo CEE/MS n. 9090, de 15/5/2009 Estadual de Ensino do MS. Revoga a Deliberacdo CEE/MS N° 6220/2001 Publicaggo DOEMS 7.480
Deliberacio CEE/MS n. 9103, de 9/7/2009 thl)sg%oe sobre a alteracéo dos Arts. 47, 49 e 58 da Deliberagcdo CEE/MS n. Publicacso DOEMS 7.505
. - Altera os Arts. 11, 47, 49 e 58 da Deliberagdo CEE/MS n. 9090. Revoga a C
Deliberacdo CEE/MS n. 9160, de 11/11/2009 Deliberacio CEE/MS n. 9103 Publicacdo DOEMS 7.592
Resolucio/SED n. 2.284, de 26/11/2009 Dispde sobre a autorizacdo e o funcionamento da EJA nas Unidades Publicacio DOEMS 7593
Escolares da Rede Estadual
Credencia unidade escolar, aprova o projeto e autoriza o funcionamento
= dos cursos de EJA no Centro Estadual se Educacédo de Jovens e Adultos S
Resolugao/SED n. 2.313, de 14/12/2009 Prof2 Ignés de Lamonica Guimardes — CEEJA/MS, com sede em Campo Publicagao DOEMS 7.604
Grande -MS
Resolugdo/SED n. 2.498, de 13/12/2011 PPC do Curso EJA - I 1°/1/2012 DOEMS 8.089
Resolugdo/SED n. 2.604, de 20/12/2012 Aprova PPC EJA I 1°/1/2013 DOEMS 8.904
Resolugdo/SED n. 2.936, de 25/2/2015 Aprova o PPC do Curso EJA Il — Renovado 2/2/2015 DOEMS 8.869
Resolugdo/SED n. 2.937, de 25/2/2015 Autoriza o funcionamento do Curso EJA Il - Renovado, conforme anexo. 2/2/2015 DOEMS 8.869
ResolucA0/SED n. 2.942, de 11/3/2015 Torna sem efeito a Resolugédo SED n. 2.937/2015, que autorizou o Publicacso DOEMS 8.880
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Norma: Acéao Deliberada: Vigéncia Diario Oficial
Resolugdo/SED n. 2.943, de 11/3/2015 Autoriza o funcionamento do curso EJA Il - Renovado, conforme anexo 2/2/2015 DOEMS 8.880
Resolugdo/SED n. 3.007, de 15/2/2016 Curso Avanco do Jovem na Aprendizagem em Mato Grosso do Sul - AJA | 1°/1/2016 DOEMS 9.086
Resolugdo/SED n. 3.018, de 5/2/2016 Aprova PPC EJA IV 1°/02/2016 DOEMS 9.101
= Cond.
o
Resolugdo/SED n. 3.029, de 1°/3/2016 Aprova o PPC do Curso Conectando Saberes Autorizag&o* DOEMS 9.116
Resolucio/SED n. 3.030, de 8/3/2016 Autorlllza 0] funC|onamen,to.d0 curso EJA Coqectando Saberes, nas escolas 1°/01/2016 DOEMS 9.121
identificadas no anexo Unico desta Resolucéo
Resolugdo/SED n. 3.036, de 10/3/2016 Autorizar o funcionamento do curso EJA IV 1°/01/2016 DOEMS 9.123
= Desativar o funcionamento do curso EJA Il — Renovado. Revoga as R
Resolugdo/SED n. 3.051, de 3/5/2016 Resolucdes/SED n. 2.943 e 2.956*+/2015. 1°/01/2016 DOEMS 9.157
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* A oferta do curso fica condicionada & publicagdo no Diario Oficial do Estado, do ato especifico de autorizagéo de funcionamento.
** Esta Resolu¢éo dispde da autorizacdo de funcionamento do curso EJA Il - Renovado em escola estadual situada no municipio de Jardim/MS, que ndo se enquadra no objeto de
estudo.
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APENDICE C — ROTEIRO DA PRIMEIRA PARTE DA ENTREVISTA COM OS
PROFESSORES, SUJEITOS DA PESQUISA

SITUAGAO PESSOAL E ECONOMICA
Qual a sua idade? (em anos completos)
Em que cidade vocé mora?
Em qual cidade vocé nasceu? (Nome da cidade e Estado)

Sempre morou na mesma cidade? Caso tenha morado em outra(s) cidade(s),
qual(is)?
Qual o seu estado Civil?

6. Vocé tem filhos? Caso sim, quantos? Eles estdo em idade escolar? Que tipo
de estabelecimento de ensino eles frequentam? (publico ou privado)

7. Vocé tem irmaos/irmas? Caso sim, quantos?

8. Qual a posicdo de nascimento que vocé ocupa? Vocé é o 1° 2° 3° ..
filho(a)?

9. Como é a sua moradia?

HwbhpR

o1

10.Quem vive em sua casa?

11.Quantas pessoas vivem em sua casa contando com vocé?

12.Quem € o principal provedor de sua familia?

13.Qual é a renda mensal de sua familia em salérios minimos? (R$ 880,00)
14.Como vocé classifica o seu nivel socio-econémico atualmente? Por qué?
15.Vocé considera atualmente a sua familia pobre? Por qué?

16.Como vocé avalia a sua situacdo social e econdmica hoje com relagcéo a de
seus pais quando vocé era crian¢a?

SITUAGAO FAMILIAR NA INFANCIA
17.A sua familia participava frequentemente de igreja e/ ou grupo religioso?
18.Vocé tinha acesso a livros, revistas e jornais frequentemente em sua familia?
19.Vocé brincava frequentemente com jogos (quebra-cabega, xadrez, damas)?
20.Vocé tinha contato com a leitura frequentemente?
21.Vocé brincava com palavras cruzadas frequentemente?
22.Vocé frequentava bibliotecas?
23.A sua familia tinha condi¢des financeiras de frequentar teatros, cinemas?
24. A sua familia tinha condi¢des financeiras de frequentar clubes?
25. A sua familia tinha condicdes financeiras de comprar livros, revistas e jornais?

26.A sua familia tinha condi¢des financeiras de comprar jogos (quebra-cabeca,
xadrez, damas)?

ESCOLARIZACAO

27.Em qual estabelecimento de ensino que vocé estudou a maior parte do tempo

de sua escolarizagcdo no Ensino Fundamental e Ensino Médio? (publico ou
privado)
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28.Em qual periodo que vocé estudou a maior parte do tempo de sua

escolarizacdo no Ensino Fundamental e Ensino Médio? (matutino. Vespertino ou
noturno)

29.Em qual sistema de ensino em que vocé estudou a maior parte do tempo de

sua escolarizacdo no Ensino Fundamental e Ensino Médio? (Sistema regular de
ensino ou Sistema supletivo ou EJA)

30.Das disciplinas cursadas no Ensino Fundamental até o Médio qual a que vocé
mais gostava? E a que vocé ndo gostava?

31.Das disciplinas cursadas no Ensino Fundamental até o Médio qual a que vocé
tinha mais dificuldade? E a que vocé tinha muita facilidade?

32.Seus pais eram exigentes com relagcdo a sua nota?
33.Vocé sempre estudou na cidade em que mora?
34.Vocé ficou retido em alguma série? Caso sim, em qual?

INFORMACOES SOBRE A FORMACAO PROFISSIONAL
35.Que curso vocé fez no Ensino Superior?
Instituicdo:
Inicio: Término:
36.Possui especializagao?
Caso sim — Nome do curso:
Instituicdo:
Inicio: Término:
37.Possui Mestrado?
Caso sim — Nome do curso:
Instituicdo:
Inicio: Término:
38.Possui Doutorado?
Caso sim — Nome do curso:
Instituicdo:
Inicio: Término:
39.Vocé gostaria de ter feito outro curso de graduacgao diferente do que vocé
cursou? Caso sim, qual? Por que néo fez?
40.Na sua familia ha alguém que é professor? Caso sim, quem?
41.Alguém teve influéncia em sua opcao pela docéncia? Caso sim, quem?
42.Ser professor foi sua opgao? Por qué?
43.Vocé gostaria de estudar outras coisas? Caso sim, 0 qué?

INFORMACOES SOBRE A ATUACAO PROFISSIONAL
44.Ha quanto tempo vocé é professor (a) efetivo (a) na rede estadual de ensino?
45.Em qual(is) turmas do Ensino Fundamental vocé atua no momento?

46.Ha quanto tempo vocé tem como professor de Educagdo Fisica? (em anos
completos)

47.Em qual(is) turno(s) vocé trabalha?
48.Em qual(is) instituicbes de ensino vocé trabalha?
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49.Vocé desempenha outra atividade remunerada além da docéncia? Caso sim,
quais?

50. Se vocé fosse escolher uma profisséo hoje, qual escolheria? Por qué?

PRATICAS CULTURAIS
51.Vocé assiste televisdo?
52.Que tipos de programas televisivos vocé mais assiste?
53.E quais 0s que vocé nao assiste?
54.Qual o programa de TV que vocé mais assiste?
55.0uve radio?
56.Que tipo de programa de radio que vocé ouve mais?
57.E o que vocé nao ouve?
58.Qual o nome do programa de radio que vocé mais ouve?
59.0Ouve musica em sua casa?
60.Lé jornal? Caso sim, qual(is)?
61.Lé revistas? Caso sim, qual(is)?
62.Lé livro? Caso sim, qual(is)?
63.Escreve em seu computador?
64.Utiliza o correio eletronico?
65.Navega na Internet?
66. Participa de listas de discusséo na internet?
67.Utiliza aplicativos por celular?
68. Quanto tempo em média vocé gasta em redes sociais no dia?
69. Estuda ou toca algum instrumento musical. Caso sim, qual(is)?
70.Faz ginastica, esporte ou alguma atividade fisica. Caso sim, qual(is)?
71.Participa de Seminarios e eventos na cidade?
72.Tira fotografias?
73.Compra livros (ndo de estudo)?
74.Compra CDs?
75.Estuda teatro?
76.Lé literatura de ficcao?
77.Grava musica?
78.Pinta, esculpe ou estd aprendendo?
79.Assiste a partidas de futebol na TV?
80. Frequenta biblioteca. Caso sim, qual(is)?
81.Estuda ou pratica idiomas estrangeiros. Caso sim, qual(is)?
82.Pratica ou aprende algum estilo de danga. Caso sim, qual(is)?
83.Estuda ou faz artesanato. Caso sim, qual(is)?

84.Participa de atividades esportivas oferecidas na cidade ou outros locais?
Caso sim, qual(is)?

85.Vocé tem condigbes econdmicas para comprar com frequéncia:
- Livros?
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- Jornais?
- Revistas?
- CDs e DVDs originais?
- Fotocépia de materiais?
86.Vocé tem condigbes econdmicas para frequentar:

- Atividades culturais oferecidas na cidade? (festivais, shows, teatros, exposicdes de arte,
espetaculos de dancga , circo)

- Locagéo de filmes em fitas de video ou DVD?
- Danceterias, bailes, bares com musica ao vivo?
- Estédios esportivos?
- Exposicdes de arte?
- Espetaculos de Danca?
87.Voceé frequenta associagdes ou instituicdes?
- Clube. Qual?
- Instituicao religiosa. Qual?
- Comunidade de bairro?
- Centro cultural?
- Associacao sindical?
- Grémio/Movimento Estudantil?
- Partido politico?
- Associacao de ecologistas ou de direitos humanos?
- Associacgao de ajuda solidaria (Rotary Club , Lions, etc.)?
- Cooperativas?
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APENDICE D — ROTEIRO DA SEGUNDA PARTE DA ENTREVISTA COM OS
PROFESSORES, SUJEITOS DA PESQUISA

OPCAO PROFISSIONAL: EDUCACAO FiSICA E EJA
1. Quais motivos te levaram a escolher a Educacédo Fisica como profisséo?

2. Vocé se recorda de alguma situagéo vivenciada em sua infancia ou adolescéncia
que fez com que gostasse da Educacéao Fisica?

3. Quais motivos fazem com que vocé permanegca como professor(a) de Educagéo
Fisica na EJA?

TRAJETORIA DA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

4. Quais eram as suas perspectivas acerca do curso de Educagédo Fisica antes de
cursar a graduagao?

5. Apresente um pouco as experiéncias positivas e negativas em sua formagéo
inicial (0 que mais te marcou em sua formagao?)

6. A Formacdo inicial te deu subsidios para a sua atuagdo na EJA?
7. E a formagé&o continuada? Em que contribui para a sua atuagéo na EJA?

TRAJETORIA DA ATUAGAO DOCENTE

8. Fale um pouco as experiéncias positivas e negativas em sua atuagdo como
professor(a) na EJA (o que mais te marcou?)

9. H& alguma diferenca entre o professor que atua na EJA do professor que atua em
outros niveis de ensino?

10. Qual a sua opinido acerca da area da Educagdo Fisica para a EJA nos
Referenciais Curriculares de Mato Grosso do Sul?

11. Vocé acredita que a Educacao Fisica € um direito do aluno?
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES, SUJEITOS DA PESQUISA

Servico Pdblico Federal
Ministério da Educacio
Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) senhor(a) estda sendo convidado(a) a participar de forma voluntaria da
pesquisa intitulada ‘Educacéo Fisica na Educacao de Jovens e Adultos: percursos formativos
e profissionais de professores’, que vem sendo realizada pela pesquisadora Joelma de
Souza Nogueira Dalarmi, sob a orientacdo da Prof® Dr2 Méarcia Regina do Nascimento
Sambugari junto ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo do Campus do
Pantanal/lUFMS, nivel Mestrado.

Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte a responsavel pelo estudo
qualguer davida que tiver e, caso concorde em participar da pesquisa, favor assinar ao
final do documento, ficando com uma cOpia para si. Caso ocorra algum problema
referente a pesquisa ou deseje obter maiores informagdes, entre em contato com a
pesquisadora pelo telefone (67) 8126-7764. Para perguntas sobre os seus direitos como
participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFMS pelo telefone (67) 3345-7187.

A finalidade desse estudo consiste investigar a constituicAo da docéncia do
professor de Educacéo Fisica que atua na EJA em Campo Grande-MS, a partir de seus
percursos formativos e profissionais. Poderéo participar professores de Educacéo Fisica
gue atuam na EJA da rede estadual de ensino de Campo Grande, sendo dois iniciantes
(entre dois a cinco anos de formacao/atuacao) e dois em final de carreira (entre 20 a 25
anos de formagéo/atuacéo).

Como instrumento de coleta de dados sera utilizada a entrevista semiestruturada e
esta sera gravada e o que o(a) senhor(a) disser sera registrado para a producdo da
pesquisa, que pode ocorrer em mais de um dia conforme disponibilidade do entrevistado.
Ao concordar em participar do estudo, o seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo
e em hipétese alguma seréo divulgados nos resultados da pesquisa.

AUTORIZO USO DE IMAGENS E/OU GRAVACAO ( )SIM () NAO
Nome do(a) Participante (em letra de forma):
Assinatura do(a) Participante: Data:_ [/ [/
Declaracdo da pesquisadora: Declaro os dados pessoais coletados na pesquisa serdo mantidos
em sigilo e agradeco a colaboracéo.

Nome da Pesquisadora: Joelma de Souza Nogueira Dalarmi

Assinatura da Pesquisadora: Data:_ [/ [/
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Os riscos aos participantes dessa pesquisa referem-se ao tempo que cada
participante destinard as entrevistas, assim como possiveis constrangimentos quanto a
argumentacéo de respostas e/ou o desinteresse em responder a alguma questdo. As
entrevistas serdo realizadas em local institucional, escolas onde atuam. Neste sentido,
com relagcdo ao tempo, € possivel que os participantes deixem de executar suas
atividades rotineiras e cotidianas durante o periodo da coleta de dados. Todavia
ressaltamos que as entrevistas serdo agendadas previamente, fazendo com que o
impacto ao desvio das atividades dos sujeitos entrevistados seja 0 menor possivel para
cada um. Para a questdo do constrangimento, esclareceremos, por meio da fala do
entrevistador, que a qualquer momento o entrevistado poderd deixar de participar da
entrevista, assim como tem o direito de ndo responder a quaisquer questdes, e essa agao
nao representard dano algum ao entrevistado. Os beneficios da pesquisa tém o carater de
contribuir com os estudos sobre formacao e pratica docente.

Encerrada a pesquisa, caso queira receber uma copia em formato digital favor
indicar um endereco para 0 envio. As entrevistas, apds o periodo de cinco anos serdo
descartadas bem como os audios. Os resultados, que sdo de inteira responsabilidade da
pesquisadora responsavel e de sua respectiva orientadora, estardo disponiveis na
biblioteca do Campus do Pantanal, da UFMS.

Declaracao de consentimento: Declaro que li as informagdes contidas neste documento
antes de assinar este termo de consentimento e que recebi respostas para todas as
minhas duvidas. Confirmo também que recebi uma copia deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Compreendo que sou livre para me retirar do estudo a qualquer
momento, sem perda de beneficios e sem qualquer outra penalidade. Dou meu

consentimento de livre e espontanea vontade para participar deste estudo.

AUTORIZO A GRAVACAO DA ENTREVISTA( )SIM () NAO
Nome do(a) Participante (em letra de forma):
Assinatura do(a) Participante: Data:_ [/ [/

Declaracédo da pesquisadora: Declaro os dados pessoais coletados na pesquisa serdo mantidos
em sigilo e agradeco a colaboracéo.
Nome da Pesquisadora: Joelma de Souza Nogueira Dalarmi

Assinatura da Pesquisadora: Data:_ [/ /




APENDICE F - LEVANTAMENTO DA DIVULGACAO DA FORMACAO CONTINUADA SED/MS EM 2016
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INICIO/DATA TEMA FORMA PUBLICO ALVO CONDICOES DE OFERTA
o ~ . . Professores que atuam do 6° ao 9° ano do |40h: 16h presenciais (dois
1° semestre | Formacgé&o continuada em Lingua . .
Curso ensino fundamental na REE, e os dos encontros) e 24h virtual
2016 Portuguesa ; ;
demais componentes curriculares. (Moodle).
Formagdo Continuada de Professores e educadores das salas de
03/03/2016 | Educadores das Salas de Curso ; Web conferéncias.
. : acolhimento.
Acolhimento do Projovem Urbano
Ensino Médio: Dialogos, Professores do ensino médio na REE, Egr:;gTﬁo?ggéi;;mgE;glc;h’
07/04/2016 | Abordagens Praticas e Curso efetivos e convocados, lotados em Campo Estadual g | Malan (doi
Perspectivas Desafiadoras Grande stadual General Malan (dois
' encontros); e 36h virtual (AVA).
“ s . » Estudo | Profissionais que atuam na modalidade de .
09/04/2016 EJA: Historia e Identidade coletivo | EJA do Projeto Conectando Saberes, Um periodo.
A Formacéo Critica do Sujeito com . ~
16/04/2016 relacéo ao uso das Tecnologias Pal_e_stra, Professores do F_’r_ograma Mais E_ducagao, Um dia.
e 2 Oficinas |das escolas participantes da Capital.
Educacionais e Recursos Midiaticos
| Encontro Estadual de Formacéo
. ) ; - Palestra,
Continuada: construindo dialogos -
) L L debate, |Coordenadores pedagogicos e professores | . .
24/06/2016 | interdisciplinares na pratica ; . Trés dias.
o ; . troca de |orientadores que atuam no projeto.
pedagadgica do Projeto Seguindo A
experiéncia
em Frente
o A Leitura e Produgéo Textual para Professores efetivos e conv_ocados de 40h: 16h presenciais (dois
2° semestre o todos os componentes curriculares que :
Professores dos Anos Finais do Curso . encontros) e 24h virtual
2016 . atuam do 6° ao 9° ano do ensino
Ensino Fundamental. (Moodle).
fundamental.
Ole Educacéo Profissional: tecendo Palestra, | Profissionais que atuam nos cursos Dois dias
02/07/2016 estratégias, otimizando resultados Debate |técnicos e no curso Normal Médio. )
Diretrizes Curriculares Nacionais Professores que atuam em comunidades
04/07/2016 |para a Educacéo Escolar Curso ; 9 Uma semana de formacéao.
. quilombolas.
Quilombola
26/07/2016 Formgga_o _contlnuada com a equipe Estu_do Para 36 escolas estaduais ofertantes do Um dia.
multidisciplinar coletivo | AJA.
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INICIO/DATA TEMA FORMA PUBLICO ALVO CONDICOES DE OFERTA
Planejamento do professor, analise
29/07/2016 | © avalla_gao go projeto, Estu_do Escolas que ofertam o Curso de EJA — Uma semana de estudos.
reorganizacdo e aprimoramento do coletivo | Conectando Saberes.
trabalho pedagdgico escolar.
40h: 36h presenciais (encontros
~ . Professores de Lingua Inglesa das escolas | quinzenais) no Centro Estadual
01/08/2016 |Formacdo em Lingua Inglesa Curso estaduais. de Linguas e Libras (CEL), e 4h
a distancia.
Turmas de 10 a 15
| Formacédo Continuada para os . participantes, com quatro
02/08/2016 | Professores de Apoio dos Curso Professores de Apoio dos E_studantes COM | encontros para cada turma, nos
Transtorno do Espectro Autista . : ;
Estudantes com TEA periodos matutino, vespertino e
noturno.
566 | Seminério Estadual de Cultura e
07/08/2016 Eggg;gao: Territorios da Arte na Seminario | Professores de Artes. Trés dias.
15/08/2016 Curso de Atuallza}gao Didatica para Curso _Profl_ssmnals de Campo Grande e do Uma semana
Professores de Lingua Espanhola interior do Estado.
29/08/2016 Gesta_o de Sala de Aula e Estu_do Professores das Uneis. Um dia.
Planejamento coletivo
Coordenadores pedagdgicos que
12 e o ~ o
Familia e Escola Curso acompanham as ac¢des do Programa Encontros periodicos.
13/09/2016 ,.
Familia e Escola.
Encontro nos dias
21 e 22/10; 11 | Formagéo Geografia: um olhar Palestra, |Professores de Geografia, dos anos finais | programados, na Universidade
e 19/11/2016 |integrado Oficinas |e ensino médio. Federal de Mato Grosso do Sul
(UEMS)
17 a21/10; 7 a Def|C|f_enC|a Visual: Educagao Escolas que recebem e oferecem .
Inclusiva no Contexto Escolar s . Encontros realizados em 3
11/11e21a o - x Palestra |condi¢des de aprendizagem a todos os
Implicacdes Praticas na Educacéo etapas.
25/11/2016 C estudantes.
da Pessoa com Deficiéncia Visual
A Educacio Cientifica nos anos Pedagogos que atuam no componente 40 horas: 8h presenciais (trés
Novembro/2016 ¢ Curso curricular Ciéncias da Natureza nos anos | encontros em Campo Grande),

iniciais do Ensino Fundamental

iniciais do ensino fundamental da REE

e 32h virtual (Moodle).

Fonte: Busca realizada em dezembro de 2016 na pagina da SED/MS, no link: http://www.sed.ms.gov.br/?s=forma%C3%A7%C3%A30+continuada




