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AMORIN-RODRIGUES, Ana Paula Teixeira de. SEMIOTICA EM SALA DE AULA: uma
proposta para ampliacdo do modo de ver (ler) o texto. Trés Lagoas, Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, 2016. 159 p. (Dissertacdo de Mestrado Profissional em
Letras)

RESUMO

Este trabalho parte da hip6tese de que por meio de uma postura democratica, deixando
ao aluno a escolha do género textual de sua preferéncia como motivacéo, capacitando-o
para o dominio dos niveis de leitura semibticos e 0 processo em que se promova a auto
correcdo, os alunos terdo um norte no processo da desconstrugdo e construcdo do
sentido do texto, de maneira auto reguladora e critica, o que refletird numa escrita mais
adequada, organizada, objetiva e coerente de acordo com a norma padrdo. Estes
problemas de falta de motivacdo, de um ponto de partida para a leitura de textos em
niveis possiveis, objetivos e a falta de regulacéo de seu processo de leitura mostram a
disjuncéo destes educandos com essas habilidades, algumas das quais constatadas por
Santos (2014) em suas pesquisas preliminares em quatro escolas publicas de Trés
Lagoas e uma escola publica de Andradina. Como solucdo para estes e outros problemas
gue envolvem principalmente a interpretacdo de textos e consequente escrita, foram
realizadas pesquisas quantitativa e qualitativa junto aos alunos do 8° ano C da Escola
Estadual Dom Aquino Corréa na Cidade de Trés Lagoas, no 4° bimestre de 2015, como
primeira estratégia para se descobrir sua preferéncia dentre uma amostra de onze
géneros e seus habitos de leitura. Uma vez escolhido um género sincrético (tirinhas), foi
escolhido um corpus o qual foi submetido a interpretacéo, a fim de se verificar o nivel de
percepcdo do sentido no interior deste texto. Desta forma, o0 material coletado serviu de
base para a comprovacdo dos principais problemas de leitura (interpretacdo) e escrita,
gue uma vez constatados, foram inspiracdo para o aprofundamento das pesquisas com
os alunos do 8° ano, série “C” da Escola Estadual Fernando Corréa, também em Trés
Lagoas, durante o primeiro trimestre letivo de 2016, por meio de uma adaptacdo da
sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004), que contemplou
atividades metacognitivas (SOLE, 1998), os niveis de leituras propostos pela semiotica
da escola de Paris (GREIMAS E SEUS DISCIPULOS), num processo de correcio-
interativa (RUIZ, 2015) e reescrita da escrita para a escrita (MARCUSCHI, 2010). Sao
apresentados, portanto, aqui, a descricAo passo a passo destas atividades e os
resultados obtidos como a emancipacéo da linguagem, interpretacdo, pensamento critico
e escrita e seu modo de ver (ler) o texto.

Palavras-chave: Sequéncia didatica; Metacognigdo; Semibtica; Leitura; Escrita;
Retextualizacgéo.



AMORIN-RODRIGUES, Ana Paula Teixeira de. SEMIOTICS IN THE CLASSROOM: a
proposal to expand the way to see (read) the syncretic text. Trés Lagoas, Federal
University of Mato Grosso do Sul, 2016. 159 p. (Professional Master's Thesis in
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ABSTRACT

This work starts from the hypothesis that through a democratic stance, leaving to the
student the choice of the genre of his preference as motivation, the mastery of semiotics
reading levels and, the process where it's promoted the auto correction, it will be thrown
some light in the process of deconstruction and construction of the text’'s meaning to the
students, in an auto regulatory and critical way, which will reflect a more appropriate,
organized, objective and consistent writing regarding to the standard norm. These
problems of lack of motivation, of basis for reading texts in possible levels, goals, and the
lack of regulation of the process of reading, show the disjunction of these students with
these abilities, some of which noted by Santos (2014), in his preliminary research in four
public schools in Trés Lagoas and in a public school in Andradina. As the solution to these
and other problems that mainly involve the interpretation of texts and consequently
writing, we conducted quantitative and qualitative surveys on 8th graders “C” of the State
School Dom Aquino Corréa in the city of Trés Lagoas, in the 4th quarter of 2015, as first
strategy to find out their preference among a sample of eleven genres and their reading
habits. Once chosen a syncretic genre (comic strip), a corpus was chosen which was
subject to interpretation, in order to verify the level of perception of meaning within this
text. Thus, the material collected was the basis to evidence the main reading problems
(comprehension) and writing, once verified, were the inspiration for further research with
the 8th graders “C” of the State school Fernando Corréa, also in Trés Lagoas, during the
first academic quarter of 2016 through an adaptation of the didactic sequence (DOLZ,
NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004), which included metacognitive activities (SOLE,
1998), reading levels proposed by the semiotic school of Paris (GREIMAS AND HIS
DISCIPLES), in an interactive-correction process (RUIZ, 2015) and rewrite from the
writing to the writing (MARCUSCHI, 2010). Here are presented, therefore, a stepwise
description of these activities and the results obtained with the development of language,
interpretation, critical thinking and writing and his view (read) the text.

Key words: Didactic sequence; Metacognition; Semiotics; Reading; Writing;
Retextualization.
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INTRODUCAO

No desempenho do oficio de professora de Lingua Portuguesa, tem se
observado a atitude dos alunos em sala de aula, diante da proposta para que
interpretem um texto, seja dissertativo-argumentativo ou uma simples imagem ou
tirinha. Percebem-se as varias dificuldades que os docentes enfrentam na busca
incessante por um método ou teoria que abarque todas as questbes que
envolvem a interpretagdo textual e sua escrita. Por outro lado, os discentes
trazem consigo muitas lacunas que foram deixadas no decorrer da vida escolar,
ndo se sentindo capazes de realizar uma interpretacao sélida, objetiva do texto,
recorrendo, muitas das vezes, ao auxilio do professor.

Atividades que poderiam ser prazerosas tornam-se tensas e
traumatizantes para a maioria dos alunos, por conta da falta de vocabulario, de
um norte para comecgar a interpretar, da falta de estimulo e da falta de dominio de
uma teoria que dé conta do sentido do texto de forma organizada e objetiva. Além
destas disjuncdes todas, acrescentem-se a falta de regulacdo por parte do
alunado do seu proprio aprendizado, a falta de habilidade para resolver os
problemas rumo ao sentido do texto, as dificuldades em se expressar de forma
coesa e coerente e com observancia a norma culta padrdo da lingua.

Estes alunos tém grande dificuldade de relacionar imagens com
palavras e, numa tentativa de interpretacdo, acabam copiando partes do texto, ou
ainda, devaneiam, escrevendo um amontoado de palavras sem sentido ou
conexdo com o texto analisado, com evidente limitacdo na habilidade
metacognitiva para se organizarem diante do processo de interpretacédo, de uma
leitura critica e da escrita do texto de forma menos cadtica e desorganizada.

Por meio desta pesquisa foi confirmada a hipétese de que muitos dos
alunos possuiam uma clara limitacdo na habilidade de interpretar e escrever
sobre o texto lido, pois a maioria afirmou que ndo gostava de ler, que ndo se
julgava capaz de interpretar qualquer tipo de texto, ndo conhecia alguns géneros
textuais e, que gostaria de conhecer uma teoria que 0s levasse a aprender a

interpretar.
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Com inspirag&o no trabalho de Valdenildo dos Santos (2014) em quatro
escolas publicas de Trés Lagoas no Mato Grosso do Sul e numa escola publica
de Andradina, no Estado de Sdo Paulo', desenvolveu-se a adaptacdo de uma
sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004) como proposta para
auxiliar os alunos na leitura e interpretacdo de textos, embasada no Percurso
Gerativo de Sentido da Semidtica Francesa, como ponto de partida para a
ampliacdo da percepcado do sentido e na consequente reescrita de forma mais
adequada com a norma padréo.

Diante dos resultados iniciais, foi realizada uma segunda e nova
pesquisa sobre a preferéncia dos géneros textuais e habitos de leitura com outro
82 ano, na Escola Estadual Fernando Corréa de Trés Lagoas, no 1° semestre
letivo de 2016 (Apéndice 2), para verificar se os alunos da Escola Fernando
Corréa apresentavam a mesma preferéncia e para confirmar a intuicao inicial de
que as “tirinhas” seriam o género preferido pela maioria, segundo a sondagem
feita com o primeiro grupo e descobrir se os resultados seriam iguais ou
parecidos, o que confirmaria ainda mais as hipoteses de que esses alunos
precisam de ferramentas que os estimulem e auxiliem na interpretacdo de textos,
especialmente daqueles de carater sincrético.

Diante dos resultados destas pesquisas aqui engendradas e na
confirmacdo das hipoteses em relacdo ao género textual preferido pelos alunos
da sala, realizou-se uma adaptacdo’ da sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004), que pudesse ampliar a percepc¢ao dos alunos na direcédo do
sentido no interior do texto de forma que os auxiliasse a utilizar a Semidtica com
esta finalidade, e se expressar por meio da escrita de maneira mais coerente e de
acordo com a norma padrao do ponto de vista gramatical.

Sabe-se que varios estudos e pesquisas tém sido realizados em
escolas publicas brasileiras neste viés, mas, na regido de Trés Lagoas, henhum
deles teve como proposta explorar as habilidades metacognitivas e levar a
Semidtica para a sala de aula com a possibilidade da ampliacdo da percepcao do

sentido, juntamente com outras teorias, como a (re)escrita do texto, com excecao

! Leia-se publicacdes de Santos que constam da Referéncia Bibliografica sobre o assunto.

? Utilizou-se o termo adaptagdo, porque a teoria de Sequéncia Didatica de (DOLZ &
SCHNEUWLY, 2004) foi proposta inicialmente para o ensino de um género textual/discursivo
escrito e nesta proposta, sera utilizada para o ensino da interpretagéo textual.
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dos trabalhos de Santos (2014), que tem explorado a Teoria Semidtica da Escola
de Paris como objeto modalizador da abertura da percepcéo. Suas pesquisas, no
entanto, preocupam-se com o sentido e ndo tem como objetivo dar conta dos
problemas de sintaxe encontradas nas redacdes por ele analisadas, ou de
ortografia, concordancia verbal, nominal, etc.

E preciso, portanto, ampliar o espectro destas pesquisas e provocar
estes alunos leitores e escritores a irem além daquele alcance de interpretacédo
superficial, 6bvio, levando-os a uma nova percep¢do do sentido mais amplo no
interior do texto a medida que consigam se expressar de forma coesa, coerente e
objetiva e segundo a norma padrao da escrita.

E notdrio com base nestas pesquisas preliminares que esses alunos ja
possuem algum conhecimento prévio que os auxilia na interpretacdo, mas néo o
fazem de maneira sistematica e consciente. Dai a necessidade de uma proposta
gue tenha como objetivo proporcionar requisitos e estratégias para que as leituras
de textos e a proépria leitura do mundo que os cerca possam exceder o 6bvio a
ponto de fazé-los captar novos sentidos no interior do texto, saindo de um nivel de
superficie de interpretacdo e adentrando a um nivel mais profundo de
compreensao e entendimento ndo s6 de enunciados verbais, mas também nao
verbais e sincréticos.

E certo que a semittica da Escola de Paris esta disseminada em
alguns livros didaticos utilizados nas escolas ou ha pratica pedagodgica de alguns
professores, mas nestas duas escolas que atuamos ndo ha nenhum trabalho
especifico desta natureza. Por estas razbes aqui expostas, para preencher esta
lacuna surge este trabalho que procura capacitar estes alunos com essas
ferramentas inspiradas e adaptadas a partir das sequéncias didaticas voltadas
para a leitura e consequente escrita de textos, cujos resultados se apresentam
aqui, com a consciéncia de que as teorias utilizadas ndo vao resolver todos os
problemas de leitura e escrita de textos que se verificam em sala de aula, mas
acredita-se em sua contribuicéo e potencialidades enquanto instrumentos para se
ampliar a capacidade leitora e escritora destes alunos, partindo do principio de
gue toda desconstrucdo (interpretacédo, leitura) pressupfe uma nova construcao

(producao).
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Procura-se responder, portanto, por meio da aplicacdo das atividades
aqui propostas, da coleta e andlise dos dados, as seguintes perguntas: (a) Quais
contribuicbes a Semidtica Francesa pode fornecer ao ensino da linguagem
(interpretacdo, pensamento critico e producdo textual)? (b) De que forma a
Semidtica Francesa poderia contribuir nas praticas pedagdgicas num Vviés
significativo para ampliacdo da habilidade leitora e escritora dos alunos
pesquisados? (c) Por que desenvolver estratégias significativas para a
interpretagéo textual colaboraria com a conquista da autonomia leitora e escritora
dos alunos?

A relevancia de uma proposta desta natureza parte da hipétese de que
uma vez apresentados os niveis de leitura possiveis de um texto, a luz da
Semiodtica Francesa, os alunos pesquisados terdo uma percepcdo maior de fatos
explicitos e implicitos deste enunciado, das oposi¢cdes presentes, da narratividade
e discursividade, podendo chegar ao tema principal num viés critico reflexivo e
objetivo, podendo ampliar sua viséo critica dos textos por eles interpretados e, em
consequéncia, de sua (re)escrita, do seu fazer enquanto ser presente no mundo,
consciente de seu papel transformador, como sujeito do fazer pragmatico e
cognitivo no modo de ver o texto.

Desta forma, quanto a sua distribuicdo, apos este breve relato
introdutorio, apresenta-se cada teoria utilizada de forma mais ampla e justificada
no primeiro capitulo, esclarecendo o porqué de cada concepc¢éao abordada, como
a pesquisa guantitativa e qualitativa, a metacognicdo, a sequéncia didatica, a
semiotica da escola de Paris e as estratégias de correcao dos textos escritos por
meio da correcao-interativa (RUIZ, 2015).

No segundo capitulo, discorre-se sobre a metodologia utilizada, o
resultado das pesquisas quanto ao género, o qual motivou a escolha do corpus
utilizado na sequéncia didatica, o género tirinhas na primeira pesquisa na Escola
Dom Aquino e na segunda pesquisa na Escola Fernando Corréa, bem como
todas as etapas da sequéncia didatica, assim como o seu detalhamento aula a
aula.

No terceiro capitulo, apresenta-se o desafio de analisar e discutir 0s

resultados obtidos por meio das atividades de sequéncia didatica desenvolvidas,
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