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Elogio do Aprendizado
Bertolt Brecht

Aprenda o mais simples!

Para aqueles cuja hora chegou

Nunca é tarde demais!

Aprenda o ABC; nédo basta, mas aprenda!
N&o desanime! Comece! E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comando!
Aprenda, homem no asilo!

Aprenda, homem na priséo!

Aprenda, mulher na cozinha!

Aprenda, ancido!

Vocé tem que assumir o comando!
Frequente a escola, vocé que ndo tem casal
Adquira conhecimento, vocé que sente frio!
Vocé que tem fome, agarre o livro: é uma arma.
Vocé tem que assumir o comando.

Na&o se envergonhe de perguntar, camarada!
Na&o se deixe convencer!

Veja com seus proprios olhos!

O que néo sabe por conta prépria, ndo sabe.
Verifique a conta E vocé que vai pagar.
Ponha o dedo sobre cada item

Pergunte: o que é isso?

Vocé tem que assumir o comando.

Bertold Brecht, ""Elogio do Aprendizado™,
in: Poemas 1913-1956, Sao Paulo, Brasiliense, 1986, p.121.



RESUMO

A atividade de leitura € um processo social de producéo de significados. O ambiente escolar é
reconhecido como o espago dinamizador desta pratica e recai sobre ele a responsabilidade na
formacéo de leitores. Agucar o interesse do educando pela leitura em um momento historico
em que o fluxo de informacdo estd cada vez mais rapido € um desafio para o processo
educativo. Esse desafio, se ndo superado, gera uma limitacdo nos estudantes em efetivar uma
vivéncia profunda com as diversas significagdes de mundo propiciada pelo acesso a leitura,
acarretando uma lacuna cultural em sua vida. Tal situacdo torna-se a condicdo
problematizadora deste estudo. Propomos como objetivo transformar a biblioteca escolar
como um espaco de mediacdo da leitura literaria por meio do desenvolvimento de um
programa de leitura para estudantes do 9° do Ensino Fundamental Il. Analisamos em um
estudo longitudinal, por meio de uma pesquisa-intervencdo, as contribuicdes que essas
atividades de leitura oferecem para o enriquecimento intelectual e social dos estudantes. As
atividades foram desenvolvidas no ambiente da biblioteca da Escola Municipal Maria Luiza
Corréa Machado, situada no municipio de Paranaiba/MS, com estudantes do 9° A E 9° B. As
atividades foram estruturadas em oito encontros de 50 minutos cada, prevendo atividades com
livros de Literatura e Literatura Infantil e Juvenil nacionais e internacionais adequados as
idades e as necessidades dos participantes do estudo. A pesquisa iniciou-se com apreciacao
da fundamentacdo teorica a respeito da temética, bem como um diagndstico da situacdo da
biblioteca escolar da escola municipal escolhida. Apos essa primeira etapa foi desenvolvido o
Projeto Brincar de Ler com os estudantes. As observacdes feitas pela equipe executora nos
encontros revelaram que o Projeto Brincar de Ler, em parte, alcancou seus propdsitos na
divulgacdo da literatura e na formacéo de leitores, e verificamos que ha muito a ser feito na
biblioteca da escola estudada, bem como em um ambito das bibliotecas escolares municipais.
Concluimos que todos os 16 encontros feitos com os estudantes do 9° A e 9° B foram muito
produtivos, quando consideramos o desenvolvimento das atividades e a participacdo dos
estudantes. De tal forma que o estudo conseguiu mostrar que um trabalho conjunto entre a
biblioteca escolar, bibliotecario e escola pode trazer resultados para a formacdo do gosto pela
leitura que va além das atividades escolares, pois, no projeto, a leitura foi priorizada sem uma
finalidade escolar utilitaria e pensando em um objetivo educacional e humanizador.

Palavras-chave: Leitura. Formacéo do gosto pela leitura. Biblioteca Escolar.



ABSTRACT

The reading activity is a social process of meanings production. The school environment is
recognized as the space that gives dynamism to this practice and befalls on it the
responsibility in the formation of readers. Whet the interest of the student for the reading in a
historical moment in which the flow of information is increasingly fast is a challenge to the
educative process. This challenge, if not overcomed, creates a limitation on students to put
into effect a profound experience with the diverse meanings of the world provided by the
reading access, resulting in a cultural gap in your life. This situation becomes the problematic
condition of this study. We proposed as objective to tranforme the library school as a
mediation space of literary reading through the development of a reading program for students
of the 9th grade of Elementary School 1l. We analyzed in a longitudinal study through a
research-intervention, the contributions that these reading activities provide for the intellectual
and social enrichment of students. The activities were developed in the library environment of
the Municipal School Maria Luiza Corréa Machado situated in the municipality of Paranaiba /
MS with students of 9th A e 9th B. The activities were structured in eight meetings of 50
minutes each with activities with books of literature and children's and youth's literature
national and international suitable to the age and the needs of the study participants. The
research began with appreciation of the theoretical basis about the theme, as well as a
diagnosis of the situation of the school library of the chosen municipal school. After this first
stage was developed the Program Brincar de Ler (Play of Read) with students the
observations made by the execution team at the meetings revealed that the Program Brincar
de Ler partly achieved its purpose in the dissemination of literature and in the formation of
readers, and we noticed that there much to be done in the library of the studied school as well
as in a ambit of the municipal school libraries. We conclude that all 16 meetings held with the
students of 9th A and 9th B were very productive when we consider the development of the
activities and participation of students. For us the study was able to show that a joint work
between the school library , librarian and school can bring results to the formation of the
reading pleasure that goes beyond school activities, because in the project, reading was done
without a scholastic purpose and thinking in an educational and humanizing goal.

Keywords: Reading. Formation of the reading pleasure. School library.
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INTRODUCAO

A leitura é um processo dindmico de producéo de significados, a partir da conversao
de sinais graficos em representacGes mentais. Em outras palavras, ler é transformar simbolos
em conceitos considerando o cabedal informacional do leitor, criando novas unidades de
pensamento. Essa interacdo entre texto, contexto e leitor configura o carater social que a
pratica de leitura estabelece. Assim, é preciso considerar essas trés variantes como partes
interligadas fundamentais para que os objetivos da leitura sejam alcancados.

Em nossa estrutura social, 0 ambiente escolar é reconhecido como apropriado para que
a pratica de leitura seja aprendida e desenvolvida. A escola tem um papel fundamental, para
ndo dizer obrigatorio, uma vez que a educacdo institucionalizada tem como finalidade
contribuir com o processo de socializacdo do conhecimento socialmente produzido de
maneira sistematizada, ou seja, orientado por um curriculo que defina os meios e os fins do
processo de ensino/aprendizagem.

Como parte do processo de ensino/aprendizagem, temos a formacdo e o
desenvolvimento de leitores. E lugar comum dizer que a leitura esta em crise dentro do
ambiente escolar e fora dele, e que as atividades de préatica de leitura e formacao do gosto pela
leitura passam por dificuldades no que tange a formacdo de um leitor critico e proficiente
sejam professores ou estudantes. Essa tensdo, transcendendo o ambito escolar, pode ser
observada entre os leitores em potencial, mesmo diante da ampla producéo editorial de livros
para o publico infantil e juvenil. Esse problema parece estar centrado na mediacdo desses bens
culturais, quando ndo ocorre a efetiva producdo de um espaco de leitura que propicie ao
educando acesso ao mundo sensivel proporcionado pela leitura.

Para a superacao dessa situacdo-problema, é importante reconsiderar a compreensdo de
gue o gosto pela leitura ndo é atribuicdo unica do processo educativo efetivado em sala de
aula. Conforme nosso entendimento, para que 0 gosto e a percep¢do da importancia da leitura
sejam alcancados € necessaria uma agdo conjunta que englobe escola, familia, bibliotecas, ou
seja, todos os segmentos que compdem a sociedade, como um projeto social voltado para o
crescimento intelectual de todos os sujeitos.

Nessa acdo conjunta, a biblioteca escolar pode oferecer uma relevante contribuicéo
dentro do contexto educacional. A biblioteca escolar tem como um de seus objetivos
configurar-se como um centro informacional promotor e dinamizador de atividades que
contribuam significativamente para a formacdo do gosto pela leitura, bem como dar suporte

para a pesquisa escolar no oferecimento de servigos a comunidade que atende, constituindo,
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assim, um espago de criatividade e compartilhamento de informacao, gerador de experiéncias
escolares ricas de intercambio cultural.

Esse entendimento de biblioteca escolar se faz relevante para nossa discussao quando se
tem presente que estimular o interesse do educando pela leitura em um momento historico em
que o fluxo de informacao esta cada vez mais rapido, constitui um desafio para o processo
educativo. Esse desafio, se ndo superado, gera uma limitacdo nos estudantes em efetivar uma
vivéncia profunda com as diversas significacdes de mundo propiciadas pelo acesso a leitura,
especialmente de textos literarios, o que acarreta uma lacuna cultural em sua vida cotidiana.

Sendo assim, a questdo problematizadora deste estudo é a repercussdo negativa no
processo educacional gerada pela auséncia de biblioteca escolar no ambiente da escola, ou seu
mau funcionamento. A auséncia ou mau funcionamento desse fator educacional, isto €, a ndo
vivéncia ou vivéncia deficiente da mediacdo da leitura, no cotidiano escolar, contribui para a
formacdo de pessoas que sabem decodificar e codificar simbolos, porém tém grandes
dificuldades de acessar a informacgdo contida na rede de signos e construida pelo sujeito ao
decodificar e codificar mecanicamente.

Trazendo para nossa discussao as palavras da epigrafe, entendemos que a leitura, dentre
outras possibilidades, provoca a desacomodacéo dos individuos de seus mundos confortaveis.
Entendemos que a leitura de textos literarios de forma néo escolarizada, mesmo utilizando o
espaco escolar, traz um elemento libertador - o principio da divida - e nos remete ao tema da
epigrafe ao assinalar que o processo de aprendizagem se faz pela davida e pelos
guestionamentos, por conseguinte, "assume o comando”. Esse assumir o comando, ao que
parece, em uma interpretacdo livre, é construido a partir do questionamento da realidade em
que se vive como forma de quebrar a alienacdo e a ideologia vigente. No caso deste estudo,
guando questionamos um sistema educacional que segue os desmandos do coronelismo no
formato "manda quem pode, obedece quem tem juizo", um projeto de leitura em um cenario
em que a biblioteca nédo existe no imaginario desses estudantes torna-se uma davida que foi
plantada e cultivada por alguns meses e esperamos que traga frutos e novas sementes.

Firmados na perspectiva de que a biblioteca escolar é um dispositivo informacional que
auxilia tanto na formacdo de leitores quanto na formacgdo do gosto pela leitura, temos como
objetivo geral, deste estudo, transformar a biblioteca escolar como um espaco de mediacao da
leitura literaria por meio do desenvolvimento de um projeto de leitura para estudantes do 9°
do Ensino Fundamental 1l. Como objetivos especificos, estabelecemos: a) Diagnosticar a
situagdo da biblioteca da Escola Municipal Maria Luiza Corréa Machado, da cidade de

Paranaiba, por meio do instrumento Biblioteca escolar como espaco de producdo do
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conhecimento Parametros para bibliotecas escolares; b) Formular atividades de leitura para
estudantes do 9° ano do ensino fundamental 1l, da Escola Municipal Maria Luiza Corréa
Machado, com o intuito de observar a recepcao dessas atividades; ¢) Integrar a biblioteca da
Escola Municipal Maria Luiza Corréa Machado na formacao de leitores.

A metodologia escolhida para o desenvolvimento do projeto na escola foi a pesquisa
social e tem como premissa estudar o fendmeno dentro de seu contexto. A escolha pela
pesquisa-intervencdo partiu do principio de que, para se propor atividades de leitura para o
grupo de estudantes, a escolha das atividades deve ser formulada de forma nao hierarquizada.
Isso significa que algo construido pelo grupo tem mais chance de perdurar e contribuir com a
construgdo intelectual e social dos estudantes em questdo. Escolhemos propor uma
intervencdo na biblioteca da Escola Municipal Maria Luiza Corréa Machado, da cidade de
Paranaiba/MS, por oito encontros de duracdo de, no minimo, 50 minutos, todas as sextas-
feiras, no periodo matutino. A escola em questdo foi escolhida a partir de um indicacdo da
Secretaria Municipal de Educacdo de Paranaiba devido ao espago fisico comportar um
ndmero maior de estudantes.

O projeto, em um primeiro momento, tinha como titulo Projeto Experiéncia de
Leitura, por propor a experiéncia dos estudantes entre a biblioteca escolar e obras literéarias,
com o objetivo de sugerir a experiéncia estética do leitor. Entretanto, ao visitar a escola e
perceber o ambiente escolar fechado, estruturalmente quadrado, com muitas grades e travas,
sem muito espaco para a diversdo, modificamos o nome para Projeto Brincar de Ler. Essa
mudanca de nome também trouxe uma mudanca no modo de pensar as atividades que seriam
desenvolvidas, deixando o projeto mais leve, sem perder o compromisso e a qualidade na
escolha das obras e das atividades.

A proposta foi desenvolver atividades de leitura construidas a partir do acervo
encontrado na biblioteca da escola, bem como materiais bibliograficos sugeridos pela equipe
executora e pelos estudantes. As atividades tinham, como material principal, livros de
Literatura ou Literatura Infantil nacionais e internacionais. O grupo escolhido para ser
estudado na pesquisa foi um grupo de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental Il, da
Educagdo do Campo. Essa escolha foi definida de acordo com as séries oferecidas no ensino
municipal e na suscetibilidade do grupo a novos conhecimentos, bem como pela
disponibilidade e interesse da Docente de Lingua Portuguesa em participar do Projeto. O
grupo estudado constituiu-se pelas duas turmas de 9° ano da escola. Convém esclarecer que o

namero de participantes, por sala, bem como a idade deles ndo se p6de averiguar com
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precisdo devido a entrada e saida de estudantes todos os dias. Os encontros contaram com
uma média de 17 estudantes (por sala) e a idade variou de 14 a 25 anos.

No que concerne aos procedimentos metodoldgicos, outro ponto interessante para se
ressaltar na pesquisa-intervencdo, € a intencdo de colocar em andlise paradigmas antes
adotados como forma de refletir a respeito da préatica, ou seja, quando do processo de
intervencdo hd um espelhamento da realidade vivida. Por se tratar de uma pesquisa-
intervencao, as fases do desenvolvimento foram estruturas da seguinte maneira:

12 Fase — Fase de Intervencao: Andlise e fundamentacdo conceitual

Nessa fase, 0 objetivo consiste em diagnosticar a situacdo da biblioteca escolar, da
Escola Maria Luiza Correa Machado, como universo da pesquisa, estando, ela, situada na
cidade de Paranaiba/MS. Esse diagndstico foi feito de acordo com o documento e instrumento
de coleta proposto pelo grupo GEBE - UFMG?, denominado: Biblioteca escolar como espaco
de producéo do conhecimento Parametros para bibliotecas escolares.

2% Fase - Fase de Intervencdo: Construcdo do Projeto de leitura

Apds a analise do acervo, foi feita a construcdo da proposta do Projeto de leitura, com
a estruturacao das atividades, baseando-se em livros de literatura e literatura infantil e juvenil,
nacionais e internacionais.

3% Fase - Fase de Intervencgdo: Execuc¢éo do Projeto de Leitura

Nesse momento da pesquisa, realizou-se o desenvolvimento das atividades do Projeto,
sendo elas desenvolvidas semanalmente, na biblioteca da escola.

42 Fase - Fase de Avaliacdo: Avaliacdo dos resultados

Avaliacdo dos dados coletados: desenhos, textos, fotos e entrevistas seréo,
posteriormente, apresentados aos sujeitos da pesquisa, como forma de analisar se 0s objetivos
propostos foram alcangados.

A pesquisa-intervencdo foi escolhida por ir ao encontro da perspectiva do processo de
leitura e ser instrumento para a construcdo da autonomia intelectual e social do estudante.
Também possibilita analisar como o grupo de estudantes escolhido para ser estudado se

comporta ao ser convidado a participar de atividades de leitura utilizando a biblioteca como

! O Grupo de Estudos em Biblioteca Escolar, sediado na Escola de Ciéncia da Informacdo da UFMG integra
pesquisadores e estudantes em torno de atividades de ensino, pesquisa e extenséo relacionadas especialmente a
questbes sobre a fungdo educativa da biblioteca, procurando uma melhor compreensdo do potencial dessa
instituicdo como espaco de acdo pedagdgica.Com a finalidade de divulgar o resultado de seu trabalho e,
principalmente, de promover o didlogo com aqueles que, no exercicio profissional, constroem as bases da préatica
bibliotecondmica no ambiente escolar, 0 Grupo promove cursos, palestras e encontros, tendo produzido também
varias publicacdes sobre 0 tema. Maiores informacdes disponiveis em <
http://gebe.eci.ufmg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=1>
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espaco produtor de saberes, contrariando a imagem de uma sala para pesquisa fria e sem
estimulo.

Nesse sentido, a nossa discussdo buscou destacar a contribuicdo educacional da
biblioteca escolar mediante uma proposta que ofereca aos estudantes meios de acesso a
informacdo por meio do exercicio da leitura, potencializando, assim, as condi¢bes de
producdo de autonomia intelectual, isto é, a capacidade de pensar por si as relagcbes que 0s
constituem como cidadaos, condi¢do fundamental para ter consciéncia e comprometimento
social.

Ainda no campo metodol6gico, como forma de oferecer suporte tedrico as fases do
desenvolvimento do projeto aplicado na escola, foi feito um levantamento do Estado do
Conhecimento em Leitura e Biblioteca Escolar. Esse levantamento iniciou-se com o0
estabelecimento da estratégia de busca que determinou pesquisar nas bases de dados de teses
e dissertacdes, bem como base de dados de artigos cientificos.

Em um primeiro momento, iniciou-se a busca na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdo — (IBICT). Na primeira rodada de levantamento de informacdes, foi utilizada a
palavra-chave “biblioteca escolar”, na busca avangada sobre o assunto. Foram recuperados 13
documentos, entre teses e dissertacdes, sendo, 10 dissertacfes e 3 teses. Em relacdo a area de
concentracdo dos Programas de PoOs-Graduacdo, 6 documentos pertencem a area de
concentracdo Educacdo; 3 em Ciéncia da Informacdo; 2 em Letras; 1 em Linguistica; 1 em
Disturbios da Comunicacdo. O outro dado ressaltado considerou os anos de deposito do
documento compreende o espaco temporal de 2004 a 2013, destacando que a maioria com
data de 2008 até 2013.

Apos a leitura dos resumos dos 13 arquivos recuperados, foram separados 11 arquivos
para uma leitura mais aprofundada, a fim de colaborar com nossa pesquisa, por fornecer
exemplos de métodos aplicados no desenvolvimento da investigacdo proposta. E interessante
ressaltar que o conceito de biblioteca escolar emerge em programas de pos-graduacdo de
diversas areas do conhecimento. Dentre as areas encontradas, a de Educacdo foi a
predominante, seguida por dissertagdes e teses de Programas de Pds-Graduagdo em Ciéncia
da Informac&o, Letras e Distrbios da Comunicagéo - area de estudo ligada & Fonoaudiologia.
Esses Programas de P6s-Graduacgédo, em sua maioria, sdo ligados a universidades publicas.

As duas dissertagdes que ndo foram utilizadas neste estudo faziam um paralelo entre
biblioteca escolar e tecnologias da informacdo e comunicagdo, ou seja, sua tematica ndo
contribui como aporte tedrico para este estudo. Nesses dois estudos, a biblioteca escolar é

conceituada como aquisicdo de competéncias relacionadas a informatica e ndo propriamente
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relacionada com o desenvolvimento social e intelectual no fomento ao processo de leitura. Por
ndo se enquadrarem no tema desta pesquisa, essas dissertagdes ndo foram separadas para
utilizacdo.

Podemos citar alguns exemplos de pesquisa com o tema Biblioteca Escolar e Leitura,
desenvolvidas nos programas de pés-graduacdo do pais. As formas de abordagem dessas
pesquisas vao desde a formacdo de leitores, grupos de leitura, a biblioteca escolar como
espaco de mediacdo da leitura e a biblioteca como um espacgo de suporte da pratica docente.
Dentre os estudos, podemos destacar: Reanne (2009); Carvalho (2011); Pieruccini (2004);
Alonso (2007); Enjie (2012); Lourenco (2010); Castro (2011); Ferraz (2008); Campello
(2009); Kich (2011); Freitas (2013); Assis (2010); Feitosa (2008) e Monteiro (2007).

Apds a apreciacdo das estruturas e tematicas de pesquisas realizadas em um ambito
académico nacional, a organizacdo da proposta, para esta dissertacdo, divide-se em trés
capitulos.

O primeiro capitulo apresenta um panorama de praticas da leitura na histdria ,
utilizando como referenciais tedricos para 0 embasamento da discussao os estudos de Roger
Chartier (2011, 2007), por ser um autor que busca, nos gestos, nos espagos e nos habitos
envolvidos nas préaticas de leitura, elementos que possam oferecer entendimento de como a
leitura e a escrita ocorreram em determinado tempo e espaco. Outro autor utilizado foi
Alberto Manguel. A escolha de seu texto, Uma Histéria da Leitura (2010), se deu por sua
relacdo estreita com a leitura; no livro, o autor utiliza de suas experiéncias para contar fatos
gue marcaram a Historia da Leitura, no Mundo Ocidental, como pratica social. Dentre outros
autores que utilizamos para expor a respeito do leitor, literatura infantil e juvenil e a formagéo
do gosto literario, podemos citar: Marcia Abreu (2007), bem como Lobo (1992), Paulino e
Cosson (2009), Magnani (2001), Arena (2003), entre outros.

O segundo capitulo, intitulado Leitura: espacos e mediacBes, apresentou
consideracOes a respeito do conceito de leitura e 0s espacos, nos quais a leitura pode
acontecer. Traz, também, o debate da tematica da escolarizacao da leitura e da leitura literaria
no ambiente escolar. Para proporcionar embasamento tedrico para a discussao da questdo da
escolarizacdo, utilizamos os estudos de Soares (2013; 2011; 2008) e Mortatti (2004). Em
outra subsecao desse mesmo capitulo, trazemos os conceitos de biblioteca escolar, enfocando
seus principios e contribuicbes para o ambiente escolar, de acordo com conceitos
apresentados por Silva, R. (2009). Fechando esse segundo capitulo, tratamos sobre a
biblioteca escolar, em um primeiro momento, sob a o6tica de Lourengo Filho (1945), quando

abordamos suas consideracfes a respeito de ensino e biblioteca. Outro texto utilizado foi o
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manifesto International Federation of Library Associations and Institutions (IFLA) de
bibliotecas escolares, como forma de mostrar como seria uma biblioteca escolar nos termos
administrativos e bibliotecondmicos. Por fim, abordamos as contribui¢cdes de Michéle Petit a
respeito da interligacéo entre leitura, leitor e biblioteca.

O terceiro e ultimo capitulo, intitulado Projeto Brincar de Ler: atividades de leitura
com estudantes do 9° ano do ensino fundamental em Paranaiba/MS, apresenta consideraces
a respeito do Projeto de leitura aplicado na escola Municipal Maria Luiza Correa Machado,
desde sua concepcdo, elaboracdo e desenvolvimento. Nesse capitulo, apresentamos subsecoes
sobre o conceito de escola do campo, baseando-nos em Fiod (2009) e suas especificidades,
caracterizando a escola escolhida com informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico
da Escola. Por fim, apresentamos os relatos dos encontros de leitura na biblioteca escolar,
bem como a andlise dos encontros e das atividades desenvolvidas na escola. As anélises dos
encontros foram feitas a partir das consideragfes presentes nos estudos de Michele Petit
(2013, 2009), Freire (1986) e Castrillon (2011), por contribuir com a perspectiva adotada
neste estudo de uma mediacdo dos bens culturais como uma ferramenta de construcdo da

cidadania.
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1 A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

Neste primeiro capitulo pretende esbocar, de maneira breve, diferentes aspectos em
relacdo a leitura como pratica social e apontar para o fato de que, como tal, a leitura ndo pode
ser tratada como um fendmeno isolado, ou seja, trata-se de um fendmeno histérico, social,
ideoldgico, politico, pedagdgico/educacional e é essa a perspectiva adotada neste estudo: a
leitura € um processo mediado, necessita, contudo, ser considerada como um processo
complexo e multifacetado.

A discussdo trazida para este capitulo gira em torno da figura do leitor em diversas
circunstancias, destacando seu relacionamento com o livro ou com qualquer tipo de texto
escrito, ou seja, qualquer material que necessite da leitura para proporcionar o entendimento e

suscitar compreensao.

1.1 Préticas de leitura

Ao apreciarmos o0s estudos sobre leitura literaria como tema principal, percebemos que
nem sempre a leitura esta atrelada a educacdo formal e dentro de um ambiente escolar, porém
a escola, na maioria das vezes, € a porta de entrada para o mundo da leitura e da escrita. Essa
relacdo ndo imediata entre leitura e escola pode ser considerada por ndo ser a escola
exclusivamente um espaco no qual a leitura acontece. A escola, contudo, precisa que 0
estudante domine a técnica de ler e escrever, ou seja, que o estudante seja alfabetizado.

A compreensdo de que a atividade de leitura se da como um processo de codificacdo e
decodificacdo de sinais graficos, cuja efetivacdo bem sucedida é a aquisicdo do codigo
linguistico, que permite o acesso direto as fontes produtoras da cultura, nos leva a pensar essa
atividade como uma fungéo importante para a construcao da autonomia.

Esse entendimento projeta suas contribuicdes para além do sujeito singular ao ser, a
atividade da leitura, um processo cultural e, portanto, social. Nesse sentido, tendemos a
conceber sua importdncia na constru¢cdo da cidadania em uma organizagdo social
predominantemente grafocéntrica, uma vez que potencializa, em cada individuo, o
desenvolvimento da criticidade necessaria para entender a realidade conceitual na qual se
orienta toda sociedade. Estamos tratando de um sujeito capaz de entender e decidir, por si
mesmo, as questdes que afetam sua propria vida.

Ao considerarmos dessa maneira a atividade de leitura, reforcamos sua relevancia
social ao termos presente a escrita como mecanismo de instituicdo de valores culturais por
meio de leis e normas compiladas em codigos e normas. A compreensdo desse processo

mostra a relevancia em apreciarmos a historia da leitura, pois, na medida em que nos
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aproximamos de como se deu a constituicdo da escrita, podemos relacionar os meios pelos
quais os saberes do passado se efetivaram, como cultura, com os meios de efetivagdo de
aspectos culturais e da vida social do presente.

Nos quadros educacionais atuais, a leitura € vista como fator positivo e imprescindivel
para o ensino/aprendizagem, razdo que lhe da destaque entre os teodricos. Essa perspectiva de
que a leitura é vista como elemento na colaboragdo do processo de construcdo social e
intelectual de um estudante € uma caracteristica do final do século XX. Todavia, nem sempre
esse prestigio social foi atribuido a leitura.

E interessante pontuar que leitura e escrita imbricam-se por estabelecerem uma relagéo
de dependéncia que os dois atos possuem: quando surge a necessidade de se inscrever e
registrar a cultura oral, temos o surgimento da escrita. Quando nos referimos a escrita desse
momento, referimo-nos aos diversos simbolos que eram usados para registrar a informacao, e
ndo pensando somente na escrita como a conhecemos hoje, e isso apresenta 0 ato de ler
enquanto algo necessario, como forma de interpretacdo da realidade.

A compreensao da complexidade que o processo de leitura exige cognitivamente para
decodificar simbolos graficos em elementos de significacdo, da captacdo desses simbolos em
sua decodificacdo no cérebro em sua atribuicdo de sentido, bem como do processo de
internalizacdo e elaboracdo do que é lido, ndo é tarefa simples.

Entre as referéncias que tratam da préatica de leitura, trazemos as contribui¢fes dos
estudos de Alberto Manguel. O autor, em seu livro Uma Histéria da Leitura (2010), expde
considerando o ponto de vista do relacionamento do leitor com o livro e, consequentemente,
com a pratica de leitura, a temética de forma tdo estreita que chega a citar situacGes pessoais
que experienciou, com as praticas de leitura, em sua trajetoria de leitor, revelando que a
construcdo do processo de leitura relaciona-se com as condi¢des sociais que atrelam pessoas a
livros.

Manguel (2010, p. 49), para citar um exemplo da abordagem quando o autor busca
entender a complexidade do processo de leitura, interroga, nos seguintes termos: "Mas como
essa percepcéo se torna leitura? Como o ato de apreender letras relaciona-se com 0 processo
que envolve ndo somente visdo e percepcdo, mas inferéncia, julgamento, memoria,

reconhecimento, conhecimento, experiéncia, pratica?" O mesmo autor esclarece:

Ainda estamos longe de uma resposta. Misteriosamente, continuamos a ler sem uma
definicdo satisfatdria do que estamos fazendo. Sabemos que a leitura ndo é um
processo que possa ser explicado por um modelo mecénico; sabemos que ocorre em
certas areas definidas do cérebro, mas sabemos também que essas areas ndo sdo as
Unicas a participar; sabemos que o processo de ler, tal como o de pensar, depende da
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nossa capacidade de decifrar o uso da linguagem, do estofo de palavras que compde
o texto e pensamento. (MANGUEL, 2010, p. 54-55).

Dessa maneira, considerar que os estudos em historia da leitura tratam somente de
preocupacBes com o suporte fisico de informagdo é tornar um campo cientifico tdo rico em
detalhes em uma érea de estudo reduzida em suas possibilidades tedricas. Quando o autor
argumenta que a leitura ndo pode ser entendida como um procedimento mecanico, que pode
ser calculado e reproduzido com exatiddo, ou seja, um processo que sofre influéncias de
muitas condicionantes, a saber: fisicas - a0 pensarmos nos estudos a respeito da Optica de
como se estabelece a relagdo entre luz e globo ocular para dar forma a imagem;
condicionantes linguisticas - ao nos referirmos aos estudos a respeito do uso da linguagem em
sua operacdo e apropriacdo; condicionantes sociais e culturais - a0 nos remetermos a
condicionantes do uso, acesso, compartilhamento e mediacdo da leitura; e muitas outras
condicionantes que podem influenciar, o autor quer afirmar que a leitura € um encadeamento
complexo de habilidades no qual o leitor € um ser ativo no processo.

Um dos elementos que nos interessa € esse leitor ativo, pois é nele que podemos
centrar toda a complexidade da leitura existente e possibilitar o processo de mediagdo. E
inegavel a importancia do autor, mas é o leitor que d& sentido ao que estd sendo lido, de
acordo com suas Vvivéncias e seu cabedal intelectual desenvolvido ao longo de sua existéncia.
Isso significa que a figura do leitor personifica a leitura, pois essa, por si s6, ndo existe.
Encontramos, nos estudos de historia da leitura, exemplos que confirmam essa perspectiva,
quando Manguel (2010) cita um didlogo entre Socrates e Fedro. Ou seja, quando o0 primeiro
compara um texto escrito a uma pintura dizendo que o texto escrito sem o leitor sempre diz a
mesma coisa, sendo o leitor o responsavel em atribuir sentido ao texto.

Esse ponto de vista a respeito da participacdo do leitor no processo de significagdo esta
presente também nas duas teses principais do livro Histéria da Leitura no Mundo Ocidental
volume 1, uma vez que Roger Chartier e Guglielmo Cavallo definem o conceito de leitura que
tratam ao longo do livro. Esse modo de pensar a leitura, utilizado pelos autores, nos é bastante
util para reforcar nosso entendimento a respeito das relagcdes que cercam o processo de leitura,
principalmente quando se trata da figura do leitor. Nesse sentido, Cavallo e Chartier (1998, p.

5) apontaram que:

[...] A primeira é a de que a leitura ndo esta inscrita no texto, sem uma distancia
pensavel entre o sentido atribuido a este Gltimo (por seu autor, seu editor, pela
critica, pela tradig8o, etc...) e 0 uso ou a interpretacdo que dele pode ser feita por
seus leitores. A segunda reconhece que um texto apenas existe porque ha um leitor
para dar-lhe significacéo.
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Pelas ponderacdes dos autores, podemos inferir que, na primeira perspectiva, a leitura
extrapola os limites impostos pelo signo inscrito pelo autor, havendo um distanciamento entre
0 pensado e o escrito pelo autor e a materialidade do texto e a significacdo dada pelo leitor.
Com a segunda perspectiva apresentada, os autores consideram que 0 processo de leitura
engloba gestos, espacos e hébitos, o que significa que ndo hd como estabelecer um
relacionamento mecénico, causal, que assegure a hipétese, ao considerar as préaticas de leitura,
de que quando ha um signo ha um significado nele mesmo e de que a participacdo de outro
elemento (o leitor) nada teria a acrescentar no processo de significacao.

Essas informacdes apontam que o leitor foi, e continua sendo, um ponto importante
para as modificagbes do modo de se relacionar com o0s bens culturais. Tais informagdes
realcam a relevancia do leitor no meio cultural, politico e econémico.

Manguel (2010), ao elaborar o capitulo intitulado O Livro da Memoria, apresentou
formas em que a escrita foi utilizada na histéria para a preservacdo da memoria. O autor
comegou o capitulo mencionando sua experiéncia de leitura com as Confissbes de Santo
Agostinho, em uma edi¢cdo que ele mesmo utilizava em seus tempos de escola. Essa edi¢do o
fez rememorar todos os elementos conceituais no sentido de seu conteldo propriamente dito,
mas, sobretudo, ao contetido emocional atribuido pelo sentimento do autor ao rever o texto, a
lembranca da adolescéncia distante a qual momento o texto pertencia, a recordacdo do
professor que discutia 0 texto, enfim, o que o autor nos apresenta, utilizando a ideia de
confissdo trazida pelo texto de Santo Agostinho, ao confessar suas lembrancas para nés,
leitores, a concepcdo filosdfica e metafisica e o conceito duplo de memoria que o livro traz
consigo, por abordar tanto a memoria dos fatos inscritos no livro quanto a memoria afetiva de
qguem o porta. Esse € mais um exemplo em que o leitor se relaciona ativamente com o texto
escrito materializado em um livro por meio do processo de leitura.

Ao considerarmos o0 que a histéria da leitura inscreve no tempo, quando observamos
aspectos sociais que a leitura possui, percebemos que ela nem sempre ocupou um status de
prestigio atribuido socialmente a pratica da leitura como nos tempos atuais. A interdicdo da
leitura (CHARTIER, 2011), nesse caso, no século XVIII, era necessaria para manter a ordem
social estabelecida; essa perspectiva ndo s6 permeia o século XVIII, bem como quase toda a
Idade Média.

Tal interdicdo indica que a leitura auxilia na mudanga da ordem social vigente ao
propiciar elementos de revisdo conceitual estruturados da organizagdo em voga, bem como
por ser poténcia produtora de novos conceitos de existéncia organizacional. Assim, a histéria

relata perseguicdo aos livros, aos autores, como forma de silenciar o desejo de transformagéo
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social, nos momentos em que essas exigéncias estdo postas objetivamente como exigéncias de
mudangas no modelo social existente.

O repuadio (ou o estimulo) a leitura esta atrelado ao que se I€, quando se Ié e o0 porqué
se lé. Isso porque a pratica de leitura envolve questbes politicas, morais, religiosas,
econdmicas, sociais, ou seja, ler, em sociedades grafocéntricas, é também poder. A esse
respeito, Abreu (2007, p.14) acrescentou que "[...] A leitura ndo € prética neutra. Ela é campo
de disputa, é espaco de poder.".

Um exemplo de interdicdo de leitura como forma de manutencdo do poder é o
acontecimento relacionado a El Figaro - Fabrica de tabaco em Havana/Cuba - em 1866,
descrito por Manguel (2010). Essa fabrica de tabaco foi precursora ao iniciar leituras publicas
feitas por um operario, o ledor, para os demais operarios, dentro da fabrica com materiais
escolhidos previamente por eles enquanto produziam tabaco (RIVERA; ROIG; DELGADO,
2007). A interdicdo acontece quando a préatica de leitura pablica passa a ser adotada em outras
fabricas, como na fabrica "Partagas"”, e ganham uma fama de "subversivas". O governador
politico, por sua vez, preocupado em manter o poder e a ordem, em 14 de maio de 1866,

baixou um decreto que preconizava:

1. E proibido distrair os trabalhadores das fabricas de tabaco, oficinas e fabricas de
todo tipo com a leitura de livros e jornais, ou com discussdes estranhas ao trabalho
em que estdo empenhados. 2. A policia deve exercer vigilancia constante para fazer
cumprir este decreto e colocar a disposi¢do de minha autoridade os donos de
fabricas, representantes ou gerentes que desobedegam a esta ordem, de modo que
possam ser julgados pela lei segundo a gravidade do caso. (FONER, 1963 citado por
MANGUEL 2010, p. 133-134)

O exemplo anterior € apenas um dos muitos que mostram como a leitura pode ameacar
0 instituido, por ser uma possibilidade de canal de informacdo aos operarios dentro de seu
local de trabalho. Essa circulagdo de ideias dentro da fabrica se tornou uma ameaca pelo clima
de instabilidade politica que Cuba passava naquele momento, ja que, em 1868, inicia-se a
Guerra dos Dez anos pela Independéncia do pais, que se encontrava sob a ditadura espanhola.

Ampliando nossa reflexdo sobre o tema leitura, Roger Chartier, em Praticas de
Leitura (2011), empreende uma compilacdo de estudos de alguns autores como forma de
confrontar os diferentes aspectos que cada autor valoriza a respeito das praticas de leitura,
enfocando seus aspectos politicos, econdmicos e sociais. Os temas presentes no livro
discutem o aprendizado da leitura, tratando da dificuldade do aprender a ler, passando pela
biografia de Valentin Jamerey-Duval e seu autodidatismo supervalorizado no aprendizado da

leitura, sendo as figuras da leitura representacGes sociais retratadas em quadros. Nessa
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ocasido, o autor apresentou, também, a relacdo entre os autores e os leitores, ao tratar da
proximidade que o leitor acaba adquirindo com os autores de forma idealizada. Por fim, o
autor apresenta um debate que teve com Pierre Bourdieu sobre a questdo da leitura como uma
pratica cultural.

Em outro texto, Chartier (2007) apontou que a leitura passou por algumas revolucdes
no Ocidente. A primeira delas foi a revolugdo que se referia ao modo como o leitor passa a se
relacionar com a leitura. Essa revolugéo € decorrente do processo de publicacéo, impresséo e
leitura que adveio da descoberta da imprensa por Gutenberg, na Alemanha, fato que colocou
em destaque o Ocidente. Entretanto, para Chartier (2007), ha registros de que no, Oriente
(China e Japdo), ja havia o desenvolvimento da técnica de impressdo com gravacGes em
madeira. E importante observar certo eurocentrismo quando se atribui o desenvolvimento da
imprensa somente a partir de Gutenberg. Ndo ha& como negar a importancia do
desenvolvimento da imprensa a partir de tipos mdveis, pois potencializou a publicacdo em
grande nimero de cOpias em tempo e custo menores, mas é equivocado somente valorizar o
que foi produzido pelo Ocidente, desconsiderando as demais tentativas de impressao.

A reproducdo de texto, em grande escala, via imprensa, reduziu tanto o tempo de
producdo de um texto quanto o custo da impressdo, 0 que caracterizou uma vantagem
econdmica, pois se produziu mais em menor tempo, de modo mais barato, e issoO com a
intencdo de se formar um mercado editorial.

A revolucdo que Chartier (2007) apontou constitui a passagem da préatica de leitura
necessariamente oral para o entendimento do significado, para uma leitura visual e silenciosa.
Essa habilidade, em um primeiro momento, foi desenvolvida somente pelos escribas
monésticos, ampliando-se nos séculos XII e X111, chegando & aristocracia laica. E importante
ressaltar que a ampliacdo da capacidade da leitura silenciosa aos ndo cléricos demonstra uma
mudanca no paradigma social da época, revelando a quebra de hegemonia da Igreja e
marcando o principio da ldade Moderna.

Ainda nos remetendo aos estudos de Chartier (2007) a leitura silenciosa permite um
relacionamento mais intimo e reservado com o texto escrito por proporcionar uma
aproximacgdo com leituras mais complexas, bem como com leituras mais rapidas. Temos uma
mudanca de paradigma conceitual da leitura e, por conseguinte, a escrita passou do modo
monastico, que dissociava a leitura da escrita, por ndo ser necessariamente, aquele que
copiava, um leitor proficiente, para 0 modelo escolastico, no qual o livro era tanto um objeto
quanto um instrumento de trabalho intelectual. Em decorréncia das transformacdes sociais da

Idade Moderna, temos estabelecida a figura do leitor. A esse respeito Lajolo e Zilberman
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(1996, p. 9) acrescentaram & perspectiva de Chartier, ao considerarem que, "[...] o leitor é
personagem da modernidade, produto da sociedade burguesa e capitalista, livre dos lagos de
dependéncia da aristocracia feudal e do estreitamento corporativista das ligas medievais".

Como consequéncia do desenvolvimento da imprensa e da mudanca de
relacionamento do leitor com o texto ocorreu outra revolugéo da leitura. De acordo com o que
apontou Chartier (2007), os produtores de livros ao ampliar a producdo de materiais escritos
surgem também novas formas de expressdo textual. Como era préatica dos leitores fazerem
anotacOes, citacbes do material lido permitiam o reaproveitamento dessas citacdes para a
formulagdo de novos textos. E nesse contexto que o leitor se torna também um autor.

Ainda nos remetendo a contribuicdo da imprensa de acordo com Chartier (2007), a
industrializacdo da producdo de impressos, de acordo com o modo de producdo capitalista,
necessitava ampliar o nicho do mercado editorial, sendo assim, foi ampliado o publico leitor.
Se anteriormente somente homens e burgueses tinham acesso aos livros, no século XIX,
mulheres, criancas e trabalhadores passaram a ter acesso aos materiais impressos, sejam livros
de romance, lidos a maneira tradicional dos textos religiosos, no caso das mulheres, ou
livretos vendidos por mascates. Outro dado importante nesse contexto do século XIX
consistiu na alfabetizacdo proporcionada por disciplinas educacionais, unificando em uma
norma Unica de leitura legitima.

Para encerrar as revolugdes que Chartier (2007) descreveu em seu texto, o autor faz
uma passagem de tempo até chegar aos dias atuais, apontando uma nova mudanca no modo
do leitor se relacionar com a leitura. As mudancas vdo do campo editorial as novas relacdes
de producdo, publicacdo e distribuicdo e mesmo novos relacionamentos administrativos: ha
uma mudanca nas bibliotecas, ao ser exigido um novo posicionamento tanto no
processamento técnico dos materiais bibliograficos - catalogacdo e classificacdo - como no
modo administrativo, referente a custddia, deposito legal de um material que néo
necessariamente era impresso. Outra mudanca trazida pela Tecnologia da Informacéo e
Comunicacéo (TICs) refere-se ao modo como o autor se relaciona com o leitor e como 0s
leitores se relacionam entre si. Antes, a forma rigida do livro ndo permitia que o leitor
interferisse no processo de criagdo do autor, diferentemente do que acontece na atualidade.

Contudo, percebemos que o valor dos estudos de Roger Chartier, para entender a
leitura como pratica social, reforca-se quando ele propde, por meio do exame e descri¢cdo dos
gestos, espacos e habitos relacionados as préaticas de leitura, atribuindo tempo e espaco a
leitura e explicitando seu relacionamento politico, econdmico e social por meio da analise

desses trés aspectos. O autor tem por busca cientifica determinar as influéncias que as praticas



25

de leitura recebem, ampliando qualitativamente a andlise dos métodos historiogréaficos
tradicionais. Também se valorizam as perspectivas encontradas no texto de Alberto Manguel,
por se tratar de um ponto de vista de um autor latino-americano (o autor é argentino) contando
a historia da leitura a partir de sua rica experiéncia como leitor, mostrando uma versdo nédo

eurocéntrica da histéria da leitura.

1.2 Leitor, Literatura Infantil e Juvenil e a Formacéao do Gosto Literario

A relacdo do leitor com a leitura mudou devido as transformacgdes estruturais do
suporte sofridas pelo texto escrito. Essa mudanga na relagdo provocou alteracdes no
entendimento do conceito de leitor, como citam alguns estudos que apontam as novas formas
de percepcdo e cognicdo da leitura por parte dos sujeitos. De acordo com os estudos de
Santaella (2004), advindos da semidtica, ha trés tipos de leitores: o leitor contemplativo, que
possui uma relagdo intima e privada com o texto escrito; sdo os leitores descritos na histéria
da leitura anteriores ao surgimento do desenvolvimento industrial do século XVIII. Outro tipo
¢ o leitor movente que estd inserido em um contexto pds-industrial, pertencente a uma
conjuntura em que a informacéo é via televisdo e cinema, bem como outras formas de se
relacionar com a leitura de forma fragmentada. Esse tipo de leitor é bombardeado por
propagandas, leituras informativas contidas nos jornais; eles possuem caracteristicas de
leitores de imagens rapidas e em movimento. O chamado leitor imersivo é aquele que
desenvolveu habilidades de leitura para absorver a instantaneidade da informacdo disposta em
varios tipos de suportes e em ambiente virtual. Podemos supor que o estudo da autora se
refere, ao que nos parece, aos que seriam os leitores da atualidade, o que significa que sdo 0s
leitores encontrados no ambiente escolar.

Pensando no ambiente escolar e o seu relacionamento com os leitores, ndo so6 de texto
impressos como também de informacdes dispostas em meio digital e virtual, focando a
formagéo e desenvolvimento de praticas de leitura, o leitor que esta na escola com a proposta
de nos permitir perceber sua relagdo com a circulagéo e media¢do em ambiente escolar. O que
adotamos, neste estudo, é a concepcdo de leitores que sdo ativos no processo de leitura,
aqueles que sdo capazes de se reelaborar a partir da ampliacdo de seus horizontes de
expectativas. Leitores que compreendam o conceito de ato de ler explicitado por Brandéo e
Micheletti (2002, p. 17): "O ato de ler € um processo abrangente e complexo: é um processo
de compreensdo, de inteleccdo de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular

ao homem: a sua capacidade simbdlica e de interacdo com o outro pela mediacao da palavra”.
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Nesse caso, a concep¢do de leitor que adotamos neste estudo ndo se diferencia, ou
antes, aproxima-se da concepcdo de lingua e de sujeito propostas por Koch (2011, p. 15,

grifos da autora).
[...] a concepcdo de lingua como lugar de interacdo corresponde a nogdo de sujeito
como entidade psicossocial, sublinhando-se o carater ativo dos sujeitos na
producdo mesmo do social e da interacdo e defendendo a posicdo de que os sujeitos
(re)produzem o social na medida em que participam ativamente da definicdo da
situacdo na qual se acham engajados, e que sdo atores na atualizacdo das imagens e
das representagcdes sem as quais a comunicacdo ndo poderia existir.

Do mesmo modo que a concepcdo de texto passa pela concepcédo de lingua e de sujeito
adotados, Koch (2011, p. 17, grifo da autora) nos aponta, a partir da citacdo acima, que "[...] 0
texto passa a ser considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos
ativos que - dialogicamente - nele se constroem e sdo construidos”.

Se refletirmos a partir dessa concepcédo de texto como espaco de dialogo entre o autor,
leitor e sociedade, e transportando esse entendimento conceitual para o texto literario,
podemos afirmar que o texto literario possui peculiaridades por ter uma natureza artistica em
sua concepcdo com elementos do discurso estético.

Consideramos a escola um espago que propicia, na trajetéria do estudante, o contato
com 0s materiais impressos, sejam livros de natureza ficcional ou informativa, sendo o texto
literario um elemento que compde o ambiente escolar. O texto literario possibilita um contato
diferenciado aos leitores, e 0 adotamos, neste estudo, a partir das consideracfes de Branddo e

Micheletti. Segundo as autoras, o discurso literario:

O discurso artistico implica, além da comunicacdo, um elevado grau de
expressividade, um eu que se expOe e se dirige a um outro buscando uma resposta;
assim sendo, a literatura cria a partir da realidade, da experiéncia de um eu, um
objeto verbal, visando dialogar com o espirito e a emocéo de um outro (2002, p. 23,
grifos das autoras)

De modo geral, dentro e fora da escola, a literatura infantil e juvenil - como texto
literario construido artisticamente - apresenta-se também como uma construcédo cultural capaz
de contribuir para o desenvolvimento do imaginario da crianca e auxilid-la na descoberta de
mundos possiveis. Tal producdo pode também contribuir com a descoberta de novos olhares
sobre a realidade circundante e potencializar a revisdo das condi¢bes da vida cotidiana,
mediante vivéncias imaginarias potencializadas pela literatura.

Com tal potencial embutido dentro da conceituagdo de Literatura Infantil e Juvenil,
faz-se oportuna sua aproximagdo com propoésitos educacionais de forma a aproximar os

saberes escolares do universo infantil para fins de instru¢do formal.
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Um inicio interessante para compreender a influéncia que a Literatura Infantil e
Juvenil exerceu e ainda exerce na formacdo de leitores, da-se a partir de uma definicdo que
melhor se relaciona a nossa proposta, como a que estd presente no texto, O que € Literatura

Infantil, de Cadermatori (1986, p.8), quando a autora considera que:

A principal questdo relativa a Literatura Infantil diz respeito ao adjetivo que
determina o publico a que se destina. A literatura enquanto s6 substantivo, ndo
predetermina seu publico. SupGe-se que este seja formado por quem quer que esteja
interessado. A literatura com adjetivo, ao contrario, pressupde que sua linguagem,
seus temas e pontos de vista objetivam um tipo de destinatario em particular, o que
significa que ja se sabe a priori, 0 que interessa a esse pubico especifico.

Essa citacdo traz, em seu interior, algumas questdes que sao proprias da Literatura
Infantil e Juvenil. Pode-se perceber isso, quando a autora apresenta Literatura Infantil como
um substantivo adjetivado trazendo a questdo da busca por um estatuto teérico para sua
definicdo enquanto corpus de pesquisa, caracterizando a busca de um status de ciéncia.
Quando a autora trata de adjetivo, no caso infantil, traz para o debate a questdo dos temas
relacionados a esse tipo de literatura no qual, por se tratar de um publico em formacéo, os
materiais de leitura desenvolvem temas de contetidos moralizantes.

Cadermatori(1986) evidencia o discurso proprio de uma época, no qual os estudos a
respeito de Literatura Infantil e Juvenil tinham um tom mais contundente e provocador,
presente nos anos de 1980. Contudo, mesmo sendo um pouco diferente dos estudos que se
propdem na atualidade, ndo podemos deixar de considera-los, por apontarem questdes
pertinentes, principalmente em relacdo as questdes politicas e sociais que marcaram a
trajetdria da relacdo entre literatura e formacao de leitores.

Quando revemos a historia da leitura e do surgimento da Literatura Infantil e Juvenil,
percebemos que seu aparecimento esta atrelado ao que a sociedade comeca a entender por
conceito de crianca (ARIES,1981). Essa forma de apreender o ser crianca se configura como
um marco histérico e conceitual, ao determinar que a crianca € um ser diferenciado
socialmente do adulto por possuir necessidades e caracteristicas proprias. A partir dessa
compreensdo, a crianga precisa receber uma educacgédo que a prepare para a vida adulta e, isso,
no que toca a dimensdo literaria, utilizando de materiais préprios, alternativos aos da literatura
adulta. N&o obstante, essa forma de conceber o conceito de crianga esta alinhada ao modelo
familiar burgués, no século XVIII, que se diferencia de acordo com a classe social, isto €, se
nobre ou de classes menos privilegiadas, a que a crianga pertence, bem como em que local do

globo a crianca habita. Tal concepcdo de organizagdo social burguesa transformou todo o
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processo de leitura por determinar as condi¢es sociais e econdmicas que atrelam homens,
mulheres e criancas a livros.

Esse modo de se ver o ser crianga, conjuntamente com essa nova organizacao social,
deixa clara a relacdo assimétrica entre o adulto/crianca, na qual a crianca esta sempre em uma
posicdo de dependéncia do adulto, seja ela afetiva, intelectual e/ou financeira Cadermatori
(1986). Essa assimetria esta presente na Literatura Infantil e Juvenil, por se tratar de um texto
escrito, produzido, adquirido e lido por um adulto, configurando uma relacdo totalmente
mediada, deixando o caminho aberto para que seja inserido qualquer tipo de projeto por essa
via.

A apropriacdo da linguagem literaria para atingir propdsitos pedagdgicos - com 0
intuito de inserir normas e padrées por meio de temas escolhidos, segundo 0s preceitos
estabelecidos de acordo com os interesses de grupo social - indica que esses temas traziam
valores ideoldgicos de determinado grupo e 0s propositos desses grupos para a formacédo da
crianga.

A questdo da formacdo conduz a reflexdo da aproximacdo entre livros de Literatura
Infantil e Juvenil e livros escolares no sentido que textos literarios serviriam para
alfabetizacdo e o ensino de lingua, e ndo para o desenvolvimento da formacao do leitor pelo
gosto da leitura. Essa questdo pode se tornar problematica, na medida em que o texto literario
sofreu alteragcBes em sua estrutura grafica e estética, bem como modificacGes em seu contetdo
ao adequé-lo a realidade escolar, bem como a producdo de materiais direcionados as escolas.

Para entendermos o que seria a atribuicdo da escola em relacdo ao trabalho a ser
desenvolvido com os estudantes, a respeito do tema Literatura e Literatura Infantil e Juvenil,
temos que entender qual o conceito de letramento literario cabe melhor em nossa perspectiva
de estudo. A esse respeito, vejamos as consideraces de Paulino e Cosson (2009, p.67, grifos

dos autores) ao definirem letramento literario.

[...] propomos definir letramento literdrio como o processo de apropria¢do da
literatura enquanto construcdo literaria de sentidos. [...] considerar o letramento
literario um processo significa toma-lo como um estado permanente de
transformacdo, uma acdo continuada, € ndo uma habilidade que se adquire como
aprender a andar de bicicleta ou um conhecimento facilmente mensuravel como a
tabuada do cinco.

Entendemos que o letramento literario pode ocorrer fora do ambiente escolar, porém,
em nosso estudo, privilegiamos o ponto de vista de que a escola, na figura do professor de

literatura e da biblioteca escolar, pode ser promotora da mediacédo do texto literario.
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Sob esse prisma, convém considerar que o letramento literario precede de um
aprendizado da leitura literaria, ponto em que os professores contribuem por possuirem
condicdes de apresentar e adentrar com proficiéncia ao texto literario que os estudantes ainda
nao possuem.

E interessante comentar quer estamos acostumados a aprender algo com o objetivo de
atribuir uma funcionalidade a esse conhecimento. No caso do aprendizado relacionado a
literatura e a literatura infantil, ndo h& uma funcionalidade, no sentido de serventia ou
utilidade, pois seguimos o entendimento de que essa modalidade de aprendizado esta voltada
para o desenvolvimento da subjetividade e sensibilidade. Nas palavras de Perrone-Moises
(2000, p. 351), citando Candido, "a literatura deve ser ensinada porque atua como
organizadora da mente e refinadora da sensibilidade, como oferta de valores num mundo onde
eles se apresentam flutuantes”.

Trazendo para nosso estudo a questdo da formacdo do gosto ou formacdo estética do
leitor, recorremos as palavras de Magnani (2001, p.136), quando ela trata da questdo da
formacdo do gosto pela leitura. A autora considera que a participacdo do professor é parte
integrante da formacdo do gosto, e, por esse motivo, tem que ser de forma critica e
desacomodada, "[...] cabe ao educador romper com o estabelecido, propor a busca e apontar o
avanco, para além da dicotomia valorativa entre quantidade e qualidade. Para isso, € preciso
problematizar o conhecido, transformando-o num desafio que propicie mobilidade".

A autora aponta, em seu estudo, que o trabalho docente, para a formacdo do gosto pela
leitura, deve evitar o0 comum e o0 ja esperado de sua atuacdo, o que significa atuar
metodologicamente alicercado em uma base tedrica de acordo com a riqueza que a literatura
oferece. Isso amplia a nossa concepcao para as bases tedricas que os docentes utilizam para a
formacdo do gosto pela leitura e para a formacdo de leitores, pois 0s pressupostos tedricos

devem nortear a pratica docente se tornando uma praxis.

[...] evitar a trivializacdo no trabalho com a literatura é procurar na diversidade (de
enredos, procedimento narrativos, géneros, linguagens, autores e metodologias)
romper com a limitacdo do totalmente conhecido e transportar o leitor, através da
luta pela busca de significados, a ampliar seus horizontes. (MAGNANI, 2001,
p.138, grifo da autora)

Nesse sentido, o professor operaria como um intelectual organico? dentro do ambiente

escolar, como um profissional que direciona a pratica a partir de um trabalho critico e

2 O conceito de intelectual organico foi cunhado por Antonio Gramsci e pode ser encontrado em toda sua obra e
em particular em Os intelectuais e a organizac¢éo da cultura. 5.ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1985.
E importante destacar que o conceito de intelectual organico ndo compreende unicamente um setor da vida
social, mas compreende todo intelectual de que qualquer setor da sociedade. Intelectual organico é todo aquele
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reflexivo pondo os estudantes em situagdo de analise dos textos literarios e do contexto social
que tais textos refletem, de modo a gerar um processo de objetivacdo - por distanciamento e
comparacgéo - do contexto social em que esta inserido como sujeito, e que devera desde entdo
orientar suas acOes de modo critico. Essa busca por orientacdo ndo significa um pre-
julgamento equivocado da condicdo de entendimento de que alguns estudantes de
determinada classe social ndo tenham condic¢Bes de entender um texto literario mais erudito
por estar distante de sua vivéncia, mas, ao contrario, vislumbrar a ampliacdo dos horizontes
literarios desses estudantes. Para tanto, o docente deve se reconhecer como o mediador dessas
leituras.

Encontramos, em outro autor, algumas diferengas a respeito da formacéo de leitores,
mais propriamente com relacdo a formacdo do gosto. Dagoberto Buim Arena, em seu texto
Nem habito, nem gosto, nem prazer, defende o conceito de "necessidades” relacionado a
leitura, e que essas necessidades sdo criadas pelos préprios leitores que sdo responsaveis em
colocar em pratica a constituicdo de sua autonomia intelectual, ou seja, 0 estudante traz para si
a responsabilidade em motivar-se para leitura com o auxilio do professor.

Esse conceito de necessidade, proposto por Arena (2003), é proveniente dos estudos
da educagéo funcional de Edouard Claparéde. De acordo com estudiosos da obra do médico,
psicélogo, educador e cientista suico, Edouard Claparéde (1873-1940), sua abordagem possui
uma perspectiva interacionista, voltada para a psicologia funcionalista, em que o ser humano
era entendido como realidade viva, baseado nos conceitos de eficiéncia e eficacia com
embasamento proposto pela teoria darwiniana. De acordo com Hameline (2010, p. 32, grifo

N0sso):

Expoente da psicologia funcionalista, que compreende o humano, primordialmente,
como uma realidade viva e que funciona, foi marcado pela biologia e pelo
evolucionismo de Charles Darwin (1809-1882), que apregoava a necessidade de
preservacdo da vida em interagdo e adaptacdo continua com o ambiente, embasado
pelos principios de eficiéncia e utilidade. Claparéde compreendia a educacéo
funcional como um processo endégeno capaz de permitir a pessoa instruir-se e
exercitar-se, para se tornar um ser autdbnomo. Para ele, 0 pensamento era mera
atividade bioldgica a servico do organismo que € ativado quando o comportamento
reflexo é insuficiente a determinada situacao.

que participa ativamente para afirmar uma concepgdo de mundo ou para instituir uma nova. Assim tém-se o
intelectual orgéanico tradicional, intelectual organico burgués e o intelectual organico das classes operéarias. Cada
intelectual orgénico trabalha para tornar ou manter sua concep¢do de mundo hegeménica. Quanto ao ponto
especifico que nos interessa temos de Gramsci que: "A escola é um instrumento para elaborar os intelectuais de
diversos niveis. A complexidade da funcéao intelectual nos varios Estados pode ser objetivamente medida pela
guantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizagdo: quanto mais extensa for a "area" escolar o
guanto mais numeros forem os "graus" "verticais" da escola, tdo mais complexo serd& o mundo cultural, a
civilizagdo, de um determinado Estado.” (p. 9, aspas do autor)
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Ao destacar as palavras do autor quando apresenta que a “pessoa precisa instruir-se e
exercitar-se para se tornar um ser autbnomo", gostariamos de enfatizar que o professor
assume o papel de um estimulador de interesses e ndo de mediador de leitura, por
conseguinte, a biblioteca escolar também assume essa funcdo. Ao delegar toda a
responsabilidade do processo educacional ao estudante, a0 que nos parece, estamos
desconsiderando todo o contexto econémico, social e cultural em que esse estudante estd
inserido. Isso significa dizer que ha uma igualdade de condi¢des para que todos os estudantes
desenvolvam a "necessidade de leitura”. Essa afirmativa, ao nosso ver, parece preocupante
quando nos voltamos para a realidade social de muitos lugares, no Brasil e no Mundo,
sabemos que nem todos os estudantes tém acesso ao livro, também somente ter uma
biblioteca na escola ou na cidade ndo garante o acesso aos bens culturais. Sendo assim, ao nos
pautarmos nesse conceito de "necessidades"”, podemos afirmar que um sujeito nao se torna
leitor porque ndo criou suas préprias necessidades? De acordo com 0 que averiguamos no
Projeto desenvolvido neste estudo a mediacdo fez toda a diferenca para provocar nos
estudantes interesse pela leitura. Mediar é uma agdo conjunta e de posicionamento no mundo.

Nesse caso, ao pensar em formacdo de necessidades e ndo formacdo do gosto, de
acordo com as bases epistemolodgicas do conceito apresentando por Arena (2003), embasado
nos estudos de Claparéde (1954), os questionamentos que nos inquietam concentram-se em
como poderiamos trazer esses conceitos de eficiéncia e eficacia para o desenvolvimento de
atividades de leitura utilizando textos de literatura infantil e juvenil? N&o correriamos o risco
de ser ludibriados por um texto em que o utilitarismo e reproducdo de valores seriam 0s
elementos principais, enquanto a arte da palavra ficaria em segundo plano?

Na tentativa de elucidar tais questdes, propomo-nos a abordar alguns conceitos
desenvolvidos pelo campo de estudo Estética da Recepcdo, principalmente o conceito de
horizontes de expectativas. A Estética da Recepc¢ao esta voltada para os estudos de Histéria da
Literatura. Ela ndo aborda especificamente a formacéo do gosto, mas discute a relagdo entre
texto e leitor que, para nosso estudo, € uma maneira de entender a formacdo do gosto ao

estabelecer a significacéo e ressignificacdo, por parte de leitor, de uma obra literéria.

Considerados os fundadores da Estética da Recepg¢do (1964), Hans Robert Jauss
(1921-1997) e Wolfgang Iser (1926-2007) sdo os dois grandes nomes da escola
critico estética do pos-guerra alemdo que desenvolveu uma nocdo dindmica do
leitor, ouvinte ou espectador como fator essencial a constituicdo da obra de arte. A
Estética da Recepgdo contrapde-se as correntes tedricas marxista e formalista, tais
como a critica socioldgica, o new criticism, o formalismo russo e o estruturalismo;
por se preocuparem apenas com as obras e seus autores, deixando & margem o
terceiro elemento da trama literdria, os leitores. (ROSSETO, s.d., p.2)
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Esse ramo de estudo surgiu na Alemanha Ocidental como alternativa a Critica
Imanentista (LIMA, 2002), dos estudos literarios da época, que defendiam uma abordagem
imanentista do texto literario, como a manifestacdo do espirito absoluto. A Estética da
Recepcdao contrapbe-se a teorias nas quais sdo valorizados os estudos sobre 0s textos e teorias

que, por sua vez, valorizam os estudos a respeito dos autores.

Né&o por coincidéncia a conferéncia com que Jauss abriu 0 ano académico de 1967
ocorreu na Universidade de Constanca, principal fruto da reforma educacional na
Alemanha durante a segunda metade da década, é conhecida como “Provocagdo” e
comeca pela recusa vigorosa dos métodos de ensino da histéria da literatura,
considerados tradicionais e, por isso, desinteressantes. (ZILBERMAN, 1989, p. 9).

Nos estudos da Estética da Recepc¢do, ha uma diferenciacdo em se tratar a relacéo
entre autor, obra e leitor, presente no seu objetivo. A agdo de receber uma mensagem e a
relacdo espago/tempo em que essa mensagem foi recebida pelo leitor o coloca como co-
produtor da obra, ou seja, dando uma nova interpretacdo de acordo com seu repertério de
vivéncias e relacdes. O objetivo da Estética da Recepcdo, por meio de uma nova forma de
abordar os estudos literarios, é:

[...] de um lado aclarar o processo atual em que se concretizam o efeito e o
significado do texto para o leitor contemporaneo e, de outro, reconstruir o processo
histérico pelo qual o texto é sempre recebido e interpretado diferentemente, por
leitores de tempos diversos. A aplicacdo, portanto, deve ter por finalidade comparar
o efeito atual de uma obra de arte com o desenvolvimento histérico de sua
experiéncia e formar o juizo estético, com base nas duas instancias de efeito e
recepcdo. (JAUSS, 2002, p. 70)

Essa nova forma de estudar a histéria da literatura veio para resolver anseios
estudantis, para reforma curricular (LOBO, 1992), como uma revisdo da abordagem literéria,
devido as novas formas de se relacionar com a literatura, como o cinema e a televisao.

Um dos conceitos principais dessa teoria € o conceito de Horizontes de Expectativas.

De acordo Lobo (1992, p. 241),citando Iser (1981), ao explicar o conceito, apresenta:

Horizonte é tudo o que pode ser vislumbrado a partir de uma perspectiva, e é
composto pelos segmentos das fases de leitura. Esta condicionada pelo horizonte das
leituras passadas com relacdo a ideia de heroi, narrador, enredo, etc. o horizonte de
leitura é uma estruturacdo do sistema do texto, e implica determinagdo das
estratégias de leitura. As expectativas do leitor podem, finalmente, ser divididas em
dois aspectos. 1) o repertério de normas sociais e referéncias literarias que servem
de fundamento para o leitor, e sobre o qual este reconstréi sua leitura; 2) as
expectativas relacionadas as convengdes culturais de um certo publico para o qual a
obra é dirigida - como em obras didaticas e propagandisticas, da ldade Média a
atualidade.

O que mais nos interessa, em relacdo aos postulados da Estética da Recepcéo, é sua

proposta de inserir o leitor como elemento ativo no processo de leitura de uma obra. Essa
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contribuicdo na construcdo de um leitor participante no processo de leitura, significando e
ressignificando a obra, configura a leitura como um ato de construcdo na qual o leitor
considera, em seu ato de ler suas relacGes sociais e culturais.

Dessa forma, ao que nos parece, nao poderiamos trazer esses conceitos de eficiéncia e
eficdcia para o desenvolvimento de atividades de leitura, utilizando textos de literatura
infantil, se a recepgdo dessas obras literérias esta ligada as experiéncias vividas anteriormente
pelo leitor. Sendo assim, os conceitos de eficiéncia e eficacia, que nos remetem a um processo
e a um resultado, pressupdem medidas de averiguacdo que ndo se aplicariam no caso da
experiéncia de cada leitor, pois ndo conseguiriamos medi-las.

Ap0s essas breves consideracBes a respeito da formacdo do gosto, parece-nos mais
apropriado, quando refletimos a partir dos conceitos da estética da recepcao, uma vez que a
formacgdo do gosto é a formacdo da sensibilidade. A formacdo do senso estético, para a
apreciacdo da arte da palavra, extrapola a formagdo de competéncias ou a demanda de sanar
necessidades. Ela se configura como algo que vai além da funcionalidade que nos transmite a
ideia de que algo tem que ser funcional para ter valor ou ser aprendido, ou seja, eficiéncia e
eficacia. Nesse sentido, 0 mediador da leitura e a biblioteca como mediadora da leitura séo
pensados como processo propiciador de encontro de cada leitor com sua humanidade.

Talvez seja esse 0 grande entrave colocado entre a escola, o letramento literario e o
ensino de leitura, quando a escola se atenta com a educacdo formal, a educagdo para
instrucdo. Nesse contexto, textos que contemplem o utilitarismo e a reproducdo de valores
acabam por suplantar o elemento principal, que é a arte da palavra. Essa ficaria em segundo
plano e, talvez, a literatura possa ndo se enquadrar na perspectiva utilitarista e reprodutora de

valores por ndo ser utilitaria, por ser arte.
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2 LEITURA: ESPACOS E MEDIACOES

Neste capitulo, buscaremos destacar conceitos que corroborem com a perspectiva de
que a biblioteca escolar contribui com o processo educacional na formacéo do leitor e do
gosto pela leitura. Essa contribuigdo pode acontecer mediante uma proposta de sistema de
ensino que propicie aos estudantes meios de acesso a informacdo. Esse acesso pode ser
dinamizado por meio do exercicio da leitura, de modo a potencializar as condicGes de
producdo de autonomia intelectual. A efetivacdo da autonomia intelectual implica o
desenvolvimento da capacidade de cada estudante pensar por si, as relagcbes que lhes
constituem enquanto cidaddos em uma sociedade grafocéntrica, condi¢cdo fundamental para se
ter consciéncia e comprometimento social.

Para o desenvolvimento da perspectiva apresentada, trazemos, na primeira subsecao
deste capitulo, a compreensdo do que sejam os espacgos de leitura, enfocando que a leitura
pode acontecer em outros espagos que ndo somente a sala de aula. A compreensdo do espago
de leitura que pretendemos enfatizar buscou estabelecer que tanto a biblioteca da escola,
guanto as condicBes para o desenvolvimento da leitura estdo diretamente ligadas ao contexto
social em que o leitor esté inserido.

Prosseguindo em nosso estudo, na subsecdo seguinte apresentamos a discussdo a
respeito da escolarizacdo da leitura e da leitura literaria, ao abordamos conceitos de leitura,
leitura literaria. Discutimos também a relacdo entre biblioteca escolar e escola, ao abordarmos
0 que preveé o codigo brasileiro de ocupacgdes, no que concerne ao bibliotecario. Fazemos essa
discussdo colocando em didlogo dois autores que tém concepgdes divergentes a respeito das
contribuicOes da biblioteca escolar para o desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Por fim, na ultima subsecdo, apresentamos conceitos de biblioteca escolar, ao
abordarmos seus principios norteadores e suas contribuicdes para 0 ambiente escolar, quando
sua participacéo € efetiva no desenvolvimento de projetos de leitura, destacando a perspectiva
de que a mediacdo da leitura feita pela biblioteca escolar pode ser um instrumento de

autonomia e emancipagao.

2.1 Leituras e Espacos: os varios locais da leitura

A0 pensarmos nos varios espacos em que a leitura é possivel de se desenvolver, vale a
pena destacar a provocacdo de Daniel Pennac, presente em seu livro, Como um romance.
Nesse livro, o autor recria 0 ambiente da sala de aula de forma irbnica ao dar pistas dos

motivos pelos quais jovens leitores se afastam da leitura; justamente no capitulo O direito de
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ler em qualquer lugar, o autor aborda a questdo da leitura por prazer e ndo por obrigacéo.
Nesse capitulo, Pennac nédo utiliza elementos que se referem ao ambiente escolar e apresenta a
leitura como prazer e ndo como obrigacdo, como se da, geralmente, na leitura escolarizada.
No curso do capitulo, o autor apresenta uma passagem que relata a histdria de um soldado que
se oferece todas as manhas para a tarefa de limpeza das latrinas e higienizacdo dos banheiros,
enquanto seus companheiros se ocupam de tarefas mais honrosas. O que seus colegas
soldados ndo sabiam era que, por traz de seu oferecimento para tal tarefa, tinha a real intencéo
de ler. O soldado, como esta no relato, levava consigo um segredo escondido em seu blusao;
tratava-se de 1900 paginas das obras completas de Nicolai Gogol, autor de literatura russa. A
escolha da tarefa Ihe rendia uma manha inteira de leitura e 15 minutos de pano no chéo.

Outro fragmento que colabora com a questdo da leitura fora do ambiente escolar é
encontrado no texto de Michéle Petit Leituras: do espaco intimo ao espago publico. Nesse
texto, a autora cita exemplos de jovens que encontraram no livro e na leitura saida para

problemas vivenciados em seus cotidianos; criaram, pela leitura, rotas de fuga da adversidade.

Ao escutar os leitores, disse a mim mesma, que no fundo, o essencial da experiéncia
da leitura talvez seja isso: a partir de imagens ou fragmentos recolhidos nos livros,
podemos desenhar uma paisagem, um lugar, um habitdculo préprio. Um espaco
onde podemos desenhar nossos contornos, comegar a tragar nosso proprio caminho e
nos desprender um pouco do discurso dos outros ou das determinacGes familiares e
sociais. (PETIT, 2013, p. 109)

O pequeno fragmento retirado do livro de Daniel Pennac, bem como o que relata
Micheéle Petit na citacdo, mostram que a leitura pode acontecer em diversos espacgos que nao
somente a escola, e que ler é um importante fator para a construcdo subjetiva do leitor,
especialmente quando a leitura ndo € imposta. Essa leitura ndo impositiva, vivida como uma
experiéncia propria, constitui-se como uma importante ferramenta para se desligar das
condicionantes sociais, tdo fortemente impostas pela familia e pela sociedade.

Quando pensamos as condicionantes sociais como forgas econémicas e culturais que
atuam na formacdo dos leitores e no gosto da leitura, percebemos as diferencas de acesso
direto ao processo informacional e a importancia dos espacos de leitura para suprir a caréncia
desse acesso as esferas sociais menos favorecidas economica e culturalmente. A ndo
consideracdo dessas condicionantes produz um processo escolar em que a leitura acaba por ter
um sentido predominante, pratico e utilitario, gerando uma politica de alfabetizacéo, e o
acesso a palavra escrita, voltados a instrumentalizacdo para o mercado de trabalho. Vivendo
nessa atmosfera, a formacdo de leitores, nas esferas sociais de poder econdmico maior,

também esta inclinada para fins de instrugdo para o mercado de trabalho, mas acrescida do
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prazer estético que a leitura pode proporcionar ao estudante em relagdo ao desenvolvimento
de habilidades sociais. Isso em razdo de estarem, as condicionantes sociais - melhores
condi¢cdes econdbmicas, maior acesso a cultura erudita —, a favor de sua formacdo como
leitores, permitindo adquirir o gosto pela leitura ao ter mais condi¢fes de acesso espontaneo
pelo gosto da leitura. Dessa maneira, 0 espaco no qual a leitura estd presente e 0 modo que é
mediada nesse espaco interferem na constru¢cdo do mundo subjetivo do leitor, o que significa
que o espaco externo interfere no espaco interno do leitor.

Considerando a casa e a familia como um primeiro espaco possivel de leitura, pode-se
afirmar que a formacéo de leitores e do gosto pela leitura séo potencializados pela existéncia
de livros nesse espaco. Pensando o modo de compartilhamento de espaco fisico entre a
familia ocupante de uma residéncia, percebemos que ha diferencas significativas na
constituicdo do espaco fisico familiar atrelada as condi¢bes socioecondmicas. Essas
diferencas se destacam quando se contrastam as organizacdes familiares de classe média, em
que 0s espagos da casa sdo pensados de acordo com o nimero de individuos que compdem a
familia, em que se considera no planejamento quartos e salas de estudo, com as familias
pertencente a classes mais baixas. Nesse Ultimo caso, na maioria das vezes, 0S espacos
ocupados sdo inadequados para o numero de integrantes da organizacdo familiar, ficando
aquém das necessidades e, geralmente, ndo hd um espaco em que se possa ler sem que haja
interferéncia indevida.

Percebemos, nesse contexto, uma problematica porque a auséncia de espacos de
leitura para criancas e jovens dentro de seu ambiente familiar limita a construcdo do espaco
intimo e sua relacdo com a leitura. Da mesma maneira que um ambiente familiar, em que a
leitura esta presente, pode facilitar a formagdo de leitores. Ndo podemos ter uma visdo
fatalista de que, se a crianca ndo teve contato com a leitura desde cedo, nunca se tornard um
leitor. Entretanto, ha de se considerar que as barreiras que esse individuo terd que transpor sdo
muito maiores que aquelas de quem esteve em contato com livros desde a mais tenra idade.

E nesse ponto de auséncia de espagos de leitura no cotidiano familiar que a escola se
apresenta como tentativa de suprir a lacuna deixada pela familia, ao fortalecer o espaco
escolar e legitimar sua existéncia como fator de aprendizado e aquisicdo de saberes, no qual a
leitura tem papel fundamental. Sabemos que o ambiente escolar € responsavel pelo
desenvolvimento do ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, porém ela parece néo ser a
detentora absoluta dessa pratica. Como forma de confirmar essa perspectiva, lembremos o que
diz a histéria da leitura e da escrita a esse respeito. Conforme essa leitura histérica, a escrita e

a leitura ndo foram inventadas com o objetivo escolar, sim com o de guardar a memoria e
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fazer registros como forma de organizagdo do conhecimento e que, mais adiante no tempo, a
escola passou a ser a responsabilizada em desenvolver a préatica de leitura.

Convem frisar que a leitura ndo nasce dentro da escola. Ela habita o ambiente escolar
para fins de organizacdo do ensino. Assim, foi atribuido a escola o dever e a obrigatoriedade
de ensinar as técnicas de codificacdo e decodificagdo de sinais gréficos em morfemas e
fonemas, bem como desenvolver a mediagdo da leitura literaria por meio de leis institucionais.
A0 que nos parece, é exatamente por ser um dever e passar a ser obrigacdo o que mais afasta
0s jovens estudantes da leitura, principalmente quando pensamos na formacdo do gosto pela
leitura em uma dimens&o da formac&o estética em literatura.

Na escola, a leitura esta ligada as atividades e praticas em sala de aula, ficando a
responsabilidade do desenvolvimento da leitura, normalmente, a cargo do professor
responsavel pela disciplina de Lingua Portuguesa. Essa inclinacdo parece afastar, de outras
disciplinas escolares, o desenvolvimento e aprimoramento da leitura, de modo a néo atribuir a
devida importancia a interpretacdo dos enunciados como parte do processo de aprendizagem
de disciplinas em que os conteidos ndo sejam os de Lingua Portuguesa ou os de Literatura,
deixando de lado a nocdo de que a pratica de leitura € uma condi¢do elementar no processo de
aprendizagem de todas as disciplinas.

Nesse cenério de quase total exclusividade de responsabilidade em desenvolver a
leitura atribuida ao professor de Lingua Portuguesa ou Literatura que percebemos que a
biblioteca escolar é um espaco mal utilizado, que ndo é visto como um espaco de promocao e
desenvolvimento da leitura, bem como nega ao bibliotecario a condicdo de ser um
profissional, em potencial, qualificado para atuar como mediador de leitura. Estamos tratando
de um cenério vinculado a escola publica da qual a maioria da populacdo depende para obter
conhecimento e educacdo formal. No entanto, 0 mesmo cenario também pode, certamente, ser
encontrado em outros contextos, em escolas particulares.

E nesse cenario que a maioria da populacio é dependente para a educacdo formal que
a biblioteca escolar pode contribuir com servigos e promoc¢do da leitura, dividindo a
responsabilidade dos docentes e se constituindo em um espaco que ndo se encontra
disponivel, na maioria das casas dos estudantes, diminuindo, assim, as dificuldades sociais
atreladas ao desenvolvimento da leitura em nosso pais.

Outro ponto, em relacdo aos espagos de leitura, estd na interligacdo que a leitura faz
com os demais bens culturais. Podemos citar a titulo de exemplo as cenas reproduzidas em

pinturas que retratam as praticas de leitura na Europa do século XIX.
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Temos trés obras em pintura a 6leo, de Renoir, como em "Mulher lendo", datada
do ano de 1876, que integra o acervo do Musée d'Orsay, em Paris; outro exemplo,
também de Renoir, é a "Garota Lendo", de 1890, que esta em exposi¢do no Museum of Fine
Arts Houston, localizado no Distrito de Houston, nos Estados Unidos; e até mesmo o retrato
do pintor "Claude Monet lendo", datado de 1872, que compde o acervo de uma colecdo
privada. Para destacar obras nacionais, o pintor Almeida Junior, com a obra "Saudade" de
1899, localizada na Pinacoteca do Estado de Sao Paulo, que retrata uma mulher lendo, bem
como na obra, "Moca com livro", localizada no Acervo do MASP-Museu de Arte de S&o
Paulo Assis Chateaubriand.

Em uma interpretacdo nédo especializada, as pessoas retratadas nas pinturas, que séo
representadas lendo, parecem estar em suas casas, em situacdo de conforto, o que ndo abre
margem para interpretacdo que a leitura esta sendo feita em uma escola, ou nas quais ha
exclusivamente propdsitos escolares. Entendemos que, se a intencdo de Renoir era retratar
uma pratica escolar, alguns elementos que remeteriam ao ambiente escolar estariam presentes
na pintura, o que nao foi observado, confirmando nossa perspectiva indicada, no inicio desta
secdo, de que a leitura integra muitos outros lugares que ndo somente o espaco escolar.

O que queremos ressaltar é que a concepcdo de que as praticas de leitura sdo
atividades exclusivas da escola deve ser questionada. Essa atividade se da no interior da vida
social e é propria dessa organizacao, sendo a escola um espaco, entre outros, que dinamiza ou
inibe essa disposicao socialmente adquirida. E um espaco no qual pode ser considerado que a
leitura foi sendo privilegiada ao longo do tempo. Queremos também ressaltar que esse espaco
pode potencializar seu éxito quando a sua biblioteca escolar se efetiva como espaco de leitura
e formacdo do gosto pela leitura, isto €, quando opera, ndo para cumprir demanda curricular,
mas para capacitar leitores a ler com gosto, produtores de leituras significativas para si e para
as relacdes sociais nas quais enredam sua existéncia.

Explicitando de forma sucinta nossas consideracdes a respeito do espaco em que a
leitura pode acontecer e as condic¢Oes sociais atreladas a esses espacos, passamos para a

proxima secdo, na qual trataremos a questdo da escolarizagdo da leitura e da leitura literaria.

2.2 A escolarizacdo da leitura e da leitura literaria

Prosseguindo em nossa discussdo, apresentamos a discussdao a respeito da
escolarizacdo da leitura e da leitura literaria, ao abordarmos o conceito de leitura, enfocando
sua contribui¢do no processo de autonomia do estudante, leitura literaria e suas relagdes com a

escola. Damos enfoque também na relacéo entre biblioteca escolar e escola, ao trabalhar o que
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prevé a ocupagdo de bibliotecario. Fazemos isso por meio do dialogo entre dois autores que
concebem de modo divergente as contribui¢Ges da biblioteca escolar para o desenvolvimento
intelectual dos estudantes.

Iniciando com o conceito de leitura, Soares (2013, 58) corrobora com nossa
perspectiva ao ponderar que “[...] ndo ha, em sociedades grafocéntricas, possibilidade de
cidadania sem o amplo acesso de todos a leitura e a escrita, quer em seu papel funcional —
como instrumentos imprescindiveis a vida social, politica e profissional — quer em seu uso
cultural - como forma de lazer”.

Como forma de entender a leitura como recurso de participacdo politica e social,
parece-nos adequado apresentar, nesse momento da discussdo, o conceito de ler, j que é um

dos principais da nossa discussdo. A esse respeito, Soares considera:

Ler é um processo de relacionamento entre simbolos escritos e unidades sonoras, e é
também um processo de construcdo da interpretacdo de textos escritos. Dessa forma,
ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons silabas isoladas,
até habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo; inclui, entre outras
habilidades, a habilidade de decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar o
sentido de um texto escrito; a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou
acontecimentos, analogias, comparagfes, linguagem figurada, relacfes complexas,
anéfora; e ainda habilidades de fazer predic¢des iniciais sobre o significado do texto,
de construir os significados combinando conhecimentos prévios com as informagdes
do texto, de controlar a compreensdo e modificar as predi¢des iniciais, quando
necessario, de refletir sobre a importancia do que foi lido, tirando concluses e
fazendo avaliagGes. (SOARES, 2013, p. 31).

De acordo com a autora supracitada, podemos afirmar que a leitura € um processo
complexo de producdo de sentidos a partir da conversdo de sinais graficos, presentes no
elemento textual, em representacGes mentais.

A autora, porém, amplia a perspectiva de que ler rene uma quantidade variada de
habilidades e conhecimentos que se complementam para que o processo de leitura aconteca de
forma integral, ou seja, em um processo de anélise e sintese continuo.

Em outro texto, a mesma autora nos mostra sua contribuicdo ao apresentar o verbo ler
de duas formas, como verbo intransitivo e como verbo transitivo. Neste estudo, utilizamos o

gue a autora considera a respeito do verbo ler como verbo transitivo. E ela considera:

Ler, verbo transitivo, é um processo complexo e multifacetado: depende da natureza,
do tipo, do género daquilo que se 1&, e depende do objetivo que se tem ao ler. N&o se
I8 um editorial de jornal da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se
I& a cronica de Verissimo no mesmo jornal ndo se 1€ um poema de Drummond da
mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se Ié a entrevista do politico
ndo se I8 um manual de instalacdo de um aparelho de som da mesma forma e com os
mesmos objetivos com que se I& o Gltimo livro de Saramago. (SOARES, 2008, p.
30)

Ao apreciarmos as palavras da autora, ela apontou que o ato de ler € um processo

multifacetado, dependente de aspectos consonantes para acontecer. Fatores presentes naquilo
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que se &, como a natureza, o tipo, 0 género, ou seja, um conjunto de aspectos que determinam
0s objetivos e motivos para que aquele ato acontega. Podemos dizer, portanto, que somente ter
dominio do codigo escrito e decifrar sinais graficos ndo contempla toda a completude que o
processo de leitura exige para o leitor se tornar leitor proficiente.

Ao ressaltarmos que o processo de leitura colabora com a construcdo da autonomia
intelectual e social dos estudantes, estamos compreendendo 0 processo como uma pratica
social, produzindo um processo equitativo de acesso ao conhecimento socialmente produzido.
O que ndo significa uma visdo ingénua e simplista de que a leitura por si s6 resolvera todos 0s
problemas de ordem social e escolar. O que se pode dizer € que a leitura auxilia na construgdo
da subjetividade de ser no mundo, por meio da pratica social e politica, materializadas na
articulacdo popular em reivindicar e exercer seus direitos sociais, civis e politicos.

Outra questdo a respeito da leitura como préatica social € a interacdo e comunicagao
entre culturas por meio dos bens culturais produzidos. Entendemos como bens culturais toda a
producdo intelectual produzida socialmente como um livro, uma peca teatral, uma mausica,
uma fotografia, um filme, uma escultura, uma pintura, uma obra arquiteténica, ou seja, tudo
que possa promover a reflexdo por meio do conhecimento. Em nosso caso de pesquisa, 0S
bens culturais com os quais trabalhamos sdo os materiais bibliogréaficos — os livros.

E comum atrelarmos o acesso aos bens culturais ao ambiente escolar, mais ainda
quando nos referimos aos bens culturais que necessariamente sdo utilizados na leitura, como é
0 caso dos livros, pois dentro desse ambiente que se aprende a participar do mundo letrado.

Com a responsabilidade de que a educacdo institucionalizada aconteca, a escola tem
como finalidade contribuir com o processo de socializagdo do conhecimento de forma
sistematica, sendo orientada por diretrizes curriculares e processos de ensino/aprendizagem.
Reconhecido como o espaco dinamizador do processo de leitura, fica como sua a
responsabilidade na formacao de leitores.

E nesse contexto que a leitura literaria integra o ambiente escolar quando a proposta é
a formacéo de leitores. Consultando o Glossario Ceale, encontramos um verbete que designa

o significado de leitura literaria, a saber:

A leitura se diz literaria quando a agdo do leitor constitui predominantemente uma
pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interagéo
prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros
objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora possam também
existir. O pacto entre leitor e texto inclui, necessariamente, a dimensao imaginaria,
em que se destaca a linguagem como foco de atencdo, pois através dela se inventam
outros mundos, em que nascem seres diversos, com suas acdes, pensamentos,
emogdes. (UFMG, 2014).
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O verbete prioriza a experiéncia estética do leitor com o texto quando o leitor atribui a
sua significacdo ao que foi lido. Nesse sentido, podemos dizer que se trata da formacgdo do
gosto pela leitura e ndo uma leitura para fins utilitarios e instrucionais.

Alguns autores, como, Soares (2011), Lajolo (2009), Branco (2008), Paulino e Cosson
(2009) relatam, em seus estudos, os equivocos cometidos pelos docentes no desenvolvimento
de préticas escolares em relacdo a leitura, principalmente a literdria, ao utilizar o texto
literario para o ensino de lingua, deixando, muitas vezes, de lado a abordagem estética que o
texto possibilita. Esse tipo de questdo envolvendo o ensino de leitura e leitura literaria
influencia diretamente a relagdo entre texto e leitor.

Nesse contexto de formacao do gosto pela leitura, e trazendo para a nossa discusséo a
contribuicdo das préaticas educativas que a biblioteca escolar pode desempenhar, podemos nos
remeter ao termo bibliotecario pedagogo. Esse termo esta presente nos estudos de Ezequiel
Theodoro da Silva, professor e pesquisador da area de Educacdo, e tem como principal
teméatica de suas pesquisas a importancia da leitura na formacdo de sujeitos criticos.
Escolhemos o termo cunhado pelo autor por comungar com a perspectiva desse estudo a
respeito da relacdo entre a leitura e a formacéo de leitores. Ao desenvolver estudos por uma
perspectiva da Educacdo, envolvendo a area de Biblioteconomia, assim como, ao fazer
consideracdes a respeito do bibliotecario como educador, 0 autor apresenta a proposta do
processo de leitura como um fator de desenvolvimento, de identidade, de inclusdo social e
qualidade de vida.

A perspectiva que Silva (2003) assume perante a leitura é também assumida por este
estudo, uma vez que concordamos com a perspectiva de que o bibliotecario pode - e deve -
exercer praticas educativas, principalmente préaticas voltadas ao desenvolvimento da leitura e
formacédo de leitores.

Antes de apresentar conceitos e discutir a respeito de como, por que, quando e onde 0
bibliotecario pode desenvolver essas praticas de formacdo do gosto pela leitura, precisamos
entender do que se trata a ocupacao de bibliotecario e salientar quais os alcances sociais que
esta profisséo exerce.

Para tanto, recorremos ao que preconiza o Cédigo Brasileiro de Ocupagbes- CBO, ao
designar as atribuicbes do bibliotecario. Ao apresentar as atribuicdes do bibliotecario, o

codigo considera que sao profissionais que:

Disponibilizam informacdo em qualquer suporte; gerenciam unidades como
bibliotecas, centros de documentagdo, centros de informacédo e correlatos, além de
redes e sistemas de informacdo. Tratam tecnicamente e desenvolvem recursos
informacionais; disseminam informacdo com o objetivo de facilitar o acesso e
geracdo do conhecimento; desenvolvem estudos e pesquisas; realizam difusdo
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cultural; desenvolvem acBes educativas. Podem prestar servicos de assessoria e
consultoria.

De acordo com a citacdo apresentada, o bibliotecario pode trabalhar com tratamento de
informacg&o contida em qualquer tipo de suporte, de forma temética e descritiva (classificagdo
e catalogacdo), desenvolver atividades administrativas de gerenciamento de aparelhos
informacionais, bem como desenvolver atividades em centros de documentacédo, oferecendo
condicdes técnicas para o tratamento de documentos. Outra atribuicdo que o bibliotecario
pode desenvolver é o apoio a estudos e pesquisas em setores de alto desenvolvimento
tecnoldgico. No entanto, 0 que mais nos interessa nas consideragdes do CBO € o fato de
apresentar, como uma das atribuicdes do bibliotecario, a promocdo cultural e o
desenvolvimento de acdes educativas.

Ao desenvolver acfes educativas, assumindo uma postura de mediador da informacao
e da leitura, o bibliotecario, na medida em que propicia 0 acesso do USU&rio aos recursos
informacionais disponiveis nos aparelhos informacionais vinculados a instituicbes de ensino,
pode efetivamente atuar na formacéo do gosto pela leitura.

Vale destacar que a contribuicdo do bibliotecario vai muito além de educar e capacitar
0 estudante para autonomia no processo de busca pela informacgéo. Sua atividade compreende
uma atitude comprometida e ética com projetos que produzam espacos para a construgdo do
conhecimento; contudo, para que sua atividade profissional possa transcender os fazeres
técnicos, uma postura comprometida com a aprendizagem e com a formacdo de leitores
precisa ser assumida.

Devido a muitas questdes, que passam tanto pela formacéo profissional quanto pelas
condicdes impostas pelo mercado de trabalho, o profissional bibliotecario ndo explora suas
facetas como educador, muitas vezes, por ndo (re)conhecer o papel pedagdgico que pode
desempenhar dentro da unidade de informacao.

Para retomar a perspectiva apresentada no inicio da se¢do, voltamos aos estudos de
Silva, E. (2003, p. 69), quando o autor pondera que: “[...] sem o envolvimento e a participacao
dos profissionais bibliotecarios, a paisagem da leitura no pais jamais sera modificada para
melhor”.

Sabemos que existem muitas dificuldades quando se aborda o ensino de base, em
nosso pais, seja em esfera pablica ou privada, o que se reflete no pouco desenvolvimento de
acOes eficazes de incentivo a leitura.

O bibliotecario, como um profissional que trabalha essencialmente com informacao,

tem mecanismos para assumir o compromisso com a formagéo, producdo e propagacdo da
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leitura. 1sso pode acontecer ao promover a integracdo entre pais, professores e a propria
biblioteca, visto que, ao firmar parceria entre os pares preocupados com o andamento
educacional, as condic6es de fomentar projetos de incentivo a leitura podem ser melhoradas.

Quando consideramos a importancia da leitura, tocamos na propria formacdo da
realidade social, e de uma formacéo social que tende ao saudavel. Isso porque a leitura, por
sua natureza informativa, constitui-se como alimento intelectual revigorador da atividade
criadora de espacos de didlogos sociais, de maneira a criar um ambiente democratico, em que
as representacdes individuais se efetivem como manifestacdo da vontade social em uma
atitude de revisdo permanente do bem, do belo. Em outras palavras, a prética da leitura produz
um efeito dialético em que a representacdo individual se percebe como produto e produtora da
representacdo social, que é sua realidade imanente, de maneira a conduzir o individual a uma
postura ativa no social, em busca de efetivar um bem-estar coletivo. Desse modo, uma
sociedade que cultiva a leitura como fungdo formativa de sua realidade produz-se como
representacdo democratica de uma comunidade em que as individualidades se compreendem
em seu universo social.

E nesse modelo de sociedade, ao desenvolver atividades de cunho pedagégico que
incentivem o crescimento da intelectualidade, que o bibliotecario amplia sua integracéo e sua
influéncia na sociedade e, por conseguinte, seu comprometimento politico. No que se refere a
tematica, Silva, E. (2003, p. 71) considerou que, “[...] se o trabalho técnico do bibliotecario
ndo estiver ancorado na consciéncia politica, a sua acdo serd indcua em termos de
transformagao social”.

O ponto de partida para uma atuacdo profissional politica e ética ocorre na medida em
que o bibliotecério se percebe como cidaddo atuante, o que significa a participacdo nos
processos decisorios em nivel da estrutura governamental, podendo, assim, contribuir com seu
contexto social. Ao adquirir conhecimento de sua identidade profissional e de classe e,
conjuntamente a isso, a consciéncia politica, esse profissional potencializa transformacoes
sociais, pois, dessa forma, pode atuar com empenho para mostrar a importancia das
bibliotecas publicas e escolares na organizacdo social do Estado, de maneira a propiciar
melhoria da qualidade de vida de seus cidadaos. Para efetivar esse propésito, o bibliotecario
precisa ser um profissional que atua junto aos 6rgédos politicos competentes que gerenciam o
setor educacional, especialmente porque as bibliotecas escolares sdo instituicfes de
responsabilidade do poder publico.

Ao firmar o compromisso de atuar como transformador do espago social, o

bibliotecario pode assumir-se como profissional que também esta inserido no contexto
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educacional. 1sso porque, ao se utilizar de conceitos e praticas interdisciplinares inerentes a
pedagogia, a atividade do bibliotecario, como profissional mediador da informacéo, pode
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e contribuir com a construcdo do conhecimento
da comunidade que ele atende, de forma a produzir espacos que potencializam a atividade
pedagogica junto ao corpo docente e, assim, contribuam com desenvolvimento cognitivo. A

esse respeito, Barros (2003, p. 44) esclareceu que:

[...] bibliotecério consciente de seu papel peculiar e da devida postura no processo
de ensino-aprendizagem, espera-se que ele use de discernimento e critérios para
levar o usuério a pensar, tecendo as redes do conhecimento com as conexdes entre
informagdes, entre textos, integrando saberes, 0 que vale ndo s6 para 0 usuario,
como para ele proprio, nesse trabalho.

Esses papéis ndo podem ser entendidos, nem confundidos, com polivaléncia; e, sim,
com o compromisso e empenho no cumprimento de suas atribui¢cbes enquanto profissional
mediador da informacdo, isto é, de bibliotecario comprometido com a democratizacdo da
informacdo. Para que isso ocorra, € necessario que o bibliotecario se reconhe¢ca como um
agente no processo de mudanca frente ao panorama da leitura no contexto escolar dos
estudantes, apto a fornecer aos seus usuarios informacéo, cultura e educacao de forma ampla.

Para tanto, além da educacgdo continuada e a aquisicdo de novos conhecimentos para
atender as necessidades dos usuéarios, o bibliotecario pode estabelecer vinculos com outros
profissionais e diversos grupos da sociedade, deixando clara a proposta de um profissional da
informacdo, que tem uma formacdo multidisciplinar, que garante uma atuacao integrada.

De forma bastante sucinta podemos considerar que o ensino de leitura na escola pode
se configurar de duas formas distintas, porém complementares. Essas formas, ou melhor, tais
processos, sdo: a aquisicdo da leitura e da escrita em um ambito individual, iniciando-se pela
alfabetizacdo, e as praticas que necessitam de um ambito social para acontecerem e se
efetivarem, o letramento.

A partir do que a escola tem como responsabilidade no que diz respeito ao ensino de
leitura e escrita, ha algumas questdes acerca de como € e como poderia ser 0 posicionamento
da escola perante esses processos. Trata-se de reflexdes, ja que respostas prontas e imediatas
ndo se aplicam ao contexto da educacdo, uma vez que envolve pessoas €, por esse motivo, €
complexo e multifacetado. Ha, entretanto, inquietacdes e podemos expressar algumas delas,
como, por exemplo, quais as estratégias que a escola utiliza para que o desenvolvimento dos
processos de alfabetizacdo e letramento efetivamente acontecam? Quais 0s materiais

utilizados para o desenvolvimento do ensino da leitura e para o exercicio do letramento?
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Um caminho possivel para a reflexdo pretendida é a respeito do texto literario
utilizado como recurso pedagdgico no ensino de leitura; tal questdo esta presente nos estudos
de Soares (2011), quando essa autora aponta que o tema pode ser tratado como a apropriacdo
do texto literario pela escola, ou pela perspectiva da producdo de materiais para a escola. Para
0 desenvolvimento do estudo citado, a autora elege para analisar a escolarizagcdo do texto
literario, mais propriamente o texto de literatura infantil.

Soares (2011) estabelece algumas instancias em que a escolarizacdo da literatura
infantil acontece, dentro do ambiente escolar, e uma das instancias mencionadas € a biblioteca
escolar. A autora coloca em discussao a biblioteca como um espago de relacionamento escolar
com o livro; que a escolarizagdo do texto literario, nas bibliotecas, muitas vezes, estabelece
uma relacdo na forma de guarda e acesso a literatura, bem como as rela¢bes de formacéo do
acervo, processos administrativos, como cadastro de usuario e registros de empréstimos e, por
fim, uma mediagéo da leitura considerada n&o neutra, ou seja, direcionada.

Ao final do texto, Soares (2011) conclui que a escolarizagédo da literatura infantil ndo
pode ser evitada, mas a utilizacdo de textos de literatura infantil na escola poderia ser feita de
forma mais adequada, de tal modo que conduz a préaticas de leitura para aproximar e formar
leitores; e ndo afastar os estudantes da leitura, como vem acontecendo no cenario educacional.

Trazendo para nossa discussao outra perspectiva da contribuicdo da biblioteca para o
contexto escolar, apresentamos o conceito de biblioteca escolar utilizado na area de

Biblioteconomia e, assim, destacamos:

A biblioteca escolar deve dar suporte a formagdo de leitores, estimular a pesquisa e 0
compartilhar de ideias, pois este local é parte integral do processo educativo,
portanto na escola, a crianga e o adolescente ndo devem prescindir, em sua formagéo
como leitor e escritor, dessa possibilidade de ampliar o conhecimento de si proprios
e do mundo que os rodeia.[...] A biblioteca da escola deve estar organizada de modo
que proporcione aos alunos e ao demais membro da comunidade escolar a busca
pela leitura. Além disso, ela coopera com acBes da escola, pois fornece aos
estudantes espaco para pesquisa e estudos nos momentos da aprendizagem. Para
tanto, faz-se necessario estabelecer uma ac¢do pedagdgica integrada entre a biblioteca
e a sala de aula, e entre a biblioteca e a comunidade escolar. (SILVA, R. 2009, p.
116).

De acordo com o conceito de biblioteca escolar apresentado por Silva, R. (2009),
podemos considerar que se trata de uma biblioteca escolar ideal, pois, quando o autor se refere
a biblioteca como um espaco dindmico de compartilhamento de informag&o e conhecimento,
sua estrutura fisica, administrativa e organizacional tem que ser impecavel na qualidade dos

servigos oferecidos. Essa é uma realidade ainda distante nos quadros de bibliotecas escolares

no Brasil.



46

Outro aspecto enfatizado por Silva (2009) é a importancia da biblioteca escolar como
um espaco de aprendizagem e de compartilhamento de informagdo com a potencialidade de
estimular conexdes entre saberes e conhecimentos.

Percebemos, ao apresentar as duas formas de caracterizacdo da biblioteca escolar, que
0s objetivos para este espaco sdo 0s mesmos e que as formas de operacionalizagcdo da
formacdo de leitores é que estdo divergentes. Para tanto, ha a necessidade de um agente
aglutinador das propostas, para auxiliar na operacionalizacéo das atividades de forma a atingir
0s objetivos educacionais de ambas as propostas.

Ao trazer como tema de debate para essa subsecdo a contribuicdo, no ambiente
escolar, da biblioteca escolar e do bibliotecario na formacdo do gosto pela leitura,
apresentamos conceitos que evidenciam que essa contribuicdo é possivel. Sabemos que ainda
h& uma distancia entre as propostas conceituais a respeito da participacdo do bibliotecario na
escola e a realidade enfrentada pelas bibliotecas escolares brasileiras. No entanto, existem
pesquisas e realizacbes no ambito laboral muito importantes sendo desenvolvidas por
bibliotecarios em todo pais, bem como iniciativas governamentais para assegurar a presenca
da biblioteca na escola, haja vista a Lei n® 12.244, de 24 de maio de 2010, ao prever que, até o
ano de 2020, todas as escolas devam possuir bibliotecas escolares em funcionamento, bem
como o programa Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE, que tem por objetivo
auxiliar a formacgdo de um acervo bibliogréfico para a biblioteca da escola.

Essa legislacdo e esse programa, citados anteriormente, representam um passo
importante para o cenario da leitura no pais, pois asseguram 0 espaco e uma quantidade de
materiais bibliogréaficos para o acesso a leitura. Entretanto, o que nao se pode perder de vista é
a mediacdo desses bens culturais, porque espago destinado a biblioteca escolar e livros ndo
asseguram, por si s, 0 acesso e a mediacdo da leitura.

Quando trazemos para a nossa discussdo propostas de autores de areas com enfoques
distintos dentro do campo de estudo Educacdo percebemos uma cisédo tedrica que se expande
para a pratica, em dois contextos diferentes de biblioteca escolar. O que gostariamos de
apontar € que, mesmo partindo de pressupostos tedricos diferentes, os dois autores estdo
mostrando as mesmas inquietacgdes a respeito da mediacéo da leitura na escola.

Uma partindo da biblioteca como um espaco de escolarizacdo de modo pejorativo; e
outro colocando a biblioteca escolar de forma positiva, desempenhando atividades que
contribuem para a formacéo de leitores.

Nesse contexto, a figura do bibliotecério escolar pode ser o elemento de ligacdo entre

essas duas propostas, pois alem de ser um profissional que retine a competéncia técnica para
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organizacgdo, planejamento, tratamento tematico e descritivo da informacdo, também é um
profissional que pode trabalhar em consonéncia com a equipe pedagdgica da escola para a
formacdo de leitores, desenvolvendo atividades relacionadas ao ensino, auxiliando na
pesquisa escolar, capacitando e orientando os estudantes, promovendo rodas de leitura,
envolvendo-se na organizacdo e execucdo de apresentacOes culturais, enfim, nas mais
variadas atividades que o bibliotecario escolar pode desenvolver.

Contudo, para vislumbrar uma mediacgéo de leitura dentro do ambiente escolar com o
propdsito de contribuir com a formacao dos estudantes, é preciso que haja a valorizacéo e
dinamizac&o do espago destinado a biblioteca escolar nos ambientes educacionais, bem como
uma participagéo colaborativa entre escola e biblioteca em que a mediag&o da leitura possa ser
um projeto integrado entre esses setores, visando a formacéao do gosto pela leitura.

Dando continuidade ao nosso estudo, na proxima subsecdo apresentamos a discussdo
conceitual de biblioteca escolar no que se refere aos seus principios e contribuicdes para o
ambiente escolar, apresentando conceitos que afirmam a importancia da biblioteca escolar

para o desenvolvimento social e intelectual dos estudantes.

2.3 Biblioteca Escolar: principios e contribuicdes para o ambiente escolar

Apresentamos, nesta se¢do, alguns conceitos de biblioteca escolar com o propoésito de
debater seus principios e contribuicdes para 0 ambiente escolar. Para tanto, escolhemos
algumas defini¢bes de biblioteca encontradas nos aportes tedricos que usamos para nosso
estudo de acordo com sua época, tentando estabelecer ligaces conceituais entre o passado e 0
presente para perceber de que maneira a biblioteca foi entendida e como é entendida nos
tempos atuais e se a pratica esta espelhando a teoria.

Comecamos com a perspectiva de Lourenco Filho, apresentada no texto Ensino e
biblioteca, publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, em 1945. Escolhemos
esse autor para iniciar por ele ter uma expressiva participacdo no cenario nacional em relacéo
a educacéo, no Brasil, 0 que faz importante conhecer o que o autor propunha a respeito de
biblioteca e verificar se sua perspectiva ainda pode ser encontrada nos dias atuais. Nao
estamos considerando as perspectivas de Lourenco Filho a respeito da relagéo biblioteca e
ensino como tedrico e defensor da Escola Nova, mas sim considerando seu olhar de educador
que fez parte do processo educacional do pais.

O autor apresenta o objeto livro como complemento ao ensino e um potencializador da
cultura por conter o patrimonio cultural mundial, sendo a biblioteca um instrumento para o

compartilhamento desse patriménio e acesso a um numero diversificado de conhecimento.
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Nota-se que os livros séo os detentores do saber e que 0 ensino esté centralizado neles, uma
visdo de sua época, pois, de acordo com os estudos de Servi¢o de Referéncia (GROGAN,
2001), a mudanca de paradigma do livro para o leitor acontece apds a década de 1960,
configurando que Lourenco Filho esté de acordo com o pensamento de seu tempo, para o qual
o0 principal seria a biblioteca focada nos livros e ndo no leitor.

A atribuigéo da escola era ensinar a ler, 0 que, segundo Lourengo Filho (1945, p. 5),
consistia em "[...] Ensinar a ler, isto é, habilitar as criancas e 0s jovens a saber servir-se do
patrimonio da experiéncia comum e milenéria, que a tradicdo escrita pode oferecer."

Na perspectiva apresentada pelo autor, no trecho a seguir, Lourenco Filho afirmou que
(1945, p. 6), "[...] Ensino e biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola, sem
biblioteca, é aparelho imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a tentativa de
estimular, coordenar e organizar a leitura, sera, por seu lado, instrumento vago e incerto." No
trecho retirado de seu texto, percebe-se que o autor acredita que a relacdo de ensino e
biblioteca é benéfica e necesséria para a formacao cultural do estudante.

Um ponto importante, no texto é quando Lourengo Filho, enfatiza que as ideias em
torno da importancia de ensino e biblioteca comecam a vigorar em seu meio, entendemos que
se trata tanto do meio do professorado, quanto nas esferas governamentais, 0 que é um ponto
positivo ao colocar o tema em discussdo. Ao longo do texto, o autor cita o exemplo de
bibliotecas que apresentam um grau de modernizacdo, tanto em sua organizagdo do acervo
guanto no "ensaio™ em formar leitores.

Parece-nos que o que afirma Lourenco Filho, em 1945, ndo esta muito distante do que

observamos no cenario atual, quando ele afirmou que:
As bibliotecas de nossas escolas, nem sempre providas de bom material, de pessoal
capaz para dirigir e orientar, desconhecidas, as vezes, dos proprios professores do
estabelecimento, ndo executam ainda a sua verdadeira tarefa. O compéndio, regra
geral, é ainda mal utilizado; e a relagdo de seu conteddo, com leituras
complementares, na biblioteca do estabelecimento, prética quase nunca realizada.
(LOURENGO FILHO, 1945, p. 23)

De acordo com esse autor, é inevitavel a comparacdo com a realidade das bibliotecas
escolares nos dias atuais, principalmente das localizadas no interior dos Estados brasileiros,
nas quais a escassez de recursos financeiros e de profissionais & maior do que nas capitais.
Podemos confirmar a pouca mudanca no cendrio das bibliotecas escolares, de acordo com o
estudo de Campello; Caldeira; Alvarenga (2012), ao analisar diagndsticos de bibliotecas
escolares publicados em diversos veiculos cientificos, como trabalhos em eventos, artigos de

periddicos, teses e dissertacdes. A autora confirma a informacdo de que ndo ha um cenario
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favoravel nas bibliotecas escolares no Brasil, ao afirmar que: "[...] No seu conjunto, esses
trabalhos compdem um retrato parcial da biblioteca escolar no pais, confirmando, na sua
maioria, a situacdo precaria dessas instituicdes e tornando mais visiveis 0s problemas
existentes." (CAMPELLO, CALDEIRA, ALVARENGA, 2012, p. 26).

As autoras, em uma andlise final dos diagndsticos, constatam que 0s autores
analisados tinham como preocupacdo central das pesquisas as "misérias das bibliotecas".
Ressalta a estudiosa, ao apresentar recomendacdes para futuros diagnosticos, que seu
entendimento é que o tom de denlncia ndo deve ser abandonado, porém propGe a analise do
que essas bibliotecas escolares, mesmo de forma precaria, estdo fazendo para contribuir com o
cenario educacional nacional.

Retomando as ideias de Lourenco Filho, a respeito do ensino e da biblioteca, o autor
ainda contribui com a perspectiva de como seria seu entendimento a respeito do que seria

ensinar a ler atribuido ao ambiente escolar, o autor afirmou que

[...] fazer retirar da leitura o que dela possa ser retirado, como instrumento da ciéncia
e da cultura. Ensinar a ler, para ilustracdo, para formacdo do espirito e para boa
ocupacgdo das horas de lazer. Ensinar a ler de modo que os simbolos verbais ndo
tomem o lugar das ideias, dos conceitos e dos pensamentos reais; para isso, motivar,
a leitura, de forma oportuna, adequa-la a propria experiéncia dos alunos, aos seus
interesses, a sua idade propria. E apresentar-lhnes com a devida oportunidade,
adequado material. (LOURENCO FILHO, 1945, p. 21).

Além de ndo nos deixar esquecer o trabalho de Lourencgo Filho, como editor de textos
para criancas em idade escolar, clara é sua posicao de que os textos devem ser adaptados para
a leitura. Posi¢do ressaltada pela afirmacdo de que “[...] torna-se necessario adequar os livros
escolares, na sua feigdo didatica e no proprio vocabulédrio que utilizam. [...]’(LOURENCO
FILHO, 1945, p. 23). Essa ressalva é importante por transparecer na consideracdo do autor
que deve sim se promover a leitura, desde que seja adequada aos valores e designios de uma
sociedade que se quer formar naquele tempo e espaco.

Ainda retomando o trecho citado, o autor ressalta a importancia da leitura em sua
formacdo humana. Transportando a experiéncia de sua propria formacdo como leitor para
explicar a importancia da juncdo entre ensino e biblioteca, o autor acredita que a leitura é
parte da formacdo do homem e, por isso, deve ser incentivada, fomentada e assegurada por
meio do ensino. Nessa concepc¢do, a biblioteca escolar e os livros sdo tidos como meio
propagadores dos saberes construidos ao longo da historia.

Nos quadros académicos atuais da Educacao e Pedagogia, o tema biblioteca escolar é
discutido pela via da formacdo de leitores e andlise dos programas de fortalecimento da
biblioteca escolar, bem como de leis que exigem a presenca da biblioteca dentro do ambiente
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escolar em um ambito nacional. Mesmo com tantos esforgos e discussdes a respeito, ainda
temos um quadro de defasagem e ineficiéncia na atuacdo das bibliotecas escolares nos
estabelecimentos de ensino.

Essa ineficiéncia pode ser constatada no acervo, nas condi¢cdes das estruturas fisicas,
na inadequacdo dos profissionais alocados na biblioteca. Esse Ultimo quadro de ineficiéncia
revela a pouca presenca de bibliotecérios atuando nas bibliotecas escolares, o que configura
um distanciamento entre as discussdes académicas e a realidade das escolas. Justamente
devido a esse distanciamento a - Federacdo Internacional de Associacdes e Instituicdes
Bibliotecarias®- IFLA em seu Manifesto IFLA/UNESCO para a Biblioteca Escolar, torna
publico um Manifesto no qual traz diretrizes para que a biblioteca escolar passe a funcionar
dentro do ambiente escolar e, de fato, passe a contribuir com a formacdo dos estudantes.
Passando para um entendimento de biblioteca escolar promovido pela IFLA.

A IFLA, como uma organizacdo internacional bibliotecéria e sua posicéo a respeito do
entendimento de biblioteca escolar, tem a capacidade de unificar os propdsitos bibliotecarios e
oferecer diretrizes de acdo para o fortalecimento e desenvolvimento das bibliotecas escolares
com 0s setores governamentais, convidando-os a participar e implantar politicas e estratégias
para assegurar a efetivacdo do Manisfesto.

O documento encontra-se organizado em capitulos e é bastante completo. Apresenta
detalnes de como a biblioteca escolar pode atuar para contribuir com o ensino e a
aprendizagem dos estudantes, bem como produzir diretrizes de orientacdo a comunidade
bibliotecaria, que, muitas vezes, atua em uma biblioteca escolar e ndo consegue visualizar o
quanto sua profissdo pode fazer pelo espaco educacional. Quando destaca a missdo da
biblioteca escolar o Manifesto apresenta que:

A biblioteca escolar propicia informacdo e idéias que sdo fundamentais para o
sucesso de seu funcionamento na sociedade atual, cada vez mais baseada na
informacdo e no conhecimento. A biblioteca escolar habilita os alunos para a
aprendizagem ao longo da vida e desenvolve sua imaginacdo, preparando-os para
viver como cidadéos responsaveis. (MACEDO; OLIVEIRA, 2005, p. 4)

% Fundada em 1927, a Federagdo Internacional de Associagdes e Instituicdes Bibliotecarias (International
Federation of Library Associations and Institutions), IFLA, foi uma das primeiras organizacbes ndo-
governamentais, sem fins lucrativos, a promover a causa dos bibliotecarios. Sua funcdo bésica é encorajar,
patrocinar e promover a COOPERACAO INTERNACIONAL, o DEBATE e a INVESTIGACAO em todos 0s
campos da atividade bibliotecaria e a compartilhar suas descobertas com a comunidade bibliotecaria como um
todo, para o maior bem da Biblioteconomia. Considera dentro de seu dominio todos os aspectos do trabalho
bibliotecario e procura contar com membros em todos os paises. A IFLA aspira a falar com autoridade como voz
global da profisséo bibliotecaria. Fonte: http://iflalacro.tripod.com/hp/ogeaiflal.html
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E importante apontar que a missdo de uma instituicio tem o objetivo de mostrar a
razdo pela qual ela existe, e esse tipo de conceito é elaborado no ramo empresarial,
direcionado por uma visdo gerencial. A colocacdo desse conceito - missdo- dentro do
Manifesto da Biblioteca Escolar nos permite pensar que o enfoque gerencial e administrativo
é o principal ponto a ser valorizado no documento. Ndo apontamos isso como um problema,
apenas a demonstracdo que a organizacdo administrativa da biblioteca € um dos pontos
principais do documento que, em nosso entendimento, € um ponto importantissimo dentro da
estruturacdo de uma biblioteca. Ocorre que, por se tratar de uma biblioteca escolar, é
importante que as questfes administrativas estejam acrescidas de comprometimento e
capacitacao nas questdes pedagdgicas.

Em se tratando do que descreve a missao, ressalta-se que a biblioteca escolar tem um
compromisso com a informacédo, bem como com a construgédo dos estudantes em cidad&dos por
meio do oferecimento de servigcos de informacdo. Essas sdo consideragdes importantes na
missdo de uma biblioteca escolar, que é possibilitar o desenvolvimento da pesquisa escolar,
como também dar suporte a mediacdo da leitura literaria, e também otimizar a imaginacao
exercitada e oferecida na leitura de obras literarias. Esse conceito de imaginacdo, colocado na
missdo, abre espaco para a biblioteca atuar na formacgdo de leitores e mediacdo literaria,
dividindo a tarefa que, costumeiramente, € exercida dentro de sala de aula pelo professor de
Lingua Portuguesa ou Literatura.

Outro ponto interessante para se destacar do documento é quando se refere a equipe
que desempenhara o trabalho na biblioteca escolar. Neste capitulo, o documento aborda a
respeito dos deveres do bibliotecario escolar nos aspectos administrativos e no
desenvolvimento de préticas educativas, em conjunto com a equipe pedagdgica da escola. Os
elaboradores do documento tém a preocupacdo de elencar algumas tarefas das quais o
bibliotecario escolar deve se encarregar, a saber: estudo de usuario; desenvolvimento de
servigcos de informacéo; desenvolvimento de colegfes; tratamento descritivo e tematico da
informacdo; educacdo e capacitacdo dos usuarios para o uso de informacdo; servico de
referéncia e informacdo; desenvolver programas de leitura; participar do planejamento das
atividades do programa escolar; avaliagédo do servicos da biblioteca; gerenciar os recursos
financeiros destinado a biblioteca, por meio de orgcamentos e do planejamento estrategico;
promover atualizacdo e capacitacao da equipe de trabalho da biblioteca.

Notamos que essas tarefas abarcam de forma completa os afazes do bibliotecario, mas
gostariamos de fazer uma ressalva quando o documento faz referéncia a padrbes éticos que a

equipe da biblioteca deve possuir no tratamento aos usuarios de forma igualitaria. Em nosso
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entendimento, 0 melhor conceito que poderia ser utilizado para o &mbito do desenvolvimento
educacional, seria 0 conceito de equidade, por possibilitar avaliar de forma imparcial as
necessidades de cada estudante, para que as desigualdades e injusticas sejam superadas, pois,
ao pensar em igualdade da a entender que todos partem da mesma condic¢éo social e chegarao
ao mesmo lugar e a0 mesmo tempo.

Poderiamos nos ater a mais detalhes do documento, por se tratar de diretrizes
importantes para a atividade do bibliotecario escolar, bem como para a equipe da biblioteca,
ao apresentar temas norteadores para o trabalho. A fim de dar prosseguimento a abordagem de
conceitos desta secdo, passamos para as consideracdes feitas por Michele Petit a respeito da
leitura, agora ndo enfocando o ambiente escolar, mas, sim, naquilo que nos serve para
apresentar a leitura como uma forma de emancipacao e enfrentamento da adversidade por
meio de sua relacdo com a biblioteca.

De acordo com Petit (2013), a biblioteca € um local que viabiliza os materiais de
leitura, um meio de ligacdo entre o livro e o leitor. Em seu texto “Leituras: do espago intimo
ao espacgo publico” (2013), a autora aborda a leitura na constru¢do da subjetividade, da
privacao de bens materiais e condi¢des de exercer sua cidadania. Esse texto destaca relatos de
jovens e suas experiéncias com a leitura enfocando relagfes de pessoas que sairam de seus
paises de origem e estdo morando em cidades da Franca.

Dentre as questdes destacadas pelos jovens, esta a organizacao social diferente do que
viviam anteriormente. Em seus relatos, os jovens ressaltam a dificuldade com o circulo
familiar, na figura de pais e maes, que tentam manter as tradicdes de seus paises. Outro ponto
que a autora aborda é a questdo de género, em se tratando de leitoras. Destaca que essas
relacbes de género cerceiam e colocam obstaculos para a formacdo de leitores que se
desenvolvem no sentido da construcdo da emancipacao e subjetividade, sendo a leitura uma
ferramenta importante para a construcdo do sujeito e superacdo de obstaculos.

Em seu outro livro, Os jovens e a leitura (2009), a autora dedica algumas paginas para
destacar a contribuicédo da leitura na abertura de um circulo fechado de relages que cercam 0s
jovens, a saida do isolamento social, troca de experiéncia e conhecimentos promovidos pela
leitura.

Outro ponto que consideramos muito importante destacar, nessa obra, € a presenca da
biblioteca e de bibliotecarios nos relatos dos jovens entrevistados. Um dos pontos que mais
agradou aos jovens foi a atengdo personalizada dos bibliotecérios no incentivo a leitura, por
demonstrarem interesse pela sua historia e condigdo, interesse que ndo encontravam na

familia ou na escola. Esse comportamento refletido na satisfagdo demonstra que a biblioteca
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pode ser um espaco de encontro e acolhimento de angustias e dificuldades, ou seja, um
encontro consigo mesmo, para a superacao da adversidade imposta por sua condicdo social e
econdmica.

E importante frisar que a autora se refere, nesse texto, a participacdo da biblioteca
pUblica na histéria desses jovens. Todavia, mesmo n&o se referindo & biblioteca escolar”, visto
haver indicios nas consideragdes da autora que a biblioteca publica auxilia também no
processo de ensino e aprendizagem na luta contra a exclusdo de popula¢des marginalizadas.
Tais consideragdes se aproximam da realidade educacional brasileira, quando percebemos que
a informacé&o e o conhecimento constituem fontes de relacfes de poder e que a grande maioria
da populacdo esta a margem, principalmente no contexto deste estudo, no qual a populacéo
estudada ndo tem acesso a biblioteca publica por estar fechada e inoperante na cidade; e a
biblioteca da escola tem a potencialidade de oferecer as condi¢bes para que a leitura se
configure uma ferramenta na constitui¢do do sujeito cidadao.

Neste capitulo, abordamos as perspectivas em relacdo a biblioteca escolar do ponto de
vista de um educador, de uma organizacdo internacional de bibliotecarios e de uma
antropologa. Essa perspectiva de abordagem se deve pelo entendimento, neste estudo, de que
a biblioteca escolar deve participar de todo o processo complexo que envolve a cultura
escolar, organizagéo e diretrizes curriculares, administracdo escolar, bem como néo deixar de
lado o trabalho biblioteconbmico no tratamento da informacdo e valorizar as relagdes
humanas. O entendimento, neste estudo, a respeito da biblioteca escolar é que sua
contribuicdo encontra-se no desenvolvimento de servicos de informacdo e no suporte a
pesquisa escolar, assim como a formacdo de leitores, constituindo, assim, um espaco de
criatividade e compartilhamento de informacéo, gerador de experiéncias escolares ricas de
intercambio de conhecimento.

E interessante pontuar que a biblioteca escolar € um organismo essencial dentro do
ambiente escolar e por este motivo pode ser a juncdo entre 0os conhecimentos pedagogicos,
conhecimentos biblioteconémicos e conhecimentos das rela¢cbes humanas, que se articulam no
eixo comum de um projeto social voltado para o crescimento intelectual de todos os sujeitos.

A partir desse entendimento de biblioteca escolar e sua contribuicdo para o
desenvolvimento intelectual e social do estudante, assumido por este estudo, no proximo

capitulo apresentamos uma das muitas facetas que a biblioteca escolar pode desempenhar

* Acreditamos ser pertinente transportar as consideracdes abordadas nos estudos de Michéle Petit a respeito da
biblioteca publica em cidades francesas para a realidade que esse nosso estudo foi desenvolvido, no qual a
biblioteca publica da cidade estd fechada ha alguns anos e o Unico tipo de biblioteca que os estudantes tem
acesso € a biblioteca da escola em que estudam.
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dentro da escola. A faceta priorizada foi perceber se a biblioteca pode atuar na formagédo do
gosto pela leitura por meio de um Projeto de leitura desenvolvido por uma pesquisa
intervencdo, com estudantes da Educacdo do Campo em uma escola municipal dentro da
cidade de Paranaiba/MS.
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3 PROJETO BRINCAR DE LER: ATIVIDADES DE LEITURA COM ESTUDANTES
DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL Il EM PARANAIBA/MS

A partir do referencial conceitual apresentado a respeito da leitura, leitura literaria e
biblioteca escolar, distribuido nos dois primeiros capitulos deste estudo, neste capitulo,
apresentamos uma proposta de projeto de leitura que visa tratar do tema da leitura e da leitura
literdria de forma ndo escolarizada, ou seja, as atividades ndo sdo para 0 aprendizado de
lingua, em sala de aula, mas, sim, pensando de forma a contribuir com o desenvolvimento
social e intelectual dos estudantes.

Na primeira secdo, discorremos sobre o Projeto propriamente dito, destacando suas
motivacdes e objetivos, bem como a proposta metodoldgica que embasou o desenvolvimento
da pesquisa. Na sequéncia, apresentamos a Escola Municipal Maria Luiza Corréa Machado,
na qual o projeto foi desenvolvido. Essa caracterizagdo da escola foi feita de acordo com
informacdes retiradas do projeto pedagdgico da escola, assim como baseada em informacdes
prestadas pelos integrantes da propria escola. Finalizando este capitulo, apresentamos um
relato de cada um dos encontros realizados e a analise dos encontros, ressaltando os aspectos
mais relevantes, de acordo com o ponto de vista assumido nesse estudo e da externalizacéo

das consideracdes dos participantes.

3.1 O Projeto: uma proposta de intervencao

A proposta de aplicar um projeto de leitura em uma escola da Rede Municipal da
cidade de Paranaiba/MS surgiu a partir de uma inquietagdo advinda do trabalho em
Biblioteca Universitaria. De forma empirica, foi constatada a dificuldade dos estudantes dos
cursos universitarios em conseguir ler de forma satisfatoria o grande volume de leitura
exigido nos cursos de graduacdo, o que causa dificuldade no entendimento dos conceitos
abordados nas disciplinas teoricas.

Essa constatacdo levantou a questdo de como esses estudantes se relacionaram com a
leitura, ao longo de sua trajetdria como estudantes; e foi percebido que muitos dos estudantes
de graduacédo ndo tinham o habito de leitura e as leituras que eram feitas, por eles, em sua vida
escolar, se restringia ao que era abordado pelo professor em sala de aula.

Outra questao que motivou a elaboragdo de um Projeto de leitura foi a constatacéo, por
meio de informag0es cedidas pela Secretaria Municipal de Educacdo, de maneira informal,

que ndo ha bibliotecarios atuando nas bibliotecas escolares da rede. Essa constatacdo
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despertou o interesse em entender se a atuagdo de um bibliotecério dentro do contexto escolar
pode ser benéfica para a formacdo do gosto pela leitura.

Unindo essas duas inquietacdes, de como o estudante de Paranaiba se relaciona com a
leitura em sua trajetdria educacional e se a biblioteca escolar pode contribuir com a formacéo
do gosto pela leitura, por um viés que ndo seja a leitura escolarizada para fins de aprendizado
de lingua, optou-se pela metodologia da pesquisa social, para o desenvolvimento do estudo,
que tem como premissa estudar o fen6meno dentro de seu contexto.

A pesquisa-intervencdo consiste em uma tendéncia das pesquisas participativas que
busca investigar a vida de coletividades na sua diversidade qualitativa, assumindo uma
intervencdo de carater socioanalitico. (ROCHA; AGUIAR, 2003, p. 66).

A escolha pela pesquisa-intervencdo partiu do principio de que, para se propor
atividades de leitura para o grupo de estudantes, a escolha das atividades, devem ser
formuladas de forma n&o hierarquizada. O que significa que algo construido pelo grupo tem
mais chance de perdurar e contribuir com a construgéo intelectual e social dos estudantes em
questao.

A esse respeito, Castro e Besset (2008, p. 9) confirmam que o método escolhido
contribui para a formagdo dos estudantes por possuir a caracteristica da reorganizacdo das
atividades no decorrer do processo sem perder a linearidade tedrica escolhida para o

desenvolvimento do projeto. As autoras contribuem, ao enfatizarem que:

Verificamos que a pesquisa-intervengdo, como método, articulava 0 modo de
construir o préprio problema e a questdo de pesquisa a serem investigados, de modo
que o entrelagamento entre o0 que estava sendo e 0 modo de investigar se colocasse
como aspecto marcante, sinalizando momentos analiticamente distintos, porém
inseparaveis no ato da pesquisa.

De acordo com a perspectiva apresentada pelas autoras, a respeito de a pesquisa-
intervencdo possibilitar a formulacdo tanto do problema quanto da questdo de pesquisa,
percebemos uma forte influéncia da Psicologia e, principalmente, da Psicanalise, no decorrer
de seu texto. Essa influéncia é perceptivel pelo fato de as autoras citarem como seu aporte
tedrico autores, como, Sigmund Freud e, assim, as premissas da Psicanalise sdo as
norteadoras do modo em que as autoras seguem suas pesquisas com a infancia e a juventude,
pois o dialogo e a escuta estdo sempre presentes, podendo modificar o direcionamento pratico
da pesquisa. O que n&o significa a mudanca dos aportes tedricos da pesquisa, pois esses
aportes constituem os fios condutores do estudo que norteiam e direcionam as praticas, ou
seja, as atividades préaticas de aplicagdo da pesquisa podem sofrer alteragcBes sem alterar seu

cunho tedrico.
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Outra consideragdo das autoras a respeito da pesquisa-intervencdo com jovens e
criancas € quando elas expdem o viés psicanalitico ao se referirem aos encadeamentos da
pesquisa que possui, como sujeitos, individuos dotados de emocdo e subjetividade. A esse

respeito, consideram que:

[...] os desvios provocados pelas emocoes, sentimentos e afetos de ambas as partes,
muitas vezes dispersando as intencdes retilineas do pesquisador, convocam
pesquisadores e pesquisados a refletir sobre os acontecimentos deslanchados pela
prépria pesquisa, avaliando-a e redirecionando-a (CASTRO; BESSET, 2008, p. 12).

Em nosso caso, ndo foi diferente: devido a algumas modificacdes que o Projeto sofreu
em suas atividades ao longo dos encontros com 0s estudantes, pois se solicitavam sempre
sugestdes de leitura e de atividades aos estudantes, deixando claro que a perspectiva do estudo
ndo era reproduzir praticas de leituras desenvolvidas pela professora em sala de aula, mas
apresentar que a leitura pode ser feita para fins de reflexdo e entretenimento.

Dessa forma, propusemos uma intervencdo em uma biblioteca de uma escola
municipal da cidade de Paranaiba por 8 encontros de duracdo de, no minimo, 50 minutos,
duracdo de uma aula, pelo periodo de 2 meses - todas as sextas-feiras, no periodo matutino.

O Projeto, em um primeiro momento, tinha como titulo Projeto Experiéncia de
Leitura, por propor a experiéncia dos estudantes entre a biblioteca escolar e obras literéarias,
com o objetivo de sugerir a experiéncia estética do leitor. Entretanto, ao visitar a escola e
perceber o ambiente escolar fechado, estruturalmente quadrado, com muitas grades e travas,
sem muito espaco para a diversdo, o nome foi alterado para Projeto Brincar de Ler. Essa
mudanca de nome também trouxe uma mudanca no modo de pensar nas atividades que seriam
desenvolvidas, deixando o projeto mais leve, sem perder o compromisso e qualidade na
escolha das obras e das atividades.

A proposta foi desenvolver atividades de leitura construidas a partir do acervo
encontrado na biblioteca da escola, bem como materiais bibliograficos sugeridos pela equipe
executora e pelos estudantes. As atividades tinham, como material principal, livros de
Literatura ou Literatura Infantil nacionais, ou internacioanais. O grupo escolhido a ser
estudado na pesquisa foi um grupo de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental Il, da
Educacao do Campo. Essa escolha foi baseada de acordo com a as séries oferecidas no ensino
municipal e a suscetibilidade do grupo a novos conhecimentos, bem como pela
disponibilidade e pelo interesse da Docente de Lingua Portuguesa em participar do projeto. O
grupo estudado foi constituido pelas duas turmas de 9° ano da escola. Os nimeros de

participantes, por sala, bem como a idade dos participantes, foram dados que ndo foram
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possiveis averiguar com precisdo devido a entrada e saida de estudantes todos os dias. Os
encontros contaram com uma média de 17 estudantes por sala e a idade dos participantes
variou de 14 a 25 anos.

O objetivo geral da pesquisa foi transformar a biblioteca escolar como um espaco de
mediacdo da leitura literaria por meio do desenvolvimento de um programa de leitura para
estudantes do 9° do Ensino Fundamental Il. Especificos: a) Diagnosticar a situacdo da
biblioteca da Escola Municipal Maria Luiza Corréa Machado, da cidade de Paranaiba, por
meio do instrumento Biblioteca escolar como espaco de producdo do conhecimento
Parametros para bibliotecas escolares; b) Formular um programa de atividades de leitura para
estudantes do 9° ano do ensino fundamental 1l, da Escola Municipal Maria Luiza Corréa
Machado, com o intuito de observar a recepcao dessas atividades; ¢) Integrar a biblioteca da
Escola Municipal Maria Luiza Corréa Machado na formacao de leitores.

As escolhas das obras e das atividades foram feitas pela equipe executora, bem como
discutidas com os estudantes. Algumas atividades j& eram estruturadas e passadas para 0s
estudantes e outras sugeridas por eles. Esse é um fator metodoldgico da pesquisa-intervencéo,
por apresentar uma constru¢cdo em conjunto. O que diferencia a pesquisa-intervencdo da
pesquisa-acdo € o tempo de duracdo da pesquisa. Na pesquisa-intervencao, o desenvolvimento
da pesquisa € mais curto que na pesquisa-acao; a forma de estruturacdo da pesquisa-acao se da
por etapas e tem a proposta de mudanca de cultura do local em que a pesquisa foi
desenvolvida. Em contrapartida, a pesquisa-intervencdo ndo propde necessariamente uma
mudanca na cultura.

Como etapa preliminar ao desenvolvimento das atividades, foi feito um diagnostico da
situacdo da biblioteca escolar. O objetivo desse diagnéstico foi perceber as condicGes
existentes para o desenvolvimento das atividades e conhecer a biblioteca da escola de forma
mais minuciosa.

Para cotejar o conjunto de caracteristicas encontradas nas supostas bibliotecas das
escolas, utilizamos um instrumento de diagndstico elaborado pelo Grupo de Estudos em
Biblioteca Escolar (GEBE) da Escola de Ciéncia da Informacg&o da Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG. O documento, intitulado Biblioteca escolar como espaco de produgéo
do conhecimento Parametros para bibliotecas escolares, estabelece para bibliotecas escolares
do pais como referencial para a avaliacdo das condi¢cdes em que se encontram as bibliotecas
escolares.

Esse documento compbdem-se por duas partes. A primeira parte do instrumento

considerou a coleta e analise de aspectos em nivel basico e exemplar como espaco fisico,
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acervo, computadores ligados a internet, organizacdo do acervo, servicos e atividades e
pessoal. A segunda parte apresentou um formulario sistematizado para recolher os dados
obtidos das categorias anteriormente citadas.

Apols a coleta dos dados e elaboracdo do Projeto de Leitura, partimos para o
desenvolvimento das atividades de leitura com os estudantes.

O processo de desenvolvimento das atividades contou com uma auxiliar de pesquisa,
pessoa que tomava nota de todos os acontecimentos durante a execucdo da atividade. E
importante ressaltar que a auxiliar de pesquisa foi escolhida utilizando-se o critério de ela ser
estudante de Psicologia e possuir condigdes tedricas de observacdo para que as anotacdes
ficassem mais préximas possiveis da cena. Apos as anotacOes feitas pela auxiliar da pesquisa,
a complementacdo das informacdes, formando um relato, era feita pela equipe executora da
atividade.

Na proxima secdo, tratamos a respeito da caracterizacdo da escola escolhida para o
desenvolvimento do Projeto de acordo com informacdes retiradas do projeto pedagoégico da

escola, assim como baseada em informacdes prestadas pelos integrantes da prépria escola.

3.2 A Escola Municipal “Professora Maria Luiza Corréa Machado” e suas
especificidades

Como a pesquisa partiu de um projeto de leitura aplicado em uma escola Municipal,
necessitava da autorizacdo da Secretaria de Educacdo de Paranaiba e fomos atendidos
prontamente pela Secretéria, que indicou a Escola Municipal Maria Luiza Correa Machado,
por ter um espaco mais amplo destinado a biblioteca, em relacdo as demais Escolas da Rede
Municipal, e por comportar um nUmero maior de estudantes. ApGs a conversa com a
Secretaria de Educacdo e a escolha da escola, duas coordenadoras ligadas a Secretaria de
Educacao fizeram a intermediacdo com a coordenacdo da escola para a apresentacdo do
projeto e para que fossem iniciadas as atividades na escola.

Em reunido com a coordenagdo da escola para apresentacdo do projeto, foi sugerido
pela coordenagédo que o projeto fosse desenvolvido com as turmas do sexto ano. A proposta
inicial era aplicar o projeto com os alunos do quinto ano do Ensino Fundamental, mas a
sugestdo da coordenacdo foi acatada, entregando-se aos professores do 6° ano uma copia do
projeto. N&o houve nenhuma devolutiva, fato que exigiu a modificagdo da escolha da série

mais uma vez e, finalmente, o projeto foi desenvolvido com os alunos do nono ano do Ensino
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Fundamental 11, devido ao interesse da professora de Lingua Portuguesa em desenvolver o
projeto relacionado a suas aulas.

A Escola Municipal “Professora Maria Luiza Corréa Machado” localiza-se na cidade
de Paranaiba/MS, regido leste do Estado de Mato Grosso do Sul. A cidade possui, de acordo
com dados do Censo 2010, feito pelo - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
40.192 habitantes e foi fundada no dia 4 de julho de 1838. A escola foi criada pela Lei n® 818,
de 22 de junho de 1993, pelo Prefeito Moacir da Silveira Queiroz, e instalada no prédio
cedido a Prefeitura Municipal de Paranaiba, mantida pela Secretaria Municipal de Educacéo,
Cultura, Desporto e Lazer.

A escola oferece Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental 11 e tem 509 estudantes
matriculados. Em sua estrutura fisica, possui uma area total de 10.000 m2 e dessa area total,
2.358,58 m2 sdo de area construida dividida em: 28 salas de aula; 01 Secretaria; 01 sala para a
Direcdo; 01 sala para Supervisdo; Olsala para Educadores; 01 Cozinha; 01 Despensa
alimentar; 01 Gabinete dentéario; 01 Cantina; 01 Laboratério de Informatica; 01 sala para
Biblioteca; 01Sala de Recursos Multifuncionais; 01 Sala da Psicologa; 01 Sala de estudos; 01
sala para Video Projecdo; 01 sala para Acervo e Gravacgdo; Sanitarios discentes - 02
masculinos e femininos; 03 Sanitarios Administrativos e 01 Quadra esportiva descoberta.

De acordo com as informacdes descritas no Projeto Politico-Pedagogico do ano de
2014, a biblioteca da escola possui uma sala propria com uma funcionaria para o devido
atendimento.

O atendimento aos usuarios € feito de acordo com um cronograma semanal feito pelos
docentes em conjunto com a funcionaria da biblioteca, que é uma professora readaptada,
acompanham os estudantes na busca pelos materiais bibliogréaficos, tanto para pesquisa
escolar, quanto para leituras em geral. Nao ha um registro de quantos professores freglientam
a biblioteca, bem como o nimero de empréstimos e consultas feitas na biblioteca da escola. A
informacdo que obtivemos que esse agendamento é feito com professores do Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano) e, para os estudantes do Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano),
ndo ha nenhum tipo de procedimento para visitas a biblioteca, o que significa que o grupo
estudado ndo frequenta a biblioteca da escola.

O acervo é formado por doacgdes e pelo acervo disponibilizado pelo Projeto Nacional
Biblioteca da Escola. Ndo ha nenhum tipo de tratamento tematico ou descritivo das obras
(catalogacéo e classificagéo), bem como nenhum tipo de tombamento ou identificacdo de que

aquele livro pertence a biblioteca daquela escola.
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O Projeto Politico Pedagdgico esclarece que a escola estd gradativamente
implementando a Biblioteca. O acervo, em nimeros apresentados pelo PPP, é de: Dicionarios:
Inglés — indisponivel; L. Portuguesa - 120, Literatura Infanto Juvenil - 420; Revistas:
Educador — 22; Nova Escola — 50; Ciéncias hoje — 73; Criancas — 05; Globo Rural — 15; Veja
(para recortes) - 40; Mapas: Atlas - Desatualizados; Globo - 01; Coleges - 13; Paradidaticos
- 50. De acordo com o levantamento feito pelo diagnostico (Anexo 1), aplicado por esta
pesquisa, 0 numero do acervo € divergente do que apresentado no Projeto Politico Pedagdgico
da escola.

No que se refere ao publico atendido pela escola, o Projeto Politico Pedagdgico (p. 15)
da Escola explica que, no ano de 2003, a partir da Deliberagdo do Conselho Estadual de
Educacdo, a escola passou a atender estudantes do meio rural, ao implantar o “Projeto Porteira
do Saber”, que possuia o objetivo de: “[...] Oferecer o Ensino Fundamental aos educandos do
meio rural, primando por uma especificidade curricular que considere as caracteristicas
proprias dessa clientela, tais como: seus interesses, suas condi¢Oes de vida, de trabalho e suas
experiéncias”.

Somente nestas poucas linhas, ndo conseguiremos abarcar toda a complexidade que o
tema Educacdo do Campo exige e merece. H4 um longo percurso histérico em nosso pais
dedicado a educacdo da populacdo campesina, que somente com um estudo detalhado e
aprofundado podemos conceber o encadeamento de conceitos e acgdes que envolvem a
Educacao do Campo.

Para que possamos entender um pouco do que se trata a Educacdo do Campo,
consideremos que é uma escola publica na zona rural e tem como principio educativo o
trabalho coletivo (FIOD, 2009). Essencialmente, o que se ensina na educagdo do campo nédo
difere dos contetdos ministrados na educacdo urbana, porém sdo consideradas as
especificidades e peculiaridades proprias do universo existencial dos campesinos, ndo
configurando a simples transposicdo do curriculo da educacdo publica oferecida na cidade
para a zona rural.

Segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo, a respeito da Educagdo do Campo,

seu Artigo 28 preconiza que:

Art. 28°. Na oferta de educacédo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il -
organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condicGes climaticas; Il - adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural. (BRASIL, 1996)
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De acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo do Mato Grosso do Sul, a Educacéo

do Campo tem por objetivo
A Educacdo Basica do Campo destina-se a atender a populacdo rural de
assentamentos, acampamentos, pesqueiros, ribeirinhos, pantaneiros, quilombolas e
propriedades rurais em geral, na Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio,
sob a ética do respeito a diferencga e o direito a igualdade, primando pela qualidade
da educacdo escolar na perspectiva do acesso e da inclusdo. (MATO GROSSO DO
SUL).

Notamos uma proximidade conceitual em ambas as citagdes; afinal, acreditamos que a
segunda derive da primeira. O que nos intriga é verificar se esse direito a igualdade e respeito
a diferenca, apresentado na segunda citacdo, estdo sendo considerados da maneira que estdo
postos, ou somente serdo oferecidas ao estudante do campo as mesmas condicdes
educacionais do estudante da cidade, ao fazer pequenas adaptacdes no sistema educativo. Em
nosso entendimento, o conceito que melhor se aplicaria nesse caso, para substituir o conceito
de igualdade, seria o de equidade, ou seja, avaliar de forma imparcial as necessidades de cada
populacdo rural, para que as desigualdades e injusticas sejam superadas, pois, a0 pensar em
igualdade, entende-se que todos partem da mesma condicao social e chegardo ao mesmo lugar
e a0 mesmo tempo.

A escolarizacdo em todos os niveis (fundamental, médio, superior e de pos-
graduacdo), bem como a reforma agraria estdo inseridas no plano de luta social dos
movimentos campesinos. A luta da populacdo do campo € para ndo serem percebidos como
pertencentes a uma realidade social pejorativa, periférica, secundaria e atrasada, mas com uma
perspectiva de contraponto com modo de trabalho imposto pelo modo de producéo capitalista,
o trabalho excedente.

No ano de 2015, obtivemos informacdes nédo oficiais de que a escola passou a atender
além dos estudantes campesinos também estudantes da area urbana.

Ap6s abordar brevemente as questdes da Educacdo do Campo®, gostariamos de
enfatizar algumas consideracGes a respeito do levantamento apresentado no Projeto Politico
Pedagogico (p. 33-34), em que sdo apontados os pontos fortes e pontos fracos da escola.
Escolhemos sistematizar as informagdes no Quadro 1 para melhor visualizagéo.

Quadro 1- Pontos Fortes e Pontos Fracos da Escola

5 No Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul -
UEMS/PARANAIBA h4 uma dissertagio que trata do tema da Educagdo do Campo com o titulo: EDUCACAO
DO CAMPO EM PARANAIBA/MS: reflexdes sobre leitura e letramento na Provinha Brasil de autoria de
Lucinéia Silva de Freitas.
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Pontos Fortes da Escola Pontos Fracos da Escola

Diregdo participativa, constante e Educador substituto
atuante caminhando para gestdo
democrética

Disponibilidade de Espaco fisico Educandos fora de sala de aula.
préprio para a biblioteca e videoteca;

Organizacdo de entrada e saida dos Falta planejamento  coletivo de
educandos atraveés de crachas. educadores para sanar dificuldades de
aprendizagem; (AEE)

Atendimento de primeiros socorros Atividades desmotivadoras

Divisdfo de tarefas entre o0s Falta de trabalho interdisciplinar
funcionarios: limpeza / inspecdo / integrado;

merenda / com cronograma

Qualidade na recepcdo de pais e Troca de experiéncias entre
educandos; educadores;

Assinaturas de revistas: Escola / Nova Empenho/organizacdo dos educadores
Escola / Nosso Amiguinho; nas atividades extraclasse

Melhoria na infraestrutura / ceramica N&o cidadania aos hinos patrios

mural / bancos / rampas / aquisi¢do
livros biblioteca / condicionador de
ar / painel fotogréafico / sonorizacédo /
casinha de boneca / atendimento a
cantina / mimeografo / retroprojetor /
Data Show / Parque Infantil;

Acervo da videoteca tanto no Reprovacdo e evasdo - Taxa muito
conhecimento cientifico como na elevada

pratica pedagogica;

Trabalho em equipe e com projetos; Reforma na infraestrutura escolar:

(espaco coletivo: sanitario e
bebedouros. Depdsitos, quadra coberta,
cobertura no portdo de entrada dos
alunos / horta);

Projetos extraclasse: dangas, xadrez, Falta de funcionérios (limpeza)
visando autoestima;
Presenca da supervisdo escolar, nas Adequacéo a acessibilidade

reunides pedagagicas;
Festas confraternizacao;
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2014

Ao destacarmos 0s pontos fortes e pontos fracos apresentados no Projeto Politico

Pedagogico da Escola, focalizamos que a biblioteca aparece como ponto forte por possuir
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uma sala especifica para alocé-la como, entende-se que, para ser uma biblioteca basta ter uma
sala. Outro ponto forte destacado a respeito da biblioteca consiste na aquisi¢do de livros, o
que ndo quer dizer que a escola possua uma politica de aquisicdo de materiais bibliograficos.
Em contrapartida, gostariamos de destacar que a auséncia de bibliotecario nédo significa um
ponto fraco da escola. Uma possivel explicagdo para esse fato estd presente na secéo
"Objetivos de Acdo de Cada Segmento dentro da Unidade Escolar™ (p. 42): o item
descreve as atribuicbes de cada trabalhador pertencente aquele ambiente escolar. O
bibliotecario ndo aparece como trabalhador no quadro de funcionarios da escola e, dessa
maneira, sua auséncia nao € considerada um ponto fraco, pois a ocupacéo de bibliotecério ndo
existe naquele ambiente. Acreditamos que ndo considerar o bibliotecario como funcionario no
Projeto Politico Pedagdgico ndo exige dos responsaveis pela manutencdo e administracdo, no
caso a Prefeitura de Paranaiba, que esse profissional integre o quadro funcional da escola.
Ap6s uma breve apresentacdo da escola em que o projeto foi desenvolvido, passamos
para a apresentacdo dos encontros de leitura feitos na biblioteca da escola, bem como aos

relatos das atividades e suas possiveis analises.

3.3 Encontros de leitura na biblioteca escolar

Neste capitulo, descrevemos os encontros de leitura pertencentes ao Projeto Brincar
de Ler, abordando o detalhamento das atividades por meio de relato descritivo. Em seguida,
apresentamos as analises dos encontros embasadas na mediacdo da leitura e o processo de
leitura como instrumento de autonomia e emancipacao do estudante. Essa é a perspectiva que
nos norteia tanto na formulagdo quanto no desenvolvimento das atividades na escola, por
entendermos que a leitura é uma ferramenta na construgdo do estudante para o exercicio da
cidadania. Sendo assim, as atividades de leitura desenvolvidas na biblioteca da escola séo
analisadas de acordo com os aportes tedrico encontrados nos estudos de Michéle Petit, por
estarem de acordo com o entendimento desse estudo.

A autora foi escolhida por ter experiéncia com o tema leitura e jovens, ao apresentar
estudos feitos em cidades da Franca. Sua abordagem antropoldgica aliada a uma leitura
psicanalitica da realidade contribui por valorizar as relacbes humanas que cercam a leitura e

0s jovens. Como nos aponta Petit (2013, p. 79),

O livro permite recuperar o sentimento da prépria continuidade e a capacidade de
estabelecer lacos com o mundo. Também é um depositario de energia e, como tal,
pode nos dar forca para passarmos a outra coisa, para irmos a outro lugar, para
sairmos da imobilidade. Ele alimenta a vida, e sabemos como sdo frequentes as
metéforas orais quando se fala da leitura. O livro se oferece como uma tela, permite
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dizer emogdes e angustias, colocadas a distancia, atenuar um pouco os medos. Ele
da sentido ao que carece dele [...].

E por essa perspectiva anteriormente apresentada, na qual os livros podem auxiliar na
elaboracdo de medos, angustias e dores, mas que, além disso, o livro também possibilita a
abertura de espaco para a criacdo e imaginacdo tdo pouco aproveitadas no ambiente escolar.
No caso de nosso estudo, a relacdo entre leitura e os jovens foi considerada um dos pontos
principais para a elaboracdo e desenvolvimento das atividades na biblioteca da escola, devido
a auséncia de uma biblioteca escolar que funcione de forma a proporcionar servi¢os de
informacdo. E até mesmo ampliando esse papel da biblioteca de oferecimento de servicos,
mas a biblioteca também como um espaco de fala, de expressdo dos estudantes.

Para finalizar as contribuicbes que a autora apresenta, ha que se considerar a
importancia da democratizacdo da leitura para a construcdo de sujeitos e da cidadania, viséo
que é compartilhada nesse estudo; Petit complementa:

Escutando os leitores falarem, percebemos que por meio da leitura, ainda que
episodica, é possivel estar mais bem equipados para ter controle sobre esse destino,
inclusive em contextos sociais muito restritivos. Mais bem equipados para resistir a
alguns processos de marginalizacdo ou a mecanismos de opressdo. Para elaborar ou
reconquistar uma posi¢cdo de sujeito, e ndo ser apenas objeto dos discursos dos
outros (PETIT, 2013, p. 102).

E importante salientar, para fins de esclarecimentos ao leitor, que algumas falas dos
estudantes estdo apresentadas em italico e entre aspas. A organizacdo dos encontros foi feita
em cada turma, separadamente, para um melhor desenvolvimento das atividades. Os nomes
dos estudantes ndo sdo mencionados, bem como ndo hd nenhuma indicacdo que possa
individualiza-los, por letras ou outro tipo de sinal, devido ao nosso interesse nas agdes
coletivas e ndo individuais. As analises dos desenhos sdo feitas de acordo com o apresentado,
graficamente, sem que uma linha tedrica especifica tenha sido usada para uma andlise mais
aprofundada, somente sdo impressdes passadas no cotidiano das atividades. A seguir,

iniciamos a apresentagéo das atividades, bem como os relatos dos encontros

3.3.1 Relato do Primeiro Encontrocom 9° Ae 9°B
a) Relato do Primeiro Encontro com 9° A

O encontro foi iniciado apds o intervalo, com 17 estudantes. Ha uma diferenca de
tempo dessa aula, pois o tempo é menor devido ser a aula apos o intervalo. Os estudantes
entram na biblioteca conversando e gesticulando sem parar. Estdo presentes, na biblioteca, a
equipe executora do Projeto de leitura, a atendente da biblioteca, a professora e os 17

estudantes.
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Nessa turma, temos uma estudante surda que esta acompanhada de uma monitora.
Perguntamos se ha alguma necessidade para atender melhor a estudante, como falar mais
devagar ou falar em frente a ela, mas a monitora disse que ndo. Elas se comunicam por meio
de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Apo6s todos acomodados, iniciamos apresentando e descrevendo o projeto e as
atividades.

Como a dindmica de apresentacdo envolvia um pacote de presentes, uma estudante
verbaliza "adoro presente!”

Observamos que a monitora da estudante surda senta-se de frente para a equipe
executora da atividade e um pouco fora do campo de visdo da estudante, confirmamos isso ao
perceber que, algumas vezes, ela tem que chamar a atencdo da estudante por meio de um
gesto fisico, pois a aluna esta olhando para outro lugar e, por isso, ndo presta atencdo a
monitora que esta localizada ao seu lado.

Nesse instante, outra professora, que ndo tem aula com aquela sala naquele momento,
aparece na porta da biblioteca perguntando por alguns estudantes que fariam uma prova e
verbaliza: "Ou cadé os meninos que vao fazer a prova?" Os dois estudantes saem da
biblioteca em dire¢do a outra sala e uma outra estudante que ndo fara a prova diz: "Eles é
burro!™

Comeca a dindmica de apresentacdo e um estudante apresenta os colegas pelos
apelidos. Ao que parece, eles acreditam que isso seja algo valorativo e engracado.

No momento da apresentacdo da estudante surda, a monitora ensina o sinal que a
identifica. Um dado importante consiste em que todos os surdos possuem um sinal préprio
que os identifica e, com o tempo, ndo fazem mais os sinais das letras de seus nomes, e sim
esse sinal que os representa. Fica claro que os colegas dela ndo conheciam o sinal, pois quase
todos tentam aprender.

Um estudante procura a professora e ela 0 acompanha para fora da biblioteca. Quando
a professora retorna, diz que ele é assim mesmo, nédo participa muito e resolveu fazer a prova
de astronomia, junto com os outros dois colegas. A professora relata rapidamente que ele ndo
gosta muito de participar das atividades e de se integrar com a turma. E importante ressaltar
que esse estudante mora na cidade e ha um distanciamento com os demais colegas,

principalmente em suas vestimentas.
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Inicialmente, propusemos a atividade destinada para aquele dia, ou seja, um desenho
de como seria a biblioteca que eles imaginam. Os estudantes foram orientados para construir
um desenho® baseado na pergunta: Como seria a biblioteca de vocés?

Os grupos comecam a fazer os desenhos. O tempo para a atividade estd mais curto e
pedimos um pouco de rapidez no desempenho da atividade, com receio de ndo ser possivel a
execucdo total da tarefa.

Oferecemos auxilio a estudante surda porque percebemos que ela ndo participa. A
monitora toma a iniciativa de comecar a desenhar. Constatamos que a monitora distribui as
funcdes sem estabelecer dialogo com seu grupo.

H& um estudante novo na turma. (De acordo com a coordenadora pedagogica ha
estudantes entrando nas turmas todos os dias, 0 que faz do numero de estudantes variavel).

Esse estudante ndo pega o giz de cera para desenhar, 0s dois outros meninos que
integram o seu grupo desenham ao mesmo tempo, como se dividissem o papel por dois.

Outro grupo, composto por trés estudantes do sexo masculino, trabalha da seguinte
forma, entre os participantes: um membro do grupo pensa em algo para desenhar, desenha e
passa o papel e o giz de cera para o0 outro integrante do grupo que da continuidade a acéo.

Em um dos grupos, formado por quatro estudantes do sexo feminino, uma senta-se
mais afastada das outras, mas se encaixa quando oferece os lapis de cor que tem. Nesse grupo,
ha uma integrante que exerce um papel de lideranca e pede sugestdo aos demais colegas,
porém € a unica que desenha e que mais sugere. Faz interacdo com outros grupos por nao
saber alguns nomes de objetos que gostaria de desenhar.

O quinto grupo, composto por trés estudantes do sexo feminino, dialoga bastante a
respeito do desenho e uma fica responsavel por executar o desenho.

Percebemos que os desenhos estdo finalizando e, por esse motivo, passamos para a
apresentacdo dos desenhos.

O primeiro grupo a se apresentar é o do estudante novo na turma. Os alunos tém
dificuldade para iniciar a apresentacéo, a professora e eu incentivamos as falas. No desenho,

Tn

tem as palavras "Paz, alegria e ciléncio™ e uma mencéo ao livro chamado O Tosco.?

® Os desenhos dos estudantes feitos nessa atividade estio no Anexo A.

’ Reproducdo da forma escrita pelo grupo.

8 0 livro intitulado O Tosco descreve a histéria de um menino sem nome que é conhecido pelo apelido Tosco.
Vive somente com a mée, o pai 0 abandonou, sofre maus tratos, acaba se envolvendo com drogas e roubo. Tem o
interesse em estudar, mas ndo se encaixa em nenhuma escola. Até que encontra uma escola e um professor
chamado Jeferson que auxilia Tosco na mudanca de perspectiva de vida. Com essa mudanga conhece Laura e
vive feliz ao lado dela.
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A professora faz uma intervencdo dizendo: "Os que mais falam na sala
espontaneamente sdo os que tem mais dificuldade de falar em publico”. Perguntamos se o
grupo tem algo a acrescentar, eles sinalizam que néo e se sentam.

O segundo grupo comeca a apresentacdo do seu desenho. Esse grupo prefere nao
desenhar e, sim, escrever um texto. Dizem que, na sua biblioteca, ha computadores, wifi,
livros de muitos géneros, as paredes tém formas geométricas, um frigobar com muita comida
e bebida. Nesse momento, outro estudante, que ndo faz parte do grupo, diz: “E um hotel?" O
grupo que estd apresentando continua dizendo que, na sua biblioteca, ha teto com aqueles
vidros coloridos. Explicamos que isso se chama vitral e finaliza que havera uma crianca para
animar o ambiente.

O terceiro grupo, do qual faz parte a estudante surda e sua monitora, diz que em sua
biblioteca hd muitos livros coloridos, ndo ha cadeiras que sdo substituidas por almofadas e
tapetes para ser bem confortavel, bastantes livros coloridos. A monitora diz que é "A
biblioteca dos folgados". Quem fala, nesse grupo, é a monitora que também toma para si a
responsabilidade de apresentar os demais estudantes do grupo, que acabam tendo pouca
participacdo na apresentacao.

O quarto grupo apresenta a ideia de uma biblioteca ao ar livre. No desenho, os livros
aparecem debaixo de uma arvore. Questionamos a eles a respeito das intempéries do clima.
Eles consideram a pergunta, mas dizem que querem algo mais livre para sair da rotina. E
importante ressaltar que, no desenho desse grupo aparece a biblioteca e a escola, ndo em
conjunto, no mesmo prédio, mas ocupando um espago proximo uma da outra.

O quinto grupo apresentou a proposta de uma biblioteca da salde e do cuidado,
explicando que na escola tem muitas criangcas pequenas que tém que crescer bem, seria uma
espécie de farmécia biblioteca. A professora intervém dizendo que elas ilustraram um poema.
"Voltado para a profissdo de médico". Valorizamos a proposta tentando fazer um paralelo
com um tipo de biblioteca especializada.

Nesse momento, o professor responsavel pela proxima aula chegou a biblioteca, para
chamar os estudantes para a proxima aula.

Agradecemos a participacédo de todos.

Temos que considerar os desenhos apresentados como uma forma de expresséo do que
realmente os estudantes entendem do conceito de biblioteca, ao responder a pergunta proposta
pela equipe executora "como seria sua biblioteca?"

O desenho do primeiro grupo a se apresentar traz, como titulo, biblioteca inscrito entre

uma nuvem e um sol. Logo abaixo, observa-se um desenho grande de um livro aberto, ficando
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a mostra a capa e a contracapa. Na capa, esta escrito "Era uma vez..." e, na contracapa, " O
tosco™. Centralizado no desenho, I1é-se a frase "Paz, alegria e ciléncio”, grafada em amarelo.
Localizada, na parte de baixo do desenho, esta o desenho da biblioteca com uma
prateleira com a palavra "Gibiz", escrita como sinalizacdo que aquela prateleira contém Gibis.
H&, proxima a prateleira, uma pessoa que representa um estudante. Esse grupo teve
dificuldade na apresentacdo devido a timidez. A esse respeito da dificuldade da participacéo

masculina, vejamos as consideracdes de Petit (2013, p. 52-53)

N&o sei qual a situacdo no Brasil, mas, em muitos paises, em particular nos meios
populares, existe uma ideia de que ler é algo que feminiza o leitor. [...] A angustia de
perder sua virilidade fica particularmente clara quando o livro pode despertar o
mundo interior, evocar uma interioridade que ainda € estranha, inquietante, na
medida em que esta associada a mulheres.

A percepgdo que tivemos a esse respeito foi de como se a leitura ndo lhes fosse
permitida, principalmente por estarem em um grupo em que também havia integrantes
pertencentes ao sexo feminino. Essa percepc¢do da evocacdo da interioridade, do despertar da
sensibilidade, ndo foi sentida somente nos estudantes do sexo masculino, houve também,
nessa turma, o caso de uma estudante que se portava com muita inquietacdo nos encontros
como se relutasse em entrar em contato consigo mesma.

Em relacdo a uma possivel analise do desenho, uma linha de pensamento, que nos
parece adequada, o de pensar que a mencdo do livro O Tosco, livro trabalhado pelos
professores em toda a rede de ensino Municipal e Estadual do Mato Grosso do Sul em aulas
de literatura, com distribuicdo feita pelo governo Estadual, seja feita por ser a Unica leitura de
uma obra, dita literaria, por completo. E, por esse motivo, o livro foi representado aberto.
Afinal, foi o Unico a que os estudantes tiveram acesso.

Ao fazer consideragOes a respeito das obras estudadas nas escolas francesas, que
preferem o texto candnico aos textos contemporaneos, Petit (2013, p. 60, aspas da autora)
guestiona que a abertura do corpus das obras estudadas ndo pode ficar restrita ao tipo de obra

oferecida de acordo com sua classe social. A autora afirma:

Isso, certamente, ndo significa substituir esse ou aquele texto classico por uma
literatura barata, como alguns ficam tentados a fazer, porque, nesse caso, se
delinearia uma escola com duas "velocidades"”, onde, s criangas pobres, seriam
dados romances menos importantes, supostamente proximos a suas "vivéncias", e
apenas aqueles provenientes de meios com recursos poderiam ter acesso a obras que
atravessaram 0s tempos e que, como 0s mitos antigos, podem estar muito préximas
das preocupacles das criangas ou adolescentes, porém, oferecendo-lhes a
oportunidade de um certo distanciamento.

Ao retomar o trecho citado, percebemos uma semelhanca, nesse caso, do livro O Tosco,

com os questionamentos da autora, com a realidade do grupo estudado. O livro O Tosco € um
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material que visa aproximar os jovens de temas "pertencentes a sua realidade", deixando de
considerar, quase que completamente, o fator estético de uma obra literaria. Ao que nos
parece, o relatado por Michele Petit aconteceu com os jovens da classe menos favorecida de
Mato Grosso do Sul, que necessita da educacéo publica.

Deixando a auséncia de projeto educacional um pouco de lado e respeitando a ordem
de término do desenho, o segundo grupo a se apresentar, formado por quatro estudantes do
sexo feminino, preferiu ndo desenhar, mas, sim, escrever um texto que descrevia: " Uma
biblioteca com computador, wifi, muitos livros de aventura, romance, drama e realidade;
muitas folhas, lapis para criar novas histdrias, uma parece toda colorida com desenhos
geométricos, um frigobar cheia de comidas e bebidas, tetos com molduras antigas e uma
crianca para alegrar.”

O texto foi grafado em vermelho, com muitos detalhes coloridos nas letras, e algumas
flores também. Em relacdo ao contelido, o texto apresentou o0 que as estudantes gostariam que
uma biblioteca oferecesse. Entretanto, a auséncia do desenho prejudica entender como seria a
estrutura fisica de uma biblioteca imaginada pelas estudantes. A Unica pista de elemento fisico
apresentado foi o teto, com molduras antigas, talvez, em referéncia a biblioteca como um
prédio antigo. Um ponto que gostariamos de ressaltar neste trabalho das estudantes é o fato de
ser o0 Unico grupo a relatar a producdo de conhecimento dentro da biblioteca, descrito no
trecho "muitas folhas, lapis para criar novas historias". Questionadas a respeito da presenca
da crianca, o grupo explicou que gosta muito de crianca e que, por esse motivo, a crian¢a esta
presente no texto.

O terceiro grupo a apresentar o que seria a sua biblioteca se autointitulou "A biblioteca
dos folgados". A impressao passada por esse grupo foi uma espécie de desmotivacdo com a
tarefa, mas o grupo ndo tem ideia de que sua proposta se assemelha a proposta da Ocioteca.
Isso se deve ao desenho do grupo retratar uma biblioteca com prateleiras com livros e ndo
contendo mesas ou cadeiras para leitura ou estudo; em seu lugar estdo dispostas almofadas.
H& somente uma mesa com um vaso com flores e uma placa em uma das estantes com o0s
dizeres: "Biblioteca Volante™; a esse respeito o grupo ndo fez nenhuma consideragéo em sua
apresentacdo. Pareceu-nos que o grupo ficou constrangido em relatar esse tipo de proposta,
como se a biblioteca tivesse que ter uma funcdo instrucional e ndo de relaxamento; mesmo
assim, expuseram sua proposta a todos, mesmo correndo o risco de nao agradar.

Uma ressalva para esse desenho estd no fato de ser o menos colorido, com tragos
muito finos e leves, quase ndo possibilitando a identificacdo dos objetos desenhados. O que

nos chamou a atencdo, por ser o grupo da estudante surda, de sua monitora e de mais um
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estudante, foi que a relagdo da escrita, do traco, € um pouco diferente em comparagdo a dos
demais estudantes.

O quarto grupo apresentou a ideia de uma biblioteca ao ar livre. No desenho, estdo
retratados o céu com nuvens azuis e passaros, logo abaixo, a frase "Biblioteca ao ar livre", ha
uma arvore no centro do desenho e os livros aparecem debaixo da &arvore. Os livros estdo
organizados em prateleiras e ha uma secdo descrita como "livro infantil”. A escola aparece
retratada em um prédio separado. Um dado importante nesse desenho, em especial, é que as
pessoas pertencentes a ele seguram livros nas maos e mostram uma expresséo feliz. Esse foi o
unico grupo que desenhou pessoas segurando os livros. O grupo que, provavelmente, por ser
uma biblioteca ndo convencional, 0s livros se apresentavam nas maos e a mao. Questionamos
a respeito das intempéries do clima, se existia a preocupacao na preservacao do material. Eles
consideraram a pergunta, mas disseram que queriam algo mais livre para sair da rotina. E
importante ressaltar que, no desenho desse grupo, aparece a biblioteca e a escola, ndo em
conjunto no mesmo prédio, mas ocupando um espaco préximo uma da outra. Essa biblioteca
teve espaco para imaginacdo conceituando a biblioteca como expressdo da liberdade.

O quinto grupo apresentou um texto copiado de um livro, no qual as estudantes ndo
fizeram a indicacdo da referéncia. Com a poesia "la na rua em que eu pensava/ tinha uma
livraria/ bem do lado da farmacia/ todo mundo ia a farmécia/ comprar frascos de saltde. E
depois ia do lado/ pra comprar a liberdade™."

E um texto produzido por elas que diz: "a farméacia da nossa escola cheia de criancas
sabidas com saude e educacdo ter uma leitura 6tima e quem sabe ter uma profissdo de
médico. Entdo nossa biblioteca é sobre a salde do nossos alunos o nossos professores.
Comer bem para ter uma satde melhor em nossa vida." Uma observacao necessaria € que a
escola ndo possui farmacia.

Na tentativa de estabelecer uma relacdo da poesia com o texto produzido pelas
estudantes e a proposta do encontro, podemos inferir que as estudantes encaram a biblioteca
como um lugar de liberdade e de salde, isso porque, de acordo com a condicdo
socioeconémica e cultural dos estudantes, as chances de ingressar na carreira médica ndo é
impossivel, fica um pouco distante da realidade deles, se considerarmos o perfil dos
estudantes que ingressam nas faculdades de medicina em nosso pais. O texto também
apresenta preocupacdo em relacdo aos cuidados com os alunos e professores, mas tambem a

instrucdo a respeito da alimentagdo, como se percebe no trecho "Comer bem para ter uma

® Poema "A farmacia e a livraria" de Pedro Bandeira.
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saude melhor em nossa vida.", porque quem tem uma boa alimentacdo é porque possui
conhecimento a respeito das propriedades dos alimentos e tem preocupacdo com o
autocuidado. Nesse sentido, a biblioteca seria um lugar de instrucdo profissional (no caso da
profissdo de medico), bem como para o bem-estar das pessoas. Ndo podemos afirmar que o
grupo entendeu a proposta, ao colocar a poesia e fazer um paralelo entre biblioteca e saude,
mas, de acordo com Petit (2009, p. 28), podemos considerar que:

[...] o leitor encontra palavras, imagens, para quais dava outros significados, cujo
sentido escapava, ndo somente ao autor do texto, mas ainda aqueles que se
esforcavam em impor uma Unica leitura autorizada. O leitor ndo é passivo, ele opera
um trabalho produtivo, ele reescreve. Altera o sentido, faz o que bem entende,
distorce, reemprega, introduz variantes, deixa de lado 0s usos corretos.

Ao que nos parece, foi o que houve em relacdo a esse quinto grupo, ao tomar sua
autonomia como leitor, e partir para uma leitura ndo autorizada, para dar o seu significado
muito particular a biblioteca, 0 que consideramos muito positivo, pois mesmo em um grupo
em que a biblioteca ndo faz parte diretamente do seu cotidiano, a vontade de que esse espaco
informacional passe a fazer parte € latente, pulsante. Isso nos faz reformar ainda mais nossa
preposicdo da importancia e a contribuigdo da biblioteca escolar na formagéo de estudantes e
de sujeitos.

Também notamos alteracdes em relacdo ao conceito tradicional de biblioteca, no
quarto grupo, com a proposta da biblioteca ao ar livre, bem como, no terceiro, com a
biblioteca dos folgados. Como podemos perceber, a ressignificacdo do conceito de biblioteca
trouxe para eles uma relagdo mais proxima do livro e da leitura.

Concluindo as andlises desse encontro, podemos afirmar que os estudantes dessa
turma foram receptivos com a proposta da atividade, participando sem muita dificuldade;
acreditamos que levados pela curiosidade. Em relacdo a atividade proposta, percebemos que
0s estudantes sabem como é a estrutura fisica de uma biblioteca, mas, nos desenhos e
apresentacgdes, eles ndo mencionam servicos oferecidos. Com exce¢do do ultimo grupo, que
esbogou um pensamento do algum servico voltado para a saide, ndo podemos afirmar que
eles tinham conhecimento de servicos oferecidos por uma biblioteca convencional.

Ainda em uma linha conclusiva do encontro, como sdo desenhos de estudantes da
educacdo do campo, na qual a tematica dos elementos do campo estdo presentes em seus
cotidianos, uma interpretacdo possivel para os desenhos apresentarem muitas arvores, locais
coloridos, flores. Especificamente nessa turma, eles externaram que necessitam de mais

espaco, liberdade e cor. Essa necessidade exposta pelos estudantes dessa turma nos pareceu
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estar diretamente ligada a estrutura fisica da escola, pois a impressdo que nos passou foi que
eles se sentem apertados naquele local, presos, confinados e esse local ndo é agradavel por ser

escuro e cheio de concreto e grades.

b) Relato do Primeiro Encontro com 9° B
Iniciamos com uma dinamica de apresentacdo descrita a seguir:
A dindmica se chama "Recebi um presente™ e tem 0 objetivo de que os participantes se

apresentem e gravem mutuamente 0S homes. Consiste em:

Os participantes sdo dispostos de pé, em circulo. A pessoa que esta na coordenagédo
salida a todos e inicia a dinamica explicando que cada qual ird receber um presente
[um embrulho previamente preparado] e que deverd passar adiante para o seu
vizinho, dizendo o nome das Ultimas cinco pessoas que repassaram o presente. Para
isso, devera ser usada a seguinte frase: "Este presente, eu recebi do fulano, que
recebeu do sicrano, que recebeu de... (sucessivamente até as cinco Gltimas pessoas).
E estou passando para..." Neste momento se deve passar o0 presente a adiante (para o
vizinho) e este deve dizer em voz alta 0 seu nome. Ao receber o presente deve dar
continuidade a dindmica. (BERKENBROCK, 2011, p.22)

Ap6s o término da dindmica, a proposta foi tentar reconhecer a forma com que 0s
estudantes percebem a biblioteca escolar; a proposta para esse primeiro encontro foi
responder a questdo: Como seria sua biblioteca? A resposta poderia ser expressa por desenho
ou comentario escrito, feitos em pequenos grupos.

Apbs o0s desenhos prontos, pedimos para que 0s estudantes, que quisessem falar,
expressassem-se verbalmente explicando o desenho.

O encontro comecou as 9hl15min. Estavam presentes, na biblioteca, aléem da
pesquisadora, uma assistente de pesquisa, a atendente da biblioteca, a professora e os 17
estudantes.

Os estudantes chegaram conversando muito, gesticulando, agitados. Logo na entrada,
percebi que havia uma estudante com deficiéncia fisica que necessitava do auxilio dos colegas
para se locomover. Como as condicGes de infraestrutura da biblioteca ndo apresentam
restricOes para pessoas com deficiéncia fisica, como degraus ou escadas na entrada e nem em
seu interior, ndo houve qualquer tipo de solicitacdo ou reclamacdo de que o local ndo seria
apropriado para ela. Ela se acomodou tranquilamente. Como eu ndo sabia da existéncia de
uma estudante com deficiéncia fisica, isso ndo fazia parte do meu rol de preocupacoes e,
entdo, passou a ser. Ao final da atividade, a Professora me relatou que naquela sala ha

1|'
IO

também um "deficiente intelectual™", outra questdo que passa a ser uma preocupacao. Sinto

preocupacdo em ambos os casos pela minha falta de conhecimento a respeito de como atender

190 termo est4 entre aspas devido a auséncia de um laudo de um profissional qualificado, atestando a deficiéncia
do referido estudante, ou seja, ndo ha efetivamente o diagndstico de deficiéncia intelectual.
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as necessidades especiais desses individuos, para que eles participem e aproveitem a atividade
proposta.

Os demais estudantes sentaram-se aleatoriamente em seus grupos de preferéncia. A
biblioteca estava organizada em mesas e cadeiras do jeito que fica no cotidiano. Nesse
primeiro encontro, tentei ndo modificar muito o espaco para que ndo invadisse ainda mais 0
espaco psicologico da atendente da biblioteca, pois percebi que ela ndo ficou a vontade, néo
de uma forma pejorativa, mas houve um desconforto natural de uma situacao nova.

Nesse momento, ndo quis apresentar a biblioteca para eles, pois ela ndo estava
organizada como biblioteca em se tratando das questdes administrativas, mas, para quem olha,
é uma biblioteca escolar. Outro motivo que me fez ndo apresentar a biblioteca para eles foi eu
ndo conhecer bem o acervo.

Essa apresentacdo € necessaria para que os estudantes se tornem mais intimos desse
espaco escolar, mas observo que é preciso ver, na prefeitura, se existe a preocupacao de se
tornar uma biblioteca, de fato. Para isso, modificagcGes administrativas precisam ser tomadas e
operacionalizadas. Penso que ndo é uma tarefa dificil, mas, sim, trabalhosa e de vontade
politica.

Voltando para a atividade desenvolvida, ap0s o0s estudantes se acomodarem,
apresentei-me brevemente. A professora que nos acompanhava e que havia cedido suas aulas
para que o projeto acontecesse recolheu os celulares de todos em uma caixa. Achei a atitude
curiosa e confesso que nem havia pensado nisso, porém acredito que foi necessario para que
eles ndo dividissem a atencdo com o celular, desconsiderando a atividade que eu estava
tentando fazer. Todos os estudantes colocaram o celular na caixa, 0 que demonstrou que a
professora é uma autoridade para eles.

Para comecar, expliquei a eles, de forma sucinta, do que se tratava o projeto, pois a
intencdo era explicar com mais detalhes ao final da atividade proposta para aquele encontro.

Como forma de iniciar o contato com o0s estudantes, propus uma atividade de
apresentacdo. Os estudantes concordaram em participar e a dindmica foi iniciada. Nas
instrucbes da dindmica, solicitava-se que os participantes ficassem em pé formando um
circulo, mas, nesse caso, eles pediram para ficar sentados o que ndo prejudicou o
desenvolvimento da dindmica, que transcorreu tranquilamente como o esperado, sem
incidentes. Percebi, durante a dindmica de apresentacdo, que 0s estudantes se preocupavam
em ndo cometer erros e quando acontecia de o colega errar, eles se divertiam com o erro dos
colegas. Foi um clima de descontragdo, proprio da dindmica. Em alguns momentos, houve

distracdo de alguns estudantes e a professora interveio chamando a atencao deles de forma
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leve, mas firme. Percebi a preocupacdo da professora para que a atividade ocorresse de forma
tranquila. Por esse motivo fiz questdo de que a professora participasse de todos os encontros,
como forma de auxiliar na organizacdo dos estudantes

Ao final da dinamica, distribui os chocolates que estavam dentro do presente e pedi
que ndo os consumissem dentro da biblioteca. Fui atendida, fato que me chamou a atengéo,
pois eles nunca tinham tido contato comigo e, mesmo assim, acataram meu pedido.
Transcorrida mais da metade do tempo destinado a atividade, a maioria dos alunos perguntou
se podiam comer o chocolate e, diante da insisténcia deles, perguntei a atendente da biblioteca
se eles podiam e ela permitiu. Pedi que ndo jogassem o papel do chocolate no chéo e que
tomassem cuidados para que ndo caissem migalhas no local, ou nas mesas. Fui atendida e ndo
percebi nenhum papel ou pedaco de chocolate no espacgo da biblioteca.

Apds a dinamica de apresentacdo, os estudantes continuavam agitados e prossegui
com a atividade. Nesse momento, expliquei 0 que aconteceria e todos me ouviram com
atencdo. Expliquei que a atividade seria para que eles produzirem um desenho respondendo a
questdo: Como seria a sua biblioteca? Uma estudante falou em voz alta que pensou que ainda
continuariam brincando e me questionou: "Se a gente desenhar a biblioteca da escola vai
ter?". Expliquei a ela que eu néo teria condigdes de providenciar o que estava descrito nos
desenhos, mas que, ao ter um desenho do que os estudantes almejam, seria mais facil de
mostrar as necessidades aos gestores da biblioteca. A estudante completou "Biblioteca tem
que ser um lugar que vocé sonha!". Outro estudante falou de um livro como se fosse digital,
expliquei-lhe que o que estava tentando falar se trata de um e-book. Percebo que, mesmo nédo
frequentando a biblioteca da escola, eles tém conhecimento de outros formatos de livro, claro
que esse conhecimento de outros suportes de informacdo ndo depende unicamente da
biblioteca para acontecer. Percebi que o livro digital seria mais um suporte de informacao que
poderia ser trabalhado com eles e com possibilidades de sucesso, como em atividades como a
construcdo de um texto coletivo na internet.

Como a atividade consistia em fazer um desenho em grupo, solicitei que se
organizassem e retirassem o material para o desenho (papel e giz de cera). Apenas dois grupos
se manifestam e a pessoa escolhida por eles pegou o papel e 0 giz; os outros dois grupos néo
se movimentaram para retirar o material e, por isso, levei até eles para que pudessem comecar
0s desenhos. Os grupos comecaram a desenhar.

Foi perceptivel que cada grupo tinha uma dindmica prépria para conduzir 0 andamento
da atividade solicitada. Na maioria dos grupos, ndo houve nenhum tipo de ocorréncia. Em um

dos grupos, houve desentendimento entre os integrantes ndo se conseguindo a organizacao
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necessaria para efetuar a atividade, o que acarretou no atraso e nédo finalizagcdo do desenho
naquele encontro.

Fizemos o acompanhamento da atividade percorrendo entre 0s grupos para perceber
como estava 0 andamento da atividade, bem como saber se havia alguma davida, ou
dificuldade de execucdo. Encorajamos o grupo que se desentendeu a continuar a atividade e
eles continuaram. Orientei para que todo o espago do papel fosse utilizado, pois o papel era
grande e havia muito espaco.

Quando a maioria dos grupos sinalizou o término do desenho, comecamos as
apresentacoes.

O primeiro grupo, composto por 5 estudantes do sexo feminino, fez uma biblioteca
dividida em 5 ambientes. Comecaram falando das estruturas fisicas. A biblioteca desse grupo
possuia 2 prateleiras, mesa de celular "ndo pode roubar l6gico™, area infantil e area adulta,
uma mesa que € um iméd "ndo redonda, o formato de um livro". Uma biblioteca ambulante, ar
condicionado, cadeiras mais confortaveis, livros de géneros diferentes. Apos a apresentagdo, o
grupo foi aplaudido e ocuparam novamente seus lugares.

O segundo grupo, o mais extrovertido de todos, estava formado por quatro estudantes
do sexo masculino e duas estudantes do sexo feminino. A apresentacdo do grupo comegou
com uma brincadeira com o desenho, mostrando a parte do papel que estava em branco,
dizendo: "Deu um vento e levou tudo embora, estudante (citam o nome) nédo faz nada". Logo,
comecaram a apresentacdo. Comecaram explicando: "Nossa biblioteca tem ar condicionado,
teto colorido, tem cachoeira la fora." Esse grupo foi o Unico grupo que deu um nome a
biblioteca, fato que valorizei por perceber que o nome dado era importante para eles. E
importante ressaltar que, nesse grupo, a influéncia das relagbes com o campo foi maior, pois
ndo podemos perder de vista que estamos falando de pessoas que vivem no campo e estudam
na cidade. O nome dado a biblioteca foi "Equipe Rozeta™, uma referéncia a uma equipe de
rodeio. O grupo ndo fez maiores esclarecimentos a esse respeito durante a apresentagéo, pois
percebi que, para a turma, era uma informacdo ja conhecida. Continuando a apresentagédo das
instalagBes, a biblioteca desse grupo possuia banheiro, bebedouro e jardim.

O terceiro e quarto grupos ndo apresentaram, ficando a apresentacdo para o0 proximo
encontro.

Encerrei a atividade daquele dia com agradecimentos. Parte do quarto grupo decidiu
continuar fazendo o desenho durante o intervalo.

Em relacdo aos desenhos produzidos nessa atividade algumas consideragdes séo

necessarias: o desenho do primeiro grupo estava muito colorido e organizado e, em relacdo
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aos demais, foi o que apresentou a biblioteca mais organizada da forma que conhecemos. A
forma de organizag@o do desenho parece uma biblioteca vista de cima, separada em setores.
Ha setores destinados as estantes com livros, outro setor com mesas redondas e cadeiras para
estudos em grupo, outro setor de leitura e pesquisa online, outro setor com uma sala de leitura
e sala de imaginacdo, todos os setores possuem banheiros, lixos e wifi disponivel para todos
os usuarios. Ao final do desenho, havia o seguinte texto: "A minha biblioteca tem que ter:
Cadeiras mas confortaveis; Livros em boas condicdes; ar-condicionado; computadores; Wi-fi
liberado para fazermos trabalhos; mais livros de romance; um cantinho s6 para leituras.” O
desenho estd de acordo com uma biblioteca escolar que possui espago para pesquisa, para
leitura, boa estrutura fisica, bem como um acervo em boas condi¢des e com diversidade de
titulos. E importante ressaltar que esse foi 0 Unico grupo a retratar pessoas dentro da
biblioteca.

O que podemos perceber retratado no desenho do segundo grupo foi um espaco do
papel totalmente preenchido, sendo esse o grupo mais expansivo da classe. No desenho, eles
destacaram uma arvore frutifera e, ao lado, o prédio da biblioteca. E importante considerar
que a arvore e a biblioteca possuem o mesmo tamanho e ao que nos parece estabelecem uma
relacdo de equivaléncia. O desenho mostrou uma fachada de biblioteca a0 mesmo tempo em
que apresentou elementos de seu interior. No interior da biblioteca, observou-se a existéncia
de prateleiras de livros e revistas, trés mesas de estudo em grupo, sanitarios femininos e
masculinos, ar-condicionado. Nesse desenho, podemos notar que ha uma arvore, flores,
cachoeira, passaros, sol e nuvens, ou seja, ha muitos elementos da natureza e também esta
explicitado pela frase falada na apresentacdo do grupo: "Nossa biblioteca tem ar
condicionado, teto colorido, tem cachoeira la fora.". Uma possivel interpretacdo é que como
sdo estudantes que sdo provenientes do campo, 0 contato com a terra € algo bem presente no
cotidiano deles, especialmente nesse grupo. E importante ressaltar que esse grupo foi o tnico
que nomeou a biblioteca dando o nome de "Equipe Rozeta”, menc¢do a uma equipe de rodeio,
trazendo ainda mais elementos de seu cotidiano e do que eles consideram importante.
Acreditamos que, nesse grupo, a identidade do campo é a mais presente e, por esse motivo,
dar o nome de uma equipe de rodeio mostra um pouco de qual lugar eles pertencem, qual sua
cultura e costumes.

De modo geral, os estudantes dessa série foram receptivos e participaram sem muita
dificuldade, acredito que tivessem sido levados até mesmo pela curiosidade. Em relacdo a
atividade proposta, percebeu-se que 0s estudantes sabem como é a estrutura fisica de uma

biblioteca, bem como 0s procedimentos necessarios para seu funcionamento, mas, nos
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desenhos e apresentacOes, somente 0 primeiro grupo mencionou servigos oferecidos (pesquisa
online) e, os demais, ndo apontaram servigos e ndo mencionam se a biblioteca est4 vinculada
a escola. Na verdade, a impressdo passada pelos desenhos é que a biblioteca esta em um local
em separado, ndo tendo relacdo nenhuma com uma biblioteca da escola, muitas vezes,
remetendo a uma biblioteca publica. Essa ressalva se deve ao fato de nenhum grupo ter feito a
biblioteca em conjunto com o prédio da escola, sempre um prédio separado, a0 que nos
parece, que para eles a biblioteca ndo tem relacdo com a escola, devido ao fato de eles ndo
frequentarem a biblioteca, ou, talvez, até mesmo pela ndo obrigatoriedade, como ocorre com
as aulas.

Hé& que se destacar a fala de uma das estudantes, "Biblioteca tem que ser um lugar que
vocé sonha!" A fala da estudante, considerando que a biblioteca é um lugar de sonho, ou seja,
de imaginacdo e, em consequéncia, o livro e a leitura como um espaco no qual o sonho é
possivel, é reforcada pelo trecho retirado do livro em que Michéle Petit relata suas

experiéncias com jovens franceses e a leitura, e a autora apresenta:

Para os jovens, [...] o livro desbanca o audiovisual na medida em que permite
sonhar, elaborar um mundo proprio, dar forma a experiéncia. E um aspecto sobre o
qual muitos insistem, principalmente nos meios socialmente desfavorecidos onde,
frequentemente, se deseja que os jovens fiqguem restritos as leituras mais "Uteis"
(PETIT, 2009, p. 20, aspas da autora).

A fala do estudante e a citacdo da autora mostram que, mesmo em espagos no qual a
biblioteca ndo possui um funcionamento adequado, ha a potencialidade e a vontade que o
seja, pois, quando uma estudante que ndo frequenta a biblioteca diz que esse espaco € um
lugar de sonho, ela externaliza sua compreensdo de biblioteca, bem como a falta que esse
espaco faz. A mesma estudante foi a que teve a preocupacgéo de questionar se o que fosse feito
como atividade na biblioteca da sua escola se tornaria realidade, segue a pergunta: "Se a gente
desenhar a biblioteca da escola vai ter?". Ao que nos parece, nessa fala, ha um desejo sendo
posto, compartilhado.

O encontro teve um clima muito descontraido e alegre e proporcionou aos estudantes
um momento de saida da rotina de sala de aula sem perder a qualidade e o compromisso. Ao
que tudo indica, a figura da professora, como alguém que os estudantes respeitam e admiram,
facilitou a adesdo as atividades como se houvesse uma transmissdo da empatia direcionada a

professora para a equipe executora das atividades.

3.3.2 Relato do Segundo Encontro com 9°A e 9°B

a) Relato do Segundo Encontro com 9°A



79

O encontro iniciou as 10h15min, com 18 estudantes, dentre eles, uma estudante nova
integram a sala.

Iniciamos, falando a respeito da poesia, e duas estudantes se manifestaram dizendo
que preferem mais romance e acdo. Fizemos esclarecimentos a respeito do autor, Fernando
Pessoa, e seus heterdnimos e iniciamos a leitura da poesia. Um estudante sentou-se fora da
roda e ndo acompanhou o texto durante a leitura, estava com fone de ouvido (esse estudante,
durante todas as atividades do projeto, se recusou a participar, ndo deixando claro o motivo).

Fizemos a leitura da poesia de Alberto Caieiro(1980, p. 108-109). A poesia foi
escolhida por ser um género literario do qual os estudantes ndo possuiam contato. A poesia
foi escolhida por tratar do tema que nos interessava discutir com os estudantes - a consciéncia.

Outro ponto que reforcou nossa escolha foi a complexidade do autor.

Dizes-me: tu és mais alguma cousa

Que uma pedra ou uma planta.

Dizes-me: sentes, pensas e sabes

Que pensas e sentes,

Entdo as pedras escrevem versos?

Entdo as plantas tém idéias sobre o mundo?

Sim: ha uma diferenca.

Mas ndo € a diferenca que encontras;

Porque o ter consciéncia ndo me obriga a ter teorias sobre as cousas;
Sé me obriga a ser consciente.

Se sou mais que uma pedra ou uma planta? Nao sei.
Sou diferente. Ndo sei 0 que é mais ou menos.

Ter consciéncia € mais que ter cor?

Pode ser e pode néo ser.

Sei que é diferente apenas.

Ninguém pode provar que é mais que sé diferente.

Sei que a pedra € a real, e que a planta existe.

Sei isto porque elas existem.

Sei isto porque 0s meus sentidos mo mostram.

Sei que sou real também.

Sei isto porque 0s meus sentidos mo mostram,

Embora com menos clareza que me mostram a pedra e a planta.
N&o sei mais nada.

Sim, escrevo versos, e a pedra nao escreve versos.
Sim, faco idéias sobre o mundo, e a planta nenhumas.
Mas € gue as pedras ndo sao poetas, sdo pedras;

E as plantas sdo plantas s, e ndo pensadores.
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Tanto posso dizer que sou superior a elas por isto,
Como que sou inferior.

Mas ndo digo isso: digo da pedra, "é uma pedra”,
Digo da planta, "é uma planta",

Digo de mim, "sou eu".

E nédo digo mais nada. Que mais ha a dizer?

A espantosa realidade das cousas

E a minha descoberta de todos os dias.

Cada cousa € 0 que e,

E é dificil explicar a alguém quanto isso me alegra,
E quanto isso me basta.

Basta existir para se ser completo.

Tenho escrito bastantes poemas.

Hei de escrever muitos mais, naturalmente.

Cada poema meu diz isto,

E todos os meus poemas sao diferentes,

Porque cada cousa que ha é uma maneira de dizer isto.

As vezes ponho-me a olhar para uma pedra.

N&o me ponho a pensar se ela sente.

N&o me perco a chamar-lhe minha irma.

Mas gosto dela por ela ser uma pedra,

Gosto dela porque ela ndo sente nada.

Gosto dela porque ela ndo tem parentesco nenhum comigo.

Outras vezes 0i¢o passar 0 vento,
E acho que s6 para ouvir passar o vento vale a pena ter nascido.

Eu ndo sei 0 que é que os outros pensardo lendo isto;

Mas acho que isto deve estar bem porque o penso sem estorvo,
Nem idéia de outras pessoas a ouvir-me pensar;

Porque 0 penso sem pensamentos

Porque o digo como as minhas palavras o dizem.

Uma vez chamaram-me poeta materialista,

E eu admirei-me, porque néo julgava

Que se me pudesse chamar qualquer cousa.

Eu nem sequer sou poeta: vejo.

Se 0 que escrevo tem valor, ndo sou eu que o tenho:

O valor esta ali, nos meus versos.

Tudo isso € absolutamente independente da minha vontade.

Algumas estudantes iniciaram a discussdo dizendo que o texto era muito confuso para
elas e que o autor devia ter se enganado. Os estudantes do sexo masculino ndo concordaram

com a comparagéo estabelecida no texto que tem como tema a consciéncia.
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Todos os estudantes prestaram atencéo enquanto explicamos a respeito das diferencas,
inclusive o estudante que se recusou a participar. Solicitei a participacdo dos estudantes do
sexo masculino e nenhum se manifestou; uma estudante comunicativa indagou sobre outro
texto. Seis estudantes do sexo masculino conversavam de tempos em tempos com o0s colegas
do lado e utilizaram a folha, na qual estava a poesia, para que eu ndo o0s visse durante uma a
conversa réapida.

Uma estudante disse: "Eu ndo gostei, ndo achei nada a ver!”. A estudante nova na
turma disse: "N&o tem sentido para mim!". Comecamos a falar do assunto das diferencas
tratados no texto e eles apenas escutaram. Questionamos aos estudantes: Ter consciéncia é
mais que ter cor? Uma estudante explicou ao pé da letra a frase. Tentamos aprofundar a
discussao abordando os conceitos de cor, diferencas, mas ninguém se manifestou.

Como a poesia ndo fez emergir maiores questionamentos, resolvemos tratar de outro
assunto e perguntamos aos estudantes o que eles costumam ler: Alguns informaram que nao
leem porque trabalham, outra estudante 1€ a biblia, outra disse que I& mensagens do
"WhatsApp", uma outra estudante 1€ um livro que trata do tema da adolescéncia. As respostas
foram poucas e sucintas e, por essa razdo, comecamos a falar a respeito da proposta para o
préximo encontro, aproveitando a fala de uma estudante que disse que gostaria de trazer no
préximo encontro um livro.

Iniciamos a proposta falando a respeito das motivacdes para que a leitura possa
acontecer. Explicamos que ha varios motivos pelos quais ocorre a leitura. A leitura pode ser
uma leitura informativa, uma leitura literaria, que muitas sdo as motivacdes para que a leitura
aconteca. Uma estudante perguntou quais livros a professora I&. Algumas estudantes citam o
livro "O Tosco™": e duas querem ver o filme que esta sendo feito baseado no livro e ndo
querem ler o livro. A professora responde que pensa em ler o "Caco".

Na folha em que estava a poesia, que estava prevista para a atividade daquele
encontro, havia também uma segunda poesia do mesmo autor. Uma estudante pediu para que
fizéssemos a leitura dessa poesia também. Um aluno reclamou de uma nova leitura e outros
trés ficaram conversando a respeito de letras de musicas para trazer no proximo encontro. Ao
terminar a leitura da poesia, outra aluna indagou a estudante que solicitou a leitura "Agora
explica, cé num pediu pra ler?" Enquanto ocorria a discusséo, outra estudante expressou que,

apos a leitura da segunda poesia, 0 primeiro texto se tornou mais compreensivel.

1 Caco e Tosco séo obras de literatura juvenil que sdo trabalhados em sala de aula pela professora, pois sdo
distribuidos pela Secretaria Municipal de Educacédo vindo da Secretaria Estadual de Educacéo.
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A estudante informou que, na opinido dela, a continuacdo da leitura do texto
proporcionou base para compreensdo do proximo.

Outra estudante pediu a opinido da jovem surda, sua monitora informou que ela
compreendeu mais ou menos.

A estudante nova na turma disparou para o aluno que estava ao seu lado na saida
"Vocé s6 tava olhando meus peitos. Desde ontem vocé tava me secando™. A maioria dos
estudantes do sexo masculino olhavam para ela com frequéncia, a distribuicdo em roda
permitiu esse olhar ndo comprometedor, 0 que a estrutura de carteiras na sala ndo permite;
portanto, pode ser que os estudantes do sexo masculino tenham tido pouca participagcdo na
atividade para ndo se expor e ficaram constrangidos.

Terminamos o encontro agradecendo a participacdo de todos e reforcando a atividade
para o proximo encontro.

Nesse encontro, a proposta foi apresentar uma literatura diferente aquela em que os
estudantes estavam habituados. Em um primeiro momento, houve um descontentamento
devido ao texto ser uma poesia. Os estudantes escutaram atentos, mas sem entender o
significado da poesia, afirmacdo, essa, que pudemos verificar na fala de uma estudante
quando ela disse: "Eu ndo gostei, ndo achei nada a ver!". A estudante nova na turma
comentou: "N&o tem sentido para mim!". Percebemos a dificuldade enfrentada pelos
estudantes com leituras que diferentes das leituras apresentadas pela escola, causando
desconforto e rejeicao.

Quando os guestionamos a respeito de quais sdo as leituras que eles fazem, em um
grupo de 18 pessoas, trés pessoas relataram ler, as demais responderam que néo leem porque
trabalham e outras ndo disseram nada. Esse € um quadro preocupante, pois 0s estudantes ndo
relataram nem mesmo leituras exigidas pela escola, mostrando um quadro de distanciamento
quase total com a leitura.

Abordando outra questdo que acreditamos ser relevante considerar nesse encontro, foi
o fato de uma estudante sugerir a continuacdo da leitura de outra poesia de Alberto Caieiro. A
estudante explicou que, na opinido dela, a continuacdo da leitura do texto proporcionou base
para compreensdo do anterior. Essa estudante fez parte do grupo que apresentou, em Seu
desenho, a poesia “A Farmicia e a Livraria”. Percebemos, nessa estudante, um interesse pela
leitura e que ela se deixa transformar pelo que I&. A esse respeito Petit (2009, p. 29)
considerou: "Mas ele [o leitor] é transformado: encontra algo que ndo esperava e ndo sabe
nunca aonde isso podera leva-lo". Ao se deixar transpassar pelo texto, a estudante percebeu

que é possivel uma compreensdo de algo até entdo desconhecido e esse processo feito em
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grupo auxilia os demais estudantes a compreenderem também. A autora afirma: "[...] a leitura
€ um meio para se ter acesso ao saber, aos conhecimentos formais e, sendo assim, pode
modificar as linhas de nosso destino escolar, profissional e social.” (PETIT, 2009, p. 61). E
sdo alicercados nessa compreensdo de que a leitura pode modificar os contornos de uma
trajetoria de vida, influenciados pelas condi¢des socioeconémicas e culturais que a biblioteca
escolar pode atuar de forma a alargar esses contornos, bem como 0s horizontes e as
expectativas.

b) Relato do Segundo Encontro com 9° B

O encontro iniciou-se as 9h15min, da manhd, com 17 estudantes. Os estudantes
chegaram menos agitados do que no primeiro encontro. Percebemos que eles estavam mais
receptivos, pois sorriam ao adentrar a biblioteca. Para esse encontro, a biblioteca estava
organizada de forma diferente da organizacdo do primeiro encontro. Enquanto, no primeiro
encontro, ndo modificamos a organizacdo da biblioteca feita de mesas e cadeiras, para esse
segundo encontro dispensamos as mesas e somente as cadeiras foram usadas, formando um
circulo para que todos nos pudéssemos nos ver e para que ficAssemos todos sentados,
tentando estabelecer uma relacdo de horizontalidade.

Os estudantes relembraram a dindmica de apresentacdo e uma estudante questionou se
eu me lembrava de seus nomes. Respondi que ndo me lembrava de todos 0s nomes e percebi
um descontentamento com minha resposta, ao expressar "Entao nao adiantou de nada™.

Como no ultimo encontro dois grupos ficaram sem terminar o desenho e por esse
motivo ndo apresentaram o trabalho, foram questionados se gostariam de continuar 0s
cartazes, antes da apresentacdo. Os grupos responderam que queriam apenas apresentar e que
terminariam em outro momento, se fosse possivel.

Antes de comecarem as apresentacOes, informamos qual a atividade projeto para
aquele encontro. Explicamos que, para aquele dia, trouxemos um poema de Alberto Caieiro,
mas deixamos para dar mais detalhes quando a atividade com o texto fosse iniciada. Antes
disso, partimos para as apresentagdes, pois ficaram pendentes do outro encontro. O grupo se
posicionou na frente de todos e comegaram a se apresentar.

O primeiro grupo apresentou rapidamente sua proposta de biblioteca, sem nem ler a
frase que foi escrita por eles no cartaz. Somente quando foi solicitado que o grupo explicasse
a frase colocada no cartaz "Minha biblioteca: n&o seria apenas um lugar para se lér! E sim
tambeém pra si divertir!. A apresentacdo do grupo se encerrou devido ao desenho ndo estar

terminado.
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O préximo grupo a se apresentar foi o grupo no qual houve conflito na elaboragdo do
desenho. A apresentacdo deles envolveu ideias retiradas dos outros grupos, bem como as
contribuicdes do proprio grupo. Apo6s 0 término da apresentacdo, os integrantes do grupo
retornaram para os lugares que estavam sentados.

Prosseguindo a atividade, perguntamos se eles costumam frequentar a biblioteca?
Alguns estudantes relataram que ja frequentaram a biblioteca publica quando estava aberta ao
publico, bem como a biblioteca do SESI. Algumas dessas visitas as bibliotecas citadas foram
promovidas pela escola. Outros estudantes informaram que nunca foram a uma biblioteca.

Aproveitamos para explicar como esta a situacdo da biblioteca publica do Municipio,
fechada ha alguns anos devido a problemas no alicerce do prédio. Os estudantes mostraram
preocupacdo com os livros, jA que o0 acervo estad todo la dentro. Pudemos constatar essa
informacdo, de que o acervo esta ainda dentro do prédio, somente olhando pelas janelas. Uma
estudante verbaliza: "Fala la pra eles porque a gente ta precisando de livro™ - fala que remete
a Prefeitura.

A funcionaria da biblioteca (ela ndo participava da atividade diretamente, mas se sente
a vontade em opinar quando quer) informou "mas precisa de estantes também", uma
estudante perguntou: "mas é livro de estudar?". Observacdo: apenas trés alunos moram na
cidade; o restante, na zona rural. Por esse motivo, ndo conhecem a biblioteca publica que se
localiza na cidade.

Para iniciar a atividade prevista para aquele encontro, distribuimos uma folha para
cada estudante para acompanhar a leitura da poesia, ja que o livro ndo pertence ao acervo da
biblioteca e ndo ha exemplares para todos. Comegamos com algumas informac@es a respeito
da poesia e do autor. Alguns estudantes adiantaram que gostam mais de livros de historia.
Explicamos o que seria heterdnimo e apresentamos alguns heterénimos de Fernando Pessoa.
Comecamos a leitura do poema. Trés estudantes do sexo masculino ndo acompanharam a
leitura, um deles sequer segurou o texto. Quase no final da leitura, um dos trés estudantes
comecou a acompanhar a leitura.

Havia um grupo de estudantes do sexo feminino mais comunicativo, disseram nao ter
entendido nada; duas repetiram uma frase da poesia. Iniciou-se uma discussdo a respeito se ha
consciéncia das plantas. Um dos garotos, que ndo acompanhou a leitura do texto, fez um gesto
de negacgdo a colega de sala, a outra a defendeu "ela disse que a gente podia falar o que
quisesse".

Uma estudante indagou: "As plantas sdo como os animais entdo elas tem

consciéncia?”. "Quem sabe no futuro um macaco escreva?" Devolvemos a pergunta,
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questionando se 0 macaco é inteligente ou € treinado?". Uma estudante respondeu: "Ele sé
repete".

A atividade se tornou bem dindmica e os estudantes mudaram de assunto com muita
facilidade. Um estudante perguntou: O que é que a gente pensa como cor? Um estudante
negro responde: "Preconceito!" Colocamos outros elementos, como, “Inteligéncia" e
"identidade" na discussdo, uma estudante completou " é o Registro". Citamos, como exemplo
de identidade, o acessorio boné, que a maioria dos estudantes da sala usa e que eles se
identificam com o uso daquele acessério. A professora mencionou como seria um mundo sem
cor. Chamei a atencéo deles para as cores nos lugares.

Uma estudante fez as seguintes perguntas: "Tia a planta fala?". "Os animais
conversam entre si?". As perguntas causaram alvorogo na sala e todos 0s estudantes riram
muito. A professora respondeu que eles se comunicam. Respondemos a ela que a planta ndo
tem os sistemas para fala, como no6s seres humanos e, por isso, ndo falam, mas que elas
podem interagir com o ambiente, como os animais. Outra estudante perguntou: "E oS
peixes?". Repetimos a mesma explicacéo.

Os estudantes, em sua maioria, estavam atentos, de tempos em tempos, conversavam
entre duplas, com o (a) colega do lado. Uma estudante relacionou o0 mundo animal (instintos,
relagdes) com a relagdo de namoro. Elas avisaram que ja “deu” o sinal. Nao conseguimos dar
um desfecho para as questBes da estudante como desejadvamos, mas parece que ela ficou
satisfeita em externar suas davidas.

Para o préximo encontro, ficou acertado com os estudantes que trouxessem livros que
ja leram. Eles ddo ideias do que seria ex.: revistas, turma da Monica. Todos os estudantes
concordaram e ficou combinada a alteracdo do dia do préximo encontro devido a uma prova
que eles teriam no horario reservado para a atividade.

No ultimo encontro, ficaram pendentes a apresentacdo de dois grupos a respeito do
tema proposto para a atividade do encontro anterior.

De acordo com o primeiro grupo a se apresentar naquele dia, seria um dos mais
timidos quase chegando a desmotivacdo. Desse grupo, faziam parte o estudante com
"deficiéncia intelectual” e a estudante com deficiéncia fisica. Em relagdo ao desenho,
apresentava duas nuvens azuis grandes com um sol entre elas. No centro do desenho, a frase:
"Minha biblioteca: ndo seria apenas um lugar para se lér! E sim também pra si divertir!".
Logo abaixo, havia um prédio com portas e janelas e algo que lembrava prateleiras, ao que
parece o prédio fora visto de fora. A leitura da frase so foi feita pelo grupo apos solicitacdo da

equipe executora e a explicacdo para a frase é que queriam uma biblioteca mais divertida. O
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grupo se limitou a dizer o que havia no desenho, sem explorar suas caracteristicas, dessa
maneira, pudemos perceber que os estudantes ndo tinham vivéncia em biblioteca e que ela
seria apenas um prédio de portas fechadas, ou seja, 0 conhecimento ndo estava disponivel
para eles.

O quarto e dltimo grupo a se apresentar foi aquele que teve dificuldade de
relacionamento para a execucgédo da tarefa e que acabou utilizando o tempo do intervalo para
terminar o desenho. O desenho ocupava toda a folha e estava bem distribuido com clara
identificacdo dos elementos. Apresentava uma diversidade de cores. O grupo se ateve a
desenhar uma biblioteca vista de cima, dividida em um setor de prateleiras no qual se via uma
planta, um bebedouro, um relégio de parede e a placa "Wifi liberado". Outro setor, com 16
computadores para consulta a internet e cinco vasos de plantas. Esse desenho de biblioteca foi
0 Unico a apresentar uma area de estacionamento. Questionados a respeito do estacionamento,
0s estudantes ndo souberam explicar o motivo.

De modo geral, as apresentacdes desses dois grupos ndo foram além do que estava
descrito nos desenhos.

Ao dar prosseguimento a atividade, quando questionamos o0s estudantes se eles
costumam frequentar a biblioteca, um dado importante apareceu, pois estdvamos dentro da
biblioteca da escola onde eles estudam e alguns relataram ja terem frequentado a biblioteca
publica, quando estava aberta ao publico, bem como a biblioteca do SESI, mas ndo
mencionaram a biblioteca da escola. O que essas falas revelam é que a biblioteca publica,
mesmo fechada, e a biblioteca do SESI, possuem maior visibilidade e relevancia do que a
biblioteca da escola da qual fazem parte.

Essa visibilidade ficou clara quando a equipe executora explicou as condicGes de
fechamento da biblioteca publica da cidade e a resposta foi imediata "Fala la pra eles porque
a gente ta precisando de livro", "mas precisa de estantes também", "mas € livro de estudar?".

Notamos, com essas falas, que o apreco pela biblioteca publica é maior do que pela
biblioteca da escola, porque, em nenhum momento da execucdo das atividades, os estudantes
guestionaram se passariam a frequentar a biblioteca escolar. Até mesmo estudantes que nédo
moram na cidade apresentaram preocupagdo com a biblioteca pablica. A respeito da
responsabilidade da escola, dos professores e da conducdo dos estudantes pelos livros
literarios, Petit (2013, p. 62) considera que escola e professores devem estar sensiveis as
demandas dos estudantes, o que o texto literario provoca. A autora afirma: e estarem
disponiveis também se os alunos quiserem discutir questdes existenciais que o conteudo das

obras sugere, como 0 ciume, o sentido da vida, a morte... e ndo apenas falar das formas
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literarias. E devem, com mais frequéncia, transferir uma parte da tarefa as bibliotecas, que d&o
lugar ao secreto e as escolhas, e sdo propicias a descobertas singulares.

Aproveitando a colocacgédo da autora, e retirando uma fala de uma estudante: "ela disse
que a gente podia falar o que quisesse”, essas questdes nos mostram que, j& no segundo
encontro, alguns se sentiram a vontade para falar a respeito de qualquer coisa. Dessa maneira,
no segundo encontro, a biblioteca da escola, que néo era frequentada por eles, passou a ser um
espaco em que o texto literario, que estdvamos lendo, foi o facilitador das falas dos
estudantes, ou seja, a biblioteca, por um instante, passou a ser um local que se tornou espaco
de fala, de compartilhamento das dores e alegrias dos estudantes, e um local de acolhimento
também.

Como forma de confirmar o que acabamos de enfatizar, nos utilizamos da fala da
estudante, quando ela perguntou: "Tia, a planta fala?". "Os animais conversam entre si?".
Percebemos, com essa fala, que a estudante € influenciada por filmes e desenhos infantis, nos
quais animais e plantas falam. Outra questdo em relacéo a essa fala: percebemos a auséncia de
compreensdo cientifica a respeito das plantas e que, até 0 momento, a divida ndo havia sido
sanada, talvez, por dificuldade e intimidacdo para a exposicao ao professor responsavel pela
disciplina de Biologia. O que ficou de mais importante a respeito disso foi a confianga da
estudante em fazer a pergunta para a equipe executora, mesmo expondo-se perante os colegas
e, assim, foi possivel reafirmar que a biblioteca tem potencial para ser um local onde se pode
falar e também ouvir.

A atividade do primeiro encontro foi concluida com éxito. Em relacdo ao texto
proposto para essa atividade, entendemos que serviu como provocador de duvidas e de
inquietacfes, mostrando que a biblioteca pode ser um espaco dentro do ambiente escolar
propositor de conversas e reflexdes a partir de um texto literario totalmente desconhecido para

os estudantes, em um formato do qual eles ndo se identificam: a poesia.

3.3.3 Relato do Terceiro Encontro com 9°A e 9° B
a) Relato do Terceiro Encontro com 9°A

Livro utilizado nesse encontro: LESTRADE, Agnes. Docampo, Valéria. A grande
fabrica de palavras. Belo Horizonte, Aletria, 2010.

Os estudantes chegaram na hora marcada. Participaram do encontro 17 estudantes.
Estavam mais calmos em relagdo ao encontro anterior. Como para esse encontro ficou
acertado que trariamos leituras que ja haviamos feito, uma estudante trouxe um livro do

irmdo. Essa estudante foi questionada por outra: "Vocé leu? Entdo porque vocé trouxe?"
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Os colegas comecaram uma série de risos durante a fala dela, sendo necesséaria uma
intervengdo por parte da pesquisadora para assegurar a fala da estudante. O livro trazido foi o
conto O alienista, de Machado de Assis. A estudante também trouxe o livio Romeu e Julieta.
Os estudantes ndo demonstraram interesse na apresentacdo da colega.

Como somente essa estudante trouxe o que havia sido acertado no encontro anterior, a
pesquisadora apresentou o livro que ela leu e quis compartilhar a leitura com os estudantes.
Ao serem questionados sobre qual livro deveria ser lido, a escolha recaiu sobre o livro da
pesquisadora, segundo eles, por falar de amor. Foram questionados se a temética de Romeu e
Julieta de William Shakespeare também n&o era o amor. A estudante recém-chegada afirmou:
"Porque Romeu e Julieta a gente Ié desde crianca.”

Iniciamos a leitura do livro, todos observaram de vez em quando. Um estudante que
havia faltado no encontro anterior fez uma observacao, "Ela é pobre™, referindo-se a uma das
personagens da histéria. Os estudantes ficaram dispersos durante a leitura.

Ap0s o término da leitura, um estudante questionou: "Mas se ele tinha que comprar
palavras, como ele sabia ler?" Explicamos que ndo fica claro no livro como se dava o
processo de alfabetizacdo, e que poderiamos tirar nossas proprias conclusdes.

Nesse encontro, os estudantes mostravam ndo querer participar. Como eles nédo
demonstraram interesse em participar das reflexdes suscitadas pelo livro, passamos para uma
préxima atividade. Como o livro utilizado falava da restri¢do a se ter palavras foi proposta a
atividade, na qual os estudantes tinham que escrever quais seriam as trés palavras que eles
tinham guardadas. Em suma, as palavras mais representadas foram: Deus, Jesus, Amor,
Familia, Mée, Pai, Paz.

Nessa turma, havia uma estudante surda, que estava acompanhada por uma intérprete
de LIBRAS para se comunicar. Uma estudante solicitou que a intérprete repassasse as trés
palavras da estudante em questdo, mas, a forma como foi solicitado criou uma situacdo
embaracosa para ambas parecendo uma atitude desrespeitosa da estudante que questionou.

Ao final do encontro, alguns estudantes retiraram livros da biblioteca para o proximo
encontro.

Nesse encontro, ficou evidente que os estudantes tém dificuldade de concentragdo em
atividades mais calmas que exigem atencdo. Como era uma atividade de compartilhamento
das leituras que ja fizeram e ndo aconteceu ou por falta de interesse em compartilhar o que ja
haviam lido, simplesmente ndo houve o que compartilhar. Notamos que o livro O Tosco néo

foi trazido como uma leitura ja feita, tampouco mencionado.
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Ficou evidente a dificuldade dos estudantes em aceitar algo que venha dos colegas ao
preferir o livro da pesquisadora e ndo o da colega. Eles apontaram que as escolhas das
historias sdo sempre repetitivas ao se referirem a Romeu e Julieta.

Outro ponto importante foi a falta de interesse pelo tema do livro apresentado, por
envolver questdes mais complexas. Ficaram na superficialidade da historia, ou seja, no amor
demonstrado pelas personagens.

Ao executarem a tarefa proposta, quase todos colocaram as mesmas palavras nao
extrapolando o senso comum, a maioria apontou as palavras Deus, Jesus, Amor, Familia,
Mae, Pai, Paz.

A atividade tinha o propdsito de fazé-los refletirem a respeito do que era significativo
a ponto de expressarem somente em trés palavras. Eles se envolveram com essa atividade
pratica, muito mais do que na escuta da leitura.

Em relacdo a estudante surda, ficou claro que ela € uma pessoa a parte da sala. Seu
Unico contato é com sua intérprete. Percebemos também que a forma de aprendizado de um
deficiente auditivo é diferente dos demais estudantes. Essa situacdo foi percebida devido a

dificuldade da estudante em escrever no papel suas palavras significativas.

b) Relato do Terceiro Encontro com 9°B

Os estudantes chegaram um pouco alvorocados devido a aula ser ap6s o intervalo e,
por esse motivo, tivemos que aguardar trés estudantes para iniciar o encontro. Sdo 19
participantes nesse encontro.

Como a atividade prevista era a de compartilhar leituras, uma estudante trouxe o ebook
(livro eletrénico) "A cidade de papel”, de John Green, no celular e, enquanto ela se
expressava, alguns estudantes ficaram brincando com a fala dela. A estudante falou da historia
e disse que gostava muito do autor.

Como ndo havia mais nenhum estudante que tivesse trazido algo do material de
leitura, a pesquisadora apresentou o livro "A grande fabrica de palavras” de Agnes Lestrade
gue ela trouxe para compartilhar e perguntou se eles queriam ouvir a histéria. Os estudantes
disseram que gostariam de ouvir e a pesquisadora iniciou a leitura.

Alguns estudantes continuaram a brincadeira, conversando entre si. Uma estudante
interveio: "Ela ndo vai entender nada”, referindo-se a personagem do livro em relagdo as
palavras, cereja, poeira e cadeira. Os estudantes prestaram atencdo na leitura. "Vai falar que

ela ficou apaixonada?"



90

ApoGs a leitura, os estudantes ndo se manifestaram. Foi explicada a tarefa das trés
palavras importantes, uma unica estudante se negou a escrever. As palavras mais citadas
foram: Mae, irmédo, pai, jesus, familia, felicidade, dinheiro, amizade, saude, paz, harmonia, fé,
solidariedade, amor, vida, unido, confianca e perdao.

Um estudante questionou: Como adquirimos as palavras? "Nés aprende a falar”,
"Estudando Professora? Conversamos a respeito das possiveis formas de aquisicdo de
palavras.

Foi interessante notar que a maioria dos estudantes retirou livros da biblioteca para o
proximo encontro. Percebemos que foi a primeira vez que eles retiravam algum livro da
biblioteca da escola.

Nessa turma, houve questionamentos, poucos, a respeito do livro lido, diferente do
ocorrido nos encontros anteriores.

O repertdrio de palavras foi um pouco maior que no grupo anterior.

3.3.4 Relato do Quarto Encontrocomo09°Ae 9°B
a) Relato do Quarto Encontro com o 9° A

O encontro comegou com 11 estudantes. Dois deles traziam livros nas maos. A
pesquisadora iniciou 0 encontro e comentou sobre os livros que 0s estudantes trouxeram e
avisou que iria ouvir as falas de cada um deles.

Os estudantes falaram, um a um, sobre os livros lidos. Uma estudante relatou que o
livro foi complicado, constatando-se que isso ocorreu pela auséncia de conhecimento quanto a
vocabularios, e também quanto a conhecimentos gerais. Uma forma de constar isso foi a
estudante relatar ndo saber o que é girino. Como a estudante insistiu em entender o contetido
do livro que ela retirou para empréstimo da biblioteca, a pesquisadora sugeriu que fosse feita
a leitura do livro naquele momento para que todos pudessem entender. Os estudantes
concordaram e foi feita a leitura de todo o livro. O livro em questdo era ANTUNES, Arnaldo.
Cultura. S&o Paulo: lluminuras, 2012.

Todos ficaram envolvidos na leitura dando opinides para que o livro fosse
compreendido pela turma.

Constatou-se, nesse encontro, que o empréstimo de um livro da biblioteca da escola,
da qual os estudantes dessa série nunca fizeram, proporcionou o envolvimento deles e a
compreensdo de novos conceitos, bem como a interagdo entre eles, ao discutirem questdes
conceituais. De acordo com Castrillén (2011, p. 22), ao se referir a biblioteca como "[...]Jos

meios para a democratizacdo do acesso, desde que nelas se produzam, também importantes
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transformacdes.” Podemos afirmar que o descrito pela autora aconteceu nesse encontro na
biblioteca da escola, pois a discussdo entre os estudantes foi muito proveitosa e agradavel,
assegurando a ampliacdo de seus conhecimentos, bem como a democratizacdo da informacao
e da leitura visando a incluséo desses estudantes na cultura letrada.

Petit (2009, p. 61) contribui ao apresentar que "[...] a leitura é um meio para se ter
acesso ao saber, aos conhecimentos formais e, sendo assim, pode modificar as linhas de nosso
destino escolar, profissional e social”.

Essas questdes a respeito do acesso aos bens culturais sé reforcam a compreensédo de
que a biblioteca escolar precisa adotar um posicionamento politico para a gest&o.

Paulo Freire, ao abordar o tema bibliotecas populares'?, em seu livro, A importancia

do ato de ler, traz essa questdo do posicionamento politico. O autor considera:

A forma como atua uma biblioteca popular, a constituicdo do seu acervo, as
atividades que podem ser desenvolvidas no seu interior e a partir dela, tudo isso,
indiscutivelmente, tem que ver com técnicas, métodos, processos, previsdes
orcamentarias, pessoal auxiliar, mas, sobretudo, tudo isso tem que ver com uma
certa politica cultural. Ndo ha neutralidade aqui também (FREIRE, 1986, p. 41).

As palavras de Paulo Freire nos causam certa preocupagao, pois, no caso de nosso
estudo, essas questbes de gestdo estdo muito longe de se concretizarem, haja vista o
diagnostico feito na biblioteca da escola que comprovou a auséncia de muitos aspectos
importantes para um funcionamento considerado basico para uma biblioteca que possa

atender as demandas informacionais dos estudantes.

b) Relato do Quarto Encontro com 9° B

Os estudantes chegaram um pouco agitados e observando o ambiente. Ao todo, sdo 15
participantes. Eles desenvolviam um mural na atividade de sala que ficou incompleto, por
iSso, chegaram aos poucos.

Na biblioteca, ha pinturas em tela de reproducdes de quadros da artista brasileira
Tarsila do Amaral. A pesquisadora deu algumas informacdes a respeito dos quadros e sugeriu,
caso quisessem, como tema para um dos encontros.

A pesquisadora perguntou a respeito da leitura dos livros que levaram da biblioteca.
Alguns se justificam dizendo que ndo pegaram livros.

Os estudantes estavam muito dispersos. Um deles que, de acordo com o relato da
professora, possui deficiéncia intelectual, quis compartilhar o livro que leu por meio de um

resumo escrito por ele. Todos escutam o estudante ler o resumo em voz alta.

12 Nesse caso, 0 autor se refere a biblioteca popular, mas podemos transitar para a biblioteca escolar sem
prejuizos conceituais.
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Houve muita dificuldade para manter siléncio para o prosseguimento da atividade. Um
estudante comentou sobre o livro que levou que se tratava de uma legislagdo. Outro estudante
falou sobre o livro que retirou da biblioteca que se tratava de "A volta ao mundo em 80 dias"
de Jalio Verne.

Alguns estudantes se esquivaram dos comentarios sobre o que leram e outros nem se
dispuseram a informar se tinham levado livros da biblioteca para casa.

Ao compartilhar a leitura feita, uma estudante disse que o livro que ela havia retirado
da biblioteca para leitura estava com paginas faltando, o que dificultou a compreensdo. A
responsavel pela biblioteca entregou a ela as paginas que estavam faltando e reclamou a todos
pela falta de cuidado no manuseio dos livros retirados por empréstimo. Um estudante relatou
que teve uma conversa com a mae fazendo um resumo da leitura de dois livros.

Os estudantes estavam muito agitados e sensiveis a discutir sobre qualquer fala dos
colegas.

Apos o término das apresentacbes dos livros que eles emprestaram, a pesquisadora
explicou a atividade projeto da para aquele encontro. A atividade consistia em ler contos
classicos contados de outra maneira e a tarefa dos estudantes seria adivinhar de qual classico
da literatura se tratava.

A pesquisadora iniciou a leitura e a maioria dos estudantes prestou atencdo. E
perceptivel que eles ndo tém paciéncia para esperar a leitura completa das historias, e falam o
nome da historia varias vezes durante a leitura. Na segunda historia, comecaram a tentar
adivinhar o final das frases, ou seja, baseado nas historias que conheciam iam falando o ato
seguinte da cena que a pesquisadora comecava a ler.

O encontro da semana seguinte foi antecipado para a segunda aula, as 8h20min,
devido as provas que seriam aplicadas no segundo horario, apds o intervalo.

O fato mais interessante desse encontro ficou com o estudante com deficiéncia
intelectual. Desde o inicio do projeto, esse estudante se recusou a falar em voz alta. Nesse
encontro, ele se sentiu a vontade e falou para todos. A monitora que o acompanha fez uma
intervengdo expressando sua felicidade com o acontecido, pois como ele nunca Ié, e sendo a
primeira vez, ela disse que esse momento revela um obstaculo ultrapassado. A esse respeito,
Petit (2009, p. 36-37) contribui ao apresentar que "[...] mesmo que a leitura ndo faca de nos
escritores, ela pode, por um mecanismo parecido, nos torna mais aptos a enunciar nossas
préprias palavras, nosso proprio texto, e a ser mais autores de nossas vidas. Petit (2009, p.56)

completa "[...] Os livros oferecem a eles, e mais ainda a elas [jovens], quando tudo parece
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estar fechado: suas feridas e suas esperancas secretas, outros souberam dizé-las, com palavras
que os libertam, que revelam algo que eles ou elas, ainda ndo sabiam que eram."

De alguma forma, esse estudante se encontrou, nesse livro, na relacdo dialdgica entre
ele e o autor, alguém que Ihe permitiu ter voz, de ser algo que ninguém acreditava que poderia
ser.

N&o estamos querendo dizer que a leitura € uma espécie da salvacdo para todos os
problemas de ordem escolar e individual, mas apontar a importancia da biblioteca escolar na
mediacdo da leitura e 0 acesso a textos literarios, contribuindo para a ampliacdo dos
horizontes de expectativas dos estudantes.

Outro acontecimento importante a ressaltar nesse encontro foi o relato de um estudante
dizendo que, ao levar o livro para casa, teve uma conversa com a mée fazendo um resumo da
leitura de dois livros. A importancia do empréstimo desses livros permitiu o envolvimento
familiar, embora o estudante ndo tenha relatado se havia conversado com sua méae a respeito
de leitura outras vezes, porém percebemos que ndo era algo comum para eles, porque 0

estudante ndo tinha acesso a livros.

3.3.5 Relato do Quinto Encontrocomo 9°Ae 9°B
a) Relato do Quinto Encontro como 9° A

Os estudantes chegaram agitados devido a saida de uma atividade fisica. Lembrando
que a atividade consistia em acertar o conto classico de leitura que estava sendo contada no
livro: SOUZA, Flavio de. Que historia € essa? Novas historias e adivinhacGes com
personagens de contos antigos. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2014. Ao final da
atividade, o grupo que acertasse mais historias ganharia um brinde.

Os estudantes se dividiram em dois grupos, sendo um formado sé por estudantes do
sexo masculino e o outro grupo por estudantes do sexo feminino. Devido a dindmica da
disputa entre grupos, os estudantes estavam prestando atencdo nas historias, confabulando
entre eles para tentar adivinhar as histdrias.

O grupo dos meninos conversou mais em grupo; as meninas conversaram em Seus
subgrupos e, depois, socializaram as opinides. Os meninos alternaram-se em tentar descobrir
0 gque as meninas estavam falando e, sobretudo, nas conversas sobre qual é a possivel histdria.
O grupo dos meninos ganhou a disputa e recebeu o brinde.

Nesse encontro, a atividade de brincar com as historias cléssicas contadas de outra
forma ocasionou uma distracdo para os estudantes. Percebemos que todos participaram e se

divertiram com a proposta.
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Podemos afirmar, entdo, que o objetivo desse encontro foi alcancado, pois a ideia
central era fazer a contacdo de histdria de contos classicos e proporcionar um momento de
descontracdo ao grupo de estudantes. Julgamos essa descontracdo importante pelo fato de que,
na escola, ndo ha espaco para o ludico, pois como os estudantes dessa série tém idade em
torno de 14 a 25 anos ndo ha espacgos para brincadeiras. O objetivo da escola para esses
estudantes esta focado no contetdo programatico das disciplinas.

Ao se referir como a leitura literaria é desenvolvida na escola pelos professores e
demais profissionais, Bortolin (2006, p. 69) pondera que "[...] ndo aprenderam a desvincular a
leitura literaria das cobrangas curriculares, as avaliagfes e das estruturas cerceadoras do
ambiente escolar.”

Ao desvincular a leitura literaria na escola do conteudo, abre-se espaco para outras
formas de ler e se relacionar com a leitura. Acreditamos que a formacdo do gosto pela leitura
inicia pelo contato mais proximo com o texto literario e, por meio de uma atividade mais
descontraida, proporcionamos outra forma de se relacionar com o texto.

Outra questdo que chamou a atencao nesse encontro foi que os estudantes das demais
séries da escola que, por acaso passavam em frente da biblioteca, ficavam muito curiosos para
entender o que estava acontecendo, por verem o envolvimento e a diversdo que os estudantes
demonstravam no desenrolar da atividade.

Percebemos também que os estudantes do sexo masculino conseguiram se organizar
melhor para conseguir adivinhar mais e, dessa forma, conseguir o brinde. Eles se mantiveram

mais calmos e atentos.

b) Relato do Quinto Encontro com 9° B

Os estudantes chegaram aos poucos e logo combinaram as regras da atividade,
organizando os grupos. Os estudantes decidiram organizar uma disputa entre meninos e
meninas. Ficou decidido que um integrante de cada grupo ficaria responsavel em responder
qual a historia.

A maioria prestou atencdo que a atividade consistia em acertar o conto classico de
leitura que estava sendo contado no livro SOUZA, Flavio de. Que historia é essa? novas
historias e adivinhagfes com personagens de contos antigos. Sdo Paulo: Companhia das
Letrinhas, 2014. Ao final da atividade, o grupo que acertar mais historias ganhou um brinde.

Terminada a leitura, somente o grupo dos meninos levantou a mao, o0 outro grupo
decidiu trocar a pessoa que iria levantar a mdo. A proxima historia comegou a ser lida para

definir o grupo ganhador.
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O grupo dos estudantes do sexo masculino ganhou a disputa. O lider do grupo
ganhador dividiu um bombom para cada 2, e, o Gltimo, uma mordida para cada. Uma
estudante disse: "A gente tem que perder umas coisas pra valorizar o que a gente ganha".

Nesse encontro, a proposta foi criar um ambiente de descontracdo e de brincadeiras
com os estudantes, utilizando-se de um texto literario. Percebemos que todos participaram e
se divertiram com a proposta. Os estudantes se mostraram envolvidos e interessados na
atividade. Perrotti (1986) afirmou que presenca do ludico na literatura infantil € como um
elemento desafiador e instigante que serve como incentivo para que o leitor participe do jogo
do livro.

A partir dessa percepcdo, a finalidade do encontro de fazer a contagdo de historia de
contos classicos e proporcionar um momento de descontracdo ao grupo de estudantes foi
alcancada com sucesso.

De acordo com 0 nosso entendimento, avaliamos que um momento de descontracéo
dentro do ambiente da biblioteca da escola pode trazer mais proximidade entre os estudantes,
0 espaco da biblioteca, que ndo era frequentado e, consequentemente, a proximidade do livro
e da leitura. Essa preocupacdo é importante pelo fato de que, na escola, ndo ha espaco para o
ludico, pois, como os estudantes dessa série possuem idades variadas, sdo julgados como
sendo mais velhos, 0 que ndo abre espaco para brincadeiras. O principal propdésito da escola,
para esses estudantes, concentra-se no conteldo para a educacao formal.

Ao desmembrar a relacdo entre a leitura literaria ao teor das disciplinas, utilizando a
biblioteca da escola como espaco de descontracdo, estabelece outras formas de ler e se
relacionar com a leitura. Acreditamos que a formacdo do gosto pela leitura comeca pelo
contato mais proximo com o texto literario e, por meio de uma atividade mais descontraida,
proporcionarmos outra forma de se relacionar com o texto. Diante disso, a forma de mostrar
aos demais estudantes da escola, que passavam em frente a biblioteca, que ela pode ser um
lugar em que h& espago para diversdo, e ndo somente um lugar para permanecer fora da sala
de aula, de castigo.

O grupo dos estudantes do sexo masculino se mostrou mais atento e habil em se
organizar para esse tipo de atividade, confirmado pelo ganho do brinde por ter acertado mais
historias.

Para encerrar a respeito da biblioteca como um espacgo de descontragdo, além de um
espaco de leitura e pesquisa, apresentamos as consideracdes de Petit (2009, p. 179), ao tratar a
respeito do papel que o mediador de leitura pode exercer dentro do ambiente da biblioteca

com o proposito de acolher e formar leitores. A autora apresentou que: “O imagindrio nao ¢



96

algo com que se nasce. E algo que se elabora, se desenvolve, se enriquece, se trabalha, ao
longo dos encontros. Quando se viveu sempre no mesmo universo de horizontes estreitos, é
dificil imaginar que exista outra coisa”.

Essa foi a proposta para esse encontro, ou seja, ampliar os horizontes do que é a
biblioteca da escola e como ela pode ser ao ser entendida como um espago que a leitura vive e

alimenta os sonhos e os animos de todos que a frequentam.

3.3.6 Relato do Sexto Encontrocomo 9°A e 9°B
a) Relato do Sexto Encontro com o 9° A

Todos os estudantes estavam calmos e organizados em semicirculo. Ao todo, sdo 14
participantes.

A pesquisadora trouxe sugestdes de livros para discutir naquele encontro - Fabulas de
Esopo; Direitos das Criangas; e perguntou aos estudantes o que eles sugeriam: ha livros de
fabulas, contos, direito das criancas e um conto de terror. A escolha dos estudantes foi pelas
Fabulas de Esopo.

A pesquisadora perguntou, o que é uma fabula? Alguns estudantes respondem: "uma
historia, que ndo é verdade." "Sempre animais que falam fragmentos da vida cotidiana que
sempre tem uma moral na historia."

Iniciou-se a leitura de A cigarra e a formiga, feita pela pesquisadora. Uma das
estudantes repetiu a ultima frase sem acrescentar nenhuma interpretacdo, ja um estudante
respondeu a frase: "Quem ndo canta ndo come!” Um deles faz um ponto com a vida escolar.
"Que uns vem para estudar e outros ndo querem nada.” Uma das colegas diz: "Olha quem
fala!”

A fabula lida nesse momento foi A raposa e as uvas. Os estudantes do sexo
masculino, aparentemente, compreendem mais que as meninas. Uma disse: "Entdo pra que
ele quer as uvas?" Um estudante respondeu: "Pra comer né!" Ela diz: "Entéo pra que ele diz
que ndo quer mais?" A pesquisadora complementou perguntando o motivo. Um dos
estudantes respondeu: " Porque ta verde!" E outro completou: "Porque ela ( a raposa) néo
pode pegar."

Outra fabula lida foi O galo e a raposa. Um dos estudantes falou: "Querendo enganar
0 galo e ndo deu certo™ Notamos que a intérprete de libras parecia ndo estar acompanhando as
historias, conversa sobre outras coisas ao mostrar fotos no celular para a estudante surda.

Iniciada a leitura de O rato do mato e o rato da cidade. "Ah, eles pensou que eles ia

se sentir bem né, na casa da cidade™ a pesquisadora Ié novamente. "O gato comeu o0 rato?
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Uma estudante respondeu: "N&o comeu! Ele (o rato) prefere ficar no mato do que na
cidade com as comidas" Nesse momento, eles passaram a falar que a cidade € melhor que o
campo. "E que no campo cé faz quase nada" A minha é no rio, a sua € 14 em cima cheio de
pernilongo.” "A minha casa tem manga, gueirova.” Eles comecaram a disputar qual casa e
local é melhor. Uma estudante comentou: "Na fazenda ndo falta emprego e alimento™ outra
estudante diz: "Na cidade é bom pq na fazenda ndo tem quase nada pra fazer, ndo tem
exposicao (se referindo a festa anual da cidade), mas n6s ndo paga agua.” Iniciou-se uma
discussdo sobre os momentos em que a fazenda ou a cidade sdo mais importantes. Os
estudantes falaram sobre vérios aspectos entre 0 campo e a cidade. Falaram do ar poluido,
alimentacéo, sujeira, ar livre, ambientes, comportamento, vantagens e desvantagens da cidade
e do campo, principalmente da emergéncia médica quando se mora no campo.

Nesse momento, iniciou-se uma discussdo da distancia onde todos moram inclusive o
professor se manifestou dizendo que mora em Aparecida do Taboado (Outra cidade).

A pesquisadora voltou para a leitura das fabulas. Agora, a fabula O galo e a pérola.
Nenhum estudante se manifestou. A pesquisadora perguntou: A pérola € importante para o
galo? Uma estudante respondeu que sim e 0s amigos riram, ela completou, "se ele tivesse
cerebro, seria."”

Foi feita a leitura da fabula O ladr&o e o cdo de guarda. Uma estudante falou: "O céo
quis dizer que o dono dele dava pdo pra ele todo dia, se ele deixasse o ladrdo entrar ele ndo ia
ter." Um estudante completou: " ia morrer depois." Um estudante comentou: "E melhor um
passaro na mao do que dois voando!"

N&o houve tempo habil para programar em conjunto a atividade para o proximo
encontro.

As fabulas apresentam, em sua maioria, um teor moralizante. No caso desse encontro,
dentre os textos oferecidos aos estudantes, a escolha deles foi pelas fabulas. A respeito de
temas utilitarios na literatura infantil, Perrotti (1986, p. 79) enfatizou: "A maioria dos livros
de ficcdo destinados a crianca tem a intencdo de passar modelos de toda espécie a seus
pequenos leitores, como se nossa situacdo atual, nossos modelos, fossem exemplares e
devessem ser reproduzidos tais como estdo."

A leitura das féabulas possibilitou discussdes que ampliaram seus sentidos ao
percebermos que o0s estudantes se comportaram como leitores ativos no processo de leitura,
discordando, concordando e atribuindo o seu significado a leitura, a partir de sua concepcéao
de mundo e das experiéncias que nele viveu. A esse respeito, Freire (1986, p. 22, aspas do

autor) considerou que: “De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a
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leitura da palavra ndo € apenas precedida pela leitura do mundo, mas, de certa forma, de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente”.

Essa condicdo de escrever ou reescrever o mundo para dar significados as palavras,
fica evidente quando, ap0s a leitura da fabula rato do mato e rato da cidade foi a que mais
suscitou discussdes e debates entre os estudantes e a equipe executora, pois essa fabula se
aproxima do cotidiano e vivéncias deles.

A leitura dessa fabula possibilitou um momento de parada e reflexdo por parte dos
estudantes a respeito das especificidades de morar na cidade e no campo. Essa questdo se
mostrou muito importante para eles, devido a serem estudantes que moram no campo e
estudam na cidade, conhecem as duas realidades e, muitas vezes, nao tiveram a oportunidade
de refletir a respeito, principalmente a supervalorizacao da cidade em relagdo ao campo, feita

por questdes ideoldgicas.

b) Relato do Sexto Encontrocomo9°B

Os estudantes chegaram mais calmos e pareciam um pouco desanimados.

A pesquisadora propds para o proximo encontro uma atividade com textos de cordel.
Os estudantes imediatamente discordaram dizendo que ndo possuem interesse, pois ja fizeram
um trabalho escolar com cordel e ndo gostaram. A pesquisadora pediu uma sugestao para o
proximo encontro. Um estudante disse: “A gente quer saber o que tem a ver folclore com
Monteiro Lobato?” A pesquisadora pediu mais detalhes. O estudante explicou que vao ter que
fazer uma danca para o dia do folclore vestidos com personagens do Sitio do Pica-pau
Amarelo. A pesquisadora concordou com a proposta.

Decidida a atividade para o proximo encontro, voltamos para a atividade programada
para esse dia. Para esse encontro, a pesquisadora apresentou alguns livros de literatura infantil
e juvenil e todos prestaram atencdo na explicacdo dos temas e autores. Os estudantes
escolheram o livro **As coisas que a gente fala™. A pesquisadora explicou um pouco sobre o
livro e a autora Ruth Rocha, acrescentando que, na leitura desse livro, é preciso valorizar a
rima. Alguns estudantes demostraram interesse em ler o livro em voz alta para todos os
colegas. Apos alguns se negarem fazer a leitura, um estudante se prontificou a isso. Devido a
forma com que o estudante leu, os colegas comecaram a corrigi-lo e, por fim, um estudante
tomou o livro da méo dele e disse, "ta bom, chega de ler".

Apdbs conversarem um pouco a respeito do livro, definiram o préximo livro para

leitura, os estudantes escolheram As Fabula de Esopo. O estudante que leu anteriormente
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pediu para ler novamente e o0s colegas ndo quiseram aceitar devido a sua leitura um pouco
deficitaria. A pesquisadora explicou a importancia para o ouvinte de uma leitura bem feita
para que a compreensao semantica do que esta sendo lido seja realizada. O estudante que leu
escutou com atencdo a explicacdo da pesquisadora. Os estudantes pediram que a pesquisadora
lesse a proxima historia.

Comecamos pela histéria do O ladr&o e o cdo de guarda e uma estudante falou: " ele
ndo vai trocar a vida toda dele por um pedaco de pao". A proxima fabula a ser lida seria A
cigarra e a formiga, e logo em seguida, A raposa e as uvas. "Ela falou isso s6 porque ela
n&do conseguiu pegar", referindo-se a fabula da Raposa e as uvas. Foi lida a fabula O burro e
0 ledo. Os estudantes ficaram questionando quem venceria nos aspectos forca e inteligéncia.
Né&o foi possivel destacar uma fala, pois todos falavam ao mesmo tempo. Passamos para O
galo e as raposas, uma estudante disse: "Mentindo!Queria comer o galo™. O rato da cidade
e o0 rato do campo "é massa"”, falou um deles. Nessa fabula, os estudantes conversaram um
pouco mais no sentido do embate cidade contra campo em relagéo aos ratos e bichos do mato.

Os estudantes estavam atentos as leituras, porém, ndo queriam dialogar e, embora
transparecesse que eles entendiam, ndo quiseram fazer participacoes.

A Ultima fabula a ser lida foi O galo e a pérola e o que chamou mais a atengdo dos
estudantes foi a ilustracao.

O ponto que nos chamou a atencdo nesse encontro foi a presenca do relato dos
estudantes a respeito do efeito que a leitura escolarizada gerou. De acordo com o0s estudantes,
a atividade desenvolvida por outro professor com literatura de cordel provocou uma sensagédo
desagradavel nos estudantes que nem quiseram ouvir a proposta para trabalhar com os textos
de cordel. Notamos o quanto foi negativo para eles essa leitura escolarizada, ao que nos
pareceu, a experiéncia foi penosa, notando-se devido a fisionomia deles quando a
pesquisadora tocou no assunto.

N&o conseguimos apurar a forma como o cordel foi trabalhado, tampouco os
resultados dessa atividade. O que ficou foi a constatagdo de como uma atividade que
escolarizou a literatura provocou nos estudantes. Soares (2011) traz consideragdes a respeito
do quanto essa escolarizacdo distorce o texto literario, seja em relagdo ao seu modo de ler e se
relacionar com o texto, bem como com as deturpacdes ocorridas com o0s projetos graficos e
talvez o mais importante, a questao das intencdes e dos objetivos da leitura e estudo do texto."”

Como a proposta de trabalhar com cordel no proximo encontro gerou desconforto deu
vazao a outra questdo bastante pertinente que delineou o 7° encontro. Foi a partir da pergunta

de um estudante: “A gente quer saber o que tem a ver folclore com Monteiro Lobato?”
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Percebemos, com essa questdo, que os estudantes ndo estavam compreendendo o
porqué de, ao celebrar o dia do folclore, eles tinham que se fantasiar das personagens do Sitio
de Pica-pau Amarelo. Ficou evidente a lacuna entre a proposta da escola e os estudantes.
Lacuna essa que poderia ser diminuida se a biblioteca da escola atuasse como um centro
informacional oferecendo servigos para a pesquisa escolar a fim de sanar as duvidas dos
estudantes.

Ao abordar a questdo da busca por informacdo em dispositivos informacionais,
Pieruccini (2004, p. 30, italico da autora) descreveu, de acordo com seu referencial teérico, o

que seria o processo de busca:

Poder apropriar-se implica competéncia de busca dos e nos dispositivos e formacao
de atitudes que levem o sujeito a lancar-se de modo ativo sobre o conhecimento.
Dentre essas competéncias identificamos: dominio de ferramentas técnicas e
tecnoldgicas; capacidades cognitivas compativeis com a natureza das relacGes
materiais e simbdlicas em articulagdo nos dispositivos; dominio de linguagem;
comportamentos e atitudes de recepcéo interessada e ativa, iniciativa e capacidade
de julgar e tomar decisdes apropriadas com o fim desejado.

A mesma autora pondera, mais adiante (2004, p. 33, italico da autora), "[...] a
educacdo para a informacdo enfatiza sobremaneira a importancia do dominio e
desenvolvimento de operagOes para o uso da informacao e de seus dispositivos, tendo em vista
a otimizacdo do uso dos recursos informacionais disponiveis."

Ao avaliar a contribuicdo das consideracdes da autora, 0 que nos resta concluir € que,
no caso dos estudantes participantes do programa de leitura, que o ambiente escolar e da
prépria biblioteca da escola ndo oportuniza a formacao necessaria para a busca de informacéo,
as competéncias necessarias, o dominio de ferramentas para o uso de informacédo,
demonstrando que a atividade proposta nao atingiu nenhum objetivo de reflexdo para os

estudantes e somente como forma de preencher o tempo escolar.

3.3.7 Relato do Sétimo Encontrocom9°A e 9°B
a) Relato do Sétimo Encontro com 9° A

Os estudantes chegaram conversando. Ha trés novos estudantes nessa turma. Eles se
sentiam um pouco acanhados e a pesquisadora explicou o motivo pelo qual eles estavam ali.
Desse encontro, participaram 16 estudantes.

Como a proposta desse encontro partiu dos estudantes da outra turma, antes de
comegar, a pesquisadora decidiu consulta-los se preferiam o tema do folclore ou do cordel

para esse encontro. Os estudantes responderam que preferiam o tema Folclore.
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Sendo assim, a pesquisadora iniciou o encontro explicando a relacéo entre a literatura
infantil, o escrito de Monteiro Lobato e o folclore. A pesquisadora usou como referéncia, para
esse encontro, o livro de PIAI, Arlete; Paccini, Julia. Viajando pelo folclore de norte ao sul.
Sao Paulo: Cortez, 2004. Mesmo ndo sendo um livro de literatura infantil, serviu como
suporte de informacgOes. Foi apresentada aos estudantes a biografia de Monteiro Lobato,
criador do Sitio e também a relagdo entre esse autor e o folclore.

Os estudantes participaram, mas disseram que ndo conhecem muitas lendas. Dessa
forma, foi utilizado o livro ja mencionado para incitar questdes, porém os estudantes estavam
mais interessados em ouvir as informacdes do que em discuti-las.

O encontro terminou com a pesquisadora avisando que o préximo encontro seria 0
ualtimo.

A proposta para esse encontro consistiu em discutir a literatura infantil e sua relacédo
com o folclore. Podemos afirmar que o objetivo da proposta ndo se concretizou, isso porque
0s estudantes estavam interessados em aprender a respeito do folclore desencadeado por uma
tarefa escolar que lhes fora dada, ao que nos parece, sem o devido tratamento do tema. Dessa
forma, um encontro de leitura literaria se transformou em um encontro em que a biblioteca
escolar se transformou em um espaco de busca de informacao.

Recorreremos novamente as consideracfes de Pieruccini (2004, p. 33, itdlico da
autora), ao tratar da busca de informagé&o no ambiente educacional.

A analise da literatura sobre os Projetos que tratam da educagdo para a informacgao
enfatizam, de um lado, a necessidade do aprendizado ativo e autbnomo, com énfase
sobre o pensamento critico, o aprender a aprender e o aprendizado permanente e, de
outro, a importancia do processo de pesquisa/busca/investigacdo, cruzando
orientacdes de cunho prético, sobre procedimentos e técnicas de trabalho pedag6gico
com a informagdo. Tais estudos consideram que se trata de um processo, a ser
ensinado no contexto geral de todo processo educativo, devendo a formacdo das
competéncias ser integrada ao curriculo, porém reforgada dentro e fora da formacéao
escolar/educacional.

Ao analisar 0s apontamentos da autora, podemos inferir que 0s estudantes
participantes do Projeto de leitura ndo possuem um aprendizado ativo que privilegia o
pensamento critico, muito menos desenvolvido o processo de pesquisa, busca e investigacao,
e ndo € tratado o como um processo a ser aprendido. O que podemos afirmar é que os
estudantes sdo meros receptaculos de informacdo, para ndo dizer ordens, sem serem
considerados no processo e muito menos com a capacidade de reflexdo a respeito das
demandas que sdo colocadas para eles. Trata-se de um quadro triste no qual o sistema

educacional oferece pouco e os estudantes absorvem menos ainda.
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Contudo, o que podemos afirmar € que os estudantes sairam um pouco mais instruidos
a respeito do tema folclore e suas abordagens culturais. Nesse caso, a figura da pesquisadora,
que fez a vez de bibliotecaria mediadora da informacéo da instituicdo escolar, e pdde oferecer
mais do que com a formacdo do gosto pela leitura contribuiu com a formacdo de

conhecimento desses estudantes.

b) Relato do Sétimo Encontro com 9° B

Os estudantes chegaram animados e falantes, ao todo sdo 14 participantes nesse
encontro. As cadeiras da biblioteca estdo dispostas em circulo. Todos se acomodaram sem
problemas.

Como no encontro anterior, os estudantes decidiram em grupo que nao queriam uma
atividade que tratasse a respeito do cordel e a sugestdo deles foi saber a ligacdo entre o
folclore, a literatura infantil e o Sitio do Pica-pau Amarelo. A pesquisadora trouxe um livro
que possibilitava conversar a respeito de varios aspectos do folclore.

O livro em questdo foi: PIAI, Arlete; Paccini, Julia. Viajando pelo folclore de norte
ao sul. Sdo Paulo: Cortez, 2004. Esse livro ndo é uma obra de literatura infantil, porém
resolvemos utilizd-lo como suporte de informagdes. Foi apresentada aos estudantes a
biografia de Monteiro Lobato, criador do Sitio e também a relacdo entre esse autor e o
folclore.

Apds essas explicacdes preliminares, os estudantes comecaram a falar das lendas do
Estado de Mato Grosso do Sul e dos demais estados brasileiros. Uma estudante relatou a
respeito da lenda da mée do Ouro. Ela explicou:" é uma luz que aparece de noite no céu e cai,
e onde ela cai tem ouro." Comentou, também, que conheceu pessoas que viram, mas que nao
encontraram o ouro. Quase todos os estudantes participaram ativamente da conversa, dando
espaco para a historia oral, pois eles relataram historias, lendas, supersticdes que conheciam.
Todos falaram ao mesmo tempo.

Havia um estudante mais interessado em saber da equipe executora do projeto porque,
nesse dia, a auxiliar da pesquisadora ndo pode comparecer por estar doente. Um estudante
guestionou: "Cadé sua amiga: Ela ndo vem?" A pesquisadora explicou que sua auxiliar
estava doente e ndo pOde estar presente naquele encontro. Os estudantes relataram que viram
a pesquisadora andando na cidade e que sabiam o endereco dela.

O encontro terminou e a pesquisadora avisou que o proximo encontro seria o ultimo.

O tema desse encontro foi sugerido pelos estudantes dessa turma. Foram eles quem

escolheram o que seria tratado e definiram o objetivo.
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Julgamos de muita importancia a iniciativa dos estudantes de relatarem o desconforto
provocado pela atividade com a literatura de cordel e também lamentamos o ocorrido.
Contudo, esse desconforto abriu espago de fala para estudantes, bem como o nascimento de
uma nova proposta. A proposta sugerida por eles, com o objetivo de entender a relagdo entre
Monteiro Lobato, literatura infantil e folclore, proporcionou-lhes a oportunidade de ouvir e
falar a respeito de questdes da cultura popular na qual eles estéo envolvidos.

Ao tratar a respeito do tema a oralidade e a mediacdo pedagogica da leitura na escola,
Silva, R. (2015, p. 90) afirma que:

Todas as evolucBes e conquistas humanas, predominantemente, valeram-se
inicialmente da palavra oral e, posteriormente, também da escrita. No principio,
basicamente, armazenada na memédria coletiva, individual e repassada de geragdo
em geracdo, de familia em familia, as narrativas eram histdricas, cientificas,
informacionais e literdrias. Por séculos, as historias sobreviveram na biblioteca
coletiva oral da humanidade até que fossem transportadas para a escrita.

Trazer para dentro do espagco escolar, no qual a escrita € supervalorizada, as
possibilidades de compartilhamento da tradicdo, oral fez com que os estudantes se sentissem
mais integrados e entenderem que tinham algo para contribuir, para expor, sendo que, no
ambiente escolar, o estudante é o que sempre recebe informacBes e, muitas vezes, ndo tem
espaco para compartilhar suas vivéncias. Freire (1986, p. 11) acrescentou que: "A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele."

A importancia de trazer um pouco das historias que sdo contadas e recontadas por
muitas geracOes de suas familias proporcionou o compartilhamento de experiéncias culturais
de muita importancia para os estudantes que sdo moradores do campo. Trouxe um pouco da

leitura de mundo que esses estudantes possuem.

3.3.8 Relato do Oitavo Encontro com 9° A
a) Relato do Oitavo Encontro com 9° A

Os estudam chegaram conversando porque vém do intervalo, mas, assim que a
pesquisadora iniciou o encontro, todos se calaram e escutaram com atencdo. Ao todo, sdo 17
participantes. As mesas e cadeiras formaram pequenos circulos. Todos ocuparam as mesas
posicionadas com papéis e canetas. Nesse momento, a pesquisadora explicou qual a atividade
programada para aquele encontro. A pesquisadora solicitou que os estudantes respondessem a

pergunta: O que vocé gostou e 0 que VOCcé ndo gostou no projeto de leitura?
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Nessa turma, todos escreveram em paragrafos, poucas palavras, e terminaram rapido.
Apo0s o termino da resposta, foi solicitado a eles que lessem e fizessem as consideracfes para
todos.

A pesquisadora terminou com agradecimentos.

Esse foi o ultimo encontro e acreditamos que o mais marcante deles. Nesse encontro,
pudemos ouvir as avaliagdes e consideracdes dos estudantes.

Destacamos alguns relatos de acordo com o material escrito pelos estudantes:

"Bom com o projeto eu aprendi que a leitura faz bem, ajuda agente melhorar com a leitura! E
acada encontro eu tive o prazer de conhecer e aprender coisas novas. Aprendi muito com
vocé. Eu ndo gostei porque porque o projeto acabou rapido tivemos so6 oito encontro! Tinha

que ser mais longo...Peco desculpa pelas brincadeiras fora de hora!

"Eu gostei das brincadeiras das conversas, de ler conta histérias gostei de participar desse
encontro que foi muito bdo muito legal me diverti de mais, eu gostaria que tivesse mais, nao
gostei da brincadeira que os meninos ganharam o chocolate, eu queria que as meninas

ganhasse, mas foi muito legal até porque nds também ganhamos chocolate"

"Eu gostei porque ela falou muito sobre o flocore e escuto os meus conselho e as minhas falas

e tambem porque ela esplico tudo direitinho e ...eu tive sé uma aula eu vo senti saudade™

"Eu gostei muito, pelas as aulas que tivemos pelos livros que lemos, pelas perguntas. Eu
gostei que ela sabe dar boas aulas. Apenas 8 encontros foram o bastante pra nos conhecer
melhor, ler mais, conversar mais. Eu ndo gostei muito porque queria mais aulas e agora vocé

vai embora{e eu ndo vou ganhar mais bombom}"

"Eu gostei pois é uma aula diversificada em que lemos convesamos, nos entendemos mais uns

com os outros. Uma aula muito boa que fala sobre diversas culturas."

"Gostei de tudo das conversas os premios que nois ganhou tinha também que advinhar as
historia foi muito legal também que todo mundo se unio os livros que a professora leu foi
muito bom a professora Gisele e muito educada e legal e brinca com nois pena que ta

acabando as aulas poderia continuar mais tudo que e bom acaba..."
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"Eu gostei de tudo s6 ndo gostei que acabou! Eu amei todas nossas conversas que tivemos
nesses tempo que vocé estava aqui. Pena que vocé vai embora. Gostei muit também das
brincadeiras do seu bom humor, ndo tenho o que reclamar de vocé. Amei todas as

esperiéncias que passei com vocé. Espero que nos se encontro dinovo."

"Foi muito bom esse projeto eu gostei de participar o conto classico de adivinhar foi uma
brincadeira boa legal estrovertida. Adorei a Gisele uma otima professora nesse projeto
quando ela lia os livros contava historias do flocori o que chamo mais atencdo quando vocé
falava das historias lia com atencdo paresia até real. Nao gostei de algumas brincadeiras. No
comesso do projeto a gente feis uns cartais que o meu (cita duas estudantes integrantes do
grupo) foi a escola foi a farmacia e eu achei dos outros colegas interesante. Tambem gostei
dos bombons que ganhamos e de tudo que teve no projeto adorei muito. Nao queria que
terminase o projeto mais tudo bem espero ver sua disertacdo. Obriga por esse projeto legal.
Beijos."”

"Eu gostei porque eu comecei a gostar de ler!'!''Eu ndo gostei porque acabo, e eu ndo queria
que acabasse. Eu agora sou diferente. Antigamente néo tinha paciéncia de pegar um livro
pra ler e hoje eu j& gosto muito de ler. Eu gostei porque descobri muitas histérias e isso faz a
gente imaginar. Eu agradeco minha professora, a professora (cita 0 nome da professora que
disponibilizou as aulas). Ela que abriu as portas para esse projeto maravilhoso. Vocé fez uma
coisa que eu nunca imainava que eu poderia fazer. E agora eu sei que nada é impossivel.
Pena que acabo."”

Apos destacar algumas falas dos estudantes, ha algumas questes que gostariamos de
ressaltar a respeito desse encontro que canaliza em uma avaliacdo o espirito e sentimento de
todos os encontros. Ao fazerem a avaliacdo, os estudantes expuseram suas opinides, claro que
parciais, a respeito da participacdo no projeto. Parciais porque, de acordo com as falas, so
houve elogios e nenhuma critica mais severa foi feita e, como sabemos, ndo é possivel
acreditar que ndo houve nenhum desagrado.

Passando para uma breve andlise das falas, destacamos algumas questfes apontadas
por eles a respeito de aprender a gostar de ler.

Outro ponto a ser destacado € o aumento da autoestima e acreditar em suas
potencialidades, quando o estudante diz: "e agora sei que nada é impossivel". O projeto
ofereceu condic¢Bes para que 0s jovens entrassem em contato com 0 espago intimo, por meio

de uma atividade em um espago publico Petit (2013).
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O projeto proporcionou o desenvolvimento da imaginagdo e o desenvolvimento de
conversas entre os estudantes. A esse respeito, Petit (2009, p. 139) acrescentou que " [...]JE
entre o eu e os outros. E por meio de intersubjetividades gratificantes que surge o desejo de
ler, e 0 ato de dividir é inerente a leitura como a todas as atividades sublimacéo."

Para complementar nosso entendimento a respeito, recorreremos as palavras de
Castrillon (2011, p. 9): "[...] Ler é somar-se ao outro, € confrontar-se com as experiéncias que
0 outro nos certifica. Por ser assim, a leitura — pelo que existe de individual e a0 mesmo
tempo de social — nos remete ao encontro das diferengas enquanto nos abre em liberdade
para vivé-las em plenitude”.

Em relacdo ao tempo em que os estudantes passaram na biblioteca, segundo eles, foi
um tipo de aula diferente da que eles estavam acostumados e, por esse motivo, eles gostaram.
A0 que nos parece, as aulas sdo sempre expositivas e dentro da sala de aula com excecédo das
aulas de Educacdo Fisica que séo feitas na quadra.

Outro ponto ressaltado nas avaliacbes dos estudantes foi atividade relacionada ao
Folclore. Essa atividade configurou a biblioteca como um espaco de aprendizado, e eles
relataram que "aprenderam coisas novas"”, referindo-se a novos conhecimentos no campo
literario, bem como uma atividade que trouxe a histéria oral tdo importante para a Literatura
Infantil e Juvenil. Petit (2009, p.190) contribuiu ao dizer que "[...] A leitura de mitos e contos
¢ amplamente praticada com criancas, adolescentes e adultos. Tomados de empréstimo ao
patrimdénio proprio de cada lugar, eles permitem um veiculo com a tradicdo oral, com as
historias ouvidas na infancia.

Gostaram também dos bombons que fizeram parte de duas dindmicas da de
apresentacdo e da disputa dos contos classicos. Relataram, ainda, a empatia com a equipe
executora ao fazerem elogios a pesquisadora e sua assistente.

Houve apenas dois apontamentos que alguns estudantes relataram que ndo agradou,
que foram poucos encontros e a bagunca e o desinteresse de alguns estudantes. Somente esses
dois aspectos foram relatados por alguns deles. Os encontros foram desenvolvidos por,
aproximadamente, quatro meses com atividades semanais as sextas-feiras. Como se tratava de
uma pesquisa de Mestrado ndo poderia ser desenvolvida por mais tempo, bem como fazer
parte do calendario permanente da escola. O desinteresse por parte de alguns estudantes nos
pareceu algo aceitavel, pois foi uma atividade que teve como ponto central a leitura e
discussdo de textos literarios o que nem sempre faz parte do cotidiano dos estudantes.
Contudo, podemos afirmar, baseando-nos nas avaliagbes, que conseguimos alcancar 0s

objetivos propostos para as atividades.
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b) Relato do Oitavo Encontrocom 9°B

Os estudantes chegaram conversando, gesticulando. Ao todo, sdo 19 estudantes. As
carteiras estavam disponiveis conforme o funcionamento da biblioteca e ndo em roda como
nas atividades anteriores, somente um estudante ndo quis sentar-se junto com os demais. As
conversas paralelas persistiram a todo momento. Conforme foi feito com a turma anterior,
havia papéis e canetas sobre a mesa. Nesse momento, a pesquisadora explicou qual a
atividade programada para aquele encontro. A pesquisadora solicitou que os estudantes
respondessem a pergunta: O que vocé gostou e 0 que Vocé ndo gostou no projeto de leitura?
Uma parcela dos estudantes fez piadas durante a producdo; percebemos, ainda, que uma
metade da turma ndo conversava muito durante a producédo, sabendo bem o que iria escrever e
sem verificar como os demais da mesa escreveram. Alguns estudantes, possivelmente devido
a dificuldade na producdo, perguntaram a pesquisadora se poderiam desenhar, outros fizeram
topicos. Havia uma separacdo clara entre a producdo das estudantes do sexo feminino em
relacdo aos dos estudantes do sexo masculino. As meninas costumam fazer suas produgdes
geralmente em paragrafos; os meninos, em topicos e/ou desenhos. A producdo foi rapida.
Apds a elaboracéo das respostas, foi solicitada a apresentacdo do que foi escrito.

A pesquisadora encerrou com agradecimentos.

Esse foi o ultimo encontro também com essa turma e também o mais marcante deles.
Nesse encontro, podemos ouvir as avaliagfes e consideracdes dos estudantes a respeito da
participacdo no projeto.

Destacamos alguns relatos de acordo com o material escrito pelos estudantes:

“Sobre o projeto, eu gostei de tudo, das brincadeiras, dos chocolates, das leituras e das
aulas. Sobre a professora Gisele, eu gostei muito. Simpética, humilde e gente fina. Volte

, »
sempre!

“Muito bom pois aprendi mais coisas boas, as brincadeiras, leituras, e também dei risadas e
dos bombom né, mais que pena que acabou pois poderia ter este projeto até no fim do ano.

Gostei muito quero bis. Nao tenho o que reclamar!!! Volte sempre.

“Foi muito bom esse tempo todo por que aprendemos mais um pouco sobre leitura e
aprendemos novas histdrias e também ficamos com um pouco de querer mais ler. Demos
risadas, comemos deliciosos bombom nédo tenho nada que reclamar podia continuar até o fim

do ano... Sentiremos sua falta. Volte sempre pra nos visitar!!!
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“Eu gostei de tudo, das aulas de leitura, da aula que nos teve que desenhar nossas biblioteca,
da educacdo que vocé teve com nos e das aulas todas, mais que pena que acabou tinha que

ter mais. Sentirei sua falta.”

“Eu gostei de tudo achei muito legal. Gisele é muito legal ela ndo é nervosa com os alunos.

’

Nois feiz brincadeiras nois comeu bombom. Eu ndo gostei que acabou.’

“O projeto de leitura muito bom aprendi que, escutar as pessoas é mais importante do que
fala, se falar e ndo escutar nada. A professora leu varios livros despertou meu interece na
leitura. Aprendi também que ler num é s6 abri um livro e ver as palavras. Ler € imaginar e
sentir que vocé estd na historia. Fizemos varias brincadeiras, nos conhecemos melhor,

ouvimos varias historias i eu gostei muito. ”

'Foi otimo todos os encontros falamos de varios assuntos debatemos aprendemos algumas
coisas que vai servir pra todos nos algum dia; vocé foi muito educada simpatica tratano nos
bem dei do comeco foi uma coisa gostosa de nos dedicar. Nos emteresamos mais na letura
algumas pessoas tinha uma serta dificuldade de falar ler em voz alta hoje acredito que todos
nos superamos isso. Seria bom si 0 projeto continuace porque ja estamos acostumados com
vocé com as historias e ndo podemos esquecer dos chocolates kkk deixou nois muito mal
acostumados kk vamos sentir falta ma em fim estamos levando uma coisa que ninguem pode
tirar de nois sabedoria estudo... Estamos lendo um livro que a Professora (cita nome da
professora que cedeu as aulas)nos deu é uma delicia de ler si o projeto continuace nos
poderia dividir isso com vocé comentar sobre 0 assunto emtdo adorei tudo deis do comeco
até o fim obrigado por ter nos dado essa oportunidade de estar aprendendo mais e fazendo
que nos apegasse mas nas leituras. De ruim nada s6 quando ficamos sem bombom Kkkk

brincadeirinha."

"Eu adorei muito esse projeto as historias 0s (chocolates) e conhcer pessoas nova como vocé
Gisele e a outra moca que néo sei dizer 0 nome e animo nossas sexta fez agente sair da rotina
e escutar historias novas que podemos passar para outro e apesar e tudo fez a gente se
inturmar e perder a vergonha de falar pra todos o que achamos e insentivando agente a ler e
te ajudando com seus estudo as vez € bom conhecer pessoas boas e gentil como vocés e eu

acho na minha opinido néo teve tempo ruim e nd aconteceu nada que eu ndo gostase porque
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foi um esperiencia nova fez com que nossa imaginagdo fosse além de tudo e respondia tudo
que agente teve a curiosidade de saber espero que vocé tenha gostado porque eu
particularmente adorei e como todos dizem € viveno e aprendeno e agente te agradece por

tudo mesmo obrigado! E néo se esqueca de nois! Beijos"

"Gostei do projeto teve brincadeiras, fotos, bomboms, temos um garoto propaganda, (cita o
nome do estudante), temos uma professora muito boa Gisele ela fez nds termos prazer para
ler e discrubrimos que leitura faz muito bom para a mente ndo tem o que reclamar
enchergamos o lado bom da leitura, € bom saber mais aprender coisas novas. E a minha
mensagem para Gisele vamos sentir saudade que 0s nossos rostos fique guardado na sua

mente porgue o seu ficou nos nossos. Que Deus te abencoe. Amém.

"N&o teve nada que eu ndo gostei! Uma delicia as aulas, curti muito. Foi bom! Foi por
exemplo uma aula diferente, das que estdvamos acostumados! Servio para ensentivar agente
a ler mais... a se enteressar pelo proprio projeto da "gisele™ bem legal! Tinha coisas, que eu
ndo conhecia, e com as aulas eu aprendi a gostar e conheci também!! A Gisele ensinou
também, agente a ouvir mais e falar menos. Como os professores ja fazem todos os dias.
Seria bem melhor se as aulas fossem em um lugar de paisagem lugar aberto. Mas mesmo
assim foi muito divertido, bom! E mas divertido quando estamos com as nossas amigas: cita o
nome de trés estudantes. Gostei muito das histérias que a professora leu algumas eu ja

conhecia, outras ndo! Ela falou também de culturas legais e antigas! Bjkas!Bjkas!

"Eu gostei muito das historias, também do tempo fora da sala porque a Prof passa
exageradamente! A Gisele é muito educada e simpética encantadora! Gostei de
absolutamente tudo...ler é otimo, mas muita gente ainda ndo sentiu esse prazer, e 0 projeto
incentiva isso. O mundo giram em torno da tecnologia, ficamos muito presos a esse mundo
que na verdade nem existe de verdade. Precisamos de mais pessoas assim, que sem duvidas
trocam um celular por um livro, bem abencoados o0s que vivem no mundo que ninguém

precisa ser perfeito e ter likes para ser alguém!"

Ap0s destacarmos algumas falas dos estudantes no processo de avaliagdo do projeto,

apontamos alguns aspectos que, de acordo com as falas, foram positivos para eles.
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Uma das primeiras questdes apontadas como positivas pelos estudantes foi que o
projeto proporcionou uma atividade extra-classe e, com isso, sair da rotina das aulas ofereceu
outro relacionamento com bens culturais como o livro.

Os estudantes relataram a empatia com a equipe executora ao fazerem elogios a forma
como foram tratados pela pesquisadora e sua assistente.

De acordo com os estudantes, o projeto contribuiu para o incentivo a leitura e a
formacéo do gosto. Nesse sentido, destacamos as consideragdes de Castrillon (2011, p. 38), a

respeito do papel da biblioteca:

[...] precisamos de bibliotecas que fomentem o interesse e o gosto pela leitura, que
permitam a descoberta do valor que ela tem como meio de busca de sentido, como
referéncia de si mesmo no mundo e para o reconhecimento do outro. Bibliotecas
onde a leitura ndo seja concebida como uma forma de passar o tempo, de se divertir,
mas como elo imprescindivel para um projeto de vida que pretenda superar uma
sobrevivéncia cotidiana.

Outro aspecto enfatizado pelos estudantes, na avaliagdo, foi o aprendizado de novos
conhecimentos. De acordo com eles, o0 projeto proporcionou a ampliacdo de seus
conhecimentos, bem como agugou a imaginacdo devido aos livros que foram lidos e
discutidos.

Relataram, também, que as brincadeiras feitas durante o projeto ajudaram a
descontrair, aprender a escutar e conhecer 0s colegas de sala, do mesmo modo que fizeram
perceber que ndo é preciso ter vergonha de falar na frente dos colegas.

Os estudantes relataram que, com a participa¢do no projeto, conseguiram ver o lado
bom da leitura, o que significa que mesmo no ambiente escolar; na biblioteca, porém, a leitura
ndo escolarizada foi encarada de forma prazerosa pelos estudantes. A autora aponta a
biblioteca como o local qualificado para a mediacdo da leitura, at¢é mesmo propondo o

conceito de mediateca.

A biblioteca é particularmente qualificada para dar lugar as vérias facetas da leitura,
a seu carater complexo, multiplo, facilitando ao mesmo tempo as passagens a outras
praticas, quando se trata de uma mediateca. E ela oferece maior possibilidade de
escolha e de empréstimo de obras do que o permitido em uma associacdo. (PETIT,
2009, p. 273)

Outro ponto realgado pelos estudantes recaiu sobre os bombons ofertados a eles na
dindmica de apresentagdo e na brincadeira dos contos classicos.

Dentre os apontamentos negativos, os estudantes relataram que ndo gostaram do
término do projeto e que gostariam que fosse prolongado até o final do ano.

Para encerrar esta breve andlise, apresentamos a avaliacdo da professora que cedeu as

aulas e, em seguida, da atendente da biblioteca.
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"Positivo. O projeto foi valido e valoroso em todos os sentidos. Inovagéo de atividades extra
classe; Conceituacdo de alguém que ndo faz parte da comunidade escolar efetiva, falando
sobre a importancia do ato de ler; Alavancou o inicio do projeto que seria desenvolvido na
disciplina; Trouxe histérias novas e um olhar novo sobre o texto; Demonstrou que ler € um
ato de valor imensuravel que so6 traz ganhos e que a biblioteca pode ser um espaco cada vez
mais agradével. Gisele demonstrou ter preparado carinhosamente cada encontro,
presenteando-nos sempre com histdrias incriveis, com conversas e ensinamentos valorosos e
presentes adoraveis. Além disso, sua gentileza e prontiddo estavam sempre aptos a atender
as curiosidades dos alunos e suas sugestdes de leitura. Obrigada por nos escolher... Um

abraco. Professora

"Para a educacdo de hoje em si, achei de muita importancia o projeto da bibliotecaria
Gisele. Foram aos poucos desinibindo os alunos, criando um vinculo entre colegas e com ela.
Uma maneira diferente, onde eles comecaram a ter interesse pela leitura, colocando também
0 pensamento, 0 entendimento em discussdo. Parabéns, que possa ter pessoas como Voceé!
Ideias novas e que ajudam esses jovens... a gostar mais de leitura. Obs: as dindmicas também
foram fundamentais.”

Convém destacar que o projeto foi a causa geradora de trocas simbolicas e afetivas
(PETIT, 2009) entre a equipe executora e 0 grupo estudado, promovendo um encontro
consigo mesmo e com 0 outro, por meio do texto literario. Ficou claro que a literatura é uma
necessidade fundamental e substancial do ser humano para a "percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres" (CANDIDO, 2004, p.180). De acordo com Freire (2002), a educacédo é
um ato coletivo feito por sujeitos engajados em sua realidade para serem capazes de criticar,

compreender e transformar a si e a0 mundo gue os cercam.
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4 CONSIDERAQ@ES FINAIS

A partir dos referenciais teoricos citados neste estudo, entendemos que 0 acesso a
leitura € um elemento importante no processo de formagdo humana, bem como a literatura é
entendida como um direito que ndo deve ser negado, por proporcionar a experiéncia estética
ao ampliar as possibilidades de experiéncias humanizadoras.

Nesse sentido € que o objetivo geral da pesquisa de transformar a biblioteca escolar
como um espaco de mediacdo da leitura literaria, por meio do desenvolvimento de um Projeto
de leitura para estudantes do 9° do Ensino Fundamental Il, foi pensada a biblioteca escolar
como um espago em que a mediacdo da leitura literdria pode acontecer e provocar a
experiéncia estética, ou seja, a formagao do gosto.

A partir das observacgdes feitas e dos relatos dos estudantes, podemos considerar que
as atividades de leitura encadeadas por um Projeto de leitura podem oferecer enriquecimento
intelectual e social aos estudantes, bem como, o ndo desempenho adequado desse processo de
leitura pode acarretar em um baixo desenvolvimento intelectual e social dos estudantes.

Tendo como sujeitos da pesquisa o 9° ano do Ensino Fundamental Il, da Escola
Municipal Maria Luiza Corréa Machado de Paranaiba/MS, percebemos que a auséncia de
uma biblioteca escolar que ofereca suporte as atividades desenvolvidas pelos docentes, no
ambito da pesquisa escolar e da formacdo de leitores, acarreta um distanciamento entre 0s
estudantes e os bens culturais. Notamos que esse distanciamento é causado devido ao pouco
acesso dos estudantes aos livros e quando a mediacdo da leitura é feita, estda com o
direcionamento das leituras de acordo com o repertério literario do professor, com suas
preferéncias, restringindo o acesso e compartilhamento amplo de informagéo e leitura dos
estudantes.

Outro ponto que podemos considerar a esse respeito, € a presenca da leitura
escolarizada. Constatamos, mediante os relatos dos estudantes, que as leituras feitas por eles,
em sua maioria, sao sugeridas ou exigidas pela escola, e também que a participacdo da familia
em seus processos de formacdo é quase nula, o que diminui ainda mais 0 acesso a leitura
diversificada e ao desenvolvimento da prética de leitura.

De acordo com o objetivo especifico que se propde a diagnosticar a situagdo da
biblioteca da Escola Municipal Maria Luiza Corréa Machado, da cidade de Paranaiba, por
meio do instrumento Biblioteca escolar como espaco de producdo do conhecimento
Parémetros para bibliotecas escolares. Ao analisar o diagnéstico da situacdo da biblioteca
escolar da Escola Municipal Maria Luiza Correa Machado, no que se refere ao espaco fisico,

acervo, computadores com acesso a Internet, organizacdo do acervo, servicos e atividades e
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pessoal foi constatado que a biblioteca necessita de mais atencdo por parte de seus
responsaveis, seja a escola, ou a Secretaria Municipal de Educacdo. Nos quesitos analisados
no diagndstico, percebemos que o servico de informacao para seus usuarios ndo esta sendo
feito de forma adequada, pois o Unico servico de informacdo oferecido é o empréstimo
domiciliar, restrito aos horérios de visitas dos professores do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental |.

Aplicar o diagnoéstico foi importante no sentido de tracar um panorama de uma
biblioteca escolar do interior de Mato Grosso do Sul, por meio de um instrumento elaborado
por pesquisadores competentes na area de estudo de biblioteca escolar. Outro ponto relevante
do diagndstico foi constatar que a auséncia de um bibliotecario para o gerenciamento e
desenvolvimento de atividades informacionais causa uma deficiéncia no processo de ensino/
aprendizagem e dificulta 0 acesso aos bens culturais.

Com o objetivo especifico deste estudo, que é a formulacdo de um Projeto de
atividades de leitura para estudantes do Ensino Fundamental Il do 9° ano da Escola Municipal
Maria Luiza Correa Machado da cidade de Paranaiba/MS, com o intuito de observar a
recepcdo dessas atividades, podemos afirmar que, mesmo com uma dificuldade inicial leve da
proposta em ler na biblioteca, tivemos éxito na execugdo do Projeto de leitura ao constatarmos
que os estudantes demonstram interesse em ler diversos tipos de materiais bibliograficos, pois
s&o curiosos e gostam de sair da rotina das aulas expositivas.

Ao objetivar a analise das contribuicGes das atividades de leitura, desenvolvidas no
ambiente da biblioteca da escola, podemos afirmar que, mesmo com um aporte tedrico
pequeno, a pesquisa, de natureza pesquisa - intervencdo, mostrou-se eficiente para perceber
que houve contribuicdes intelectuais e sociais da leitura para os estudantes. Podemos afirmar,
também, que houve contribui¢des, devido ao fato que esse procedimento metodoldgico visa
investigar os acontecimentos coletivos, considerando suas peculiaridades e diversidade
qualitativa. Ou seja, esse tipo de pesquisa oportunizou espacgos de fala para os estudantes,
constituindo um canal de subjetivacdo desses estudantes no ambiente escolar, o que parece
ndo ser oportunizado pelo cotidiano da escola, devido a quantidade de contetdo a ser passado
e o tempo disponivel para a execucdo de todo o contetido programatico escolar.

Com esse tipo de aparato metodologico, os estudantes ndo se sentiram intimidados, ou
pressionados a responder “o certo”, ou seja, as leituras autorizadas, mas vislumbraram uma
abertura para expressar suas ideias e seus sentimentos, sem censuras. Houve uma espécie de
confianga mutua entre os estudantes e a equipe executora, 0 que ocasionou encontros ricos em

discussoes e trocas de experiéncias e saberes.
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Em relacdo ao objetivo especifico que propds integrar a biblioteca da Escola
Municipal Maria Luiza Corréa Machado na formagéo de leitores, as atividades desenvolvidas
pelo projeto possibilitou que a biblioteca da escola ganhasse mais visibilidade. Uma amostra
disso foi que a biblioteca passou a ser mais frequentada por estudantes de outras series. A
presenca da equipe executora do projeto, junto com a movimentacao dos estudantes dentro da
escola - quando se direcionavam de sua sala para a biblioteca -, agugou a curiosidade dos
demais estudantes, pois eles passavam em frente a biblioteca e sempre paravam para observar
0 que estava acontecendo e se deparavam com um grupo de estudantes conversando, lendo e
se divertindo.

Outra questdo é que nossa pesquisa voltou o foco dentro da escola para a biblioteca.
Esse fato chamou a atencdo dos gestores da escola, por ndo haver o entendimento que uma
biblioteca escolar pode ser tema de pesquisa e que haja interesse da comunidade académica
universitaria em verificar a atuacdo da biblioteca na escola. Esperamos, com os resultados
mostrados na pesquisa, sensibilizar ainda mais, tanto os gestores responsaveis pela escola,
bem como a administracdo publica municipal em oferecer condi¢cbes de funcionamento
adequado para a biblioteca da escola.

De acordo com as anélises das atividades, a biblioteca da escola Maria Luiza Correa
Machado exerce um grande potencial para o desenvolvimento de servi¢cos de informacéo,
como, empréstimos domiciliares, divulgacdo de novas aquisicOes, pesquisa escolar. O grande
entrave esta na auséncia de profissionais com qualificacdo profissional adequada para o
desempenho de atividade laboral na biblioteca.

Ao analisar de uma forma ampla os encontros com o0 9° A, podemos afirmar que
nesses encontros o siléncio foi mais frequente, refletindo mais profundidade as experiéncias
desses encontros. Os estudantes eram mais calados e mais resistentes a proposta da leitura, ao
mexer e remexer em sentimentos e sensacdes, 0 que possibilitou o contato com o espaco
intimo de muitos alunos. O resultado que extraimos como reflexdo foi que, nesse caso, se ha
barreiras para a mediacdo da leitura, ela ndo esta focada no leitor em potencial e sim no
mediador.

Uma ressalva importante a fazer, que podemos constatar com este estudo, € que a
afirmacédo que costumeiramente habita 0 senso comum, a de que 0s jovens ndo gostam de ler,
é um engano. Em nosso caso, os estudantes ndo faziam outras leituras do que as exigidas pela
escola, ndo por ndo gostarem de ler, mas porque ndo tinham a possibilidade de acesso e
mediacgdo da leitura. A afirmacgdo que jovens ndo gostam de ler ndo passa, portanto, de uma

ideologia construida para fins de segregacéo social na qual os estudantes provenientes de
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classes menos favorecidas devem se contentar com o que lhes é oferecido, haja vista as
recorrentes citacdes ao livro O Tosco, que tenta aproximar a histdria de um garoto de classe
popular, ao mostrar a canalizacdo de sua energia para a contencdo social e ndo para sua
expansdo como um sujeito consciente de sua situacdo de marginalizacdo, com a intencéo de
transpor os limites impostos pelas suas condi¢fes sociais e econdmicas.

As anélises dos encontros com 0 9° B seguem uma direcdo diferente da tomada com o
9° A. Esses encontros foram mais alegres e leves, muito descontraidos, sempre com muitas
questdes e dialogos. Raras vezes, 0 encontro ndo tinha uma energia vibrante e cheio de vida.
Ao que nos pareceu, nessa turma, estavam os estudantes com muitos sonhos e uma
imaginagdo muito produtiva.

De acordo com o que observamos no decorrer dos encontros, em ambos 0s grupos, ha
uma maior proximidade das estudantes do sexo feminino com a leitura em relacdo aos
estudantes do sexo masculino. Podemos dizer que isso é um reflexo da forma como a leitura é
colocada no meio escolar, isto é, como algo essencialmente feminino ao proporcionar o
contato com o sensivel, que € encarado pelos estudantes do sexo masculino como algo que
ameacaria sua virilidade. Essa questdo também € descrita na histéria da leitura no Mundo
Ocidental e, no Brasil, é reforcada pelas pesquisas de Michéle Petit, na Franca
contemporanea.

Concluimos que todos os 16 encontros feitos com os estudantes do 9° A e 9° B foram
muito produtivos, quando consideramos o desenvolvimento das atividades e a participacdo
dos estudantes. Para nds o estudo conseguiu mostrar que um trabalho conjunto entre a
biblioteca escolar, bibliotecério e escola podem trazer resultados para a formagdo do gosto
pela leitura que va além das atividades escolares, pois, no projeto, a leitura foi feita sem uma

finalidade escolar e pensando em um objetivo educacional e humanizador.
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APENDICE A - Biblioteca escolar como espaco de producéo do conhecimento:
parametros para bibliotecas escolares
Parte 2 - Instrumento de avaliacéo e planejamento

Esta avaliacdo foi aplicada no dia 30 de maio de 2015 na biblioteca da Escola
Municipal Maria Luiza Correa Machado de Paranaiba-MS com informagdes coletadas pela
equipe executora utilizando o instrumento elaborado pelo GEBE - Grupo de Estudos em
Biblioteca Escolar da Universidade Federal de Minas Gerais.

Foram avaliados todos os indicadores - Espaco Fisico, Acervo, Computadores com
acesso a internet, Organizacdo do acervo, Servigos e atividades, Pessoal - de acordo com as
consideragbes do instrumento de coleta. Foi constatado no momento da avaliacdo que a
biblioteca ndo possui um nome proprio que poderia diferencia-la do nome da escola.

Os dados coletados estdo apresentados em quadros de acordo com a separacdo dos

indicadores presentes no instrumento. A seguir iniciaremos a apresentacdo dos dados.

a) Espaco Fisico

O aspecto espaco fisico abrange o horario de funcionamento, localizacdo da
biblioteca dentro da escola, condi¢des do espaco fisico destinada a biblioteca e a distribuicdo
do espaco em relacdo aos usuarios e os trabalhadores.

Quadro 1: Funcionamento

Todos 0s turnos

Alguns turnos

Apenas um turno v

Meta: Nao ha previsdo de ampliagdo do turno de atendimento

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

Quadro 2: Horario de Funcionamento

Regular/ durante todo o tempo em que a escola esta aberta, inclusive
durante o horario de recreio

Regular/ durante todo o tempo em que a escola esté aberta, menos
durante o horario de recreio

Irregular/ dependendo da disponibilidade de pessoal v

Meta: Nao ha meta para este aspecto

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

Neste caso do aspecto horario de funcionamento da biblioteca analisado nos Quadros 1
e 2 podemos dizer que a o horario de funcionamento é irregular devido ao fechamento da
biblioteca no horario do recreio, bem como um funcionamento em somente um turno (7:30 as
11:00). Como ha somente um atendente na biblioteca quando esta pessoa por alguma razéo ao

trabalho a biblioteca permanece fechada.
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Quadro 3: Localizacdo dentro do espaco da escola

Adequada v
Inadequada
Meta: Nao ha previsdo de ampliacdo do turno de atendimento

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

A localizacdo da biblioteca dentro da escola é adequado por se localizar perto da
maioria das salas de aula, constatamos que a biblioteca ndo possui uma localizacdo central na
escola o que dificulta a visibilidade dos estudantes que tem suas salas de aula um pouco
distante da biblioteca. Possui um espacgo fisico exclusivo que comporta um numero, que
podemos considerar bom, de usuarios. Apesar de ndo possuirmos a metragem da sala
podemos afirmar que esta em um nivel basico, descrito no instrumento, por acomodar uma
classe de estudantes inteira.

Quadro 4: Condicdes do espaco fisico da biblioteca

Anélise do espaco fisico: Boas Meédias Ruins
lluminacéo

Ventilacdo

Limpeza

Estética

Acessibilidade para todas as pessoas
Seguranga

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

CondicGes de:

ANRNRNANENAN

Quadro 5: Espacos existentes para usuarios

Atende bem as Atende razoavelmente N&o atende as

. R - - N&o tem
necessidades as necessidades necessidades

Espaco para v
atendimento ao publico

Espaco para leitura e v
pesquisa

Espaco especifico para
leitura infantil

Cabines/salas
individuais para estudo

Espaco para atividades
audiovisuais
(que exijam
equipamento)

Espacos existentes para
usuarios

Espaco para
computadores
Espaco para acervo v
Espagos existentes para
funciondrios

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.
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b) Mobiliario e equipamentos

Ao abordar aspectos referentes ao mobiliario, o diagnostico procura abordar a
quantidade mesas, assentos e estantes pertencentes a biblioteca. Aborda também as condicGes
para o atendimento como presenca de balcdo, 0 modo em que o mobiliarios esta disposto no

espaco da biblioteca, bem como a presenca de aparelhos no ambiente da biblioteca.

Quadro 6: Espaco fisico considerando o mobiliario e equipamentos da biblioteca

Mobiliario e equipamentos: Quantitativo
Assentos para acomodar usuarios 36 cadeiras
Mesas para acomodar usuarios 6 mesas
Estantes 12 estantes

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

Quadro 7: Balcao de atendimento

Funcional Pouco funcional Nada funcional Nao tem

Balcédo de v
atendimento

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

Quadro 8: Estantes

Atende bem as me dig::%iite as Atende mal as N0 tem
necessidades . necessidades
necessidades

Estantes v

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

Quadro 9: Equipamentos

pd
n
o
o
3

Tem

Estantes expositoras

Arquivos

Televisao

Mapoteca

Quadro mural

Impressora

Tocador de DVD

Scanner

Maquina fotogréfica

Filmadora

ANENENENANENENENENENEN

Telefone

Quadro negro v

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.
As condigbes de espaco fisico da biblioteca foram apresentados no quadro 4 ao 8. Os

aspectos como iluminagdo, ventilacdo e umidade sdo satisfatdrias para a permanéncia na
biblioteca. Em relacdo ao nimero de assentos comparado ao ndmero total de estudantes

parece insuficientes se pensarmos em uma utilizacdo da biblioteca por mais de uma turma de
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estudantes. No entanto, para a necessidade atual da escola o numero de assentos se mostrou
satisfatorio.

A biblioteca ndo possui balcdo de atendimento em seu lugar é usada uma mesa de
escritério que acomoda a atendente da biblioteca. Com relacdo as estantes sdo em numero
insuficiente para acomodar o acervo e ja ndo comporta novas aquisi¢bes. Também podemos
constatar que a biblioteca ndo possui outros equipamentos descritos no Quadro 9 e ndo ha a
previsdo de aquisicdo desses equipamentos.

Uma outra situacdo que podemos constatar é a auséncia de divisdes na biblioteca para
as atividades em grupo e individuais o que prejudica o atendimento e a utilizagdo do espaco
para estudo.

Quadro 10: Layout

. Pouco Nada
Funcional ] .
Funcional Funcional
Layout (Distribuicdo de espagos, mobiliario e v
equipamentos)

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

A disposi¢cdo do mobiliario para leitura e estudo, do acervo, das estantes, do local
destinado a funcionéaria da biblioteca se mostram pouco funcionais por integrarem o0 mesmo
espaco sem nenhum tipo de divisdo que caracterize espacos distintos. Este tipo de layout
dificulta a leitura silenciosa e ndo permite leitura em grupo acarretando prejuizos no

desenvolvimento da pesquisa escolar, bem como as praticas de leitura.

c) Acervo

Neste aspecto acerco o diagnéstico visa apontar o panorama geral do acervo
pertencente a biblioteca da escola. S&o observados aspectos como o nimero total de titulos e

exemplares, assim como as condi¢Ges do acervo.

Quadro 11: O acervo em nimeros

Quantidade
NUmero total de itens do acervo 2.316
NUmero de titulos Ndo foi possivel determinar
NUmero de itens do acervo destinados a professores 707
Ndmero de itens do acervo destinados a estudantes 1609
NUmero de revistas informativas (titulos) 0
NUmero de jornais (assinaturas correntes) 0
NUmero de enciclopédias (titulos) 160 exemplares
NUmero de dicionrios 325
NUmero de almanaques 0
Outros materiais (gibis, atlas, mapas, DVDs, CDs, fotografias, 376
materiais para contacdo de historias, etc. )
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NUmero de livros por aluno 4,55
NUmero total de computadores com acesso a internet 0
Relacdo computador x alunos 0
Condic6es de uso dos computadores -

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

Quadro 12: Condicdes do acervo

Bom Razoavel Ruim
Equilibrio entre assuntos v
Equilibrio entre séries ou v
faixa etaria dos alunos

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

Os quadros 10 e 11 sdo destinados a apresentar o acervo da biblioteca da escola em
nameros e suas condi¢bes. O acervo ndo possui nenhum tratamento descritivo e tematico de
acordo com codigos de classificacdo e catalogacdo. O numero total de livros do acervo foi
fornecido pela atendente da biblioteca. A divisdo de assuntos foi determinada pela escola e
ndo foi descrito o critério estabelecido para a separacdo dos assuntos. O fato de ndo possui
nenhum tipo de tratamento dificultou a identificacdo das condi¢bes do acervo em relacdo ao

equilibrio do assunto e se 0 acervo esta de acordo com a faixa etaria dos estudantes.

d) Frequéncia de utilizacao

Neste aspecto Frequéncia de utilizacdo o diagndstico aponta a utilizacdo do acervo
pelos usuarios da biblioteca, bem como o estado de conservagdo, 0s empréstimos mensais € 0

descarte.

Quadro 13: Utilizacdo do acervo

. Pouco usado
Muito usado Razoavelmente usado
Pelos alunos v
Pelos professores v

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.
O acervo ¢ utilizado pelos estudantes do Ensino Fundamental | de acordo com um

cronograma de visitas elaborados pelos professores. Quando ocorrem essas Vvisitas 0S
estudantes efetuam empréstimos domiciliares. Os estudantes do Ensino Fundamental 11 n&o
possuem um horario especifico de visitas a biblioteca e ao que tudo indica ndo frequentam em
outros horarios

Os professores visitam a biblioteca em conjunto com o estudantes nos horéario pré-

estabelecidos por eles e também para verificar novas aquisicdes. E importante ressaltar que a
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biblioteca recebe livros do Programa Nacional Biblioteca da Escola e ndo hd um registro
desse acervo recebido.
O acervo € composto por obras de literatura nacional e internacional infantil e adulta.

As enciclopédias estdo defasadas, bem como os mapas desatualizados.

Quadro 14: Estado de conservacdo do acervo

Bom Razoavel Ruim

Estado de conservacéo v

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

Quadro 15: Empreéstimos mensais

Quantidade

NUmeros de empréstimos por més (media) 100

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

O acervo esta em boas condicdes fisicas sdo pouco os que estdo deteriorados devido ao
constate uso. O numero de empréstimos mensais descrito pela atendente da biblioteca é
somente uma estimativa, pois 0s empréstimos sao, em sua maioria, anotados em um caderno
ndo possibilitando uma conferencia mais precisa do niUmero de empréstimos mensais.
Quadro 16: Descarte

Realizado sistematicamente Realizado de vez em N&o realizado
quando

Descarte de materiais v

A biblioteca mantém

- ) N&o possui
. A biblioteca mantém alguns todos os exemplares que I dp'd' .
Presenca de livros I | 30 f ivros didaticos
e exemplares apenas para consulta | ndo foram entregues aos
didaticos no acervo da | Nno acervo
o alunos
biblioteca
v v
Existe e se retine regularmente Existe e se retine N&o existe
Comisséo de selecdo do raramente
acervo
v

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

A biblioteca ndo possui uma politica de descarte, bem como uma politica formalizada
de selecdo e aquisicdo de materiais bibliograficos. Nao ficou esclarecido como é feita a
aquisicdo dos materiais da biblioteca, somente tivemos acesso que a biblioteca entrega o

Programa Nacional Biblioteca da Escola.
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H& muito livros didaticos na biblioteca que sobram da distribuicdo feita aos estudantes
como alguns para consulta dos estudantes quando se esquecem de levar os livros didaticos

para a utilizacdo dentro de sala de aula.

e) Organizacao do acervo

Nesse aspecto Organizacdo do acervo foram observadas as questbes de tombamento,
tratamento descritivo e tematico do acervo pertencente a biblioteca. Sdo observadas as
questdes se o0 acervo € informatizado e se esta disponivel remotamente. A seguir 0s quadros

elaborados de acordo com as informagdes prestadas.

Quadro 17: tombamento, tratamento descritivo, tematico do acervo

Todo o acervo é Parte do acervo é O acervo nédo é
tombado/registrado tombado/registrado tombado/registrado
Tombamento/registro v
Todo o acervo é Parte do acervo é O acervo ndo é
L classificado classificado classificado
Classificacao
v
. Parte do acervo é O acervo ndo é
Todo o acervo é catalogado
. catalogado catalogado
Catalogacao
v

Parte do acervo esta
inserido em catélogo
informatizado

N&o h4 catdlogo
informatizado

Todo o acervo esta inserido

Informatizacéo do em catdlogo informatizado

catélogo
v
O catalogo de todo o O catalogo de parte do . x
O catalogo ndo pode ser
acervo pode ser acessado acervo pode ser acessado acessado remotamente
Acesso remoto ao remotamente remotamente
catalogo

v

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

O acervo da biblioteca ndo € tombado, ou seja, hdo recebe nenhum nimero de registro
ou patrimonio. N&do ha nenhum tipo de carimbo ou qualquer outra inscricdo nos livros que o
identifique como pertencente aquela instituicdo. O que acreditamos acarretar muitos extravios
de livros.

O acervo ndo é classificado nem catalogado de acordo com nenhum cédigo de

classificacdo ou catalogacdo. A divisdo dos livros em assuntos € feita de acordo com o
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entendimento do atendente sem nenhum embasamento tedrico para isto. Como ndo ha

nenhum tipo de registro o acervo também ndo é informatizado.

f) Servicos e atividades oferecidas

Os servigos atividades desenvolvias sao aspectos essenciais para que uma biblioteca
se diferencie de uma sala de leitura ou simplesmente de uma sala cheia de livros. Neste
aspecto abordado pelo diagnostico foram observados os servicos e atividades oferecidos pela

biblioteca.

Quadro 18: Servicos

Sim Nao
Consulta no local: v
Sim Néo
Empréstimo Automatizado
Domiciliar Manual v

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

Quadro 19: Servicos e atividades oferecidos pela biblioteca
Servicos e atividades oferecidas Possui N&o Possui

Orientacdo individual a pesquisa v
Orientacdo coletiva a pesquisa v
Orientacdo a pesquisa na internet v
Visitas orientadas v
Folheto/guia da biblioteca
Contacdo de historias
Divulgacédo de novas aquisices v
Boletim informativo
Mural
Exposicoes
Clube de leitura
Feira de livros
Encontro com escritores
Palestras
Apresentaces artisticas
Concursos/premiagdes
Oficinas
Blog/site da biblioteca
Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

AN

ANENANENENANENENENANRN

A biblioteca somente oferece o servigo de emprestimo domiciliar e consulta local do
acervo. Ndo foram constatadas outras atividades desenvolvidas na biblioteca ou com a

participacdo da biblioteca nem mesmo alguma atividade promovida pela biblioteca.

g) Pessoal
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Neste aspecto do diagndstico abrange as questdes dos trabalhadores pertencentes ao
quadro da biblioteca foi analisado se ha bibliotecarios atuando nesta biblioteca, bem como a

atuacdo de auxiliares de biblioteca.

Quadro 20: Funcionarios

8 a 6 horas 5 a4 horas Menos de 4
Responsavel pela biblioteca Horas de trabalho que o - - .
responséavel dedica a diarias diarias horas diarias
biblioteca Né&o possui um responsavel
Pouco Inadequado
Nivel de formacéo do Adequado adequado
responsavel . i .
Funciondrios/auxiliares Numero de 1
funcionarios/auxiliares total
Pouco Inadequado
S . Adequado
Nivel de formacao dos funcionarios/auxiliares q adequado
v

Fonte: elaborado pela autora com base na pesquisa de campo.

A biblioteca conta com apenas uma pessoa que trabalha desempenhando a fungéo de
atendente da biblioteca. A formacéo dessa atendente é em Pedagogia e possui especializacdo
em ensino fundamental. Anteriormente a sua atuacdo na biblioteca era professora e foi
designada a biblioteca devido ndo poder mais atuar como professora por problemas de salde.
O horério de trabalho dedicado a biblioteca é de quatro horas diarias.

N&o ha no quadro de funcionarios da biblioteca bibliotecarios e ndo existe a previsdo

de que passe a contar com um bibliotecario.
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APENDICE B - Programa Brincar de Ler

UEMS — UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

1 CARACTERIZACAO DA PROPOSTA

1.1 Identificacéo da proposta

Coordenador: Gisele Aparecida Ribeiro Sanches

Instituicdo Vinculada: Mestrado Académico da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul/Unidade de Paranaiba

Inicio previsto: Abril de 2015

Termino previsto: Agosto de 2015

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral
e Analisar as contribui¢des que as atividades de leitura encadeadas por um programa de
leitura oferecem para o enriquecimento intelectual e social dos estudantes do 9° ano do

ensino fundamental de uma escola municipal de Paranaiba.

2.2 Objetivos Especificos
e Desenvolver atividades de contacdo de histdria na biblioteca da escola;
e Analisar as contribuicGes intelectuais e sociais que as atividades de leitura
desenvolvidas para os estudantes em questéo;
e Destacar positivamente a biblioteca da Escola Municipal Maria Luiza Correa Machado
situada na cidade de Paranaiba.
3 Descricéo das Atividades

a) Primeiro Encontro
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Descricdo da Atividade: Apresentacdo do projeto aos participantes:
estudantes e docente responsavel pela sala.

Iniciaremos com uma dindmica de apresentacdo descrita abaixo:

A dinamica se chama "Recebi um presente"” e tem por objetivo que 0s
participantes se apresentem e gravem mutuamente os nomes. Consiste em:

Os participantes sdo dispostos de pé, em circulo. A pessoa que esta na
coordenacdo salda a todos e inicia a dindmica explicando que cada
qual ira receber este presente [um embrulho previamente preparado] e
que devera passar adiante para o seu vizinho, dizendo o nome das
ultimas cinco pessoas que repassaram o presente. Para isto devera ser
usada a seguinte frase: "Este presente, eu recebi do fulano, que
recebeu do sicrano, que recebeu de...(sucessivamente até as cinco
ltimas pessoas). E estou passando para..." Neste momento se deve
passar 0 presente a adiante (para o vizinho) e este deve dizer em voz
alta o seu nome. Ao receber o presente deve dar continuidade a
dindmica. (BERKENBROCK, 2011, p.22)

Apo6s o término da dindmica a proposta € tentar reconhecer a forma com que
os estudantes percebem a biblioteca escolar a proposta para este primeiro
encontro é ao responder a questdo: Como seria sua biblioteca? A resposta
pode ser expressa por desenho ou comentario escrito feito em pequenos
grupos.

Apos o0s desenhos prontos pediremos para que os estudantes, que queriam
falar, expressem verbalmente explicando o desenho. Terminadas as falas
faremos um paralelo entre os desenhos e falas com a proposta de trabalho.
Objetivo: Sensibilizacdo e adesdo dos participantes.

Duragéo do encontro: 50 minutos

Responséavel: Gisele Aparecida Ribeiro Sanches

Membros vinculados: Estudantes e Docente responsavel pela sala.

Materiais de consumo: Folhas sulfite, papel pardo, cola colorida, gliter, lapis
de cor, giz de cera, todo o material serd fornecido pela coordenadora e

executora das atividades.

b) Segundo Encontro
Descrigdo da Atividade: Leitura e discussdo do poema sem titulo de autoria
de Alberto Caieiro. PESSOA, Fernando. Fic¢bes do interludio, 1: poemas

completos de Alberto Caieiro. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1980.
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Para este encontro a atividade escolhida foi de apresentar o poema. Esta
atividade ajuda as estudantes a explorarem os significados do contetdo do
poema e relaciona-los com suas proprias experiéncias.

No final do encontro sera solicitado aos estudantes que tragam para o proximo
encontro livros que eles ja leram ou serd escolhido um livro para o encontro
seguinte.

Objetivo: Refletir conceitos presentes no poema junto com os estudantes.
Duracao do encontro: 50 minutos

Responséavel: Gisele Aparecida Ribeiro Sanches

Membros vinculados: Estudantes e Docente responsavel pela sala.

c) Terceiro Encontro
Descrigdo da Atividade: A atividade escolhida para este encontro se chama
"Compartilhando leituras" (Kuhlthau, 2009, p. 70). Como foi proposto no
encontro anterior que os estudantes trouxessem livros que ja haviam lido. Esta
atividade tem o objetivo de melhorar a habilidade dos estudantes para escolher
livros interessantes por meio do contato com obras que seus colegas conhegam.
A intencgdo € escolher um e fazer a contacéo de historia.
Livro utilizado neste encontro: LESTRADE, Agnes. Docampo, Valéria. A
grande fabrica de palavras. Belo Horizonte, Aletria, 2010.
Objetivo: Fortalecer os vinculos dos estudantes com a leitura ao desenvolver
uma atividade da qual eles contribuiram diretamente na elaboracdo da
proposta.
Duracéo do encontro: 50 minutos
Responsavel: Gisele Aparecida Ribeiro Sanches
Membros vinculados: Estudantes e Docente responsavel pela sala.
Material de consumo: Para esta atividade ndo sera utilizado material de

consumo.

d) Quarto Encontro
Observacgdo: neste encontro repetimos a proposta do encontro anterior,
com livros retirados da biblioteca da escola.
Descricdo da Atividade: A atividade escolhida para este encontro se chama

"Compartilhando leituras™ (Kuhlthau, 2009, p. 70). Como foi proposto no
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encontro anteriror que os estudantes trouxessem livros que ja haviam lido.
Esta atividade tem o objetivo de melhorar a habilidade dos estudantes para
escolher livros interessantes por meio do contato com obras que seus colegas
conhecam. A intencdo é escolher um e fazer a contacéo de historia.

Objetivo: Fortalecer os vinculos dos estudantes com a leitura ao desenvolver
uma atividade da qual eles contribuiram diretamente na elaboragdo da
proposta.

Duracao do encontro: 50 minutos

Responséavel: Gisele Aparecida Ribeiro Sanches

Membros vinculados: Estudantes e Docente responsavel pela sala.

e) Quinto Encontro

Descricdo da Atividade: Contacdo de historia do livro: Que historia é essa?
De autoria de Flavio de Souza.

Livro utilizado neste encontro: SOUZA, Flavio de. Que histdria é essa?:
novas histdrias e adivinhacdes com personagens de contos antigos. Sdo Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2014.

A atividade consiste na leitura de cada histéria contida no livro com o objetivo
dos estudantes adivinharem de qual histéria se trata. Ao final o estudante que
adivinhar um namero maior de histdrias ganhard um brinde.

Objetivo: Ampliar os conhecimentos dos estudantes a respeito de classicos
infantis, bem como promover um momento de interagdo e brincadeira entre 0s
estudantes

Duracéo do encontro: 50 minutos

Responsavel: Gisele Aparecida Ribeiro Sanches

Membros vinculados: Estudantes e Docente responsavel pela sala.

f) Sexto Encontro

Descrigdo da Atividade: Contacdo de historia do livro: Fabulas de Esopo; As
coisas que a gente fala de autoria de Ruth Rocha.

Livros utilizados neste encontro: ROCHA, Ruth. Fabulas de Esopo. S&o
Paulo: Moderna, 2010.

ROCHA, Ruth. As coisas que a gente fala. Sdo Paulo: Moderna, 2012.

Objetivo: conversar a respeito do género fabula e outros géneros literarios
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Duragéo do encontro: 50 minutos
Responséavel: Gisele Aparecida Ribeiro Sanches

Membros vinculados: Estudantes e Docente responsavel pela sala.

g) Sétimo Encontro

Descrigdo da Atividade: A atividade selecionada para este encontro foi
conversarmos a respeito da relacdo entre o folclore brasileiro e a Literatura
Infantil

Objetivo: Fortalecer os vinculos dos estudantes com a leitura ao desenvolver
uma atividade da qual eles contribuiram diretamente na sugestdo da proposta
devido a uma atividade da escola que estava acontecendo em comemoracao ao
Dia do Folclore.

Livro utilizado neste encontro: PIAI, Arlette; PACCINI, Maria Julia.
Viajando pelo folclore de Norte a Sul. S&o Paulo: Cortez, 2010.
Duragéo do encontro: 50 minutos

Responséavel: Gisele Aparecida Ribeiro Sanches

Membros vinculados: Estudantes e Docente responsavel pela sala.

h) Oitavo Encontro

Descricéo da Atividade: Finalizagéo do projeto.

Objetivo: Reconhecer como os estudantes se relacionaram com o programa de
leitura por meio de suas opinides e consideracdes. Avaliacdo do Projeto pelos
participantes respondendo as perguntas: O que vocés mais gostaram no
projeto? O que vocés ndo gostaram no projeto?

Duragéo do encontro: 50 minutos

Responsavel: Gisele Aparecida Ribeiro Sanches

Membros vinculados: Estudantes e Docente responsavel pela sala.

Materiais de consumo: Folhas sulfite, papel pardo, cola colorida, gliter, lapis
de cor, giz de cera, todo o material serd fornecido pela coordenadora e

executora das atividades.
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APENDICE C - Fotos dos Encontros com 9° A e 9° B
Fotos do 1° Encontro 9° B
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Fotos do 1° Encontro 9° A
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Fotos do 2° Encontro com 9°B

‘/ // Jl. 1“. ‘-‘\_\“\\ w1\
R ALY [

Bh.

Al !;_” A ﬁ' _—m
e B8 e e

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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29 Encontro com 9° A

Fonte:
Arquivo pessoal da autora

2% Encontro com 9° A

//_.’ll”[!ﬂl‘.\ ”‘h.f W
b R, & WY\
sy

Fonte: Arquivo pessoal da autora



141

Foto de Encerramento do Projeto 9° Ae 9°B

Arquivo pessoal da autora
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ANEXO A - Desenhos produzidos pelos estudantes no 1° Encontro
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ANEXO B - Avaliacéo do Projeto feita pelos estudantes
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