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(BAILEY?, 2013 [1995], p.7)
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RESUMO

OLIVEIRA, Jaqueline Alonso B. Representa¢bes do sujeito-aluno da fronteira Brasil-
Paraguai em documentos oficiais do Programa Escolas Interculturais de Fronteira.(PEIF)
Trés Lagoas: Campus de Trés Lagoas, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
2015.167f. (Dissertacdo de Mestrado).

Este trabalho problematiza o processo de constituicao identitaria do aluno da fronteira Brasil
Paraguai no discurso de documentos oficiais sobre o programa federal Escolas Interculturais
de Fronteira, com base no método arquegenealdgico de Foucault e fundamentado nos
postulados da Analise do Discurso de linha francesa (FOUCAULT, 1999/2008), na
Linguistica Aplicada (CORACINI, 2007; MAHER, 2007; UYENO, 2011) nos estudos
culturalistas (BHABHA, 1998; HALL, 2006; BAUMAN, 2005; BURKER, 2003;
CASTELLS, 1999), entre outros. A partir desse aporte tedrico, partimos da hipdtese de que o
processo discursivo identitario do sujeito-aluno de fronteira seja perpassado pela coexisténcia
dos elementos que compdem o contexto fronteirico, como o fenémeno de mescla linguistica.
Tendo em vista 0 objetivo de investigar o processo de construcdo identitério, a analise dos
recortes busca a interpretacdo das representacBes discursivas pela problematizacdo das
formagdes discursivas e das relagdes interdiscursivas dentro das condi¢es de producdo que
possibilitaram a construcdo de determinados sentidos e ndo outros. Para coleta de dados, foi
selecionada a Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, na cidade de Ponta Por&, que participa
do programa federal desde 2009 e desenvolve a proposta bilingue com énfase no ensino de
portugués e espanhol. O corpus da pesquisa se constitui da verséo oficial do programa Escolas
de Fronteira, publicado em 2005, e duas versdes do Projeto Politico Pedagogico, dos anos de
2007 e 2012, da escola escolhida. O trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro
deles, fundamentamos a perspectiva tedrica discursiva, 0s conceitos provenientes dos estudos
culturalistas, da Geopolitica e da Analise do Discurso de linha francesa (sujeito, discurso,
interdiscurso, formacdo discursiva, lingua, linguagem, bilinguismo e fronteira). No segundo
capitulo, apresentamos um histérico da implantacdo do programa na fronteira Brasil-Paraguai,
bem como elementos das dimensdes historico-sociais da regido e dos documentos. O Gltimo
capitulo traz as analises dos recortes selecionados, divididas em trés eixos de representacdes;
a saber: lingua e linguagem, fronteira e aluno. Os anexos trazem a digitalizacdo dos
documentos cedidos a pesquisa pela Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul, que
serviram de subsidios para as informacdes sobre a aplicacdo do Programa na fronteira Brasil-
Paraguai, descritas no segundo capitulo. As analises apontaram para representacfes de lingua
portuguesa como “materna” e elemento de “legitimacdo” social enquanto a lingua espanhola
foi representada como “instrumento” de acesso ao mercado de trabalho; para fronteira como
dividida em duas partes, e aluno emergiu como “brasiguaio”, “cliente” e “ser do mundo atual”
e da “tecnologia”. Dessa forma, concluimos que as formacdes discursivas de mercado e
globalizagdo, os interesses das politicas publicas e a relacdo de desprestigio linguistico
compdem o processo identitario do aluno de fronteira, e que os efeitos discursivos gerados por
essas representacOes refutam a hipdtese inicialmente levantada.

Palavras-chave: Discurso, Fronteira, Identidade



RESUMEN

OLIVEIRA, Jaqueline Alonso B. Representaciones del sujeto-alunmo de la frontera Brasil-
Pargauay en documentos oficiales del programa Escuelas Interculturales de Frontera.(PEIF)
Trés Lagoas: Campus de Trés Lagoas, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
2015.167f. (Dissertacdo de Mestrado).

Este trabajo problematiza el proceso de constitucién identitario del alumno de la frontera
Brasil-Paraguay a partir del discurso de documentos oficiales por el método arqueoldgico de
Foucault y fundamentada en los postulados del Andlisis del discurso de linea francesa
(FOUCAULT, 1999/2008), en la Linguistica Aplicada (CORACINI, 2003; MAHER 2007;
UYENO, 2011) en los estudios culturales (BHABHA, 1998; HALL, 2006; BAUMAN, 2005;
CASTELLS, 1999), entre otros. A partir del aporte teorico, levantamos la hipdtesis de que el
proceso discursivo identitario del sujeto-alumno de frontera sea permeado por la coexistencia
de los elementos que componen el contexto fronterizo, como el fendmeno de mezcla
linglistica. Llevando en cuenta el objetivo de investigar el proceso de construccion
identitario, el andlisis de los recortes busca la interpretacion de las representaciones
discursivas por la problematizacion de las formaciones discursivas y de las relaciones
interdiscursivas dentro de las condiciones de produccion que posibilitaron la construccion de
determinados sentidos y no otros. Para la colecta de datos, fue seleccionada la escuela publica
Jodo Brembatti Calvoso, en la ciudad de Ponta Pord, en la que el programa “Escola
Intercultural Bilinglie de Fronteira (PEIBF)” desde 2009 desarrolla la ensefianza bilinglie con
énfasis en el portugués y espafiol. EIl corpus de la investigacion se constituye de la version
oficial del programa “Escolas de Fronteira”, publicado en 2005, y de dos versiones del
Proyecto Politico Pedagogico, de los afios de 2007 y 2012, de la escuela elegida. La
organizacion del texto se divide en tres capitulos. En el primer, fundamentamos la perspectiva
teorica discursiva, los conceptos provenientes de los estudios culturales, de la Geopolitica y
del Analisis del Discurso (sujeto, discurso, interdiscurso, formacion discursiva, lengua,
lenguaje, bilingliismo y frontera). En el segundo capitulo, presentamos un histérico de la
implantacion del programa en la frontera Brasil-Paraguay, asi como los elementos de las
dimensiones histéricas-sociales de la regién y de los documentos. EIl Gltimo capitulo trae los
analisis de los recortes seleccionados divididos en tres ejes de representaciones; tales como:
lengua y lenguaje, frontera y alumno. Los anexos traen la digitalizacion de los documentos
archivados por la Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul, disponibles para acceso
publico, que sirvieron de fuente para las informaciones sobre la aplicacion del Programa en la
frontera Brasil-Paraguay, descriptas en el segundo capitulo. Los analisis apuntaron para
representaciones de lengua portuguesa como “materna” y elemento de “legitimacion” social,
para la lengua espanola como “instrumento” de acceso al mercado laboral, para la frontera
como dividida en dos partes y de alumno como “brasiguaio”, “cliente” y ser del “mundo
actual” y de la tecnologia, los intereses de las politicas pablicas y la relacion de desprestigio
lingliistico componen el proceso identitario del alumno de la frontera, y que los efectos
discursivos generados por esas representaciones refutan la hipdtesis inicialmente levantada.

Palabras-clave: Discurso; Frontera; ldentidad.
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INTRODUCAO

Segundo o Programa de Promocgdo de Desenvolvimento da Faixa de Fronteira
(PDFF), publicado em fevereiro de 2009 pelo Ministério da Integracdo Nacional, o Brasil faz
fronteira com dez paises da América do Sul, no total de 15.700 Km de extensdo, o que
corresponde a 27% do territdrio nacional. A grande extensdo e as particularidades de cada
uma dessas regides fizeram que o governo federal, desde 2005, lancasse politicas publicas
voltadas especificamente para integracdo e desenvolvimento regional dessas areas.

Dentre os estados brasileiros com mais fronteiras internacionais, o estado de Mato
Grosso do Sul é o segundo com maior concentracdo de cidades-gémeas?, fazendo fronteira
com dois paises sul-americanos, Paraguai a sul e sudeste e Bolivia a oeste. Por causa disso, é
uma constante a presenca de paraguaios, bolivianos e descendentes nas cidades sul mato-
grossenses, conforme concluem Buitoni e Janior® (2010) que investigaram os fluxos espaciais
e os elementos que facilitam e dificultam a integracdo entre os povos da fronteira Brasil-
Paraguai na cidade de Ponta-Poré.

Segundo a pesquisa desses autores, a maioria dos paraguaios que vivem na
fronteira buscam escolas e hospitais brasileiros pela qualidade e incentivo dados pelo governo
0 gue sobrecarrega 0s sistemas publicos e causa uma tensdo entre 0s povos, levando a um
“conflito identitario [...] uma vez que os pedrojuaninos que estudam nessas escolas aprendem
a historia e a lingua do Brasil, mas nio as de seu pais” (BUITONI e JUNIOR, 2010), e nem
de seus pais.

Assim, o governo federal criou, em 2005, o “Programa Escolas de Fronteira” com
0 intuito de oferecer um modelo de ensino comum na fronteira dos estados sulistas com
cidades argentinas. O projeto mudou de nome em 2012, quando instituido pela portaria n® 789
como programa federal, e passou a ser conhecido como: “Programa Escolas Interculturais de
Fronteira (PEIF)”. Tendo isso em vista, optamos pela referéncia de PEIF ao menciona-lo por
corresponder ao nome oficial do entdo programa. Apesar da mudanca de nome, 0 programa
manteve 0s objetivos principais e o0 modelo de funcionamento propostos em 2005 por um
documento oficial publicado em nome dos ministérios de educacdo brasileiro e argentino. Um

dos principais objetivos do programa é “promover a integragao regional por meio da educagéo

2 Segundo a portaria n® 125, de 21 de margo de 2014, do Ministério de da Integracdo Nacional, sio considerados
cidades gémeas os municipios cortados pela linha de fronteira, seja essa seca ou fluvial, integrada ou nao por
obra de infraestrutura, que apresentem grande potencial de integracdo econdmica e cultural, podendo ou nédo
apresentar a unificagdo da malha urbana com cidade do pais vizinho.

* S.M Marizia Buitoni é professora de Geografia da PUC-SP e orientou o trabalho de Iniciacéo Cientifica cujo
relatorio final elaborado com Vicente GiaccagliniFerraro Junior é citado no corpo do texto.
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intercultural e bilingue” (PORTARIA N°- 798, 2012), com énfase no ensino de portugués e
espanhol. Tal projeto prevé o desenvolvimento de parceria entre as escolas dos paises
vizinhos e a promocdo de encontros e projetos interescolares nos quais ocorra o intercambio
de professores das escolas envolvidas. Em 2009, houve a integracdo de mais fronteiras sendo
duas do estado de Mato Grosso do Sul, uma em Corumba e a outra em Ponta Pora.

Abaixo, observa-se, no mapa* divulgado pelo site do Mistério da Educacéo, as
cidades gémeas na zona de fronteira brasileira. Cada uma é representada por cores que
correspondem ao tipo de fronteira. O recorte 1 traz assinalado com setas vermelhas a primeira
regido na qual foi iniciada a aplicacdo do programa. No recorte 2, apresenta-se assinalado
com a seta amarela a regido de fronteira escolhida para esta pesquisa, na qual o programa
funciona desde 2009.

<

ZONA DE FRONTEIRA
Cidades Gémeas

| Tipos de Aticulagao
terrestre

fluvial com ponte
fiuvial sem ponte

Guajar-Mirim
/A Guayaram erin

Cidadps Gémeas

]  Faixa de Fronteira

Ciudad del Este/
Puerto Iguazu |
Foz do Iguagu

Barracio / 7
7] Dionisio Cerqueira /
) Bernardo igoyen_ |

> 3 St
'1\

* Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Escolafronteiras/mapa_cidades.pdf> . Acessado em
08 fev. 2016
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Pedro Juan Caballero

Puerto Palma Chica / Porto Murtinho| T -

% . s
z r

\ A L paracun
[ Capitan Bado / Coronel Sapucaiaz = z
= 5

Ciudad del Este /
Puerto Iguazu /
Foz do Iguagu

z =

SR

Guaira / Mundo Novo / fo . o
Salto del Guayra
x

-/ Dionisio Cerqueira /
Bernardo Irigoyen

San Tomé / Sio Borja] ¢ -~
Paso de Los Libres / Uruguaiana ' } .

| Bella Union / Montes Caseros / h. 7
_ 1 Livramento / Rivera

Barra do Quarai

ARGENTINA al
p i 3
o = S

| i
Organizagao e GIS: Leticia Ribeiro @ Rebeca Steiman - Grupo RetislUFRJ
Fonte: Base espacial: IBGE. ESRI. DCW

(Recorte 2)

Na fronteira com o Paraguai, a cidade de Ponta Poré foi escolhida para participar
do programa desde sua primeira expansdao em 2009. O seu desenvolvimento comegou nas
escolas Jodo Brembatti Calvoso, em Ponta Pord, e na Escuela Bésica n® 290 - Defensores del
Chaco, em Pedro Juan Caballero, localizadas a poucos metros da avenida que divide

territorialmente Brasil e Paraguai. Nessa expansdo, 26 escolas e cinco paises participaram.
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Segundo informacdes do site oficial do Ministério da Esducagdo, as amplia¢fes continuaram
nos anos seguintes®. Em 2014, o site informou que estava prevista a expansao para escolas
nas regides de fronteira com a Coldmbia, Péru, Guiana e Guiana Francesa.

Segue a tabela divulgada em 2009° com a inclusdo da regido de Ponta Pora:

No Brasil

Em outros paises

Dionisio Cerqueira (SC) - 1 escola

Bernardo Irigoyen (Argentina) - 1

Foz do Iguacu (PR) — 1 escola

Puerto Iguazu (Argentina) - 1

Uruguaiana (RS) - 1 escola

Paso de Los Libres (Argentina) - 1

Sao Borja (RS) - 2 escolas

Santo Tomé (Argentina) - 2

Itaqui (RS) - 1 escola

Alvear (Argentina) - 1

Itaqui - 1 escola

La Cruz (Argentina) - 1

Chui (RS) - 1 escola

Chuy (Uruguai) - 1

Jaguarao (RS) - 2 escolas

Rio Branco (Uruguai) - 2

Ponta Pord (MS) - 1 escola

Pedro Juan Caballero (Paraguai) - 1

Pacaraima (RR) — 2 escolas

Santa Elena de Uiarén (Venezuela) 2

Total - 13 escolas no Brasil

Total - 13 escolas nos 4 paises

Apesar de o Programa prever o ensino das linguas mais faladas na América
Latina, e propor a interacdo cultural entre os paises vizinhos, no caso da fronteira com o
Paraguai os documentos oficiais mostram, no entanto, que esse ndo é um contexto bilingue,
mas sim multilingue, pois o pais vizinho ja apresenta uma situacdo de bilinguismo desde a
Constituicdo Federal Paraguaia de 1992, tendo como linguas oficiais o espanhol e o guarani.

Dessa forma, ainda que os esforcos publicos para o bom relacionamento dos
paises que fazem fronteira com o Brasil ja tenham sido implantados, no caso do Paraguai, e
sobretudo na fronteira com o estado do Mato Grosso do Sul, o contexto é mais complexo do
que parece, inclusive no que concerne as questdes educacionais uma vez que muitos
paraguaios frequentam escolas do lado brasileiro e ja trazem a vivéncia de um contexto
bilingue.

H& pesquisas que abordaram o ensino de linguas no contexto fronteirico e
trouxeram contribui¢des na area de Educacdo e Linguistica Aplicada, cujas reflexdes serviram
de base para o desenvolvimento deste trabalho. Primeiro, consideramos os trabalhos feitos no
ambito nacional sobre as fronteiras e seu contexto linguistico, dos quais destacamos dois. O
trabalho de doutorado de Sturza (2006), pela Universidade Federal de Campinas, intitulado
Linguas de fronteiras e politicas de linguas: uma historia das ideias linguisticas, tratou sobre

a significagdo politica que permeia as praticas linguisticas nas fronteiras a partir da anélise das

® Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/19218-programa-intercultural-
tera-mais-paises-cidades-e-idiomas. > Acessado em: 08 fev. 2016
® Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/tabela_fronteira.pdf > Acessado em: 08 fev. 2016



15

designacbes dadas ao cruzamento de linguas na obra DialectoFronterizoenel Norte
delUruguay, trabalho de José Pedro Roma de 1965. A pesquisadora considerou em suas
analises que as linguas faladas no espaco fronteirico sdo reguladas, distribuidas e controladas,
por relacdes de poder que decorrem de fatores politicos. Por ser um dos trabalhos precursores
sobre a dimensdo politica das linguas nas fronteiras, Sturza (2006/2010) é citada no
documento-base do PEIF que compde o corpus dessa pesquisa.

Outro trabalho de grande relevancia é a pesquisa de mestrado de Flores (2011),
defendida pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, sob o titulo O Programa Escola
Intercultural Bilingue de Fronteira: um olhar para novas politicas linguisticas, que analisou
a relagho do PEIF com politicas linguisticas voltadas para o plurilinguismo e
pluriculturalismo da regido de fronteira Brasil-Paraguai-Argentina. Flores, para estudar essa
relacdo pelos pressupostos da Linguistica Aplicada, investigou as caracteristicas socio-
culturais e linguisticas da regido e as praticas pedagdgicas das escolas que aplicam o
Programa pelos conceitos de linguagem, bilinguismo, interculturalidade e identidade que
delas subjazem.

Sobre a fronteira Brasil-Paraguai, temos o estudo de Dalinghaus (2009), intitulado
Alunos brasiguaios em escola de fronteira Brasil/Paraguai: um estudo linguistico sobre
aprendizagem do portugués em Ponta Pord, MS, pela Universidade Estadual do Oeste do
Parand, que investigou a questdo da aprendizagem na fronteira paraguaia, também a partir da
perspectiva tedrica da Linguistica Aplicada, apontando a necessidade de politicas publicas
adequadas ao contexto social das escolas dessa fronteira.

Sobre o0 ensino, temos a dissertacdo de mestrado de Terencini (2011), intitulado
Interculturalidade e ensino de geografia em escolas na fronteira Brasil-Paraguai em Mato
Grosso do Sul, pela Universidade Federal da Grande Dourados, cujo objetivo foi analisar
como a Geografia escolar considera a diversidade cultural, tendo em vista a fronteira Brasil-
Paraguai e as especificidades locais, 0s aspectos culturais, econdmicos e politicos. Foram
analisados os conceitos de territorio, lugar e fronteira pela perspectiva intercultural e, como
resultado, conclui-se que as dimens@es socioespacial e intercultural ndo fazem parte da préatica
de ensino da geografia, o que resulta na ndo reflexdo sobre os embates, a multiterritorialidade
e a diversidade vivenciados na regiéo.

Pela mesma universidade, Fernandes (2013) investigou a reformulagdo do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Jodo BrembattiCalvoso, ap6s a implantacéo do
Programa Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF), e analisou relatos de alunos

e professores nos quais sdo abordadas questdes de identidade intercultural, bilingue e
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trilingue. Disso, concluiu-se que sdo necessarias reflexdes sobre a metodologia e a didatica do
projeto a partir de curriculos conjuntos, planejados entre Brasil e Paraguai, a fim de garantir o
direito dos alunos a proposta de educacéo intercultural bilingue promovida pelo programa.

E importante ressaltar que ha varias outras pesquisas que voltam o olhar para a
questdo fronteirica, sobretudo apds 2014" com a inclusdo das universidades na formagdo e
acompanhamento pedagdgico das escolas participantes do Programa. Consideramos, entdo, as
primeiras publicacdes que surgiram sobre o tema e as que, de maneira especifica, trataram
sobre a aplicacdo do Programa na regido escolhida para pesquisa. Na fronteira Brasil-
Paraguai, no estado de Mato Grosso do Sul, e segundo boletins da Universidade Federal da
Grande Dourados® (UFGD), participaram da equipe de coordenacdo do Programa as
professoras Maria Ceres Pereira’ e Gicelma Chacaroschi Torchi. Ainda sobre as publicaces,
destacamos o texto: Um Breve Estado de Arte do Programa das Escolas Interculturais de
Fronteira PEIF — 10 anos em favor da cultura para a paz, da professora Dr2 Maria Ceres
Pereira, que representa um importante registro das atividades e do desenvolvimento do
Programa, e que nos ajudou na elaboracdo desse estudo.

Nesse sentido, considerando as pesquisas ja realizadas e suas contribuicdes, este
trabalho propde um olhar discursivo sobre o processo identitario do sujeito-aluno que
participa do “Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF)” na fronteira Brasil-
Paraguai e que, na maioria das vezes, vive em um pais e estuda em outro. Em virtude disso,
levantamos a hipdtese de que 0s processos discursivos que constroem a identidade desse
aluno nos documentos oficiais do Programa estdo marcados pela condicdo de fronteira na qual
ha a coexisténcia de elementos de ambos os lados, como a jungdo das linguas e o surgimento
de dialetos e variag@es linguisticas.

Como consequéncia disso, apresentamos o0 objetivo geral de estudar o
funcionamento discursivo da imagem de sujeito-aluno pelas representacdes que a atravessam.
Para tanto, problematizaremos de forma especifica:

a) quais as formacgOes discursivas e ideoldgicas que atravessam a

construgdo identitaria do aluno nos documentos oficiais;

" Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/19218-programa-intercultural-

tera-mais-paises-cidades-e-idiomas>. Acessado em: 160oct. 2015.

® Disponivel em:<http://www.ufgd.edu.br/noticias/ufgd-participa-de-programa-federal-para-apoiar-escolas-em-
regiao-de-fronteira>. Acessado em: 16 oct. 2015.

% Agradecemos a Prof Dr  Maria Ceres Pereira que nos cedeu parte das referéncias dos trabalhos aqui
mencionados e por nos enviar um historico do Programa. Atualmente a professora coordena a equipe técnica de
formacdo e acompanhamento pedagdgico do PEIF em Foz do Iguacu pela Universidade Federal da Integracéo
Latino-Americana (UNILA).
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b) quais condicGes de producéo e relagdes interdiscursivas possibilitam o
surgimento de determinadas construgdes discursivas e ndo outras sobre o aluno de
fronteira; e:

c) quais representacdes emergem das formacdes e relacGes discursivas
identificadas.

O corpus da pesquisa é constituido de trés documentos oficiais. O primeiro deles é
a versdo preliminar do projeto do programa, publicado pelo site do Ministério da Educacgéo
em 2005, usado pelas escolas que aplicam o programa como base para a reformulacdo do
Projeto Politico Pedagdgico, doravante PPP. O segundo e o terceiro sdo duas versdes do PPP,
uma anterior a implantacdo do programa, de 2007, e uma posterior a implantagdo, de 2014.
Para coleta de dados in locu, também foram realizadas visitas a escola escolhida, em
novembro de 2014, e a Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, em junho
de 2015, para pesquisa no acervo de documentos.

Sobre os arquivos cedidos a pesquisa pela Secretaria de Educacdo de Mato Grosso
do Sul, encontram-se anexados'® a esta versdo final somente os relatérios das viagens de
planejamento, das reunifes técnicas e das atividades desenvolvidas por considerarmos
relevante a documentagdo da coexisténcia de trés linguas no ambiente escolar; sdo elas: o
portugués, o espanhol e o guarani. Os demais documentos citados durante o desenvolvimento
do texto foram apresentados a banca de qualificacdo cuja avaliagdo sugeriu a reducdo dos
anexos. Os demais documentos que constam nos arquivos da Secretaria, mas ndo foram
descritos no segundo capitulo, foram mencionados como levantamento e registro para futuras
pesquisas.

Com o objetivo de estudar o funcionamento discursivo da linguagem, esta
pesquisa esta fundamentada na perspectiva discursiva da Analise de Discurso (AD) de linha
francesa na interface com conceitos da Linguistica Aplicada (CORACINI, 2007; MAHER
2007; UYENO, 2011), da geopolitica (OLIVEIRA, 2005, RAFFESTIN, 2005) e dos estudos
culturalistas (BHABHA, 1998; HALL, 2006; BAUMAN, 2005; BURKER, 2013;
CASTELLS, 1999), orientada pelo método arquegenealdgico de Foucault (1999/2008).

No primeiro dos trés capitulos em que se organiza a dissertacdo, apresentamos a
teoria e os principios que fundamentam o desenvolvimento desta pesquisa, bem como os
conceitos mobilizados na anélise do processo discursivo e das representacdes. Nele,

subdividimos as consideragdes tedricas em quatro partes relacionadas ao processo identitario

19 Os anexos foram gravados em CD por sugestdo da banca examinadora, por isso o arquivo segue na contracapa
deste trabalho.
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do sujeito aluno de fronteira, aos conceitos de lingua e linguagem, as noc¢Ges de bi, multi e
plurilinguismo e as definigdes e concepcdes de fronteira.

O segundo capitulo traz o histérico da implantacdo do programa Escolas de
fronteira em Ponta-Pord por documentos oficiais, consideracdes sobre a dimensao social,
historica e geopolitica da fronteira Brasil-Paraguai, com estudos realizados na regido, e
reflexGes sobre o tema Politicas Linguisticas, dominio discursivo no qual os documentos
oficiais do corpus se enquadram.

No ultimo capitulo, apresentamos a analise dividida em trés eixos de
representacdes; a saber: lingua e linguagem, fronteira e aluno. Dos recortes selecionados, oito
sdo do documento-base do programa, de 2005, doze séo da primeira versao do PPP, de 2007,
e cinco da versdo reformulada, de 2014. No total, foram analisados vinte e cinco recortes'! do
corpus selecionado.

Por fim, trazemos algumas consideracOes relevantes procedentes das analises
empreendidas e das condicdes de producdo dos discursos dos documentos, dos quais 0s
recortes foram extraidos. Nas representacfes de lingua e linguagem, imbricaram-se vozes de
separacdo das linguas, representadas como organismos individuais, unos e fixos, a servico da
comunicacdo e da legitimacdo identitaria dos sujeitos. Essas vozes se filiam a formacGes
discursivas de ensino de lingua estrangeira e bilinguismo e mantém relagdes interdiscursivas
com o discurso oficial pedag6gico dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) e
do Mercosul.

As representacdes de sujeito-aluno e fronteira funcionaram como complementos
do eixo de lingua e linguagem. Eles apresentaram marcas linguisticas que corroboraram as
relacBes comerciais estabelecidas pela formacdo discursiva do Mercosul e o diadlogo com as
vozes dos PCN. Da interpretacdo dessas relag@es, dentro da proposta analitica arqueoldgica de
Foucault, observamos a configuracéo de tracos de uma pratica discursiva de representacéo do
sujeito-aluno de fronteira, com cuja descricdo acreditamos mostrar que o discurso ndo €
evidente e que os sentidos, quando questionados, podem fazer emergir relacdes que apontam

0 que se acreditava que ndo estivesse dito a primeira vista.

1 A grafia dos recortes foi revisada segundo o acordo ortogréfico da lingua portuguesa de 1990, vigente desde
2009.
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Neste capitulo, apresentamos a fundamentacdo teérica utilizada para a
problematizacdo da constituicdo identitaria do sujeito aluno fronteirico, a partir das
representacdes de lingua e linguagem que emergem dos documentos oficiais do Programa
Escolas de Fronteira (PEF). Os tedricos selecionados se inscrevem na perspectiva discursiva
que tem como principios a heterogeneidade da linguagem, a determinac&o histdrico-social dos
sentidos e o descentramento do sujeito. Sobre as representacGes de lingua e linguagem,
utilizamos os textos de César; Cavalcanti (2007), Coracini (2007) e Bahktin ([1929] 2006).
Sobre a no¢do de bilinguismo os conceitos de Nincao (2008), Maher (1998) e Uyeno (2011).
Para analise do processo identitario, sdo considerados os estudos de Foucault ([1970] 1999,
2008), Hall (2006), Bauman (2005), Canclini, (2015), Burker (2013) e Castells (1999). Para
compreensdo do contexto social em que se constroi 0 processo identitario desses sujeitos, a
fronteira Brasil/Paraguai, buscamos as reflexdes, estudos e pesquisas sobre o conceito de
fronteira em Oliveira (2005), Raffestin (2006), Bhabha (1998) e AnzaldUa, (1999).

1.1  Processo identitario do sujeito aluno fronteirico

Tendo em vista que a presente pesquisa objetiva a problematizacdo do processo
identitario do sujeito aluno da fronteira Brasil-Paraguai nos documentos oficiais do projeto
“Escolas de Fronteira”, cabe, primeiramente, um olhar tedrico sobre identidade, pela
perspectiva de tedricos que se adéquam aos objetivos propostos. Antes, porém, das reflexdes
teodricas, tracamos um paralelo distintivo entre o conceito da palavra identidade, como
normalmente é conhecida, e o conceito aqui mobilizado a luz da perspectiva discursiva da
linguagem e dos estudos culturalistas.

Segundo o sentido dicionarizado da palavra identidade (HOUAISS, 2012), seu
significado esta comumente relacionado: ao conjunto das caracteristicas proprias e exclusivas
de um individuo, a consciéncia da propria personalidade e ao que faz com que uma coisa seja
da mesma natureza que outra. Dessa concep¢do decorrem dois principios fundamentais. O
primeiro é a ideia de que ha caracteristicas que possam ser tidas, reconhecidas, como proprias
de um individuo ou de uma coletividade. E o0 segundo € o de que essas caracteristicas podem
ser iguais, no sentido de serem equivalentes. Contudo, apesar desse ser 0 sentido amplamente
veiculado pelos discursos correntes, a definicdo tedrica aqui adotada caminha para o sentido
contrario a nogdo unificada e exclusiva dada pelo dicionério. Ela discorda da homogeneidade
dessas caracteristicas. Nesse sentido, a identidade ndo € entendida como algo fixo, Unico e
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acabado. Tampouco pode ser considerada como algo individual, proprio, originario ou
particular.

Na impossibilidade de pensar a identidade dessa forma, esta pesquisa se propde
problematizar como os documentos oficiais constroem uma imagem, uma representacdo do
sujeito-aluno fronteirico. Essa construcdo nao corresponde a identidade do sujeito-aluno,
sujeito do mundo. Ao invés disso, a partir de teorias que consideram a questao identitaria um
processo no qual diferencas, forcas e poderes interagem, a analise buscara, no nivel
discursivo, rastrear as relacdes que permeiam e formam essa representacéo.

Para tanto, apresentamos postulados da Analise do Discurso de vertente francesa,
contribuicbes tedricas da Linguistica Aplicada e postulados dos estudos culturalistas.
Partiremos de algumas nocdes que transformaram os paradigmas de lingua, sentido e sujeito
nas Ciéncias Humanas e que, por sua vez, também nortearam a escolha dos conceitos
mobilizados. Apresentamos, no primeiro momento, a teoria de base da andlise, seus
pressupostos tedricos e principais tedricos.

A Analise de Discurso de linha francesa surgiu com a proposta do filésofo e
linguista francés Michel Pécheux que, ao iniciar o projeto de uma teoria da interpretacéo,
rompeu com algumas das concepg¢fes que embasavam 0s estudos da vertente tedrica
conhecida como Estruturalismo. Na linguistica, o Estruturalismo nasceu no século XX pelos
estudos do linguista Ferdinand Saussure. Gracas a esses estudos, as pesquisas sobre as linguas
ganharam o status de ciéncia e propiciaram o desenvolvimento de uma nova area do
conhecimento; a Linguistica. Os estudos de Saussure delimitaram o objeto e apresentaram os
métodos dos primeiros trabalhos linguisticos.

Para os estruturalistas o sistema e 0s seus aspectos formais eram o ponto principal
das analises linguisticas. O sujeito e a situagdo foram considerados elementos variaveis e ndo
fizeram parte das reflexdes. Sendo assim, as analises por eles empreendidas priorizavam
somente a lingua e seu funcionamento estrutural. Contudo, num movimento contrario a esse
método, a Analise do Discurso nasceu, na década de 60, como uma proposta de analise que
articulou teoricamente trés areas do conhecimento, a saber; a Linguistica, a Psicanalise e o
Materialismo Historico. (ORLANDI, 2002, p.19)

Cada uma dessas areas contribui para a reformulacdo dos conceitos de lingua,
sujeito e sentido que antes fundamentavam as interpretacdes na estrutura da lingua. Em
oposigdo as vertentes que consideravam a lingua s6 como estrutura, a analise pecheutiana

considerou o que estava para além do sistema de regras compartilhado por uma comunidade
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linguistica. A lingua, para Pécheux, foi considerada a base dos processos discursivos, 0 ponto
de partida das andlises, mas ndo o objeto principal.

Segundo Orlandi (2002, p.15), a Analise de Discurso ndo trata da lingua nem da
gramatica, embora ambas as coisas lhe interessem. O objeto analisado na perspectiva
discursiva ¢ a “palavra em movimento”, a “pratica de linguagem”; o discurso. Nela procura-se
entender o fazer sentido da lingua e a linguagem como mediacao entre 0 homem e a realidade
social. Dessa forma, o discurso ndo é um objeto estritamente estrutural. Ele “é um objeto
sOcio-historico em que o linguistico intervém como pressuposto.” (ORLANDI, 2002, p. 16)

Para Pécheux (2014), embora as andlises sejam baseadas na lingua e por elas
materializadas, as reflexdes desenvolvidas deveriam estar centradas nos efeitos de sentido, no
discurso, gerado por determinadas condicGes histdricas e sociais. Esse novo modelo de analise
significou uma ruptura, sobretudo por visar a interpretacdo dos sentidos a partir de elementos
que antes ndo faziam parte do sistema linguistico, como o0 sujeito e o contexto. Esses
elementos passaram, com a proposta da analise do discurso, a fazer parte das analises da
estrutura e a formarem parte fundamental do entdo novo objeto analisado.

O discurso, 0 objeto das interpretacGes, seqgundo Pécheux (2014, p.148), deveria
ser analisado pelo “conjunto de discursos possiveis”. Os efeitos de sentidos entdo deveriam
ser considerados na exterioridade que os compdem e na interagdo interna, tendo em vista
assim a relacdo entre eles. Dessa forma, os basilares principios desenvolvidos para essa teoria
tratam da existéncia dos discursos, de sua relacdo e da dependéncia ao conjunto de condicdes
historicas e sociais. Da relacdo entre os discursos e das condi¢fes nas quais sdo produzidos
trataram os conceitos de interdiscurso, memoria discursiva e formacao discursiva.

Contudo, antes da apresentacdo dos conceitos que nortearam 0 surgimento da
analise do discurso, cabe apresentar o conceito de unidade minima de analise dessa pesquisa e
do qual dependem os demais conceitos. Levando em conta que o discurso € o efeito de sentido
gerado em um determinado tempo e espaco, a analise se inicia pelo rastreamento de
enunciados. O enunciado é um termo utilizado em varias correntes teoricas das ciéncias
humanas e, desse modo, cabe a nds apresentarmos o que € enunciado para a analise de
discurso de vertente francesa.

Para Michel Foucault filésofo e historiador, cujo método analitico é usado nessa
pesquisa, um enunciado € um acontecimento que transcende o fato linguistico e o sentido,
pois, ao surgir na lingua, abre-se a uma dimensdo chamada de memdria. No campo da

memoria, 0 enunciado estd ligado a uma exterioridade, aos fatos que acompanharam a sua
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irrupcdo e as consequéncias dele derivadas, bem como aos demais enunciados que 0

precederam.

Trata-se de um acontecimento estranho, por certo: inicialmente porque esta ligado,
de um lado, a um gesto de escrita ou a articulacdo de uma palavra, mas, por outro
lado, abre a si mesmo uma existéncia remanescente no campo de uma meméria, ou
na materialidade dos manuscritos, dos livros e de qualquer forma de registro; em
seguida, porque é Gnico como todo acontecimento, mas esta aberto a repeticdo, a
transformacdo, a reativagdo (FOUCAULT, 2008, p.32).

Conforme o autor, os enunciados estdo interligados por uma rede de significagdes,
e o dialogo entre eles, a propriedade da interdiscursividade, é o que faz com que uns remetam
aos outros, e é o que forma, entdo, a memoria discursiva. Sendo o enunciado a materializacdo
do discurso na lingua e a relacdo com a exterioridade continua, todo discurso também é
atravessado por outros “ja-ditos”, outros enunciados. Dessa forma, o enunciado ao mesmo
tempo em que surge, na sua irrupcdo, (re)atualiza-se em um tempo e espaco sempre nOvos
pela relagdo que mantém com os enunciados que o precederam e com 0s que o sucederdo. Por
1SS0, Foucault (2008) afirma que ele sempre estara aberto para “repeti¢do”, “transformagio ou
reativagao”.

O método arqueoldgico, desenvolvido pelo historiador Michel Foucault em
Arqueologia do Saber, pretende analisar o dominio das coisas pelo conceito de arquivo. Nesse
livro, o autor explica como funcionava a descri¢cdo dos discursos que havia empreendido em
obras anteriores e de onde poderiam partir outras pesquisas que considerassem os enunciados
em seu nivel de aparecimento. Para explicar como descrever o dominio discursivo, Foucault
rompeu com a ideia de decifrar os sentidos (desvendar os pensamentos) e prop6s o estudo dos
enunciados dentro de suas especificidades.

Para o autor, o objeto discursivo existe sempre sob condi¢cbes muito especificas de
tempo e espaco, e é inseparavel dos quadros formais no interior dos quais se constituiu. Ou
seja, estad sob as leis das praticas que propiciaram o seu, e ndo, o surgimento de outro objeto.
E em sua analise, incluem-se as variagdes possiveis de um certo periodo histérico em um
certo lugar. Nessa perspectiva, o discurso ndo depende do individuo que o enuncia, ndo se
vincula a uma origem histérica ou a uma esséncia. Ele é uma préatica e sua materialidade sdo
os enunciados. (FISCHER, 2013, p. 124, 125)

De acordo com Fischer (2013), o discurso, na perspectiva foucaultiana, supde um
campo de saberes articulados entre si, constituidos historicamente em meio a disputas de

poder. Por essa definicdo, os enunciados de um discurso convergem para varias formas de
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andlise, nas quais sua materialidade permite a descri¢do de imagens discursivas, elaboracGes
do senso comum, afirmagdes da ordem dos preconceitos, ou, como no caso desta pesquisa, as
representacdes sobre determinado objeto discursivo.

Descartada a intencdo do autor e a analise da individualidade, o conceito de
arquivo desenvolvido por Foucault (2008, p. 147) trata do jogo de relagdes entre os discursos
e de suas condigdes de aparecimento. O arquivo ¢ definido como o “sistema da
discursividade”, “o que define o modo de atualidade do enunciado-coisa; é o0 sistema de sua
enunciabilidade”. Em outras palavras, ¢ o sistema das regras discursivas que instauram 0S
enunciados como acontecimento, com irrupgao prépria®.

Coracini (2013) afirma que o arquivo € 0 que garante a memoria discursiva,
responsavel pela manutencdo da tradicdo, dos aspectos culturais, dos conhecimentos que
herdamos; saberes, que ao permanecerem se transformam, e ao serem lembrados sé&o
esquecidos pelo véu da linguagem. Para a autora, as relacdes interdiscursivas, que precisam
de uma interpretacdo para emergir, se fazem presentes nos enunciados e por isso Sdo
lembradas, (re)atualizadas, na mesma medida em que também sdo esquecidas pela ilusdo
causada no momento da enuncia¢do. N&o sabemos conscientemente quais as relagdes que 0s
sentidos que as palavras enunciadas mantém com o0s outros enunciados. Por isso 0 método
arqueoldgico descreve os enunciados e desvela, desnatura, os sentidos possiveis e as
estratégias discursivas que 0s constituem.

Segundo Foucault (2008, p.123), descrever enunciados ndo significa isolar ou
caracterizar um segmento horizontal, uma totalidade organica, o resultado de uma operagéo,
mas sim definir as condi¢des nas quais se realizou a funcéo que possibilitou o surgimento do
enunciado. Nesse sentido, ao invés de analisar o sujeito como um individuo consciente e
unico, o sentido como algo formado e acabado e a interpretacdo como resultado de uma acao,
analisa-se 0 jogo de posicdes possiveis para um sujeito (ou mais de um), a relacdo que o
objeto do enunciado mantém com outros objetos e um campo de coexisténcia de sentidos.

Para compreender essas dimensdes da linguagem, Foucault (2008, p.133) afirma
que ndo se trata de reviver as condi¢des imediatas do discurso, mas a sua relacdo
“descontinua” com os eventos historicos e sociais. Nesse sentido, o autor entende o discurso
como algo “sem forma ideal e intemporal”, por isso, ele ndo pode ser analisado em sua

totalidade e uniformidade. Tendo essas propriedades em vista, a analise aqui empreendida

2A analise enunciativa para Foucault deve se liberar da ideia de origem, da referéncia a um sujeito individual e
da transparéncia. Para tanto, ele o considera como acontecimento no qual a exterioridade se reencontra com os a
instancia enunciativa da linguagem ao invés de funcionar como reflexo do exterior (FOUCAULT, 2008, p. 138)
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leva em conta o “efeito de raridade” que compreende a relagdo enunciativa como aberta, € nao
acabado e fechada.

Isso possibilita uma descricdo dos enunciados “lacunar”, ou seja, retalhada. O
método consiste em entender os enunciados como raros e recolhe-los em sua “multiplicidade
de sentidos.” (FOUCAULT, 2008, p. 136). Assim, a descri¢do dos enunciados e a analise das
formagdes discursivas que atravessam a representacdo de aluno (de fronteira nos documentos
oficiais), pela arqueologia, permitira o desenrolar das estratégias e 0 jogo das relacOes
enunciativas, o que levara a analise de uma pratica discursiva. (FOUCAULT, 2008, p. 76)

E nessa perspectiva de construcio e relagio dos enunciados que o sentido literal e
unico é descartado das analises discursivas desenvolvidas pelos pressupostos foucaultianos. A
relacdo da formacao do enunciado com o lugar e o tempo, com as relacGes de poder e com o
interdiscurso, 0s outros discursos, apontam para a incompletude da linguagem. O sentido nédo
depende s6 da estrutura verbal. Ele acontece na relacdo com os demais elementos que
compdem a linguagem, a sua exterioridade. Portanto, esse exterior, 0 contexto, € o que produz
e mantém os sentidos. (PECHEUX, 2014, p. 146).

No livro Semantica e Discurso: uma critica a afirmacdo do 6bvio, de 1975,
Pécheux se fundamenta a partir da proposta de P. Henry de pré-construido, segundo a qual
“algo fala, sempre antes, em outro lugar e independentemente”. A no¢do de que had um pré-
construido na linguagem, de que os sentidos ndo sdo inéditos a medida que as coisas ja foram
sempre ditas e significadas, construiu também duas teses das quais derivam os conceitos de
interdiscurso e formacdo discursiva.

Partindo do pressuposto de Henry, Pécheux (2014, p.146) afirma que o “uso”, o
“habito”, cristaliza o “que € e o que deve ser” das palavras. Essa cristalizagdo ¢ marcada
materialmente por processos linguisticos identificaveis. Segundo Pécheux, a ideologia é a
responsavel pelas evidéncias que naturalizam os sentidos. Dessa forma, enquanto acreditamos
sermos responsaveis pelo que dizemos, recebemos de determinadas condi¢des socio-historicas

nos sentidos das palavras.

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que é um
soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve etc., evidéncias que fazem
com que uma palavra ou um enunciado “queiram dizer o que realmente dizem” e
que mascaram, assim, sob a “transparéncia da linguagem”, aquilo que chamaremos 0
carater material do sentido das palavras e dos enunciados (PECHEUX, 2014, p.
146)
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Para Pécheux (2014), a cristalizacdo do uso € 0 que gera a impressao homogénea
da lingua. Conforme dito acima, as evidéncias nos dao a impressdo de que “todo mundo sabe”
o0 sentido das palavras e dai surge o processo de cristalizacao e o efeito de homogeneizacdo do
sentido. Logo, a impressdo que se tem é de que as palavras sé podem significar uma coisa,
contando assim com a transparéncia na linguagem.

No entanto, considerando a perspectiva do pré-construido e da formacéo
heterogénea e socio-histérica dos sentidos, o0 presente estudo objetiva a investigacdo do
processo de constituicdo identitaria do sujeito aluno de fronteira. E para tanto, buscaremos nas
andlises o sistema das relagdes dos enunciados, entre si e entre a exterioridade, a fim de
entender como se da a formacdo dos sentidos que constitui, nos documentos oficiais, a
representagdo do “que € ser aluno da fronteira Brasil-Paraguai” nos documentos oficiais do
programa Escola de Fronteira.

As teses propostas pelo pesquisador sobre a construgdo dos sentidos tratam sobre
a dependéncia e a formacdo dos enunciados. (PECHEUX, 2014, p. 146). A primeira tese
defendida é a de que o sentido de uma palavra ou de uma expressdo ndo existe em si mesmo.
A formacdo dos sentidos é determinada pelas posicdes ideoldgicas do processo sécio-
historico em que sao produzidas.

As condi¢des da “posi¢io dada numa conjuntura dada” Pécheux chamou de
formagdo discursiva. No interior dessas formacOes temos o0s sentidos e 0s sujeitos
(PECHEUX, 2014, p.161). A formagcéo discursiva é aquilo que, a partir de uma conjuntura
dada, histérica e social, determinada o que pode e deve ser dito. (PECHEUX, 2014, p. 147).
Por isso, Pécheux afirma que a formagado discursiva ¢ “o espago de reformulagdo-parafrase”,
no qual temos a ilusdo de termos o sentido e de sermos 0s autores enquanto eles nos séo dados
pela exterioridade, pela “posi¢cdo dada numa conjuntura dada”.

A formacdo “do que ¢’ ou “do que deve ser” também ¢ determinada pela
ideologia. Ela fornece as evidéncias e os indicios da transparéncia do sentido. (PECHEUX,
2014, p. 146). Portanto, a relagédo da ideologia com a lingua é ponto importante para entender
a proposta pecheutiana e, por isso, faz-se relevante a apresentacdo desse conceito. A definigédo
de ideologia tem uma historicidade dentro das Ciéncias Sociais e pode ser encontrada em
varios autores sob diferentes opticas.

Segundo Charaudeau;Maingueneau (2014, p.267), a nocao de ideologia € central
nos estudos da andlise do discurso francesa, principalmente pela influéncia do filésofo
marxista Althusser que desenvolveu uma teoria das ideologias. Para o filésofo, a ideologia

“representa a relacdo imaginaria dos individuos com sua existéncia”. Com isso, Pécheux
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(2014) afirma que a ideologia interpela os individuos em sujeitos na medida em que eles se
reconhecem em determinadas posicoes.

Orlandi (2006, p.17) afirma que as formacGes discursivas sdo a projecdo das
formacdes ideologicas na lingua. E o sentido das palavras, proposicdes e expressdes estdo
relacionados com determinadas formacgfes ideoldgicas na sociedade em que sdo
representadas, na linguagem, pelas formacdes discursivas. Isso explica, nas analises, a
relatividade dos sentidos com as posi¢des dos sujeitos, como, por exemplo, quando a palavra
“salario” ¢ significada pela formacdo discursiva de um patrdo ou de um operario. (ORLANDI,
2006, p.18)

O conceito de interdiscurso deriva da segunda tese defendida por Pécheux. Depois
de reconhecida a existéncia de uma “matriz” da constituicdo dos sentidos, o autor trata da
dependéncia do sentido do “todo complexo dominante das formagdes discursivas”. Isso quer
dizer que os sentidos dependem, também, da relacdo que as formagGes discursivas mantém
entre si. O enunciado, ao surgir, relaciona-se com os enunciados que o precederam e com 0s
que o sucederdo. Essa relacdo estd fundamentada na existéncia do pré-construido de Henry.
Assim, além de se relacionar com uma dada conjuntura, os discursos se definem no conjunto
de discursos possiveis, em suspensio, em possibilidade (PECHEUX, 2014, p. 149).

Outra dimensao da dependéncia dos sentidos é a formacdo de uma memoria. Os
interdiscursos, a medida que representam as relacdes dos sentidos, formam a memdria
discursiva de uma determinada situacdo historica e social. Essa memoria, por sua vez,
também determina o que “pode e deve ser dito”. A determinacdo, o quadro das condi¢des que
regulam a emergéncia dos discursos, é o que Pécheux chamou de formacéo discursiva. Por
essas condigdes os sentidos e 0s sujeitos se delimitam.

E preciso lembrar, no entanto, que Pécheux (2014, p.150), fundamentado no
termo “forma-sujeito” proposto por L. Althusser, ndo analisa o sujeito do mundo real. O autor
propde a analise de uma “forma de existéncia historica” como pratica social. O objeto da
analise entdo sdo as propriedades discursivas da forma-sujeito. Um exemplo dado pelo autor é
a afirmagdo “um soldado francés ndo recua”, que pode significar, pela andlise do pre-
construido, que se “vocé é um verdadeiro soldado francés, o que, de fato, vocé ¢, entdo vVOCé
nao pode/deve recuar.”

Nesse caso, ndo se analisa o soldado francés empirico a fim de saber qual o
verdadeiro prototipo. Nem se busca saber se os soldados franceses recuam ou ndo. O
interesse, para a analise discursiva, é investigar quais processos discursivos levaram a

formacao da proposicao “um soldado francés nao recua”. Assim, ndo se questiona o sentido
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da afirmacdo, mas quais condigdes soOcio-histdricas propiciaram seu surgimento e quais
relagOes ela estabelece com outros enunciados.

Segundo Pécheux, o sujeito ndo é, mas torna-se a medida que se identifica com o
espaco e com o papel que Ihe sdo dados em uma formacdo discursiva. Exclui-se assim o
estudo do individuo do mundo ou do sujeito falante. Quando enunciamos, contudo, temos a
impressdo de escolhermos as palavras e os sentidos veiculados. Essa ndo é sendo uma
impressdo que pode ser explicada por dois esquecimentos. O sujeito empirico, sem o poder do
sentido, esquece que ndo tem o dominio sob as palavras.

Segundo estudos psicanaliticos de Lacan, a partir dos postulados de Freud, o
sujeito ndo tem dominio ou consciéncia total de seu dizer, por ser clivado pelo inconsciente.
Essa ideia embasou a tese pecheutiana de que o sujeito é resultado da formacéao discursiva.
(PECHEUX, 2014, p.161). Portanto, o sujeito discursivo também é perpassado por uma
dimensdo inconsciente, o que justifica a falta de controle que ele tem sobre o sentido do que
fala. Dessa forma, pode-se afirmar que o sujeito discursivo dessa pesquisa ndo é, mas
constrdi-se na relacdo das condi¢des sdcio-historicas nos documentos oficiais.

Para a proposta pecheutiana, o sujeito real, ao imaginar ter o controle das
palavras, sofre de dois esquecimentos. O primeiro deles corresponde a quando o individuo,
sem consciéncia dos processos de formacao discursiva e interdiscurso, cré ser a origem e 0
autor do que fala. O outro esquecimento, chamado n.2, é a ilusdo de controle do sentido
enunciado. O sujeito acredita que o que fala tem apenas um sentido quando o tem, ndo pela
sua intengdo, mas, pela “formacéao discursiva que o domina”. (PECH EUX, 2014, p. 161)

Coracini (2007), ao estudar o processo identitario de alunos e professores de
lingua estrangeira, afirma que falar sobre algo é construi-lo discursivamente. Dessa forma,
estudam-se, por meio da regularidade dos enunciados, o0s sujeitos na/da linguagem, os
discursos que o atravessam e as condicdes de sua irrupgdo. Assim, a identidade do sujeito
aluno fronteirico serd construida pelos discursos oficiais estudados como processos em
movimento e constituidos de formagdes discursivas e interdiscursos.

Para o socidlogo Bauman (2005, p. 26), a ideia da identidade, e, em particular, a
ideia da identidade nacional, ndo é fruto das experiéncias da vida. Elas sdo construidas a
medida que os documentos oficiais tais como o registro de nascimento, carteiras de identidade
e passaportes sdo expedidos. Desses documentos, emergem uma “ficcao”, uma catalogacao
que faz do sujeito um individuo de Estado, que compartilha, ou deve compartilhar, elementos

sociais como a lingua, os costumes, a educacao entre outros.
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Nesse sentido, podemos afirmar que os documentos oficiais do programa Escola
de fronteira também constroem, tendo em vista os principios do Estado, uma identidade para
0 sujeito aluno de fronteira. Eles prevéem um aluno que, segundo o sociélogo, é uma
“ficcdo”. Segundo Bauman (2005, p. 26), a consolidagdo do Estado moderno fez com que as
pessoas que se encontrassem sob sua soberania partilhassem uma identificagdo, uma
identidade. Dessa forma, pode-se pensar que o Estado, ao criar um modelo de ensino voltado
especificamente para a escola de fronteira, preveja nesses documentos a formacdo de um
cidadao, de um sujeito que também partilhe determinados valores e crencas.

Por isso, Coracini (2007) analisa 0 processo de construcdo identitaria pelos
conceitos de arquivo e memdria do filésofo Michel Foucault. Apesar de ndo haver formulado
0 conceito de identidade, Foucault (2008) trabalhou a dimenséo discursiva e representativa da
linguagem® e tracou linhas gerais para o processo analitico usadas pela vertente francesa de
andlise de discurso. O conceito de arquivo ndo se constitui do conjunto de enunciados como
comumente se entende.

Ao invés do acumulo dos enunciados produzidos em um dado espaco e tempo, 0
arquivo é um sistema, um conjunto de regras, de geracao e transformacao dos enunciados. E a
construcdo dos discursos, as imagens e a condi¢es de possibilidade de construcdo de uma
determinada época e lugar compde o que Foucault chama de arquivo (FOUCAULT, 2008, p.
147).

O arquivo funciona como o “limite do dizivel”, o que “pode e deve ser”, e faz
com que as regularidades, os discursos, permane¢cam ou ndo na memoria discursiva. Desse
modo, os saberes cristalizados pelo arquivo e materializados pela lingua formam os discursos
da memoria, ndo a cognitiva, mas a de uma determinada conjuntura. Foucault (2008, p. 64),
ao tratar sobre a construgdo dos discursos e a emergéncia dos enunciados, fundamenta o
dominio da memdria como sendo 0s enunciados que ndo mais se admitem ou se discutem e
que apresentam uma serie de formulagdes distintas e dispersas.

Fundamentada nos pressupostos lacanianos, de que a imagem que construimos é
constituida pelo olhar do outro, e apoiada no método arquegenealdgico de Foucault, Coracini
(2007) propde a andlise da identidade como construgdo, como arquivo, como cristalizacdo de
determinadas regularidades, perpassada pelo olhar e pelo discurso do outro. A analise da
identidade, entdo, do sujeito, pelo processo discurso perpassado pelo outro, considera o que

dizem sobre, pois, dizer sobre também € construir e cristalizar saberes.

3 No livro As palavras e as coisas, Foucault aborda a questdo da representagdo da linguagem, o “diz-se” dos
discursos, a maneira pela qual os grandes discursos se representam. (FISCHER, 2013)
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Para o tedrico e sociologo Stuart Hall (2006), a nogdo de identidade esta
estreitamente vinculada & nogdo de cultura nacional. Para ele a cultura nacional é composta
por uma rede de significacGes que geram focos de identificacdo compostos por representacdes
e imagens socio-historicamente construidas. Nesse sentido, a identidade para esse autor
também é uma construgdo. A identidade, entdo, faz parte de um sistema de simbolos e
sentidos formados pelas sociedades, e por isso ela também é discurso.

Para Hall (2006, p. 38) “a identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do
tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento.” Esse pensamento desvincula a concepgdo de identidade como uma
propriedade bioldgica, completa, fixa e estavel. Embora ela transpareca como uma unidade, a
definicdo de que ela é constituida historicamente também se abre para a ideia de que o sujeito
pode assumir varios processos de identificacdes ao longo da historia.

A nocdo de processo no conceito de identidade implica no principio de que ela é
algo em formacdo e suscetivel as mudancas sociais, as formacdes discursivas e as relacfes de
poder. Foucault, em A ordem do discurso, afirma que a producdo dos discursos é regida pelas
relacBes de poder e por praticas descontinuas. Na perspectiva da constru¢do do processo
identitario, entendendo a identidade como construcdo discursiva, pode-se considerar também
que:

em toda sociedade a produgdo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém
por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade (FOUCAULT, 1999, p.9).

Para o historiador, 0s discursos ndo sdo praticas transparentes ou neutras, imunes
aos sistemas de dominagdo. Ao contréario, eles se formam pelas contingéncias historicas e
sociais e sdo sustentados, regulados e distribuidos por um sistema de instituicdes. No caso do
corpus dessa pesquisa, 0 sistema educativo é o responsavel pela implantacdo dos programas
do governo voltados para a fronteira e a medida que o sdo, reproduzem em seus documentos
0s discursos dos interesses governamentais.

Para Foucault, os discursos religiosos, judiciarios, terapéuticos e politicos ndo
podem ser dissociados da pratica de um ritual que determina para os sujeitos que falam, ao
mesmo tempo, propriedades singulares e papéis preestabelecidos. (FOUCAULT, 1999, p.39).
Essa perspectiva foucaultiana, nas andlises discursivas, implica em considerar a formagéo

socio-historica desses papéis a partir dos discursos que 0s mantém e reproduzem.
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No caso dessa pesquisa, ao proporem projetos e modelos de ensino, conforme
Foucault, esses discursos também determinam, constroem papéis que formardo identidades
para 0s sujeitos envolvidos nesses processos. Nesse sentido, a construcdo do sujeito-aluno-
fronteirico pelos documentos oficiais do programa Escolas de Fronteira é fruto das
propriedades e dos papéis preestabelecidos sdcio-historicamente. E a partir desses
pressupostos que Coracini (2007) afirma que a identidade dos sujeitos professor e aluno séo
construidos pelo outro, pelo discurso que reflete o imaginario social e que, por sua vez,
influencia suas autoimagens.

A partir dessa perspectiva e da teoria desconstruvista de Derrida, as pesquisadoras
Guerra e Souza (2015), ao proporem uma epistemologia critica que entende as questdes da
diferenca e da subalternidade a partir de suas especificidades, articulam a questdo identitaria
na sua relacdo com a dindmica social na qual € construida. Nessa ldgica, as dimensdes
econdmicas, historicas, e, no caso dessa pesquisa, linguisticas constituem papéis sociais que
formam a impressdo de unidade que o sujeito tem, de pertencimento, de identidade.

Esses papéis por sua vez ndo sao estaveis. Embora a impressdo assim o seja, eles
se determinam pelas diferencas, pela alteridade, pelo outro. Tendo isso em vista, toda
afirmacdo inclui em si uma negacdo. Se sou brasileiro, ndo sou paraguaio, se minha lingua

materna € o portugués, ndo é o espanhol.

Na cidade os atores desempenham seus papéis em relagdo a outros sujeitos que lhes
conferem alteridade. Tais papéis sdo determinados pelas mais diversas relagdes que
constituem o tecido social e determinam as identidades que transitam pela cidade.
As identidades demarcam fronteiras na cidade. Os espagos se configuram pelas
relagcbes econbmicas, sociais e também identitarias. Estas se firmam, também, em
relacdo as diferencas. Essas diferencas se estabelecem de acordo com relagdes de
classe, de sexo, de consumo e de poder. Uma das formas de se negar o espaco do
outro é negando sua existéncia, anulando sua identidade e, portanto, tornando-o
invisivel frente ao outro. A anulagdo da identidade ocorre de diversas maneiras na
cidade, seja pelo preconceito econdmico, de classe, pela discriminacdo do uso dos
espacos (GUERRA E SOUZA, 2015, no prelo)

Manoel Castells (1999, p.22), pelos pressupostos da sociologia e antropologia,
busca compreender a diversidade das manifestacOes identitarias a partir das transformagdes
tecnologicas, culturais e sociais. Para ele, a identidade ¢ o “o processo de construcdo de
significado” com base em elementos culturais que podem levar a representagdes multiplas de
um individuo ou de um ator social. Esses elementos culturais sdo chamados pelo autor de
“atributos” e podem aparecer também em conjunto e interrelacionados. Exemplos desses

atributos séo a lingua, os costumes sociais, a forma de vestir e entre outros.
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Por conta do fenémeno da globalizagdo que imprimiu mais interacdo e rapidez nas
relagdes culturais, Castells (1999) n&o considera que esses atributos se anulem, ou trabalhem
em um sistema de oposicao que caracterizaria as definigdes como ou isso, ou aquilo. Segundo
0 autor, eles definem a identidade na medida em que prevalecem sobre outros atributos
culturais. Ou seja, ndo se consideram puras essas relacdes, pois, 0s elementos que as
compdem coexistem simultaneamente e por isso se diferenciam e se definem. Dessa forma,
em um individuo ou em um ator coletivo pode haver identidades multiplas, o que resulta na
adicdo de atributos, eles podem ser isso e aquilo.

Contudo, essa pluralidade resulta, segundo o autor, em uma tensdo e uma
contradicdo nas relagdes sociais. Por isso ele distingue a ideia de identidade da de papéis. A
diferenca estabelecida pelo autor é de que os papéis sociais podem ser variados e se definem
pelas institui¢des e organizacdes sociais, enquanto a identidades sdo “fontes de significado.”
(CASTELLS, 1999)

Para Castells (1999, p.22), “pode-se dizer que identidades organizam significados,
enquanto papéis organizam funcgdes”. A construcdo desses significados identitarios, que, € o
objeto de estudo dessa pesquisa, € organizada a partir da histéria, da geografia e da memoria
coletiva pelos aparatos de poder de uma sociedade. Dessa forma, sob o ponto de vista
socioldgico, a identidade ndo constitui em si um sentido, uma esséncia, fora de um contexto.

Tendo isso em vista, Castells (1999), ao estudar a construcdo da identidade,
desenvolveu também o conceito de sujeito, a partir de trés formas de construcdo da
identidade, a saber: a legitimadora, a de resisténcia e a de projeto. Seu conceito de sujeito
fundamenta-se na nogdo de um “ator social coletivo” gerado pela forma construgdo de
“projeto” de uma sociedade marcada historicamente. Segundo o autor, essa forma nio pode
ser desassociada de seu contexto social.

Assim, 0 sujeito, a “forma sujeito” foucaultiana, assim como o conceito de
Castells, ndo tem sua identidade fixa e preconcebida. Ela recebe da rede discursiva a qual se
filia sua identidade e os significados que a constituem. Nessa rede, funcionam relacdes de
poder que controlam o que deve ou ndo ser dito. Essa vigilancia, esse controle, cria nos
sujeitos o sentimento da completude, de estabilidade. No caso dessa pesquisa, investiga-se 0
discurso da Politica-linguistica, enquanto intervencdo pela implantacdo de programa
educacional, cujos interesses e relacfes de poder emergem nas relagdes interdiscursivas dos

documentos pelo controle do comportamento linguistico.

Sabe-se que a educacdo embora seja, de direito, o instrumento  gracas ao qual o
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
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discurso, segue em sua distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que
estdo marcadas pela distdncia, pelas imposices e lutas sociais. Todo sistema de
educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo (FOUCAULT, 1999,
p.43 - 44).

A “apropriagdo” dos saberes e poderes cria uma regularidade organizada dos
discursos em uma rede que cria, na medida em que é formada, um papel para o sujeito aluno e
atributos culturais que o caracterizam. Mas essa rede de enunciados, a formacdo dessas
regularidades ndo estdo fechadas em si. Elas se relacionam entre si e estabelecem conexdes
em seu interior, entre os enunciados que as compdem, e com o seu exterior quando remetem a
outras formacdes. A essa propriedade do enunciado, de comunicagdo com outros e com uma
exterioridade chamou-se interdiscurso.

Desse principio de existéncia e comunicabilidade dos enunciados, decorrem 0s
conceitos de formacdo discursiva, arquivo e memdria. Segundo Foucault (1999, p.43), os
enunciados se organizam em espacos de comunicacdo delineadas por certas regularidades.

Para ele, toda vez que

[...] se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhante sistema
de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, 0s tipos de enunciagdo, 0s
conceitos, as escolhas tematicas se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlagBes, posicBes, funcionamentos, transformacdes), diremos, por convencao,
que se trata de uma formacéo discursiva (FOUCAULT, 1999, p 43).

O surgimento e o funcionamento dos enunciados que se filiam por suas
caracteristicas formais em formacfes depende, por sua vez, de um sistema de leis que 0s
definem em sua constituicdo primeira, em sua raiz. Para o filésofo, esse ¢ um “sistema de
enunciabilidade” do que pode ser dito dentro de um quadro de possibilidades. A essa lei que
rege o aparecimento dos enunciados se deu o nome de arquivo. Esse arquivo é responsavel
pela constituicdo de uma memdaria discursiva, nd0 como 0 armanezamento de todos 0sS
sentidos fixos e estaveis, mas como um campo no qual eles estdo sedimentados pelas
condic@es do dizivel e pelas praticas discursivas.

Baseado nisso, Foucault (2008) propde um método de analise que, diante das
possibilidades enuncidveis, ndo pretende descrever todas as regras de funcionamento do
discurso. Seu método analitico se coloca com o objetivo de, por meio de fragmentos, analisar,
fora das continuidades, do senso comum, a desnaturalizacdo dos sentidos. Dessa forma,

objetiva por meio da escavacdo, da andlise das partes, reconstruir o funcionamento do
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discurso, as leis que o regem, as formacGes discursivas a que se filia para, assim, chegar a
quais efeitos constrai.

Nesse sentido, pode-se afirmar que ha um sistema composto pelos conceitos
acima descritos que constroem uma imagem do aluno do projeto Escolas de Fronteira nos
documentos oficiais. Levando em consideragédo esses conceitos, esse trabalho descreve, com a
andlise dos documentos oficias: quais sdo 0s discursos que atravessam a construcao identitaria
desses documentos; quais foram as condicGes que possibilitaram a emergéncia de determinada
construcdo; e por fim, quais representacdes de lingua e linguagem esses documentos fazem

circular.

1.2 (Lingua)gem

A abrangéncia dos conceitos de lingua e linguagem dentro da Ciéncia da lingua
faz com que cada teoria desenvolvida parta de pressupostos tedricos que implicam em
diferentes percepcdes o que resulta em diferentes analises. Tendo em vista o0 objeto da
Ciéncia Linguistica e a variedade de conceitos que nela existem, cabe apresentar neste topico
alguns dos principais conceitos de lingua e linguagem bem como comentar sob quais pontos
de vista eles se desenvolvem.

Essa apresentacdo justifica-se por dois motivos principais: primeiro para entender
0 porqué da escolha tedrica desta pesquisa por uma concepcdo de lingua e linguagem;
segundo, para apresentar e definir os aspectos considerados relevantes durante a analise do
corpus.

Para tanto, partimos das reflex6es do linguista e professor Ataliba de Castilho
(2009) que, em um texto publicado para o portal da Lingua Portuguesa, esclarece as
diferengas conceituais entre as vertentes teoricas dos estudos sobre a lingua e a linguagem e
apresenta a importancia de tedricos como Benveniste e Bakthin . Por fim, fazemos a escolha
de um conceito de lingua baseado nos estudos de César e Cavalcanti (2007) e Coracini (2007)
por se adequarem aos objetivos tracados para esta pesquisa bem como por se filiarem a
concepcao tedrica discursiva adotada.

Na introducédo do texto, Castilho (2009) argumenta que a importancia da lingua e
da linguagem para os usuarios da lingua, os falantes, é a expressdo do pensamento. Para o
ponto de vista tedrico adotado nesta pesquisa, a importancia da lingua estd na materializacdo

dos processos discursivos, nos sentidos que nela sdo representados. Para o inicio da
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apresentacdo das diferencas tedricas de lingua e linguagem o professor define qual o &mbito
cientifico para as questdes linguisticas.

Segundo Castilho (2009, p.2), a diferenca entre esses conceitos é a abrangéncia de
cada um. A linguagem, para ele, ¢ um termo “genérico” porque pode se referir a varias
manifestacBes da expressdo humana, tais como sons, gestos, palavras e etc. A lingua entéo,

por ser o sistema de representacdo em palavras, seria nesse caso uma das formas de expressao.

Outra ressalva feita por Castilho é a importancia da multiplicidade de concepcdes
sobre a lingua. Para ele, ndo hé a concepcéo certa com relacdo ao objeto, mas sim diferentes
aspectos que juntos tragam a sua completude. Dessa forma, faz-se importante lembrar que a
opcao tedrica por um conceito significa a delimitacdo de aspectos considerados relevantes e
ndo a critica a outras correntes tedricas. Apresenta-se aqui como cada teoria toma por alicerce
diferentes principios e como eles influem na sua compreens&o e percepcao da lingua.

Para apresentacdo das trés concepcBes de lingua, o professor partiu de dois
conceitos iniciais: 0 enunciado e a enunciacdo. Segundo Castilho (2009, p.6), as teorias se
diferenciam sobretudo por entenderem a lingua ou como enunciado ou como enunciacao. Os
conceitos de enunciado e enunciagdo surgiram, no séc XX, nos estudos do linguista Emile
Benveniste. Benveniste foi considerado precursor da teoria da enunciacdo a partir da
publicacdo de dois tomos do livro Problemas de Linguistica geral, publicados em 1966 e
1974. Para Benveniste (1989, p.82), a enunciacdo € o "colocar em funcionamento a lingua
por um ato individual de utilizacdo". Dessa forma, a enunciacgéo € o ato do enunciador colocar
a linguagem em funcionamento em uma situac&o e o enunciado é o produto desse ato.

Segundo Castilho (2009, p.6), as teorias que entendem a lingua como enunciado
estdo ligadas a materializacdo do fendmeno enquanto as teorias que entendem a lingua como
enunciagdo estdo ligadas a situacdo. Assim, os estudos da lingua como enunciacdo
consideram a lingua em determinadas condi¢6es de producao cujos elementos influenciam na
criagdo/reproducdo das manifestacdes linguisticas. Por isso consideram a lingua como
heterogénea, ou seja, formada por outros elementos além do linguistico.

Por outro lado, a partir do ponto de vista de que a lingua é enunciado, o produto
da interacdo linguistica, sua analise independe da situacdo social na qual é usada. As duas
primeiras correntes tedricas apresentadas pelo linguista partem do pressuposto de que lingua é
enunciado. A primeira delas é marcada pela concepcao de lingua como atividade mental. Por

iSO essa vertente se preocupou com o funcionamento e a producédo da lingua.
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Um dos principais exemplos dessa corrente, segundo Castilho (2009), foi, no
século XIX, Wihelm von Humboldt e, no século XX, pelos estudos gerativistas de Noam
Chomsky. Esses estudos buscaram o estudo da estrutura, do sistema, considerando a
competéncia do sujeito enquanto falante, e considerando a linguagem como sua capacidade
inata. Eles priorizaram a forma da lingua e sua funcdo comunicativa. Segundo Castilho
(2009, p.12), dessa perspectiva decorrem o0s estudos sobre a aquisi¢do de linguagem e as
teorias cognitivistas.

O segundo ponto de vista tedrico, do qual também derivam teorias que assumem 0
enunciado, € o de lingua como estrutura. Para ela a lingua € um sistema de signos cuja
organizacao e funcionamento podem ser descrito em diferentes niveis, tais como fonoldgico,
gramatical e discursivo. Nas teorias que derivam dessa visao, a situacdo histérica e social na
qual se produzem os enunciados ndo faz parte das analises.

Castilho afirma que a base dessas teorias sdo as dicotomias formuladas por
Ferdinand Saussure no Cours de LinguistiqgueGénérale™. Essa obra postuma foi publicada em
1916, e foi fruto da copilacdo das anotacbes dos teoricos, entdo alunos de Saussure, Charles
Bally, Albert Sechehaye e A. Riedlinger. Nela, a Linguistica surgiu pela primeira vez como
ciéncia e a lingua se consolidou como seu objeto de estudo.

Uma das dicotomias saussuriana que exemplifica o pensamento dessa corrente
tedrica é langue/parole®™. A partir dela, a lingua, “sistemas de signos independente do
individuo”, foi separada da fala, ato individual. Os estudos derivados dessa percep¢ao
privilegiam o sistema e excluem os elementos varidveis e subjetivos. Por isso, segundo
Castilho (2009, p.15), essas duas correntes teoricas postulam a lingua como fenémeno
homogéneo.

No entanto, na terceira e ultima corrente tedrica, na qual se situa esta pesquisa, a
lingua é vista como atividade social e assim heterogénea. Essa diferenca surge dos elementos
excluidos pelas duas primeiras correntes, 0s processos historicos e sociais que nessa corrente
fazem parte da concepc¢do de lingua. Por essa razdo também, as teorias que dela decorrem
buscam a articulacdo com outras areas do conhecimento como a Psicologia, a Sociologia, a
Antropologia, a Historia etc. Dentre elas, situa-se a Analise de Discurso e concepcdo de
lingua adotada por essa pesquisa.

A concepcdo de lingua aqui adotada propde um didlogo com os elementos

considerados exteriores nas primeiras correntes tedricas apontadas por Castilho. Sobre essa

14 Curso de Lingiiistica Geral.
% Lingua e fala.
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nocdo, tém-se os estudos de Mikhail Bakhtin, filésofo russo, que prop6e a nocdo dialdgica da
lingua. Para ele, a nocéo de dialogismo, do didlogo, € o que orienta as préaticas de linguagem
de maneira geral. O didlogo, a interacdo verbal, é a verdadeira realidade da lingua, o que

incluiu os elementos antes excluidos, como o sujeito, a historia, o social e o ideoldgico.

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas lingiisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. O dialogo, no sentido estrito do termo, néo
constitui, € claro, sendo uma das formas é verdade que das mais importantes, da
interacdo verbal. Mas pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo,
isto €, ndo apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 2006, p.
125).

Para Bakhtin, “o signo e a situagdo social estdo indissoluvelmente ligados™ (2006,
p.16), por isso a realidade da enunciacdo é a realidade da lingua, e a interpretacdo das
questBes da subjetividade passa pelos fatos histdricos, sociais e ideoldgicos. Assim, as
varidveis da enunciacédo, o eu, aqui e agora (ego hic et nunc), a pessoa, 0 espaco e 0 tempo,
serdo o contexto que fara parte da lingua. Dessa forma, a lingua deixa de ser considerada um
sistema, um c6digo homogéneo e passa a ser vista como um caleidoscépio conforme César;
Cavalcanti (2007,p. 41).

A ideia do caleidoscdpio como objeto composto por diferentes cores e objetos
evoca a nogcdo de multiplicidade. Essa multiplicidade é vista como representante da
heterogeneidade que a lingua pode ter a partir do contexto em que é enunciada. Os autores
afirmam que conceber a lingua como esse instrumento implica em assumir o “conjunto de
variaveis, intersecdes, conflitos, contradi¢bes, socialmente constituidos ao longo ao longo da
trajetoria de qualquer falante”. (CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 65).

O caleindoscépio, sendo feito por diversos pedacos, cores, formas e combinacdes, é
um jogo de (im)possibilidades fortuitas e, a0 mesmo tempo, acondicionadas pelo
contexto e pelos elementos, um jogo que se explica sempre fugazmente no exato

momento em que o objeto € colocado na mira do olho e a méo o movimenta; depois,
um instante depois, ja é outra coisa (CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 61).

Assim, compactuar com essa perspectiva da lingua implica em pensa-la como um
objeto heterogéneo, formada pelas cores das condic¢des sociais, historicas e por outras linguas.
A lingua ndo é tida como fixa e imutavel, mas como acondicionada pelos elementos do

contexto na qual existe. Nesse sentido, assumimos esse conceito por melhor se adequar a
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realidade da educacdo bilingue que, além do contexto social, pretende assumir a coexisténcia
de linguas no espaco escolar.

Na analise de discurso de linha francesa, Coracini (2007), a partir dos
pressupostos tedricos da teoria psicanalitica de Lacan e da teoria desconstrutivista de Derrida,
parte do principio de que a nogdo de homogeneidade da lingua ndo passa de uma ilusdo. Para
a autora, a ideia de que uma lingua nédo se relaciona com outra nem com outras culturas da a
impressdo de que ela € um construto uniforme e completo, mas apartado do mundo cujo
contato de pessoas e linguas é constante.

Segundo Coracini (2007, p. 50), o ato de enunciacdo, o uso da lingua, transforma
0s sujeitos e o sistema linguistico. O uso da lingua pelo povo propicia a interacdo das culturas
e altera, “movimenta”, a superficie a qual se supde estatica. Para a autora, toda lingua ndo
passa de um “simulacro de unidade, porque ela se constitui de outras linguas, de outras
culturas”. Em razdo disso, afirma que “nao ha lingua pura e ndo ha lingua completa, inteira,
Una, a ndo ser na promessa sempre adiada, promessa que ¢ totalidade jamais alcancada [...]”.
(CORACINI, 2007, p. 49).

No contexto do ensino bilingue de fronteira, essa perspectiva de lingua considera
0s sujeitos alunos fronteiricos, 0 meio social em que vivem e os fatos histéricos que marcam o
uso das linguas na fronteira Brasil-Paraguai. E tendo em vista a localizacdo geogréfica na
qual se realiza a pesquisa e 0 objetivo de analisar e problematizar as representacfes de lingua
e linguagem de um modelo de ensino que visa a integracdo intercultural por meio do ensino
bilingue, faz-se necessario também ter em vista conceitos que tratam sobre a coexisténcia de
linguas e sobre o processo de aprendizagem dado nesse contexto. Dessa forma, o proximo
topico se dedica a discussdo de diferentes perspectivas dos conceitos de bilinguismo,

multilinguismo e plurilinguismo e apresenta a opgéo tedrica desta pesquisa.

1.3 Linguismos: o bi, o multi e o pluri

Derivados da palavra lingua, as definicdes de bilinguismo, multilinguismo e
plurilinguismo tratam, de maneira geral, sobre a coexisténcia de linguas num pais e sobre 0
uso regular por um falante ou grupo (HOUAISS, 2012). Para analise do corpus dessa
pesquisa, tendo em vista a especificidade dos documentos oficiais e o contexto para o qual se
desenvolvem, é necessario a discussao e escolha de determinadas perspectivas tedricas. Por
iSs0, este topico tem por objetivo apresentar concepcdes e nogBes: sobre o que é ser bilingue

segundo as perspectivas discursivas, sobre a situacdo multilingue da fronteira Brasil-Paraguai
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e, por fim, sobre a nocéo de plurilinguismo desenvolvida em regides em que ha a coexisténcia
de linguas e culturas.

Para tanto, recorreu-se a pesquisas feitas em comunidades com ensino bilingue
sob a perspectiva da Linguistica Aplicada, com Maher (2007), aos estudos sociolinguisticos
desenvolvidos na regido de fronteira, com o Atlas Linguistico Contatual da Fronteira entre
Brasil/Paraguai (ALF-BR PY), a concepces teodricas da Analise do Discurso, com Coracini
(2003) e Uyeno (2011), e, por fim, a documentos oficiais que tratam a questdo plurilingue
como a Carta Européia do Plurilinguismo® desenvolvida pelos paises europeus a partir de
convengdes da UNESCO, Organizacdo das NagOes Unidas, que tracam diretrizes mundiais
para o desenvolvimento da Educacéo, da Ciéncia e da Cultura.

1.4 Conceitos e nogdes

Antes de apresentar o conceito de bililnguismo, plurilinguismo e multilinguismo
adotados nessa pesquisa, serdo discutidos alguns dos mitos que rondam o imaginario social
sobre o0 que seja lingua e o bilinguismo. Segundo Nincao (2008), em sua tese sobre 0s
discursos de biletramento na educacdo indigena, ha varios mitos que circundam as
representacdes de lingua e linguagem e fazem com que se cristalizem, no senso comum,
determinadas crencas sobre o assunto. Segundo a autora, dois deles sdo a ideia do
monolinguismo e da homogeneidade das linguas.

Baseado na ideia de que a lingua que falamos é una, fixa, e imutavel, o mito do
monolinguismo se refere a crenca de que falamos sé uma lingua. Contudo, quando analisados
os impactos da globalizacdo e dos avancos tecnoldgicos, constatamos que as linguas estdo em
todos os lugares e em qualquer momento. Com o processo de globalizacdo e as grandes
guerras mundiais, os fluxos migratorios levaram as linguas, junto com as pessoas € as
culturas, para todas as partes do mundo.

Para Nincao, a diversidade linguistica € fato comprovado, uma vez que existem
cerca de 7.000 linguas vivas para 193 paises (NINCAO, 2008, p.53). Nessa perspectiva, a
existéncia das linguas ndo se resume a quantidade de paises, 0 que leva a conclusao de que ha
a coexisténcia de linguas em vérias regies. Como no caso da fronteira Brasil-Paraguai,
contexto desta pesquisa, no qual ha a coexisténcia oficial de trés linguas, a saber: o portugués,

0 espanhol e o guarani, sendo o Paraguai um pais reconhecido legalmente como bilingue.

16 Adotamos as nogdes de “plurilinguismo” e “multilinguismo” presentes na Carta Europeia de Plurilinguismo.
(Observatério Europeu do Plurilinguismo, 2005)
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O outro mito que decorre da crenca de que a lingua é algo uno, é a ideia de que ela
também ¢é invariavel, e, por isso, homogénea. No entanto, a ideia de que as linguas ndo sofrem
influéncias de outras linguas, do tempo e do espaco, ja esta comprovadamente descartada
pelas pesquisas da Sociolinguistica. Segundo Bagno (2003, p.18), a lingua é uma “atividade
social” e acontece na intera¢ao dos falantes. Por causa disso, ela esta sujeita as circunstancias
do momento e, para esta pesquisa, as condi¢Ges historicas e sociais. Bagno (2003) considera
que a lingua ndo é transparente por estar sujeita as variacGes e, assim, fazer parte da
“identidade social”. Com isso, a lingua, segundo o autor, ndo pode ser considerada como algo
externo a “nds”, como um objeto usavel que nao estivesse ligado por relagdes indissoluveis
com as variagles sociais. Sendo assim, a questdo da heterogeneidade esta presente em todas
as linguas vivas, ou seja, usadas em comunidades de falantes de todos 0s niveis sociais.

A partir dos estudos sociolinguisticos, é possivel observar que o contato de varias
linguas no mesmo espaco geografico, além de gerar a alternéncia entre seus usos conforme a
intencdo da situacdo de comunicacdo, cria processos de dialetacdo' o que formam uma
terceira variacdo. Esses processos, a partir de empréstimos linguisticos das linguas
coexistentes, formam variagc6es linguisticas que dependerdo dos aspectos sociais dos falantes,
como idade, sexo entre outros. Um desses estudos é o Atlas Linguistico do municipio de
Ponta Pord, MS — AliPP, desenvolvido por Regiane Coelho Pereira Reis, sobre a situacéo
sociolinguistica e os contatos das linguas na cidade fronteirica de Ponta Pord, fronteira entre
Brasil e Paraguai.

Segundo Reis (2013, p.48), o uso de expressdes e palavras advindas da lingua
espanhola e guarani € uma constante na fronteira Brasil-Paraguai, pois, durante a analise dos
dados, foi observada a mescla linguistica inclusive no registro de falantes sem ascendéncia
paraguaia direta. Com isso, constatou-se que o uso das varia¢fes linguisticas com mescla
independe da nacionalidade dos informantes. O registro que se configurou a partir dos trés
idiomas fronteirigos se tornou uma variante linguistica conhecida como jopara.

Para a pesquisadora, o contexto dialetal das cidades fronteiricas € marcado pela
diversidade linguistica tendo em vista a exposi¢cdo dos falantes, tanto brasileiros como
paraguaios, a mais de uma lingua. E importante lembrar que essas variacdes, conforme

apontado por Reis, dependem também das caracteristicas proprias dos falantes de cada regido.

YDialetos sao considerados, pela Sociolinguistica, como a variagdo linguistica proveniente da interagdo verbal e
seu estudo é dividido em, pelo menos, seis dimensoes: a territorial, a social, a de idade, a de sexo, a de geracdo e
a de funcdo (TRAVAGLIA, 2009, p. 42)
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Para Travaglia (2009, p.41), observa-se que a variedade linguistica, um fato
reconhecido e comprovado no uso das linguas, filia-se a uma tradicdo de ensino de lingua
materna que a desconsidera em valores de “certos ou errados, aceitaveis ou inaceitaveis,
pitorescos, cOmicos etc”. Segundo o autor, ¢ preciso incluir nos objetivos do ensino de lingua
materna a pluralidade dos discursos a respeito das variedades linguisticas, pois, sabendo que
cabe a situacdo comunicativa a adequacao do uso, o dominio de uma variedade em detrimento
de outras seria negar a adequacao a determinadas situacdes.

Considerando o funcionamento discursivo, entende-se que desconsiderar a
pluralidade linguistica na proposta de ensino bilingue de fronteira é silenciar a existéncia de
outras variedades e privilegiar umas formas, e linguas, em detrimento de outras. Dessa forma,
pode-se concluir que a dimensdo linguistica da fronteira ndo se encerra com a dimensdo
bilingue. Tendo em vista que o corpus analisado sdo documentos oficiais que propdem o
ensino bilingue nas fronteiras brasileiras, expomos algumas perspectivas tedricas da Anéalise
do Discurso e da Linguistica Aplicada que se dedicaram a reflexdo sobre o fendmeno
bilingue.

Para a perspectiva discursiva da linguagem, baseada nos pressupostos teodricos da
teoria psicanalitica de Lacan, as linguas ndo sdo meros instrumentos de comunicacdo, mas
sim, matéria da organizacdo e estruturacdo dos sujeitos. Segundo Coracini (2007), as
representacdes € as crencas que alimentamos e reproduzimos sobre as linguas, “nossas ou
estrangeiras”, constituem os discursos que, por sua vez, constroem uma nocao de identidade,
um sentimento de pertencimento.

Coracini lembra que:

No contexto escolar, é comum ouvirem-se afirmagdes do tipo: “a lingua materna
atrapalha a aprendizagem e a proficiéncia da lingua estrangeira”; “para aprender
uma lingua estrangeira”, ou, ainda: “fulano entrou na escola sem saber nada da
lingua estrangeira”; ou “s6 falo uma lingua”-como se uma nédo penetrasse na outra;
como se elas ndo se imbricassem no espaco sem fronteiras e sem dono da
subjetividade; como se cada uma delas fosse pura, una, inteira e, portanto, ndo
estivesse em constante transformagdo, gracas ao contato direto com outras linguas

[...] (CORACINI, 2007, p. 150).

As afirmacdes de Coracini sobre o contexto escolar retomam os mitos levantados
por Nincao sobre a lingua que falamos, ou pelo menos, acreditamos falar. No entanto,
partilhando o pressuposto de que ha heterogeneidade nas linguas e de que, conforme Coracini,
elas também nos constituem, é forcoso concluir que, na mesma medida em que elas ndo séo

“unas”, os falantes bilingues ndo o s@o. Nesse sentido, pode-Se questionar, qual nogdo de
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bilinguismo se considera nessa pesquisa, tendo em vista que se assumi a variedade dentro do
sistema linguistico. Como definir o bilingue como o falante de duas linguas quando se
constata que ha variedade no interior das linguas.

Por causa disso, considera-se 0 conceito de bilinguismo defendido por Maher
(2007), cuja pesquisa considera a competéncia do falante em contextos de uso com mais de
uma lingua e a alternancia desses usos. Para ela, “os sujeitos bilingues usam suas linguas para
propdsitos diferentes e, por isso, podem tornar-se competentes em uma lingua em alguns
aspectos, mas ndao em outros” (MAHER, 2007, p.76). A concepcdo da autora difere do
pensamento de que a lingua é una e fixa e por isso considera que o falante possa desenvolver
de diferentes formas e em diferentes graus as linguas que domina.

Essa concepcdo de bilinguismo também esta de acordo com a nogdo de sujeito
adotada nesta pesquisa. Segundo a perspectiva discursiva da linguagem, o sujeito ndo domina
todos os sentidos produzidos pela sua fala, logo, também ndo domina as linguas que sabe.
Essa falta de dominio também se justifica, segundo os dados sociolinguisticos apresentados,
pela dimensdo heterogénea que ha nas linguas, suas variagdes. Assim, o0 sujeito bilingue,
pensado nesta pesquisa, € hibrido e heterogéneo, perpassado por discursos, linguas e também
por culturas.

Sobre a questdo do hibridismo, Burker (2013, p. 31) entende as formas hibridas
como um processo natural, resultado de maltiplos encontros, de trocas, que geram uma forma
heterogénea, uma nova unidade. Segundo o professor, o processo de hibridizacdo pode ser
considerado natural por ter acontecido com 0s povos, com as culturas e as linguas em toda
parte e ao longo da histdria. Portanto, ele decorre das relagdes sociais que permearam toda a
histéria da humanidade e por isso pode ser identificado em varios momentos como na
arquitetura no oeste da Ucrania, entre os séculos XIV e XVII, que, por ser na época uma
cidade que recebia povos de varios lugares, possui elementos italianos, aleméaes e arménios.
(BURKER, 2013, p. 23)

Sendo assim, Burker (2013, p.102) esclarece que é possivel entender que as
tradi¢Ges culturais sdo, todas, formas mais ou menos hibridas, pois seus elementos s&o,
constantemente, (re)construidos ao longo do tempo. No caso da lingua, é possivel observar
esse processo a partir dos resultados dos Atlas linguisticos que provam a existéncia de
variantes hibridas em regiGes nas quais coexistem mais de uma lingua, como 0 caso dessa
pesquisa com o jopard, mescla do portugués, espanhol e guarani.

Outro exemplo de hibridismo na linguagem é o trabalho de Gldria Anzaldua

intitulado Borderlands/La Frontera: The New Mestiza, escrito em lingua inglesa e espanhola,
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no qual se discute as fronteiras, visiveis e invisiveis, que separam, ou que colocam em
oposicdo, determinados grupos na sociedade. Anzaldua era filha de imigrantes mexicanos nos
Estados Unidos e, entre os relatos autobiograficos apresentados, a questdo linguistica € um
dos pontos marcantes de sua condi¢ao de mestica, sobretudo pelo uso do “Chicano Spanish”,
uma “lingua da fronteira” caracterizada pelo uso de palavras em inglés e espanhol. A autora
conta a critica recebida por latinos pelo uso de termos em inglés e os conselhos da mée para
que ndo falasse inglés com acento latino. (ANZALDUA, 1999, p.74)

Em meio a esse contexto, chamado de “Linguisticterrorism”, Anzaldua questiona
o problema de identificacdo das pessoas que ndo vivem em um pais que fala oficialmente o
espanhol embora o tenham como primeira lingua. Nesse caso, essas pessoas também nédo se
enquadram em uma variante “Anglo”, em um inglés standard, por, muitas das vezes, terem
um acento diferente.

Considerando essa situagéo, a autora defende o uso do Chicano Spanish como a
variante mais adequada por representar o modo de viver de determinado grupo; “Chicano
Spanish isnotincorrect, it is a living language.”® (ANZALDUA, 1999, p. 77). Assim, a autora
conclui que a solucdo para esse problema de identificacdo, de enquadramento dentro das

expectativas, € a criacdo de outra lingua, na qual se identifiquem.

[....]what recourse is left to them but to create their own languague? A language
which they can connect their identity to, on capable of communicating the realities
ad values true to themselves- a language with terms that are neither espafiol ni
inglés, but both. We speak a patois, a forked tongue, a variation of two languages.
(ANZALDUA, 1999, p. 77)"®

Essa perspectiva converge para concepgdo proposta por Uyeno (2011) em seus
estudos sobre a subjetividade entre linguas e culturas. Segundo a autora, 0 sujeito, no uso da
linguagem, projeta e constréi identidades perpassadas pela coexisténcia de linguas que o
dominam e se mesclam. Nesse sentido, a dimensdo bilingue faz parte da constituicdo
identitaria do sujeito e a mescla das linguas é material de sua construcao.

Para Uyeno (2011, p.268), a mescla linguistica se justifica pelo nivel inconsciente
dos falantes que ndo oferece resisténcia a mistura das linguas e que, inclusive, é fruto de sua

constituicdo hibrida. O fato do falante ser constituido pelo inconsciente e das linguas que fala

8Espanhol chicano ndo é uma lingua incorreta; é uma lingua viva (Tradug&o nossa.)

19[...] qual recurso resta a eles sendo o de criar sua propria lingua? Uma lingua a que eles possam conectar sua
identidade, na que sdo capazes de comunicar as suas realidades e seus verdadeiros valores verdadeiros - uma
lingua com termos que ndo sdo nem espanhol nem inglés, mas ambos. Nos falamos um “patois”(patod), uma
lingua bifurcada , uma variacédo de duas linguas(Tradug&o nossa.)
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serem projetadas em sua identidade, propicia o surgimento de locugbes, fragmentos e
discursos em uma lingua, que, muitas das vezes, é conhecida como estrangeira.

Tal concepcdo dialoga com os dados e as conclusfes levantados pelo atlas
linguistico fronteirico, no qual os falantes usam, simultaneamente, empréstimos das linguas
coexistentes. Portanto, esse sujeito-falante ndo tem consciéncia total de suas escolhas e
considera a diversidade linguistica como sua “lingua materna”, entendida como primeira
lingua. A variacdo, a mescla, faz parte de seu cotidiano e do seu processo de ensino e
aprendizagem. O inconsciente, que divide os sujeitos, ndo reconhece as diferencas das linguas
e as fronteiras geogréficas realcadas pelos mecanismos juridicos.

Contudo, no caso da fronteira com o Paraguai, é preciso ainda considerar outro
fendmeno de coexisténcia de linguas: o multilinguismo®. No caso dessa regido fronteirica, o
Paraguai, além do portugués, apresenta-se uma situacdo de bilinguismo tendo, inclusive
reconhecidas pelos documentos oficiais, as linguas espanhola e guarani como oficiais. A
lingua guarani, depois de ser reprimida durante o periodo colonial e durante as guerras da
Triplice Alianca e do Charco, por servir como meio sigiloso de comunicacao, foi, na
constituicdo de 1992, reconhecida como segunda lingua oficial do Paraguai.

Em 2006, ela foi reconhecida pelo Mercosul como a terceira lingua oficial.
Embora isso ndo lhe dé o status de lingua de trabalho, o que significa, em outras palavras, que
ela ainda ndo é usada em documentos oficiais, comprova a importancia e a sua presenca no
contexto da América Latina. Dessa forma, a regido na qual se desenvolve o ensino bilingue
de fronteira conta com a dimensdo multilingue no que concerne ao ambito oficial, por ser o
territério no qual coexistem mais de duas linguas oficiais, e pelas variacbes linguisticas
geradas por ele.

Considerando essas variagdes e a exposi¢do dos falantes a elas, como o caso do
jopara, a mescla do portugués, espanhol e guarani, ha também a dimensao plurilingue do
fendmeno de coexisténcia. Enquanto a nog¢do multilingue trata sobre a coexisténcia das
linguas, a perspectiva plurilingue trata da utilizacdo de varias linguas por um individuo. E,
embora essas nocdes derivem da mesma situacdo, a relacdo entre elas ndo é direta. A
perspectiva plurilingue é pensada a partir da interacdo do falante com as linguas do seu
espaco. Dessa forma, a sociedade multilingue pode néo ter falantes que dominem, em nenhum

grau, a lingua do outro, e entéo ela ndo sera plurilingue.

20 Segundo a Carta Europeia do Plurilinguismo (2005, p.1), multilinguismo é “a coexisténcia de varias linguas
num grupo social” e plurilinguismo ¢é “a utilizag¢@o de varias linguas por um individuo”.
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No continente europeu, no qual coexistem linguas e culturas devido a grande
proximidade geografica dos paises, as dimensdes multi e pluri da situacdo linguistica s&o
tratadas por documentos oficiais cujas convencdes tracam diretrizes para o desenvolvimento
da educacdo da regido de acordo com os direitos universais. Exemplos desses dispositivos
juridicos internacionais sdo: a Convencdo da UNESCO sobre a Salvaguarda e a Promogdo da
Diversidade das Expressdes Culturais, de 2005, e a Declaragcdo Universal da UNESCO sobre
a Diversidade Cultural, de 2001.

Derivado desses documentos, a Carta Europeia do Plurilinguismo, feita entre 2005
e 2009, traca defini¢des a cerca do plurilinguismo e assegura, além dos direitos linguisticos, a
perspectiva cultural da regido. Apesar de ter sido redigida a partir das primeiras Jornadas
Europeias de Plurilinguismo, seu alcance ultrapassa o ambito da Unido Europeia por estar
baseada nos direitos universais da UNESCO. Por conta disso, e por se alinhar aos
pressupostos tedricos aqui assumidos, a presente pesquisa se apoia no conceito de
plurilinguismo nela apresentado.

Segundo a Carta, a dimensdo plurilingue da coexisténcia das linguas esta
estreitamente vinculada a diversidade cultural. A lingua, nessa perspectiva, é vista como parte
integrante da cultura de um povo, como sua forma de expressao e representacdo. Dessa forma,
0 ensino de linguas condiz com o acesso a uma cultural e ndo s6 ao aprendizado de um

cadigo.

O destino das linguas ndo pode ser determinado por objetivos utilitaristas. Num
momento em que uma visdo dominante da mundializagao tende para o monopolio de
uma Unica lingua de comunicacdo instrumentalizada, tem-se de afirmar a
superioridade de um plurilinguismo baseado nas linguas de cultura. (CARTA
EUROPEIA DO PLURILINGUISMO, 2005, p.2)

Ao assumir essa perspectiva, o documento visa desenvolver a cidadania europeia,
funcionando “como complemento a cidadania nacional” e propiciando o intercambio entre os
povos. Nesse sentido, o plurilinguismo, comparado ao multilinguismo, pode ser visto como
um alargamento da perspectiva da coexisténcia linguistica por considerar outros elementos
além da existéncia de mais de uma lingua em um territdrio.

Tendo isso em vista, em 2013, a partir do Il Seminario do Observatério da
Educacdo da Fronteira, intitulado Educacédo Linguistica no Contexto Plurilingue da Fronteira,
redigiu-se uma carta assinada pelas escolas do Programa Federal Escola de Fronteira, pela
Fundagdo Universidade Federal de Rondonia — UNIR, pela Universidade Federal de Santa

Catarina — UFSC e pelo IPOL (Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politicas
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Linguisticas), na qual se reconhece a dimensdo plurilingue das escolas de fronteira e se
fomenta o desenvolvimento de politicas publicas para a educacdo voltadas para essa
dimenséo.

1.5 Fronteira: defini¢bes e concepcdes

A nocdo de fronteira estd, na maioria das vezes, associada a ideia de limite entre
duas partes, divisdo existente entre dois pontos. Essa definicdo pode ser encontrada em varios
documentos, livros e dispositivos juridicos que tratam sobre a divisdo entre dois pontos
geogréficos. No entanto, esse € um conceito que pode ser analisado por diferentes
perspectivas tedricas e em diferentes areas do conhecimento e nao s6 a geografia e a politica.

Tendo isso em vista, propdem-se aqui apresentar algumas dimensdes deste
complexo conceito e definir uma opcéo tedrica que seja coerente com 0s objetivos e 0 objeto
desta pesquisa. Para tanto, serdo discutidos nogdes de documentos oficias, como leis e
programas federais, a perspectiva tedrica da geografia com Oliveira (2005) e Raffestin (2006),
as contribuicbes dos estudos culturais com Bhabha (1998), Anzaldda (1999) e por fim a
reflexdo desse conceito para educacdo da América Latina com Pefialonzo (2002).

Sob a ética dos dispositivos juridicos, tém-se as concep¢des oficiais do termo
“fronteira”, a medida que sdo as reconhecidas pelo Estado em documentos. No contexto
brasileiro, a dimensao fisica e politica do termo pode ser encontrada em documentos como a
Lei N° 6.634, de 2 de maio de 1979, que dispde sobre a faixa de fronteira, e no Programa de
Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PDFF), elaborado pelo Ministério de Integracdo
Nacional.

Segundo a Lei 6.634, que utiliza o termo “Faixa de Fronteira” para tratar da regido
fronteirica, ela € uma “faixa interna de 150 Km (cento e cinqiienta quilometros) de largura,
paralela a linha diviséria terrestre do territério nacional”. Compreende-se, portanto, a
associacao de faixa de fronteira com limite, espaco geogréfico que delimita o territdrio. Essa
definicdo trata o conceito de fronteiro como algo estritamente fisico.

No Programa de Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PDFF), desenvolvido
pelo Ministério de Integracdo Nacional, além do termo ““faixa de fronteira”, o termo “zona de
fronteira” estabelece um olhar diferente sobre essa concepgdo. Para o PDFF, “zona de
fronteira” tras, além de uma extensdo territorial, em suas dimensoes fisicas e economicas,
uma dimensao social especifica, diferente do resto do territério. Nele, propde-se uma analise
da perspectiva econdmica, social e identitaria das regides de fronteira, e faz-se a diferenciagédo

do que é faixa, e do que € zona.
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Esse documento afirma (2009, p. 22), ao abranger a concepcéo fisica do termo,
que h& uma distincdo conceitual entre faixa e zona de fronteira. Segundo sua definicdo, a
concepcao de faixa é do ambito do limite, daquele que divide internacionalmente uma area ou
regido. Ao contrario dessa ideia de limite territorial do poder do Estado, a concepc¢éo de zona
se relaciona a interacdo, a mobilidade e ao fluxo social presente nessas regides. Um exemplo
de “zona de fronteira” citado pelo documento sdo as cidades-gémeas nas quais 0 movimento
migratorio e o transito de pessoas geram interacdes que védo além do espaco delimitado como
o fim e 0 comego, e por isso se tornam experiéncias “transfronteirigas”.

3

No ambito académico, semelhante a essa nogdo de “zona de fronteira”, o
professor Raffestin, gedgrafo francés, no preféacio do livro Territérios sem limite*, afirma que
a fronteira “nasce da diferenc¢a”, pois decorre do ato de delimitacdo, inevitavelmente, um
“pracd” e “outro pra 14”, um “aqui” e um “la”. Esse ato gera uma barreira, uma diferenciagao.
Para o geografo, as questdes relacionadas a fronteira estdo relacionadas ndo s6 a dimensédo
geogréfica.

Para ele, o fluxo de pessoas e a sua interacdo fazem desse espaco um lugar de
diferencas e de embate. A partir da delimitacdo dos espacos geopoliticos, esse espaco se
configura também pelas pessoas que 0 compdem e que se véem entre as categorias de “ca” e
de “14”. Essa divisao, na perspectiva do autor, gera uma tensao que, inclusive, transforma os
limites em marcas de seguranca. Assim, Raffestin afirma que o espaco fronteirico é social
também pela dimenséo bioldgica.

Sendo ela um fato bioldgico, tendo em vista as pessoas e as caracteristicas que ali
convivem, as delimitagdes “ca” e “1a”, “antes” e “depois”, geram a diferenciacdo das pessoas
do espaco fronteirico. Nesse sentido, pode-se pensar na construcdo da identidade e nos
elementos que se articulam em sua formag&o. Quais séo as caracteristicas que derivam desses
limites? O que faz com que algo seja reconhecido como brasileiro ou paraguaio no espaco da

fronteira? Por isso 0 autor argumenta que:

Sem ddvida também, porque mais do que um fato geografico e um fato social, a
fronteira é um fato bioldgico incrustado no hipotalamo. Espago-temporal, a fronteira
é também bio-social: ela delimita um “para c4” e outro “para 14”, um “antes” e um
“depois”, com um limite marcado e uma area de seguranga. A fronteira nasce da
diferencga, ora, “onde a diferenca se faz ausente, é que ha ameaga de violéncia”,
“pois ndo ¢ a diferenga, e sim a sua perda que causa a confusdo para a violéncia”
(RAFFESTIN, 2005, p.19)

2!Oliveira, T. C. M. (Org.). 2005. Territorio sem limites: estudos sobre fronteiras. Campo Grande, MS: Ed.
UFMS, 2005. 648p.
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Para o professor Tito Carlos Machado de Oliveira, organizador do livro
Territorios sem limite e pesquisador da questdo fronteirica, a fronteira € um local que tem
uma especificidade prépria, primeiro por ndo ser igual ao resto do territério nacional, e
segundo por, em seu conjunto, ndo serem iguais entre si. A fronteira é, assim, duas em uma. E
um ambiente peculiar que ndo pode ser comparado a nenhum outro. Para ele, € isso que gera

uma “translocalidade”, um espaco além dos limites, diferenciado do total que delimitam.

Esta pluralidade de ambiente termina por conceber comportamento similar para a
populacdo: os fronteiricos se parecem e criam as condigBes necessérias para
producéo e reprodugdo de uma localidade especifica, ou entdo, melhor afirmando -
uma translocalidade no dizer de Appadurai (1997). Este ambiente plural transformou
as fronteiras em territérios singulares. Sdo singulares em relacdo ao territorio-nacéo
e singulares entre si - cada fronteira € uma fronteira (OLIVEIRA, 2005, p. 381).

Segundo o estudioso argentino Canclini (2015, p.29), as fronteiras entre os paises
e as grandes cidades sdo contextos que, de maneira especial, condicionam formatos, estilos e
contradicGes especificos da hibridacdo. Por conta disso, Canclini afirma que poucas culturas
podem ser consideradas unidades estaveis e correspondentes a um territério delimitado. Para o
autor, as fronteiras rigidas estabelecidas pelos Estados modernos — cujos limites sdo
construidos pelos dispositivos legais - se tornaram porosas devido as relagcdes sociais e as
formas heterogéneas delas derivaradas.

Confirmando essa percep¢ado, Terenciani, cujo estudo sobre o ensino de geografia
na fronteira Brasil-Paraguai analisa a situacao do sujeito influenciado pela pluralidade, afirma
que o espaco fronteirico, e principalmente as cidades-gémeas, é 0 espaco que Bhabha (1998)
chama de “entre lugar”. Esse lugar “entre” ¢ o lugar do novo, no qual o sujeito, nem brasileiro
nem paraguaio, tem sua propria especificidade. Por estar entre duas territorialidades, ele cria
identificacbes com os dois lados da fronteira, o que o leva, por sua vez, a criar uma propria.
Essa identificacdo ndo € homogénea nem estavel. Antes, € peculiar, Unica no sentido de
hibrida, ndo se iguala a nenhuma outra.

Homi K. Bhabha é um autor pds-colonial que desenvolveu em seus estudos
conceitos-chave para pensar a condi¢cdo dos povos colonizados e a formacéo da identidade na
sociedade contemporanea caracterizada pela fluidez de conceitos antes tomados como fixos.
Em seu livro “O local da Cultura” (1998), ele apresenta o conceito de “entre-lugar” e comenta
a perspectiva da fronteira pela diferenga. Segundo Bhabha (1998, p.20), o “entre-lugar” ¢ um
ponto intersticial a medida que é o encontro e a sobreposicéo das diferencas. Exemplo dessas

diferencas no caso das cidades fronteiricas, como o da fronteira Brasil-Paraguai, as no¢oes de
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“aqui” e “la”, “brasileiro” e “paraguaio”, que, forcosamente, surgem do limite geopolitico
posto em documentos oficiais e espagos fisicos formam um lugar novo.

Para Bhabha (1998, p.24), o espaco da fronteira reine as diferencas e isso faz com
que algo comece a se fazer presente. Nesse sentido, ao inves de delimitar o fim de algo, a
fronteira funciona como a ponte que une dois pontos no qual a interagdo das partes faz com
que as diferencas formem hibridismos. Baseada nessa perspectiva, Terencinai afirma que a
condig¢do fronteirica ¢ “translocal”, porque transcende o limite geografico.

Anzaldda (1999, p.3), sobre o caso dos Estados Unidos e o México, afirma que a
fronteira ¢ uma “heridaabierta” (ferida aberta) na qual um terceiro mundo surge de dois
outros. Essa fronteira, para autora, também ndo € s6 um limite geogréafico, mas, sobretudo, um
residuo emocional, 0 que também a torna natural. E o lugar de distincdo entre o nds e os
outros. Segundo a autora, do sangue dessa ferida emerge um terceiro pais, diferente dos outros
dois embora seja deles derivado.

Para Anzaldua (1999, p.7), o terceiro lugar é vago, marcado pela indeterminacé&o.
Essa perspectiva dialoga com o conceito de “entre lugar” na medida em que ambos
consideram a fronteira um espaco diferente dos demais e marcado pela transitoriedade. Por
isso, partimos do principio de que as identificacbes dos sujeitos fronteiricos mesclam
elementos de ambos os lados. Considera-se aqui, entdo, que os processos identitarios dos
alunos desse espaco, também no nivel discursivo, estdo marcados por essa condi¢do hibrida

da qual o transito de pessoas, culturas e linguas gera a unido, e ndo a segregacao dos tracos.

Este transito, em que estes sujeitos estdo imersos, possibilita que estes vivenciem
multiplas territorialidades, criadas e recriadas a partir de processos de identificagdo
entre “ser brasileiro” e “ser paraguaio”, mas ndo como termos opostos, € sim como
possibilidade de criar o novo, que, neste caso se manifesta como o brasiguaio
(TERENCIANI, 2001, p.90).

Também para Canclini (2015, p. 23), com os estudos culturais e 0S processos
incessantes de hibridacdo, a no¢do de identidade perdeu o carater fixo e puro e o conjunto de
tracos que antes a definiam, como por exemplo a lingua e as condutas estereotipadas, ndo
conseguem afirméa-las como esséncia de uma etnia ou nag¢do. Dessa forma, ao adotarmos essa
perspectiva no estudo das questdes fronteiricas, ndo pretendemos estudar a identidade como
objeto de estudo “puro”, mas sim deslocar nosso olhar para a sua heterogeneidade e as
hibridacdes culturais que compdem a nogdo que os documentos oficiais fazem da identidade

do aluno de fronteira.
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Pensando essas questdes no ambito da filosofia da educagdo, o professor
Pefialonzo (2002), da Universidade de Costa Rica, estudioso da educagdo na América Latina,
afirma que esse carater hibrido da condicdo sociocultural das fronteiras se reflete como
desafio para a educacdo. O hibridismo, as diferencas e as identificacfes geradas nesses
espacos sustentam limites que ultrapassam as demarcacgdes geogréaficas.

Segundo o professor:

La regi6bn centroamericana tiene otras fronteras que no son las geogréaficas
sefialadas, mas fronteras culturales que atraviesan las geograficas y que, a su vez,
mantienen las diferencias culturales que la educacién no puede ignorar con
contextos que desafian su practica cotidiana.Se habla, por ejemplo, de una América
Latina hispana, una lusitana, una negra y una indigena, cada una de ellas con matices
particulares que desafian la planificacion educativa en nuestro continente.
(PENALONZ0,2002, p.2)

Dessa forma, optou-se, nesta pesquisa, pelas perspectivas que abrangem o sentido
de fronteira como contexto de pluralidade, singularidade e bio-social. Tendo em vista as
perspectivas aqui apresentadas, entende-se fronteira como plural, por reconhecer a
diversidade em sua constituicdo, singular, por se diferenciar das demais areas, criando suas
particularidades da relacdo das partes, e bio-social por implicar em relagdes humanas, para
além do fisico.

Esse conceito, aqui adotado, exclui a no¢do de limite internacional, fisico ou
geogréfico, e opta pela interacdo linguistica, cultural, social e histérica da regido. Os
processos que se formam no espaco fronteirico, assim, devem levar em consideragdo 0s
aspectos plural, singular e bio-social do contexto analisado. Por isso e conforme esclarece o
professor Pefialonzo, a constituicdo identitaria dos sujeitos discursivos partird de concepcdes
que assumam a interacdo das diferencas culturais como pilar do processo educativo sem que

elas, neles, estejam separadas.
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CAPITULO 1

ESCOLAS DE FRONTEIRA: O PROGRAMA E A FRONTEIRA BRASIL-PARAGUAI
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Com o objetivo de encontrar os fios discursivos e selecionar os enunciados que
constroem a identidade do aluno da fronteira Brasil-Paraguai, tomando como acontecimento
discursivo o programa “Escolas de Fronteira” ¢ considerando que todo discurso faz parte de
um tempo e um espaco, este capitulo apresenta as condi¢des de producdo que envolvem a
criagéo e o desenvolvimento do corpus selecionado.

Para compreender a importancia deste capitulo, é necessario ter em vista a teoria
base desta pesquisa e 0s pressupostos tedricos que fundamentam as analises por ela
desenvolvidas. Os efeitos de sentido ou a interpretacdo proposta por este trabalho ndo estdo
presos & lingua, ao estrutural, mas se formam na relagdo com a exterioridade. Conforme
Orlandi (2002, p.11), o sentido ndo depende da estrutura material da lingua na mesma medida
em que é administrado historicamente por formas determinadas. Por causa disso, a analise
empreendida busca a relacdo da materialidade linguistica com a formacéo dos sentidos em um
dado contexto social e histdrico.

Para Orlandi (2002, p. 16), na Analise de Discurso, o analista interpreta a
linguagem na relacdo que ela estabelece com a exterioridade. Em outras palavras, procura-se
entender como os sentidos sdo formados na relacdo da lingua com o histdrico e o social.
Assim, para problematizar o processo discursivo da identidade do aluno da fronteira Brasil-
Paraguai em documentos oficiais, sera preciso considerar o contexto que envolve a producdo
desses documentos, 0s sujeitos e as situacdes sociais e histdricas das fronteiras, em especial 0
caso de Brasil e Paraguai.

A importancia das condi¢bes de producdo desses documentos se inscreve na
natureza do objeto de estudo tracado pela Andlise de Discurso que, conforme Orlandi (2002,
p. 25)., é o fazer sentido da linguagem que a AD faz ao relacionar-se com a historia. Na
perspectiva dos estudos culturalistas, as condi¢fes de producdo também formam parte das
analises teoricas que tém como objeto o0 processo identitario.

Para Canclini (2015, p. 23), a histéria dos movimentos identitarios envolve a
selecdo de elementos de diferentes épocas, ou seja, elementos que estejam vinculados a uma
historicidade que lhes dé coeréncia. Considerando a Otica do hibridismo dos estudos
culturalistas e a nossa opgao por essa corrente tedrica, o estudioso argentino afirma que o
processo de hibridacdo ocorre em condi¢fes historicas e sociais especificas 0 que tambem
delimita as oportunidades de multiplicagdo. Em outras palavras, 0s processos que envolvem a
combinacdo de elementos étnicos e culturais dependem do contexto sécio-historico no qual se

desenvolvem.



53

Também por esse motivo o campo da Anélise de Discurso procura a articulacdo
tedrica com outros campos das Ciéncias Sociais, além da Linguistica. Neste capitulo,
fundamentamos nossas reflexdes em estudos culturalistas de Bhabha (1998), Canclini (2015)
e Burker (2013), para tratar sobre Politicas Linguisticas, dominio no qual se enquadram o0s
documentos oficiais analisados, nos valemos de Arnoux (2008) e Castilho (2001). Para as
dimens6es social, historica e geopolitica da fronteira Brasil-Paraguai os estudos de Doratioto
(2002) e as reflexdes de Dialo (2013) e Prado (2013) norteiam nossas reflexdes.

Outras fontes também s&@o usadas como as informagdes do Instituto de Geografia e
Estatistica (IBGE), os mapas linguisticos desenvolvidos pelo Instituto de Politicas
Linguisticas (IPOL) nas escolas que trabalham com o Programa Escolas de Fronteira, as
informac@es oficiais da Secretaria de Estado do Mato Grosso do Sul sobre a aplicacdo do
programa e 0s convénios internacionais bem como as pesquisas de Sturza (2010) e Fernandes
(2013) sobre a educacdo nas regides das fronteiras brasileiras com outros paises.

Os recortes para andlise foram selecionados de trés documentos oficiais. O

22 publicado em

primeiro deles ¢ o documento base do “Programa Escolas de Fronteira
parceria com o governo federal brasileiro e argentino. O segundo e o terceiro sdo versdes do
projeto politico pedagdgico da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso que foi reformulado
depois da aplicacdo do Programa Escolas de Fronteira. Assim, trabalhamos com as duas
versdes desse documento: a do ano de 2007, quando o projeto ndo havia sido iniciado, e a de
2014, depois da aplicacdo do projeto. Essa escola foi a primeira, na fronteira Brasil-Paraguai,
a aplicar esse programa federal.

Sobre o Programa Escolas de Fronteira, é considerada a situacao politica do pais a
época em que o projeto do Programa foi publicado bem como a relagdo que o Brasil mantinha
com os paises com os quais faz fronteira. Os acordos econdmicos e politicos que antecederam
0 surgimento do documento também fazem parte das condi¢es de producgdo. Para o Projeto
Politico Pedagogico da escola selecionada é considerada a situacao sociolinguistica da regido

de fronteira Brasil-Paraguai e a relagéo historica entre esses paises.
2.1 Programa Escolas de Fronteira: Surgimento e historicidade
O projeto “Escolas de Fronteira” ¢ um programa iniciado pela parceria entre os

governos do Brasil e da Argentina com o objetivo de promover um ensino especializado para
as escolas situadas nas regides de fronteira. Tal projeto teve inicio em 2005, a partir das

22 A verso online do documento esta disponivel no site oficial do Ministério da Educago.
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reunides e acordos que derivaram da criacdo do Tratado de Assuncdo, assinado em 1991 entre
Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai. Depois, da assinatura desse acordo, que posteriormente
ficou conhecido como Mercosul (Mercado Comum do Sul) em portugués e em espanhol,
Mercosur (Mercado Comun del Sur), varias reunides foram realizadas e dispositivos legais
foram publicados com o intuito de criar de um programa de ensino voltado especialmente
para as fronteiras.

Hoje (2015), o programa possui outra denominacdo: Programa Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF), sendo a anterior alterada pela portaria n°® 789 em 19 de
junho de 2012. Segundo a portaria, um dos principais objetivos desse projeto ¢ “promover a
integragdo regional por meio da educagao intercultural e bilingue” (BRASIL, p.1), com énfase
no ensino do portugués e do espanhol. As escolas publicas estaduais e municipais situadas na
faixa de fronteira, que optam pelo programa, seguem um modelo de ensino comum
desenvolvido em conjunto entre as instituicdes dos paises participantes. Dessa forma, 0s
planejamentos e 0s projetos realizados nessas escolas sdo compartilhados. Os professores
fazem reunides ¢ semanalmente realizam o ““cruce”, que consiste na troca de professores que
vao trabalhar na escola do pais vizinho. (BRASIL, 2008, p.22)

O primeiro documento base que surgiu sobre esse projeto, usado por todas as
escolas que trabalham com essa proposta, € uma versdo preliminar assinada pelos ministérios
de educacdo brasileiro e argentino. Ainda ndo ha registro de uma versdo definitiva. Por causa
disso, ha duas versdes disponiveis. Uma em espanhol, que data de outubro de 2007, e uma em
portugués, escolhida para compor o corpus desta pesquisa, que data de marco de 2008. A
estrutura e o conteudo dos dois documentos sdo 0s mesmos. Para esta pesquisa, tendo em
vista que os demais documentos do corpus estdo em lingua portuguesa, optou-se pelo
documento disponibilizado no site do Ministério da Educacgéo Brasileiro, em portugués.

Sobre a organizacdo do documento, ha, na parte introdutoria, a apresentacdo dos
dispositivos legais e dos acordos que antecederam a sua criacdo. Ha4 também uma exposicéo
da situacdo sociolinguistica da fronteira com a Argentina. Vale lembrar que, embora esse
documento sirva de base para a aplicacdo do Programa em outras fronteiras brasileiras, ndo ha
registro de semelhante estudo nas demais regides.

Considerando as informacGes do documento e das notas divulgadas pelo site
oficial do Ministério de Educacédo, tendo em vista a publicacdo de leis, expomos, antes da
descricdo do documento, um breve histérico das agdes e reunides governamentais que
propiciaram o surgimento do Programa, assim como sua implantacdo na fronteira da cidade

de Ponta-Pora.
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Segundo o documento, o programa surgiu da necessidade de “estreitar lagos de
interculturalidade entre as cidades vizinhas de paises que fazem fronteira com o Brasil”
(BRASIL, 2008, p.3). No entanto, segundo também o proprio documento, essa necessidade
surgiu, primeiro, do estabelecimento de acordos econdmicos entre os paises da América
Latina. O primeiro desses acordos foi o Mercosul, firmado entre Argentina, Brasil, Paraguai e
Uruguai, em 1991, cujo artigo 23 declarou o portugués e o espanhol como linguas oficiais.

O documento registra a primeira acdo especifica voltada para as escolas da
fronteira com a Argentina. Na década de 1970, foi desenvolvido um projeto militar para a
criacdo de uma “educacéo de defesa” com relacdo a expansdo dos paises vizinhos. Tal projeto
foi desenvolvido entre as escolas argentinas, o governo militar e a Gendarmeria Nacional,
orgdo que desempenhava a funcdo de policia federal na Argentina.

Depois do periodo militar, ndo houve mais registro de acdes de intervencdo nas
fronteiras brasileiras até a criacdo do Mercosul. Desde a sua cria¢do, houve uma série de
acordos e agdes que buscaram o estabelecimento de acordos educacionais para as fronteiras
dos paises membros desse mercado. Esse historico de acordos corrobora a perspectiva de
Arnoux (2008, p.1) e de seus estudos na glotopolitica quando afirma que 0s convénios de
livre comércio, efeitos da globalizagdo, ndo contemplam uma politica sobre os bens culturais
e linguisticos, o que obriga os Estados a (re)planejarem politicas linguisticas que atendam a
essa situacéo.

Arnoux (2008) ainda afirma que essas politicas, apesar de buscarem o equilibrio
entre a liberdade e a circulacdo de mercadorias e servicos, acabam também criando uma
politica de protecdo ou controle dessas linguas conhecidas como “proprias”. Assim, pensar o
discurso que constroi a imagem do aluno de fronteira em documentos oficiais de um projeto
bilingue implica considerar a articulacdo que as linguas faladas por ele mantém com os
ambitos historico, social e econdémico.

Depois da assinatura do Mercosul, criou-se o Setor Educacional do Mercosul
(SEM) com o intuito de fazer planos de acdo que reafirmariam a necessidade de difundir o
aprendizado do portugués e do espanhol. Um desses planos foi aprovado em 2001, como o
“Plano de Ag¢do do Setor para 2001-2005”, assinado em reunido entre os paises membros em
Assuncdo/Paraguai. Em novembro de 2003, foi firmada entre Brasil e Argentina a
“Declaracdo Conjunta de Brasilia”, para o “fortalecimento da integragdo Regional” Nesse
documento, estabeleceu-se a importancia do ensino do espanhol no Brasil e do portugués na
Argentina. (BRASIL, 2008, p. 7)
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A partir dessa Declaracdo, equipes técnicas dos dois paises deram inicio a
pesquisas sociolinguisticas nas regides da fronteira cujos resultados serviram de base para
elaboracdo da primeira versdo do projeto escolas de fronteira. O projeto, nessa época,
intitulava-se “Projeto-piloto de Educacédo Bilingue: Escolas de Fronteira Bilingues Portugués
¢ Espanhol”(BRASIL, 2008, p.8). Essa versdo ndo se encontra disponivel no site oficial dos
ministérios de educacdo de nenhum dos paises envolvidos, nem junto a Secretaria de
Educacao do estado de Mato Grosso do Sul.

Em 2004, Brasil e Argentina assinaram uma nova Declaragdo Conjunta e
estabeleceram um “Convénio de Cooperagdo Educacional entre a Republica Argentina e a
Republica Federativa do Brasil.” A nova Declaragdo incluia um Plano de Trabalho, e o
documento que serviu de corpus para a analise. Esse documento foi apresentado aos demais
paises na XXVI Reunido de Ministérios da Educacdo do Mercosul, Bolivia e Chile, no ano de
20047,

A partir de entdo, as equipes comegaram 0 processo de implantacdo do programa,
no ano de 2005, com o apoio das Secretarias de Educacdo dos estados envolvidos. Em 2006
esse processo foi ampliado a outras localidades da fronteira Brasil-Argentina. Durante 0 ano
de 2006, definiu-se que o desenvolvimento do Programa seria no sistema de cidade-gémeas
internacionais, que, segundo o documento, sdo as cidades que “contam com uma parceria no
outro pais”. Essa relacdo entre as cidades propiciaria as condi¢des ideais para o “intercambio”
e a “cooperagdo interfronteriga”. Assim, em 2006, foram selecionados sete pares de cidades-
gémeas na fronteira com Argentina, cujas eram: Montes Caseros (Corrientes) — Barro do
Quarai (RS), Paso de los Libres (Corrientes) —Uruguaiana (RS), La Cruz/Alvear (Corrientes)
— Itaqui (RS), Santo Tomé (Corrientes) — Sdo Borja (RS), San Javier (Misiones) — Porto
Xavier (RS), Bernardo de Irigoyen.(Misiones) — Dionisio Cerqueira (SC)/Barracdo (PR) e
Puerto Iguazu (Misiones) — Foz do Iguagu (PR).

Depois desse breve historico sobre os acordos que antecederam e propiciaram a
criacdo do programa, descrevemos, em seguida, o documento. Sua estrutura comporta seis
partes principais. A primeira ¢ composta por dois subtopicos que se intitulam “A fronteira
entre a Argentina e o Brasil e suas linguas” e “Consideragdes sobre o repertério linguisticos
das criangas”. Nessa parte, t€ém-se informac6es sobre a lingua espanhola e a portuguesa na

regido da fronteira argentina em que foram aplicados questionarios sociolinguisticos. Dos

2 (op. cit.)
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questionarios, ndo ha nenhum modelo anexado ao documento nem a descri¢do das perguntas
que foram feitas.

Segundo o documento, os resultados desses diagndsticos mostraram uma
assimetria na presenca do portugués e do espanhol nas cidades-gémeas da fronteira com a
argentina. Apesar de o documento admitir a coexisténcia de outras linguas, ndo ha o
detalhamento de quais séo elas ou de como elas se relacionam na fronteira. Os diagnosticos
realizados pela IPOL (Diagndsticos Sociolinguistico de Uruguaiana e Dionisio Cerqueira de
2006) também ndo apresentam nenhum dado quantitativo sobre essa coexisténcia. No
documento, esta descrita a interpretacdo das informacdes coletadas.

Nessa interpretacdo, o diagndstico demonstrou, segundo o texto, que o portugués
faz parte do repertério das criancas e das familias do lado argentino enquanto, no lado
brasileiro, as criancas e os familiares demonstraram ndo ter compreensdo ou ao menos
familiaridade com a lingua espanhola. Em decorréncia dessa situagdo assimétrica, o
documento caracteriza a situacdo do portugués como de prestigio e a justifica pela presenca
da midia televisiva, pela oferta de servigcos nas cidades brasileiras e pelo fluxo turistico em
direcdo ao Brasil. O documento apresenta, nessa parte, informacdes sobre as linguas
envolvidas no Programa, tais como a quantidade de paises e de falantes no mundo.

Para explicar a assimetria, 0 documento também se apoia na pesquisa de Eliana
Rosa Sturza (2010) que pesquisou a circulacdo das linguas na fronteira Brasil-Argentina e
Uruguai a partir da perspectiva da enunciacdo e considerando o sentido que essas linguas
adquiriram no espaco fronteirico. Segundo o documento, a assimetria influenciou diretamente
a organizacdo do programa por mostrar a diferenca no repertério linguistico das criangas. A
justificativa foi que as criangas argentinas contavam com certo nivel de bilinguismo por serem
descendentes de brasileiros ou por estarem expostas a midia local. Importante ressaltar que o
documento afirma que o contrario ndo ocorria. Também afirma que o ensino bilingue, para o
lado argentino, era o reconhecimento de uma realidade, enquanto para o lado brasileiro ndo o
era. Isso implicou um trabalho de “sensibilizagdo” linguistica com a finalidade de as criancgas
e 0s pais brasileiros perceberem o porqué do ensino bilingue. Esse periodo foi o primeiro ano
de desenvolvimento do Programa.

A segunda parte do documento é dedicada ao tema da interculturalidade. Esse
tema é considerado como a base das praticas desenvolvidas pela escola. Para o Programa, a
interacéo e o dialogo entre “os grupos envolvidos” resultam da relagdo entre as culturas. A

finalidade do desenvolvimento da “interculturalidade”, segundo o documento, ¢ o
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13

“reconhecimento das caracteristicas proprias”, “ o repeito mutuo” e a “valorizacdo do
diferente com diferente (e ndo como ‘melhor’ ou ‘pior’)” (BRASIL, 2008, p.13).

Para o Programa, ha dois tipos de fazeres interculturais. O primeiro € o “conjunto
de préticas sociais ligadas a estar com o outro” e o segundo sdao os “os conhecimentos sobre o
outro” (BRASIL, 2008, p.15). Outro ponto relevante sdo as praticas interculturais que o
programa afirma possibilitar. S&o elas: o uso da segunda lingua e a relagdo pessoal com um
falante considerado “nativo” da comunidade nacional/cultural da qual essa lingua ¢ a
expressdo mais generalizada. Essa ultima diz respeito ao ‘“cruce” que o programa preve.
Chama-se “cruce” o intercambio de docentes entre as escolas “espelho”, participantes do
programa.

Além da vivéncia intercultural proporcionada pelo Programa, o texto do
documento afirma cumprir, pelo ensino do portugués e do espanhol, com os “objetivos
politicos” presentes nos acordos comerciais e depois educacionais firmados entre os dois
paises (BRASIL, 2008, p. 18).

A terceira parte do documento trata do modelo de ensino proposto para as escolas
participantes, o qual esta dividido em duas etapas principais. Na primeira, as escolas seguem
os calendarios e praticas curriculares dos seus paises. Na segunda, o desenvolvimento é dado
por um “quadro comum de ensino”, ou seja, na integracdo do curriculo e das atividades
(BRASIL, 2008, p.19). Para tanto foram realizadas “Reunides técnicas bilaterais” e desde
2004, iniciaram-se os estudos e planejamentos que foram concluidos em 2006.

A partir do “quadro curricular de referéncia do Programa Escolas Bilingues de
Fronteira”, o programa prevé que cada sistema escolar participante elabore o seu plano
politico pedag6gico. Em razdo disso, esta pesquisa optou pela andlise dos planos politicos
pedagdgicos da escola, contando com a versdo anterior e a reformulada, depois da
implantacdo do programa.

A quarta parte do documento trata do funcionamento do programa e define itens
como carga hordria e disposicdo das aulas em ‘“segunda lingua”. O programa apresenta
basicamente trés formas de organizac@o. A primeira é a “Escola em Tempo Integral (Jornada
Completa)”, na qual o ensino em L1 é feito em um turno e o ensino em L2 em outro. Nessa
opcao, sdo destinados dois dias de trabalho em segunda lingua e uma carga horéaria de seis
horas. (BRASIL, 2008, p.23).

A segunda forma ¢é a “Escola em Contra Turno”, com atividades de educagio

bilingue intercultural no turno contréario. A terceira é a “Escola em Turno Unico”, com
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projetos binacionais bilingues em dois dias por semana, com atividades de segunda lingua no
turno de funcionamento e carga horaria minima de cinco horas semanais.

Além desses modelos, o programa pode funcionar de outras duas formas: a
vinculada e a ndo vinculada. (BRASIL, 2008, p.23). No modelo vinculado, cada aluno
aprende ambas as linguas no mesmo contetido, o que implica a restri¢cdo da entrada de novos
alunos depois da primeira série. Esse modelo é de turmas fechadas para evitar problemas de
acompanhamento com alunos novos. E adotado, no entanto, nas escolas do PEBF, o modelo
ndo vinculado, no qual ha a transferéncia de criangas sem o0 mesmo grau de proficiéncia. A
coordenacdo dessas formas de desenvolvimento deve ser feita, segundo o modelo descrito,
pelo Ministério da Educacdo dos paises envolvidos e por coordenadores locais das redes
gestoras. (BRASIL, 2008, p.24).

Na quinta parte do documento, € apresentada a metodologia adotada pelo
programa, chamada projetos de aprendizagem (EPA). Nessa metodologia, 0s temas
desenvolvidos sdo escolhidos pela turma ou pela escola conforme a realidade da comunidade.
Os temas escolhidos séo trabalhos em projetos bilingues coordenados pelas professoras e
acompanhadas pelas assessorias pedagdgicas das escolas. Nessa perspectiva, 0s
planejamentos sdo feitos de acordo com o contato com as turmas e em conjunto com 0s
professores do pais participante.

O dltimo item trata da leitura e da escrita no programa e discute 0s termos
“letramento” (no Brasil) e “alfabetizacion” (na Argentina), explicando que entre eles ha em
comum o processo social de aprendizagem de uma cultura. Dessa forma, nas praticas de
leitura e escrita desenvolvidas pelo PEBF, as duas linguas podem ser lidas e escritas, 0 que
implica uma fase de contato com a segunda lingua em situacdes de leitura e escrita em lingua
materna. O programa também prevé a criacdo de bibliotecas bilingues nas escolas do
Programa. (BRASIL, 2008, p.31).

2.2 O Mercosul

O Mercosul (Mercado Comum do Sul) é um bloco regional de carater comercial
que surgiu com o objetivo de desenvolver a integracdo econdémica dos governos de Argentina,
Brasil, Paraguai e Uruguai. O bloco surgiu no final dos anos de 1980 e inicio dos anos de
1990, em meio ao fim da guerra fria e ao surgimento da globalizagéo, que, segundo Prado
(2013, p. 17), trouxe um novo sentido sobre a producdo, o consumo, 0 deslocamento de
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capitais e a nocdo de fronteira geografica, gerando, assim, a interdependéncia entre 0s
Estados.

Conforme Diallo (2013), professor de Direito Internacional, a formacéo de blocos
regionais como o Mercosul apresenta uma caracteristica discriminatoria em relacdo aos paises
ndo membros. Os paises que ndo fazem parte do acordo politico sdo excluidos das vantagens e
dos beneficios que sdo trocados entre os membros. Um exemplo dessa caracteristica foi, a
partir da suspensdo do Paraguai do Mercosul, em 2012, o fim do intercAmbio entre 0s
professores do Programa Escola de Fronteira. Por causa das eleicbes presidenciais, 0
Mercosul suspendeu as relacbes com o Paraguai, o que também afetou o desenvolvimento do
intercambio de professores pelas escolas envolvidas. Até o ano de 2014, quando foram
realizadas visitas a escola Jodo Brembatti Calvoso para coleta de dados, o intercambio néo
havia sido retomado, embora 0 programa continuasse ocorrendo sem a participacdo do pais
vizinho.

Para Prado® (2013, p. 55), analisando o processo de integracdo regional entre 0s
paises membros do Mercosul, a historia desse bloco é constituida de um passado de
desconfianca e enfrentamento. O professor de Relagdes Internacionais vé o processo de
aproximacao entre os paises sulistas da América Latina marcado por momentos de disputas
como, no século XIX, a questdo do controle da geopolitica da bacia do Rio Prata e a Guerra
do Paraguai.

Segundo suas analises sobre o processo historico de integracdo entre esses paises,
destacam-se as relacdes entre Argentina e Brasil que, antes da criacdo de uma zona de livre
comércio, em 1991, com o Tratado de Assuncdo, ja haviam firmado acordos que previam a
cooperacdo econdmica entre ambos. Um deles foi, em 1988, o Tratado de Integracéo,
Cooperacdo e Desenvolvimento, chamado Tratado de Buenos Aires, que, em 1990, propds a

criagdo do que seria, em 1991, um mercado comum na regido do Cone Sul.

2.3 Programa Escolas de Fronteira na regido de Ponta Pora

A partir do acesso ao material arquivado pela Secretaria de Estado de Mato

2
I 5

Grosso do Sul®, tragamos um historico das atividades desenvolvidas pelo PEBF na fronteira

24 E professor do curso de Relagdes Internacionais e Direito da Universidade Federal da Grande Dourados e
pesquisador na area de Ciéncias Politicas, com destaque a trabalhos sobre Integracdo Regional, Cooperagao
Descentralizada e Paradiplomacia.

%5 Seguem, em anexo, as autorizacdes de acesso aos documentos junto & Secretaria de Estado de Educacdo bem
como a cépia dos documentos usados neste capitulo.
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Brasil-Paraguai, desde sua implantacdo até a atual situacdo. Esse material traz informacdes
sobre as escolas envolvidas, o processo de implantagdo nessas escolas, as atividades de
planejamento e projetos desenvolvidos. Tendo em vista 0 objetivo desta pesquisa,
selecionamos relatérios, memorandos, calendarios e cronogramas de atividades a fim de
recuperar a historicidade do programa Escolas de Fronteira em documentos oficiais. A copia
dos documentos usados na pesquisa e citados nesse topico seguem em anexo.

Embora oficialmente os primeiros documentos datem de 2009, o primeiro
relatério®® do projeto afirma que a execucéo do projeto-piloto teve inicio em novembro de
2008, com uma apresentacdo entre os estudantes das escolas Jodo Brembatti Calvoso, de
Ponta Pord — MS, e a Escuela Generacion de la Paz, de Pedro Juan Caballero — PY. O
relatorio também a ponta a situacdo bilingue e trilingue das criancas da fronteira e justifica tal
fato declarando que muitos dos envolvidos sdo descendentes de brasileiros e paraguaios.

Posteriormente, a Escuela Generacion de la Paz desfez o vinculo institucional com
o programa bilingue e, em seu lugar, outras instituicdes foram convidadas. No ano seguinte,
2009, o projeto realizou atividades de abril a novembro, tendo o encerramento no més de

dezembro. Segundo o calendério anual®’

, 0s encontros de planejamento e a atividade de
“cruce”, quando as professoras trocavam de escolas, ocorreram semanalmente e as series
iniciais do fundamental | foram escolhidas. Nesse mesmo ano, constam nos arquivos dois
documentos, um enderecado a escola-espelho brasileira e outro a Secretaria de Educacéo,
cancelando o envolvimento da escola Generacion de la Paz no projeto.
Segundo esses documentos, a comunidade de professores rechacava a
implantacdo do projeto pelo ndo cumprimento das condi¢bes de infraestrutura de que a
proposta necessitava como, por exemplo, a merenda escolar.?® Outra justificativa para o fim
do convénio foram as ameacas que, segundo o documento, os professores paraguaios
recebiam. Em um oficio emitido pelo Sindicato de Educadores del Amambay, encaminhado a
diretora da escola do lado brasileiro, arquivado junto aos documentos de 2009, pedia também
esclarecimentos sobre os objetivos do projeto a curto, médio e longo prazos.
O documento do Sindicato Nacional também pedia um relatorio sobre o programa

gue apontasse 0s beneficios para os alunos paraguaios tendo em vista um dos objetivos da

2% \/er anexo pagina 137.

2 Arquivo anexado ao relatério da qualificacio e disponivel no acervo da Secretaria de Educagdo do estado de
Mato Grosso do Sul.

%8 «Los docentes involucrados en la ejecucion del “PROYECTO BILINGUE ESCUELA DE FRONTERA” son
socios del sindicato mencionado, éstos acrpataron participar del mismo debido a que se les prometié dotar de las
condiciones minimas en cuanto a infraestructura, merienda escolar, entre otras cosas: y esto no se cumplio, por
esa razon se niegan a proseguir con el mismo.” (SEA-MAS MP-SN, 2009)
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educacdo paraguaia como o de “afirmar la identidad de la nacién paraguaya y de sus culturas,
en la comprension, la convivencia y la solidariedad entre las naciones...” (SEA —MAS/MP
SN, 2009, p.1%). Outro oficio dirigido & escola Jodo Brembatti Calvoso da Comunidad
Educativa de la Escuela Bésica “Generacion de la Paz”, em nome dos diretores, professores e
pais, reafirmava a desvinculacdo do programa bilingue com o Brasil. (Escuela Bésica n° 1332,
2009)%

Em novembro de 2009, um memorando emitido pela Dirreccién General de
Educacién Inicial y Escolar Basica a vice-ministra de educacdo paraguaia, na época Diana
Serafini, informava ao Ministério de Educacdo paraguaio a expansdo do projeto a trés novas
escolas basicas; a saber: “Capitdn Pedro Juan Caballero”, “Elisa Alicia Linch” e “San
Alfonso”. Esse documento também requeria a lista de escolas pré-selecionadas pelo
Ministério de Educacao brasileiro para continuidade das atividades.

Ainda em 2009, a Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul
preparou um versdo atualizada e adaptada do documento base, analisado nesta pesquisa, para
formacdo inicial de professores das escolas envolvidas. O material esta em portugués e conta
com o projeto-piloto® (analisado no capitulo seguinte) concepcdes do que é ser bilingue,
justificativa, perguntas e respostas mais frequentes e estrutura adotada para as escolas na
regi&o Brasil-Paraguai®?. Quanto & estrutura e funcionamento, as escolas contavam com carga
horéaria de 1h ou 2h por dia de trabalho em outra lingua, com frequéncia de 2 a 5 vezes na
semana. O planejamento das atividades ocorria bimestralmente, conforme a divisdo do
calendario anual do estado.

Sobre o ano de 2010, consta uma coOpia da aprovacdo do calendario
educacional anual paraguaio®®, usado no planejamento das atividades do projeto, uma copia
do projeto com as atividades gerais para aquele ano, um depoimento da Secretéaria de

Educacéo do Estado de Mato Grosso do Sul®*

, & época Maria Nilene Badeca da Costa, um
relatorio sobre as atividades do ano anterior, uma coOpia da Lei 11.161/2005 sobre a

implantagdo da lingua espanhola como oferta obrigatoria no curriculo béasico brasileiro em

2% \er anexo pagina 134.

%0 \er anexo pagina 135.

31 produzido pelos Ministérios de educacéo brasileiro e argentino e comum a todas as escolas de fronteira.

%2 Arquivo anexado ao relatério da qualificacio e disponivel no acervo da Secretaria de Educagdo do estado de
Mato Grosso do Sul.

% Arquivo anexado ao relatério da qualificacio e disponivel no acervo da Secretaria de Educacio do estado de
Mato Grosso do Sul.

3 Arquivo anexado ao relatério da qualificacio e disponivel no acervo da Secretaria de Educacéo do estado de
Mato Grosso do Sul.
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espanhol®, e os relatérios de visitas®®, elaborados pelos técnicos da SED com os
coordenadores e 0s gestores.

No planejamento de atividades® gerais, incluiem-se as escolas brasileiras
estaduais Pedro Afonso Pereira Goldoni e Prof* Geni Marques Magalhaes e as escolas basicas
paraguaias Capitan Pedro Juan Caballero e San Alfonso, nas quais estava prevista a aplicacéo
de diagndstico e questionario sociolinguistico pelo Instituto de Investigacdo e
Desenvolvimento em Politicas Linguisticas (IPOL)*® . Consta também o calendéario de

execucdo semanal®

entre as escolas Jodo Brembatti Calvoso (BR) e a escola Defensores del
Chaco (PY), que assumiu as atividades daquele ano.

O cronograma de atividade geral de 2010 informa a continuacéo do projeto e a
aplicacdo de diagnosticos e questionario sociolinguisticos nas novas escolas com inicio
previsto para 0 ano de 2011. No calendario de execucdo do projeto, estdo as atividades
planejadas entre a escola Jodo Brembatti Calvoso (BR) e a escola Defensores Del Chaco
(PY). Nos relatorios de visitas técnicas, estdo descritos 0s encontros de planejamento entre 0s
técnicos responsaveis, os professores, 0s coordenadores e gestores de projetos que ocorreram
nos meses de fevereiro, marco, maio, agosto, novembro e dezembro.

Nesses relatdrios, estdo descritas as atividades de planejamento, as reunides
técnicas e as atividades desenvolvidas durante a atividade de ‘“cruce”. Sobre os relatorios,
cabe ressaltar que o trabalho de “cruce” desenvolvido nas escolas selecionadas era realizado
em trés linguas; a saber: no espanhol, no guarani e no portugués. O uso trilingue € registrado
nas atividades desenvolvidas nos dois lados da fronteira, o que também comprova a realidade
linguistica da regido da fronteira Brasil-Paraguai. Outro ponto importante é a metodologia
empregada nas atividades regidas. No diagnéstico da aula de 5 de maio de 2010%, na escola
Jodo Brembatti Calvoso, a professora comeca a aula cantando uma musica em guarani e
depois continua com os conteudos em espanhol. O uso concomitante das linguas aponta para
a mescla linguistica adotada como método de ensino, fazendo do guarani parte da aula de
espanhol.

%> Optamos por ndo anexar o documento por entendé-lo como de dominio publico.

% Optamos por anexar a esta versao somente os relatorio citados.

3 Arquivo anexado ao relatério da qualificacdo e disponivel no acervo da Secretaria de Educacio do Estado de
Mato Grosso do Sul.

% 0s questiondrios citados seguem em anexo. Os dados desse diagnéstico ndo constam nos arquivos da
Secretaria de Estado de Mato Grosso do Sul. As cOpias acessadas correspondem aos questionarios aplicados aos
docentes, aos pais dos alunos e aos alunos. Os questionarios aplicados aos pais e alunos foram disponibilizados
em portugués e espanhol e estdo disponiveis junto a Secretaria.

% Arquivo anexado ao relatério da qualificagdo e disponivel no acervo da Secretaria de Educacéo do Estado de
Mato Grosso do Sul.

“0'\/er anexo pagina 144.
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Apesar da expansdo prevista para 0 ano seguinte nos documentos de 2010, o
unico arquivo datado no ano de 2011 ¢ a aprovagdo do “Calendario de Actvidades del afio
lectivo 2011 para las instituciones educativas”(p. 1), no qual figura o projeto Escolas de
Fronteira como atividades regional*’. Sobre os anos de 2012, 2013 e 2014 ndo ha
documentados datados. Somente um relatério geral informa as atividades realizadas durante
esses anos.

Segundo o relatério de 2015, no ano de 2012, por causa do rompimento do
acordo do Mercosul com o Paraguai®, as atividades de intercambio foram canceladas. A
Escola E. Jodo Brambatti Calvoso, a primeira a desenvolver o projeto, continuou, no entanto,
a desenvolver a metodologia proposta e a promover, nos anos seguintes, encontros culturais
com a Escuela Basica 290- Denfesores Del Chaco. Os alunos dos primeiros anos do
fundamental tiveram intercambio nas datas comemorativas, como o dia do professor, festa da
primavera e outras festividades locais.

Em 2013 e 2014, a Universidade da Grande Dourados — UFGD ofereceu cursos de
formacgdo com temas relacionados a fronteira para os professores brasileiros e paraguaios. No
ano de 2014, a escola E. Jodo Brembatti Calvoso iniciou a construcdo de um dicionario
trilingue, em portugués, espanhol e guarani. Com a chegada de portadores de necessidades
especiais (surdos), o dicionario incluiu a lingua brasileira de sinais.**

Além desses documentos, estdo arquivadas as atas das reunides escolares, 0s
termos de recebimento de materiais, os planejamentos semanais das escolas brasileiras, as
listas de presenca das formacbes e dos acompanhamentos pedagdgicos, os relatérios
financeiros, alguns projetos desenvolvidos nas escolas como “Mundo precisa de paz”, o
resultado do diagndstico socioinstitucional realizado em 2010 nas escolas estaduais Pedro
Afonso Pereira Goldoni e Prof. Geni Marques Magalhées, fotos das reunides e aulas além dos

emails trocados entre e pelas diretoras, assessoras e técnicos.
2.4  Contexto histdrico e social da fronteira Brasil-Paraguai
Um dos fatos histéricos que marcaram a relagdo entre Brasil e Paraguai foi o

maior conflito armado da America do Sul, conhecido no Brasil como a Guerra do Paraguai.
Esse conflito também é conhecido como a Guerra da Triplice Alianga na qual Brasil,

1 \er anexo pagina 149.

*2 \/er anexo da pagina 157.

**Disponivel em <http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2012/06/120628_paraguai_suspenso_mc.shtml>
* Essas informag6es constam no relatério anexado das paginas 155 & 165.
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Argentina e Uruguai se uniram em um enfrentamento contra o Paraguai nos anos de 1864 a
1870. Considerada uma das guerras mais longas do século XIX, com duracgdo de cinco anos, a
historiografia se divide com relacdo as causas do conflito. H4 uma corrente de historiadores
que atribuem a origem da guerra a ambicédo e as caracteristicas pessoais de Francisco Solano
Ldpez, o entdo presidente paraguaio, e aos interesses econdmicos do governo britanicos.
(DORATIOTO, 2002, p.18)

Essa corrente de pensamento € representada pela historiografia tradicional,
composta por intelectuais que registraram durante o conflito, em 1870, e os chamados
revisionistas historicos que, no século XX, “retrabalharam” o processo do conflito e
reconstruiram a imagem de Lopez como grande chefe militar. Alguns autores do chamado
revisionismo foram os historiadores Ledn Pomer, na Argentina, e Julio José Chiavennato, no
Brasil. H4, no entanto, outra corrente de historiadores que interpretam as origens da guerra a
partir de fatores regionais. (DORATIOTO, 2002, p. 20). Nessa ultima corrente se enquadra a
perspectiva adotada por esta pesquisa.

Esses autores partem de documentos oficiais e informes de diplomatas europeus,
livros de memodrias e trabalhos do final século XIX e inicio do XX para explicarem as causas
do conflito. Entre eles estdo os historiadores paraguaios Juan Carlos e Maria Isabel Herken
Krauer, Guido Rodriguez Alcald, Ricardo Caballero Aquino e Diego Abente. No Brasil, a
pesquisa historica de Alfredo da Mota Menezes, André Total, Ricardo Salles e Vitor
Izecksohn também parte da anélise regional®.

Dentre os autores brasileiros, o historiador Francisco Doratioto buscou, durante
quinze anos de pesquisa, dos quais trés viveu no Paraguai, explicar as origens e 0
desenvolvimento desse conflito, reunindo copia de arquivos oficiais, analise de charges dos
jornais da época, mapas e quadros que constituiram uma referéncia sobre o tema e
contestaram as explicagOes sustentadas pela historiografia tradicional e o revisionismo. E,
tendo em vista seus estudos, esta pesquisa apresenta um breve relato das motivacOes e
desenlaces do conflito, relacionando-o a formagé&o do municipio de Ponta-Poré.

Segundo Doratioto (2002, p. 23), a histéria do Paraguai esta intimamente ligada
ao Brasil e a Argentina. Por esse motivo, ele defende que a Guerra do Paraguai foi resultado
do processo de construcdo e marco nas consolidacfes dos Estados nacionais no Rio da Prata.
Na historia entre Brasil e Paraguai, desde 1829, as relagdes entre esses paises sdo afetadas
pela disputa de territorio. Aquela época, o presidente paraguaio Francia expulsou o consul
brasileiro Manuel Correa da Camara e rejeitou o critério de defini¢do dos limites entre os dois

** (op. cit.)
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paises que determinava a cada pais o territorio que estivesse sendo ocupado na ocasido da
independéncia.

Esse critério determinava, por consequéncia, que as terras ocupadas pelo
expansionismo portugués seriam brasileiras. Depois da expulsdo do cénsul brasileiro, Francia
empreendeu um projeto isolacionista no Paraguai, que s6 mantinha relagdes internacionais
com Brasil e Argentina. Os produtos mais significativos da economia nacional a época eram a
erva-mate, a madeira e o tabaco, que eram comercializados. Apos a morte de José Gaspar de
Francia, sucederam-se no poder juntas militares até a eleicdo de Carlos Antonio Lépez pelo
Congresso como presidente da Republica do Paraguai.*®

Desde entéo, as relagdes exteriores do Paraguai comecaram a se desenvolver. Em
1841, foram assinados dois tratados sobre o comércio e os limites da fronteira com a
Argentina. Esses acordos foram feitos com a intencao de evitar conflitos enquanto ndo fosse
feito um acordo sobre as fronteiras com a provincia de Corrientes. Logo depois houve, em
1842, a proclamacdo da independéncia pelo Congresso paraguaio e, com ela, a necessidade de
reconhecimento por parte das demais nacdes bem como a modernizacéo da economia.*’

A expansdo econdmica paraguaia era dificultada pelo governo argentino de Rosas,
que controlava a navegacdo pelo rio Parana. Em setembro de 1844, as relagdes entre Brasil e
Paraguai se estreitaram com as acdes assinadas pelo encarregado de negdcio brasileiro, José
Antonio Pimenta Bueno. O encarregado estabeleceu relacdes com o presidente Carlos Lopez e
assinou o reconhecimento da independéncia paraguaia e um Tratado de Alianga, Comércio,
Navegacdo, Extradicdo e Limites, que restauraria ao dominio paraguaio aproximadamente
200 mil quildmetro quadrados. Para Doratioto (2002), o apoio brasileiro a independéncia do
Paraguai e Uruguai era uma forma de garantir que os rios platinos (Parand, Paraguai e Plata)
ndo seriam monopolizados pela Argentina.

Durante a independéncia do Uruguai, houve a queda do ditador Rosas na
Argentina, da qual decorreu a Constituicdo argentina de 1852, que reconheceu a
independéncia paraguaia e franqueou a navegacdo pelos rios da Prata e Parana. A partir de
entdo, com uma politica de “crescimento para fora”, o Paraguai exportava produtos primarios
para 0 mercado regional e internacional, o que propiciou a modernizagdo desse pais, inclusive
no ambito militar. Em docerréncia desse fato, Doratioto (2002) julga fantasiosa a imagem de
que o Paraguai antes da guerra tinha uma industrializacdo independente do capital exterior,

pois um de seus clientes era a Inglaterra, que concedia crédito aos comerciantes paraguaios.

“® (op.cit.)
T (op.cit.)
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Outra afirmacdo refutada pelas pesquisas de Doratioto (2002) é a apresentacao de
que no Paraguai havia igualdade social e educacdo avancada. Para o autor, os documentos
apontam que os nucleos econdmicos dependiam diretamente do Estado. Quanto as relacdes
internacionais entre Paraguai e 0s vizinhos, em 1855 iniciou-se um conflito politico por causa
dos limites fronteiricos com a Argentina e, em 1850, Carlos Lopez comecou a criar obstaculos
a navegacdo do rio Paraguai para navios brasileiros a fim de pressionar o Império na
negociacdo da fronteira entre os dois paises no rio Branco.

Dessa forma, o Império brasileiro comegcou a ameacar o Paraguai com uma guerra
caso as dificuldades continuassem. E, além das questdes fluviais, a disputa territorial por parte
do entdo Mato Grosso, mais especificamente na regido de Dourados e Miranda, situadas
atualmente em Mato Grosso do Sul, na fronteira Brasil-Paraguai, constituiu uma agravante na
relacdo entre esses dois paises. Outro ponto importante levantado por Doratioto (2002) € o
fato de essa regido ter sido produtora de erva-mate, cultivada por ambos os paises, 0 que
levou também a uma disputa de mercado.

Assim, explica o autor que essas questfes causaram uma tensao regional entre 0s
paises 0 que deteriorou a relacdo internacional entre 0s governos paraguaio, argentino,
brasileiro e uruguaio. (DORATIOTO, 2002). Conforme o estudo de Doratioto, a regido
reclamada por Carlos Lépez era a linha fronteirica do Apa e do lguatemi, cujos territorios
corresponderam, segundo dados do IBGE, em 1937, ao distrito de Ponta Pora.

Depois do desmembramento do estado de Mato Grosso, em 1949/53, e de alguns
distritos que compunham a regido de Ponta Pord, o IBGE considera, desde 2007, que esse
municipio é formado por trés unidades distritais: a cabeceira do Apa*®, Sanga Puit e o distrito
sede. A regido de Iguatemi pertenceu, em 1950, a Ponta Pord, mas, depois de sucessivos
desmembramentos, foi considerada municipio em 1963. Pouco antes da guerra, a regido de
Ponta Pora ndo era colonizada, sendo povoada sobretudo pelos “silvicolas das tribos Guaranis
e Caiuas.” (IBGE®, 2014)

Com a disputa territorial e as relagdes conflituosas entre os dois paises, 0
presidente paraguaio acusou o Império de enviar para a regido de Ponta Pord uma colénia
militar, n&o respeitando assim o acordo de manter a situacdo da fronteira brasileira conforme
0 Acordo de 1844. Segundo dados do IBGE, a implantacdo de uma colénia militar na regido

antes da guerra ocorreu. Depois da guerra, com a vitoria dos paises aliados, a regido de Ponta

*8 A regifio chamada cabeceira do Apa corresponde ao Rio Apa, que banha a fronteira entre o estado de Mato
Grosso do Sul e o Paraguai. Esse rio nasce na Serra de Amambai e desagua na margem esquerda do Rio
Paraguai.

* IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Populagio e Indicadores Sociais.
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Pord é anexada aos novos territorios do entdo estado de Mato Grosso e depois é concedida,
em 1882, a Thomaz Larangeira, que iniciou a exploracdo da erva-mate na regiéo.

2.5 Contexto linguistico

A coexisténcia de diferentes linguas no mesmo territorio, ora causada pelos
avancos tecnoldgicos ora pela presenca de imigrantes, ou ainda pelo contato de paises
fronteiricos, j4 é um fato comprovado. Segundo Oliveira® (2003), sdo faladas
aproximadamente 210 linguas por cerca de um milhdo e meio de cidaddos brasileiros; entre
elas, 190 linguas sdo autdctones, linguas indigenas de varios troncos linguisticos, e 20 sdo
linguas aldctones, de imigracdo, além das linguas de sinais.

No caso do Mato Grosso de Sul, além da proximidade dos paises fronteiricos,
Paraguai e Bolivia, as instituicdes de ensino disponibilizam, na grade curricular, a op¢éo de
duas linguas estrangeiras: o inglés e o espanhol. A Lei federal n 11.161 que dispde sobre o
ensino da lingua espanhola no territério nacional determinou, em 2005, obrigatoria a oferta
dessa lingua pela escola para o ensino médio pleno.

No caso da cidade de Ponta Pord, escolhida para esta pesquisa, constatou-se, no
Atlas Linguistico da regido, o uso de expressdes e palavras advindas das linguas espanhola e
guarani. Reis (2006), em sua pesquisa de mestrado, observou que essas expressdes foram
usadas até por falantes sem ascendéncia paraguaia direta, o que indicou que o fenémeno nédo
estd ligado a nacionalidade do falante nem de seus pais. Essa mescla linguistica, que se
configurou da mistura das trés linguas fronteiricas, tornou-se uma nova variante conhecida
como jopara.

Do ponto de vista linguistico, a investigacdo realizada nas “cidades gémeas” da
fronteira Brasil/Paraguai, especialmente, a analise dos resultados do corpus do
Projeto ALF — BR PY corroboram a assertiva de que a area dialetal a que estdo
expostos os falantes brasileiros deve ser compreendida pelo viés da diversidade
linguistica e da interferéncia de linguas com troncos linguisticos extremamente
complexos em sua sistematicidade, como a lingua guarani, a falada no Paraguai
pelos moradores de fronteira, o jopard [mescla de falares], além das questbes de
ordem geracionais, como por exemplo, o guarani falado pela segunda faixa etaria
que apresenta marcas dialetais préprias. (REIS, 2013, p. 48)

A equipe de pesquisadores do IPOL (Instituto de Politicas Linguisticas) tambéem
fez, em 2012, com o mapeamento das linguas faladas na zona de fronteira, o estudo da

situacdo sociolinguistica da regido de Ponta-Pord. A partir da observacdo da escrita em

% Gilvan Miiller de Oliveira é pesquisador do Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica

Lingdistica (Ipol) e professor da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
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espacos publicos dos dois lados da fronteira, foi possivel constatar uma assimetria no uso do
portugués e do espanhol. Nesse estudo, ndo foi constatada a presenga do espanhol na cidade
de Ponta Pora em placas, fachadas de lojas e avisos. A exemplo, o material analisa o anincio
de precos na rodoviaria de Ponta Pord, que, apesar de informar sobre “corridas” para o
Paraguai, ndo apresenta o uso da lingua espanhola. (MORELLO,OBEDF, 2014, p.14)

Diferente situacdo foi observada em Pedro Juan Caballero, onde h& placas com o
uso de ambas as linguas ou, ainda, sé o portugués. Os pesquisadores analisaram um cartaz de
lanchonete com informacdes nas duas linguas. Em entrevista, o proprietario explica que 0s
brasileiros ndo sabem espanhol e, por isso, se faz necessario que a informacdo esteja nas duas
linguas ou, quando ndo ha espaco, que esteja somente em portugués. Em concluséo, observou-
se que 0s paraguaios sdo mais bilingues do que os brasileiros nessa regido. (OBDEF, 2014,
p.15)

Essa assimetria na presenca escrita do portugués e do espanhol também revela a
diferenca de prestigio linguistico dessas linguas no contexto fronteirico. A presenca do
portugués no territorio paraguaio mostra a relevancia que essa lingua tem, sobretudo no
comércio, para os fronteiricos que vivem no Paraguai. E a auséncia do espanhol no lado
brasileiro mostra uma menor relevancia dessa lingua, ainda com o fluxo migratério nos dois
sentidos, para os fronteiri¢cos que vivem do lado do Brasil.

Analisando o processo de desterritorializacdo, a perda da relagéo da cultura com
os territdrios geograficos e sociais, Canclini (2015) apresenta o caso da fronteira do México
com os Estados Unidos em Tijuana, entre os anos de 1985 e 1988. O autor observa que 0
carater multicultural da cidade também tinha sua dimenséo linguistica no uso do espanhol e
do inglés em cartazes e radios e no uso de linguas indigenas nos bairros, nas fabricas e pelos
comerciantes no centro. Para o pesquisador, essa pluralidade corrobora a relocalizagdo
territorial relativa, parcial, na qual as relacGes interculturais produzem novas representacoes
simbolicas, inclusive identidades. (CANCLINI, 2015)

Assim, é possivel afirmar que o sujeito aluno do Programa Escola de Fronteira
da cidade de Ponta Pord convive com a variedade linguistica em todo o desenvolvimento de
sua linguagem, como demonstram as atividades desenvolvidas na Escola Estadual Jodo
Brembatti Calvoso. Nas imagens 1 e 2, € possivel observar o uso de trés linguas, a portuguesa,
a espanhola e a guarani. Essas linguas, como comprovam as imagens, fazem parte do
cotidiano dos alunos dessa regido. Outra comprovacdo dessa coexisténcia sdo 0S mapas
linguisticos divulgados pelo Observatério da Educacdo na Fronteira, feitos pelos

pesquisadores do Instituto de Politicas Linguisticas (IPOL) em escolas localizadas em zona de
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fronteira em Mato Grosso do Sul, Rondénia e Acre. O mapas foram produzidos a partir de

informacdes de natureza linguistica e sociocultural sobre a fronteira e a comunidade escolar.

(Imagem 1) (Imagem 2)

Dentre as escolas participantes da pesquisa sociolinguisticas para 0os mapas, ha
duas escolas municipais da cidade de Ponta Poré: a Escola Polo Municipal Ramiro Noronha e
a Escola Municipal Maria Ligia Borges Garcia. A primeira escola, Ramiro Noronha,
encontra-se na mesma avenida que a escola escolhida para esta pesquisa. As diferencas entre
elas é que a escola Ramiro Noronha é municipal e ndo participa do PEIF>?, enquanto a escola
Jodo Brembatti Calvoso, estadual, participa. Por conta da proximidade entre elas, muitos dos
alunos que estudam na escola municipal, quando finalizam o nono ano, frequentam a escola
estadual Jodo Brembatti Calvoso.

Dos mapas apresentados pelo estudo, destacamos 0s que apresentam as respostas
para as perguntas “Em que lingua aprendeu a falar?” e “Que lingua fala em casa?”. Para essas
perguntas, é observada, em comum, a resposta: guarani. O estudo revela que somente na
fronteira com o Paraguai essa resposta se faz presente, no entanto, isso ndo significa que o
guarani seja a Unica lingua usada em casa.

No mapa 5, das escolas analisadas na cidade de Ponta Pord, 29% dos alunos e 5%
dos professores e dos funcionarios, que trabalham e estudam do lado brasileiro da fronteira,
declaram que aprenderam a falar guarani ou que usam essa lingua em casa. No mapa, a Escola

P.M. Ramiro Noronha conta com pouco menos da metade dos alunos, 48%, que declaram

5! Essas fotos foram tiradas pela pesquisadora em visita & Escola Jodo Brembatti Calvoso no dia 05, de setembro
de 2014, durante a coleta de dados.

52 Nomenclatura oficial do programa instituida pela portaria n° 798, de junho de 2012, que corresponde a
“Programa Escolas Interculturais de Fronteira ”. E importante lembrar que desde sua implantagdo o programa
passou por mudancas sendo, uma delas, seu nome.



71

saber mais de uma lingua. Outro dado importante levantado pela pesquisa é que 57% dos
alunos dessa escola moram no Paraguai, 0 que apresenta uma divergéncia com relagdo a

lingua declarada. Seguem os mapas:

moow

Nas duas escolas no MS, 29% dos alunos do
Ensino Fundamental, 5% dos professores e 5%
dos funcionérios tém o guarani como lingua
materna e/ou lingua do lar. O mapa expressa
as Informagdes sobre o guarani, mas néo

significa que essa seja a (nica resposta.
O guarani se faz presente somente na zona E
de fronteira com o Paragual, nas escolas que
participam do OBEDF.

PERGUNTA(S): Em que lingua
aprendeu a falar? Que lingua fala
em casa? Resposta: GUARANI.

N S5TV

’g Observatoric da M&ﬁ?mﬁs{lPOL

T (v
GUARANI AMBITOS DE USO|
I -

Este mapa busca demonstrar a circulacao do
guarani em diversos lugares fora de casa, tais
como ao telefone; com a vizinhanga; no
comércio; em festas; na Intemet; e na escola.

Nao ha ocormréncias em Guajarad Mirim/RO =1Lingua
e em Epitaciolandia/AC. #2Linguas
3Linguas
=4 Linguas |
=N3o respondeu

putadas somente as respostas para a pergunta é “Em que
k lingua ap a falar?” Ap se para essa escola um
|quadro pluriinguismo que revela alunos que aprenderam duas,
trés e até quatro linguas. Sendo essas linguas: o portugués,
0 espanhol, o guarani e o jopara.

Groenwich
PERGUNTA(S): Em que lingua Esfordide: GRs_m

aprendeu a falar? Que lingua fala Eletorpa; M
em casa? Resposta: GUARANI. mmm i

5 55°30'0'W __S5OUW
(Mapas elaborados pelo Observatorio da Educagdo na Fronteira-OBEDF, MORELLO, 2014)

Ao confrontar a quantidade de alunos que declaram falar mais uma lingua,

aproximadamente 48%, com a quantidade de alunos que moram no Paraguai, 57%, é possivel
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concluir que nem todos os alunos que moram no Paraguai declaram saber mais de uma lingua
ainda que esse pais tenha oficialmente uma situacdo linguistica bilingue. 1sso pode indicar que
assumir o plurilinguismo nas escolas de fronteira ndo é algo socialmente privilegiado.

Na Escola Municipal Ramiro Noronha®, o estudo aponta para a situacdo
plurilingue constatada pelas respostas dos alunos, professores e funcionarios. Nessa escola, 0s
alunos declararam que aprenderam a falar mais de uma lingua, sendo as vezes até mais de
trés. As linguas aprendidas pelos alunos foram o portugués, o espanhol, o guarani e o jopard,
mescla da lingua guarani com o espanhol.

Com relagdo ao uso do espanhol, em uma das escolas de Ponta Pord 25% dos
alunos do fundamental 111, de 1° ao 9° ano, declararam usar o espanhol em outros contextos
linguisticos além da escola, como em festas, com a vizinhanca ou no comércio. Em
contrapartida, mais de 75%, ou pelo menos 50% dos demais entrevistados, contando com
professores, funcionérios e alunos de outra escola, declararam o uso do espanhol em outros
contextos que ndo o doméstico. Para essas porcentagens, a pergunta norteadora foi: “Que
linguas fala fora de casa?” (MORELLO, 2014, p. 33).

A partir dessa situacdo sociolinguistica hibrida, levando em consideracdo a
presenca de mais de uma lingua em contexto escolar e, inclusive, a presenca de uma variante
linguistica fruto da mescla entre duas linguas, este estudo analisa 25 recortes, selecionados
pela perspectiva da hibridagdo proveniente dos estudos culturalistas. Para partir dessa
concepcao, deixamos as concepcdes fixas e rigidas de identidade, lingua e sociedade.

Para Bhabha (1998, p. 19 - 20), os avan¢os da globalizacdo e a modernidade
reformularam algumas questdes sociais, e uma delas é o viver na fronteira, no momento de
transito. A reformulacdo de categorias conceituais do campo das Ciéncias Humanas, tais
como as categorias de género, raga, geracao, localizagdo geopolitica e outras,. trouxeram com
elas novas posicoes de sujeito. Para o autor, 0s estudos sociais devem focar 0s processos que
se ddo na articulacdo das diferencas.

Nesse sentido, o espaco da fronteira pode ser considerado o lugar da articulagéo
das diferencas por reunir duas nocdes territoriais, dois paises, linguas e culturas. Aos lugares
que somam as diferencas, onde hd o deslocamento, a sobreposicdo e a emergéncia do
intersticio, do espago entre as diferencas, Bhabha (1998, p.20) chamou “entre-lugar”. Assim,

a fronteira Brasil-Paraguai é analisada nesta pesquisa como um espago do “entre-lugar”, no

53 Essa escola fica no lado oposto da rua da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso a qual recebe muitos de
seus alunos no ensino médio por causa da proximidade.
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qual ha a elaboracdo de estratégias de subjetivacdo que dao inicio a novos signos de
identidade.

Conforme Bhabha®®, no “entre-lugar”, os valores culturais, o interesse
comunitario e as experiéncias de nacdo, intersubjetivas e coletivas, sd@o negociadas,
rearticuladas, pelas diferencas. Por isso, ele afirma que ha a elaboracdo de novos signos
culturais e também identitarios. Assim, pode-se pensar a proposta da educagdo bilingue na
fronteira como um novo espaco para a elaboracdo dos valores e dos signos que formam o
processo identitario dos alunos uma vez que propde um modelo de educacdo que trabalha a
diversidade.

Sobre isso, Canclini (2015, p.24) salienta que, ao considerar a nocdo de
hibridacdo, de diferenca, como caminho para compreender 0s processos socioculturais nos
quais se formam estruturas e praticas, tira-se também o suporte de politicas de
homogeneizag¢do que apenas consideram a diversidade, a “pluralidade de culturas”, enquanto
as segregam. Assim, € preciso ter em vista que a pluralidade, a diversidade e a hibridacdo séo
caracteristicas inerentes da situacdo sociolinguistica fronterica.

Tendo isso em vista, durante a andlise dos recortes, considerando o espago da
fronteira como um espaco do “entre-lugar” e a existéncia de politicas de homogeneizacao, o
préximo capitulo busca os fios discursivos que formam o processo identitario dos alunos da
fronteira Brasil-Paraguai nos documentos oficiais do programa Escola de Fronteira. Portanto,
durante a analise sdo observadas, no nivel discursivo, quais enunciados compdem o processo
identitario e quais relacdes estabelecem com o “entre-lugar” social e historico da fronteira.
(BHABHA, 1998, p. 20).

2.6 Projeto Politico Pedagdgico: duas versdes

Conforme previsto pelo documento base do PEBF™, houve a reformulagdo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas participantes do programa na fronteira Brasil-
Paraguai. A versdo escolhida para esta pesquisa € da escola estadual brasileira Jodo Brembatti
Calvoso, de Ponta Pord, Mato Grosso do Sul, Brasil; a primeira a aplicar o programa na
fronteira com o Paraguai. Quando o PEBF comecou a ser desenvolvido na regido, em 2008, a
escola parceira era a Escuela Generacion de la Paz, de Pedro Juan Caballero. Desde 2009 e

54 H

(op. cit.)
% Nomenclatura adotada no documento base analisado no terceiro capitulo que, posteriormente, foi alterada pela
publicacdo da portaria n° 789.
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quando houve a reformulacdo do projeto da escola brasileira, entre os anos de 2012 e 2013, a
escola parceira era a Escuela Basica 290 - Defensores del Chaco de Pedro Juan Caballero —
Departamento de Amambai, Paraguai.

Para esta analise, foram selecionadas duas versées do PPP com o objetivo de
contrastar as regularidades enunciativas que se presentificam antes da aplicagcdo do programa
bilingue e as que se presentificam depois, em versdo posterior e j& reformulada, da instituicéo
escolar brasileira. A versdo anterior ao programa data do ano de 2007, um ano antes do inicio
do programa, e a versdo posterior data de 2012, sete anos depois da implantacdo do programa.

A estrutura de ambos os documentos é semelhante, uma vez que o modelo de PPP
é padronizado pela Secretaria de estado de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul.
Assim, muitas informaces se repetem nos dois documentos, ou sdo reatualizadas conforme a
situacdo da escola no ano vigente. A insercao do topico “sala de recursos multifuncionais” €
um exemplo disso. Atualmente, o atendimento educacional especializado para os alunos com
alguma deficiéncia ocorre no periodo oposto ao ensino regular comum em todas as escolas da
rede estadual de Mato Grosso do Sul. Outra mudanca do documento é a retirada dos
conteddos programaticos de cada disciplina e a unifica¢do do topico “metodologia”. Em 2007,
ainda ndo havia o Referencial Curricular Estadual, que foi langado em 2012 pela Secretaria de
Educacdo. Em virtude disso, o PPP de 2007 apresenta a descricdo dos contetdos
programaticos e a metodologia usada em cada disciplina, enquanto a versdo de 2012 unifica
em um tdépico a proposta metodoldgica da escola e ndo apresenta a descri¢do dos conteddos.

A metodologia proposta pela nova versao do PPP prop@e o trabalho com projetos
voltados para o interesse da comunidade discente. Diferente da metodologia proposta na
versdo de 2007, que considerava elementos como o trabalho individual e em pequenos grupos,
jogos ladicos e materiais bibliograficos, a nova proposta tem como base o processo de
“problematizacdo”. Nessa perspectiva, “o aluno deve ser envolvido no problema, ele tem que
investigar, registrar dados, formular hipéteses, tomar decisdes, resolver o problema”,
(SED/MS-PPP*®, 2012, p. 25)

Essa proposta metodoldgica € descrita no documento base do Programa Escolas
de Fronteira como “Ensino via Projetos de Aprendizagem” (EPA). Segundo o documento, 0s
EPA também propdem a busca de respostas para problemas apresentados pela realidade da
comunidade escolar. Nesses projetos, esta previsto o uso do espanhol e do portugués em

tarefas que convergirdo para “solucdo de uma problematica central”. (BRASIL, 2008, p.28).

% Para as citacdes do Projeto Politico Pedagdgico publicado pela Secretaria de Educagdo do estado de Mato
Grosso do Sul, adotamos as siglas oficiais que representam o documento, o estado e a secretaria correspondentes.
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Portanto, é possivel observar que a mudanca das metodologias apresentadas nas versdes dos
PPP decorreu da incorporacao da sugestdo do programa desenvolvido pela escola.

Outra diferenca nos documentos € a caracterizacdo da comunidade da escola. Dos
alunos que frequentam a escola, no documento anterior, 25% eram considerados
“brasiguaios” a partir da seguinte definicdo “brasileiros residentes no Paraguai”, enquanto 1%
dos alunos era de nacionalidade paraguaia e mais de 1% era de assentamentos ou
acampamentos localizados no lado brasileiro (SED/MS-PPP, 2007, p.15). No documento
posterior a implantacdo do PBEF, vale ressaltar a mudanca na caracterizacdo do perfil social
dos discentes com a eliminacdo da classificagdo “brasiguaios”.

Na nova versdo, ndo hé registro de porcentagem de alunos provenientes de regides
de assentamento; ha o registro de 65% de alunos “descendentes de paraguaios”. O documento
afirma ainda que grande parte dessa porcentagem reside no pais vizinho e constata : “temos
um alto indice de alunos que falam as trés linguas (guarani, espanhol e portugués)
dificultando assim no inicio da alfabetizagdo o aprendizado da Lingua Portuguesa”
(SED/MS-PPP, 2012, p. 25).

Importante observar a mudanga que houve na identificacdo dos alunos e na
quantidade de alunos de origem paraguaia. Na primeira versdo, eles eram “alunos brasileiros
que viviam no Paraguai”, o que indica que o discurso oficial considerava que todos os alunos
da escola eram de nacionalidade brasileira, embora alguns residissem no pais vizinho devido
“ao baixo custo de vida (aluguel, 4gua, luz, alimentacdo)”, como explica o PPP de 2007.

Quadro diferente apresentou-se depois da implantacdo do programa com a
inclusdo de alunos “descendentes de paraguaios”. Apesar da nomeagdo nao definir a
nacionalidade dos alunos como a anterior, ela confirma o contato, o vinculo familiar com o
pais vizinho. Outro ponto interessante é a propor¢do constatada. Em maior nimero, mais da
metade dos alunos da escola descendem de paraguaios, 0 que também continua sendo
justificado pelo “baixo custo de vida”.

A diretora dessa escola, a professora Eliana Aparecida Araujo Fernandes, também
apresentou dados sobre o perfil dos alunos em sua pesquisa de mestrado sobre a adequacéo do
PPP da escola ao Projeto Escola Intercultural de Fronteira (PEBF)°’. Segundo a pesquisadora,
o levantamento linguistico feito em 20088 por técnicos do Instituto de Investigacéo e Politica
Linguistica (IPOL) constatou que 90% dos alunos da escola falavam fluentemente o espanhol

5" O Programa Escolas de Fronteira (PEBF) foi instituido como programa Escolas Interculturais de Fronteira
(PEIF) pela Portaria N° 798, de 19 de Junho de 2012.
% Ano de inicio do Programa Escolas de Fronteira na escola Jodo Brembatti Calvoso.
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e 0 guarani. Dos alunos que iniciavam a vida escolar no 1° ano do Ensino Fundamental, 60%

deles tinham como lingua materna o guarani ou o espanhol. (FERNANDES, 2013, p.15)

2.7 Programa Escolas de Fronteira: uma questao de Politica Linguistica.

Dada a natureza dos textos do corpus selecionado, documentos oficiais de um
programa educacional bilingue, e para analise dos recortes, faz-se necessario, antes,
compreender a funcdo desses documentos e seus objetivos especificos. Para tanto,
consideramos as concepgOes de Castilho (2001), Calvet (2007), Arnoux (2008), Bauman
(2010), Rajagopalan (2005) e Burker (2013), buscando entender como os documentos oficiais
do programa se enquadram no ambito das Politicas Linguisticas. Durante as analises,
buscamos entender quais implicacdes esse enquadramento tem no processo discursivo.

Segundo as acepcdes encontradas no dicionario, um dos sentidos possiveis para a
palavra “politica” é: “arte ou ciéncia da organizagdo, direcdo e administragdo de nacgdes,
Estados”, ou “conjunto de principios ou opinides referentes ao Estado, ao poder” (Houaiss,
2012, p.610). Para palavra “linguistica”, encontra-se: ‘“ciéncia que estuda a linguagem
humana, a estrutura das linguas e sua origem, desenvolvimento e evolugdo.” (HOUAISS,
2012, p.481). Dessas definicdes, o leitor pode prever que o ambito das Politicas Linguisticas
implicard a regulamentacdo e administracdo das estruturas e usos das linguas a partir de
principios governamentais.

Uma grande variedade de teorias da linguagem discute a relacdo entre lingua e
sociedade; cada uma, a seu modo, prioriza um aspecto dessa relagdo. Dentre elas, 0 campo das
Politicas Linguisticas nasceu da preocupacdo em criar mecanismos para lidar com o
multilinguismo levantado pelas pesquisas sociolinguisticas. Nesse sentido, € proposta a
criacdo de programas e de legislacéo especifica para o controle do comportamento linguistico,
seja no intuito de apagar ou no sentido de revitalizar usos ou linguas. Essas propostas e leis,
junto as reflexes teoricas desenvolvidas acerca do tema, formam esse campo tedrico
considerado novo em relagéo a outras teorias da linguagem. (CALVET, 2007, p. 11)

Embora seu surgimento date da década de 1960, seu desenvolvimento é anterior a
propria Linguistica como saber cientifico, e comeca desde 0s primeiros processos
colonizadores da historia da humanidade, quando povos dominaram outros povos por meio de
guerras e também por meio das linguas. Os processos de colonizacdo e expansdo dos paises
resultaram na imposi¢do de uma “colonizagdo linguistica”, cujos dominios imperialistas

reverberam nos dispositivos legais usados ainda hoje. Tais agdes, na maioria das vezes,
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visavam a homogeneizacdo linguistica entre a metrépole e a colbnia, 0 que gerou o
apagamento de inimeras linguas, principalmente indigenas.

No caso do Brasil, por exemplo, as missdes jesuitas, com a justificativa de
catequizar os povos indigenas, impuseram uma “norma geral”, uma lingua geral, que vigorou
até o século XVIII. Com o entdo ministro Marqués de Pombal, o discurso das autoridades
portuguesas se baseou na obrigatoriedade da lingua portuguesa e a impds por meio de decreto.
O processo de dominacgdo linguistica ndo contava, no entanto, com o contato das linguas em
contexto de uso, e ndo imaginava que elas estariam sujeitas aos movimentos e contatos sociais
e, pois, & variacdo. Na maioria das vezes, esses processos de regulamentacdo tratam o
fendmeno linguistico pela perspectiva estrutural, no nivel materialidade, na fixacéo, e deixam
escapar a realidade das linguas, sua dimenséo social e seus movimentos. (OLIVEIRA, 2007,
p. 8)

Os contextos multilingues estudados demonstram que o contato entre as linguas
geram empréstimos linguisticos que, muitas vezes, criam um terceiro uso, um dialeto. Assim,
0 governo portugués da época colonial, apesar de efetivar uma politica linguistica de
implantacdo do portugués em terras brasileiras, ndo previa que um dia a col6nia teria uma
variante tdo diferente da metrépole a ponto de ser “necessario” um acordo ortografico, outra
politica linguistica, para unificacdo, pelo menos, do sistema ortografico. Esses movimentos,
que geram aproximacdes e distanciamentos, que afetam os planos fonético, lexical e
semantico das linguas, sdo, ainda, desconsiderados pelo governo.>®

Em 1964, em reunido na Universidade da California (UCLA), entre
sociolinguistas como Ferguson, Fisher, Labov, Haugen e Gumperz, a necessidade do
planejamento linguistico e da intervencdo do Estado em contextos linguisticos chegaria a
academia. Embora existam autores que diferenciem a politica do planejamento, o termo
“language planning” foi langado por Haugen, em 1959, em um artigo sobre a situagdo
linguistica da Noruega e foi uma das primeiras referéncias ao que hoje conhecemos como
Politicas Linguisticas. (CALVET, 2007, p. 12)

Segundo Ataliba de Castilho (2001, p.2), Politica Linguistica pode ser entendida
como “uma espécie de sociolinguistica intervencionista, que parte da avaliagdo de situagdes
sociolinguisticas e tende a propor linhas de intervencdo por meio de planejamentos”. Os
planejamentos podem ser previstos de duas formas: “naturalmente”, quando a comunidade de
falantes pede e propde a intervengdo, chamada in vivo, ou “artificialmente”, quando o Estado

propde a intervencdo, conhecida como in vitro.

% (op. cit.)
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Geralmente, a planificacdo e as agdes, como no caso do Brasil-colonia, séo
situagBes in vitro, nas quais é imposta, por motivos econémicos, imperialistas, e sem a
participacdo ativa da comunidade envolvida, uma intervencdo. As consequéncias dessas
imposicdes incidem diretamente sobre os falantes e, sobretudo, na maneira pela qual eles
representam as linguas, tornando-as simbolos de prestigio ou desprestigio social. (CALVET,
2007) Por isso, segundo Arnoux (1999, p.13, apud CASTILHO, 2001), aquele que se
interessa por essa area deve aderir a “certos principios politicos, éticos, ideologicos que vao
orientar sua pesquisa e suas propostas.” Especialmente porque as consequéncias dessas
questBes ndo envolvem exclusivamente sistemas linguisticos, mas também culturas e pessoas
que significam o0 mundo e significam-se a partir desses sistemas.

Por isso, as imagens sociais criadas, juridica e socialmente, em volta dessas
linguas, influenciam diretamente seus falantes. Para Calvet (2007, p.159), a existéncia das
linguas esté intrinsecamente atrelada & da sociedade, & comunidade de falantes, e, portanto, ao
se tratar desse tema, é imperativo considerar a situacdo social e histérica dos usos dessas
linguas. Por isso, o autor propbe alguns fatores que deveriam ser direcionados ao
planejamento e as propostas, como a qual comunidade se propde e quais 0s objetivos que se
tem em vista. (p.159). As respostas para esses fatores podem ser refletidas pela
Sociolinguistica, mas isso pressuporia uma intervencdo pautada nos interesses da comunidade
de falantes, uma agdo “ideal”, na qual a situacdo sociolinguistica fosse atendida a contento.
Segundo Rajagopalan (2005, p.138): “E um grande equivoco pensar que a politica linguistica
deve pautar-se pelas descobertas e afirmacGes da linguistica ou qualquer outra ciéncia
formal”, pois, nela, 0 ideal seria que todas as intervencgdes partissem de situacgdes in vivo, para
as quais todas as politicas deveriam ser criadas.

As politicas estatais, legislativas, estdo, no entanto, relacionadas a oficializacéo de
linguas e as estratégias que atendem aos principios do poder, do Estado-nag&o, capitalistas e
mercadologicos, cujos mecanismos controlam a reproducdo do padréo de sociedade desigual.
Segundo Calvet (2007, p.85), as politicas partem de principios de territorialidade e
personalidade que garantem a um grupo linguistico o direito de falar sua lingua em seu
territério. A sociedade moderna atual, segundo o socidlogo Bauman (2010), reflete as
consequéncias da globalizacdo, que tende a agravar as diferencas sociais e homogeneizar 0s
espacos, disseminando as fronteiras e os limites do que é meu e seu.

Nessa perspectiva, 0 sistema econdmico capitalismo adotado pela maioria dos
paises € “como todos os parasitas, pode prosperar durante certo periodo, desde que encontre

um organismo ainda ndo explorado que lhe fornega alimento” (BAUMAN, 2010, p. 8-9).
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Alimenta-se por meio de estratégias que reforcam os interesses do Estado que o adota. Nas
politicas linguisticas, um exemplo claro é o ensino e a implantacdo das linguas estrangeiras no
curriculo escolar brasileiro. Desde 1809, estrategicamente escolhidas pelas relacdes
comerciais que Portugal mantinha com a Inglaterra e Franga, o inglés e o francés, seguidos
pelo espanhol, foram implementados e retirados das escolas.

Desse modo, respondendo as perguntas de Calvet (2007), as intervengdes séo
propostas pelo Estado-nacéo, para os falantes residentes em seus dominios geogréaficos, com o
objetivo de regular e controlar as linguas de seu territério. E considerando a perspectiva
proposta por Bauman (2010), revelam-se outros tipos de questionamentos, como: De quais
lugares sociais e econdémicos sdo os cidadaos que propdem as politicas? Qual a relacéo entre a
I6gica que rege a sociedade e a das politicas linguisticas?

As respostas para essas questdes podem estar no cruzamento de varias areas do
saber, onde a lingua, além de politica, também ¢é ideoldgica, econémica e fluida, podendo
estar a servico de interesses repressores ou libertadores. Para Burker (2013, p. 84), a
educacdo pode ser usada, e 0 é como elemento que apoia a resisténcia cultural pela
imposicdo, escolhendo determinados elementos em detrimento de outros, como aulas
compulsorias de irlandés ou basco ou cursos de historia local.

Diante disso, € possivel concluir que, se as linguas sdo mais do que estrutura,
sujeitas as mudancas histdricas e sociais em todos seus niveis, usadas por pessoas que se
expressam e entendem ou vivem por elas, elas também sdo eminentemente politicas. Nesse
caso, 0 conceito de Politicas Linguisticas ndo seria baseado na juncdo da politica com as
questdes linguisticas, mas no estudo da dimenséo politica da linguagem.

Assim, é possivel afirmar que os textos que compdem o corpus selecionado se
enquadram no campo da Politica Linguistica por proporem uma intervencdo em uma situacao
sociolinguistica determinada. (CASTILHO, 2001). Posto isso, trazemos para a analise essa
dimensdo politica e observamos como 0s enunciados formam imagens de sujeitos cujas

caracteristicas linguisticas e sociais os fazem alunos do programa Escolas de Fronteira.



CAPITULO 11l

SUJEITO FRONTEIRICO: LINGUAGEM, LINGUAS E REPRESENTACOES
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Procuramos, nos capitulos anteriores, apresentar a proposta analitica de nossa
pesquisa, 0s conceitos e representagcdes oriundos de outras areas do conhecimento, como a
Geografia e os estudos culturalistas, a fim de tracarmos linhas gerais sobre os conceitos
teoricos e as condigcdes de producdo do processo discursivo que pretendemos analisar. Com
isso, estabelecemos o0 objetivo de analisar os tragos discursivos que constituem 0 processo
identitario do sujeito aluno nos documentos oficiais do programa “Escolas de Fronteira”.
Assim, neste capitulo, desenvolvemos as analises dos recortes selecionados pelo método
arqueogenealogico, a luz dos tdpicos discutidos anteriormente.

O método arqueogenealdgico ndo se interessa pelas condi¢cBes imediatas do
discurso, mas sim pela sua relagdo “descontinua” com a historia. O discurso analisado traz
filiacGes de redes de memdria relacionadas aos eventos historicos e sociais sob o “efeito de
raridade”, que compreende a relagdo enunciativa como aberta. (FOUCAULT, 2008, p.133).
Dessa forma, interessamo-nos pela analise das formacdes discursivas e dos interdiscursos que
formam as representacbes de lingua, linguagem, aluno e fronteira nos enunciados
selecionados. Os enunciados selecionados e seus efeitos de sentido possiveis levardo ao
rastreamento de uma pratica discursiva que constitui, na e pela linguagem, o processo
identitario do aluno de fronteira. (FOUCAULT, 2008, p. 76)

Para constituicdo dos recortes aqui apresentados, partimos primeiro do documento
base do programa Escola de Fronteira, por servir de guia para a implantacdo nas escolas de
fronteira e reunir em sua estrutura a proposta de ensino bilingue. Da leitura e analise desse
documento, surgiu a necessidade de reunir mais material, visto que a proposta de ensino
previa a reformulacdo do projeto politico pedag6gico da escola participante. Assim,
entendemos que fazem parte dos documentos oficiais do programa o documento base, usado
por todas as escolas, e as versdes do projeto politico pedagodgico da escola escolhida. Primeiro
foram analisados os excertos da parte introdutéria e as relagfes interdiscursivas que deles
emergem para, em seguida, observarmos como o0s enunciados dos modelos de funcionamento
sustentaram e reforcaram essas relacbes. Em um segundo momento, foram selecionados
excertos de duas versdes do projeto politico pedagdgico da escola escolhida.

Os eixos foram separados apOs a leitura e analise prévia dos documentos
selecionados. A selecdo de recortes da introducéo e do desenvolvimento do documento oficial
do programa “Escolas de fronteira” serviram de guias, indicios, que levaram a selecdo e

organizacao das regularidades encontradas nos projetos politico pedagdgicos. Por isso, cabe
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agora a apresentacao da andlise do primeiro recorte selecionado, no qual pudemos encontrar
as categorias lexicais que remeteram aos fios discursivos sob os quais organizamos a analise.

Dentre os recortes selecionados, destacamos o recorte da primeira pagina do
documento base do Programa “Escolas de Fronteira”, o qual se refere ao objetivo do
programa. Os enunciados desse recorte forneceram pistas sobre quais sdo as relagOes
discursivas que constituem as representacfes que o discurso oficial faz do sujeito aluno de
fronteira. Assim, antes da apresentacao dos eixos, cabe entdo a apresentacdo do excerto e de
breve analise, que funcionaram como indicio para a organizacgdo do corpus.

No recorte inicial (R1), identificamos, desde o comego, relagdes interdiscursivas e
vozes que se imbricam em torno da representagdo de “identidade”. E importante observar que,
no objetivo do programa, esta a constru¢do de uma “identidade”, tendo em vista valores
especificos — “regional”, “bilingue” ¢ “intercultural”. Além desses adjetivos, identificamos a
presenca de ja-ditos que permeiam as condi¢fes de producdo do discurso fronteirico em sua
historicidade e em suas dimensdes sociais. O modelo proposto foi aplicado e desenvolvido
nas fronteiras com a Argentina, mas atualmente o documento é usado como base por todas as

escolas dos demais paises fronteiricos, inclusive na fronteira Brasil-Paraguai:

R1-PROGRAMA ESCOLAS BILINGUES DE FRONTEIRA (PEBF)

Modelo de ensino comum em escolas de zona de fronteira, a partir do

desenvolvimento de um programa para a educagdo intercultural, com énfase no

ensino do portugués e do espanhol.

Um esforgo binacional argentino-brasileiro para construcdo de uma ldentidade

Regional Bilingue e Intercultural no marco de uma cultura de paz e de

cooperacéo interfronteirica.

(BRASIL, 2008, p. 1, grifo nosso)

Em primeiro lugar, observamos, no excerto acima, que os itens “regional”,

“bilingue” e “intercultural” adjetivam a representagdo de identidade cuja construcdo é
proposta pela implantacdo do modelo de ensino descrito pelo documento. Tendo isso em
vista, buscamos desenrolar os fios discursivos que deles emergem para identificarmos as
vozes ¢ os efeitos de sentido possiveis. Sobre a nog¢do de “regional” dicionarizada,
encontramos relagdes com a ideia de regido, de algo proprio, proveniente de um territorio com
caracteristicas que o distinguem dos demais (HOUAISS, 2012, p. 666 e 665). Segundo o
geografo francés Raffestin (2006, p. 19), o territério fronteirico é marcado pela diferenca
porque, com o fluxo de pessoas e a interagdo proveniente das relagdes sociais, nascem

dicotomias como um “para ca” e “outro pra 14" que, segundo ele, também geram tensdo e

embates.
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Sobre “interfronteirica” temos, no processo de formacdo de palavras com o
prefixo inter, de origem latina, o sentido de “entre”, posi¢do no meio de. (HOUAISS, 2012, p.
303). Quando observado nos itens “intercultural” e “interfronteiriga”, esse prefixo sugere a
qualidade de “no meio de culturas”, “de fronteiras”, 0 que, discursivamente, além de
representar a relacdo entre duas partes, reafirma a separacdo dos lados fronteiricos, tanto nos
aspectos culturais como territoriais.

Para o geografo Oliveira (2005, p. 381), estudioso da questdo fronteirica no estado
de Mato Grosso do Sul, 0 ambiente fronteirico tem caracteristicas proprias por duas razoes.
Uma delas é a diferenciacao do resto do territorio nacional; a outra, a diferenciagdo que existe
no interior de cada fronteira. Dessa forma, podemos entender que a voz discursiva que aponta
a qualidade de “regional” como caracteristica da “identidade” desenvolvida pelo programa
assume os elementos que compdem a regido de fronteira como integrantes e diferenciadores
de outras identidades. O discurso oficial, ao assumir o “regional”, evoca 0s elementos que
compdem a regido de fronteira, que a caracterizam, para a representacao identitaria.

Na nocdo de “bilingue” estdo imbricadas as ideias de falante de duas linguas, que
fala duas linguas, ou de algo escrito ou apresentado em duas linguas. (HOUAISS, 2012, p.
106). As linguas oficiais do programa sdo o portugués e o espanhol, razdo por que se
apresenta o prefixo “bi”, que faz referéncias a quantidade de linguas. Coracini (2007, p. 117,
118), investigando o processo de identificacdo dos sujeitos pelos processos discursivos de
constituicdo da subjetividade, assinala que, nos termos “bilinguismo”, “multilinguismo” e
“plurilinguismo” estdo imbricadas no¢des de lingua, sujeito falante e aprendizagem, que
implicam a concepcdo de dominio ideal das linguas envolvidas. Por isso, para buscar 0s
efeitos de sentido para a nogdo de “bilingue”, fez-se necessaria a investigacao sobre as nocdes
de lingua e linguagem e 0s conceitos que perpassam sua representacdo discursiva no
documento.

O item “intercultural” também nos levou a outra parte da analise: a dimensao
cultural das relacdes identitarias. Observamos, primeiro, a relacdo que o prefixo “inter”
sugere. Esse prefixo indica, segundo o dicionario (HOUAISS, 2012, p. 445), a relagéo entre,
no meio de. O item “cultura” remete as crengas, costumes, comportamentos e atividades de
um grupo social (HOUAISS, 2012, p. 213). Assim, temos a ideia de que a “identidade” de
que fala o documento esta envolvida com os elementos da cultura da regido. Na perspectiva
culturalista, Canclini (2015, p. 23) afirma que, na histéria dos movimentos identitarios, 0s
elementos historicos e sociais ddo coeréncia aos processos que envolvem a combinacéo de

elementos étnicos e culturais, por isso consideramos os estudos culturalistas nas condi¢coes de
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producéo do discurso do programa. Nesse sentido também, buscamos a anélise de como os
elementos étnicos e culturais e sua combinagdo, que convergem para 0 hibridismo, sdo
representados no discurso pedagogico.

Outro ponto importante no excerto inicial é a ideia de cria¢do, que produz o efeito
de algo novo, que antes ndo existia, com a sequéncia “para constru¢cdo de uma Identidade”,
que evoca “obra”, “organizac¢do de algo” e¢ aponta para a formacgédo de algo que antes nédo
existia. Podemos observar nessa ideia também o discurso hegemonico que se tenta promover
no movimento de negar o que existia, ou que antes fora construido. Dessa forma, o
documento, ao prever 0 surgimento de uma ‘“nova” representacdo de “Identidade”,
desconsidera uma “antiga”.

Outra marca desse discurso é o uso de “uma” acompanhando “construcdo de uma
identidade”. Partindo do efeito de que a “identidade” que o Programa propde ndo existia, é
possivel observar em “uma” a funcdo de numeral, que unificaria, congregaria, 0s elementos
“regional”, “bilingue” e “intercultural”. Assim, percebe-se outro tragco do discurso
hegeménico que busca uniformizar as diferencas que emergem, segundo Raffestin (2006), do
territorio fronteirico. Sobre essa questdo, Canclini (2015) observa que, em meio a existéncia
de elementos hibridos, da diferenca, ha politicas, entendidos aqui como discursos, que apenas
homogeneizam a diversidade. Dessa forma, podemos entender que as marcas da construcao e
organizagdo de “uma identidade” sdo um exemplo de apagamento das diferencas.
Destacamos, ainda, a presenca de dois ja-ditos que mantém relacdes interdiscursivas com as
condicdes sdcio-histdricas do discurso de fronteira.

A primeira delas deriva do enunciado “cultura de paz e de cooperagdo
interfronteirica”. Esse enunciado acompanha a apresentacao do objetivo do programa e situa o
desenvolvimento da “Identidade Regional Bilingue e Intercultural” como o “marco” —
acontecimento marcante — de uma “cultura de paz e de cooperagdo interfronteirica”.
Destacamos primeiro os itens “paz” e ‘“cooperagdo” por se relacionarem na mesma
interdiscursividade. A “paz”, o periodo sem guerras, conflitos, € a “cooperagdo”, operacao em
conjunto que remonta a atitudes de ajuda, apoio, constituem um ja-dito em relagdo aos
momentos historicos de guerras pela demarcacdo dos territdrios geograficos ocorridos nas
regides de fronteira.

Na fronteira Brasil-Paraguai, Doratioto (2002, p. 18) classifica a Guerra do
Paraguai como o maior conflito armado da América do Sul por durar cinco anos e envolver 0s
paises da regido. O historiador situa o desenvolvimento da guerra como resultado do processo

de construcao dos Estados nacionais no Rio da Prata, 0 que também a fez fator decisivo nas
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consolidacdes desses estados (DORATIOTO, 2002, p. 23). A bacia hidrogréfica do rio Prata
passa por quatro paises sul-americanos, incluindo o Brasil: Bolivia, Paraguai, Uruguai e
Argentina. Todos esses paises fazem fronteira com o territorio brasileiro.

Nesse sentido, podemos considera-la um elemento historico que perpassa, em
diferentes graus, a formacéo discursiva de constituicdo da no¢do do Estado-nacdo Brasil e
suas fronteiras. Ademais, com essa perspectiva, podemos identificar a voz oficial que toma
como ja-dito o periodo histérico de consolidacdo dos territorios brasileiros. Ainda nesse
excerto, é possivel observar outra relagédo interdiscursiva com o modalizador “com énfase no
ensino do portugués e do espanhol”. Considerando as relagdes discursivas dos enunciados
com o j&-dito e o ndo dito, ou seja, com 0 pré-construido, o uso de “com énfase” ndo sé indica
a prioridade do modelo de ensino como também se relaciona com o discurso que assume a
coexisténcia de mais de duas linguas no contexto fronteirico.

Sobre a dimensdo sociolinguistica da fronteira Brasil-Paraguai, o atlas linguistico
da regido constata a mescla das linguas coexistentes — o portugués, o guarani e o espanhol —
no registro de falantes sem ascendéncia paraguaia. (REIS, 2013). Com esse dado, podemos
perceber que a coexisténcia das linguas na comunicacdo fronteirica € um elemento
caracteristico dessa realidade. Outro estudo sociolinguistico feito pela IPOL (MORELLO,
OBEDF, 2014, p. 14) na regido da fronteira de Ponta Pord chamou atencéo para a situagdo
assimétrica na qual as linguas coexistem. Segundo os resultados do mapeamento das linguas
faladas na regido, foi observado o uso do portugués em placas e fachadas de lojas do lado
paraguaio da fronteira, mas ndo foi constatado o uso do espanhol do lado brasileiro. Ademais,
0 estudo ndo apresentou nenhuma informacdo sobre o uso de guarani nos andncios, placas,
fachadas e avisos analisados, embora essa lingua seja reconhecida pelos falantes da regido na
aplicacdo de questionérios sociolinguisticos.

Nessa perspectiva, é possivel considerarmos que a presenca do modalizador “com
énfase” gera um efeito restritivo com relacdo ao ensino das linguas, pois, apesar de
reconhecer a existéncia de outras linguas, o modelo de ensino propde o trabalho,
especificamente, com duas delas; o portugués e o espanhol. Dessa forma, o advérbio funciona
de forma responsiva ao ja-dito de coexisténcia de linguas, mostrando que o modelo de ensino
apresentado apoia-se no ensino do portugués e do espanhol e ndo no de outras linguas. Assim,
levando em conta a premissa de que os dizeres remetem a determinadas formacdes
discursivas, os recortes apresentados para a anélise foram selecionados a partir da formacéo

discursiva e das relagdes interdiscursivas identificadas.
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A selecdo dos excertos seguiu a regularidade dos itens: “fronteira”, “bilingue”,
“lingua portuguesa”, “lingua espanhola” e “aluno”, organizados em trés eixos de analise; Eix0
I: Representacbes de lingua e linguagem, Eixo Il: RepresentacBes de aluno; Eixo IlI:
Representacbes de fronteira. E importante mencionar, no entanto, que as representacdes
produzidas poderdo emergir em diferentes eixos.

Do documento base do programa “Escola de Fronteira”, a primeira publicagdo
oficial, elaborada em 2007, foram selecionados seis recortes. Das versdes do projeto politico
pedagdgico da escola Jodo Brembatti Calvoso, anterior e posterior a aplicacdo do programa,
foram selecionados doze recortes da verséo de 2007 e quatro da verséo de 2012

. Sobre a selecdo dos recortes, partimos dos procedimentos de Foucault (2008, p.
23) para selecdo das unidades do discurso. Para tanto, desconsideramos a continuidade
historica do corpus e assumimos a descontinuidade como principio norteador da “escavagdo”.
Os recortes foram selecionados segundo as relagdes interdiscursivas, sem pensar em
caracteristicas “intrinsecas ou universais” que pudessem ser reconhecidas explicitamente.
(FOUCAULT, 2008, p. 25)

O método de andlise ndo busca a origem das relagdes discursivas nem o
“verdadeiro e Unico” efeito de sentido. Entendemos a formacdo do dominio discursivo pelo
conjunto de sequéncias linguisticas encontradas nos recortes e buscamos, além dos efeitos de
sentido possiveis, 0s enunciados excluidos pelas condicdes que fizeram que uns, em vez de
outros, irrompessem. (FOUCAULT, 2008, p. 31). As formac@es discursivas e as vozes neles
identificadas imbricam-se na constituicdo do processo identitario do sujeito aluno de fronteira.
Por isso, os efeitos discursivos gerados pelos enunciados estdo interligados por uma rede de
significacbes que perpassa todos os eixos, 0s quais, ao final, irdo compor o conjunto de
regras, a pratica discursiva, do processo identitario do sujeito aluno de fronteira.
(FOUCAULT, 2008, p. 30)

3.1 Eixos I: Representacdes de lingua e linguagem

Para andlise das representacfes de lingua e linguagem, selecionamos treze
recortes, dos quais quatro sdo do documento base, oito sdo da versdo anterior a implantacéo
do programa e um é da versdo posterior ao programa. Rastreamos as formacdes discursivas e
os interdiscursos, nos recortes selecionados, pelo tema lingua e linguagem. Os excertos

relacionados a esse eixo trazem informacdes sobre o funcionamento do modelo de ensino nas
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escolas, sobre como as linguas se relacionam no espaco escolar, sobre as concepgdes e
objetivos do ensino de linguas na escola Jodo Brembatti Calvoso.

Nos recortes R1, R2 e R3 do documento base do programa, € possivel observar a
voz discursiva de separacdo das linguas. A proposta de intervencdo separatista do uso das
linguas nas atividades da escola ¢ materializada nas sequéncias: “com tarefas especificas em
cada lingua.”, em “cada uma das linguas” e “mas somente com as atividades de educagdo
bilingue”. Observamos também que a separagdo das linguas € reatualizada em outros
excertos. Antes, porém, de apresentarmos 0s excertos para analise, trazemos entdo
consideracdes tedricas que nos auxiliaram na descri¢do do processo discursivo.

Na analise de discurso de linha francesa, Coracini (2007), a partir dos
pressupostos tedricos da teoria psicanalitica de Lacan, parte do principio de que as linguas ndo
sd0 meros instrumentos de comunicagdo, mas, sim, matéria da organizacao e estruturacao dos
sujeitos e, por isso, pela constituicdo hibrida, as representacdes e as crencas que alimentamos
e reproduzimos sobre as linguas, “nossas ou estrangeiras”, constituem os discursos € a nogao
de identidade que sentimos ter.

Pensando nessas representacbes no ambito da escola, Coracini lembra que, no
contexto escolar, circulam afirmagdes do tipo “a lingua materna atrapalha a aprendizagem e a
proficiéncia da lingua estrangeira”, “fulano entrou na escola sem saber nada da lingua
estrangeira”; ou “s6 falo uma lingua”, cujos sentidos apontam para a representacdo de lingua
una, inteira e fixa, como se as linguas tivessem um grau de pureza e ndo pudessem mudar em
decorréncia de as transformacdes histéricas e do contato com outras linguas. (CORACINI,
2007, p. 150) Sobre essas afirmac6es, podemos identificar a voz discursiva que tenta garantir
a manuten¢do da homogeneizagdo, na tentativa de controlar a realidade linguistica da fronteira
na qual coexistem duas ou mais linguas.

No caso da fronteira Brasil-Paraguai, a coexisténcia também é marcada pelo uso
da mescla linguistica, que se configurou em uma nova variante conhecida como jopara. Essa
variante é fruto da coexisténcia do portugués, do espanhol e do guarani. Sobre isso, Reis
(2013, p. 48) afirma que a area dialetal a que os falantes da regido estdo expostos deve ser
compreendida na diversidade e na interferéncia dessas linguas. Comprovando essa assertiva, a
pesquisa do Atlas Linguistico do municipio de Ponta Pord, MS-AIliiPP (REIS, 2006),
constatou 0 uso de expressdes e palavras advindas das linguas espanhola e guarani por
falantes que ndo tinham ascendéncia paraguaia direta.

Com isso, ao observar que 0 modelo de ensino ndo admite o ensino das linguas

no mesmo turno, entendemos que o0 movimento gerado pelos enunciados é de separagédo e
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controle por desconsiderar a realidade linguistica da fronteira marcada pela mescla. Em R2, as
atividades em lingua estrangeira sdo separadas por turno e tarefas e, dessa forma, ao afirmar
que as tarefas serdo realizadas em uma lingua por vez, o documento nega, na afirmacao, o uso
concomitante das linguas. Observamos também que, em R2, se apresenta um modelo

separatista que seguird em todas as propostas de ensino:

R2 - 1)Escola em Tempo Integral (Jornada Completa), com o ensino em L1 em um
turno e o ensino em L2 noutro turno, a partir de projetos de trabalho
binacionais, formulados de maneira conjunta, desenvolvidos pelas escolas-
espelho concomitantemente, com tarefas especificas em cada lingua. (BRASIL,
2008, p. 21, grifo nosso)

Outro ponto importante sdo os termos “L1” e “L2”, que remetem a nog¢des de
lingua materna e segunda lingua e as concep¢des de bilinguismo estrutural, como a da
formacdo discursiva da Linguistica Aplicada voltada para o ensino de linguas. Esses termos
indicam a filiagcdo tedrica do documento a uma perspectiva que propicia a irrupcao de sentidos
como a homogeneizacdo da lingua e do fendmeno bilingue. Uma das relacfes estabelecidas
discursivamente é a separacdo das linguas, reforcada pelos excertos dos outros dois modelos
de funcionamento.

Conforme Nincao (2008, p. 53), as representacdes de linguas e bilinguismo estdo
perpassadas pela ideia de que falamos uma s6 lingua, una e homogénea. Essa crenca nao
admite o fato de que as linguas se imbricam, se misturam, e nem a ideia de que, com a
globalizagdo e o consumo, temos contato com mais de uma lingua, e, pois, ndo falamos ou
conhecemos somente uma. No recorte R2, podemos identificar entdo relacGes interdiscursivas
entre esses mitos e a tentativa de separar as linguas pelos turnos e pelas tarefas.

Assim, o discurso do programa, por partir da concepcdo de que a lingua é algo
separavel, controlavel, propde o ensino das linguas de maneira desarticulada. Na sequéncia
“com tarefas especificas em cada lingua”, que retoma referencialmente as sequéncias
“projetos binacionais” e “formulados de maneira conjunta”, aponta para a representacdo de
lingua que considera possivel a sua separacédo pelos objetivos comunicativos de cada situacao.
Essa nocédo de lingua evoca, por sua vez, a no¢do de sujeito consciente das linguas que sabe e
aprende, porque consegue separa-las conforme os propdsitos que tem.

No entanto, segundo a perspectiva de sujeito clivado pelo inconsciente, adotada
por esta pesquisa, o fenébmeno bilingue escapa ao controle do falante. Uyeno (2011, p. 268)
atenta para o fato de que o falante € constituido pela dimensao inconsciente e as linguas que

fala sdo projetadas em sua identidade, o que explica a mescla do uso de locugdes, fragmentos
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e discursos das linguas que o dominam. Essa perspectiva dialoga com os dados
sociolinguisticos e corrobora o surgimento de variantes dialetais em regides nas quais ha a
coexisténcia de linguas, como no caso da fronteira Brasil-Paraguai.

No recorte R3, o uso do advérbio “somente” restringe, delimita, 0 modo de
funcionamento do modelo. Considerando as concepcbes de bilinguismo apresentadas,
podemos afirmar que a voz discursiva de separacdo das linguas também exclui a interacdo
entre as linguas e aponta para a ideia de bilingue/bilinguismos como a capacidade de falar

uma lingua sem se apoiar em outra:

R3 - 2) Escola em Contra-Turno, com um funcionamento semelhante a Escola em
Tempo Integral, mas somente com as atividade de educacdo bilingle
intercultural no turno contrario (BRASIL, 2008, p. 21, grifo nosso)

O espaco da formacdo discursiva, segundo Pécheux ([1975] 2014), como o da
reformulacdo — parafrase —, implica a (re)tualizacéo de enunciados e a relacao interdiscursiva,
o diélogo entre os discursos da mesma ou de diferentes formacdes. Nesses recortes, o discurso
e as concepcOes tedricas da Linguistica Aplicada sdo retomados pelo discurso das politicas
linguisticas, considerando, pois, a proposta do programa “Escolas de Fronteira” uma
intervencdo na situacao sociolinguistica por promover a implantacdo do ensino bilingue em
regibes de fronteira. (CASTILHO, 2001).

Assim, observamos também, em R4, mais um exemplo de reformulacdo da
representacdo de lingua como algo associado a prop6sitos comunicativos e uma concepcéao de
bilinguismo que desconsidera a mescla linguistica. Essa concepcdo de bilinguismo pode ser
encontrada em autores como Harmmers e Blanc (2000 apud UYENO, 2011, p.267), que o
consideram um estado psicoldgico no qual o individuo tem acesso a mais de um “codigo

linguistico” para fins comunicativos. Vejamos 0 recorte:

R4- 3) Escola em Turno Unico, com projetos de trabalho binacionais consensuados
na escola, realizados de forma bilingle, com tarefas especificas em cada uma
das linguas. (BRASIL, 2008, p. 21, grifo nosso)

A (re)atualizacdo desses enunciados se deve a filiagdo discursiva a uma formacéo
de ensino aprendizagem de linguas que assume a representacdo de sujeito consciente,
controlador e dono de seu dizer. Em R4, é importante observar, na sequéncia “em cada uma
das linguas”, que os itens “cada” e “uma” que reforgam o movimento de separagdo. O

pronome indefinido “cada”, apesar de remeter & ideia de conjunto, série, refere-se a um
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elemento considerado individual dentro da totalidade. (HOUAISS, 2012, p. 126). Esse uso
gera o efeito discursivo de individualiza¢do das linguas, de separacdo dentro da coexisténcia.

O efeito produzido dialoga com a separacdo do ensino por turnos e tarefas. A voz
discursiva do programa considera-as de “maneira conjunta”, “bilingue”, por serem usadas na
mesma escola, pelos menos falantes, mas as representa como individuais e unas. O numeral
em “uma das linguas” também evoca a representacdo de unidade das linguas e mantém
relacdo interdiscursiva com as afirmacdes trazidas por Coracini (2007), nas quais subjaz a
ideia de lingua fixa, una e homogénea, que nao sofre interferéncias de outras linguas e nao
muda.

No recorte R5, temos outra materializacdo da formacao discursiva pedagogica que
separa as linguas “em uma lingua e [...] na outra lingua”. Nessa formagdo também se observa
0 uso de linguas ligado a fins comunicativos, reatualizado em “objetivo em comum”. Na
perspectiva da realidade sociolinguistica da fronteira, a aplicacdo de “bilingue” para o aluno
que realiza tarefas especificas em “cada uma das linguas™ que sabe nega a possibilidade de ele

realizar as atividades com a “mescla linguistica”:

R5 - Na perspectiva do ‘Ensino via Projetos de Aprendizagem’ (EPA) as criangas
participam de projetos bilingues que prevéem tarefas a serem realizadas em
portugués e em espanhol [...] Os projetos, portanto, sao bilingtes: o aluno realiza
determinadas tarefas em uma lingua e outras tarefas na outra lingua, mas
todas estas tarefas confluem para um objetivo comum, que é produzir respostas e
compreensdes a partir de uma problematica central, determinada de antemao.
(BRASIL, 2008, p. 21, grifo nosso)

A conjungdo adversativa “mas” produz dois movimentos discursivos, pois, além
de dialogar com o discurso da separacdo das linguas no sentido de oposicao, funciona como a
materializacdo da voz que justifica a interacdo, pelo “objetivo comum™ a que confluem as
tarefas. Nesse sentido, o “mas” introduz um enunciado que tenta reafirmar a interagdo das
linguas no programa apesar da separacao por turnos e tarefas. Assim, podemos interpretar que
a conjuncgdo adversativa evidencia o fato de as linguas, embora distintas e ndo interagentes,
“fluem juntas” para atingir um objetivo comum: o0 uso comunicativo (interacéo).

No Projeto Politico Pedagdgico anterior a implanta¢do do programa, selecionamos
excertos que tratam dos objetivos especificos das disciplinas Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola. N&o nos interessa, contudo, observar a cronologia dos enunciados, pois partimos
de pressupostos que a desconsideram e assumem a descontinuidade como principio

(FOUCAULT, 2008, p.133). Descrevemos entéo os enunciados em suas relagdes intemporais.
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Em R6, apresentam-se dois topicos dos objetivos gerais para a disciplina Lingua
Portuguesa nos quais ¢ relevante apontar o uso dos adjetivos “materna”, “geradora de

significacao” e “integradora” para a representacdo de lingua portuguesa:

R6-Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora
de significacéo e integradora da organizacdo do mundo e da identidade;
Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacao de acordos e condutas
sociais e como representacdo simbdlica de experiéncia humanas manifestas nas
formas de sentir, pensar e a agir na vida social; (SED-MS, 2007, p. 42, grifo nosso)

No dicionario, encontramos, associados ao item “materna”, os elementos “mae”,
“aprendido na infancia” e “no pais onde nasceu” (HOUALISS, 2012, p. 509). Nessas acepgoes,
relacionam-se dois aspectos recuperados discursivamente pelo discurso oficial. A relacéo
entre lingua materna e “aprendido na infincia” remete a concep¢do de primeira lingua
aprendida pelo individuo, geralmente usada no lar, defendida por algumas vertentes
linguisticas. (UYENO, 2011, p. 267) Podemos entéo observar a interdiscursividade com a voz
de teorias linguisticas que trazem as defini¢cdes de lingua materna e lingua estrangeira também
como a Linguistica Aplicada voltada para o ensino de linguas.

Assim, é possivel observar a dicotomia lingua materna x lingua estrangeira pelos
itens lexicais “materna”, “geradora” e “integradora”, pois neles se imbricam as nogdes do
outro, da “outra lingua”, da “linguas deles”, da “L2 e da estrangeira”. A partir dessas nogoes,
ndo nos interessa discutir o sentido de “materna”, mas, ao contrario, refletir sobre quais
valores e efeitos discursivos acompanham a ideia de “materno”. Segundo Coracini (2007, p.
118), o tema da lingua materna x lingua estrangeira € marcado pelo pensamento de privilégio
entre um dos polos e defesa de métodos de aprendizagem.

Para os itens “geradora” e “integradora”, consideramos os sentidos dos verbos
“integrar” e “gerar”. O verbo “integrar” corresponde & nocdo de incluir, fazer parte de um
conjunto, incorporar-se em um todo. (HOUAISS, 2012, p. 443). O enunciado aponta que a
lingua portuguesa faz parte, incorpora-se, na “organizagdo do mundo e na identidade” do
aluno. Isso denota que a voz discursiva considera a lingua portuguesa como elemento de sua
subjetividade. Nesse sentido, podemos interpretar, pelos ja-ditos apresentados, que a voz
exclui outra lingua como materna no momento em que assume a lingua portuguesa como tal.

Outro elemento partilhado na representacdo de “materna” é a relacdo com a
dimensdo politica: a ideia de “pais onde nasceu”. Essa relagdo vincula a representagdo de

lingua como elemento definidor da nacionalidade do individuo, pois, a0 compreendé-la e usa-
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la, ele estard sendo reconhecido como brasileiro. A voz politica materializa essa
interdiscursividade na sequéncia “fonte de legitimagao™.

Observamos, no item lexical “legitimacdo”, a formacgao discursiva politica na qual
os itens “legislacao”, “legislatura” e “legislativo” formam o campo de sentido no qual o poder
legislativo, o que faz as leis, significa-se. Segundo o dicionario, o substantivo “legitimacéo”
deriva do verbo “legitimar”, que significa, entre outros sentidos, “tornar-se conforme a lei”,
“legalizar”, “reconhecer como auténtico, verdadeiro” (HOUAISS, 2012, p.473). Assim, um
dos objetivos do ensino da lingua portuguesa é levar o aluno a entender a lingua portuguesa
como fator de sua legalidade nos “acordos e condutas sociais”, pois, a0 usar essa lingua, ele
seré reconhecido como brasileiro e, por isso, estaré legalizado no espago fronteirico, no qual
h&, no &mbito politico e legal, duas nacionalidades envolvidas.

Os verbos “compreender” e “usar” remetem a dois campos do aprendizado. Na
definicdo de dicionario (HOUAISS, 2012, p.182) para “compreender” encontramos
“apreender o sentido de, entender, conter em si, abranger.”, o que remete ao ato de refletir
sobre. Com o verbo “usar”, temos: “ter o habito ou empregar habitualmente.” (HOUAISS,
2012, p. 786). Nesses verbos, podemos analisar a questdo do método de aprendizagem e a
formacdo discursiva pedagogica. Para Coracini (2007, p. 118), junto as representacdes de
lingua e linguagem subjaz a priorizagdo de métodos de ensino-aprendizagem que “persistem
ainda que disfarcados e misturados a outros”.

Com isso, é possivel tracarmos a relacdo entre o ensino de linguas e 0s elementos
gue compdem as representacdes dos excertos. Em R6, o objetivo do ensino de lingua
portuguesa é o de que o aluno compreenda e use a lingua. Destacamos que o verbo “usar”, por
estar relacionado as noc¢des de “empregar habitualmente”, representa a concep¢do de lingua
como meio de comunicacdo. Essas abordagens de ensino de lingua mantém relacGes
interdiscursivas com concepgOes de linguagem que a tomam como parte da atividade social,
como a teoria sociointeracionista de Bakhtin (2006, p. 16) segundo a qual a relacdo entre os
“signos”, a linguagem, a lingua, esta “indissoluvelmente” associada a situa¢do social.

Martinez (2009) nos lembra, ao tratar a problematica do ensino de linguas
estrangeiras, que, no campo didatico, é frequente a influéncia de teorias nas praticas
pedagdgicas, como o esquema de Roman Jakobson, as teorias da informacéo e a etnografia da
comunicacdo. Assim, pode-se observar que a ideia de “usar” a lingua também encontra apoio
em teorias e discursos que admitem a lingua como um “c6digo”, como a formalizagcdo de um

conjunto de regras com o objetivo de ser usada para transferir uma informagéo, como o
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esquema de Jakobson. Essa interdiscusividade é reatualizada em R10 e R11, quando o
documento define os objetivos para lingua espanhola.

Travaglia (2009) comenta a relacdo entre as concepg¢des de linguagem e o ensino
de linguas. A concepcdo de que a linguagem é a expressdo do pensamento pde em
equivaléncia a capacidade de o homem organizar o pensamento como a forma na qual ele
exterioriza a linguagem. O autor ressalta que é essa concep¢do que subsidia os estudos
tradicionais das normas gramaticais, desconsiderando a interacdo comunicativa e a situacédo
na qual as pessoas estdo inseridas.

A concepcao de linguagem como instrumento de comunicagdo, como meio, objeto
para a comunicacdo, vé a lingua como um codigo capaz de transmitir uma informacéo, e a
comunicacdo depende do dominio que os falantes tém dos sistemas linguisticos,
desconsiderando o0s elementos culturais e contextuais. Segundo Travaglia (2009), essa
concepgdo separa 0 homem do seu contexto social e considera a lingua por uma perspectiva
formal. Nessa concepcéo, 0 processo de comunicacédo se da pela decodificacdo da informacéo,
uma vez que a lingua é o cddigo, o interlocutor/enunciador o “usa” com uma intengdo
comunicativa e o outro interlocutor recebe os sinais codificados e com eles a informacao.

A concepcdo de lingua como codigo usado para passar uma informacgdo, com um
fim pratico, é também tratada em outros contextos de coexisténcia de linguas, como é o caso
da Unido Europeia, que, para garantir o direito das comunidades linguisticas, firma acordos e
tratados internacionais. Em 2013, as escolas participantes do PEIF®® assinaram uma carta
baseada na coexisténcia de linguas em comunidades das quais a fronteira foi considerada uma
regido “extremamente plurilingue”. (MORELLO, 2014, p.1) A carta assinada pelas escolas de
fronteira se apoia em outros documentos internacionais, como a Carta Europeia do
Plurilinguismo (2005-2009), na qual a dimensdo plurilingue estd atrelada a diversidade
cultural, o que exclui os objetivos utilitaristas de ensino de linguas e a comunicagéo
instrumentalizada.

Por outro lado, podemos depreender também que a lingua portuguesa deve ser
considerada elemento legalizador do aluno nas “condutas sociais” e ‘“acordos” por estar
relacionada ao pais onde nasceu, conforme a nog¢do de “materna”. Além disso, o0 item
“acordos”, acompanhado de “condutas sociais”, sugere que a dimensao para a qual a lingua
portuguesa funciona como legalizadora, dentro da lei, transcende as relagcbes sociais. A

palavra “acordo” abarca os sentidos dicionarizados de ‘consentimento’, ‘entendimento’,

% Nao consta, dentre as instituicBes que aplicam o PEIF e assinaram o documento, a ades&o da escola estadual
cujos PPPs sdo analisados.
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‘pacto’ ou ‘convencdo’ (HOUAISS, 2012, p.13), que pressupdem a relagédo entre duas partes;
no entanto, para os sentidos relacionados no excerto mencionado, véo além dessas nocdes.

A ideia de “acordo”, “pacto”, este pensado no contexto da fronteira Brasil-
Paraguai, evoca os acordos politicos e comerciais que ligam os dois paises, como 0 Mercosul.
Considerando a realidade da cidade de Ponta Pord e a atividade comercial que existe na
avenida que separa geograficamente os paises, a palavra “acordo” materializa-se no
enunciado como a dimensdo comercial. Sobre essa dimensdo, o resultado do diagnostico
linguistico realizado pela IPOL corrobora a representacdo discursiva de que a lingua
portuguesa é fonte de legitimacdo em acordos comerciais, 0 que se confirma pelo uso dessa
lingua nos cartazes expostos em estabelecimentos comerciais no Paraguai. (MORELLO,
OBEDF, 2014, p.14)

O fato de a lingua portuguesa ser usada nos anuncios comerciais do lado
paraguaio aponta para a presenca de consumidores que dominam a lingua e que, mesmo
“atravessando” para outro pais, podem uséa-la. Esse dado constatado pela IPOL também
mostra que os consumidores que falam portugués ndo precisam usar as linguas espanhola e
guarani para se comunicar nas zonas comerciais porque a lingua portuguesa esta inserida na
situacdo linguistica paraguaia. O mesmo néo foi, todavia, diagnosticado na zona comercial do
territorio paraguaio, 0 que caracteriza a situacdo assimétrica do uso das linguas na regiao.

Por causa dessa relagdo sociolinguistica, podemos relacionar os enunciados de R7
com uma voz discursiva de prestigio social do uso da lingua portuguesa. As sequéncias que
sucedem o enunciado “plena participacdo social”’, como “o homem se comunica”, “acesso a
informacao”, “expressa e defende”, “partilha ou constro1i” e “produz”, constroem, para
aprendizagem da lingua, uma representacdo hegemonica que considera essa lingua como
garantia total, plena, da participagdo social em uma regido marcada pela coexisténcia. Nesse
movimento de exaltacdo do uso de uma das linguas, o discurso exclui as demais linguas

coexistentes:

R7- O dominio da Lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacéo social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a
informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo e produz conhecimento. (SED-MS, PPP, 2007, p. 64-65, grifo nosso)

Outro efeito discursivo ¢ a personificacdo de “Lingua” com o0 uso de letra
mailscula e do determinante “da”. Essas marcas ddo dubiedade a interpretacdo do excerto,
pois pode-se considerar a lingua portuguesa como dominadora, “o dominio da Lingua”,
aguela que domina. Nessa perspectiva, tem-se outra interdiscursividade do discurso

hegemonico que evoca, no uso de “dominio”, as relagdes de poder, de controle, relacionadas a
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essa lingua. Em “plena participagdo social”, observa-se também a relacdo de poder que a voz
discursiva d4 ao uso dessa lingua quando afirma possibilitar & “plena”, completa, total,
participacdo social ainda que o contexto seja de coexisténcia de linguas. O efeito de
“dominio”, “soberania”, materializado em ‘“plena participa¢do social”’, é reforcado pela
realidade linguistica da regido, pois, das linguas que ali coexistem, a portuguesa é a que,
segundo a voz discursiva, domina na “participagao social.”

No excerto seguinte (R8), o ensino de lingua portuguesa esta vinculado as
questdes historicas no enunciado “A importancia e o valor do uso da linguagem sao
determinados historicamente”. Nele, observamos a relagdo linguagem e histdria que remonta
a memoria da colonizacdo e justifica o ensino da lingua pela influencia colonizadora
portuguesa. O operador argumentativo “assim” refor¢a a conclusdao de que, por causa da
historia, a lingua portuguesa tem importancia e valor na escola.

A memoria discursiva ativada no enunciado selecionado esta, no entanto,
relacionada a colonizacdo do pais, em ambito nacional, e ndo a cidade de Ponta Pora, pois,
segundo dados do IBGE (2015), no histérico do municipio, a regido fazia parte do territorio
paraguaio e era habitada por indios Nhandevas e Caiuas, descendentes do povo Guarani. A
relacdo interdiscursiva com a memoria nacional marca a presenca de uma voz institucional
brasileira, que assume, como memoria discursiva da regido, o passado de constituicdo do pais
ao mesmo tempo em que silencia a memoria da regido, marcada pela relacdo com o Paraguai.

A voz discursiva dos objetivos gerais, que a considera como “geradora”,
“formadora” e “integradora”, se relaciona com a ideia de que, na lingua portuguesa, o aluno
se reconhece “sujeito da historia e da cultura”. O objetivo de “compreender” ¢ também
evocado pelo enunciado que trata do aprendizado dessa lingua como nao sO para que

“aprenda a fazer”:

R8- A importéncia e o valor do uso da linguagem sdo determinados
historicamente seguindo as demandas sociais de cada momento e tudo indica
gue essa exigéncia tende a ser crescente. Assim, a disciplina de Lingua
Portuguesa visa educar para o futuro, possibilitando ao educando, enfrentar
novas situagoes, criando condicOes para que o aluno ndo s6 aprenda a fazer, mas
a conviver e a se reconhecer como sujeito da historia e da cultura. (SED-MS,
PPP, 2007, p. 64-65, grifo nosso)

Em R8, observamos marcas do discurso que associa lingua e sociedade pelas
relagdes de prestigio linguistico nos itens “importancia” e “valor”. O campo seméantico dessas
palavras abarca os sentidos de “relevante”, “influente”, “mérito” e “estima” (HOUAISS,
2012). Os elementos imbricados na associacdo da relevancia social sdo materializados pelos

enunciados ‘“historicamente” e “demandas sociais”. No enunciado “tudo indica que essa
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exigéncia tende a ser crescente”, observamos um discurso que se refere a situacdo socio
histérica da regido, portanto é importante mobilizarmos as condi¢Bes imediatas que
propiciaram esse discurso com vistas a interpretacdo da formacéo discursiva que subjaz nos
enunciados.

Desde 2004, as prefeituras de Ponta Poré e de Pedro Juan Caballero comegaram a
participar de reuniGes que fizeram parte das acGes do Ministério de Integracdo Nacional
(MIN) desenvolvidas pela “Proposta de Reestruturagao do Programa de Desenvolvimento da
Faixa de Fronteira PDFF”, com 0 objetivo de revitalizar, fisica e socialmente, as regides de
fronteira brasileiras. (BRASIL- PRPDFF, 2005) Naquele ano, equipes técnicas realizaram
estudos geopoliticos nas cidades das fronteiras brasileiras, nos quais Ponta Pord e Pedro Juan
Caballero compuseram a regido do Cone Sul-Mato-Grossense, que abrange quinze cidades
desse estado.

Durante as analises das sub-regides, véarios encontros informais entre as
autoridades das sociedades locais e representantes dos ministérios exteriores dos paises
fronteirigos marcaram um movimento politico de “integragdo da América do Sul”. (BRASIL-
PRPDFF, 2005, p. 47) Nessa conjuntura, destacamos que a primeira versdo do Projeto
Politico Pedagdgico — PPP-, aqui analisada, anterior ao ano de aplicacdo do PEBF, foi
elaborada em meio a esse contexto de aproximacdo politica entre os representantes oficiais.
Vale lembrar que os anos de publicacdo dos documentos oficiais da Proposta de
Reestruturacdo do Programa de Desenvolvimento da Faixa de Fronteira e do Programa
Escolas de Fronteira sdo iguais, 0 que corrobora a ideia de que o governo federal estava,
naquele periodo, buscando projetos e acdes voltados para as regides de fronteira.

Assim, na voz argumentativa que justifica o ensino do portugués em “tudo
indica”, que dialoga com a situacdo da fronteira naquele periodo, imbrica-se a formacéo
discursiva oficial & medida que acdes federais anteriores marcam a relacéo da fronteira Brasil-
Paraguai. Assim, temos tambeém outros enunciados que sugerem o desenvolvimento de acgdes
futuras, como “exigéncia tende a ser crescente”, “educar para o futuro” e o verbo “conviver”.
Atentamos para a perifrase verbal “tende a ser” conjugada no presente ¢ com efeito de sentido
de um processo gradual que se desenvolve no momento e estd propenso a continuar,
aumentar, com o item ‘“crescente”. Outra marca da formacao oficial ¢ o item “exigéncia”
relacionada a determinacdes, demandas obrigatorias, nas quais se encaixam as propostas
federais, cujas aplica¢fes sdo, no &mbito legal, necessarias.

Podemos rastrear a historia do ensino da lingua portuguesa pelo discurso

pedagogico, materializado linguisticamente nos itens “educando”, “aluno” e “sujeito da
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historia e da cultura”. Sobre esses itens, a no¢ao de “sujeito da historia e da cultura” e “educar
para o futuro” recuperam os interditos da formacdo discursiva oficial pelas relagdes
interdiscursivas com os Pardmetros Curriculares Nacionais. Na década de 1990, eles foram
lancados com o objetivo de constituirem um referencial de qualidade para a Educacdo Basica
de todo o pais.

Segundo a proposta dos PCN (BRASIL, 1997, p. 28, grifos nossos), a educagéo
basica deve visar a formacdo dos estudantes para o desenvolvimento de “novas
competéncias”, para atender aos “novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo
de profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de
responder a novos ritmos e processos”. A publicacdo dos parametros trouxe objetivos comuns
para o sistema educacional brasileiro no qual “novas demandas”, como trabalhar as relacdes
entre o conhecimento e o trabalho e garantir o desenvolvimento do aluno para que ele pudesse
“aprender a aprender”, estavam na base da proposta. (BRASIL, 1997, p. 25). Com isso,
observou-se a relacdo discursiva entre o discurso pedagogico dos PCN e do PPP da escola nas
expressoes “demandas sociais”, “novas situagdes” e “nao so aprender a fazer”.

Sobre as relac6es interdiscursivas dos parametros, destacamos também a presenca
de elementos que remetem ao processo de globalizacdo e a tecnologia que marcaram 0s anos
finais do século XX e iniciais do século XXI. Materializados discursivamente, encontramos,
nos itens “tecnologias”, “linguagens”, “ritmos” e “processos”, 0S elementos que acionam a
inter-relacdo com o movimento de globalizacdo, que imprimiu ritmos e procedimentos
diferentes dos até entdo vistos entre os paises. Nesse contexto, a tecnologia, que era restrita a
algumas regides do planeta, chegou a outros lugares e, com ela, a linguagem e a lingua dos
paises também chegaram por meio de manuais, musicas e filmes.

Como esse era um processo que comecava a se expandir e integrar as partes do
mundo no final dos anos noventa do século XX, observamos que todos os elementos
relacionados a globalizacdo foram caracterizados pela voz discursiva como “novos”, 0 que
marca 0 momento de transicdo que os paises sofreram naquele periodo. Voltando a R8, o
ensino da lingua portuguesa tem como objetivos a preparagdo do aluno “para o futuro” e para
o enfrentamento de “novas situacoes”.

Tendo em vista essa relacdo, é possivel identificar, nos fios discursivos da
formagéo discursiva educacional brasileira, que os elementos da globalizacéo, identificados
pelos itens “novos saberes”, “novo profissional”, “novas tecnologias”, ‘“novos ritmos e
processos”, dialogam com a nog¢do de “educar para o futuro”. Dessa forma, observando a voz

discursiva da formacdo discursiva oficial pedagdgica do PPP, constatamos a reatualizacdo, via
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memoria discursiva, dos efeitos de sentido da globalizacdo pelos itens “novas situagdes” e
“futuro”. A formacao discursiva pedagdgica oficial, marcada pelos elementos da globalizagao,
é identificada em outros excertos selecionados.

Contudo, diferente da perspectiva “integradora” da lingua portuguesa, em R9, 0s
objetivos gerais da “Lingua Estrangeira Moderna”, espanhol, apresenta relacdes de sentido
que apontam para um fim utilitarista. Destacamos o verbo “conhecer” e a posi¢ao na qual esse
discurso coloca o aluno. Segundo Houaiss (2012, p. 189), “conhecer” é ‘obter informacdes
sobre; saber’. Nesse sentido, o discurso representa 0 aluno como sem conhecimento prévio
sobre a lingua, desconsiderando a sua relacdo na fronteira. Esse enunciado homogeneiza 0s
alunos pressupondo que ndo tenham conhecimento dessa lingua ainda que a escola, em outros

recortes, assuma a presenca de alunos paraguaios. Vejamos o recorte:

R9-Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de acesso
a informacdes a outras culturas e grupos sociais; (SED-MS, 2007, p. 43, grifo
Nosso)

A palavra “instrumento”, na sequéncia “instrumento de acesso”, evoca 0 fim
mecanico da aprendizagem dessa lingua. A palavra “instrumento” faz parte do campo
enunciativo de objetos, ferramentas, maquinaria, de modo gque o aluno iria usa-la para atingir
um objetivo: “acesso a outras culturas”. Nesse excerto, é relevante a posi¢do do aluno em
relagdo as culturas e grupos sociais que usam o espanhol. Eles sdo reconhecidos como “outras
culturas e (outros) grupos sociais”, e, portanto, pertencentes a um grupo diferente do universo

social e cultural do aluno brasileiro. Esse discurso se reatualiza em R10:

R10- A aprendizagem de linguas estrangeiras propiciam condi¢des ao aluno de
interagir com outros povos, o que Ihe permite com mais facilidade se apropriar
do saber historicamente elaborado pela humanidade. (SED-MS,PPP, 2007, p.
63, grifo nosso)

Nesse recorte, o lugar do qual o aluno aprende a lingua espanhola e 0s povos que
nela se caracterizam ndo fazem parte de sua perspectiva. Essa interpretacdo pode ser
estabelecida pelo uso do item “outros povos”. Destacamos também como consequéncia
gerada pela aprendizagem da lingua estrangeira a apropriacdo “do saber historicamente
elaborado pela humanidade”. A representacdo de lingua como poder é evocada no uso do
verbo “apropriar”, que engloba os sentidos de “tomar para si” e “apoderar-se” (HOUAISS,

2012, p. 60). O efeito de sentido estabelecido pela ideia de “apropriacdo” remete a ldgica
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estabelecida entre conhecer, usar uma lingua estrangeira, e apoderar-se do saber elaborado
pela humanidade.

Sobre as relacbes de poder, Foucault concebe os discursos como praticas
permeadas pelas relacfes de poder que se formam pelas contingéncias historico-sociais e séo
distribuidas por um sistema de instituicbes (FOUCAULT, 1999, p. 8). Nesse sentido,
partilhando a ideia de que o discurso ndo € transparente nem neutro, entendemos também que
a construcdo discursiva da identidade do aluno fronteirigco esteja perpassada por poderes. Por
isso, as vozes discursivas que regulam os enunciados analisados e deles emergem evocam
também instancias de poder. A relacdo de saber-poder se justifica no excerto seguinte pelo
discurso politico econémico do Mercosul, que evidencia os interesses comerciais de ensinar e

aprender espanhol na regido fronteirica:

R11- O ensino da lingua espanhola em nossa regido de fronteira se caracteriza
como fundamental para as rela¢fes de comunicagdo entre os povos fronteiricos,
contribuindo para proporcionar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que possam auxiliar em futuro mercado de trabalho focando o
MERCOSUL, além de ser um dos idiomas mais difundidos do mundo e estar ao
lado da lingua inglesa nos acordos comerciais. (SED-MS, PPP, 2007, p. 63, grifo
Nosso)

Observamos o uso do pronome “nossa” como determinante de regido de fronteira.
O movimento discursivo de inclusdo causado pelo uso do possessivo se contrapde com o
movimento de distanciamento caudado pelo item “povos fronteiricos”. Na primeira situacao,
o0 enunciador se inclui discursivamente, o que gera o efeito de pertenca a regido da fronteira,
no entanto, na segunda, em um movimento contrario, a voz discursiva se distancia e ndo se
inclui no outro, “povos fronteiricos”. Na sequéncia “povos fronteirigos”, embora parega
inclusiva, o uso do plural em “povos” marca 0 distanciamento por pressupor a existéncia de
diferentes grupos que ocupam 0 mesmo espaco.

Em outras palavras, o item “povos” evoca a ideia de grupos de individuos que,
embora ocupem o mesmo espaco geografico - a “regido de fronteira” -, ndo partilham das
mesmas caracteristicas culturais e sociais, e, por serem diferenciados entre si, sao
identificados como varios. Nessa perspectiva, a voz discursiva, ao incluir-se aos povos
fronteiricos quanto a delimitacdo geografica e diferenciar-se deles ao mesmo tempo, gera o
efeito de sentido de que o enunciador fala da regido de fronteira sem envolvimento com
aqueles que se comunicam em lingua espanhola. Assim, levando em consideracdo a

coexisténcia das linguas e o vinculo oficial que o espanhol e o guarani mantém com a
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representacdo nacional paraguaia, podemos afirmar que esse efeito de sentido também define
a nacionalidade da voz a partir da perspectiva brasileira.

Nessa perspectiva, podemos interpretar outro efeito para “nossa fronteira” como
uso do possessivo com efeito exclusivo. Seguindo a linha de distanciamento gerada por
“povos fronteiricos” e considerando a perspectiva discursiva que assume o lado brasileiro
como o da enunciacdo, uma vez que o documento é produzido por um Orgdo estadual
brasileiro — a Secretaria de Estado de Mato Grosso do Sul-, o uso de “nossa” gera o efeito de
que a fronteira pertence aos falantes de portugués. A partir disso, na fronteira dos falantes de
portugués, o ensino do espanhol se justifica como propositos de “comunicacdo” e de
“intera¢@o” com o outro lado da fronteira. O lado dos falantes de espanhol e guarani, 0 lado
“deles”.

Outro ponto importante observado em R11 é a formacdo discursiva da
globalizacdo pelos temas econémicos e comerciais que se imbricam na voz do Mercosul.
Corroborando essa perspectiva, Arnoux (2008, p.1) considera a relagcdo entre a criacdo de
politicas linguisticas fronteiricas como uma consequéncia dos acordos de livre comércio que
ndo planejaram, desde sua criacdo, as dimensdes linguisticas das relagcdes internacionais.
Segundo Arnoux, as politicas que sdo anteriores a criacdo desses acordos tentam proteger e
regulamentar o uso das linguas.

Nesse sentido, é possivel observar, no recorte, a possibilidade de trabalho
internacional, materializado pela sequéncia “possam auxiliar em futuro mercado de trabalho
focando o Mercosul”, que funciona também como um argumento que justifica o ensino do
espanhol. Nesse excerto, apresentam-se relacfes interdiscursivas com ja-ditos cristalizados na
memoria do ensino de lingua estrangeira com as sequéncias: “um dos idiomas mais
difundidos do mundo” e “ao lado da lingua inglesa nos acordos comerciais”.

Nos proximos recortes, observamos o0s ja-ditos que se relacionam a lingua
estrangeira: espanhol. No excerto R12, atentamos para 0 uso e os sentidos do verbo
“desmistificando”. O sentido dicionarizado do verbo “desmistificar” ja aponta para a presencga
de um ja-dito, com os significados de “eliminar o mistério”, “desmascarar” e “revelar”

(HOUAISS, 2012, p. 248).

R12- Deve ficar claro para o educando a importdncia que o papel da Lingua
Estrangeira representa em nosso contexto educacional. Através disso, possibilita ao
aluno pensar em sua prépria cultura, desmistificando assim de que uma lingua
é superior a outra. (SED-MS, PPP, 2007, p. 66, grifo nosso)
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No enunciado “desmistificando assim de que uma lingua é superior a outra”,
temos, além do verbo “desmistificar’, a materializagdo do j& dito. O ensino da lingua
espanhola, segundo o excerto acima, conseguira revelar, contradizer, a ideia de que “uma
lingua ¢é superior a outra”. Observamos, no ja-dito, a presenca da voz discursiva de prestigio
linguistico, agora negado. Contudo, além da identificacdo do ja-dito, é importante interpretar
a qual desprestigio linguistico se refere esse enunciado. Considerando a situacéo
sociolinguistica de desprestigio do espanhol apontada pelos estudos feitos na regido
(MORELLO, OBDEF, 2014), podemos interpretar que a relacdo de lingua inferior
materializada no enunciado evoca a assimetria entre o portugués e o espanhol.

No enunciado “possibilita ao aluno pensar em sua propria cultura”, observamos
também a relacdo interdiscursiva com o ja-dito de linguas superiores e inferiores. O item
“propria cultura” esta vinculado a perspectiva do aluno que deixard de pensar que existem
linguas superiores e inferiores ao estudar o espanhol. Partindo da pressuposicdo de que a
lingua espanhola ¢ a lingua inferior, a “propria cultura” do aluno se refere a sua lingua. E,
considerando os fios discursivos que compdem a representacdo de lingua portuguesa como
“materna” e “integradora” do aluno, concluimos que, da perspectiva de enuncia¢do da voz
discursiva em R12, a lingua portuguesa é a considerada superior. Assim, o ensino do espanhol
combatera o desprestigio linguistico que povoa a representacdo dessa lingua no contexto de
fronteira.

Em R12, também podemos observar a representacdo de lingua ligada ao
pensamento. No enunciado selecionado, o estudo da lingua espanhola pode “desmistificar”,
mudar o pensamento do aluno, e essa relacdo mantém interdiscursividade com formacdes
discursivas pedagdgicas e praticas de ensino de lingua que consideram a relacdo lingua e
cognigdo. Sobre essa perspectiva, a teoria de Vygotsky (2002, p.11), investigando a inter-
relacdo entre pensamento e linguagem, desenvolveu o conceito de “pensamento verbal”, que
considera a relacdo entre pensamento e linguagem e analisa a sua transformacao ao longo do
desenvolvimento humano. Para o psicélogo, a aprendizagem depende de processos complexos
embasados na historia natural do individuo (dimensdo organica e genética) e na historia
cultural (os elementos do entorno).

Para ele, as propriedades e leis do “pensamento verbal” sdo também construidas a
partir do processo sécio-historico do individuo. (VYGOTSKY, 2002, p. 55). Assim, o0s
elementos culturais e histéricos nos quais o aprendiz estd imerso fazem parte do seu
pensamento e da sua aprendizagem. Essa concepgdo sociocognitiva encontra apoio na

abordagem comunicativa de ensino de linguas estrangeiras. A abordagem comunicativa surgiu
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no inicio da década de 1970 e significou uma mudanca nas prioridades didaticas por tomar
como ponto principal o desenvolvimento da competéncia comunicativa. O desenvolvimento
dessa competéncia depende, para essa proposta, das funcbes que o contexto social, a historia
cultural, impde a lingua. (MARTINEZ, 2009)

Outro ja-dito é o de que o espanhol legitimo € da Espanha, conforme temos em
R13:

R13- Vale ressaltar a pluralidade cultural da Lingua Espanhola esclarecendo ao

aluno que o espanhol ndo é s6 na Espanha, configurando hoje como a Segunda

lingua mais falada no cenario mundial. Devido ao Mercosul, do qual o Brasil faz

parte, fortalecendo assim a inclusdo do Espanhol na Grade Curricular de Mato

Grosso do Sul. O dominio desse idioma histérica que marcou os primoérdios da

colonizagdo. Podendo assim, o educando perceber semelhancas do Brasil com os

problemas politicos, sociais e econbémicos. (SED-MS, PPP, 2007, p. 66, grifo nosso)

Em R13, é possivel perceber o silenciamento dos outros paises que falam

espanhol, especificamente o Paraguai, uma vez que este é um pais que faz parte do cotidiano

dos alunos da escola sendo a regido de fronteira. A negacdo em “ndo ¢ s6 da Espanha”

silencia a voz que considera o espanhol como influéncia do Paraguai, e a sequéncia

“pluralidade cultural da Lingua Espanhola” causa um efeito homogeneizador, referindo-se a

todos os paises que falam espanhol. Esse efeito também apaga a relacdo que a lingua

espanhola estabelece com a cultura do Paraguai citando a Espanha, mas desconsiderando a

localizacdo fronteirica da escola. Qutro ponto importante € a reiteracdo dos fatores

econbmicos e comerciais com a citacdo do Mercosul como fator de fortalecimento do
Espanhol na rede de educagéo.

A referéncia ao idioma e a ideia de colonizacdo em 0 “dominio desse idioma

81 remonta 4 memdria discursiva da

historica que marcou os primordios da colonizagdo
fundacdo da cidade de Ponta Pord, quando, segundo dados do IBGE, a regido fazia parte do
territorio paraguaio. (IBGE , 2014). No préximo recorte, a relacdo dialogica entre 0s

enunciados se da pelo item “contradi¢des”:

R14- O estudo do Espanhol através das quatro praticas de producéo oral, da leitura,
escrita e analise linglistica de textos, buscar lagos que permitam a estruturacéo
de sua prépria unidade em meio as contradi¢des. (SED-MS, PPP, 2007, p. 67,
grifo nosso)

Em R14, expde-se que, por meio do estudo do Espanhol, o aluno conseguira

estruturar sua “unidade diante das contradi¢des”. Cabe aqui analisarmos quais contradi¢des

61 A concordancia entre as palavras “idioma” e “historica” foi transcrita da mesma forma como esta no projeto
politico pedagogico.
%2 Os links e a data de acesso a essas informacdes seguem nas referéncias.
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estabelecem possiveis relacbes com o enunciado. O discurso que considera a contradicdo na
fronteira Brasil-Paraguai, local em que coexistem trés linguas oficiais, o portugués, o guarani
e 0 espanhol, prevé que o ensino do espanhol podera “completar” 0 aluno e acabar com as
contradicbes com relacdo a coexisténcia das linguas, pois, pelo conhecimento da lingua
espanhola, o aluno sanara o desejo, ainda que ilusorio, da completude. O item “contradigdes”
também se relaciona com a ideia de “pluralidade cultural” que o discurso oficial usa para
caracterizar o objeto discursivo Lingua Espanhola.

Dessa forma, a voz da diversidade representa as diferencas com valor negativo e o
estudo sistematico da lingua como uma maneira de combater as incoeréncias geradas pela
pluralidade. Em um nivel representativo, a lingua espanhola é associada, nesse recorte, a algo
controlavel e “normalizdvel”. No recorte seguinte, podemos observar mais uma rela¢do

dialdgica entre enunciados pelo conector adversativo “No entanto™:

R15- Aproximadamente 65%dos alunos sdo descendentes de paraguaios, muitos
residem no pais vizinho devido ao baixo custo de vida. No entanto temos um alto
indice de aluno que falam as trés linguas (guarani, espanhol e portugués)
dificultando assim no inicio da alfabetizacdo o aprendizado da Lingua Portuguesa.
(SED-MS, PPP, 2012, p.3, grifo nosso)

No excerto acima, o documento caracteriza a comunidade atendida pela escola.
Ainda na versdo atualizada do PPP, depois da implantacdo do programa que visa a construcdo
de uma identidade “interfronteirica”, € possivel observar o surgimento de enunciados que
reiteram a ideia de que a coexisténcia das linguas na fronteira € um problema, uma
dificuldade. Por considerar a coexisténcia das linguas uma dificuldade, é possivel afirmar que
a alfabetizacdo citada, dentre as trés usadas na escola, considera a lingua portuguesa como a
lingua principal, “a materna.”

Ao analisarmos o operador de disjuncdo “No entanto”, podemos afirmar que ele
esta se opondo a um ja-dito que ndo esta verbalizado no excerto, mas que pode ser recuperado
pela interpretagdo enunciativa. O enunciado anterior a disjuncdo se refere a quantidade
de alunos descendentes de paraguaios, expresso em valores percentuais: 65%; esse
posicionamento estabelece relagcdo com a pressuposi¢do incutida no enunciado no qual seriam
somente 0s alunos descentes de paraguaios e 0s residentes no pais vizinho os falantes das trés
linguas.

O uso de “No entanto”, rompe, assim, com a pressuposi¢éo gerada pelo enunciado
anterior e coloca uma nova informacao contraria ao esperado discursivamente. A disjuncao

ocorre porque, na informacéo trazida, nao so os “65%” de alunos falam as trés linguas como
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esperado, mas sim “um alto indice de aluno”. Em outras palavras, o indice de alunos que
falam as trés linguas é maior do que o de alunos descendentes ou residentes no Paraguai. Esse
movimento discursivo mostra a relacdo que existe entre falar a lingua e ter um pais ou
pertencer a ele.

A voz discursiva que “espera” que os descendentes de paraguaios e 0S que
residem no pais vizinho sejam os que deveriam falar as trés linguas coloca em igualdade e em
relacdo direta a lingua e a origem nacional. Esse excerto foi retirado da versdo do PPP
posterior a adesdo da escola ao Programa, o que mostra que a circulacdo dos discursos, como
trata Foucault (2008), se da pela descontinuidade historica e, por isso, podemos tracar um
paralelo entre os enunciados anteriores e posteriores a adesdo ao Programa como relacdes de
uma mesma pratica discursiva.

A concepcdo de sujeito adotada pelas teorias discursivas assume o inconsciente
como parte de sua identidade. Segundo Uyeno (2011), o uso da linguagem projeta e constroi
0s processos identitarios do sujeito que se identifica, consciente e inconscientemente, com
a(s) lingua(s) que fala. Assim, passamos para o0 Eixo Il considerando que o discurso sobre o
aluno de fronteira dialoga com as relacfes interdiscusivas das representacGes de lingua e

linguagem até aqui levantadas.

3.2 Eixo II: Representacdes de sujeito aluno

Neste eixo, interessa-nos perceber quais itens enunciativos compdem a figura de
sujeito aluno, qual o lugar institucional que ele ocupa e quais interdiscursos atravessam a
representacdo que os documentos fazem sobre ele. A analise do lugar instituicional do sujeito
se justifica por duas razdes: a primeira é a presenca de marcas discursivas que apontam para a
caracterizagdo de papéis sociais e a segunda € a natureza dos documentos oficiais da escola,
que, por ser uma organizacgao na qual os sujeitos desempenham atividades, faz referéncia aos
elementos do seu sistema pela funcéo que exercem.

Segundo o sociologo Castell (2001), a identidade é uma construcdo de
significados baseada nos elementos culturais de uma sociedade em processo. Para ele, 0s
papéis sociais diferem da organizacdo do processo identitario por considera-los defini¢cbes do
ambito das instituicbes e organizacGes. Buscamos, nos enunciados selecionados, como a
construgdo discursiva do papel de “aluno” mantém relacdo com os discursos identificados no
eixo das representagdes de lingua e linguagem. E é por encontrarmos a interdiscursividade

desses recortes com 0s ja apresentados que eles fazem parte da analise empreendida.
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Em R16, o sujeito aluno é mencionado como “aprendiz, “Usuério” e “estudante.”
Os substantivos “aprendiz” e “estudante” fazem parte do mesmo campo enunciativo
educacional, que considera 0 aluno como aquele que aprende e ocupa o lugar institucional de
aluno. Discursivamente, filia-se a formacéo discursiva pedagogica que vem perpassando 0s
excertos anteriores, e retomam os efeitos de “sujeito da historia e da cultura”, “educando”,
deslizando no discurso oficial do PCN.

Além dessa relacdo, 0 substantivo “usuario” remete, N0 entanto, a um campo
enunciativo diferente dos identificados anteriormente. Relacionado ao campo comercial,
mercadoldgico, o item “usuario” estabelece uma relagdo diferente entre aluno e escola na qual
a instituicdo esta na posicao de prestadora de servigo. Essa relagdo também se materializa no
verbo que representa a missao da escola como a de “atender ao aprendiz”.

O verbo “atender” se relaciona com pelo menos dois campos enunciativos cujos
efeitos encontram escopo na interpretagdo dos recortes anteriores. Um deles € o campo
pedagogico, com o efeito de dar assisténcia, dar atencdo, estar disponivel ao aluno, como
também reforca a relacdo comercial, de atendimento que se estabeleceu com o aluno
“usuario”. Outra relagdo de “usuario” ¢ a recuperacdo da discursividade de “usar” as linguas,
0 que as caracterizou como um cédigo, e ndo como elemento cultural. Dessa forma, a mesma
relacdo utilitaria, tendo em vista um fim, identificada na aprendizagem das linguas, é

retomada na relagéo entre o sujeito aluno e a escola. Vejamos:

R16- Uma das coisas a perceber € que a missdo da escola mudou. Anteriormente, de
acordo com Henneth Johston in Moraes (1997), a tarefa da escola era atender a uma
populacdo totalmente amorfa, um tratamento igual para todos, descuidando-se das
diferengas e das necessidades dos individuos.

Hoje o foco da escola mudou. Sua “missdo é atender ao aprendiz”, ao usuario, ao
estudante. A escola tem um usudrio especifico, com necessidades especiais, que
aprende e que necessita ser efetivamente atendido.

Este aprendiz é um ser original, singular, diferente e Gnico, é um individuo que
apresenta um perfil particular de inteligéncia desde 0 momento em que nasce.
Um ser incluso, inacabado, em permanente estado de busca, que necessita se
educar permanentemente. Um sujeito de préxis, como afirma Freire (1987), de
acoes e reflexfes sobre 0 mundo.

Um ser com inteligéncias multiplas em sua individualidade biolégica, com
diferentes perfis cognitivos e estilos de aprendizagem, com diferentes habilidades
para resolver problemas. (SED-MS, PPP, 2007, p. 6, grifo nosso)

Em R16, podem-se observar também tracos de discursos que se opdem, embora
estejam relacionados como homogenias na defini¢do do “usuario especifico”. Selecionados 0s

usos de “original”, “singular”, “diferente” e “Unico” e “um individuo” e considerando que a
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voz da formacdo pedagdgica € a que caracteriza o aluno em “Este aprendiz”, é possivel
identificar um movimento de reconhecimento das diferengas, em “diferente” e “inacabado”, e
sua negacdo, em ‘“Unico”, “original” e “um individuo”. A oposi¢ao estd nas filiagdes
discursivas que as marcas selecionadas assumem. Nos itens “diferente” ¢ “inacabado”, ha a
representacdo do sujeito que estd perpassado pelas mudancas histéricas e sociais podendo por
elas ser modificado, o que implica a concepgéo de identidade como processo, conforme 0s
pressupostos tedricos dos quais partimos a definem.

Contréario a ideia de “mudanca” ¢ “diferen¢as”, encontramos os itens “Unico” e
“singular”, que, acompanhados da ideia de originalidade, partilham os significados
dicionarizados de identidade como um “conjunto de caracteristicas préprias e exclusivas de
um individuo”, fixa e una, podendo ser diferenciada entre outras. Nesse sentido, reconhecem-
se essas marcas como tracos do discurso homogeneizador que silencia as diferencas e €
reatualizado na voz do discurso bioldgico nas definigdes de “ser”, “individualidade biologica”
e “perfis cognitivos”.

Sobre a questdo da identidade cultural na modernidade, Hall (2006) examina
defini¢bes que servem de ponto de apoio para o estudo da questdo. O autor considera trés
perspectivas de sujeito; o do iluminismo, o sociolégico e o pds-moderno. O sujeito do
iluminismo € a concepcao de “individuo”, uno, fixo e racional, consciente das suas agdes €
centrado em determinadas caracteristicas, advinda da concepc¢do filosofica iluminista de
cogito®. A concepgao sociologica esta atrelada ao mundo “moderno” e, diferente da anterior,
a identidade do sujeito se da na interacdo com a sociedade, contudo, ainda ha um nudcleo, um
“eu real” que pode ser modificado pelo dialogo com o mundo exterior e publico.

Diferente dessas concepcdes, 0 autor argumenta que as transformagdes sociais
tornaram o processo de identificagdo plural e contraditorio, 0 que gerou uma outra concepgao
de identidade: o sujeito pds-moderno. Essa defini¢cdo contradiz a nogdo de identidade fixa e
coloca a mobilidade como principio do processo. Para o autor, a identidade do sujeito pos-
moderno é definida historicamente e ndo biologicamente, como era na concepgédo iluminista.
Nela, o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, e elas ndo séo,
necessariamente, unificadas ao redor de um “eu” podendo ser contraditorias. (HALL, 2006, p.
13)

Para a analise do excerto R16, podemos refletir sobre as vozes discursivas que

emergem dos enunciados selecionados e dos discursos sobre identidade apontados por Hall. A

voz discursiva que caracteriza o sujeito “aprendiz” sob os itens “Gnico”, “individuo” e

63 Cogito retoma a citagdo do filosofo iluminista René Descartes “Cogito, ergo sun”, penso, logo existo.
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“original” traz os sentidos do sujeito do iluminismo, consciente e racional, possuidor de um
“perfil inteligente desde que nasce. Os sentidos que se apresentam nessas marcas retomam a
existéncia de uma identidade que ‘“nasce” com o sujeito-aluno e permanece com ele,
inalterada”, relacionando-se, assim, a ideia de hereditariedade e “inatismo” identificada em
outros recortes. Por outro lado, observamos marcas linguisticas que apontam para a presenga
do discurso do sujeito pos-moderno, “inacabado”, “inconcluso”, pautado na ideia de
mobilidade e fluidez.

Esse imbricamento de vozes e de sentidos que apontam para diferentes direcdes
mostra, no ambito do discurso, que a interdiscursividade entre as formacgdes discursivas
reinem vozes cujas relacdes, assim como a concepg¢do de sujeito pés-moderno, nem sempre
apontam para um ‘“centro” Unico de sentido. Assim, concluimos que a representacdo de
sujeito-aluno é perpassada por discursos que também ndo sdo estaveis e Unicos, mas plurais,
podendo ser contraditorios.

No proximo excerto, R17, que trata da missdo da escola, o sintagma “nossos
clientes” para se referir aos alunos refor¢ca a formagao discursiva econdmica expressa em
recortes anteriores e reafirma a ideia de que a instituicdo educacional oferece um produto aos
alunos, que séo seus clientes, estabelecendo assim uma relagdo comercial. Essa materialidade
evoca a representacdo da lingua espanhola relacionada ao comércio, que circula na formagéo
discursiva da globalizacdo, analisada em excertos anteriores. A ideia de que a lingua
espanhola tem um fim utilitarista, o de “apropriar-se de conhecimentos visando as relacdes

comerciais”, em particular por causa do Mercosul aparece em R17 com o item “clientes”:

R17- A misséo da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso € oferecer um ensino de
qualidade, excedendo as expectativas dos nossos alunos e pais de alunos, através de
um trabalho de equipe, proporcionando aos nossos clientes a formacéo de cidad&os
criticos, consciente e preparados para o exercicio da vida profissional, numa gestéo
transparente. (SED-MS, 2012, p.3, grifo nosso)

Em R18, observamos o discurso da globalizacdo perpassando a imagem do sujeito

(3

aluno. As sequéncias “mundo atual”, “as mudangas sdo muito rdpidas”, “o volume de
informagdes” criam a imagem de um sujeito da tecnologia, rapido e conectado. Como ja foi
observado, os temas da tecnologia e da rapidez sdo retomados pela formacdo discursiva da
globalizagdo que atravessa os PCN e se presentifica nos recortes analisados pela ideia de
“atual” e “mudangas”.

Como ja foram identificadas essas relacfes em outros recortes, inclusive na versao

anterior do PPP, faz-se necessario considerar o “efeito de raridade” das formacdes discursivas
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no qual os sentidos remetem uns aos outros e se organizam de forma a constituirem uma
préatica que caracteriza uma época e instituicdes. (FOUCAULT, 2008, p. 4). As vozes que
perpassam 0s eixos, ainda que se organizem e se filiem as mesmas formaces discursivas, ndo
trazem em sua enunciacdo os mesmos efeitos de sentido. Para Foucault (2008), a analise da
formacéo discursiva na descrigdo dos enunciados deve considerar a recorréncia dos elementos
em relagOes novas, considerando a filiagdo ao passado enunciativo e em relagdo ao campo em
que se situam.

Nesse sentido, a voz discursiva da globalizagéo traz representacdes e valores que
estdo contrapostos ao antigo, velho, obsoleto professor, os quais podemos observar a
caracterizagdo do professor como um sujeito desatualizado, com “anotagdes amareladas” e
fora do universo do aluno. O processo de aprendizagem nesse quadro se da com resisténcia,
uma vez que os professores tém que “insistir” no cumprimento das atividades, 0 que sugere

um ato penoso:

R18- No mundo atual, as mudancgas sdo muito rapidas, o volume de informagdes é
cada vez maior, as novas tecnologias invadem nossas vidas, 0 que tem exigido dos
alunos um novo perfil. A maioria deles dominam as novas tecnologias, recebem
informagBes em tempos reais, vivem conectados em foruns, sites e chats, e os
professores insistem em cumprir os contetdos dos livros didaticos, seguir
anotacdes amareladas e registrar tudo em um quadro negro. (SED-MS,PPP,
2012, p. 25, grifo nosso)

O recorte R19 trata da metodologia empregada no programa e assumida pela
escola. Ali, os adjetivos empregados (“reais” e “possiveis”) remetem a uma imagem positiva
do processo ensino-aprendizagem, formada por itens lexicais do campo cientifico, como
“pesquisadores”, “hipoteses” e “testadas”. Em contraposi¢do a atividade de resisténcia antes
da aplicacdo da metodologia de projetos proposta pelo programa, o processo parte de
“situag0es reais”, o que funciona como contraste aos “livros didaticos, anota¢fes amareladas e
quadro negro”. Essa relacdo implica o desprestigio de materiais como “quadro negro e livro

didatico”, que a voz discursiva representa como fora da realidade tecnoldgica dos alunos:

R19- Ao trabalhar com projeto, professor e aluno assumem a condicdo de
pesquisadores e co-responsaveis pelo processo de aprendizagem. Situacdes
problemas sdo levantadas para aproximar a aprendizagem de situacfes reais
vividas pelos alunos. Hipdteses sdo discutidas e testadas para se chegar a solugdes
possiveis a compreensdo dos alunos. (SED-MS,PPP, 2012, p. 25, grifo nosso)

Esse discurso também promove a aplica¢do do programa na escola, pois ressalta a

transformacdo com valores positivos. Depois da aplicacdo do programa o discurso reforca a
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“compreensdo dos alunos” por serem tidos ao lado dos professores como “pesquisadores e
responsaveis” pela aprendizagem. Os itens “hipoteses”, “testadas” e “pesquisadores”, além de
fazerem parte do campo da ciéncia, marcam a interdiscursividade da formacdo discursiva
pedagdgica dos PCN. A proposta de uma educacdo dos parametros também vem perpassada
pela voz da globalizacdo e da ciéncia quando propde uma educacdo que acompanhe a
“construgdo dos computadores”, as “novas relagdes entre conhecimento e trabalho” e visa a
implantagdo de “metodologias capazes de priorizar a construcdo de estratégias de verificacdo
e comprovagdo de hipdteses na construgao do conhecimento”. (BRASIL, 1997, p. 28)

Nos enunciados selecionados do excerto R20, identificamos vozes que se
imbricam na representacdo de aluno pelo item “brasiguaios”. A primeira delas é a nocéo de
hereditariedade, origem, transmissdo de valores na identificacdo de “brasiguaios” como os

alunos brasileiros que sao filhos de pais de nacionalidade paraguaia, e a outra € a relacdo com

o territorio geografico em “brasileiros residentes no Paraguai”:

R20- Em torno de 25% dos alunos sdo brasiguaios (brasileiros residentes no
Paraguai) sendo que estes la residem devido ao baixo custo de vida (aluguel, gua,
luz, alimentacdo), que o referido pais proporciona e na maioria das vezes 0 pai
e/ou a mae sdo de nacionalidade Paraguaia.

Apenas 1% dos alunos sdo de nacionalidade Paraguaia e mais 1% séo
provenientes de assentamento ou acampamento localizados no Brasil. (SED-MS,
PPP, 2007, p. 15, grifo nosso)

Embora no excerto acima ndo haja a materializagdo da identificacdo do aluno
brasileiro, é possivel refletir sobre quais tragos constroem/podem construir esse processo. Para
0 socidlogo Bauman (2005), a identidade nacional é construida a medida que os documentos
oficiais sdo expedidos; tais como registro de nascimento, carteiras de indentidade e
passaportes. Esses documentos produzem, conforme o autor, uma “ficgdo”, uma catalogagdo
que faz do sujeito um individuo do Estado que compartilha elementos sociais como lingua,
costumes e educagéo.

No caso dos alunos brasiguaios, a voz institucional - a escola brasileira- 0s
reconhece como brasileiros, mas os identifica de forma distinta por ndo partilnarem o mesmo
territorio. Segundo Guerra e Souza (2013), os espacos sdo formados pelas relagdes
econdmicas, sociais e identitarias nas diferencas que elas estabelecem. Percebemos entdo, na
representacdo de aluno “brasiguaio”, um discurso que define o espaco da fronteira no &mbito
escolar.

Dessa forma, considerando as reflexfes tedricas de Guerra e Souza, pode-se

entender que a identificacdo de “brasiguaios”, a0 mesmo tempo em que traz o hibridismo da
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condigdo da fronteira por juntar a identidade nacional brasileira e a paraguaia, evoca 0
imbricamento discursivo que ha entre as relagdes da representacdo de fronteira e de sujeito
aluno. Assim, apresentamos o Ultimo eixo de analise sobre a regido de fronteira e o processo

identitario do sujeito aluno.

3.3 Eixo Ill: Representacdes de fronteira

Partindo de tedricos da geografia, dos estudos culturalistas e de documentos
oficiais, apresentamos a diferenca entre as concepcbes que tratam a fronteira como limite,
divisdo entre dois pontos, e as concepcdes de biosocial e plural. Dentre as concepcdes oficiais
do termo, consideramos a dimenséo fisica e politica na qual se encontram as referéncias a
“linha divisoria”, “zona de fronteira”, “limite” e “territoério”. Para os estudos da geografia, a
fronteira é o “nascimento da diferenga” por gerar a diferenciagédo do espago com a delimitagéo
de um “para ca” e “outra para 14”. (RAFFESTIN, 2006).

Semelhante fenbmeno foi observado em R20 na presenca de elementos que
marcam a diferenca entre os alunos pela nogdo, delimitagdo, de “ca” ¢ “1a” — Brasil e Paraguai
—em “brasileiros” e “brasiguaios”. E pensando nessa interdiscursividade, consideramos que o
espaco de fronteira ndo se resume ao fisico, mas abrange o social ao considerar as pessoas e
as caracteristicas culturais que ali coexistem. Assim, analisamos, nos recortes selecionados
para o Gltimo eixo, qual a relacdo que a representacdo de fronteira no discurso pedagdgico
oficial mantém com a construcdo discursiva da identidade do sujeito-aluno, complementando
as relagdes interdiscursivas e as formagdes discursivas identificadas anteriormente.

Com isso, comecamos pelo recorte R21, no qual € possivel observar a

representacdo que o documento faz da regido de fronteira e das linguas que nela coexistem:

R21- Toda fronteira se caracteriza por ser uma zona de indefinicdo e
instabilidade sociolinglistica onde atuam duas ou mais linguas. Essa interagéo
se produz a partir dos falantes da lingua e da influéncia dos meios de
comunicagdo, em particular o radio e a televisdo de um e de outro lado da fronteira.”
(BRASIL, 2008, p. 8, grifo nosso)

No excerto acima, o documento faz referéncia ao contexto de fronteira como
“zona onde atuam duas ou mais linguas”. Nessa parte, estd materializado o discurso que
admite a coexisténcia de mais de uma lingua nessa regido, conforme observado no
interdiscurso com o0 uso do operador “com énfase” em R1. Considerando o interdiscurso, o
texto d&d voz a esse discurso nessas duas partes, posicionando-se como um modelo que

prioriza duas, do universo das linguas faladas. Em R21, também é possivel observar dois
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aspectos sobre representac@es de lingua e bilinguismo que se repetirdo em outros excertos. O
primeiro ¢ o reconhecimento do “bilinguismo” como um traco especifico das regides
fronteiri¢as pela assertiva “Toda fronteira se caracteriza”. O uso do pronome indefinido
“Toda”, generalizante, pde a assertiva com carater de verdade absoluta e incontestavel sobre
0s contextos fronteiricos.

Outro aspecto importante s8o o0s substantivos que caracterizam a situacéo
“sociolinguistica” da regidao. Ao usar as palavras “indefini¢ao” e “instabilidade”, o discurso
oficial pde em primeiro plano a desqualificacdo da zona de fronteira, ja que as duas palavras
sdo formadas pelo prefixo de negacdo -in, 0 que aponta para 0 que a zona de fronteira ndo
tem. Nesse sentido, pode-se interpretar que a representacdo feita pelo documento para a zona
de fronteira se da pela falta. Podemos perceber entdo a interpretacdo que aponta para 0 que a
zona de fronteira ndo é.

Levando em conta a perspectiva discursiva, o documento, ao afirmar que a zona
fronteirica € uma zona de “indefini¢do” e “instabilidade”, também afirma que ela ndo tem as
caracteristicas de “definicao” e “estabilidade”. Para compreender o efeito de sentido
veiculado por esses enunciados e as relagdes com 0s outros recortes, podem ser consideradas
as acepgdes do dicionario. Segundo o dicionario Houaiss (2014), um dos sentidos possiveis
para a palavra “definicdo” é o de ‘“estabelecimento de limites” e, para a palavra
“estabilidade”, sdo as caracteristicas de “firmeza”, “imobilidade”, “infixidez”. A palavra
“indefini¢do”, no diciondrio, esta associada a qualidade do que se mostra “indeterminado”,
sem regras que o definam, e “instabilidade” estd relacionada a falta de “solidez”, “firmeza”,
“constancia”. (HOUAISS, 2014)

Para Canclini (2015), a existéncia de relacbes no espaco fronteirico causa a
mobilidade, a hibridacdo, que dilui a delimitagdo rigida da nocdo de territorio. Essa
mobilidade, para o autor, afeta a nocéo de identidade, que, por sua vez, perde o carater fixo e
puro em meio aos processos de interacdo de linguas, culturas e pessoas. Nesse sentido,
refletimos sobre como a representacdo de fronteira por meio de valores negativos associados a
situagdo “sociolinguistica”, que, conforme as pesquisas comprovam, sdo de mescla e variagéo,
relacionam-se com a construcdo discursiva da identidade, pois, conforme o autor, as
caracteristicas do espaco redimensionam a nocdo de identidade. Para esta pesquisa, €
importante esclarecer que as caracteristicas vinculadas ao espaco de fronteira séo tidas como
discursos, e a nocao de identidade como processo identitario.

Assim, a partir da leitura da negagdo das caracteristicas da zona de fronteira,

pode-se interpretar que o documento a caracterizou como uma regido sem limites, sem regras,
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pela mobilidade e flexibilidade da “situacdo sociolinguistica”. Podemos compreender entéo
que o documento representa a situacdo de coexisténcia de linguas fronteiricas com palavras
que constroem a imagem de uma situacdo indisciplinada e desorganizada. Esse
posicionamento discursivo é sintetizado, em outros recortes, como uma voz que controla,
regula e disciplina a situacéo bilingue fronteirica.

Observa-se, no proximo recorte, R22, o reconhecimento do fenémeno de
alternancia das linguas como caracteristica fundamental da fronteira. Ao contrario, 0
fendmeno de “mescla” e “os empréstimos” estdo condicionados a eventuais ocorréncias, 0 que

ndo faz parte da situacdo linguistica:

R22-[...]Ha alterndncias nos usos de ambos os codigos com propoésitos
comunicativos e identitarios. Encontram-se frequentemente na fronteira, ainda,
fenbmenos de mescla linglistica e de empréstimos em uma ou outra dire¢do.”
(BRASIL, 2008, p. 9, grifo nosso)

O uso do advérbio “frequentemente” no excerto acima funciona discursivamente
como um elemento que pressupde um efeito de sentido para a frase que o antecede. A
frequéncia com que os fendmenos de mescla linguistica acontecem na fronteira ndo é
considerada como algo inerente a essa regido como o € a alternancia do uso das linguas.
Ainda sem a presenca material de nenhum advérbio anterior, o uso do presente do verbo
“haver”, “Ha”, com sentido existencial, para as alternancias, entra em contraponto com 0 uso
do advérbio “frequentemente” para os fendmenos de mescla linguistica, indicando a ideia de
que o primeiro ocorre “sempre”, enquanto o outro ndo. O efeito de sentido do uso do presente
para as alternancias mostra que esse é um fenémeno caracteristico nessa regido. Ao contrario,
os fendmenos de mescla sdo frequentes, mas ndo fazem parte da situacdo linguistica da
fronteira na mesma proporc¢do que o anterior, e por isso 0 uso do advérbio “frequentemente”.

Nesse sentido, pode-se entender que o advérbio “frequentemente” se contrapde ao
“sempre” que nao esta expresso na frase anterior, mas esta presente no uso do presente com
valor existencial; “Ha alternancias”. Esse advérbio, apesar de marcar a existéncia dos
fendmenos, ndo afirma que acontecam sempre. Em termos discursivos, observamos o
movimento de rechacamento da mescla, do hibridismo, que se desenvolve tambem em R21
nos efeitos desqualificadores que os itens “instabilidade” e “indefini¢do” deslocaram.

Outro item lexical que caracteriza o bilinguismo é a palavra “cédigos” para se
referir as linguas usadas na fronteira. Por definigdo, “codigo” se caracteriza como “o conjunto

sistematizado de leis ou normas”, ou “o sistema de sinais que contém uma mensagem”.
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(HOUAISS, 2014). Essa palavra evidencia a filiagdo discursiva do documento a uma
formacdo discursiva que considera a lingua como um sistema homogéneo regido por regras e
normas. Tal perspectiva teorica exclui a diversidade e a variagdo no sistema linguistico, que,
no caso do documento, esta representado pelo fenémeno de mescla linguistica.

Nessa perspectiva, também se encontra a priorizacdo dos aspectos formais e
estruturais das linguas, que se filiam as vozes discursivas das concepgdes de bilinguismo
estrutural e ao efeito de homogeneizacdo da lingua, o que silencia os aspectos sociais e
historicos desconsiderados na “ideia” de codigo. A partir dessa concepc¢do, decorre a
interpretacdo de que as linguas as quais o projeto se refere sdo sistemas prontos e homogéneos
e de que o processo identitario do sujeito aluno, que aprende essas linguas “codigos”, é
formado pelos sentidos de “fixo” e “uno”.

A esse respeito, Coracini (2007) afirma que a nocdo de homogeneidade da lingua
é uma ilusdo. Para a autora, a ideia de que uma lingua ndo se relaciona com outra nem com
outras culturas da a impresséo de que ela € um construto uniforme e completo, mas apartado
do mundo cujo contato de pessoas e linguas é constante. Segundo Coracini (2007, p. 50), o
ato de enunciacdo, o uso da lingua, transforma os sujeitos e o sistema linguistico. O uso da
lingua pelo povo propicia a interagdo das culturas e altera, “movimenta”, a superficie que se
supde estatica:

Toda lingua ndo passa de um simulacro de unidade, porque ela se constitui de outras
linguas, de outras culturas: ndo ha lingua pura e ndo ha lingua completa, inteira, una,
a ndo ser na promessa sempre adiada, promessa que € totalidade jamais alcancada
[...]. (CORACINI, 2007, p. 49).

Outra interpretacdo possivel, a partir dos enunciados selecionados, é a de que a
vOoz que caracteriza a zona de fronteira se associa, por mecanismos interdiscursivos, a
conceitos de bilinguismo e de lingua que ndo aceitam a mescla linguistica, pois esse
fendmeno comprova a mobilidade e a flexibilidade das relagdes. Nesse sentido, é possivel
observar uma serie de enunciados que ora marcam a diferenca entre os paises envolvidos no
projeto, ora reafirmam a integracao entre os paises.

Em R23, a escola assume o objetivo de ter reconhecimento e impacto nos dois
lados da fronteira, no “nosso pais”, de onde o enunciador se situa, ¢ no “pais vizinho
(Paraguai)”. Esses itens lexicais evocam uma voz discursiva separatista entre os paises da

fronteira, que cruzaré outros excertos:

R23- ... (sobre a fung¢do da escola) onde todos os segmentos da escola tenham
clareza da visdo de futuro, “pretendemos nos tornar uma escola de referéncia em
nosso pais e no pais vizinho (Paraguai) pela qualidade do ensino que
ministramos, pela busca da inovacdo pela transparéncia e pelo desempenho
profissional da nossa equipe”...(SED-MS, PPP, 2007, p. 7, grifo nosso)
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O discurso oficial pedagdgico, ao usar “nosso pais”, marca a diferenciagdo
territorial politica entre os lados da fronteira para declarar a fun¢do que a escola tem para o
futuro com ambas as partes e, na separacdo delas, assume o objetivo de ser reconhecida ndo
s6 em “seu” territorio, mas também no lado de “1a”. A voz, que considera os dois lados
separados, busca demonstrar a superioridade pela “qualidade” e “transparéncia” profissional
do lado brasileiro em “da nossa equipe”. Ao afirmar essas caracteristicas em detrimento do
“pais vizinho”, o discurso oficial nega que o outro lado as tenha, pois a escola “brasileira” é a
que se destacara.

No proximo excerto, o discurso do PPP ¢ atravessado pela formacédo discursiva
oficial da proposta de politica linguistica do programa nos enunciados que fazem referéncia as
instancias responsaveis: MEC, SED e IPOL. Apesar da incorporacdo de termos que remetem
a integragdo dos paises fronteirigos como ‘“cooperagdo interfronteirica”, ‘realidade
intercultural ¢ educac¢ao fronteirica”, nos excertos do PPP observamos outros itens lexicais
que reforcam a voz da separagdo como “pais vizinho” e “educacao destes dois paises”.

Nisso, recordamos o posicionamento de Canclini (2015, p. 309) que, ao analisar
as relacOes sociais da fronteira entre Estados Unidos e México, em Tijuana, considera que as
relacBes interculturais desenvolvidas em regifes de fronteira geram novos sistemas de
representacdes, como a identidade. Assim, os sujeitos sdo considerados como fronteiricos. Na
dimensdo da linguagem, Coracini (2007) parte do pressuposto de que a identidade é mével e
dindmica e, por isso, o sujeito que fala mais de uma lingua, ou que tem contato com mais de
uma lingua, desenvolve processos de subjetivacdo marcados pela imbricacdo das linguas que
fala.

No caso do discurso analisado, podemos perceber um movimento de aproximagao
da ideia de interagdo do espaco fronteirico, materializado pelos itens “interfronteirica”,
“intercultural” e “educacdo fronteiriga”, a0 mesmo tempo em que ha 0 movimento contrario,
de distanciamento e delimitacdo das fronteiras, com “pais vizinho” e “educacdo dos dois

paises”, em R24:

R24- A partir do ano de 2008 a escola passou a participar do Programa Escola
Intercultural Bilingue de Fronteira, um projeto do MEC — Ministério da Educacao
e da Cultura com assessoria pedagogica da SED - Secretaria de Estado e
Educacdo e do IPOL-Instituto de Investigagdo e Politica Linguistica. Este
projeto foi desenvolvido em parceria com a Escola Genracién de La Paz da cidade
de Pedro Juan Caballero — PY, com o objetivo de estreitar os lacos de amizade e de
cooperacgdo interfronteirica com o pais vizinho, através de metodologias
diferenciadas valorizando a identidade cultural dos alunos. O projeto em execucédo
até o momento exige uma reflexdo metodoldgica e didatica frente & mudanca da
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realidade intercultural na fronteira a partir do curriculo planejado visando uma
educacdo fronteirica que prime por esta diversidade valorizando-a como um
aspecto Unico na construcdo desta nova realidade para a educacdo destes dois
paises. (SED-MS, PPP, 2012, p. 5, grifo nosso)

No proximo recorte, o discurso de valorizacdo da integracdo se repete nos itens
“realidade multicultural e trilingue”, no qual pela primeira vez ¢ considerada a lingua guarani
como parte das linguas da escola, embora ndo apareca nos documentos, em nenhum
momento, 0 nome dessa lingua. Assinalamos, com isso, uma politica de silenciamento da
lingua guarani considerando que a escola apresenta atividades com o uso concomitante das
linguas portuguesa, espanhola e guarani conforme apresentado no segundo capitulo.

Ha interdiscursividade com a formacéo discursiva oficial da politica linguistica

do programa na citagcdo do Mercosul:

R25- Com essa perspectiva a escola aderiu ao Projeto Escola Intercultural Bilingue
de Fronteira, um projeto que surge como uma das a¢des do Mercado Comum do
Sul (MERECOSUL) e do Setor Educacional do MERCOSUL (SEM), que nasce
com uma proposta de oportunizar aos alunos das escolas da fronteira um novo
olhar sobre sua identidade como fronteiricos, valorizando a cultura local e
valorizando esses alunos para que se sintam capazes de construir uma educacao
diferenciada para as areas de fronteira, propondo uma reflexdo sobre nossas
praticas pedagdgicas, enquanto gestores, professores, enfim, educadores que vivem
essa realidade multicultural e trilingue que reflete no nosso dia a dia como
educadores. (SED-MS, PPP, 2012, p.14, grifo nosso)

Assim como as relacBes interdiscursivas do eixo anterior nos levaram a
interpretacdo da representacdo de fronteira, nesse ultimo recorte as relagGes interdiscusivas
sobre fronteira remetem as representacfes de lingua e aluno, apontando para o0
desenvolvimento de uma pratica discursiva de representacdo do sujeito-aluno, em cuja
formacdo se rednem todos os elementos discursivos analisados. Em R19, nos enunciados
“valorizando a cultura local e valorizando esses alunos para que se sintam capazes de
construir uma educagdo diferenciada para as areas de fronteira” e “oportunizar aos alunos das
escolas da fronteira um novo olhar sobre sua identidade como fronteiricos”, observamos a
reatualizacdo dos sentidos da proposta identificados em R1 e das vozes discursivas dos
demais eixos.

Sobre a representacdo de fronteira nos enunciados selecionados, os valores de
“local” e “areas de fronteira” dialogam com o aspecto regional, de espaco fisico, limite e
terreno, conforme recuperamos das concepgdes oficiais do termo “fronteira” em documentos
como a Lei n® 6.634, que dispde sobre a faixa de fronteira e a representa como “linha divisoria
terrestre”. A essas relacdes interdiscursivas esta relacionado também o discurso oficial da

proposta do Programa quando, em R1, uma das caracteristicas da “Identidade” dos sujeitos €



116

o carater “regional”, que, além de assumir os elementos que compdem a regido de fronteira
como integrantes, materializa a voz oficial a partir dos sentidos territorialistas.

Outro ponto em comum entre 0s enunciados e as representacfes anteriores € 0
carater “novo”, “novo olhar” e “educa¢do diferenciada”, que apareceu na representacdo de
aluno como a caracterizacdo do sujeito da mudanga, “inacabado” (R16), da globalizagéo
(R18) e que mantém rela¢es com a formacdo discursiva oficial dos PCN (BRASIL, 1997,
p.28), com a proposta do desenvolvimento de um ensino pautado no ‘“novo” como moderno,
de acordo com as “novas tecnologias” ¢ “novas demandas”. No discurso oficial do Programa,
esses sentidos negaram a identidade dos alunos da fronteira sob a ideia de “construir uma
educagdo”, de “construcdo de uma identidade” (R1), na qual, pelo discurso hegemdnico, os
sujeitos fossem “valorizados”.

Destacamos, por fim, os itens “sua identidade como fronteirico” nos quais se
observa a nomeagdo da “nova” identidade proposta pelo Programa. O item lexical
“fronteirico” materializa a relacdo interdiscursiva que ha entre o desenvolvimento da
identidade e os elementos “bilingue”, “regional” e “Intercultural”, anunciados na proposta do
Programa e norteadores da organizacdo dos recortes. E por considerarmos que os sentidos de
“fronteiri¢o” estdo nos fios e nas relagdes apresentadas em todos 0s eixos, passamos para o
levantamento dos elementos discursivos identificados com o objetivo de mostrar como a
analise dos excertos leva aos sentidos desse processo de identificacdo como “fronteirigo”.

Conforme o leitor pode constatar, 0s eixos 2 e 3 complementam as discussoes
postas no eixol, o que justifica a extensao do primeiro em relagcdo aos dois Gltimos. Em um
olhar discursivo, podemos sintetizar que o discurso hegemdnico perpassou os trés eixos de
analise negando o processo identitario “fronteiri¢o” anterior a implantagdo do Programa e
exaltando o surgimento de uma “nova identidade”.

As representacdes de lingua e linguagem apresentaram vozes discursivas de
separacdo das linguas e a associacdo a propositos comunicativos que representam as linguas
como organismos individuais, unos e fixos, buscando a uniformizacédo das diferencas, embora
o discurso assuma a coexisténcia das linguas. O prestigio social da lingua portuguesa se
apresentou na possibilidade de “plena participagdo social”, justificado pela memdria das
relacGes histdricas da colonizacdo e no silenciamento da relacdo com o Paraguai € com a
lingua guarani. A relagdo interdiscursiva com a memdria da colonizagdo brasileira e 0
distanciamento marcado na representacdo da lingua espanhola ¢ dos “povos fronteiricos”

geraram o efeito discursivo no qual a voz que enunciava era a “institucional brasileira”.
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Segundo as relagOes discursivas que emergiram, a lingua que torna o sujeito social
¢ a portuguesa, ¢ a que possibilita trabalho e acesso a “outras culturas” ¢ a espanhola. As
formagdes discursivas pedagogicas de ensino de lingua estrangeira sdo recuperadas nas
no¢des de “materna” e na lingua espanhola, como estrangeira, como “util” em face das
relacbes comerciais. Outra formacdo observada nas vozes discursivas é politica-econdmica
com o interdiscurso do Mercosul, atrelado aos objetivos do processo ensino-aprendizagem de
linguas.

A veiculacdo de representagdes de lingua e bilinguismo como processos
homogéneos e conscientes emergiram de itens lexicais de teorias e discursos que admitem a
lingua como cddigo, conforme as abordagens de ensino de linguas estrangeiras. Entre os ja-
ditos que perpassam a representacdo de lingua espanhola estdo: o desprestigio linguistico e a
caracterizacdo do fendmeno plurilingue como prejudicial a alfabetizacdo. A formacéo
discursiva da globalizag&o e as vozes do discurso oficial, encontrado em documentos como 0s
PCN, atravessaram todos 0s recortes e geraram um cardter pedagOgico para a prética
discursiva.

A representacdo de sujeito-aluno, perpassada por esses sentidos de linguas e
ensino, apontou para um ser clivado em dois movimentos discursivos. Um deles é a voz que
aponta o sujeito da mudanca tecnoldgica, globalizado e moderno. O outro é o sujeito fixo, uno
e consciente das linguas que fala e, por isso, homogéneo. Os tragos identitarios dessa
representacdo mostraram ligacdo com o territério no qual ele vive e com a hereditariedade.

Na representacao de fronteira, a coexisténcia de linguas € identificada pelo uso de
itens que apontam para a falta de solidez e constancia, e o fendmeno de “mescla” ¢é
perpassado pelos sentidos de “pouco frequente” em relagdo ao de alternancia. O discurso
pedagogico oficial, como observado, reatualiza as nogdes de territério e espaco fisico, e
ressalta caracteristicas que desprestigiam a regido. Dessa forma, a voz discursiva que, no eixo
1, posiciona a “constru¢do da Identidade” como simbolo de uma “cultura de paz e de
cooperagdo interfronteirica”, discursivamente promoveu a separacdo do ensino das linguas
com o imbricamento de vozes e formacdes que ressaltam a separacdo entre os paises pelas
nogdes de territorio e espaco fisico. Nessa perspectiva, tragaremos o didlogo entre as vozes
discursivas identificadas pelo ensino separatista das linguas, pela reafirmacao da existéncia do
espaco territorial da fronteira e pela imagem do sujeito-aluno clivado, retomando os objetivos

e a hipotese estabelecidos no inicio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em carater conclusivo, retomamos a hipdtese, 0s objetivos e 0s pressupostos
tracados no inicio desta pesquisa. E antes de elencar as vozes e as formacOes discursivas
descritas no discurso pedagogico oficial do Programa para retornarmos aos objetivos e a
hipotese, faz-se importante esclarecer queos pressupostos teéricos e metodoldgicos assumidos
tratam o objeto de analise, o discurso, sem origem nem autoria. Dessa forma, a prética
discursiva, para a qual os tracos discursivos analisados convergem, ndo tem inicio na
publicacdo dos documentos oficiais, pois, para 0s pressupostos tedricos do inconsciente, da
heterogeneidade e das formagdes socio-historicas dos sentidos,o discurso é analisado em sua
dispersdo, sendo impossivel determinar sua irrup¢do primeira ou contar com a suposta
intencionalidade do autor. (FOUCAULT, 2008).

Renunciando entdo a transparéncia e a naturalidade dos sentidos, buscamos, no
capitulo anterior, os objetivos especificos de problematizar as formacgdes discursivas,
descrever as relagdes interdiscursivas einterpretar as representagdes que delas emergem,
buscando investigar o funcionamento discursivo da imagem de sujeito-aluno do Programa
Escolas de Fronteira. Durante a analise de cada eixo, observamos as formacGes discursivas
dos interdiscursos, as vozes e os efeitos de sentido que constituem as representacoes.

E, levando em consideracdo o aporte tedrico alcado nas teorias dos estudos
culturalistas e na perspectiva discursiva da analise de discurso, partimos da hip6tese de que o
processo discursivo identitario do sujeito-aluno de fronteira estaria marcado pelos elementos
da condicdo hibrida da fronteira, da mescla de culturas e linguas. Assim, pela selecdo dos
elementos regulares e pela descricdo dos enunciados e de seus funcionamentos, tracamos
consideracdes referentes a pratica discursiva que € possivel discernir das representacdes de
lingua e linguagem, fronteira e aluno e refletiremos em que sentido a hipotese é comprovada
0u néo.

Os elementos regulares a todos os eixos estdo relacionados ao Mercosul, a
globalizacdo, ao ensino de linguas estrangeiras e as divisdes territoriais. Sobre a investigacdo
em documentos oficiais, consideramos também que o sistema educacional, do qual o corpus
se origina, apresentou uma formacdo discursiva predominante que denominamos discurso
pedagdgico oficial por considerar a natureza das marcas regulares do campo educacional e
pela relagdo com o dominio das Politicas Linguisticas, enquanto proposta de intervencao para

a situacdo linguistica das fronteiras.
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Outro ponto da investigagdo em documentos oficiais € a relacdo de poder, de
controle, que existe na proposta de intervencdo. Mascia (2002)*, trabalhando com os efeitos
de sentido dos documentos oficiais sobre o ensino da lingua inglesa como lingua estrangeira,
afirma que o sistema educacional atua como dispositivo social de micromecanismo de poder.
Com isso, os documentos oficiais produzidos no dominio educacional também se configuram
em relagOes de poder, no sentido de prever, diretrizes e normas para o desenvolvimento das
atividades, o que,no discurso do Programa,se apresentou como “construir uma identidade”
para o sujeito aluno de fronteira.

Na analise do Eixo |, Representacdes de lingua e linguagem, analisamos os
objetivos de lingua portuguesa e espanhola nos PPPs, dos anos de 2007 e 2012, a concepgao
de bilingue e a metodologia do documento base do Programa Escolas de Fronteira. Neles,
identificamos vozes que promovem a separacdo das linguas que coexistem na fronteira. As
relagcbes interdiscursivas mostraram-nos que o movimento gerado pelos enunciados da
proposta visava ao ensino separado das linguas e ao silenciamento o fenémeno de mescla,
assim como a presenca da lingua guarani que é usada na escola, como os relatérios do
Programa e as atividades registradas.

Nesse sentido, ndo comprovamos a hipotese de que a representacdo discursiva do
sujeito aluno considera a realidade hibrida da fronteira, conforme aponta a situacédo linguistica
fronteirica de mesclanos estudos sociolinguisticos da regido (REIS, 2013). Com isso,
podemos afirma também que a logica que rege a sociedade, de interacdo das linguas e de
mescla linguistica, ndo sendo reconhecida pelo discurso oficial pedagdgico, ndo corresponde
as regras discursivas que permeiam o discurso das politicas linguisticas. Em outras palavras, 0
fato de o discurso apresentar relacfes interdiscursivas que representam as linguas separadas,
quando elas interagem socialmente, mostra que as regras que permeiam essas relagdes sdo
diferentes.

Nas formagdes discursivas identificadas, observamos os sentidos de lingua como
traco definidor da identidade, como lingua materna e estrangeira e como representacdo do
pensamento. Os interditos com os elementos historicos surgiram, via memdria discursiva, ora
para justificarem o ensino da lingua portuguesa como a lingua da “colonizac¢do”, evocando o

passado em ambito nacional, representando o aluno como brasileiro e, portanto, originario de

*MASCIA, Marcia Aparecida Amador. Investigacdo discursivas na pés-modernidade: (uma analise das
relagdes de poder-saber do discurso politico educacional de lingua estrangeira). — Campinas, SP: Mercado de
Letras, S&o Paulo: Fapesp, 2002.
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um Estado-nagéo ex-colonica portuguesa; ora para justificar o ensino do espanhol como trago
reminiscente da historia da regido de Ponta-Pord como ja pertencente ao territorio paraguaio.

Outro interdito discursivo é a relacdo com a Guerra do Paraguai, que envolveu
varias fronteiras do Brasil com Argentina, Paraguai e Bolivia (DORATIOTO, 2002, p. 18). A
memoria discursiva de guerra foi mobilizada nos objetivos da criagdo da proposta de ensino
bilingue que visavam ao desenvolvimento de uma “cultura de paz e¢ de cooperacdo
interfronteiri¢a”, no entanto a relacdo com o Paraguai e com 0s paises que falam espanhol
apresentaram objetivos comerciais, de “utilidade”, o que silenciou a relacao entre as culturas e
as linguas. Dos excertos do documento-base do PEBF, a proposta de ensinar as linguas
separadas por turnos e tarefas gerou o efeito discursivo de controle da situacéo linguistica da
fronteira, o que implica no discurso de homogeneidade linguistica pela busca da separacédo
das linguas por tarefas e turnos.

Sobre as representacdes de lingua portuguesa, encontramos a relacdo com a
formagéo da identidade do aluno e sua insercéo social e oficial pelos sentidos de “materna”,
“geradora” e “integradora”. Esses itens sugeriram vinculacdes discursivas com a ideia de
primeira lingua, elemento definidor da identidade e de “legitimagao social”, como se a lingua
portuguesa fosse a primeira do sujeito aluno de fronteira, apesar de pesquisas sociolinguisticas
assumirem a mescla e a interacdo entre as linguas como parte da realidade das fronteiras.

Nesse sentido, nossa hipotese também ndo foi comprovada, pois, rechacando a
coexisténcia das linguas e o fenbmeno de mescla linguistica do ensino bilingue, o discurso
oficial silencia o hibridismo e promove a separacdo de elementos que, na exterioridade, se
imbricam. Pelo discurso oficial, encontramos a representacdo de lingua portuguesa como
legalizadora, legitimadora, da identidade do aluno perante “os acordos e condutas sociais”, 0
que também apontou para a posi¢ao nacional brasileira que o discurso assume.

Para representacdo de lingua espanhola, a formac&o discursiva oficial apresentou
sentidos utilitaristas e mercadoldgicos para o ensino, atravessada pelo discurso do Mercosul, 0
qual apresenta as relagcdes comerciais como o objetivo da interagdo com os povos fronteiricos.
Com isso, recuperamos as conclusdes de Arnoux (2008), quando afirma que os acordos de
livre-comércio, organizados em decorréncia da globalizagdo, ndo contemplam os elementos
culturais e linguisticos, o que gera propostas de politicas linguisticas, como o Programa
Escolas Interculturais de Fronteira, que dao suporte a esses elementos.

Foram também encontradas relagdes com as noc¢des de lingua materna, segunda
lingua e as concepcdes de bilinguismo estrutural com a formagdo discursiva da Linguistica

Aplicada. Também voltadas ao ensino de linguas, encontramos filiagcdes tedricas com teorias
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sociointeracionistas da linguagem, que adotam as condi¢cBes sociais e historicas como
formadoras do processo ensino-aprendizagem, mas, embora essas vozes se imbriquem no
processo discursivo, as dimensdes politicas do Programa e a fungdo social que as linguas
formaram materializaram a separagdo ¢ a priorizagdo de uma das linguas como “propria” em
detrimento da “outra”.

No eixo seguinte, Representacdes de sujeito-aluno, encontraram, imbricados a
formacéo discursiva pedagogica, discursos ligados ao campo enunciativo de mercado com 0s
sentidos de “cliente”, que refor¢aram a interpretacdo de que o ensino bilingue na fronteira
Brasil-Paraguai atende a objetivos de expansdo de mercado. O discurso da globalizacéo
também perpassa a imagem do sujeito aluno, ao representar o professor como sujeito obsoleto
com “anotacdes amareladas”. Para caracterizar o professor, os sentidos foram de antigo, velho
e ultrapassado, e, assim, pudemos estabelecer o perfil do aluno como sujeito da tecnologia,
conectado com o “volume de informacdes” e com as “mudangas do mundo atual”.

A representacdo de sujeito-aluno apresentou os sentidos que o relacionam a uma
identidade una, fixa e adquirida hereditariamente. Segundo 0s pressupostos teoricos
discursivos, essa concepcdo de sujeito ndo admite a interacdo das linguas e se vincula a
concepcdo da homogeneidade: nem os sujeitos nem as linguas sofrem mudancas oriundas da
historia e da cultura. Com Coracini (2007), afirmamos que essa € uma ilusdo que gera a
impressao de que a lingua e o sujeito sdo construtos uniformes e completos.

Na representacdo de fronteira, observamos o posicionamento discursivo que
marca a separacdo da zona fronteirica, pautada nas ideias de territorio. O espaco da fronteira
foi marcado como a divisa, o limite entre as linguas, as culturas e as identidades. Diferente do
espaco do “entre-lugar”, no qual os elementos da diferenga se relacionam e se encontram, o
processo identitdrio de “fronteirico” apresentou filiagdes discursivas com a ideia de
regido,linha divisoria terrestre.

Sobre a representacdo de fronteira, também pudemos analisar as relagdes com a
situacdo linguistica da regido perpassada por discursos que rechacam a mescla e a interagao
das linguas, caracterizando a regido por valores negativos tais como “indefini¢do” e
“instabilidade”. O movimento discursivo causado a partir dessas caracteristicas reforcam a
ideia de que a interacdo e a mescla linguistica sdo tomadas como prejudiciais.

Dessa forma, as vozes discursivas que geraram a representacdo discursiva de
fronteira reconhecem a realidade sociolinguistica da regido, mas negam ao proporem 0 ensino
bilingue no qual as linguas envolvidas estejam separadas por tarefas e turnos. Outro aspecto

da representacdo de fronteira sdo as vozes da formacdo discursiva oficial mercadoldgica
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expressa nas referéncias ao Mercosul e a instancias como o Setor Educacional do Mercosul, o
Ministério de Educacdo, a Secretaria de Estado e Educacdo e o IPOL- Instituto de
Investigacdo e Politica, que marcam a influencia dos objetivos desses poderes no ensino
bilingue.

Os sentidos do discurso oficial derivaram nos fins utilitaristas, mercadolégicos
para o ensino da lingua espanhola: “Devido ao Mercosul, do qual o Brasil faz parte,
fortalecendo assim a inclusdo do Espanhol na Grade Curricular de Mato Grosso do Sul”.
Assim, refutamos a hipdtese de queo processo identitario discursivo estivesse perpassado pelo
encontro dos elementos fronteiri¢os, pois, a andlise dos dados das formacdes e relacGes
interdiscusivas apontaram a separacao e divisdo dos elementos fronteirigos.

E importante lembrar que o rastreamento do arquivo, a pratica discursiva, ndo
tende a revelacdo de um constructo acabado ou a avaliacdo da qualidade do Programa. Para
Foucault (2008), o rastreamento é uma atividade jamais integralmente alcancada visto que nos
desprendemos das continuidades, e o objeto de andlise sdo os discursos, a construcdo dos
sentidos. Dessa forma, as interpretacdes desta pesquisa ndo sdo fixas, unas e fechadas, e nosso
objetivo ndo implica a total identificacdo das regras do processo identitario do sujeito aluno
de fronteira, nem a qualificacdo da proposta de ensino bilingue de fronteira. O rastreamento
sdo as relagdes que podem ser estabelecidas, num determinado lugar e época, a partir do
corpus e dos excertos selecionados.

Sua origem ndo se restringe a implantacdo da proposta bilingue, embora haja
interdiscursividade nela. Esperamos, assim, que as reflexfes desta pesquisa abram caminhos
para novas investigacdes e para novos projetos de politicas publicas voltados para o0 ensino
bilingue de fronteira. No caso do programa Escolas Interculturais de Fronteira, o documento
analisado é uma versdo preliminar da proposta, 0 que indica novas publicacdes e alteracdes,
principalmente depois da experiéncia de implantacdo nas escolas. Sendo assim, as
interpretacdes desenvolvidas por este trabalho (e por outros) podem contribuir na formulacéo
de uma, possivel, proposta final.

Com isso esperamos, por fim, que os sentidos sejam postos em questdo,
desnaturalizados e tratados em sua eminéncia, a fim de que os discursos sejam reconhecidos
como abertos a possibilidade e ndo fechados em si mesmos, para que as vozes das politicas
publicas deem voz ao mdltiplo e ao hibrido, sem que eles precisem ser separados, por serem

diferentes.
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I. PEDIDO DE ACESSO AOS DOCUMENTOS DA SECRETARIA DE
EDUCACAO SOBRE O PROGRAMA ESCOLAS DE FRONTEIRA 2014



. L92300/3 ere,

W Servigo Poblice Federal
ﬁé@ Ministério da Educaciic
-
5
]

b K Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
% ﬁ%ﬁ . Cémpus de Trés Lagoas
= UFMS
OFiC_IO N°01/2014 Trés Lagoas, 19, de maio.de ?I'H“A .

Protocol
MARIA NILENE BADECA DA COSTA . 41 140
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO-MS s hes

Senhora secretaria:

i o

 (——

Solicitamos a Vossa Senhoria permissdo de acesso a documentacio oficial e de
dominio publico pertinente & pesquisa da mestranda Jaqueline Alonso Braga de Oliveira,
aluna regular do programa de Pés-Graduagiio em Letras, nivel de Mestrado, na rea de
Estudos Linguisticos, do Campus de Trés Lagoas da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul.

Esclarecemos que a referida mestranda ingressou em 2014 sob a orientagio da
Prof*. Dra. Claudete Cameschi Souza ¢ desenvolvera a pesquisa intitulada 4 Construcdo do
Sujeito-aluno da fronteira Brasil-Paraguai e sua percep¢do da lingua portuguesa, que
objetiva problematizar o processo de constitui¢do identitiria a partir do discurso de
documentos oficiais. Por isso, serd necessério acesso aos documentos referentes ao “Projeto
Escolas Interculturais Bilingues da Fronteira” (PEIBF).

Agradecemos a gentileza e colocamo-nos & disposigio para maiores

esclarecimentos.

Orientadora
Matr. SIAP|E 2223942
1

Clc: Coordenadoria de Politicas para educagio infantil e ensino fundamental (COPEIEF).

Secretaria Académica - Campus I - Av. Olinto Mancini, 1662 - Caixa Postal, 210 1
CEP 79603-011-Trés Lagoas — MS - Telefone/Fax (67) 3509-3435

03106 Qmméb
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I1. PEDIDO DE ACESSO AOS DOCUMENTOS DA SECRETARIA DE
EDUCACAO SOBRE O PROGRAMA ESCOLAS DE FRONTEIRA 2015
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Servigo Pdblico Federal

finistério da Educacio
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Campus de Trés Lagoas
OFiCIO_N°01/2015 Trés Lagoas, 06 de maio de 2015.

MARIA (;ECiLIA AMENDOLA DA MOTTA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO-MS

Senhora secretaria:

Solicito a Vossa Senhoria permissdo de acesso a documentagéo oficial e de dominio
plblico pertinente 4 pesquisa da mestranda Jaqueline Alonso Braga de Oliveira, aluna
regular do programa de Pés-Graduagio em Letras, nivel de Mestrado, na area de Estudos
Linguisticos, do Campus de Trés Lagoas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Esclarecemos que a referida mestranda ingressou em 2014 sob a orientacfio da
Prof®. Dra. Claudete Cameschi Souza e desenvolvera a pesquisa intitulada 4 Construgdo do
Sujeito-aluno da fronteira Brasil-Paraguai e sua percepgdo da lingua portuguesa, que
objetiva problematizar o processo de constituicio identitdria a partir do discurso de
documentos oficiais. Por isso, sera necessario acesso aos documentos referentes ao “Projeto
Escolas Interculturais Bilingues da Fronteira” (PEIBF).

Agradecemos a gentileza e colocamo-nos a disposicdo para maiores

esclarecimentos.

Orienta ['lora
Matr. SIAPE|2223942

T

: o] gy

Prof* D* Claudefe (‘Lmouza E’% Em, oY oS L3
i

C\c: Coordenadoria de Politicas para educago infantil e ensino fundamental (COPEIEF).

Secretaria Académica - Campus I - Av. Olinto Mancini, 1662 - Caixa Postal, 210 1
CEP 79603-011-Trés Lagoas — MS - Telefone/Fax (67) 3509-3435

132



133

I11. DOCUMENTOS DO ACERVO DA SECRETARIA DE EDUCACAO
SOBRE O PROGRAMA ESCOLAS DE FRONTEIRA - ANO DE 2009.
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SBREVAPRET R AP PP ELAPUN RIPRENLS APELE (RIVE/RIYEND/R E ~ SPRUIR

AFILIADA AL MOVIMIENTO DE ACCION SINDICAL DEL MAGISTERIO

PARAGUAYO SINDICATO NACIONAL MAS-MP-SN

ELIANA APARECIDA ARAUJO
Directora del Proyecto Bilingiie de Frontera

DE NUESTRA MAYOR  CONSIDERACION

En nombre de la Comisién Directiva del SINDICATO DE EDUCADORES DEL
AMAMBAY, adheridos al MOVIMIENTO DE ACCION SINDICAL DEL MAGISTERIO
PARAGUAYO SEA — MAS MP —SN, se dirige a Usted para exponer cuanto
sigue:

¢ [os docentes involucrados en la ejecucion del “PROYECTO
BILINGUE ESCUELA DE FRONTERA"™ son socios del sindicato
mencionado, ¢stos aceptaron participar del mismo debido a que se les
prometié dotar de las condiciones minimas en cuanto a infraestructura,
merienda escolar, entre otras cosas: y esto no se cumplid, por esa razon
se niegan a proseguir con el mismo.

e Los docentes reconocen como unica autoridad al MINISTERO DE
EDUCACION Y CULTURA (MEQC) y deben actuar de acuerdo a una
resolucion ministerial que ellos desconocen.

e Estos docentes estan recibiendo todo tipo de presion, amenazas de
traslado, entre otros, en total contraposicion a la LEY GENERAL DE
EDUCACION Y EL ESTUTO DEL DOCENTE.

e Como sindicato, es nuestra obligacion velar, cuidar los derechos de los
docentes, v como paraguayos defender la soberania y la identidad de la
nacion paraguaya, por lo tanto solicitamos de Usted vy por su intermedio
donde corresponda un Informe sobre dicho proyecto, sus objetivos, y los
beneficios para el/la alumno/a paraguayo/a, va que unos de fos FINES
DE LA EDUCACION PARAGUAYA es: “afirmar la identidad de Ia

la comprensidn, la convivencia y
abe destacar que los docentes no

al, nada mas solicitan el

s

Sewvetariy b Hsuntos Jetoniks
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Pedro Juan Caballero, 27 de mayo de 2009

Prof. Eliane Aparecida Araujo Fernandez.
Directora: Adjunta.
Esc. Jodo Brembatti Calvoso

De nuestra mayor consideracion.

La Comunidad Educativa de la Escuela Basica N° 1332 ‘Generacion de la Paz’,
Directivos, Docentes y Padres de familia involucrados en el PROYECTO INTERCULTURAL
BILINGUE DE FRONTERA nos dirigimos a Usted y por su intermedio a donde corresponda
para exponer cuanto sigue:

1-"A veces lo urgente nos deja ver lo importante” es una frase célebre que describe
exactamente la realidad que se vive en la Escuela Basica 1332 “"Generacion de la
Paz’* porque nos damos cuenta que solo se quiere llevar a cabo el mencionado
proyecto sin tener en cuenta la realidad de los nifios/as involucrados/as y de toda la
Comunidad Educativa.

2- Los docentes directamente vinculados fueron los primeros en manifestar la oposicion a
dicho proyecto, como consta en las actas y en notas ya enviadas, hoy toda la
Comunidad Educativa (directivos, docentes y padres de familia) nos solidarizamos y
les damos nuestra comprension y respaldo a la medida que fuese necesaria; porque
la implementacion de dicho proyecto y los hechos en él vivido no nos han dado
buenas referencias, ni buenos resultados hasta hoy. Siempre en esta Comunidad
Educativa se ha trabajado en paz y armonia, acorde a las leyes de Dios y de los
hombres, hoy dia la realidad que se vive es otra, mas que beneficios trajo males
entendidos, division, disgustos, inseguridades y otros transtornos psicolégicos que
debilitaron el trabajo entre todos. '

3- Nos hemos percatado que de acuerdo a los margenes de actuacion de las autoridades
educativas poco o nada han hecho para paliar las situaciones presentadas, se
olvidaron de integrar, construir, compartir y ampliar los valores con esta comunidad
educativa.

4- Entendemos que este proyecto fue implementado sin la participacion activa y
consentimiento de los mas importantes responsables de la educacion integral de
los/as nifios/as, los padres.
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5- Como principales actores de la Comunidad Educativa (directivos, docentes y padres
de familia) queremos mantener el liderazgo en todo el proceso de formacion de
nuestro/as nifos/as.

6-En el contexto de un enriquecedor didlogo, poniendo como base derechos vy
liertades, dejando de lado la opresion y negativas; rechazamos definitivamente la
implementacion de mencionado proyecto.

7- Somos conscientes que la imagen que se pueda conseguir con la negativa de la
implementacién de este proyecto nos favorezca, pero puede anotarse como una

nueva victoria de una comunidad unida en busca de ideales, que traiga la esperanza
de un mundo mejor.

)
=

s
sitinis Uy,
P .

Atentamente




Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira
Ponta Pord/BR e Pedro Juan Caballero/PY

O Programa Escolas Bilingues de Fronteira / PEBF nasceu da necessidade de
estreitar lagos de interculturalidade entre cidades vizinhas de paises que fazem fronteira
“com o Brasil, tendo um modelo de ensino comum, com énfase no ensino do portugués e
do espanhol.

O projeto teve origem na declaragdo conjunta firmada em Buenos Aires, em
junho de 2004, pelos ministros da Educagfio do Brasil e da Educagdo Ciéncia e

Tecnologia da Argentina.

Em 2009, teve inicio o Programa Escolas Bilingues de Fronteira entre o Brasil e
Paraguai nas cidades-gémeas, Ponta Pord e Pedro Juan Caballero, entre as criangas das
escolas E.E. Jodo Brembatti Calvoso e Generacion de La Paz e de suas familias.

Isso foi possivel com esforgo binacional paraguaio-brasileiro para construgéo de
uma Identidade Regional Bilingue e Intercultural no marco de uma cultura de paz e de

cooperagdo interfronteirica.

A fronteira entre Paraguai e Brasil

Toda fronteira caracteriza-se por ser uma zona de indefini¢do e instabilidade
sociolinguistica onde atuam duas ou mais linguas. Essa interag8o produz-se a partir dos
falantes da lingua e da influéncia dos meios de comunicag&o, de um e de outro lado da

fronteira.

E assim na fronteira entre o Paraguai e o Brasil, onde estfo presentes, o guarani, 0
portugués e o espanhol. Hé alternincias no uso com propésitos comunicativos e
identitarios. Encontram-se frequentemente na fronteira, fendmenos de mescla linguistica

e de empréstimos em uma ou outra dire¢do

Consideracbes sobre o repertério linguistico

Depois de alguns meses de atuagdo dos professores em sala de aula, 0 programa
passou a visualizar, com muita clareza, que, do ponto de vista do repertério lingiiistico
dos envolvidos, ja sdo, em algum nivel, bilingues e trilingues, entendem razoavelmente
bem essas linguas e muitos as falam com facilidade. Isso se deve ao fato de que muitos

sdo descendentes de brasileiros ou paraguaios. Para estas criangas e suas comunidades
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escolares, o ensino bilingue significa o reconhecimento de uma situagdo de fato, e

significa avancar para possibilitar o acesso a forma escrita

Estrutura, acompanhamento pedagdégico e registro

O PEBF ¢ constituido por uma coordenagio em cada um dos Ministérios de
Educagdo do Brasil e do Paraguai, por coordenadores locais das redes gestoras —
Secretaria de Estado de Mato Grosso do Sul. Além disso, conta com coordenadores em
cada escola. As escolas contam com acompanhamento e assessoria pedagdgica. Pelo
lado brasileiro, esta fungdo tem sido desempenhada pelo Instituto de Investigagdo e
Desenvolvimento em Politica Lingiiistica - IPOL e pelas técnicas-pedagogicas da lingua
espanhola da Coordenadoria de Educagdo Basica/SED, que visitam as escolas de
periodicamente.

A prética do projeto ¢ feita uma vez por semana, com a troca de professores dos
dois paises que ministram aulas s criangas dos anos iniciais do ensino fundamental. A
Secretaria de Estado de Educag8io tem como objetivo ampliar o projeto para os demais

anaos.

ESCOLAS PARTICIPANTES:

Ponta Pori - E.E. Jodo Brembatti Calvoso
Professores:

Alunos:

Pedro Juan Caballero - Generacion de La Paz
Professores:

Alunos:
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO
SUPERINTENDENCIA DE POLITICAS DE EDUCACAO
COORDENADORIA DE GESTAO ESCOLAR
SUPERVISAO DE GESTAO ESCOLAR

CIN° 001/2010 PONTA PORA, MS, 12 DE MARCO DE 2010.

DE: TEREZA HASSAKO SATO CASTILHO - SGE
A: COEB/SED

A/C: RILDO ARRUDA- TECNICO/SED
ASSUNTO: INFORMACOES

PROJETO
ESCOLA INTERCULTURAL BILINGUE DE FRONTEIRA

Conforme solicita¢fes junto a nds supervisoras Tereza Hassako Sato Castilho e
Dircélia Francisca Dias Caccia, quanto ao Projeto Bilingue encaminhamos as
informagdes a esta Coordenadoria.

Escolas brasileiras envolvidas no projeto:

Escola Estadual Pedro Afonso Pereira Goldoni.

Escola Estadual Prof* Geni Marques Magalhaes.

Escolas paraguaias envolvidas no projeto:

Escuela Basica Capitan Pedro Juan Caballero.

Escuela Basica San Alfonso.



141

Escolas pares

E.E Pedro Afonso Pereira Goldoni.

Escuela Basica Capitan Pedro Juan Caballero.

E.E Prof* Geni Marques Magalhdes.

Escuela Basica San Alfonso.

~

Dados das escolas pares (Brasil e Paraguai)

E.E Pedro Afonso Pereira Goldoni. —
Diretora: Eunice Guilhem Aragjo.

Turno Vespertino:

1° Ano — 25 alunos Professora: Jaqueline Tavareé da Silva

2° Ano A - 32 alunos Professora: IJda Ramona Jimenes.

3° Ano A — 25 alunos Professora: Nely Concei¢do Torres.
Escuela Basica Capitan Pedro Juan Caballero.

Diretor: Hilario Ramon Salinas

Turno Vespertino:



1° Ano — 19 alunos Professora: Veronica Beatriz Arevalos.

2° Ano A —17 alunos Professora: Estela Martinez.

3° Ano A — 18 alunos Professora: Adriana Ramon.

E.E Prof* Geni Marques Magalhies

Diretora: Sirlei de Fatima Silva.

Turno Matutino:

2° Ano A — 34 alunos Professora: Ivanice Miguel Filho.

3° Ano A — 32 alunos Professora: Lourdes Helena Piesanti.

/

Turno Vespertino:

1° Ano B — 20 alunos Professora: Marcilene Pereira Rodrigues de Alencar.

Escuela Basica San Alfonso

Diretora: Gloria Acosta.

Turno Matutino:

2° Ano A- 16 —alunos Professora: Graciela Asuaga.

3° Ano A — 24 - alunos Professora: Monica Carolina Paniagua.

Turno Vespertino:

1° Ano B- 33 alunos Professora: Fatima Fisher.

As escolas brasileiras supracitadas também trabalham com o projeto “Além das

Palavras”.
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E.E Prof* Geni Marques Magalhies
Turno Matutine:

1° Ano — Uma turma
2° Ano — Uma turma
3% Ano — Duas turmas
4° Ano — Uma turma

5°Ano - Uma turma

Turno Vespertino:

1° Ano — Uma turma (mesma professora do matutino).
E.E Pedro Afonso Pereira Goldoni.

Turno Vespertino:

1° Ano — Duas turmas
2° Ano — Uma turma

3° Ano — Uma turma

4° Ano / 5° Ano -Multianual - Projeto Escola Ativa

Em encontro entre a Secretaria de Educagdo Municipal de Ponta Porad Prof*
Maria Leny Antunes Klais, Mirta Rios representante do MEC (Ministério de Educacéo)
do Paraguai e Roséngela Morello do Instituto de Politicas Linguisticas e Maria Cristina
Espindola, diretora da escola Municipal Ramiro Noronha, houve manifestagéo de
interesse na implantagdo do projeto bilingue na referida escola.

Conforme Técnico Rildo Arruda a previsdo de inicio para a operacionalizagio

do projeto serd no segundo semestre 2010 ou no inicio de 2011.
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ueacho

SECRETARIA DE ESTADO DE'EDUCA(}AO . b
SUPERINTENDENCIA DE POLITICAS DE EDUCAGAO :
COORDENADORIA DE ED. BASICA E DE ED. PROFISSIONAL

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL /// . Ea
L=

Diagnéstico aula cruce

No dia 05 de maio de 2010, das 07h30min as 11:10h, na E. E. Jodo Brembatti
Calvoso, a técnica pedagdgica de Lingua Espanhola Mariana Lobato, assistiu a aula
de cruce, ministrada pela professora Modesta para a turma do 1° ano B, e respondeu

as perguntas repassadas pela representante do IPOL, Rosangela Morello.

1) Quais as atividades desenvolvidas?

e Cantaram a musica do palhacinho em Espanhol e em Guarani.

e Pintaram criangas brincando no parque;

e Recortaram o desenho e colaram no caderno;

e Realizaram o bingo das brincadeiras ¢ colaram no caderno;

e Produziram bonecas de pano com TNT vermelho, revista e barbante.

e Brincaram de “morto e vivo” no pétio, usando as palavras “pelota”, para
morto e “mufieca”, para vivo.

2) Grau de interesse dos alunos?

® Os alunos ofereceram-se para distribuir o desenho do parque para os
colegas de sala.

e Pintaram todo o desenho apds conversa e anélise do desenho: quem estd
desenhado?; Onde estfio?; Este ¢ um bom lugar para brincar?; Quais sdo
os brinquedos que estdo relacionados no desenho?

e No segundo momento da aula, os alunos pintaram, colaram e jogaram o
bingo com a participagdo da professora; a turma estava bem agitada e
ansiosa pelo recreio.

e Os alunos se animaram-se com a produgfo da boneca de pano, que
simbolizava um dos brinquedos do tempo de suas avés e maes.



3) Que tipo de questio os alunos colocam? Sobre a lingua? Sobre o contetido?

e Nao foram levantados questionamentos.

4) Como o professor encaminha as perguntas dos alunos?

e Nd&o houve necessidade de encaminhamento.

S) A aula esta relacionada com a problemética?

e A aula foi relacionada com a problemética da turma: “Quais sdo as
brincadeiras de ontem e de hoje?”, porém néo foi lembrada no inicio da
aula.

6) Observacdo do ambiente: como estio expostos os objetos em sala de aula?

e Salaampla e arejada.

* Os mapas conceituais das duas turmas, matutino e vespertino, estdo
expostos no fundo da sala, de forma a ser facilmente observados.

e Por toda a sala de aula, estio distribuidos cartazes com ilustra¢des do
alfabeto, encontros vocélicos e numerais, em Lingua Portuguesa.

* No fundo da sala, também, estdo expostos alguns trabalhos recentes dos
alunos, todos em Lingua Portuguesa.

Observacio final;

Os alunos do 1° ano B estdo familiarizados com a problemética e com as aulas
de cruce. As aulas foram ministradas todas em lingua Espanhola e somente no primeiro
momento o Guarani foi utilizado ao cantar a musica do palhacinho. As criangas
demonstraram interesse por todas as atividades desenvolvidas e nfio houve divida com
relagdo ao contetido e a lingua com que a professora ministrou a aula.

Os alunos estavam um pouco agitados, devido a presenca do inseto Louva —
deus em algumas salas de aula, ocasionando um pequeno alvorogo.

Mariana Cardoso Lutterbach Lobato

Técnica Pedagdgica de Lingua Espanhola
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(I
N[/ GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL /f/s
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO LR
% SUPERINTENDENCIA DE POLITICAS DE EDUCACAO ==
W&EY, COORDENADORIA DE ED. BASICA Buoacio
ATIVIDADES DE 2010

NOME DO ORGAO, SUPERINTENDENCIA, COORDENADORIA E SETOR:
COORDENADORIA DE EDUCAGCAQ BASICA E ED. PROFISSIONAL/SUPED/SED.

NOME DA AGAO:
Projeto Escolas Intercultural Bilingue de Fronteira - PEIBF

DESCRICAO DA AGAO:

O PEIBF tem como propésito promover a construgéo de uma Identidade Regional
Bilingue e Intercultural, intercdmbio e dominio da lingua, da cultura e dos costumes
dos paises do MERCOSUL que fazem fronteira com o Brasil. O Projeto consiste em
um “modelo comum de ensino em escolas de zona de fronteira, com énfase no
ensino do portugués e do espanhol”. )

Semanalmente, os professores do BR e PY realizam intercambio (cruce) para
ministrar aulas as criangas dos anos iniciais, 1° ao 4° anos, e essas sio realizadas
interdisciplinarmente nas oitos turmas, quatro no periodo matutino e quatro
vespertino. A equipe de professores do PEIBF ¢ formada por dezesseis
professores, oito brasileiros e oito paraguaios.

Seu acompanhamento é periodico, com visitas as escolas, e desempenhado pelo
Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica — IPOL e pelos
Técnicos Pedagégicos em Lingua Espanhola da COEB/SED/MS.

MUNICIPIOS:

Ponta Pora / BR
Pedro Juan / PY

ESCOLAS ATENDIDAS:

EE Jc&o Brembatti Calvoso (BR)
Escuela Basica "Defensores del Chaco” (PY).

e Diagnéstico e questionario sociolinglistico aplicado no 2° semestre de 2010
nas escolas:

EE Profa. Geni Marques Magalh&es (BR)

Escuela Basica San Afonso (PY)

EE Pedro Afonso Pereira Goldoni (BR)

Escuela Bésica Capitan Pedro Juan Caballero (PY)

SITUAGCAO ATUAL :

(x ) EM ANDAMENTO
{ ) PROGRAMADO
{ ) ENCERRADO




INICIO: Fevereiro de 2009

TERMINO:

DBJETIVO:

Promover o intercambio e o dominio da lingua, da cultura e dos costumes dos
paises do Mercosul, que fazem fronteira com o Brasil

'RESULTADOS ALCANCADOS:

IEE Jodo Brembatti Calvoso: os alunos do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental
tiveram uma educagao bilingiie, implicando no conhecimento da cultura dos paises
envolvidos no projeto, resultando numa integragao intercultural, reconhecimento das
caracteristicas e respeito mutuo entre Brasil e Paraguai. A equipe docente &
formada por 8 professores que atendem 240 estudantes.

EE Geni Marques Magalhdes e EE Pedro Afonso Goldoni: aplicagéo do
diagnéstico e questionario sociolingliistico realizados no periodo de 09 a 13 de
agosto de 2010.

VALOR DOS RECURSOS FINANCEIROS:
4 digrias x R$ 75,00 = R$ 300,00 (acompanhamento dos dias 9 e 10 de Fevereiro)
8 digrias x R$ 75,00 = R$ 600,00 (acompanhamento dos dias 10, 11, 12 e 13 de Margo)
8 digrias x R$ 75,00 = R$ 600,00 (acompanhamento dos dias 02, 03, 04 e 05 de Maio)

10 didrias x R$ 75,00 = R$ 750,00 (acompanhamento dos dias 09,10,11,12 e 13 de
Agosto)

4 diérias x R$ 75,00 = R$ 300,00 (acompanhamento dos dias 27 e 28 de setembro)
S didrias x R$ 75,00= R$ 375,00 (acompanhamento dos dias 25 a 27 de novembro)
TOTAL: R$ 2.925,00

OBSERVAGOES:

Para o ano de 2011, esta previsto o ingresso das escolas brasileiras — EE Pedro
Afonso Pereira Goldini e EE Prof Geni Marques Magalhdes e das escolas
paraguaias — Capitan Pedro Juan Cavallero e San Alfonso.
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V. DOCUMENTOS DO ACERVO DA SECRETARIA DE EDUCACAO
SOBRE O PROGRAMA ESCOLAS DE FRONTEIRA - ANO DE 2011.



149

"Bt do da CShuluiractacoin G Hoeicusely 1807 3918"

RESOLUCIOR N°. 22 3

, _ POR LA CUAL SE ESTABLECE EL CALENDARIO DE
ACTIVIDADES DEL ANO LECTIVO 2011 PARA LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
DEPENDIENTES DE LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION INICIAL Y ESCOLAR

HASICA,
Asuncion. 4,3 de diciembre do 2010

VISTA: La necesidad de reglamentar el calendario anual de actividades
lectivas pera ey nstituciones educativas de todo el pals que implementan el nivel de educacion iniclal v

srasiar basios ¢

CONSIDERANDO: Que, el Estado a través del Ministerio de Educacion v
uturs es sl encargado de garantizar e funclonamiento arménico del Sistema Educativo Nacional &n
toda su forma v ambito, conforme a sus atribucionss constitucionaiss v acales. ’

Que, ls Resolucidn Ministerial N° 23.220/10 *Por la cual se apruabe e
catangario escolar correspondiente al afio lective 2011 para instituciones educativas de gestion oficial.
privd® » privada subvencionada de todo el pals’, en su Articulo 2° dice! "Facuitar & fas Direcciones

i dependientes del Vicerministerio de Educacién para la Gestion Educative v del Viceministerio
de W}gswon para i Desarrollo Educativo, & reglamentar af presente calendario en ef marco g2 123
techas erableckizs, rasolucion mediante”.

Que, g organizacién adecuada de las actividadas en las ingtituciones
snucativas depantientss del niivel, garantiza ef cumplimiento efectivo de los objetivos propuastos.

3

POr IRNTD. 8N UBD 0P BUS JWNIDUCIDNGS,

LA DIRECTORA GENERAL DE EDUCACION INIGIAL Y ESTCOLAR BASICA

RESUELVE

4 ESTABLECER 8 Calsndaric Anual de actividades del afio lectivo 2011 para las institucionas

aducativas que Implementan &l nivel de Educacion Iniclal ¥ Escolar Bésica, conforme at angxo e

& prassnte Resolucion. S
3* SONSIDERAR slendarios diferenciados sobre & base del cumplimignto de los dias de clase ¥

dias laporales minimog establecidos, para los departamentas de FPresidente Mayes, Boguentn y

Alo Peraguay. 4
3° ENCOMEMNDAR a las Ceordinasiones Dapartamentales de Supsrvision y a las Supervitiones de

sonttol y Apoyo Administrativo y de Apoyo Tecnico Pedagdgice el cumplimisnto estricto de o8tz

disposicion, . e

S e——— | AT TP S Nt L]

5 G WINISTER O Dt EDUCACION Y CULTLE:
4¢ SOMUNICAR & qulsnes corresponda v sumghido archivar —- .vg{)‘)r“;nz\(,‘(, erTrnenial de Sepervisionds

P TRADA

/4
-V ,
, .'.“)(:\n‘('l\ll v ) 5 l

7y g Fechn Oé ‘Q"é‘.@ék/{",,_ 3
OYTO_Q-{C‘!::EB__M}::?E % /// RBED, o Bt R
ctara (Hanardt " L /) ‘&
' ENCARGADC .

MESA T
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Py y PR
i : TIPS
W % R W TORAS T o o o Pl a4 G #5ry 2000

CALEMDARIO ESCOH AR 2012
CVIRECCIONGENERAL DE EDUCACION INICIAL Y ESCOLAR BASICA

T e T g | o L ‘lgﬁlgn;«a\ﬁtw ]
i5 Ltpggsz Institucionat con el personal directivo, docente, t&Cnico y awm |
i closen oot ‘
[Capechiacion a docentes de £Qucacion Inicis! ” -

[Cirevios de Aprendizaje L B
auoutotd e ulanobes/as del aivol iniclal y 3lnmnogias reastacdanmalas de FEf

@pn de refuerzo y retroalimentacion escolar para el periodo complementario (£° at 8 gradcs)
partir del 16 | admini "

acion de prusbas del periodo complementario (1° al 8° grados).
Etapa de  [perindo de refuerzo v retroalimentacion escolar para el periodo de regularizacion a aumnos del 9° grads
rganizackén |reprobados en el periodo complermentario, o
Escolar  |administracion de pruebas del periodo de regularizacion a alUmnas det 9° grado j
{Precaracion de Instrumentos de Evaluacién Diagndstica. ;
|Ambientacion y adecuacién de las auias,
!_Partlcipacidn en eventos ge Lapacracion e la lmUluckn u fugis §e eila, |
[Magnastico institucional para el ajuste o elaboracién del PEL Planfficacion curricular para el afiol
o leiatsiy, BT I R o RO ——
v Convoratona o cuien o Pollice do Oposicidn, cargos directivos y Ancentes, de compstencia de 8
Comision Reglonal de, Selecclon de Educadores. ]
2ds y Jera |Presentacion de Planilla de Estadistica PE 17 vy PE 30 2.010 Informie Anual 3 ia Supervision de Control v
aemang__ Apyyy Administratho para CU remicion & 1a Unidad Departamenis! (e Estadistica UDE, ——
Presentacion de Planiis de Estadistica Pt 1/ y PY 30 3 610 Infurnee Anual rectificadas por Tl lenado @ 1a
sem gmeann v g Sl y Ajyd Administiativo para cu ramigifin A 1 Hinidan Nenadamental de Estedistica

]

= UL, N oo s i i e
Iniclo de clases (Pre Jardin, Jardin de Infantes, Preesciary - funos/as del 1° al 99 grado de 12 EEB)
F Presentacion el Plan Jo Catudiss del MNrimoro, Soguiido 'y Terrer Cirlng, 4S Caracteristicas e cada

IProsirama v el Reqimen ge Evalyacion Excolar.
Periodo de diagndstico pedagdgico, de acuerdo a las caracteristicas ae cada grupu-grado,
 parcr ww e BB 00w e euvemcndbn pu b o LEEE 3 sequierncitn 3 gmnng del 3° Al A° omnes reRreRades

len el periodo complementaria. !
Proyecto oe Fromocion y Bilusian de Capseios dc encuentro da nifios y nifias nara reflexionar sobre é‘i

Bicentenarig. (Proyecto Focalizado) . =
Iprimer Farn Departamental de Profesores de Clencias Sociales en el marco del Bicentenario. (Nivel Pais) |

‘
|
Sequndo Congreso Nacional de Profesores de Educacion Fisica en e} marco del Bicentenario. (Nivel Pais). ]
i

Proyecto Saforl Educativo en el marco def Bicentenario. (Nivel Pais)
Provecto Escuela de Frontera en el marco del Bicentenario. (Proyecto Focalizadoy . ]

Proyacto Contando la Histo W
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23
R N O itpbsmaaninis Al oiumand: $875 — 2rir”

CALENDARIO BESCOLAR 2031
DIRFCCTN GFNFR A DF Fry I B CEO 'q‘h?ifs"
ar

L Sl e sl L % MQ{ 2d‘ i."‘» ??f% V%?’t}?éﬁ%ﬂﬂﬁ %l%é’: g R A AL LS L L

|
i
i

[Seguimienty del proceso de adaptacion de jos/as alumnos/as a 1a escuela.

) 7nir,. v Escoiar Bigicn,

|Desarrolio de Clrclilos de Aprendizais, en ef 4rea educativa, con enfoque de srticulacicn entre Educacion]

u:ntrmd de resumen de ausencias v legadas tarom <el oersona« directive, docents, técnico yi
[admm trativo a la Supervision de Control v Apoyo Admlnlstrativo

A7 3n I Talt de Evaluacion de las diferentes fases de la metodologla de Microplanificacion de la Ofarta!

[R=te) L !

g ~
Zda y 3ra [LaDadtdC:(f)ﬂ para el llenado de PE 12 Informe Inicial a responsables de Ias Instituciones educativas, |
semana |Distribucion de PE 12 Informe Inicial del afio lectivo a las Instituctones ediicativas . i
7. 14 IPe*rodo de splicacion de inctrumentos evaliativos del pariodo de rogularacion 3 adomica (19, 30y 39

gi-28 lx.amrla'w Nationai de Amvn i Ien _ '

 [Provecto Saferi Educativo en s marco/del Bicentenarlo. (Nivel Pais)
B 'Prove“‘*o Escuela de Frontera en el marco del Bicentenario. ( F’mvect i ocauzam})

,nsouaac S del proyecto cur cional de cada de grupo-grade con base en la evaluacion|

‘P*ay *c de Promocion v Difusidn de Cspacion de sncusntrs de nifias v nifag para reflexionsr sobre &l
513! 13 H’; k’él’;‘;\ -’F’D”Yﬁﬁ’.u f—"fﬁ ZQSJQ‘ R i
IPrimer Foro Departamental de Profesores de Cieﬁclas Socla!es en el marco ne. Bicentenarf {Nivel Pafs) |

li’rove« Contando la Historia en el marco dei Bicent

).
on entre Educacion

fOﬁar;oilf) de Circulos de Aprendizaie, en el érea educat'!vé, con enfoque de articuiac

Colar Basica,

iSequim?entr‘ del proceso de' adapracion ge los/as alumnos/as o 1a escusha.

T8 88T

Entreca de resumen de ausencias y llegadas tardias del personal directive, docente, teCnico v
adioinstralive @ Ja Supervision de. Contral y Apoyg Adiinistralivo,

|
IIncorporacion de ajustes ai proyecto  curncular insvtucionar ﬂe acuerdo con ias necesidades v
i

iy dol ¢ |requerimientos emergentes
ISupervisién del avance del PEL por las Supervisiones Pedaqgdgicas.
11.1z  [Primera revision del formulario de inscripcidn de alumnos/as en Js Supervisién de Control v Apoy\)|
L1 - 15 At i
i |Presentacion de PE iZ Informe Iniclal (2 coplas) por parte de fas Instiuciones educativas, & la Supervision|
I |de Control v Apovo Administrativo para su remisidn a la Unidad Departamental de Estadistica. Last
HSERe - instituciones educativas que no dependan de una Subervision Educativa remiten dgirectamente a las UDFs, |
3= 78 [Presentacldn de PE 12 Informe Inicial rectificadas por mal llenado a la Supervision de Control v Apoyol
= {Administrativo para su remision a la Unidad Departamental de Estadistica. |
3 oal 22 teceso de semana Santa L -',- B e .
i5- 29 ; cional Ge Aboyo Técnico Pedagegico. |

’H’rgvacm de-Promocion y Difusion de Espacios de encuentro de nifios v nifias para reflexionar sabre &
{Bicentenaric. (Proyacto Focalizadeo) 3

iwr'rmc‘r Foro Departamental de Profesores de Ciencias Sociales en of marco del Bicentenario. (Nivei Pais) i

fl’mvedo Safari Educativo en el marco del Bicentenario. (Nivel Pais)

|
[Provecto Escuela de Frontera en el marco del Bicentenario. (Proyecto Focallzado) |
|

[Frovecto Contanda la Historia en el marco del Bicg;gtenar!o { vae! Pais)
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01-31 'l)ec&aracnon del mes de la Lndepenciencta Nacional. e o
!.)fmroilo de urculo*; de Aprendizaje, en el srea educativa, con enfoque de articulacién entre Fducacion ‘

. (] nicial y Escoker Basica,
[Entregn -de resumen de ausencias Yy lieqadas “tardias del personal directivo, docente, “iéanico Yi

[administrativo a 18 Superviston de Control y ADOyo Agministrativo. S S
[Tongraso D mental de Educacion Indigens. I —— -

1 27 l 'F‘xm?{mc»on de los instrumentos evaluatwos de la anera Etapa del Periodo Ordinario. j
o é’E abomcnon y entrega del primer | informe de avances de los/as alumnos/as del Nivel Infcial |
23-27 1'" mpefia Nacional de Apoyo Técnico Pedagngco 4J
[Proverto de Promocion v Difusion de Fspacios de encuentro de nifios y nifias para reflexionar sobre el[
|Bicentenario. (Proyecto. focalizad da) o ipuat]

'Pwmer Foro Departamental de Profesores de Cxenmas Soclales on u marcc ae& Slcentenaﬁo (N'ves Pars) {

G et -~

lprC\e‘:Ct‘) ‘3c‘f=m 'Educatfvo en el marro del Bnce i no. “(Nivel Pai sy § o -—-I
W_«Pmye(to E uvefa de Frontera en e! marco f}el Bicentenarlo (Pmyecto ?ocahzaﬁo) A

ndo la Historia en el marco del Bicentenaindy el
TR

yecto Vont’

Tesarralin dp rirroins de Aprendizaie. en e drea educativa, con enfoque de articucion ente Educadion |
. iinicial y Escoisr Basica, . W
I \anx o de resumen de ausencias y llegadas tardfas del personal directivo, - ducente, técnico vl

rativo ¢ o Super visidn e Control y Apoyo Administrative, — ]
Supervision del avence del PEL, por las Suparvisiones Pedagagicas.
Elaboracion v entrega de informes de resultadas de aprendizaje y desatrolio integral de la primera etapa,

- del 1¢ al Y¢ grado de la EEB. _ o
Elaboraci6n del Diagndstico Educativo Departamental del proceso “de Microplanificacion de la Oferta

02 - 30 Educativa (Fase T) por las Coordinaciones Departamentales, Supervisiones Administrativas y Pedagbaices,
) ( récnicos de Supervigion y 1 Unidades Departamentales de Estadistica, e
20 - 24 u..amyaﬁa Nacionat de Apoyo T écnico Pedagdgico
T»’vac—‘rfo He Promocidn vy Difusidn de Espacios de encuentro de niftos v rifias pars reflexionar sobre el‘
3Brcenfer|ano (Proyecto Focalizado) -
ofecores de Cignclas Sociales en el mAren (iF‘i ﬁ:ventena'ro. f“Wel P&‘Si %\

esde el 1

o
1

Fw‘. e ors Dapar‘arrcnga! dc P

marco de% tﬁscentenano _gf)lwel Pais) ) i
B i o ?scuela de Frontefa en el | Friarco ggi Bicentenatin gﬁ}myecto Fooamadmmﬁ B
xcto Contando 1a Historia en &f marco del B!centenario (Nivel Pais) ) S

fAutowculuacion del des

2fio d de los educadores.
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D?iRVECCION GENERAL DE EDUCACION INICIAL Y ESCOLAR BARICA

Thesarralla Ae Cireulos de Aprendizale, en el irea educativa, con enfogue de articulacién antre Educacion

[Inicat y Escolar Basica,

[ s5-29

iera strnana

Mteoga ae resumen de ausencios v llegadss tordios del marsonal directiv, focente, tecnico
‘adm!nistratiyo a la Supervision de Control y Apoyo Administrativo. ’

| i1mi22  [Recesooe tnverno IR

. a docentes de Educacion inicial

Cepacitaciy

| A partir del 25 |Periodo de revision de las tareas del receso escolar y retroalimentacion,

Prosantacien por la Coordinacidn Departamental a I Comunidad Educativa, de Ia stturciin actugf respec

i 3 la educaci6n departamental, sus fortalezas, debilidades, logros y desafios. - )
_ 25-129  |Segunda revisién del formulario de inscripcion de glubnos/as.

Cangreso Departamental de Educacién Indigena.

U s

Eravecta de Promocion y Diusion de Espacios de encuentro de nifios y minas para refiexionar sobre
|pigentenanio. (Brovady Docalizaded L e e s e R, 7R e

r. (U UUEUUL DU ——

Iprimer Foro Departamental de Profesores de Clencias Sociales en &l marco del Bicentenario, (Nivet Pats)

Educative en &l marco del Bicentenario, (Nivel Pals
K Lman arto,

|Provecto Saf

‘Proyecto Escuela de Frontera en ef marco del Bicentenario. (Proyecto Focalizado)

IPravecte “ontando la Historia en el marco del Bicentenario. (Nivel Pais)
T B s
[Auloevaluacion del dosempefio de los educadores,

e Ciralos do Aprendirale, en el Area eriicativa, (un enfoque de articulacidn sntre Educacir

[Nkl Y Escular Bdnind.

larg demana

Entroga de resumen de ausencias y llegadas tardias del personal directivo, docente, RO
administrativo a ka Supervision de Contiol y Apoyo Administrativo.

Supervision del avance del PEL por las Supervisiones Pedagégicas.

Semana de los Derechos del Nifio y la Niifa

Los directores/as de las instituciones educatvas '-'ig gestion oficial deben presentar & las Supervisio
Administrativas y Pedagdgicas, la solicitud de reddefimientos de recursns humancs y de Infraestructura
Ha ingtmucidn educative y de 108 KOCUTSOS potenclaies a reasignar, {(Fase 11 del process de

P B el IMicroplantticacion). o
Asesoramiento y monitoreo de las instituciones educativas en la fase II para la identificacién de
requerimientos y reasignacion de recurses por parte de los Supervisores Pedagéaicos.

1728 Adrinistracion de 16§ instrumentos evaluativos de la Segunda Etapa del Periodo Ordinatic.

16 37 {Elboacdny entreon (el sgqundo nforme d& avancede les clumnes de Educacidn Tnirial,

2238 Camw.‘;é nasional do Apoyo Teécnirn Fedagngirn

Brverto de Promocion y Difusion de Espacios de encuentro de Miflos v nifiss pard reneONar SopT
Bicentenario. (Proyecto Focalizado) . -

ibrimer Foro Departamental de Profesores de Clencias Sociales en &l marco get Blcentenario. (Nivel Pais

Proyecls Gafer Educativo en &l marco del icpntenario, (Nivei Pais)

Proyectc Escuela de Frontera en el marco del Bicentenario. (Proyecto Focalizada)

»!Proy_ei;tq Contando la Historia en el marco del Bicentenario. (Nivei £als) -
i #
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By
{Entrega de resumen de ausenﬁas y llegadas tardias deél personal divectiva, doCente, tecnico yl
{ dministrativo a la Supervision de Control y Apayo Administrativo, ? |

[Fanaciracién para el llenado de las PE 22 Informe Final y PE 17 y PE 30 Informe Anual a las instituciones|

i
!

i Primsrs -
i iDstribucion de Jas PE 22, PE 17 v PE 30 Inforre Anual a las instituciones equcativas, |
i

Qulncens B
- T A dminlstracion 36 168 instrumentos evaluativos de a T arcera Evapa del Periodo Ordinario {15 clclo, 2° cickﬂ
R 3¢ Qragos), st
[ % Chdoistracién de los instrumentos evaluativos de la Tercera Etapa del Periodo Ordinaric a + alumnos del 9°
b .
1 21-28 !f modo de refuerzo yre retmalimentacm escolar para el periodo mmp&ementaro (9* grado}
i o 28-30 Umﬂmsstrdclon rle pruepas del periodo con“plnmentarlo a alumnos det 9° grado ]
| 30 IFinalizacion de actividades académicas con estudia |
‘ [Proyecto de Promocion v Difusién de Espacios de e Géntro de nitos y nitas para reflexionar sobre €l

- iBicentenario. (Proyedto Fogalzadg}.
! iProyecto | Escuela de Frontera en el marco del Blcentenario. (Proyecto rocaiizado)

¥
o Contando la Historia en el marco dei Blcer»tenario (vaex Fals)

" T !~n ) de fos e entos de evaluacion v del cuadro Tesumen de 108 resul‘ados dﬁ ia evaluacion del
cad r por las instituciones educativas a 1as 9u rvisiones
S Y ET

\Ac‘mimstrac»on de prueba., dgel periodo comptementarlo a alumnos del 9° grad 0
{Entrega de resumen de ausencias Y llegadas tardias det personal  directivo, “docente, 0CNICO Y
7P ladministrativo 2 13 Supervision de Control y ApoYQ Administrativo. e B

]Fi? boracién v entrega de los informes de resuttados de aprendizaje v desarrolio mtegraf de s alumnos/as)

"
| Mgt ”“"f_’ |de! Pre Jardin, Jardin de Infantes, Preescoler, 12, 27y 37 3 ciclo. o ]

e

I } |Evaluacion del f €1 por miembras de fa ms‘frtucrén y Mgerv:sxonef vedagog&as Y y Administrativas,
| Brimara IPresentacion de las PE 22 del afio lectivo por fas instituciones educativas a & Supervsion de Control v

eerom i e 7

I

| Ouineens | pox,o Adm mstratwo para su remision & la Unldad Departamental de Estadistica.
| Nmmacmn de actividades del persona( directive,: decente, Lécnico v adm\n'.strat&vo, cierre del dhO lectiva
|

&Y en \as msatucrone.«; educatrvas ( uha vez 1ue Ias lnst?fdcﬁénes enrregan todas ias dacumenmcrones)
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Jbservaciondys
a\ Bn ja proouesta se contempian 186 dias de actividades académicas, 201 dias trabajados por 03 docentes y Ub diés
feriaaus.

b) El resumen d

s (e bu

& horas de clase por nivel es de: 4 horas diarias de 60 mitutos para Educacion Inicial; 4 horas dia
minutos para el 1y 2° cicies de g Educacion Escolar Basica; 7 horas diarias de clases de 60 minutos para la Doble
fscolaridad (17 y los); 38 horas pedagdgicas semanales de 40 minutos para el 3° ciclo de la Educacién Sscolar Bésica; 6
horas diarias ge 60 minutos para af 1°y 28 ciclos de la EEB (Nivelacion de fos Aprendizajes). )
©) | as institugiones educativas de fa Regidn Occidental, de las zonas rurales @ indigenas podran gestionar un calendanc
Aferoncindn de acuerde 8 las condiciones ¥ necesidades locaies salvaguardando of servicio educativo. | as supervisiones
educativas hardn el Seguinuanto CoTresponaente. . i
d) El monitoren y supervision de las instituciones educativas es uh proce Imanente. )

o) Aerepcidn e nlaniltas de calificaciones de exdmenes carplementarios, regularizacion y extraordinario en la Direccion de
Certificacion Académica: de marzo 8 Juno ae PV,

A Bl Cante v Bectificaciin de Planillas de Calificaciones se realiza de marzo a ockibre de
Acad” I,
9) Bi.. < los meses de mayo y julio se realizard ia 2° Convoratoria a Concurso Poblico de Oposicion, cargos drectivos y
docentes, dea competencia de la Comisién Regional de Seleccion de Educadares,

i) Entrega del cuadro resumen de lon resuftados de fa evaluacion det desempefio del educador por las Supervisiones
Pedagdgicas ¢ la Direccion General de Desarrolio Profesional del Educadar, entre los meses de noviembre v diciembre.

3 £l Vireministerio de Culto estd a cargo de la Coordinacién General de los Proyectos del Bicentenario Educativo, Consultas al

Taléfona NO 22B.780, wwik, Mec.gov Ly
=

LA

2.011 en la Direccién de Certificacion

T TR
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ESCOLA ESTADUAL JOAO BREMBATTI CALVOSO

" Criagdio Decreto Gov. 442 de 17/01/1980

Autorizagio de Funcionamento RES./SED n.° 2.605 de 20/12/2012 —pag 20 D.O n° 8.339
Av. Brasil, 836 Tel.3431-3184/ -Fax: 3431-0587 CEP 79.905-300 - Ponta Pord- MS
email:eejbc@sed.ms.gov.br

RELATORIO PEIF

1im outubro de 2008 recebemos a proposta de SED — Secretaria de Estado de
Educagiio para desenvolver um Projeto em parceria com a escola do pafs vizinho —
Paraguai. No inicio achdvamos que seria apenas a questdo cultural dos dois paises,
realizarnos as visitas técnicas com a presenga das Secretarias dos dois pafses e também
do ME( do Brasil e do Paraguai. No entanto quando recebemos a primeira assessoria
do MEC — SED e do IPOL — Instituto de Investigagdo e Politica Linguistica,
percehbemos que se tratava de uma mudanga metodologica que envolvia um
planciamento conjunto com os professores da escola do Paraguai e envolvia muito mais
que questdes culturais, mas também linguisticas histéricas e identitérias dos alunos que
estuclam nas escolas do Brasil, mas, que moram no Paraguai e tém como lingua materna
o Esoanhol ou o Guarani.

Quando realizaram-se os diagnosticos na escola para efetivamente implementar
a metodologia do projeto nos anos iniciais do ensino fundamental realizou-se entrevistas
e visitas as familias dos alunos para realizar o diagndstico socio linguistico e realmente
ter uma visdo de quantos alunos seriam realmente atendidos com esta nova
metodologia. Constatou-se que dos alunos matriculados noventa por cento tinham
contato com a segunda lingua e aproximadamente sessenta e cinco por cento dos alunos
tem corno lingua materna o espanhol

PEIF ¢ uma experiéncia vivenciada pela escola brasileira e pela escola paraguaia
sendo uma agfio do Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF),
gerenciada pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e Secretaria de Estado de
Educagio (SED) - MS. De acordo com o documento base do PEIBF, a realizagio do
projeto se justifica e respalda-se num “esforgo binacional para a construgfo de uma
idenfidade regional bilingue e intercultural no marco de uma cultura de paz e de
cooperagdo interfronteiriga”. (Documento Base do PEIBF, 2005 — 2008).

Enquanto Projeto piloto este teve sua origem na:




/

Declaragio conjunta firmada em Buenos Aires, em Junho de 2004 ;
pelos Ministros da Educagdo e Tecnologia da Argentina Dani:!
Filmus, pelo entdo Ministro da Educagio do Brasil, Tarso Gienro ¢
posteriormente em Abril de 2007, foi ampliado para a fronseira ¢
Brasil com o Paraguay, onde foi assinado um progrema (e
Cooperagdo Educacional e Cultural pelo MEC dos dois paise:
(DOCUMENTO BASE do PEIBF, 2005 -2008).

Esta proposta de educagfo intercultural bilingue para as escolas de fronteiras
teve inicio numa reunido de Ministros da Educagdio do setor Educacional do
MERCOSUL, realizada em Assungfo/Paraguai, no ano de 2001. Tendo ern vista
agenda de cooperagdo ja existente no dmbito do MERCOSUL, um dos objetivos d
projeto foi aprofundar no plano bilateral, muitas atividades j4 desenvolvidas no plana
regional.

O documento assinado pelo Brasil na lingua guarani, além do portugués e di
espanhol, torna-se um marco histérico e inaugura uma nova etapa na educacio dos doi:
paises. Essa atitude entre os ministros apontam segundo Cornelius Castoriadis (1982).
“uma intencionalidade politica, sociocultural frente &s mudangas sociais instituidas
pelas sociedades”. Na reunifio citada, foi aprovado o Plano de Acfo do setor para 2001-

2005. Esse plano expressa, entre outros aspectos:

A educagdo como espago cultural para o fortalecimento dz uma
consciéncia favordvel 4 integragdo, que valorize a diversidade e
reconhega a importdncia dos codigos culturais e ling
Definiu-se a fronteira como ‘lugar privilegiado para
desenvolvimento do programa o sistema de cidades-gémeas
internacionais, isto &, aquelas cidades que contam com uma parceria
no outro pais, propiciando as condi¢des ideais para o intercimbio € a
cooperagfo interfronteirica. (DOCUMENTO BASE DO PEIBF,
2005 -2008).

No ano de 2008, o projeto foi expandido para as fronteiras com o Uruguai.
Venezuela e Paraguay, pois o Brasil faz fronteira com nove dos onze paises da Amiérice.
do Sul, sendo que o Estado do Mato Grosso do Sul, faz fronteira com a maioria dos
paises membros do MERCOSUL a Bolivia, Argentina, Uruguai, Venezuela além dc
Paraguai e as unicas regides onde o espanhol nfo é uma lingua oficial é o Brasil e ¢

Guiana Francesa, onde se fala o francés. Assim, justifica o documento:

uma educag@io para escolas de fronteira implica o- conhecimento e ¢
valorizago das culturas envolvidas, tendo como base os prétizas de
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interculturalidade.Como efeito da integragdo e do didlogo entre os
grupos participantes, se estabelecem relagdes entre as culturas, o
reconhecimento das caracteristicas proprias, o respeito mutuo ¢ a
valorizagdo do diferente como tal,nem melhor, nem pior. (Documento
base do PEIBF —2005-2008 ).

Os alunos chegam & escola do Brasil e muitas vezes ndo falam nenhuma
palavra em portugués e precisam ser alfabetizados, porém, tinham que deixar sua lingua
materna e aprender uma nova lingua e aprender a ler nesta segunda lingua, com certeza
esses fatores eram muito significativos e resultavam em um grande nimero de

repeléncia e mais que isso uma dificuldade enorme em ensinar essas criangas. Como

ensinar? E nossos professores? Como planejar para esses alunos? Ento, optava-se pelo
mais facil, ou seja, ignorar e aos poucos se incutia nossa lingua e eles iam deixando de
falar sua lingua materna e quando chegavam a adolescéncia aqueles que ainda falavam
o esparthol e principalmente o guarani falavam apenas em casa com a familia ou em

grupos onde todos podiam falar essas linguas e ser compreendidos.

A experiéncia dos primeiros anos com o projeto a partir da sua efetiva
implementa¢do permitiu estabelecer uma discuss@o sobre os passos ja dados e os que
estdo por vir. Pois, essa experiéncia exige formagfo, consciéncia e atitude de todos os
envoelvidos no processo ensino aprendizagem em prol da construgdo de uma cidadania
multicultural interfronteirica.

No Estado de Mato Grosso do Sul o Projeto Escola Intercultural Bilingue de
Fronteira (PEIBF), teve inicio efetivamente em margo de 2009 e é desenvolvido em
Ponta I'ord, pela Eséola Estadual Jodo Brembatti Calvoso que atende aproximadamente
1.745 alunos, sendo que participam do projeto oito turmas com aproximadamente 250
alunos, nos turno matutino e vespertino. Do lado paraguaio o projeto € desenvolvido em
Pedrc Juan Cabalhero pela Escuela Basica 290 — Defensores Del Chaco, com
aproziradamente 450 alunos e participam diretamente do projeto 180 alunos,

aprogimadamente.

Segundo dados do Instituto de Investigagdo e Politica Lingiiistica (IPOL), que
assessorava pedagogicamente o PEIBF , quando o projeto iniciou em 2005 participavam
40 professores e 850 estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, atualmente
em 2011 /2012, esses ntimeros ultrapassam 4.000 alunos que participam do projeto nas

fronieiras com o Paraguai, Argentina, Uruguai e Venezuela.
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Atualmente, o Projeto ¢ instituido como Programa o que viabiliza recutsos de
Governo Federal, além de uma articulagdo institucional e de cooperacdo técnica entre ¢ :
Ministérjos da Educagdo dos paises membros e demais institui¢des federais, estacluais «

municipais (portaria n® 798 de 19 de junho de 2012).

alunos das escolas envolvidas no programa.

O cruce aconteceu até o ano de 2012, no qual os professores da E:cuel:
Defensores Del Chaco vinham até a Escola Calvoso uma vez por semana :
ministravam aula em L2 - Lingua Estrangeira Espanhol e o mesmo’ acontecia ¢om o
professbres da Escola Jodo Brembatti Calvobso que se deslocavam até Pedro Juay:
Caballero e ministravam aula em Lingua Portuguesa de acordo com o contetdo ou sejal.
com a problematica desenvolvida em sala de aula. Como o acordo com o MERCHI)S'UI‘
foi rompido por questdes politicas, o cruce deixou de acontecer porque o Paraguai ficou
fora do MERCOSUL, Mas a Escola E. Jofio Brembatti Calvoso continuot
desenvolvendo a metodologia do projeto.

Nos anos de 2013 e 2014 a Escola Estadual JoZo Brembatti Calvoso,
desenvolveu com a Escuela Basica 290 — Defensores Del Chaco, sbmente arividade
culturais, nas quais os alunos do 1° ao 5° ano se deslocavam até a Escuela Basica 290 -
Defensores Del Chaco para comemorarem juntos dia do professor, festa da primevera ¢
demais festividades realizadas nas escolas. Assim como os alunos do 1° ao 5¢ ano, da
Escuela Bésica 290 — Defensores Del Chaco, vinham até a Escuela Estadual Jofic
Brembatti Calvoso para comemorarem juntos o dia da crianga com apresentaciio de
mimicos, palhagos também a festa junina.

Em 2013 e 2014 tivemos reunies com os técnicos do MEC do Paraguai, a finy
de dialogarmos sobre a retomada das atividades do cruce.

No ano de 2013 e 2014 recebemos assessoria da Universidade da Cirande
Dourados — UFGD, com cursos de formag¢do e oficinas com temas relacionsilos &
fronteira, para aprimorar o conhecimento dos professores sobre as questdes da
fronteira: a questdo linguisticas, de relagBes internacionais, histéricas ¢ de
interculturalidade . Contamos com a participagio dos professores de Pedro Juan
Caballero na formagédo do curso oferecido durante o segundo semestre de 2013 ¢ todo o
ano letivo de 2014.

Em 2014 iniciamos a constru¢do do dicionério trilingue, onde o proprio aluno

pesquisa a palavra nas trés linguas de acordo com a problematica desenvolvida em: sala



de aula. Os professores ao recebem a traducgfo escrita das palavras e da exposi¢éo oral
do aluno que fala espanhol e guarani explica para os colegas como ¢ a pronuncia e
através dessa pratica proporciona o resgate dessa lingua assim como a sua valorizagdo
no confexto escolar.

Em 2015 retomamos a construgdo do dicionario trilingue, que ndo ¢ mais
trilingue, pois, como a escola recebe alunos portadores de necessidades especiais
(surdog) temos uma quantidade significante de intérpretes e de alunos que fazem uso da
lingua ¢le sinais, entfo incluimos a lingua brasileira de sinais no dicionario que passou a
ser raultilingue.

A metodologia

O Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), tem uma metodologia
baseadz em projetos de pesquisa desenvolvidos através de problematicas levantadas
pelos alunos de cada turma e uma vez que sfo constituidos os mapas conceituais de
cada turma, sdo feitos os planos de aula com o desdobramento de atividades
interclisciplinares em que o professor regente vai dar a sequéncia no decorrer da semana.
A professora paraguaia vem na segunda-feira e realiza o cruce (intercdmbio) e inicia o
tema deixando o “gancho” para a professora titular da sala que trabalhara o restante da

semane.

E a partir da informagio ¢ da reflex@io continua entre alunos e docentes que estas
protlematicas podem ser resignificadas. A aula se converte em um espago para a
descoberta das caracteristicas da 1.22, por meio de projetos de ensino-aprendizagem ou
pesquisas definidos conjuntamente.

As probleméticas sdo elaboradas de acordo com o interesse de cada turma e com
base ncs questionamentos de cada turma séo elaborados os mapas conceituas, onde os
questionamentos levantados pelos alunos vdo sendo desenvolvidos no decorrer das
aulas.

De acordo com o desenvolvimento dessas atividades novos questionamentos que
véo surgindo vio sendo incorporados ao projeto de pesquisa de modo que em cada aula
vai se abrindo um novo leque de questionamento e possiveis projetos de pesquisa e cabe
ao professor direcionar esses questionamentos para que o aluno ndo perca o interesse
pele pesquisa, entfo ele ndo deve apenas dar respostas, mas deve instigar esses alunos a
buscar as possiveis respostas para aquela pergunta que surgiu e assim, conforme ele vai

eliminando as possiveis opgSes de respostas este aluno vai construindo seu
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conhecimento de forma significativa e relacionada & sua prética do dia a dia, ou seja,
conhecimento passa a ter ndo apenas um significado, mas uma . relagdo corn sui
realidade.

Assim, o aluno se sente parte do processo e isso faz com que este tipo di
aprendizagem seja bem mais produtiva ¢ no fim do semestre aquela questde & mais
algumas que possam surgir durante o processo, devem ser respondidas pela turm:
através das pesquisas e confecgdes de trabalhos.

Cada turma desenvolve seu projeto de pesquisa ¢ seu mapa conceitual que fic
fixado na sala de aula e sempre que necessario é retomado pela turma a fim de verifica:
0s a\}angos € as possiveis perguntas que possam surgir e ser incorporadas ao projeto,
Esta atitude aliada a outras tantas ddo ao projeto um elemento surpresa que er cada
aula pode mudar completamente as expectativas em relagio ao que aprende, poi:
sempre se inicia a partir do interesse da turma, o que causa uma curiosidade, ume sede:
de conhecimento, pois a aprendizagem passa a ser prazerosa para os alunos, ¢ para ¢
professor também, pois ele passa a ver sentido no que esté apresentando aos -alunos ¢
percebe que fica bem mais facil e fica sem o peso da responsabilidade de sempre trazer
tudo pronto para a turma.

Os mapas conceituais s@o representagbes graficas em duas dimensées dz um
conjunto de conceitos construidos de tal forma que as relacdes entre eles sejam
evidentes. Segundo Novak, os mapas conceituais possuem algumas caracteristicas:

*Sempre hé uma relagdo entre dois conceitos que deve estar expressa ¢ nia
apenas indicada por uma seta;

*As frases de ligag8o devem sempre ter verbos conjugados de acordo com o
sentido que se quer dar a proposi¢io; ‘

*A proposigéo é formada por dois conceitos relacionados por uma frase.

Para construir um mapa conceitual € preciso:

*Ter uma boa pergunta inicial;

*Escolher um conjunto de conceitos (palavras-chaves) dispostos aleatoriamente;

*Escrever uma frase de ligag8io para esse par de conceitos escolhidos.

Cada turma desenvolve seu projeto de pesquisa ¢ seu mapa conceitual que fica
fixado na sala de aula e sempre que necesséario é retomado pela turma a fim de verificar
0s avangos e as possiveis perguntas que possam surgir e ser incorporadas ao projsto.

Esta atitude aliada a outras tantas ddo ao projeto um elemento surpresa que em

cada aula pode mudar completamente as expectativas em relagfo ao que aprende, pois
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sempre se inicia a partir do interesse da turma, o que causa uma curiosidade, uma sede
de conhecimento, pois a aprendizagem passa a ser prazerosa para os alunos, e para o
professor também, pois ele passa a ver sentido no que esta apresentando aos alunos e
percebe que fica bem mais fécil e fica sem o peso da responsabilidade de sempre trazer
tudo pronto para a turma.

O professor regente é o responsavel por estabelecer uma interdisciplinaridade
com as demais disciplinas: Arte — Raciocinio Légico — ProdugSes Interativas e
Educagiio Fisica para desenvolver o programa e articulando as atividades com as trés
linguias que estfio em contato na escola.

JZx.: de mapas conceituais:
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A ARTICULADORA DO PEIF

Em 2011 devido as demandas que surgiram com a participagdo de 10 turrnas da
Escola Jo#o Brembatti Calvoso e com a ampliagio da metodologia para as cemais
turmas da escola, foi solicitado a SED a convocag¢io de uma professora de 40 h/a para
realizar a articulagéo entre as secretarias de edﬁcagﬁovdo Brasil — SED e do Paraguai ¢
entre as escolas participantes do programa.

Em 2011 foram feitos os diagnésticos em mais duas escolas de Ponta Porii que
participariam do programa Escola Geni Marques Magalhfies e Escola Estaduzl Pedro
Afonso Pereira Goldoni do distrito de Saga Puitd, foi feito o levantamento
sociolinguistico nas escolas do Brasil € do Paraguai e iniciaram os cruces interculiurais

que também eram acompanhados pela articuladora.

A Adesio a0 MAIS EDUCACAO.

No inicio de 2014, recebemos a visita dos Técnicos do MEC e da SED ¢ fomos

informados que para continuar no PEIF teriamos que aderir ao Mais Educag¢én cue o
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PEIF estaria dentro do Mais Educagfio. Entdo, foi feita uma consulta & comunidade
escolar ¢ com a autorizagdo da SED fizemos a adeséio com 72 alunos inicialmente. Pois,
uma vez que trabalhamos com a metodologia do PEIF em todas as turmas da escola
com levantamento de problematicas ¢ mapas conceituais, e reestruturamos o PPP da
escola para adequar a metodologia e as avaliagdes de acordo com a pratica da escola.
Entendemos também que ndo poderiamos voltar a trds, pois esta metodologia norteia
todo o trabalho realizado na escola e hoje a escola tornou-se referéncia nacional no
desenvelvimento do PEIF inclusive participando da TV escola.

Recebemos uma parcela o recurso do Mais Educagdo em 2014 . No total
terfamos que receber 69.100,02 recebemos o valor de 32.150,00 que adquirimos os
materiais e reprogramamos 18.199.35.

Iniciamos as atividades com os alunos dia 09 de margo de 2015. Atualmente

atendernos 89 alunos dos anos iniciais do EF.
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Programa Escolas Interculturais de Fronteira — PEIF
Levantamento dos mapas conceituais.

A escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, que desenvolve o Programa Escolas
Interculturais de Fronteira — PEIF, que prop&e o trabalho com metodologia de projetos,
voltadeo ao interesse do aluno de maneira interdisciplianar e lddica, realizou entre os dias dois
de margo e treze de marcode dois mil e quinze, o levantamento das problemdticas com os
estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I.

A coordenagdo pedagégica junto com a articuladora do PEIF e as professoras regentes
realizaram o levantamento das perguntas com os estudantes que através de votagdo
escolheram as seguintes problematicas:

1° ano A - Onde vive os animais selvagens?

1° ano B — Por que os animais pulam?

2° ano A —De onde o brinquedo vem?

2° ano B —Como sdo os planetas?

3% ano A — Quais sdo as partes do corpo humano?

3°ano B -0 que acontece no planeta Terra?

4® ano A — Ainda existem piramides?

4% ano B -0 que o esporte traz de beneficio para 0 nosso corpo?
5°ano A - Quais sdo os efeitos das drogas?

5% ano B —Como era a politica no Brasil no ano de 1860 até a atualidade?
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Relatdrio reunido sobre o PEIF.

Aos doze dias do més de mar¢o de dois mil e quinze estiveram na Escola Estadual Jodo
Brembatti Calvoso, os professores Eli Gomes Castanho e Fabricia Carla Viviane do Instituto
Federal do Mato Grosso do Sul - IFMS, representando Universidade Federal da grande
dourados ~ UFGD, que presta assessoria ao Programa Escolas Interculturais de Fronteira —
PEIF, desde dois mil e treze. Durante a reunido realizaram as devidas apresentagdes, falaram
das feiras como Feira de Ciéncias e Tecnologias da Fronteira - FECIFRON, Feira de Tecnologias,
Engenharia e Ciéncias do Mato Grosso do Sul - FETEC MS, da importancia de se trabalhar com
os estudantes através de pesquisas e perguntaram qual o tipo de assessoria @ escola estd
precisando para auxiliar os professores no desenvolvimento das problematicas.

Os coordenadores ressaltaram a importancia da parceria com a Academia no sentido
de proporcionar - lhes oficina pratica de como atuar com pesquisa na escola bdsica e
orientagdo de como realizar registro através da fundamentacdo tedrica relacionada a
metodclogia aplicada em sala de aula, ressaltaram os dos projetos que escola desenvolve
como:

_Clube das Artes;

_Mais Educagdo;

_Feira de tecnologia, ciéncia e meio ambiente — FETAMA;

_ Projeto Contos, com metodologia de projetos e levantamento de problematicas em
conformidade com o PPP, da escola partindo do interesse do aluno;

_Dicionario Multilingue: portugués, espanhol, guarani e LIBRAS;

_ Ahorta desenvolvida pelos alunos do Ensino Médio Jovem de Futuro.

Os professores do IFMS se comprometeram em buscar uma forma de envolver outros
professores da Instituicdo, para estarem auxiliando na orientagdo do desenvolvimento das
pesquisas.
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